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RESUMO

SILVA, Lela Caravellas da. A Inter e Transdisciplinaridade aplicada na construcdo
significativa do aprendizado da Lingua Materna na Educagdo Agricola. 2006. 71 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade
Federal Rura do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2006.

Esta pesquisa investigou o nivel de aquisicdo linguistica dos educandos ao iniciarem a 12 série
do Ensino Médio na Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa-ES, tendo como objetivo
dirimir distor¢bes e dificuldades que sempre se arrastaram até o fim do ensino basico. Para
tanto, era necessario desenvolver uma metodologia adequada as particularidades individuais
onde obtivéssemos uma resposta eficaz, entdo foi pensado numa abordagem qualitativa de
atividades com o recurso Inter e Transdisciplinar, assim, dando um formato ao percurso dos
diversos Projetos, Seminarios de Pesquisa e Mini curso. Os traba hos tiveram inicio em 2004,
entre 0s meses de novembro e dezembro, com a utilizagdo de um questionario socio-cultural
para delinear o perfil dos educandos das turmas A e B da 12 e 32 séries do Ensino Médio, com
concomitancia ou nd ao Ensino Técnico. Enquanto que no més de margo de 2005, foi
aplicado 0 mesmo questionario socio-cultural aos aunos das turmas C e D da 12 sé&rie do
Ensino Médio que faziam ou ndo o Técnico, com a mesma intencdo do anterior, aém do
questionario solicitado para verificar o conhecimento linglistico absorvido e solidificado até o
terceiro bimestre. Pude contar com a cordialidade e préstimos de duas professoras da Escola
Agrotécnica de Santa TeresaES, um professor da 82 série da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Frederico Pretti e uma professora da 82 série da Escola Municipa de
Ensino Fundamental Anténio Vaensini, todos da area de linguagens, estas escolas séo
vizinhas da EAFST-ES. Esses professores deram suporte as minhas inquietacbes ao
responderem conscientemente aos dois diferentes questionérios estrurados, um aberto e outro
fechado, me auxiliando com reflexdes bastante pertinentes a realidade da nossa comunidade
educativa. O primeiro questionario solicitado aos professores teve como base conhecer os
procedimentos didatico-pedagdgicos, a clientela, as dificuldades encontradas no exercicio da
docéncia, a integracdo entre as outras areas do conhecimento, o dominio das competéncias e
habilidades linguisticas, construcdo da aprendizagem. O outro, abordou os contetidos
associados a préxis pedagogica dirigida ao ensino da Lingua Portuguesa, alinhavado aos
instrumentos que sdo utilizados a mediagdo da internalizagdo dos saberes significativos. Os
resultados preliminares apresentaram uma realidade social e educacional muito diversificada,
sintomas que acarretaram um deslocamento momentaneo no aprendizado da lingua, na maior
parte da turma trabalhada, porém, progressivamente, esse quadro foi tomado por paradigmas
pluridisciplinares, centralizado em atividades desenvolvidas e produzidas com criatividade
pelos alunos. Acredito ser através da reflexdo, didlogo e participacéo integradora de todos da
e na educacdo gue se construira uma sociedade do conhecimento honestamente inclusiva.

Palavras-chave: Construcdo do conhecimento significativo. Lingua Materna e Lingua
Portuguesa. Inter e Transdisciplinaridade. Educacéo Agricola.



ABSTRACT

SILVA, Lela Caravellas da. Inter and Transdisciplinaridade applied in the significant
construction of the learning of the native language in the Agricultural Education. 2006.
71 p. Dissertation (Master Science in Agricultural Educacion). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2006.

This research investigated the level of linguistic acquisition of the students who began the
First Grade of the High School at Escola Federal Agrotécnica de Santa Teresa-ES, having as
aim to decrease the problems and the difficulties that always continued until the end of the
basic teaching. For this, it was necessary to develop an appropriate methodology to the
individual particularities to have an effective answer. So, it was thought of a quality approach
of activities with the resource of Inter and Transdisciplinarity. Thus, it gave form to the route
of Projects, Mini Courses and Seminars. The works began in 2004, between November and
December, with the use of a partner-cultural questionnaire to outline the students’ profile at 1%
and 39 grades A and B of the High School, in conjunction or not with the technical teaching.
Whereas, in March of 2005 the same partner-cultural questionnaire was requested to students
of grades C and D of the High School who took or not the technical teaching, with the same
purpose of the previous, and also a requested questionnaire to verify the linguistic knowledge
absorbed and crystallized until the third bi-month. | could count with the cordiaity and
services of two teachers of the Escola Agrotécnica de Santa Teresa-ES, a teacher of the 8"
degree of the Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Frederico Pretti and a teacher
of the 8" degree of the Escola Municipal de Ensino Fundamental Antdnio Vaensini. All of
the of the area of languages, these schools are neighboring EAFST-ES. Those teachers
supported my inquietudes by answering consciously to the two different structured
guestionnaires, one which was open and another one, aiding me with quite pertinent
reflections to our educational community's reality. The first questionnaire requested to the
teachers had as purpose to know the didactic-pedagogic procedures, the clientele, the
difficulties found in the exercise of the teaching, the integration among the other areas of the
knowledge, the domain of the competence and linguistic abilities, constructions of the
learning. The other one handled the content associated to the pedagogic praxis driven to the
teaching of the Portuguese Language, tacked to the instruments that are used to the mediation
of the internalization of significant knowledges. The preliminary results presented a social and
education redity very diversified, symptoms that cart a momentary displacement in the
learning of the language, in most of the worked group, however, progressively, that picture
was taken by multi-disciplinary paradigms, centralized in developed activities and produced
with creativity by the students | believe that being through reflection, dialogue and integrated
participation of all who are involved in the educational process that an inclusive and honest
society will be built.

Words-key: Construction of the significant knowledge. Native language and Portuguese
language. Inter and Transdisciplinaridade. Agricultural Education.
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1INTRODUCAO

O Brasil passou por vérias mudancas desde sua descoberta, porém, com a chegada e
estabelecimento da Corte Imperial Portuguesa nas terras brasileiras, proporcionou um
condicionamento nos rumos da politica socio-econdmica No NOSSo pais.

Estes quinhentos anos assistiram transformacdes mirabolantes, mas o que ndo tem
mudado nestes cinco séculos é que a colbnia, depois pais, funcionou sempre em favor de uma
pequena minoria que esta no topo da sociedade.

Isso foi fato na época da escravidao, onde a sociedade pensava em efetuar exportacoes
primarias, e hoje, quando a propalada “globalizacdo” traduz isso na pratica, com concentracéo
de renda e desemprego, que continuardo crescendo e aumentando o abismo econémico e
tecnol 6gico entre os paises do norte ao sul do Equador.

No Brasil Colbnia e Brasil Império a economia agraria alicercava-se com os grandes
latifundiarios cultivadores de café, algodao, fumo e cana-de-aglcar. Enquanto que no periodo
da Republica, a base da economia era a pecuéria e o café. Com a chegada da indUstria, as
exportacOes do café foram abaladas. Um dos fatores originarios do deslocamento do homem
do campo para a cidade foi buscar sobrevivéncia, mesmo sem ter qualificacéo.

Enquanto nos anos 80 e 90 do século passado, periodo em que as ocorréncias do
sistema educacional imperaram com um valor significativo para expressar o desenrolar da
formacdo do técnico de nivel médio na educacéo profissional do ensino agricola.

Estas décadas foram férteis em reformas educacionais. As reformas, que abrangeram e
abrangem o conjunto dos sistemas educacionais ou parte deles, incluem, freqlientemente,
transformacdes na educacdo técnico-profissional, desde a aprendizagem de oficios manuais
até a formacdo de niveis superiores. Tais transformagdes tém determinantes extrinsecos aos
sistemas educacionais e sd0 considerados de carater politicos, sociais e econdmicos, que se
combinam de diversas maneiras e em graus diferentes, com a argumentacéo de proporcionar
condi¢Bes democraticas a educacdo no sentido de ampliar a cobertura educativa.

Os determinantes econdmicos resultaram da incorporagdo de novas tecnologias, que
mudaram muito rapidamente, a producdo de bens e servicos, bem como, as organizagoes
publicas e privadas, das quais a informética é a mais generalizada. 1sso ndo quer dizer que o
desenvolvimento tecnolégico sgja auténomo. Ao contr&io, a incorporacdo de novas
tecnologias a producdo depende de iniciativas politicas em matéria econdmica, tomadas tanto
pelo poder publico quanto pelas empresas, iniciativas essas que, por sua vez, induzem o
desenvolvimento tecnol égico.

Tais processos mudaram as relagOes significativas da estigmatizada compreensdo do
gue representava 0 meio rural e urbano, que teve como contribuicdo as novas tecnologias e
comunicagBes da economia globalizadora, bem como, o pluralismo das politicas e a
multiculturalidade, estes quesitos redirecionaram a sociedade do conhecimento em
competéncias educacionais rumo ao desenvolvimento dos atores contemporaneos.

A autonomia das Instituicoes de Ensino torna amplo o seu papel na sociedade, que
passa a ser 0 centro das atencdes politicas e ter maiores responsabilidades pedagdgicas.

Assim, a Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa (EAFST), do Estado do Espirito
Santo, ao abracar a Reformulagdo Curricular proposta pelo MEC, confiou na sua estrutura
capaz de enfrentar desafios e romper barreiras, para a constru¢cdo de um novo perfil para o
aluno do Ensino Médio, que valorizasse tracos de participacdo, iniciativa, raciocinio e
discernimento, em sua atuacdo como agente de mudancas positivas em seu meio social.

A Reforma Curricular da Educagédo proporcionou um processo de democratizacdo das
Escolas da Rede Publica, assm como, um aparato politico legal que viesse ao encontro das



necessidades urgentes de delinear um novo perfil baseado em competéncias e habilidades ao
aluno detentor de conhecimentos cientificos, a fim de atender as expectativas que
representassem a identidade do mundo contemporaneo com eficiéncia e eficacia.

Entretanto, ha manifestacdes que cruzam o caminho do ensino numa via de méo dupla
com formalidades pedagdgicas ambiguas causadoras de muitas interferéncias no aprendizado
porque a estrutura formal da Educacdo ndo tem sido direcionada respeitosamente para a
construcéo da subjetividade cognitiva, mas para a concentracdo intensa dos fundamentos
conteudistas organizados através das bases curriculares de modo informacional, factual,
conceitual e processual, que por sua vez, sdo elaboracdes formuladas pelos mais conceituados
especialistas da area e estabel ecidas pela Politica da Rede Publica de Educacdo Nacional.

A0 mesmo tempo se percebe na praxis educacional de qualificacdo um distanciamento
entre o ideal, que é estabel ecido burocraticamente por mera formalidade, e o essencial, parao
educando. Este por se mostrar desinteressado a formagdo padronizada dos curriculos
utilizados no e para o fazer pedagogico, ndo atribui juizo de vaor significativo,
possivelmente, pelo fato dos curriculos terem uma natureza tdo complexa, que Ihe
proporcionam abstraco.

Como a Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa-ES tornouse um modelo de
Centro de referéncia no Setor Agropecu&rio na regido pela qualidade de ensino, percebi a
pertinéncia de analisar os aspectos intrinsecos e peculiares ao curriculo de Lingua Portuguesa,
na série inicial, avaliando as competéncias socio-culturais disponiveis aqueles que concluiram
o ensino fundamental na Rede Publica de Ensino e ingressavam na EAFST-ES, e saber qual
era 0 impacto, motivado pelo curriculo mediante bases cientifico-tecnol 6gicas, manifestava
ou ndo, a verdadeira construcéo da aprendizagem através dos contetidos curriculares de lingua
portuguesa apresentados na respectiva série; uma vez que, ao receber alunos com culturas e
formagbes diferenciadas, estes sinalizavam competéncias linglisticas desfocadas do
necessario, N0 momento que ingressavam no Ensino Médio da Agrotécnica de Santa Teresa.

No quadro de reformulacdo do Ensino Médio, varios desafios cercam a area de
linguagem, que reine cinco componentes cur riculares. Segundo Faraco (2001), o objetivo de
agrupar os componentes sob um mesmo titulo € tentar criar uma concepgdo curricular
integradora, isto €, que supere a fragmentacéo tradicional das disciplinas.

Tem havido, nesses anos, uma crescente consciéncia da precariedade dos resultados do
ensino da lingua materna no Brasil, os egressos do sistema de ensino apresentam
normalmente inquietantes dificuldades de manejo da expressdo escrita; um precario dominio
da expresséo oral em situagdes formais, bem como, dificuldades quase elementares de leitura
e compreensdo de textos, para ndo mencionar a escassa experiéncia com aliteratura e o quase
inexistente acesso ao material formatado em novas tecnologias.

Para Faraco (2001), tem sido constante a denuncia da forma como costuma ocorrer o
ensino da lingua, cristalizado em viciosas e repetitivas préticas que se centram no repasse de
contelidos gramaticais. Ja € quase um lugar-comum dizer que nossas escolas ensinam a
gramatica e ndo ensinam alingua

Essas criticas Bm hoje, como pano de fundo, as demandas postas pelas aceleradas
transformagbes por que vem passando a sociedade contemporénea decorrente da
disseminacdo de novas tecnologias, da reestruturacdo produtiva, da revolucdo no acesso e
processamento das informagdes que tem forte impacto sobre nossos modos de conhecer e ser.

Para compreenderem essas transformagdes e para serem capazes de responder a elas
de maneira positiva, 0s egressos do Ensino Médio precisam ter acesso a uma experiéncia
escolar bem diferente daquela que nossas escolas costumeiramente lhes oferecem hoje.

Entretanto, para que isso ocorra, temos que romper radicalmente com a tradic&o.
Trata-se de superar 0 ensino que sO sabe repassar conteldos gramaticais fragmentados e



descontextualizados e que sO se sabe trabalhar burocraticamente o ler, o escrever e o faar
(FARACO, 2001).

Assim, atenta as demais esferas da comunicabilidade e as tendéncias educacionais que
se configuram no cen&rio global, e especificamente, nas Escolas Agrotécnicas Federais
(EAFs), se faz necessario uma avaliagdo cuidadosa, que estegja centralizada na atencdo do
desenvolvimento da habilidade cognitiva da linguagem, a qual a reflexéo e percepcéo do
sentido sobre 0 processo de ensino-aprendizagem individual incidam na formacdo de
competéncias linglisticas fundamentais para continuidade nas séries seqlienciais.

Por ser a vida humana um processo continuo de comunicacdo, aprimorar esta
capacidade € uma forma de ampliar o relacionamento com o mundo, tornando-se mais
habilitado para compreender melhor arealidade a fim de poder transforma-la.

Para tanto, esté dissertacdo foi organizada com base em uma Revisdo de Literatura em
gue se discute fundamentalmente a articulagdo da trgjetoria da histéria do Ensino Técnico e
Médio marcadas pela dualidade com os atuais desafios pésreforma e o papel da Lingua
Portuguesa. Mas em contra partida, ha uma linha de abordagem metalinguistica que sustenta o
ensino da lingua materna sendo a ‘base’ de todos os saberes, impondo um aprimoramento dos
principios intrinsecos da leitura e escritura através de um tatamento transdisciplinar do
curriculo, valorizado pela autorreferencialidade e a intersubjetividade.

A metodologia foi tratada com base na consulta a comunidade educaciona envolvida
com a pesquisa, analisando os principios linguisticos de aprendizagem do educando e
procedimentos didaticos do educador. Houve necessidade de tracar o perfil de das turmas da
12 e 32 séries de 2004 e da 12 série de 2005, esta Ultima foi 0 material dainvestigacéo para esta
pesquisa. Neste sentido, demandando produgdes desenvolvidas por intercambio de
experiéncias e indagacbes, consideradas como instrumentos de mediacdo articulados ao
recurso da Inter e Transdisciplinaridade.

A veificacdo e apresentacdo expositiva dos resultados obtidos a partir dos
guestionérios foram descritos e representados por meio de graficos, tabelas e relatos. Além
dos instrumentos de mediac@o e internalizagdo, projetos inter e transdisciplinar executados,
gue amarraram a proposta para obtencdo dos eficientes resultados.

E nas Consideracdes Finais estdo presentes algumas reflexdes sobre as dificuldades e
limitacOes do processo, mas as contribuicdes geradas pela pesquisa, na intencéo de mover
novas posturas tentando agregar adeptos sensibilizados com as limitaghes educacionais,
sociais, profissiocanais, que 0s NOssos alunos.

Finalizando com as Referéncias Bibliograficas e os Anexos.



2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Do olhar histérico-colonizador a trajetéria constitucional do Ensino Profissional
Brasileiro

Se for levar em consideracéo a histéria do Brasil ao longo de todo século XX percebe-
se que tem sido uma histéria de expansdo econémica, em que pesem os Ultimos e atribulados
anos que vive 0 ser humano. Entretanto, essa expansdo foi feita sem distribuicdo de riquezas,
gerando a pobreza com a qual estamos tdo dormentemente acostumados. Sempre foram uns
poucos que se beneficiaram do progresso material, banalizando a miséria.

Além disso, hd uma verdadeira obsessdo pelo moderno e tudo aquilo que é passado, é
simplesmente ultrapassado, em conseqiiéncia do desinteresse a valorizagéo da memoria e ao
descaso ao marco historico.

Por isso, ndo é raro o esguecimento brutal da desigualdade originada no periodo
colonial, quando o Brasil foi integrado a histéria ocidental, no contexto da consolidacéo da
ordem capitalista. Durante séculos, o Brasil foi uma colénia de exploracdo, sendo todas as
atividades econdmicas e a correspondente organizagdo social criadas com objetivo Unico de
transferir riquezas para o exterior. Mais tarde, com a independéncia e posterior criacéo e
consolidacéo do Estado nacional, sgja sob a forma de Império ou Republica, a integracdo com
a economia mundial continuou dando tonica a nossa historia.

Foi-se estruturando desde o periodo colonial uma ordem oligarquica, formada por
aqueles que tém o controle da atividade econémica e, mais tarde, o0 dominio politico do pais.
No governo, eternizou a estrutura excludente que sempre beneficiou as minorias e
marginalizou a maior parte da populagdo. Os contrastes passam da casa- grande e senzala para
mansdo e afavela

Retomando a chegada da Companhia de Jesus e a estratificacdo social da colbnia
estabeleceu as condiges favoraveis para a implantagdo da cultura e do modelo educacional
europeu. Os padres jesuitas ficaram responsaveis pela catequese dos indios e pela organizagéo
escolar nas longinquas terras brasileiras. Vale aludir o aspecto da transferéncia cultural pelo
processo educativo implantado pel os padres — professores — jesuitas.

Gradativamente, o objetivo primeiro da catequese cedeu lugar a misséo de educar a
elite brasileira. De acordo com a minuciosa andlise de Romanelli (1993) quando se discute a
evolucdo do sistema educacional brasileiro, os padres foram os responsaveis por transformar a
educacdo inicial brasileira em aienada e aienante. Conceitos estes que, séculos depois,
continuam a ser discutidos na tentativa de transformé-la, mas, sobretudo, tais conceitos so
relevantes fontes académicas atuais:

(...) “Dela estava excluido o povo e foi gragas a €la que o Brasil se tornou, por
muito tempo, “um pais da Europa, com os olhos voltados para fora’,
impregnado de uma cultura intelectual transplantada, alienada e aienante. Foi
ela, a educacéo dada pelos jesuitas, transformada em educaco de classe, com as
caracteristicas que tdo bem distinguiam a aristocracia rural brasileira que
atravessou todo o periodo colonia e imperia e atingiu o periodo republicano,
sem ter sofrido, em suas bases, qualquer modificagdo estrutural, mesmo quando
a demanda social de educacdo comegou a aumentar, atingindo as camadas mais
baixas da populacéo e obrigando a sociedade a ampliar sua oferta escolar.”

(ROMANELLI, 1993) (...)

A educacdo da colbnia era excludente e preconceituosa, a medida que, estava voltada
para os filhos homens e ndo primogénitos dos senhores de engenho, excluindo, assim, toda a



massa de agregados. Aos filhos primogénitos dos senhores de engenho era concedida uma
educacdo rudimentar essencia para cuidar dos negécios da fazenda.

O contetudo programético do ensino da colbnia era a materializacdo das idéias da
Contra-Reforma que se caracterizava pelo dogmatismo de pensamento, pela reafirmacéo da
autoridade e pela valorizacdo da
Escol&sticahttp://www.espacoacademico.com.br/047/47camaral.htm - ftn3# ftn3 como
método e filosofia, priorizando as atividades de memorizacédo. O cardter educacional da época
desconsiderava, integramente, as atividades ligadas as ciéncias, as atividades técnicas e
artisticas e 0 aspecto humanistico da educagdo. O conteldo era totalmente neutro e
desprovido de significacdo social, ao passo que, estava completamente alheio a realidade da
vida na colénia. O caréter educacional do ensino era enciclopedista marcado pela auséncia do
espirito critico, da andlise, da pesquisa e da experimentagdo. A educacdo brasileira foi
moldada pelo transplante cultural e educacional europeu que estava de acordo com o espirito
da Idade Média dominada pelo clero e que visava apenas a formacdo de eruditos europeus
(ROMANELLI, 1993).

O conteudismo, a exclusdo e a neutralidade do ensino educacional brasileiro colonial
arrastaram-se por seculos a fio moldando o carater e atribuindo as aptiddes ao privilégio das
Letrass. O sistema fechado de educagcdo brasileira pode justificar, em parte, 0
descomprometimento com os direitos humanos e ambientais, com a exclusdo social, com a
sustentabilidade e com a democracia ho processo de crescimento brasileiro. Pois por inimeras
décadas praticou-se um ensino sem significacdo socia para seus educandos, engessado pela
linearidade desconexa e evasiva, sem permear discussdes criticas acerca de questdes que
ultrapassassem os muros da escola.

Apbés cinglenta anos, o primeiro governo-geral do Brasil proporcionou o
desenvolvimento da producdo agricola e a criagdo de gado, aém da exploragcdo pela extracéo
de paw-brasil, madeira encontrada no litoral brasileiro. A agricultura também se destacou com
0 cultivo de cana-de-acUcar com objetivos de ocupar a extensdo territorial. Fato que motivou a
aplicabilidade de todos 0s recursos na agropecuaria, principalmente, na agricultura.

A introducdo das inimeras formas tecnoldgicas tornou o meio rura distante da
realidade do setor industrial e da vida urbanizada das cidades se formavam rapidamente,
causando muitas implicacdes sociais, culturais, econdmicos educacionais para os ruralistas. O
progresso tecnoldgico veio acompanhado da mecanizacdo agricola que operando em grande
escala substituindo a mé&o de obra nas lavouras, da utilizacdo de produtos quimicos, 0s
fertilizantes e defensivos além da introducdo de variedades geneticamente melhoradas em
funcéo de atender a demanda do crescimento do mercado interno e externo.

Estas circunstancias empobreciam gradativamente os pequenos produtores rurais, que
ndo tinham condicdes financeiras para cobrir o ato custo cobrado pelo acompanhamento dos
avancos tecnolOgicos, e assim, muitos chegaram a perder suas propriedades para pagar
dividas feitas em melhoramentos rurais, como plantacdo de lavouras ou com criagdo de
animais, sempre numa tentativa de buscar alternativas viaveis de dar continuidade a producéo
agricola e o sustento familiar na prépria terra, no seu proprio meio.

Na segunda metade da década de 90 foi realizada no Brasil uma reforma educacional
sem precedentes, que ainda estd em processo. Com efeito, do ensino fundamental ao superior
uma abundancia de leis e decretos, promulgados desde 1995, acionou mudangas em aspectos
tdo variados quanto financiamento, gestéo, avaiacdo, curriculo e carreira docente. Dentre
todas, a distingdo compulsoria entre o ensino médio e 0 ensino técnico é uma das mais
polémicas na estrutura da educacdo brasileira.

Nos anos 40, uma estrutura educacional dualista, fortemente influenciada pelas
reformas educacionais do fascismo italiano, foi estabelecida pelas "leis organicas’ baixadas
pela ditadura de Vargas. Depois da reconstitucionalizacdo do pais em 1946, a dualidade foi




sendo quebrada pelas "leis de equivaléncia' e, finamente, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 1961. Primeiramente, a limitagdo de matricula dos concluintes de
Ccursos técnicos aos cursos superiores foi suprimida, desde que eles fossem aprovados em
exames de complementacdo das disciplinas ndo cursadas no 2° ciclo do secundario. Depois,
aos egressos do 1° ciclo dos ramos profissionais do ensino médio foi permitido o ingresso no
2° ciclo do ramo secundario, o Unico que propiciava a matricula irrestrita ao ensino superior.
No entanto, existia a exigéncia de exames de complementacdo das disciplinas ndo cursadas no
1° ciclo do secundério. Finalmente, a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 estabeleceu a
equivaléncia gera entre todos os ciclos e ramos do ensino médio, para efeito propedéutico.

Esse processo de progressiva equivaléncia dos dois ciclos do ensino médio foi
correlativo a secundarizacdo dos ramos profissionais no 1° ciclo, de modo que, ao inicio da
década de 60, havia sido formada uma concepcdo, bastante generalizada no pais, de que os
guatro anos gue se seguiam a escola primaria deveriam constituir uma educacdo geral para
todos. Imediatamente antes do golpe militar de 1964, houve convénios que constituiram
equipes de plangiamento de instalacdo de centenas de ginasios orientados para o trabalho,
também denominados de polivalentes.

Em 1971, foi promulgada a Lel da Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, alei n° 5.692,
gue fundiu o ensino primario ao 1° ciclo do ensino médio, instituindo um novo ensino de 1°
grau, com duracdo de oito anos. As quatro Ultimas séries seriam profissionaizantes, no
sentido de que seu curriculo teria como finalidade a sondagem vocacional e ainiciacdo para o
trabalho. E a aprendizagem profissonal, industriadl e comercia, mantinha-se como
anteriormente, para os aunos que concluissem o 1° grau e, também, para 0s que o
abandoressem precocemente.

Além dessa unificac8o parcial do ensino pos-primério, a mesma lei procedeu a fuséo
dos ramos profissionais do 2° ciclo do ensino médio com o ramo secundério, constituindo um
novo ensino de 2° grau, universal e compulsoriamente profissional. A idéia era a de que todos
0s alunos obtivessem no 2° grau uma habilitagdo como técnico ou auxiliar técnico.

Se a profissionalizagdo no novo ensino de 1° grau correspondeu a uma concepgao
pedagdgica calcada num modelo em vigor, no 2° grau a razéo da unificagdo entre o ramo
secundério e os ramos profissionais deveu-se a uma conjuntura situada fora desse grau de
ensino. Com efeito, foi atribuida a profissionalizacdo universal e compulsoria no 2° grau a
funcéo de conter a demanda de candidatos para 0 ensino superior, de modo a encaminha-los
para um mercado de trabalho supostamente carente de profissionais habilitados, mercado esse
gue se supunha capaz de absorver esse contingente adicional de técnicos e auxiliares técnicos
(CUNHA, 1973).

Assim, se de um lado foi dada continuidade a politica de extensdo da escolaridade
obrigatéria, foi completamente revertida a politica de facilitacdo do acesso ap ensino superior
expressa nas "leis de equivaléncia’ e naprimeira LDB da Educagdo Nacional. De todo modo,
ainda que sustentada por razdes discriminatorias, a aplicagdo da lel n°. 5.692/71, no que dizia
respeito ao ensino de 2° grau, implicava a eliminagdo da dualidade entre o ensino gera-
propedéutico, e 0 ensino técnico-profissional.

Todavia, a politica de profissionalizagcdo ndo teve sucesso. No ensino de 1° grau, a
falta de recursos financeiros e a caréncia de pessoal qualificado determinaram o progressivo
abandono da iniciacdo para o trabalho e da sondagem vocacional nos curriculos das redes
escolares estaduais e municipais. As escolas privadas jamals incorporaram essas
determinacfes curriculares, ja que a funcdo propedéutica era sua principal razéo de ser. No
ensino de 2° grau, a resisténcia dos proprietarios das escolas privadas se juntou a dos
estudantes e das préprias empresas (que ndo abriram suficientes oportunidades de estégio) e a
falta de recursos nas redes publicas de ensino, de modo que, em 1982, alei n°. 7.044 produziu
uma total reorientacdo da lel da reforma de 11 anos antes. No entanto, ao inveés de revogar



todo o aparato curricular da profissionalizacdo universal e compulsoria, €le permaneceu como
uma das possibilidades, ao lado de um curriculo exclusivamente propedéutico. Desde entéo, a
funcéo propedéutica do ensino de 2° grau foi restabelecida, no contexto do enfragquecimento
da ditadura militar.

A politica educaciona implementada a partir de 1995 reservou um lugar especial ao
ensino técnico. Se, de um lado, ela partiu do pressuposto da necessidade econdmica da
formacéo de profissionais de rivel médio, como exigéncia do desenvolvimento tecnoldgico
em todos os setores, de outro, €la continha um diagnéstico bastante severo a respeito das
escolas técnicas industriais da rede federal. Essas escolas ter-se-iam transformado em
aternativa de ensino médio gratuito e de boa qualidade para jovens de classe média, que ndo
estariam interessados em trabalhar como técnicos, mas, sim, na realizacdo de cursos
superiores, em especialidades que frequentemente nada tinham a ver com o curso realizado
anteriormente. Porém, os cursos técnicos deveriam ser oferecidos apenas aos estudantes
efetivamente interessados em trabalhar na sua especialidade.

Nesse sentido, o decreto n°. 2.208/97 instituiu todo um sistema de ensino profissional,
com trés niveis.

O ensino técnico foi definido como sendo independente do ensino médio. Isso
significava que um aluno poderia cursar 0 ensino técnico ap mesmo tempo em que cursava 0
ensino médio, depois deste e até mesmo isoladamente. Os cursos chamados integrados, que
ofereciam num mesmo curriculo a educacdo geral de nivel médio e a educacéo técnico-
profissional, foram literalmente proibidos. Tolerados apenas no caso das escolas agrotécnicas.

A independéncia, também chamada de desvinculacdo, entre 0 ensino médio e o ensino
técnico permitiria resolver aquela distorcdo, pois este Ultimo somente seria procurado pelos
jovens que tivessem efetivo interesse na profissionalizagéo, para emprego imediato.

Neste sentido, os cursos técnicos foram organizados em moédulos, cada um deles
dando direito a um certificado de qualificagcdo profissional, na suposi¢éo de que a organizagéo
modular corresponda as profissoes efetivamente existentes no mercado de trabal ho.

Depois do decreto n°. 2.208/97 e contrariamente a sua concepcdo original, o Conselho
Naciona de Educacéo estabeleceu o Parecer n°. 17/97, do qua o certificado de técnico
somente seria outorgado aos egressos dos cursos técnicos que também tiverem concluido o
ensino médio, anteriormente ou simultaneamente a este. Ficou excluida, portanto, a
possibilidade de que esse certificado fosse concedido a quem somente acumulasse os modul os
correspondentes a uma especialidade técnica.

Do lado da educacdo geral-propedéutica, outras mudancas ocorreram. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996 trouxe uma concepcdo marcadamente
profissionalizante do ensino médio, cujas finalidades incluem a preparacdo para o trabalho de
cada aluno, para que ele sgja "capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores’. O ensino médio é apresentado na lei, também,
como tendo a finalidade de propiciar "a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol 6gicos
dos processos produtivos’. No mesmo sentido, a LDB de 1996 determina que os conteidos e
as formas de avaliacdo serdo organizados de tal forma que, ao fina do ensino médio, o
educando demonstre "dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
producéo moderna’.

Na perspectiva de articulacdo entre o ensino médio, com a duragdo minima de trés
anos, e 0 ensino técnico, com duracdo indeterminada, a resolucéo do Conselho Nacional de
Educagdo que estabeleceu as diretrizes curriculares para o primeiro abriu a possibilidade de
gue as escolas avangassem a preparacdo basica de seus alunos para certos cursos técnicos,
propiciando a aquisi¢do de competéncias bésicas, sem que, todavia, introduzissem disciplinas
propriamente profissionais.



Neste sentido, a Tecnologia esta presente nas trés areas em que foi dividido o
conhecimento escolar da parte comum do ensino médio.

Logo apos as diretrizes curriculares para o ensino medio, as da educacéo profissional
de nivel técnico foram instituidas pela resolucdo da Camara de Educacdo Béasica do Conselho
Nacional da Educacéo — CEB/CNE 4/99 —, que determinou que ele fosse organizado por &reas
profissionais, cada uma delas com suas caracterizagdes gerais e carga horéria minima para
cada habilitagéo.

As habilitacbes correspondentes a cada area deverdo ser especificadas no curriculo de
cada escola e até mesmo no nivel de cada sistema de ensino. Os planos de curso de cada
escola dever8o ser aprovados pelos sistemas de ensino, com um cadastro para efeito de
registro e divulgacdo, e é a propria escola que fard a expedicdo e registro do certificado
conferido ao aluno.

2.2 AsPoliticas Educacionais

A tematica da educacdo bésica e a reestruturacdo do ensino técnico-profissional estdo
hoje no Brasil, imersas num intenso embate no plano ético-politico, epistemol dgico e tedrico-
prético.

Nos anos 90, esta temdtica foi se constituida num eixo predileto das politicas do
Banco Mundia na sua estratégia de adaptar os processos educativos dentro de uma
perspectiva produtivista, consequentemente a educacdo bésica e a formagdo técnico-
profissional estdo na mira do ideério globalizador.

As reformas que est&o em processo de execucao os Parametros Curriculares Nacionais
traduzem, contraditoriamente, e por vezes, de forma dissimulada no invélucro de teorias
psicolégicas, sociolégicas, o receitu&rio do Banco Mundial no campo educativo. Este,
juntamente com os setores internacionais, regionais e locais a ele vinculados constitui-se no
intelectual coletivo da nova pedagogia do capital globalizado e dos mecanismos de gjuste a
nova (des) ordem mundial.

Disputar a direcdo ético-politico, epistemolégico e tedrico-prético da estruturacdo
curricular mais amplamente dos processos educativos, € uma tarefa crucial para todos aqueles
gue vém lutando pela construcdo de uma sociedade democrética em defesa de uma
materialidade econdmica, social e cultural efetiva ao cidadao.

O tema da Educacéo Geral e Profissional, de imediato, cabe ressaltar a compreensio
da materialidade efetiva da cidadania e da formagdo técnico-profissional, como processos
educativos mais amplos que se ddo ao nivel da escola ou das relacfes e praticas sociais,
somente pode dar-se adequadamente se referidos a trama das relagdes e aos embates que se
travam no plano estrutural e conjuntural da nossa sociedade neste inicio de século. Iniciamos
a Ultima década do século XX marcados por uma espécie de sindrome do fim dentro daqual a
ideologia neoliberal consegue, de forma eficaz, metamorfosear ou inverter o sentido histérico
de inmeros conceitos. A gueda do muro de Berlim e o colapso do socialismo, que demarca,
certamente, o fim de um determinado periodo histérico e de algumas crengas, levaram aos
apol ogistas das relagdes sociais capitalistas, apostolos do deus mercado, a proclamarem: o fim
da historia, o fim das classes sociais, a emergéncia da economia e sociedade do conhecimento
e do 'cidadéao’ global, fim do proletariado e o surgimento do cognitariado, fim das grandes
utopias, fim das ideologias, fim da raz&o e emergéncia do p6s- modernismo.

A0 mesmo tempo em que se veicula a crenca, sob o ideario neoliberal, de que a
humanidade finalmente aderiu a cidadania globa e se convenceu de que as relacBes sociais
capitalistas sdo as Unicas fundadas na ordem natural, portanto, as Unicas possiveis e viaveis.
Como entender e explicar que nunca a humanidade teve em suas méos tanta capacidade
cientifica e técnica para satisfazer as suas necessidades humanas e diminuir o tempo de



trabalho proporcional a subsisténcia ampliando assim o tempo livre, isto €, tempo de fruicdo,
de gozo, de lazer, e, perversamente, chegamos ao fim do século XX com dois tercos da
humanidade excluidos e sem atenderem sequer as minimas necessidades bioldgicas e a
construcao de um tempo torturado e de sofrimento do desemprego aberto e do subemprego.

No Brasil o desemprego aberto oficial esta perto de 6% da populagdo economicamente
aiva e, em S&o Paulo, 13%. Mas 40% desta populagdo sdo subempregados, sem carteira
assinada. Tanto os desempregados como 0s subempregados néo tém nenhuma protecéo social
efetiva do Estado. Aproximadamente 3.500 criangas e jovens trabalham hoje no Brasil em
condi¢des de brutal violéncia e de exclusdo a educagdo, salde, cultura e lazer.

Quais tipos de praticas educativas, de formacdo técnico-profissional sdo produzidas
nas mais diferentes esferas da sociedade e, em especia na escola, para gjustar a educagéo aos
processos de exclusdo sem culpa? Para aqueles que acreditam que as pessoas vém em
primeiro lugar e ndo podem ser sacrificados, quais tipos de projetos de sociais, devemos
buscar e construir?, Quais tipos de valores e de conhecimentos devem ser desenvolvidos para
uma cidadania efetiva?, E quais as implicagbes para os processos de formagdo e
profissionalizagéo?

Penso que a natureza da saida que o capital da a sua crise deste fina de século
mediante a globalizagdo excludente do mercado e a radicalizacdo da cidadania subordinada,
dos processos educativos, das formacdes fragmentérias e dudistas, trata-se de uma cidadania
e de processos formativos contidos ou monitorados dentro das estratégias de recomposicao
das taxas de lucro, ndo mais a nivel nacional, mas a nivel planetério.

Tal recomposicdo que implica, primeiramente, no plano socio-econdémico, um
gjustamento de nossas sociedades a globalizagéo excludente e, de uma cidadania para poucos.
No plano cultural, ideoldgico e ético-politico a naturalizagdo da exclusdo ou a 'exclusdo sem
culpa e a idéia de que ndo ha aternativa possivel que ndo sgja a refuncionalizacdo do
capitalismo. No ambito tedrico a crise da razéo e emergéncia do pds-modernismo que
cristaliza o individualismo, reifica o particularismo, o subjetivismo num processo de um mal
infinito, como ironia da histéria. E, finalmente, no plano pedagdgico a reiteracdo do dualismo
e fragmentacdo, uma qualidade para poucos e a metamorfose do direito a educacdo e
formacéo técnico-profissional em mercadoria ou servico que se compra.

Segundo ponto € avaliar quais sdo os desafios para 0s processos educativos e de
formagcdo técnico-profissional, numa perspectiva de construcdo de relagbes sociais
aternativas democréticas, solidarias ou socialistas. Neste item gostaria de sustentar que a
formacao, técnica e profissional, para uma sociedade que busque construir relacbes solidarias,
democréticas e socidistas ndo apenas para 0 futuro, mas no presente, pressupde o
desenvolvimento omnilateral das capacidades humanas em contraposi¢do ao desenvolvimento
unilateral e fragmentario reinante. Neste sentido € na luta pela construcdo de uma sociedade
assente num industrialismo de novo tipo, organico e unitério, que rompa com o taylorismo,
fordismo e sua versdo pos-moderna, que ganha sentido, a luta por uma escola basica e
unitéria. Esta é a formacéo técnico-profissional de novo tipo que necessitamos defender e
construir neste inicio de século para a sociedade brasileira.

2.3 O Ensino M édio: novos desafios

Ao depararmos com a proposta maior da Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), a Lei 9394/96, defendida pelas instituicdes governamentais, pelos setores
publicos e setores privados, no afa de tratar da politica educacional como uma mercadoria,
gue a propdsito, serviu de trampolim para atender com imediatismo 0s interesses particulares
de empresérios e de sustentar as regras do governo e dos 6rgaos internacionais.



Assim, a reforma veio estreitar as vantagens da democracia e da cidadania, que
segundo discurso politico-ideoldgico pronunciado pela clpula governamental publica, tem o
compromisso Unico com o desenvolvimento direcionado para as camadas populares. Mas 0
gue temos percebido, ndo é bem isso.

De forma que através da compreensdo de Dejours (1999) o ‘sistemd produz e agrava
constantemente as adversidades, injusticas e desigualdades e ainda faz parecer tudo ser bom e
justo.

Portanto, 0 nosso mercado por ser condutor de racionalidade em vistas de
proporcionar 0 bem estar a nossa Republica, utiliza discursos demagdgicos, para mascarar e
confundir a massa brasileira. Por conta dessas manobras vai formando um cenario propicio;
torna a acumulacéo de bens flexiveis, amplia os espacos privatizados, ndo sd nas atividades
produtivas e econdémicas do qual sO temos obrigacBes a cumprir, mas deixando a mercé do
mercado insaciavel a resolucdo dos nossos direitos adquiridos, apesar das intervencoes
elaboradas nas reivindicagoes trabal histas constitucional e socialmente justas e legais.

Entdo agora, apds a reforma, 0 ensino € para a vida Porém, vale lembrar que a
educacdo anteriormente preparava o educando para o trabalho, isto significa que ndo o
preparava sequer para a vida na verdade, fato que vem acontecendo desde épocas remotas.
Como se o trabaho ndo fizesse parte da vida. (Kuenzer, 1997). Quer dizer que, ndo faz parte
das relacbes sociais de aprendizagem e crescimento pessoal? E 0 que se dird da aquisicéo de
aprendizagem do ser, do homem, na castradora viséo contemporanea dos dominantes?

Contrariando a filosofia marxista, que acreditava na idéia das relagdes de trabalho, na
sua duaidade - forca produtiva e€/ou intelectua -, (re) construtoras do ser humano,
impulsionadoras para sustentabilidade da espécie, inclusive, tornando-o digno e feliz.

Para reforcar tais concepcgoes, Petraglia (1995) afirma que:

“Todos amejamos a felicidade e ela ndo esta nas coisas que queremos ter, mas
nas que fazemos e vivemos a partir do que Somos e conseguimos nos tornar, a
cada dia quando nos colocamos solidariamente ao lado de aguém ou a favor
de uma causainterior (...)".

Portanto, h& muitas contradi¢des no “sistema’ que 0 meio proporciona, enquanto tenta
persuadir, apelar para que aceitemos os pacotes fechados das lei's, decretos, etc., por possuir a
maquina nas maos, a0 mesmo tempo acentuam as desigualdades sociais, educacionais,
econdmicas, em detrimento dos mecanismos socioecondmicos de grupos que querem manter
o controle totalité&rio do poder em decorréncia das correlacfes de for¢as paradoxamente
travadas em toda existéncia.

Egas palavras comungam com o seguinte pensamento de Dejours (1999) ao
mencionar que a maior novidade e surpresa em relagdo ao ‘sistema “é a bandizagdo das
condutas injustas que constitui a trama e que ndo ha banalizacdo da violéncia sem ampla
participacdo num trabalho rigoroso envolvendo a mentira, sua construcdo, sua difusdo, sua
transmiss&o e, sobretudo, sua racionalizagao”.

Como entender tudo isso? Estes artificios sdo historicamente antigos, € mais,
comprometem os objetivos da Resolucéo 03/98, do CNE, separando a Educacdo Profissional
do ensino regular. Todos estes procedimentos, idéias aglomerados e enfadonhos, expressbes
premeditadamente distorcidas; s6 vém corroborar com as estratégias neoliberais do processo
globalizante das politicas publicas tradicionalistas brasileiras, em meio a modernidade
mundia dos avancos cientifico-tecnol 6gicos.
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2.4 A Concepcao do Ensino Médio: uma histéria de dualidade

A partir das bases formuladas pela Politica da Educacdo Publica, em detrimento da
ampliacdo mercadoldgica globalizadora para as proximas décadas, surge a grande
preocupacdo do papel que o educando devera construir ou que devera se apoiar para a sua
formacdo de nivel médio diante dos maiores desafios.

Verifica-se que o principal impacto das mudangas ocorridas no mundo do trabalho
sobre a educacdo € o estabel ecimento de uma nova mediacdo entre o homem e o trabal ho, que
passa a ser exercida pelas diversas manifestacdes do conhecimento, comprometido enquanto
produto e processo da préxis humana, sintese entre pensamento e acdo, contelido e método,
individual e coletivo. Isto exigira uma forma bem expressiva, um aporte mais amplo de
conhecimentos, habilidades cognitivas e competéncias para que se possa participar da vida
socia e produtiva capitalista, 0 que so é possivel a quem tem acesso a escol aridade.

A flexibilidade para capacitacdo de adaptar-se as mudangas, passa ser privilégio de
poucos, embora o discurso oficia reproduza o compromisso generalizado da educagéo bésica
atoda populacdo, principalmente a carente.

As acles necessarias para promogdo individual do estudante, sGo apresentadas por
Kuenzer (2000) como:

“As novas formas de mediagdo passam necessariamente pela escolarizacso,
inicia e continuada, com a constru¢cdo de um novo projeto educativo que
articule as finalidades de educacdo para a cidadania e para o trabaho com base
em uma concepcdo de formacdo humana que, de fato, tome por principio a
construgdo da autonomia intelectual e ética, por meio do acesso ao
conhecimento cientifico, tecnologico e socio-historico e a0 método que
permita 0 desenvolvimento das capacidades necessarias a aquisicdo e a
producdo do conhecimento de forma continuada’.

Conforme a andlise de Kuenzer (2000) quanto a qualidade da préxis educacional
docente € essencia enfrentar o dilema da aprendizagem despertando e centralizando o
desempenho das habilidades e competéncias finais que proporcionem ao aprendiz dominio
das técnicas e das organi zacdes sociais sendo capaz de criar solucdes originais para problemas
novos, as quais exigem criatividade e apreensdo do conhecimento.

A educacdo tem uma histéria confusa e controversa de dualidades. A comecar pela
discriminacdo socia de classes e o distanciamento dos saberes, ou sgja, da exclusio total de
participacdo nos processos de formagdo académica qualitativa N&o bastando, atribuiu a
escola resolver problemas implantados e formatados pelo “mercado”, que se recicla a todo o
momento em funcdo da competitividade monitorada pelo mundo global, pois os empresarios,
precisam resistir & mudancgas tecnoldgicas com o minimo de impactos possiveis, e por sua
vez, este € o0 grande “vilao” para o trabalhador assalariado principa mente, que por diferentes
motivos ndo consegue acompanhar, muito menos alcancar tais inovagdes pela estUpida
aceleracdo da economia mundial onde os meios de producdo atingem na atualidade uma
enorme circulagcdo de bens de consumo do qual é revertido em cifras, e estes valores tém
significados extraordinarios onde tais circunstancias séo apenas uma demonstracéo parcial da
profunda e voraz forca do capitalismo selvagem.

Segundo Kuenzer (2000):

“A dualidade estrutural que determinou duas redes diferenciadas ao longo da
histéria da educacéo brasileira tem suas raizes na forma de organizacdo da
sociedade, que expressa as relagdes entre capital e trabalho; pretender resolvé-
lana escola, por meio de uma nova concepcado, € ingenuidade ou ma-fé”.
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O gstema educacional brasileiro ndo deveria ter que assumir a responsabilidade
imposta pelos Orgdos internacionais, ndo pelo menos da maneira que querem que sga
resolvido, o que nos faz pensar ser uma armadilha, primeiramente, porque querem manter as
escolas e os processos educacionais sempre em desarranjo com consecutivas reformas, ndo
instituida numa otica estritamente educacional; e segundo, ndo se atribui esta tarefa agueles
gue tém total discernimento e idoneidade mora para tal, pois temem a grandeza e o potencial
dos formadores de juizo de vaores, dai manter 0 engessamento total. Na verdade, isso €
autoritarismo, descaso e descompromisso com a populagdo, mas estratégico, apenas para
parecer democrético.

A escola e seus atores sofrem as conseqgiiéncias finais com o desgaste setorial, com 0
sucateamento e a banalizacdo proporcionados pela politica publica no afa da mercantilizagao,
cujo “conhecimento” € tratado como um objeto descartavel, e 0 que suscitar do “sujeito” que
esta inserido neste processo educacional em que o proprio “sistema’ prega ser indispensavel
para o crescimento do cidadao? Faznos parecer um comprometimento camuflado com a
manutencdo determinada pelas forgas externas do poder imperialista e ndo exatamente em
seguir as prescrigdes transcritas na faixa da bandeira nacional o lema precursor de um povo
[utador.

2.5 Dualismo: do poder para reforma X Divisdo social do saber: do significado ao
impacto

A Reforma Curricular da Educagéo proposta pretende facilitar a ampliagdo da oferta
de profissionalizacdo, aberta a cursos com novas habilitagbes. A profissionalizacdo de
produtores rurais, bem como, a educacéo ndo-formal, atendendo inclusive, as necessidades de
qualificacéo e requalificacéo.

Consequentemente, as IFES tiveram que redefinir o seu papel enquanto protagonista
do setor educacional, como processador de gerenciamento, estimulador de prestacdo de
Servicos as empresas, passando a integrar as finalidades da educagdo constatadas naLDB e as
especificagdes da Resolugéo n° 03/98.

Para Kuenzer (2000):

“Nao é por acaso que as pesquisas redizadas no Brasil apontam para a
tendéncia a polarizacdo das competéncias, através de um sistema educacional
que articule formagdo e demanda, de ta modo que a grande maioria da
populacdo assegure-se acesso a educagdo basica, e mesmo assm em longo
prazo, para que possa exercer aguma tarefa precarizada na informalidade ou
no mercado formal”.

Ao fazer uma andlise profunda das mudancas trabalhistas, em funcdo do mercado
moderno, os resultados palpaveis tém sido insatisfatorios em relacdo as demandas, pois
exigem atribuicdes tdo complexas de comunicacao e informacao em relacdo a produtividade.

A mais dramética transformagdo decorrente da nova etapa do acimulo de capita no
mundo globalizado é a diminuicdo dos postos de trabalho, tornando o desemprego uma
tendéncia que parece ser irreversivel, em funcdo do deslocamento dos investimentos para a
area financeira no plano internacional dos paises periféricos. Nesses paises, os direitos ainda
estdo longe de serem assegurados para a maioria da populagéo e ha desigualdades, de toda
ordem, que acentuam as diferencas de acesso ao trabalho, apesar das concessdes de direitos da
cidadania previstas por lei.

Os resultados apontados para uma configuracéo de gestdo que compromete o bem
estar da politica socioecondmica.

Kuenzer (2000) aponta que:



“Mesmo entre os trabal hadores incluidos vém se construindo diferenciaces,
criando-se novas categorias de profissionais qualificados em processo
permanente de competicdo, definindoose a nova concepcdo de
empregabilidade como resultante do esforco individual e fundada na
“flexibilidade”, como capacidade para adequar-se as mudangas, mesmo
guando significam perda de diretos e de quaidade de vida, como por exemplo,
ocorre com aintensificagdo do trabalho”.

O que tem proporcionado uma acentuada massa excluida por conta dos insuficientes
recursos financeiros destinados ao acesso e a permanéncia de jovens e adultos a escolaridade,
- 0 ndo direito a continuidade de estudos reservados pelo codigo dos Direitos Humanos -, do
qgual o Banco Mundial ndo recomenda tais investimentos em paises periféricos, pela duragdo
do educando na escola por um tempo longo e pelo ato custo, em vistas a crescente extingéo
de postos de traba ho e precarizacéo da educacéo profissional a nivel técnico.

2.6 A Funcdo Social do Ensino Médio: com base no Conhecimento e na Competéncia

Antes mesmo de tratarmos das questdes pertinentes a func¢éo social do ensino médio,
vamos fazer um adendo para conceituar 0 conhecimento e competéncia.

Conhecer é a apropriacdo daldgica interna do sujeito no discurso de determinada area
do conhecimento e utilizacdo adequada, mediada por uma fundamentacdo no mundo e nas
respectivas relagoes.

Segundo Gardner (1994) “O Conhecimento consiste numa representacdo mental de
relacdes’. O conhecimento € o processo de estabelecimento no sujeito de representacoes
mentais das diferentes relacOes constituintes do objeto ou das diferentes relagbes de um objeto
de conhecimento com o outro.

Uma perspectiva para a educacéo em estabelecer condigdes para que o aluno faca por
s mesmo, a (re) descoberta das relacfes da constituicéo da realidade, a ‘auto-poiési’, forma
um envolvimento muito grande do processo por parte dos aunos por serem os autores da
construcéo de seus conhecimentos.

Ocorre, no entanto, uma concepcao do “aprender a aprender” em detrimento da
valorizagdo do conhecimento acumulado e de ser capaz de pesguisar no intuito de abranger os
conceitos basicos significativos do processo historico-social.

Dessa forma ha necessidade de estabelecer a superacdo dialética que construa os
pilares do conhecimento a positividade existente naqueles principios que sdo articulados e
autdnomos.

Uma prética que estimule a iniciativa dos educandos sem abrir mdo, porém, da
iniciativa do educador, favorecendo o didogo entre ambos sem deixar de vaorizar a
contextualizacdo do didlogo com a cultura acumulada historicamente, e levar em conta 0s
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagens e o desenvolvimento psicol6gico normal,
mas sem perder de vista a sistematizacdo |6gica dos conhecimentos, sob ordenacéo e gradacao
para efeitos do processo de transmissdo-assimilacdo dos contelidos cognitivos,
consequientemente se estara promovendo a ‘ competéncia . O processo aquisitivo da cognicéo
com sentido e representacdo mental do conhecimento e do pensamento complexo.

Embora pareca que ha um estreitamento entre adquirir conhecimentos e desenvolver
competéncias, porque as agdes humanas exigem algum tipo de conhecimento articulado com a
multiplicidade significativa de competéncia. Entdo necessario se faz apresentar uma definicéo
de competéncia sob a 6tica de Perrenoud (1997): “(...) uma capacidade de agir eficazmente
em um determinado tipo de situacdo, apoiado em conhecimentos, mas sem limitar-se aeles’.
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Assim, as agdes manifestadas pelo homem ndo sdo propriamente o conhecimento, e
sim a operacionalizagdo adequada ou pertinente do conhecimento apreendido, treinado,
eficaz, associado a uma postura reflexiva.

Conhecimentos e competéncias sdo intrinsecos entre si, totalmente complementares,
fazendo juz a0 segmento do principio da Complementaridade de Niels Bohr, do qual a
dosagem equilibrada entre ambas proporciona a amplitude intelectual e complexa do pensar,
harmoniosamente essencial.

2.7 A érea de Cdédigos e Linguagens na nova LDB

As pessoas profundamente envolvidas num processo sincronico sG0 as menos
indicadas para perceber as dimensdes diacrénicas do desdobramento historico da estrutura em
gue estéo inseridas, simplesmente por um olhar externo a situacdo real. Em outras palavras,
nos ndo temos nocdo na verdade, para perceber as mutagdes em nosso campo de acdo, porém
as vezes, aquelas que estdo de fora do contexto identificam as relacbes necessarias as
mudangas estruturais com mais clareza.

Existem “papas da comunicacdo” que elucidam os fendmenos da escolarizacdo. Os
especialistas sO agora estdo percebendo que os melhores procedimentos didaticos
prospectivos estdo na teoria da informagao.

Porém, o mais grave problema do sistema escolar atual, para a aplicabilidade das bases
tedricas curriculares nacionais que estdo transcritas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), sem duvida é a falta ‘ de comunicagéo e de expressao’, porque para operacionalizacdo
destas € imprescindivel relacionar o respeito intersubjetivo quanto a capacidade individual
bem como o cognoscitivo, além de uma estrutura de recursos compl etos e aparatos adequados
gue déem sustentac&o e apoio aos profissionais que lidam com os aunos, pois toda equipe
técnica de uma instituicdo de ensino deve estar envolvida e comprometida, para que 0s
resultados sgjam concretizados, para que os alunos ndo vejam na ingtituicdo de ensino uma
caricatura dos tempos arcaicos num contexto saturado.

O que todos sabem € que 0 processo escolar urge por mudangas. O sistema escolar
ainda continua com bases cartesianas. Ha quem afirme que a educacdo ndo pode ser
usinificada, tendo que permanecer como uma relacdo bipolar (auno-professor),
indefinidamente. Mas ndo é isso que deixam prever 0s meios de comunicacdo de massa. Tudo
leva a crer que a educagdo passara a ser uma “auto-educacdo’, a “auto-poiesis’
(MATURANA E VARELLA, 2000) sendo exercitada com atividades auto-educativas, desta
forma, todos poderdo desenvolver, isoladamente ou em grupos, um processo educativo em
massa, independente da presenca do professor e da existéncia de escolas como o avangado
sistema educacional europeu.

Acredito que educar do ponto de vista do educador é um processo de informar-se, isto
€, um processo de re-agir. Se a atmosfera cultural estiver saturada de informagdo, ndo havera
necessariamente, um processo sistematico da escola, de provocacdo das reorganizacOes
intelectuais que constituem o fendbmeno educativo exclusivamente institucionalizado, porque
a grande diferenca entre os educandos ndo estd no conhecimento possivel a eles, mas o
conhecimento disponivel. E a disponibilidade do conhecimento é determinada pela emocéo
pessoal.

2.8 Importancia da Lingua Materna quanto a compreensdo da leitura interpretativa e a
escritura expressiva e significativa

Uma abor dagem sobre a lingua materna
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A aprendizagem da lingua materna trata de uma questdo que permeia 0 contexto
multidisciplinar. Como apresentado no PCN (1999) temos. “que a lingua materna é a base de
todos os saberes e dos pensamentos pessoais, seu estudo impde um tratamento transdisciplinar
no curriculo”. Sendo assim, diz respeito a0 comunicador, na medida em que a prépria
comunicagd0 como objeto se abre a diversas abordagens, intervengdes para diferentes
disciplinas. Isto quer dizer que no PCN (1999) a

“Comunicacdo é entendida como processo de construcdo de significados em
que o sujeito interage socialmente, usando a lingua materna como instrumento
que o define como pessoa entre pessoas. Além de ser compreendida como
linguagem que constréi e desconstréi significados sociais. (...) E dialdgica por
principio, ndo ha como separé-la de sua prépria natureza’. (mMesmo em
situacdo escolar).

A nossa lingua materna tem uma histéria de inimeras linguas que deram existéncia a
ela culturalmente bem dindmicas que a nutriram e nutrem-na. Diante disto, consideremos a
aprendizagem da Ingua como um fato cultural, comunicante, representado e realizado na
aquisicdo da capacidade de articular a linguagem e o0 pensamento, portanto, sdo formas
representativas dessa aprendizagem.

A lingua se apresenta por meio de signos, a linguagem de diferentes linguas e o
pensamento de diferentes recortes de sentido investido de significados particul ares, singulares
de cada sujeito para as coletividades. Os signos séo como uma moeda da lingua, a cara € 0
significante e a coroa é o significado.

Tudo que gera significado e sentido e que se utiliza para comunicagéo entende ser
propriedade da lingua. Para tanto, podemos corroborar que ha uma lingua que falamos ou
sonorizamos, uma lingua que se move ou gesticulamos e uma lingua que escrevemos através
dos tragos, graficos, sons, gestos sdo substancias diferentes, compostas e manifestadas
diferentemente nalingua. Todo o mais significante € articulagdo dessas substancias que opera
passagem acultura.

Baseando- nos aos quatro pilares fundamentais do conhecimento de Jacques Delors
(2003), vemos que a assertiva do aprender a aprender esta intrinsecamente presente aos
contextos que implicam a lingua, por sabermos que ndo apenas aprendemos uma lingua na
aprendizagem da lingua materna, mas apreendemos a especificidade da linguagem e com a
temporalidade do pensamento.

A lingua que se aprende ao falar, cuja substancia € o som, € uma lingua de
comunicagao. Em sua aprendizagem constréi-se o €lo social fundamental. Esta lingua é de
todos, é uma ingtituicdo social da qua nem os anafabetos estdo excluidos. Lingua de
significacdo, de expressdo mitica, das interacoes e relagdes sociais.

A lingua que se aprende a0 mover-se, cuja substancia € o gesto, € uma lingua de
sensibilizacdo, lingua de reproducéo e do gozo, de expressdo ritual, simbdlica. Lingua do real,
darealidade social, dos momentos de atividades e do |azer.

A lingua que se aprende a0 escrever, cuja substancia € o traco, € uma lingua
extemporal, fora de s, na medida em que revela uma correspondéncia entre o traco da letra e
0 sentido. A lingua escrita € um simbolo que ficou sem fala e, como tal, contém todo o
mistério do siléncio e daimobilidade.

Conforme dito no inicio, a lingua materna empreende uma fertilidade idiomatica aém
da multiplicidade idiossincrética.

Assim, podemos dizer que o homem é a manifestacdo de uma totalidade historico-
social, produto e produtor da historia, a linguagem se originou na espécie humana como
consequéncia da necessidade de transformar a natureza, através da cooperagdo entre si, por
meio de atividades produtivas que garantissem a sobrevivéncia do grupo socia. O trabalho
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cooperativo exigindo plangjamento e divisdo de tarefas, impbs também um desenvolvimento
da linguagem que permitisse a agdo, ampliando as dimensdes de espaco e tempo.

A linguagem como produto de uma coletividade, reproduz os conhecimentos, através
dos significados das palavras articuladas em frases, sgjam falsos ou verdadeiros, e os valores
associados a préticas sociais que se cristalizaram, ou sgja, alinguagem reproduz uma visdo de
mundo, produto das relagcbes que se desenvolvem a partir do trabalho produtivo para a
sobrevivéncia do grupo social.

Sob esta perspectiva, qualquer andlise da linguagem implica em considera-la como
produto histérico de uma coletividade. Dessa forma, a aprendizagem da lingua materna insere
0 ser humano na historia de suas relagdes sociais, fazendo com que ela reproduza em poucos
anos o0 processo de hominizagéo pelo qual a humanidade articulou, tornando-a produto e
produtora da histéria de seu grupo na sociedade, pois ao faar transforma o outro e, por sua
vez, é transformado por conseqiiéncia de suafala.

Vygotsky (1973) sintetiza todo este processo comparando “uma palavra a um
microcosmo da consciéncia humana’. Tal afirmagéo mostra a importancia fundamenta que
tem a aquisicdo da lingua materna para a compreensao de qualquer comportamento humano.

Entdo, por estarmos falando em palavra que € o material mais vivo presente na lingua,
facamos mengdo ao conceito de leitura numa visdo construtivista, em oposicdo a definicéo
tradicional analitica. A visdo tradicionalista pode ser vista cOmo um processo preciso que
envolva uma percepcdo e identificacdo exata, detalhada e seqiencial de letras, palavras,
padrdes ortogréficos e unidades linglisticas maiores. Neste sentido, ler € decodificar com
eficiéncia palavras, frases e oragoes.

Em oposicdo a esta visdo mecanicista, a aternativa construtivista € definida por
Donald (1981):

“A leitura sendo em primeiro lugar, 0 processamento de linguagem e,
similarmente a linguagem oral, 0 processo de compreensdo ndo envolve uma
identificacdo precisa de todos os aspectos do signo, construindo-se “a
redundéancia linglistica a fonte de selecdo de informac&o e da construcéo da
mensagem”.

Dentro desta perspectiva para Donald (1981):

“O leitor ndo precisa passar pela vocalizagdo ou subvocalizagdo, em vez disso,
a sua competéncia, juntamente com aguilo que espera em termos de
significado que se projeta sobre a informagao lingliistica estrutural do texto, o
que permite chegar ao significado de maneiramais eficiente e direta possivel”.

Esse perfil de leitor € muito similar aquele discutido em Smith (1971) segundo o qual
“0 quadro cognitivo do homem é de colecionador ativo e seletivo de informagdes que adquire
e interpreta novos conhecimentos na base dos que ja estdo armazenados em sua mente”.

Embora pensemos que estamos dedicando a0 maximo empenho para aquisicdo
lingtistica do aprendiz que esta sob nossa tutela, devemos percebé-1os em suas bases e marcas
de verbalidade particularidades como cognocentes.

Associacdo da Leitura e o ato de escrever
A leitura ndo pode ser confundida com decodificagdo de sinais, com reprodugdo

mecéanica de informagdes ou com respostas convergentes a estimulos pré-elaborados. Esta
confusdo nada mais faz do que decretar a morte do leitor, transformando-o num consumidor
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passivo de mensagens e retirando-lhe a possibilidade de ser sujeito dos seus proprios atos.
Sera que esta confusdo ainda ndo esta presente na maioria das escolas brasileira?

O ato de ler, para ser qualificado de “critico”, sempre envolve a constatacdo, reflexao
e transformacdo de significados, a partir do didogo-confronto de um leitor com um
determinado texto escrito. Leitura sem compreensdo e sem recriagdo do significado €
pseudoleitura, € um empreendimento mecanico. Serd que as escolas brasileiras propdem
leituras que levam a compreensao e recriacéo?

Enguanto um projeto de busca de significados estabel ecido por um sujeito ou grupo de
sujeitos, a leitura deve ser gerada de novas experiéncias segundo Lgolo (1982) o “Leitor
maduro € agquele para quem cada nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que ele
jaleu, tornando mais profundo sua compreensdo do meio”. Com base nesta Gtica, o ato de ler
sempre pressupde um enriquecimento do leitor através do desvelamento de novas
possibilidades de ser e existir. Sera que nossas escolas ndo dicotomizam a leitura da palavra
da leitura do mundo, da realidade?

A leitura, se empreendida criticamente, vem facilitar o surgimento da reflex&o e da
tomada de posicdo. Reflexdo significa a apropriagdo do nosso destino de existir, através da
critica aplicada ao conteido inscrito nas obras. Tomada de posicdo significa o confronto dos
significados desvelados com a realidade vivida na sociedade e a participacdo na busca da
verdade. Por isso mesmo, a leitura deve ser colocada como um instrumento de participacéo,
mudanca e renovacdo socio-cultural. Serd que as escolas, como estdo funcionando,
possibilitam a reflexéo e atomada de posicéo, despertadas pelo ato de ler?

Por conta destas questdes vale destacar o pensamento de Paulo Freire (1982) quando
citaque:

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daguele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser acancada
por sua leitura critica implica a percepcéo das relagbes entre o texto e 0
contexto”.

O ato de ler significa estabelecer as relagbes as quais nutrimos 0 pensamento com
discernimento reflexivo.

As questdes levantadas anteriormente com intencdo de introduzir a relacéo leitura-
escola. Isto porque, no meu ponto de vista, a escola tornou-se e ainda €, a principal instituicéo
responsavel pelo ensino dos mecanismos — ler e escrever-, que permitem o acesso do sujeito
a0 mundo da escrita ou aos registros da chamada cultura letrada. Por isso mesmo, buscar a
recuperacao ou o renascimento qualitativo da leitura €, a0 mesmo tempo, repensara e alterar
as fungdes do trabalho pedagdgico, como um todo.
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3METODOLOGIA

3.1 Delimitacdo da area escolar da pesquisa

A Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa-ES foi criado sob o Decreto-Lei n°
12.147 de 06 de setembro em 1940. Inaugurada em 08 de setembro de 1941 e denominada
como Escola Pratica de Agricultura (EPA).

O nome atual, Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa-ES foi estabelecida pelo
Decreto n° 83.935, de 04 de setembro de 1979 e tornouse autarquica pela Lei n° 8.731, de 17
de novembro de 1993, vinculada a Secretaria de Educacdo Média e Tecnol6gica-SEMTEC.

Em 1976, passouse a diplomar Técnico em Agropecudria, em 1995, passouse a
diplomar Técnico Agricola com Habilitacdo em Agropecuaria.

Hoje, a Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa-ES oferece o Ensino Médio e os
Cursos Técnicos de Nivel Médio: Técnico em Agropecuéria com Habilitacdo em Agricultura,
Técnico em Agropecuaria com Habilitacdo em Agroindustria, Técnico em Agropecuaria com
Habilitacdo em Agropecudria e Técnico em Agropecudria com Habilitacdo em Zootecnia.
Além do Curso de Nivel Pés-Médio de Meio Ambiente, o Técnico em Meio Ambiente.

A escola esté situada no distrito de Sdo Jodo de Petropolis, municipio de Santa Teresa,
pela Rodovia ES-080, km 21, estado do Espirito Santo. Santa Teresa esta a 675 metros acima
do nivel do mar, entre montanhas, uma das regides serranas mais visitada do Estado (Figura
1). A EAFST localiza-se no Vae do Canad, com uma area de 600 ha, préxima as Escolas da
Rede Publica Municipa e Estadua de Ensino que fazem parte desta pesquisa.
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Figura 1: Mapada locaizagdo e a Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa-ES.

Uma das I nstituicBes de Ensino da Rede Publica, em que um professor contribuinte faz
parte do quadro € a Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Valensini, situada no
distrito de Santo Anténio do Canda, a outra, em que o professor contribuinte € do quadro
permanente, é a Escola Estadua de Ensino Fundamental e Médio Frederico Pretti, situada no
distrito de S&o Jodo de Petropolis, municipio de Santa Teresa-ES, a Ultima fica localizada no
mesmo distrito da EAF de Santa Teresa.
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3.2 A Proposicéao da pesquisa em Educacédo

A pesguisa teve como pretensdo investigar as relevancias linguisticas presentes na
aquisicdo do conhecimento dos educandos que iniciaram a 12 série do Ensino Médio,
concomitantemente ou ndo ao Ensino Técnico de nivel médio, na Escola Agrotécnica Federal
de Santa TeresaES, centralizando os esforgos para dirimir distorcdes e quaisquer
dificuldades, que porventura, viessem se arrastando de série em série e, as vezes, até o fim do
ensino béasico.

Para tanto, necess&rio se fez desenvolver uma metodologia adequada, ou mais
proxima, as particularidades individuais, onde obtivéssemos uma resposta eficaz numa
abordagem qualitativa, e que despertasse interesse dos educandos para a producéo e
aprendizagem contextualizada. Sempre com énfase voltada para a pesquisa qualitativa, mas,
com procedimentos avaliativos quantitativos, como forma de diagnosticar a realidade dos
recursos expressivos da lingua, cujo efeito de significagdo sera definido numa ética de
valorizacdo dialética sob a manifestacdo das caracteristicas subjetivas.

A proposi¢do para os procedimentos metodol 6gicos ao longo da pesquisa constituiu de
algumas acdes preliminares como a de andise bibliogréfica, para melhor embasamento
tedrico, e assim sustentar a investigacdo acerca da realidade dos principios cognitivos da
linguagem do aprendiz.

A partir dessa fundamentacdo foram utilizadas ferramentas apropriadas e
diferenciadas, como por exemplo, a aplicacdo de questionarios com o corpo discente, bem
como, com dois docentes da area de Linguagens e Codigos do Ensino Médio da EAFST, além
de um docente do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Santa Teresa-ES e outro
docente do Ensino Fundamental e Médio da Rede Estadual de Santa Teresa-ES, ambos
lecionam também L ingua Portuguesa na 82 <rie.

Logo apds, foi feito uma pesquisa de campo, um estudo de caso, coletando dados
através dos questionamentos estruturadamente semi abertos para sondagem da situacéo e
perfil dos alunos iniciantes, devidamente selecionados através do Exame da escola, e
posteriormente, inscritos no ensino médio com concomitancia ou ndo do ensino técnico, da
EAFST-ES.

Para comecar a investigacdo foi necessario conhecer um pouco do perfil dos
estudantes do ano de 2004, delineando algumas carateristicas sdcio-culturais, com os alunos
da 12 (Anexo A) e 3 (Anexo B) séries do EM, com concomitéancia ou ndo, para ter uma base
de informagbes sucintas que pudesse ser confrontadas e utilizadas como referéncias
preliminares. O mesmo questionario socio-cultural foi repetido na 12 série (Anexo C e D) no
ano de 2005, turmas que foram material de minha pesguisa, com a mesma intencdo, aém de
um outro (Anexo E e F), solicitado em meados do 3° bimestre com a proposicéo de desvelar e
verificar o conhecimento apropriado por eles até aguele momento.

E por fim, as indagacfes solicitadas aos docentes da area de linguagens, das trés
escolas distintas. Com a mesma estrutura de questionamentos abertos, em um dos
guestionarios (Anexo G), tratando das dificuldades e solugdes encontradas para o exercicio da
docéncia e outro questionario fechado (Anexo H), avaliando desde o curriculo, método e
avaliages. Direcionando os relatos para uma discusséo de forma salutar do qual fortaleceria
as inquietacdes pertinentes a pesquisa.
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3.3 Populagéo e instrument os utilizados

O publico avo inicialmente para esta pesquisa foram os alunos das turmas “A” e “B”
da 12 série com 73 (setenta e trés) alunos matriculadost, e da 32 série com 69 (sessenta e nove)
alunos matriculadost no Ensino Médio, com concomitancia ou néo da Educacéo Profissional.

Os questioné&rios foram os instrumentos utilizados com maior importancia de
informagdes, pelo fato de terem concedido uma abertura para revelar exatamente o que
achavam necess&rio. Houve algumas entrevistas complementares para esclarecimentos e
observacoes.

Foi aplicado um question&rio para as duas turmas da 12 sé&rie que eu trabalhava
(Anexo A) e as duas Unicas turmas formadas da 32 série (Anexo B), entre os meses de
novembro e dezembro de 2004, para tracar o perfil social e cultural dos educandos. A partir
das informacOes prestadas, conhecer a historia escolar de cada um, avaliando as estimativas
que tinham com relacdo ao curso, a escola, a formagdo técnica, que estavam fazendo, porém,
um grupo estava no inicio de todo o processo educativo, outro concluindo o curso em 2004.

Portanto, foi impotante comegar os trabalhos com os instrumentos mencionados, do
qual solicitei aos alunos da 32 série (Anexo B), que respondessem questfes a fim de fazer um
levantamento que auxiliasse ra avaliacdo da qualidade do ensino da Escola Agrotécnica de
Santa Teresa e a aprendizagem dos alunos em seus respectivos nivels, e, constatar a visao da
classe estudantil obtendo alguns dados singulares sobre o percurso de cada um, quanto a
formagdo educacional que tiveram e quais eram as projecOes académicas para o futuro, a
partir da conclusdo desta etapa educacional, entre outros fatores particulares.

Em linhas gerais queria poder através deste primeiro questionério aplicado as turmas
de 3 s&ie “A” e “B”, verificar se o formando do ensino técnico de nivel médio no ano de
2004, estava satisfeito e seguro da escolha feita ao ingressar na EAFST, se 0 ensino tinha lhe
dado perspectivas educacionais ou profissionais para sua vida, ou sgja, se havia superacdo
dessas expectativas quanto aos interesses individuais. Outros aspectos considerados no
questionamento foi: se tinha cursado o Ensino Médio sb na rede publica de ensino, se havia
reprovado, quando e qual (is) série () e por qué, se fazia o Ensino Médio concomitante a
Educagdo Profissional, se a formagdo basica tinha dado condicfes de prestar Vestibular, se
fosse fazé-1o, ou se apenas buscaria um bom emprego no mercado de trabaho, e assm
sucessivamente.

A aplicacdo do questionario socio-cultural foi repetida com o mesmo objetivo desta
vez para os aunos de 12 série das turmas vespertinas “C” e “D” (Anexos C e D), em marco de
2005, com 71 (setenta e um) alunos matriculados!, turmas que foram objeto de minha
pesquisa.

Enquanto que em setembro, obtive uma gama de informagbes relevantes,
primeiramente, como os educandos classificavam o curso, a escola, 0 ensino de lingua
portuguesa, permitindo também conferir o aprendizado durante todos os meses que se
sucederam os projetos transdisciplinares, por conta das questdes respondidas pelas turmas “ C”
e“D" dal2série (Anexo E eF).

Quanto a aplicacéo dos questionarios (Anexo G e H) a dois professores da area de
Linguagens e Cédigos e suas Tecnologias, disciplina de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa
da EAFST, bem como, aos professores da 82 série da disciplina de Lingua Portuguesa, um do
Ensino Fundamental da Rede Municipal, em Santo Anténio do Canad, outro, do Ensino
Fundamental e Médio da Rede Estadual de Ensino, em Sdo Jodo de Petrépalis,
respectivamente, distritos de Santa Teresa. Um question&rio foi respondido no més de abril e
0 outro, no més de outubro de 2005, com a expectativa de solidificar as discussoes e
avaliacOes didético- pedagdgicas na base da nossa prética educacional.

1 NUmero de alunos matricul ados conforme especificages do Setor de Registros Escolares da EAFST- ES. 20



Neste sentido, 0 pensamento para dar 0s primeiros passos quanto a descricdo do
percurso metodoldgico consistiu em verificar as condigdes socio-culturais da formacéo
individual da12série“C” e“D”, para chegar ao conhecimento linguistico adquirido durante o
periodo escolar em sala de aula, para mais a frente centralizar todos os esforcos na construcéo
significativa da aprendizagem da lingua materna.

Com as informacbes desses questionarios estaria um pouco mais préxima, do
conhecimento empirico ou do senso comum, absorvido por eles até ali, disseminado através
das praticas pedagdgicas previsto nos planos de ensino, embora saibamos que o fator mais
presente na sala de aula, é a heterogeneidade cultural e social, ainda mais quando se fala dos
saberes, competéncias e habilidades relacionadas a area de linguagem na disciplina de Lingua
Portuguesa.

A escola ndo pratica a verificagdo e acompanhamento do aprendizado direcionado
para atender as necessidades individuais, ou sgja, um ‘feed back do saber’, para saber se
realmente estad atendendo aos anseios e expectativas da comunidade estudantil que,
consegquentemente, estara gerindo a sua vida profissional, como futuro técnico ou
secundarista, do qual devera apresentar todas as competéncias inerentes a formacao de nivel
basico e de técnico de nivel médio.

Em marco de 2005 solicitel aos aunos iniciantes que respondessem 0 mesmo
question&rio que os alunos da 12 série do ano anterior, dessa vez, com turmas do turno
vespertino “C” e “D” (Anexos C e D) turmas que desenvolvi atividades que abordaram
métodos de aprendizagem da Lingua Portuguesa a partir do conhecimento que traziam do
Ensino Fundamental, que determinariam o objeto da avaliagdo para a dissertagdo de mestrado.

No més de setembro colhi novos dados mais uma vez por consulta na forma de
guestionério semi-aberto dirigindo questionamentos a aprendizagem de Lingua Portuguesa
com finalidades mais concretas rel acionadas ao ensino-aprendizagem (Anexos E e F). (Figura
2).

Figura 2: Alunos da 12 e 32 séries respondendo o questionério socio-cultural, em 2004.

N&o poderia deixar de verificar 0 que os professores da nossa escola e os da Rede
Publica Municipal e Estadua do entorno, teriam a dizer, apresentando informagdes precisas
da realidade dos alunos de 8? série do Ensino Fundamental, na versdo de um question&rio
aberto (Anexo G) e outro fechado (Anexo H), de maneira a inquietélos chamando a uma
reflex8o na nossa area de saber e conhecermos melhor nossas préticas pedagoégicas no sentido
de verificar as tendéncias que o ensino da lingua portuguesa tem gerado para a aquisicao de

21



conhecimento do nossos alunos e talvez fazer algumas intervencdes preliminarmente
necessarias.

Contribuiram nessa tarefa duas professoras da EAFST, a professora de Lingua
Portuguesa das turmas da 32 série e demais turmas de 12 sé&rie “A” e “B” e a professora de
todas as séries de Lingua Inglesa. A professora da 82 série da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Antonio Valensini, e o professor da 8% série da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Frederico Pretti, as duas escolas estdo localizadas no municipio de
Santa Teresa. Todos responderam ambos o0s questionarios. A professora de LP, Nadia Maria
Rampe Reis também colaborou gentilmente respondendo o Ultimo questionério fechado apo6s
um longo e produtivo periodo de entrevista, e as suas turmas de 12 séries da Escola
Agrotécnica Federal de Alegre-ES.

Dessa forma, apds alguns anos de trabalho e dedicacdo na primeira série do ensino
basico, foram observados quais 0s principais mecanismos recorrentes da linguagem, que
apresentavam mais distor¢es. Foi constatado, inicialmente, entre outras ocorréncias, que o
aluno ao concluir o Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino, ndo vem se apresentando
totalmente apto e preparado para continuidade dos seus estudos, conferindo uma lacuna
guanto a apreensdo do conhecimento linguistico, que naturalmente, era deslocada para a série
seguinte ao ser aprovado.

Entdo, necessariamente, ao diagnosticar a aquisicdo cognitiva individual, para o
ingresso no Ensino Médio na EAFST, se desgjava desvelar: qual fundamentacdo relaciona
fatores sbcio-culturais com formas, técnicas ou métodos de contextualizar a aprendizagem da
lingua e qual maior dificuldade encontrada pelo educando para operar os diferentes requisitos
dos saberes linglisticos, e como dirimir problemas lingtiisticos enraizados ao longo da vida
escolar do educando.

Apds a etapa preliminar de conhecimento basico dos alunos programei a estratégia
metodol égica que foi utilizada na tentativa de superar as dificuldades ja detectadas no grupo
de alunos e como a minha investigacéo inicial foi verificar o aprendizado do aluno ao inserir-
se ha EAFST, tentel construir um percurso agradavel para estarem participando intensamente
comigo desta jornada.

Assim, promovi atividades ludicas com base em leituras dindmicas, metalinguisticas,
leituras dramatizadas, debates apoiados em literaturas diversificadas sobre a conscientizacéo
da importancia do saber ler o mundo interagido por meio de didogo ertre vozes, visitando as
reflexbes marcadas pelo tempo, pelas épocas pois, a leitura significa pluraidade e
transverbalidade, que ndo deve calar. Essa técnica também proporcionou o nivelamento dos
alunos frente & compreensdo significativa dos principais elementos da lingua e contribuiu para
a construcao da organizacdo da aprendizagem e a aplicabilidade do seu conhecimento.

O texto produzido pelos iniciantes no exame do Processo Seletivo também foi
instrumento de andlise. Logo no inicio do ano, um dos primeiros trabalhos desenvolvidos foi
com o texto da pré-selecdo. Portanto, feito a apresentacdo da mesma temdtica para uma
discussdo em conjunto, em seguida, cada aluno recebeu 0 seu proprio texto produzido no
exame de selecdo, apos a leitura individualizada do mesmo e uma reflexéo sobre a versdo
escrita no dia do exame, foi sugerido uma revisada e reescitura para uma versdo atual da
temética. Esse mecanismo foi utilizado para que percebessem o grau de comprometimento
gue devem ter com a aprendizagem da lingua e quanto isso é importante e necessario para
eles, agora e sempre, em tudo.

Além de buscar instrumentos organicos na base de Projetos e Seminarios de Pesquisa
Interdisciplinares e Transdisciplinares, contextualizando os conteldos programaticos
Linguisticos e Literérios, viabilizando recursos interativos para estimular a verbalizagcdo
decorrente da visualizagcdo, da audicdo, enfim, para hipertextualizar todos os ambientes e
esferas em que o verbo esta presente.



O destaque das atividades desenvolvidas se deu num exercicio com um grupo
especifico e pegueno, ao detectar algumas limitagcdes quanto a comunicagdo tanto oral como
na escrita. Portanto, com um formato de mini curso o eixo temético foi “Para Comunicar-se”.
Tendo como objetivo mostrar praticas comuns e simples de comunicacdo em grupo, em
publico, sempre evidenciando o sucesso, acompanhado de formagdo de painéis simples,
programacdo da propria imagem baseada na auto-estima, simulagdo de prelegdo com leitura
de texto produzido individualmente, construida, acompanhada e discutida em grupo. Esse
procedimento contribuiu para o crescimento e seguranca pessoal, valorizagdo linguistica e
percepcao da disciplina para a transverbalidade.

Como pretendia verificar o aprendizado do aluno ao ingressar na EAFST, a idéia era
construir caminhos mais satisfatérios e gratificantes para os alunos estarem participando
dessa trgjetéria importanssima para esta pesguisa. E promovi atividades com desenvolvimento
em Projetos, Semin&rios de Pesquisa, Mini curso, sustentados pela Inter e
Transdisciplinaridade.

Na sequéncia das atividades bimestrais temos o primeiro Projeto Transdisciplinar: “ A
intersubjetividade em Rede” (Anexo 1), desenvolvido em margo de 2005. Com o objetivo
de suprimir dificuldades encontradas para aprendizagem, nas areas de conhecimento do
Ensino Médio relativas as disciplinas de Lingua Portuguesa, Informética e Geografia, e assim
valorizar a prética transdisciplinar como uma atividade mediadora a praxis pedagogica.
Considerando que cada disciplina € parte de um todo, é fundamental sua complementacéo,
portanto, ndo poderiamos continuar compartimentando os saberes pela filosofia da
simplicidade disciplinar, mas relacionar, dimensionar, transgredir o ensino-aprendizagem
conduzido pelo diaogo intertextualizado.

As atividades tiveram a intencéo de sensibilizar a comunidade escolar de que tal
processo ndo objetiva formalizar e burocratizar ainda mais o ensino, de estimular a
externalizagdo do conhecimento como forma fundamental de SER, APRENDER, e
EDUCAR-SE; contextualizar o ensino tedrico com a prética, de forma que os participantes
visualizem e compreendam tal procedimento, fazendo as relagbes entre as diversas &reas de
conhecimento em seu cotidiano.

No segundo bimestre o Projeto desenvolvido no inicio do més de junho de 2005 foi 0
Seminario de Pesguisa Linglistica sob o titulo: “Teoria da Comunicacdo, Fonética e
Fonologia” (Anexo J), tendo como objetivo, integrar os multiplos saberes curriculares das
areas de conhecimento do Ensino Médio.

Vale ressatar um aspecto importante na educacdo contemporanea para melhor
compreensdo melhor do papel da educacdo num cen&io com vé&ios atores e fungdes
complexas, entre o ensino gera e profissional, é a introducdo das novas tecnologias da
informacdo e comunicacdo em todos 0s meios e ambientes escolares.

Esses meios posshilitam cada vez mas didogos com outros materiais
intertextualizados que melhor integrardo os contextos de interatividade dos instrumentos e
mecani smos de ensino.

O trabalho de pesquisa vem propor ambiente dinamico e organico e um grande auxilio
ao processo de aprendizagem do cognoscente. Considerando n&o ser suficiente apenas as
atividades contidas nas vias informacionais e conceituais, mas optar pela ado¢éo de aparatos
mais avancados, delegados pela transdisciplinaridade.

O terceiro bimestre foi iniciado com o Projeto: “Para comunicar-se” (Anexo L),
entre todo o més de agosto a setembro. Esta atividade mais caracterizou um mini curso, pois
tratou de dar sustentacéo as bases da teoria da comunicacdo, propriamente dita, ja em estudo
desde o0 segundo bimestre. Portanto, o Projeto foi uma apresentacdo feita por mim abordando
elementos fundamentais para uma eficaz comunicagdo oral e escrita, a um grupo mais
especifico de alunos, aqueles que se encontravam com algumas deficiéncias comunicativas.
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Houve necessidade de estender o periodo previsto para este trabalho e 0 motivo desta
ocorréncia foi a heterogeneidade condizente a realidade dos alunos envolvidos e suas
necessidades de particulares para assimilacdo e desenvolvimento dos procedimentos
propostos pelo projeto, além da minha perspectiva de que pudessem dar vazdo as suas
desconhecidas potencialidades.

A Ultima proposta a ser trabalhada como Projeto Transdisciplinar foi desenvolvida em
novembro de 2005, com 0 Seminério de Pesquisa Literariaintitulada: “Periodos Literarios’
(Anexo M). O Seminario de Pesquisa Literaria foi proposto sob o0 signo da objetividade e
praticidade para os estudos literérios, ora, sempre percebidos como algo muito complexo.
Abordando uma Gtica, dos primeiros periodos histérico-literarios da ldade Média,
perpassando pelo rigor composto nos contetidos programaticos de Lingua Portuguesa.

Ao pensar no mundo moderno e acelerado que vivemos, onde prevalece a virtualidade,
parece ndo haver muito espago para as vérias leituras. Dessa forma, considerei de suma
importancia conjugar o projeto ao ensino dos periodos literarios.

Além de ressaltar a literatura como a arte da palavra, estudar a sua historia € o mesmo
gue compreender a evolucdo do pensamento e dos sentimentos humanos através dos tempos,
aprender a ler os véarios géneros, visita-los, extrair sentido, relacionar o momento historico-
socio-cultural.

Ao final foram apresentadas duas pecas teatrails em peguenos atos, compostos por
grupos de alunos das duas turmas. Cada texto foi escrito por quatro alunos de sua respectiva
turma, outros dirigiram e os demais se organizaram em: elenco, preparadores de cenério, dos
vestuarios, maguiagem e etc. Estes textos foram produzidos relacionando 0s géneros
literarios, retratando historias da literatura portuguesa dos periodos trovadoresco e
renascentista.
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4 RESULTADOSE DISCUSSAO

4.1 Levantamento socio-cultural dos estudantes

O levantamento do question&rio socio-cultural aplicado nas turmas “A e B” das 12
(Anexo A) e das 32 séries (Anexo B) cursadas no ano de 2004 serviu para prevé e delinear o
perfil dos estudantes que tinhamos naquele periodo, alunos nas 12 séries iniciando e nas 3?2
séries concluindo o ensino médio, com concomitancia ou ndo na educacdo profissional da
EAFST.

No caso dasturmas “A” € B” que finalizaram a 12 série em 2004 (Anexo A), com um
total de 73 (setenta e trés) alunos matriculados!, apenas 31(trinta e um) alunos se dispuseram a
responder as questdes do questionario que solicitei.

A amostra obtida entre os 31 (trinta e um) alunos que contribuiram com a apresentacéo
de informacdes das turmas de 12 série citadas, 97% dos alunos eram do sexo masculino, com
predominancia de 33% na faixa etaria de 15 (quinze) anos de idade em ambos 0s sexos,
considerando agqueles que completariam idade até o Ultimo dia de dezembro de 2004.

A informacgo inicial foi sobre o ensino fundamental comprovando ter sido cursado e
concluido por 61% desta populacdo consultada em Escolas da Rede Publica Estadual de
Ensino em diversas localidades do Estado do Espirito Santo, bem como, de outros estados
vizinhos, como Minas Gerais, Goias e Bahia, inclusive este Ultimo estado apresentou uma
concentracdo de 67% de naturalizados dos estudantes mencionados.

Enquanto o indice de repeténcia apresentado nestas turmas, foi de 67%, sendo
originados mais acentuadamente entre a 42, 52 e 62 séries do ensino fundamental (Figura 3).

Figura 3: indice de repeténcia no ensino fundamental, na 42 52 e 62 séries, apresentou 67%
entre os 31 (trinta e um) alunos consultados das turmas “A” €’'B” que finalizaram a
12 série em 2004 na EAFST.

1 NUmero de alunos matriculados conforme especificacfes do Setor de Registros Escolares da EAFST- ES. s



No caso do ensino médio ocorreu um percentual de 63%, entre os 31 (trinta e um)
alunos para 0s que ja tinham iniciado no ano anterior a 12 série do ensino médio e ndo
concluiram. Foi constatado também um dado de 70% de reprovagdo para agueles gue tinham
tentado a 12 série do ensino médio, e que de uma forma ou de outra, podendo ter reprovado
por insuficiéncia de nota ou freqiiéncia. (Essa pergunta foi necessaria, porque houve casos,
anteriormente, de alunos ja terem concluido a 12 série do ensino médio com aprovagdo e
optarem repetir a 12 série na EAFST, por conta propria, afirmando que ndo tiveram um ensino
de qualidade e gostariam de reforcar seus conhecimentos para adaptar-se melhor ao ensino
oferecido pela EAFST).

Nestas turmas “A” e “B” de 12 série do EM, ano de 2004, com 31 (trinta e um) alunos
respondentes, 81% fizeram a educacéo profissional com concomitancia.

Passando para as duas Unicas turmas “A” e “B” de turnos opostos da 32 série (Anexo
B) do ano letivo de 2004, somavam 69 (sessenta e nove) alunos devidamente matriculados!,
desses, apenas 19 (dezenove) alunos responderam adequadamente o questionario solicitado
por mim.

O resultado deste questionario mostrou que a maior parte da populagéo destas turmas
era do sexo masculino significando 89%, sendo que 42% do total do publico consultado
destas turmas tinham 18 (dezoito) anos de idade e 26% tinham 19 (dezenove) anos de idade
em ambos 0s sexos, para esta estimativa de célculo, foi considerada idade que completariam
até o més de dezembro do ano de 2004.

Uma informagdo importante para este estudo, foi o fato de que todos alunos dessas
turmas mencionadas estudaram as trés séries do ensino médio na EAFST, do qual 95% desses
educandos fizeram a educagdo profissional concomitantemente. Outro dado marcante foi a
amostragem de um indice de repeténcia verificado entre o ensino fundamental e o ensino
meédio, concentrando 43% de repeténcia na 12 série, e a seguir, com um indice de 29% na 22
série do ensino médio da EAFST (Figura 4).
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Figura 4: Apresentacdo do indice de repeténcia dos alunos de 12 e 22 séries da EAFST.
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Quanto as questBes pertinentes as expectativas da qualidade do ensino médio para
preparacdo do exame de Vestibular, 79% dos alunos afirmaram que o ensino médio atendeu
suas expectativas (Figura5).

N&o
21%

Figura5: As expectativas de 79% dos alunos quanto a qualidade do ensino médio da escola,
foi satisfatoria

Porém, 58% deste publico consultado da 32 série de 2004 (Figura 6) apontou que a
escola ndo tinha preocupacdo em apoiar uma possivel atividade que desse sustentagdo ao
ensino para que o0s alunos ingressassem no curso de nivel superior, pois, os dirigentes
priorizavam sempre 0s programas educacionais voltados para area da educacédo profissional,
ao técnico de nivel médio, e aqueles que tiveram interesse em prestar exame Vestibular, para
uma ingtituicdo de ensino superior publica ou ndo, afirmaram ter a necessidade de freguentar
cursinho preparatorio para fazer tal exame de selecdo, hoje tdo concorrido e com uma
demanda de vagas para todas as &reas, cada vez mais escassa.
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Figura 6: Apresentacdo da base que os aunos tiveram no ensino médio parafazer Vestibular.

Também ficou registrado que 58% dos educandos respodentes das 3?2 series de 2004,
(Figura7) apresentaram a pretensao de ndo querer fazer o ensino superior e comegar a exercer
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suas potencialidades como técnico no mercado de trabalho, na propriedade da familia, ou de
pessoas conhecidas que ja tinham se comprometido em contraté- lo.
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Figura 7: Dos 58% de alunos preferiram buscar espaco ho mercado de trabalho ap6s a
conclusdo do curso da EAFST.

Os resultados apresentados do questioné&rio socio-cultural do qual foi aplicado nas
turmas “C e D” da 12 série em 2005 (Anexo C e D), ja tinha sido também aplicado no ano
anterior como esta descrito, e percebemos algumas informacdes aproximadas e outras muito
distantes das 12 e 32 séries de 2004, em alguns aspectos Como veremos.

Astumas“C” e“D” da 12 série tinham 71 (setenta e um) alunos matriculados! no ano
de 2005 e apenas 48 (quarenta e oito) alunos responderam o questionério.

A primeira questdo registrou mais uma vez a tendéncia da nossa escola, 79% do total
dos alunos matriculados nestas turmas de 12 série em 2005, era do sexo masculino, onde 33%
deles tinham 16 (dezesseis) anos de idade, seguidamente de 29% com 17 (dezessete) anos de
idade, em ambos 0s sexos.

Os estudos do ensino fundamental da maior parte dos alunos dessas urmas foram
feitos na Rede Publica Municipa de Ensino, com um percentual de 50%, nas localidades de
origem dos estudantes, em segundo lugar 42% dos alunos cursaram o0 ensino fundamental na
Rede Publica Estadual de Ensino e apenas 8% eram de Escolas Particuares, dessa forma,
22% eram de procedéncia do Estado da Bahia, os demais distribuidos entre os Estados de
Mato Grosso, Goias, Minas Gerais e Espirito Santo.

Outro dado curioso foi registrado com 26% desses alunos consultados, estavam
repetindo a 12 série em 2005 (Figura 8).
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Figura 8: Alunos que ja haviam cursado a 12 série e estavam repetindo na EAFST em 2005.

Em 2004, 21% responderam ter feito a 12 s&ie, mas nd concluiram e 15%
concluiram em outra escola (Figura 9).
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Figura 9: Apresentacdo daqueles que aprovaram ou reprovaram na 12 série feita em 2004.

Sendo que um total de 29% deles afirmaram ter realmente reprovado (Figura 10).
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Figura 10: indice de alunos que chegaram na EAFST com uma reprovacio na 12 série.

Nessas turmas, 69% deles responderam que faziam a educagéo profissiona, 17% néo
faziam e 15% deixaram essa questdo sem resposta.

As observagdes cabiveis quanto a esta etapa, inicialmente, foi pontuada com base na
pequena participagdo dos estudantes, embora tivessem a liberdade por responderem
integralmente ou parcialmente 0 question&rio socio-cultural, penso que isso poderia ter
influenciado nos resultados finais da pesquisa.

Ao tratar dos aspectos que caracterizaram essa turma, oriundos de Escolas da Rede
Plblica Estadual, de origem do interior dos Estados do Espirito Santo, de Goias, Minas Gerais
e Bahia, esse com maior concentragcdo de alunos. Ficou constatado que vinham tendo uma
formagdo que ndo lhes deram competéncias suficientes para migrarem com facilidade do EF,
passando pelo crivo do Exame de Selecéo, parao EM na EAFST.

Todos esses fatos tém uma remanescéncia socia e educacional. O levantamento do
guestionario sbcio-cultural apresentou nitidamerte, qual a formacdo escolar, vinculo
empregaticio, condi¢gdes domésticas diérias dos pais desses alunos. A grande maioria deles
ndo tem formagdo, e agueles que tem, mal completou o ensino basico. A renda familiar fica
em torno de até cinco salarios minimos. Através destas informacfes pode-se imaginar a vida
gue levam e o esfor¢o fenomenal que fazem para manter seus filhos nas escolas, pois a fata
deles no dia a dia para gjudarem a compor o trabalho duro e remunerado. Certamente, todos
esses fatores contribuem para a neutralizacéo do desenvolvimento da capacidade cognitiva do
adolescente, trazendo as vezes consequéncias drasticas como um grande indice de repeténcia
como as informagdes prestadas por eles.

4.2 O ensino de linguistica na visdo dos estudantes

Depois de tracar sucintamente o perfil dos aunos iniciantes e os concluintes das
turmas “A” €'B” de 12 e 32 séries de 2004 pelo levantamento do primeiro questionario, pude
obter também a mesma amostra das turmas “C” e “D” da 1?2 série no ano de 2005, dém de
outras informagdes e particularidades.

Os 48 (quarenta e oito) aunos contribuiram respondendo dois questionarios. O
primeiro questionario previa apenas verificar o perfil dos alunos, o segundo foi elaborado
estruturadamente de forma semi-fechado (Anexo E e F) tendo como objetivo observar os
pontos principais do desempenho do conhecimento de cada aluno e como estava sendo
projetado quanto a nova fase do aprendizado na lingua portuguesa.



Para isso, no inicio do questionério foi mencionada uma abordagem voltada para a
questdo da situagdo, condicdo e ambiente pedagdgico experimentado no Ensino Fundamental .
Logo em seguida, as questdes retrataram a formagdo académica em lingua portuguesa na
Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa-ES, com o monitoramerto das acbes
preliminarmente plangadas, e assim, permear programas com fins bem definidos e
apropriados para obter solucdes satisfatorias.

Neste sentido, os resultados apontados pelos alunos das turmas “C” e “D” da 12 série
do ensno médio da EAFST, considerados na primeira questdo, quanto aos seus
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental (Figura 11), 34% disseram ter atingido seus
propositos para dar continuidade em seus estudos, e 33% do total dos alunos dessas turmas,
disseram ter sido adequados e relativos a cada série estudada.
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Figura 11 : Os conhecimentos adquiridos pelo educando no Ensino Fundamental.

A segunda questéo foi dividida em blocos. O primeiro bloco foi direcionado para o
dominio do conhecimento, transmissdo e cumprimento dos contelidos programaticos e a
iniciativa do docente para realizagdo de atividades que estimulasse o desempenho dos
educandos na disciplina.

O total de 70% dos alunos consultados avaliaram que os professores do Ensino
Fundamental possuiam bom conhecimento do contelido, e 50% dos aunos julgaram a
transmissdo de conteidos apresentados pelos docentes como “regular”, e foi respondido por
49% deles, que houve cumprimento dos contelidos programéticos e 42% afirmaram haver
iniciativa dos docentes para realizacdo de atividades diversificadas. Quanto aos trabalhos em
grupo solicitados pelos docentes, foram “bons’, na avaliacdo de 49% dos educandos
respondentes e 57% afirmaram que a atencdo dispensada a formagdo educacional foi “boa’.

Os passos do segundo bloco direcionaram informaces relativas aos ambientes
escolares. Quanto ao acervo da biblioteca da escola de origem de cada um, 37% dos alunos
mencionados disseram ser de porte regular, mas, atribuiram insuficiéncia de acesso aos
recursos de informética com 61% das respostas e 53% dos entrevistados responderam que as
condigbes de sala de aula eram regulares. A maior parte da turma entre os 52% afirmou ter
recebido um bom atendimento de todos os setores na Escola de EF da Rede Publica. A
organizacdo de horarios de aula, distribuicdo das disciplinas e cumprimento do calendario
escolar foi votada “boa’ por 70%, e 58% apontaram gue as atividades desenvolvidas durante
0 ano nas datas comemorativas foram “boas’.

A etgpa do terceiro bloco foi destinada averiguar especificamente o ensino-
aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa. Primeiramente (Figura 12), 49%
responderam que o ensino de Lingua Portuguesa foi “bom”.
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Figura 12: Naavaliacdo de 49% dos respondentes, o ensino de lingua portuguesa foi
bom.

Entretanto (Figura 13), 55% apresentaram interesse “regular” pelas diversas
atividades propostas na disciplina de Lingua Portuguesa.

Insuficiente
Bom 15%

Regular
55%

Figura 13: Interesse dos alunos pelas atividades propostas pel os professores.

Também foi classificado como “regular” as praticas de exercicios, producdes de
textos, e participagdo na monitoria de Lingua Portuguesa (Figura 14), com 44% das
afirmativas dos educandos.

Regular
4%

Figura 14: Consideracfes quanto as préticas de atividades diversificadas na disciplina
de lingua portuguesa.
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Foi constatado que o habito da leitura ndo foi desenvolvido devidamente (Figura 15).

A maioria dos alunos participantes da pesquisa, 41%, disse ler com frequiéncia regular além
daleiturado livro didético utilizado pelos professores, e 31% disse ler com pouca freqiiéncia.

necessario frequentemente
17% 11%
pouca frequenci i
frequencia

31%
regular

41%

Figura 15: Ficou claro que 41% dos educandos freguientemente fazem leitura

As opcdes de respostas vinculadas as expectativas de fazer o EM na EAFST, todas as
aternativas de questes estiveram bem préximas de igualdade de representacdes ndmericas
(Figura 16), no entanto, o destaque foi para que se desse prioridade as atividades de todas as
areas do conhecimento, facilitando o aprendizado, com 27% das respostas, logo em seguida
com 26%, para dar mais apoio aos alunos por parte do setor pedagdgico, social e psicoldgico,
ao acompanhamento e orientagcdo pessoal .
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24%
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Figura 16: Expectativas e necessidades bésicas de 27% dos alunos para fazer o
Ensino Médio.

A partir daqui foram tratados os quesitos sobre as habilidades e competéncias
atribuidas a disciplinade LP da 1 série, pelos alunos citados .

A nota dada a formagdo que os estudantes receberam no EM da EAFST em 2005, até
0 periodo da aplicacdo deste Ultimo questionario, foi de 7 (sete) a 8 (oito) pontos para 35%
dos educandos. Enquanto a nota atribuida a formagdo recebida em Lingua Portuguesa até a
aplicacéo deste (Figura 17), votado por 64% dos alunos consultados, foi de 7 (sete) a 8 (0ito)
pontos também.



9al0 3a4
11% 11% 5a6

7a8
64%

Figura 17: Pontuacéo atribuida a formacao da disciplina de lingua portuguesa no EM
da EAFST, foi de 7 (sete a 8 (oito) pontos por 64 % dos alunos.

O entendimento do ersino da Gramdtica e Literatura no componente de Lingua
Portuguesa, na visdo do educando foi muito préximo entre as aternativas propostas (Figura
18). O resultado obtido deu 29% para a resposta que ora encontraram facilidade de
aprendizagem ora dificuldade, acompanhada da resposta que reforca a anterior, pois 28% dos

estudantes consultados afirmaram ser mais ou menos facil a compreensio dos contelidos deste
componente.
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Figural8: O ensino da Gramética e Literatura em LP, no entendimento de 29% dos
estudantes respondentes.

O resultado da questdo que averiguou qual seria a habilitacdo necessaria aos
educandos (Figura 19), 24% dos respondentes acusaram ser o dominio da expressdo formal
escrita e oral, enquanto que as dternativas, estudos literarios e leitura com interpretacéo

textual, encontradas no questionario, foi apontada como sendo necess&rias entre 22% da
populacdo consultada.
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Figura 19: Para 24% dos respondentes ha necessidade de habilitacéo para o dominio
da expresséo formal escritae oral.

A preferéncia metodoldgica do ensino de LP eleita como a mais importante para os
alunos (Figura 20) indicou a alternativa de exercicios objetivos, com o total de 25% dos
consultados, a seguir foi eleita com 22%, as atividades diversificadas e paralelas, com
pesquisas, semindrios, oficinas, trabalhos desenvolvidos em grupos.
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Figura 20: O ensino de lingua portuguesa devera ter atividades diversificadas e
paralelas para 25% dos consultados.

Quanto a0 estudo e a compreensdo do significado do conteldo programatico
apresentado na disciplina de LP (Figura 21), 45% entenderam que era necessario para a sua
formacao e 39% entenderam que o contetido desenvolvido foi proporcional a série estudada.
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Figura 21: Para 45% dos estudantes, a compreensdo do significado do contetido
programético apresentado em LP, é de suma importancia para a formacao de nivel basico

E (Figura 22), 46% dos aunos contribuintes afirmaram que a abrangéncia e o

aprofundamento das informacdes que tem recebido em LP foram suficientes para
compreensao do aprendizado previsto.

pouco complexas
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23%
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14%
Figura 22: Com um total de 46% dos alunos foi suficiente a abrangénciae
aprofundamento das informagdes recebidas em LP.

Além da afirmativa de 63% da turma que responderam o questionario sobre 0s
contelidos estudados em LP na 12 série (Figura 23), até o presente, ndo correspondiam
integralmente a continuidade do desenvolvimento de atividades dadas na 82 série do Ensino

Fundamental, e 26% afirmaram gue os contelidos estudados eram exatamente a continuidade
do que foi estudado até a 82 série Ensino Fundamental.
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Figura 23: Os contelidos apresentados na disciplina de LP néo representavam a continuidade
dos estudos linguisticos vistos pelos alunos no EF.
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Figura 24: O indice de aprendizado nas diversas modalidades e conteidos de LP, na
avaliagdo dos alunos da 12 série“A” e “B” em 2005.

Como esta apresentado no gréfico, foi destacado as alternativas que significavam ser
mai s importantes para o corpo discente, e constituiu a representacdo da aprendizagem até o 3°
bimestre nesta série trabalhada (Figura 24). O resultado computado revelou 11% para a
aternativa do aprendiz estar sendo estimulado a pensar de forma critica e autbnoma. Houve
empate de 10% entre os educandos participantes, com a afirmagdo que o professor de LP
tinha uma boa comunicagdo e linguagem e a outra apresentava o0 desgjo de continuar se
preparando para leitura e escritura por ser necessario para sua formacdo. A terceira opcao
mais votada, totalizou 9%, para a questdo do professor de LP apresentar os contelidos com
clareza, contextualizando os contelidos com outras areas do saber, aplicacdo de atividades
muito diversificadas, esclarecimentos de dividas nas atividades de fixacdo, leituras e
producéo textual, estimulo ao pensamento critico e autbnomo, atentar ao auto reconhecimento
das habilidades de ler e escrever, estimulo a preparacdo continua para leitura e escritura e o
reconhecimento quanto ao atendimento dos conteldos previstos no curriculo do EM da
EAFST, bem como, dos requisitos oferecidos para que se possa prestar o exame de vestibular.
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Houve um consenso entre duas alternativas nessa questdo (Figura 25) apontando para
35% dos respondentes afirmando que a auto-estima melhorou a ponto de visumbrarem a
possibilidade de se fazer o Ensino Superior, por estar tendo uma educacéo de qualidade com
base no conhecimento que sustenta a aprendizagem experimental, factual, historica, cultural,
tornando visiveis as convicgdes de ter competéncia para seguir adiante, portanto, entendem
ser boas as expectativas de encerrar 0 ensino médio na EAFST, e por isso, apareceu 0 mesmo
percentual reforcando a alternativa para a pretenséo de continuar estudando.

voltar estudar
mais frente
9%

pretendo
estudar
35%

pretendo
trabalhar
14%

7%

Figura 25: Vaorizagdo da auto-estimafoi percebida entre 35% dos respondentes.

Apesar de quase a maioria dos alunos afirmarem ter uma compreensdo razoavel de LP,
deixam aparente ndo ser aquela que mais gostam, ficou evidente nas respostas apresentadas,
ndo serem disciplinados o bastante para 0 ato de ler e produzir textos diversos,
comprometendo o dominio linguistico e demais conhecimentos. Muito embora tenham
consentido que a comunicacdo e transmissdo dos conteldos, as tarefas diversificadas, a
iniciativa e os inimeros esforgos dos docentes da area, foi conferido beneficios obtidos no
ensino delingua portuguesa.

Uma abordagem que chamou muito a atencéo foi o clamor dos aunos quanto a
algumas prioridades educacionais que dessem sustentacdo e apoionao acompanhamento ao
educando pelos responsavei s desta atribuicao.

A Escola no cumprimento do seu papel deve atender as nececcidades especificas de
toda ordem do individuo com a finalidade de cumprir sua funcdo social, fortalecendo a
construcdo da identidade dos menores educandos, o que significa ser uma tarefa ardua e um
desafio lidar com pessoas e situacbes desconhecidas, como por exemplo, a caréncia,
desamparo, despreparo para viver em um internato longe do aconchego e protecéo familiar.
No entanto, tudo isso pode ser amenizado com a colaboragdo de todos os profissionais da
educacdo sem exclusdo ou discriminagcdo, porque cada um tem muito a oferecer, a ensinar,
partilhar.

Fica claro mesmo para ajueles que se sentiram mais inseguros para a oralidade, néo
omitiram a necessidade de ter mais habilidades na expressdo formal linguistica e literaria,
além de terem preferéncias quanto aos métodos aplicados, e valorizarem a abrangéncia das
informacdes dispostas.

Nesse contexto, 0s aunos sentiram-se mais convictos de estar experimentando seus
potenciais criativos e criticos, tornando-se agentes transformadores da sociedade do
conhecimento, os mecanismos didéticos adotados estimula a0 desempenho refletindo no
cognoscente a credibilidade e auto estima.

4.3 Como atuam os docentes de L ingua Portuguesa



As abordagens feitas neste topico - o0 questionario aberto (Anexo G) - pelos
professores que ministraram a disciplina de lingua portuguesa do Ensino Fundamental da
Rede Publica Municipal e Estadual de Ensino a de Sao Jo&o de Petrépolis e Santo Antonio do
Canad, no distrito da cidade de Santa Teresa, e no Ensino Médio da Rede Publica Federa de
Ensino, EAF de Santa Teresa-ES, contribuiram muito para solidificagdo desta pesquisa com
suas reflexdes experimentais didarias de um longo processo de magistério, na missdo e
comprometimento educacional do fazer pedagdgico vinculado a gestdo social humanistica e
mensurando o desempenho intrinseco dos sujeitos envolvidos para ®m 0s impactos da
irracionalidade e radicalidade.

Portanto, a participacdo desses profissionais ao responder este questionario (Anexo
G), com guestdes estruturadamente abertas, teve por base nortear as atividades e préticas de
carater didatico pedagdgico, onde apresentaram as marcas verificadas do estado que se
encontra o ensino linglistico, mas que se tornou uma vertente global da Rede Publica de
Ensino, ao constatar a importancia dos instrumentos e 0os mecanismos que levem a qualidade
de educacéo brasileira, ao projetar as bases do conhecimento viabilizado pelas habilidades e
competéncias, com muita seguranca, por aquele que esta envolvido no processo educacional.

Dessa forma, o texto a seguir compds a discussao apresentada pelos profissionais da
area de linguagens, em que seréo denominados doravante por “A”, “D”,“R” e“S’2,

A primeira questéo dirigia as principais dificuldades encontradas para o exercicio da
docéncia.

Prof A—*"A disciplina do auno, a dificuldade de fazé- 1o dedigar-se de seu mundo e ligar-se
naaula’.

Prof D — “As principais dificuldades encontradas sdo: carga horaria extensa proveniente de
uma baixa remuneracdo, tempo e apoio disponiveis para aprimoramento dos conhecimentos,
falta de apoio por parte da familia do educando, falta de perspectivado aluno”.

Prof R —“Penso que a educacéo tem duas vertentes principais, a tedrica e a pratica. Tudo ou
guase tudo gque lemos como interessante é realmente valido para se oferecer um ensino de boa
qualidade, acaba ndo chegando a prética. 1sso sem mencionar que muitas vezes a prética se
difere por demais do minimo que € coerente teoricamente. No entanto, 0 que me preocupa
mais é ver uma grande diferenca entre o que o sistema educativo coloca como primordial, e o
que realmente se faz necess&rio em uma ingtituicdo de ensino”.

Prof S—*As principais dificuldades sd0 a escassez de materiais didaticos, fata de interesse
por parte dos alunos, de algumas instituicdes de ensino e até mesmo de colegas de trabal ho.
Ha uma grande dificuldade para se formar um cidad@o critico. A auséncia de uma estrutura
bem fundamentada, desde o inicio da escolaridade, traz grandes prejuizos’.

A posicdo colocada pelos docentes estdo na ordem direta, ndo sO dos recursos ou
métodos pedagdgi cos ou administrativos mas se estende aos parametros do ensino de base, da
origem, do inicio.

A segunda quest&o indagou os problemas de aprendizagem linguistica.

Prof A—"“A fata de uma alfabetizacdo adequada compromete toda aprendizagem uma vez
que tudo é uma cadeid’.

Prof D — “Os problemas de leitura, escrita, interpretacéo, oralidade e também a dificuldade
em relacionar o que se aprende com arealidade”.

2 Preferéncia por ndo identificar nomes dos profissionais.
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Prof R — “Os principais problemas sdo decorrentes de uma grande barreira que os alunos
encontram para interpretar textos e formar conceitos coerentes com a idéia central dos
mesmos. Posso citar como dificuldade a interpretacéo textual e a falta de habilidade de
expressar por escrito o pensamento critico. Devo levar em corsideracdo gue esses pontos
levantados séo gerados pelo comodismo e a praticidade que o mundo globalizado nos
proporcionou, principalmente, no que diz respeito a leitura e ao fato das coisas ja se
apresentarem prontas ndo deixando que nossos aunos vejam interesse em pensar a respeito
delas’.

Prof S—“Tavez o maior deles sgja a dificuldade paraler e obter a compreensdo do que se |é,
seguido da dificuldade de expressar 0 pensamento na modalidade escrita’.

Essa questdo segue um raciocinio de compreensdo dos profissionais da &rea que
transitam dois caminhos proximos. Primeiro destacam a inabilidade quanto a leitura e a
interpretacdo seguido da dificuldade de expressar coerentemente o pensamento na escrita.

Este fato reforcou a importancia do letramento de base. Em segundo, o entendimento
foi dém da formacdo iniciad da alfabetizacdo, voltando-se para uma reflexdo delicada, mas
muito propicia a discussdes e reformulagdes didéticas e comportamentais, do qual aponta para
as mudancas que estdo acontecendo na contemporaneidade, enraizando sinuosamente na
formacdo do pensamento critico, incorpoada através do comodismo e alienagdo mental,
intelectual e cognitiva, ndo proporcionando olhares profundos ou reflexdes auténticas do ser
humano em meio a esse mundo hermetico.

Ainda hd um desconhecimento de abordagem educacional por parte do segmento,
embora haja estudos de especiaistas e discussdes que buscam caminhos, meios, para lidar
com tantas modificagcbes comportamentais, estruturais, cientificas, em detrimento das rovas
tecnologias.

A terceira questdo estava voltada para dirimir problemas cognitivos da linguagem do
educando.

Prof A — “O essencial no ensino da lingua € o texto: leitura e producéo. Muita redacdo e
muita leitura’.

Prof D — “Os problemas procuram ser resolvidos mostrando a importancia de se falar e
escrever corretamente, buscando junto a escola e a familia condi¢gdes para que o educando
melhore, através de monitorias, aulas particulares, buscando encaminhamento junto a
especialistas (fonoaudidlogo, psicélogo) se for o caso, tentando trabalhar em conjunto com as
outras disciplinas’.

Prof R — “Trabalhar textos atuais que primeiramente sgjam do interesse deles e coloca-los
sempre de forma critica, tentando aplicar nesse contexto os assuntos gramaticais’.

Prof S—“Através de atividades de leitura e escrita que exigem raciocinio 16gico e desperte a
competéncia linguistica’.

Percebe-se que todos procuram formas variadas para a praxis pedagdgica enriquecida
pelo exercicio constante de desenvolver o raciocinio légico e critico.

A guarta questdo referiu-se as consequiéncias para outras areas de conhecimento.

Prof A—"A compreensdo das demais disciplinas passa necessariamente pelo dominio que se
tem da lingua portuguesa’.

Prof D — “O auno que apresenta dificuldade do aprendizado acaba sendo prejudicado em
todas as disciplinas umavez que precisaler, escrever e interpretar em todas elas’.

Prof R —“S0 ter4 a acrescentar positivamente, ja que a boa base para a aprendizagem das
diversas disciplinas é a leitura e interpretacéo coerentes’.

Prof S—“A leitura que gera compreensdo e o dominio da escrita s80 competéncias basicas
para qualquer outra disciplina. Obviamente se 0 aluno ndo as domina, terdo dificuldade em se
desenvolver nas demais disciplinas. E impossivel usar uma formula matemética se ndo tiver a
compreensdo de seu Uso e da situacdo em que deve ser usada’.



Quinta questéo relacionou as competéncias desenvolvidas com o educando para que
ele tenha dominio de lingua portuguesa.

Prof A— “Atividades escritas (producéo de textos), interpretacéo (leitura), e expressdo oral
(narrativa)”.

Prof D — “As competéncias que precisam ser desenvolvidas no educando sdo a faa e a
escrita. Elas devem ser estruturadas de forma que o aluno possa expressar-se adequadamente
de acordo com o ambiente social que freglentar. Também €& importante que o auno
desenvolva o espirito critico e alie teoria e prética no seu cotidiano”.

Prof R — “Desenvolver o gosto pela leitura, trabalhando de forma sempre critica, os temas
abordados, a fim de habilitar o aluno a andlise critica. A partir da prética da leitura, a
associacdo com a competéncia da escrita, torna-se algo muito mais facil”.

Prof S— ndo respondeu esta questéo por ser professor de lingua estrangeira, especificamente.

A aprendizagem da lingua materna esta associada ao significado das palavras no
processo comunicativo que é permeada de valores e de emocdes.

A leitura qualificada proporciona conhecimento argumentativo e um posicionamento
frente a realidade, além de preparar para o uso brma da lingua no momento apropriado,
conhecer as variantes linguisticas entre outras formas normativas da gramatica.

A questéo seis velo retratar o indice de reprovagdo, repeténcia ou evasdo dos alunos na
série do ano de 2004.

Prof A — “O indice de reprovacdo foi minimo, em virtude das normas de avaliacdo
(recuperacdo paraela, recuperacao final, contrato, etc.)”.

Os demais professores responderam ndo ter conhecimento e informagdo precisa a
respeito.

A questdo sete indagou qual a atividade encontrada para solucionar as lacunas e
estimular os educandos.

Prof A — “Desenvolvimento de projetos (producdo de textos literarios), incentivo a leitura
extraclasse, dramatizacOes (pecas teatrais)”.

Prof D — “Os alunos precisam perceber a importancia da lingua em sua vida. Trabalhar
procurando retratar a realidade através de andlises, comparagdes é uma saida. E importante
trabalhar também com os temas transversais (PCN) buscando a formacdo de carater, da
cidadania e da ética, para assim, tornalos autdbnomos e independentes intelectualmente a
ponto de usarem alingua a seu favor”.

Prof R — “Trabahar a atividades ludicas e interessantes a fim de atingir o publico avo, os
alunos. Também é importante motiva-1os com musicas e artigos jovens de revistas, ja que tais
mecanismos estdo presentes no dia-a-diadeles’.

Prof S—“Atividades que levem em consideracdo seu conhecimento prévio, que permitam ao
aluno analisar, pensar e criar seu proprio conceito dos temas abordados, gerando a formacéo
da consciéncia da necessidade de saber escrever, falar e compreender bem”.

A oitava questdo retratou a necessidade do estabel ecimento da educagéo formal.

Prof A—"A educacdo forma € o caminho mais viavel visto ser acessivel a todos. Projetos
alternativos nem sempre obtém o resultado esperado”.

Prof D —“A educacéo formal é condicdo importante para se viver em sociedade, visto que
cada vez mais se exigem certas competéncias e habilidades que sdo, para muitos, ensinadas
estritamente nos ambientes escolares. Privar estes individuos também da educacéo formal é
deixé-los ainda mais & margem de uma sociedade que exclui os menos favorecidos’.

Prof R — “Até 0 momento que ndo a torne cansativa e magante. E importante também
defendé-la como a correta e — ou a mais usada. Deve-se levar em consideracdo a situacéo
comunicativa’.
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Prof S—“E preciso entender que as situacbes em que a comunicacdo ocorre sdo diversas, e
para atender as nossas necessidades comunicativas precisamos ter o conhecimento das formas
de comunicagdo e seus fundamentos culturais, sociais e linglisticos”.

Estéa completamente claro a necessidade que existe de uma reformulacdo do nosso
conceito de leitura e de ensinar. No mundo moderno da intertextualidade, na presenca de
diversas linguagens para a circulagdo do sentido, seria desastroso reduzir a capacidade
comunicaciona do aluno somente ao verbal, oral e escrita.

A nona questdo veio verificar as bases curriculares de lingua portuguesa que
representassem e a verdadeira construcdo da aprendizagem.

Prof A — “O que determina 0 sucesso da aprendizagem € a base, ou sga, a correta
alfabetizacdo, lendo e escrevendo corretamente, o caminho para a aprendizagem se abre”.

Prof D —“A aprendizagem se da quando o educando consegue assimilar os conhecimentos
passados de forma a utiliz& l0s para seu crescimento e ascensao social. Nas bases curriculares
da lingua portuguesa estdo os elementos principais para o dominio da nossa lingua e
conseguientemente, para a aguisicao de novos conhecimentos e aprendizagens, sendo eles, ler,
escrever, interpretar e oralizar pensamentos eidéias’.

Prof R — “Penso que algo existe de errado entre a comunicacdo das séries iniciais, 0 ensino
fundamental e médio. E uma fata de conhecimento de como o auno vem sendo
acompanhado, o que distorce o objetivo fundamental da aprendizagem”.

Prof S—*0O desenvolvimento de uma pratica que sgja condizente com as necessidades bésicas
NO processo comunicativo oral e escrito”.

A décima e Ultima questéo foi para as sugestdes individuais.

Prof A —“A aprendizagem em todas as areas esta ligada a disciplina. O aluno deve ser
disciplinado (autodisciplina) para ouvir o professor e cumprir as tarefas. Como sugestéo,
recomendo a ado¢do de normas mais rigidas em relagdo ao aproveitamento (avaliacdo) e ao
comportamento do aluno na escola’.

Os demais professores ndo expuseram tais consideracoes.

As Ultimas questdes relatadas pelos docentes foram brilhantemente elaboradas e sdo
suficientes e ndo havendo necessidade de mais comentéarios.

A partir dos resultados obtidos através das referéncias do levantamento do segundo
guestion&rio fechado (Anexo H), respondido pelos docentes que estiveram participando
indiretamente desta pesquisa, mais uma vez, expuseram suas préticas pedagdgicas, com muita
consisténcia, relacionadas aos interesses da dissertacdo. Necessario se faz destacar no
guestionario a abordagem organica do contexto vinculada a disciplina de L ingua Portuguesa e
verificar aguns resultados de aprendizado com os educandos, relativos a disciplina. Desta
forma, o enfoque fundamental estabeleceu a insercéo das questdes voltadas para o “Curriculo
Escolar; As atividades, As mudancas na avaliacdo; Os exames de conhecimento e As
Reformas do Curriculo e Exames em relagdo as peculiaridades entre os estudantes’. Além de
ter sido determinada por questdes com aternativas a respostas induzidas exclusivamente para
as categorias: SIM, ASVEZES, e NAO.

Ressaltando gue este questionario trouxe muitas informagdes importantes que dizem
respeito a consolidagdo e profundidade dos conhecimentos construidos ao longo de toda
educacdo basica. Assim, foi desmembrado por eixos estratégicos para melhor compreenséo
das influéncias abordadas para efetivacdo do conhecimento individual na érea de linguagens e
demonstrado por tabelas, agora nesta fase de descricéo.

No primeiro eixo, 0 questionario apontou para as respostas analiticas do curriculo
dirigido ao ensino e aprendizagem da 12 série (Tabela 1). Todos os docentes responderam que
o curriculo proporcionou envolvimento ao aprendizado dos alunos de diferentes origens
culturais, além de entenderem que o curriculo foi extenso tornando-o desinteressante para 0s
alunos. Em seguida, trés dos docentes afirmaram que o curriculo de lingua portuguesa, as
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vezes foi adequado para aprendizagem dos alunos, bem como, disseram que o curriculo da
série trabalhada, as vezes aumentou as estratégias de ensino, aém de afirmarem que o
curriculo em algumas vezes gjudou ampliar a variedade de tarefas, e quanto ao ensino, trés
docentes também julgaram ser complexo para apenas determinados alunos. Quarto ao tempo
de duracdo das aulas houve divergéncias entre 0s professores, conforme aparece na tabela

Tabela 1. Quanto ao curriculo escolar.

AS % das
Quanto ao curriculo escolar SIM | VEZES | NAO | Respos
tas
O curriculo de lingua portuguesa é adequado as
necessi dades de aprendizagem de seus alunos? 1 3
O curriculo da série que trabalha no Ensino
Fundamental/Ensino Médio aumenta seu leque de
estratégias de ensino em sala de aula? 1 3
O curriculo proporciona o envolvimento dos dunos
de diferentes origens culturais em suas
aprendizagens? 4
O curriculo Ihe gjuda a ampliar a variedade de tarefas
gue fornece aos alunos? 1 3
O tempo de aula é muito extenso a ponto de esgotar 0
aluno? 1 1 2
O curriculo €é extenso demais tornando
desinteressante para 0s alunos? 4
O ensino € muito complexo para aguns alunos e
outros nao? 3 1

Para os mecanismos gue transitam pelas atividades interdisciplinares (Tabela 2), trés
professores afirmaram as vezes desenvolver estas atividades e que nem sempre era possivel
ser posta em pratica com freqiéncia, inclusive usam algumas vezes a interdisciplinaridade
para associar a &rea de linguagens a outras areas de conhecimento. Enquanto 0 mesmo
nimero de docentes, afirmou apesar de ndo conseguir operacionalizar a atividade com apoio
de todos os segmentos da escola. Aindafoi apresentada por trés docentes que a auto-avaliacéo
deve ser utilizada em momentos especiais. E apenas dois entenderam que o ensino da lingua
portuguesa atendeu em certas situagdes, as necessidades e expectativas dos alunos para 0s
cursos profissionalizantes e dois dos professores da Agrotécnica responderam que 0 ensino de
lingua portuguesa atende necessidades e expectativas dos cursos profissionalizantes
oferecidos na mesma.

Tabela 2: Quanto as atividades.

AS B % das
Quanto as atividades SIM | VEZES | NAO | Respos
tas
Desenvolve atividades interdisciplinares? 1 3
Estas atividades interdisciplinares sdo postas em
prética frequentemente? 3 1




Usa a interdisciplinaridade para associar a sua area
de conhecimento com os professores todas as areas?

Consegue operacionalizar esta atividade com apoio
de todos 0s segmentos? 1 3

Em sua opinido o ensino de Lingua Portuguesa desta
escola atende as necessidades e expectativas dos
cursos profissionalizantes por ela oferecida? 2

A auto-avaiacdo deve ser utilizada em casos ou
momentos especiais? 3 1

Neste sentido, estende-se precedente para o Sistema avaliativo previsto pelas
mudangas da educacdo (Tabela 3). Todos docentes assentiram utilizar uma estratégia ampla
de avaliagdo. Enquanto que trés deles responderam que algumas situacOes, a reforma da
avaliagdo do ensino na escola melhorou a qualidade no aprendizado do educando e, apenas
dois professores disseram ter envolvido mais seus alunos no processo de avaliagao.

Tabela 3: Quanto as mudancas na avaliacéo.

AS B % das
Quanto as mudancas na avaliacdo SIM | VEZES | NAO | Respos
Tas
Com a reforma da avaliagdo do ensino da escola
melhorou o resultado da aprendizagem dos alunos? 3 1
Estou utilizando uma estratégia mais ampla de
avaliagdo com os aunos? 4
Tem envolvido mais seus alunos no processo de
avaliagcéo? 2 1 1

Quanto as avaliacOes das habilidades presentes no quesito leitura e escritura no ensino,
objetivando melhorias para os alunos (Tabela 4), houve consenso entre as categorias SIM e
AS VEZES. Na questdo da avaliagio das habilidades de leitura e escrita em lingua
portuguesa, todos docentes julgaram ser necessario a avaliacdo das habilidades. Para a
avaliacao das habilidades entre a leitura e escrita em lingua portuguesa e a devida preparacéo
tém dado motivacdo aos alunos para aprender, trés professores foram coniventes em apontar
gue este fato ocorre algumas vezes. Com os resultados do exame de habilidades de leitura e
escrita, trés docentes disseram que tais exames gudaram muito identificar as necessidades de
aprendizagem, principal mente, daqueles que estavam com desempenho abaixo do desegjado. E
apenas dois docentes consentiram que as vezes a avaliacdo das habilidades de leitura e escrita
em lingua portuguesa e o preparo dos alunos tém contemplado as expectativas da educacéo
geral, os demais optaram um pela aternativa SIM e outro, NAO.

Tabela 4: Quanto aos exames de conhecimento.



AS % das
Quanto aos exames de conhecimento SIM | VEZES| NAO | Respos
tas

A avaliagdo das habilidades de leitura e escritura do
ensino promove a melhoria de seus alunos? 2 2

A avaiagdo das habilidades de leitura e escrita de
Lingua Portuguesa no ensino é necessaria para o 4
professor?

A avaliacdo das habilidades de leitura e escrita em
Lingua Portuguesa e a preparagdo necessaria desta
tém estimulado a motivagdo dos aunos para 1 3
aprender?

A avaliagdo das habilidades de leitura e escrita em
Lingua Portuguesa e a preparacdo necessaria dos
alunos tém contemplado as expectativas da educacéo 1 2 1
geral?

Os resultados do exame de habilidades de leitura e
escrita gudam a identificar as necessidades de
aprendizagem de aunos que tinham resultados 3 1
abaixo do desgjado?

As estratégias abordadas nas reformas do curriculo e exames, em relacdo as
peculiaridades entre os cognoscentes (Tabela 5), trés docentes afirmaram gue os resultados
dos trabalhos desenvolvidos para as habilidades de leitura e escrita gjudaram a identificar as
necessidades de aprendizagem dos alunos gue tinham resultados abaixo do desegjado.
Enquanto, dois docentes apontaram que as vezes as expectativas do curriculo sdo compativeis
sim, e um deles sinalizou para a dternativa SIM, e outro, para NAO. Para trés docentes, cs
resultados dos trabalhos desenvolvidos para as habilidades de leitura e escrita gjudam a
identificar as necessidades de aprendizagem de alunos que tinham resultados abaixo do
desejado. Houve convergéncia nas idéias das aternativas SIM e AS VEZES por parte de dois
docentes, em relacdo aos educandos com habilidades mais baixas do qual demonstraram
preocupacdo se sairdo bem nas atividades de leitura e escritura. Outra dualidade em valores
para o curriculo profissionalizante por ser as vezes adequado, ora ndo, as necessidades de
aprendizagem para 0s alunos mencionados.

Tabela 5: Reformas do curriculo e exames, em relacdo as peculiaridades entre 0s estudantes.

AS N % das
Reformas do curriculo e exames, em relacdo as SIM |VEZES| NAO | Respos
peculiaridades entre os estudantes tas
A julgar pelos aunos em minha sala de aula, as
expectativas do curriculo sdo compativeis aos
cognoscentes? 1 2 1
O curriculo profissionalizante € adequado as
necessi dades de aprendizagem de seus alunos? 2 2




Os dunos com habilidades mais baixas estdo
demonstrando preocupacdo de como Se sairdo nas
atividades de leitura e escrita? 2 2

Os resultados dos trabalhos desenvolvidos para as
habilidades de leitura e escrita gudam a identificar as
necessidades de aprendizagem de alunos gue tinham 3 1
resultados abaixo do desgjado?

4.4 Os Projetos Transdisciplinares como instrumentos de inter nalizacéo

Como venho desenvolvendo h& alguns anos, logo no primeiro més de aula nas turmas
“C’ e "D” da 12 s&ie em 2005, iniciei uma atividade elucidando um eixo tematico
relacionado a verificacdo do préprio aluno quanto a sua capacidade de conhecer, pensar,
raciocinar e utilizar o saber, com uns textos que falavam sobre a inteligéncia, raciocinio e a
formulacBo da linguagem pelo pensamento, bem como utilizei um teste informal,
demonstrado de forma ludica, para despertar a curiosidade no educando iniciante quanto ao
assunto que entendo ser de seu interesse, ou sgja, tentar fazé-1o se conhecer intelectualmente
melhor, ou compreender o que pode ser feito para que melhore cada vez mais sua capacidade
cognitiva.

Especialmente neste ano, resolvi experimentar um volume maior de atividades
didéticas pedagogicas num formato de Projeto Transdisciplinar, muito sugerido por alguns
professores do Mestrado em Educacéo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro.

Transcrevi um Projeto Transdisciplinar, executado no primeiro bimestre, juntamente
com dois professores colaboradores, o professor Gerson de Freitas Junior que lecionou a
disciplina de Geografia e o professor Luis Lopes Loss da disciplina de Informética.

Apoés leitura de textos, debates e entendimento das referéncias que apresentavam
definicBes sobre 0 tema, nesse caso sobre 0 conhecimento, pensamento, raciocinio, didlogo,
através da uma linguagem informalizada em sala de aula.

O projeto entdo, teve como objetivo desatar alguns nos disciplinares, desmistificar o
enfadonho tradicionalismo didé&ico nos ambientes escolares, assim estimulando as préticas
transverbalizadas que transitam as esferas e conteldos diversificados para que o aluno
raciocine e contextualize seus saberes, permitindo e estimulando a externalizacéo,
criatividade, criticidade, compreendendo as representaces linguisticas figurativas ou néo,
formalizando as conexdes em rede.

Para atender o objetivo do primeiro projeto que tinha como tema: “Intersubjetividade
em rede”, foi utilizado recursos &udio-visual com a exibi¢do do filme: Inteligéncia Artificia
(A.l.) do cineasta americano Spielbeg, e na sequéncia cada um dos professores exploraria a
filmagem conforme os objetivos estimados no projeto.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, desenvolvi os objetivos encontrados no projeto e
para reforcar a reflexdo, lemos e ouvimos a masica “Admirével Chip Novo”, cantada por
Pitty, aimagem de um ser humano robotizado foi visualizada de forma bastante pertinente, e a
findizacdo do projeto, fizeram bricolagens e produziram um texto argumentativo,
especificamente sobre a inteligéncia artificial, claro que apds conhecimento de leitura de
textos das outras diversas inteligéncias.



Figura 26: Alunos envolvidos nas atividades do Projeto: “A Intersubjetividade em Rede’.

A producdo de cartazes feita pelos educandos foi afixados num mural da escola,
(Figura 26), além de registrarmos com fotos e encaminharmos para a pégina da web da escola.
Tudo organizado pelos alunos e o professor e webdesingner da escola agrotécnica.

O segundo projeto teve como objetivo incentivar a comunicacdo e mais diretamente,
“a comunicagdo para o sucesso”. Portanto, o titulo do projeto foi: “Para Comunicar-se”’, cujo
procedimento teve inicio no segundo bimestre.

O objetivo fundamental neste trabalho foi criar a partir dali, momentos impares para
uma resposta de interacdo as linguagens, codigos e suas tecnologias, huma provocacao
aqueles que se sentiam oprimidos ou reprimidos pelas suas limitagbes ou deficiéncias
linglisticas, sgja de ordem interpretativa, gramatical, literaria.

A idéia era conhecer e fornecer elementos téteis para a elaboracéo das diversas formas
comunicacionais, ndo pré-conceituosas ou pré-concebidas.

Dessa forma, elaborei uma série de dides para passar em data show (Figura 27),
contendo assertivas que iria conduzir a varios micro-textos, ouvidos por eles muitas vezes em
situagdes compartimentadas, ou sgja, ora em um assunto exposto na disciplina de informética,
inglés, biologia, matematica, arte, entre outras, mas a intencdo estava centralizada na forma de
expressar-se Com Sucesso.

_E exatamente o que van
“a predispasigwﬁg 20 Sue

“Sucesso € conseguir o que|
vocé guer
Felicidade &€ querer aquile
que vocé conseguiu. ™

Figura 27: Um dos slides da apresentacdo do Projeto: Para comunicar-se.
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Enquanto fazia a prelegdo abordando o contexto que construi, apresentava algumas
reflexdes, como num reldmpago ou fleche, para despertar o sentimento e envolvimento do
gual cada um desprendia, atribuindo-Ihes ora uma tarefa de dinamicidade e ora de escritura
também.

A experiéncia com as turmas foi gratificante e percebi entusiasmo e um significativo
avanco por parte dos alunos.

Lembrando que juntamente a esses projetos, ressalto aspectos que contribuem para o
nivelamento dos educandos através da verbalizacdo, processos de reconhecimento de textos
liter&rios ou ndo literdrios, com leituras interpretativas, valorizando aprendizagem
significativa, a inclusdo da autorreferencialidade em funcéo da construcdo e organizacéo
cognitiva.

Além das duas atividades de pesquisa que foram a sustentacdo de contelidos
programéticos gramatical e literario (Figura 28). Agora afinalidade era de serem apresentadas
por grupos de alunos na forma de seminario, sucinto sim, mas propondo uma elaboracdo de
pesquisa, Sistémica e organica.

Tratando dos contelidos previstos no plano de ensino, sobre os primeiros periodos
literarios portugueses da Idade Média, calcados nos estudos feitos com profundidade na sala
de aula, com base nas inter-relagdes existentes entre a teoria literaria e os estudos gramaticais,
destacando que a literatura se faz pela arte das palavras. Verificados os fatos ou a ficcéo, que
surgiram com a histéria da literatura e com a compreensdo, percepcéo e evolucdo do
pensamento humano através dos tempos, sempre buscando suas raizes.

Figura 28: Apresentacéo dos Seminarios de Pesquisa

Essa atividade também foi exposta na pagina da escola com fotos e pesquisa de cada
grupo, depois de apresentada a turma por grupos com trés componentes e teméticas
diferenciadas porque foram divididas entre os grupos, além de ter sido atribuido valor para
estabel ecer uma pontuagdo para 0 quarto bimestre.



5 CONSIDERACOESFINAIS

Varios sd0 0s aspectos a serem considerados para compreender melhor a ocorréncia
dos fatores desencadeadores dos processos educativos relacionados a lingua portuguesa,
porém serdo destacados agqueles que foram investigados e tratados neste trabalho de pesquisa.

Portanto, a proposta prevista foi ressaltar algumas implicacdes notérias detectadas em
sala de aula apds anos de magistério nas turmas de 12 série da Escola Agrotécnica Federal de
Santa TeresaES, diretamente relacionadas entre as quest@es socio-culturais e as questdes
metodoldgicas, sustentadas pelas atribuicbes intrinsecas da contextualizagdo para
aprendizagem da lingua portuguesa, de forma que fossem transformadas em saberes e
operacionalizadas nas diferentes areas e niveis do conhecimento.

N&o € novidade dizer que estamos vivenciando muitos desagjustes comportamentais,
sociais, informacionais, mas sempre foi um desafio do verdadeiro educador tornar eficaz a
formacdo educacional em todos os graus, embora sgja necessario, na atual conjuntura, estar
atento a manipulagdo estabelecida pelas facetas configuradas na revoluciondria era da
informacao tecnol 6gica.

Em meio aos contrastes impostos pela modernidade, parece ndo haver coeréncia entre
0 que o professor ensina e 0 que o0 aluno aprende. Na verdade percebemos uma dorméncia,
um comodismo mental por parte do aluno para estudar ou desenvolver tarefas intelectuais,
pesquisas, entre outras atividades dinanicas e criativas, proporcionadas pelas facilidades das
reformas nas escolas, assim, tendo ciéncia de que encontrard tudo resolvido a seu favor
(conforme foi declarado pelo professor R na segunda quest&o do Anexo G que oportunamente
indagou a que se atribuia os problemas de aprendizagem linguistica).

Por outro lado, ha uma conveniéncia da classe €elitizada em ignorar o saber de todos e
para todos, visto que a busca maior da superacéo pelo conhecimento esta reservada apenas a
uma pequena camada social, exatamente esta que detém o poder e concentra as decisdes nas
Suas maos se comprometendo somente com interesses proprios, acumulando as caréncias
socio-culturais nunca téo visiveis na histéria da educacdo e da humanidade.

Numa analise sucinta do sistema educativo em relacéo aos desgjustes cognitivos dos
estudantes, visualizamos claramente as desigualdades, que vao desde as mais elementares até
as essenciais. Desigualdades de niveis, de representatividade, de reconhecimento de valores,
de atribuicéo e distribuicdo, em tantas instancias quanto esferas publicas instituicionais e
politicas, proporcionando uma falta de perspectiva para o estudante, principal mente ao chegar
na fase da projegcdo profissional. Necessario se faz um desenvolvimento responsavel pela
equivaléncia educacional, socia e humana sustentével.

A busca da reversdo desse quadro deveria ter como premissa promover uma
sociedade verdadeiramente moderna, ao exigir garantias de qualidade para o ingresso ao
ensino béasico, uma vez que, constituem condicBes necessérias para 0 exercicio integral da
cidadania e ainser¢do do individuo no mercado de trabal ho.

Todo processo de aprendizagem pressupde um envolvimento de relagdes sociais, ou
sgja, a forma em que o individuo ao falar constréi suas representactes, as redes de relaces
gue serdo estabelecidas a partir das situacOes sociais, em decorréncia dos significados
elaborados e veiculados.

Neste sentido, é determinante para o aprendizado bem sucedido um alicerce solido,
pois a aprendizagem se dara sempre quando o educando conseguir construir e assimilar os
conhecimentos passados de forma a utilizé-1os para seu préprio crescimento e ascensao social,
n&o ocasionando distanciamento aos acessos do desenvol vimento intelectual .

Embora algumas dificuldades encontradas para aprendizagem sgjam também
justificadas, muitas vezes, por conta da auséncia de uma estrutura de ensino-aprendizagem
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bem fundamentada e implementada desde o inicio da escolaridade (num momento em que se
adquire os valores éticos e morais, imprescindiveis para a formagéo significativa do aprendiz
no contexto socio-educacional), e consequentemente, propagadas para as séries subsequentes,
tornando- se crescentes ao longo da vida escolar.

O ensino ndo individualizado, frequentemente dogmético, em que as motivacdes
pessoais ndo sdo consideradas e nos quais 0s materiais ndo 0 adequados as finalidades, é
responsavel pelo fracasso de muitos escolares na aquisicéo de sua habilidade para ler.

O mais darmante € quando h& presenca de indicadores, como apresentados nesta
pesquisa, de um indice muito grande de educandos que chegaram ao Ensino Médio com
ocorréncia de repeténcias sucessivas nas séries do ensino fundamental (sdo referéncias
agueles que foram avaliados nas turmas “C” e “D” da primeira série de 2005, esta maioria, se
prepararam em escolas publicas da rede estadual), que as vezes geraram evasdes escolares.

Porém, vimos que ao retornarem para a escola, 0 que acontece geramente com idade
mais avancada do que considerada normal, se deparam com problemas como produtividade e
dificuldades de acompanhamento dos estudos, 0 que desacelera o nivel de conhecimentos,
induzindo para um baixo indice de concludentes por série, com base na verificacdo das
porcentagens estasticas de alunos que concluem o ensino fundamental.

Dessa forma, 0 nosso levantamento também reforgou a presenca da ineficiéncia e das
desigualdades existentes no processo educacional, emaranhadas pelas relacdes sociais do
NOSSO pais que vem se arrastando até atualidade.

No que diz respeito a aquisicdo da lingua portuguesa, os métodos dos trabalhos da
pesquisa foram conduzidos no sentido de propocionar a0 estudante dominio da leitura
associado a compreensdo do que se 1€, elaboracdo orgéanica do pensamento na modalidade
escrita e desprendimento na expressdo oral. Tendo essas competéncias adquiridas, foi possivel
alcarem nuitas producdes de qualidade, textos compostos em diferentes géneros e temas
atuais que traduziram o interesse da comunidade estudantil apresentados de forma critica e
contextualizados com os contelidos gramaticais e literarios.

Houve um empreendedorismo no sentido de habilitar o educando compreender,
envolvidos por processos amplos, que remeteram a relagéo do sujeito-leitor com 0 mundo,
sujeito-objeto, extrapolando o fendmeno linglistico, atingindo a prépria questdo do
conhecimento, pois toda atividade cultural passa num certo momento pelo texto escrito. Mas,
foi na atividade de nivel elevado que exigiu ndo somente a aquisi¢do de automatismo, mas de
possibilidades, de meios de codificacéo da significacéo.

Assim, os projetos Inter e Transdisciplinares surgiram para direcionar um ciclo
metodologico que viesse atender as habilidades especificas e dimensar o campo da
compreensdo e absorcdo experiemental da linguagem. Deixando de lado a aplicabilidade
apenas das mesmas atividades ou exercicios corriqueiros de perguntas e respostas reforcadas
parafixagdo, valendo pontuagdo para os bimestres, como de praxe.

Estes projetos foram mobilizados em funcdo dos conteldos progamaticos do
plangiamento estratégico anual da disciplina de lingua portuguesa, além dos outros
componentes de areas afins que deram suporte e sustentacdo, especificamente propostos para
as turmas “C e D” da 12 série de 2005, dos quais foram concebidos natura e agradavelmente
por todos os estudantes.

Acima de tudo, tais projetos obtiveram as respostas esperadas do corpo discente
guanto a reflexdo das producdes hipertextualizada e transverbalizada, recurso intrinseco da
area de linguagens. Consequentemente, submetidos a uma condicdo de desafio, foram
estigados adinamica de grupo, além de serem agucados a iniciativa, a inquietacdo para a
criticidade, criatividade e originalidade, sem mencionarmos no comprometimento consciente
com a lingua materna.



Cumpre observar que os alunos das Escolas Agrotécnicas Federais que optam por
fazer o ensino médio e a educacdo profissiona passam muito tempo na Escola, para serem o
considerados simplesmente clientes.

Estes procedimentos foram articulados justamente pensando nas diferencas dos
cognoscentes, sempre na tentativa de buscar alternativas que solucionassem as distorgoes
detectadas a cada ano estudado. Por sabermos que teriamos estudantes com padrées de
aprendizagem diversificados daqueles que ja tinhamos trabalhado nos anos anteriores, e essa
condicdo, entre outras, nos levaram a construgoes e implementagoes educativas mais eficazes
possiveis, através dos recursos estruturados na multidisciplinaridade, pluralizados a favor dos
estilos que despertaram as interpelacbes dos valores sociais e educacionais
concomitantemente, e ndo apenas focados nas politicas publicas educacionais, marcadas pelas
estreitas funcgdes e pel os resultados compostos por eternas lacunas intelectuais.

Na verdade percorremos os caminhos que conduziram a uma prética pedagogica
bascada na execucdo educativa da auto-poiesie, da auto-construcéo, enaltecendo a
autorreferencialidade individual transitadas pelas variagdes linguisticas, entre os géneros e
tecituras distintas, em detrimento destes instrumentos, passaram ser perceptiveis as
descobertas intersubjetivas mediante a producéo dos pardmetros de conpreensdo dos saberes.

Em relagdo aos conhecimentos individuais no inicio do periodo letivo sobre a lingua
portuguesa, ficou constatado por meio de um diagnostico prévio, muitas variagles e variantes
linguisticas como as literdarias. No entanto, ainda que prevalecesse uma grande
heterogeneidade, a maior contraposi¢do encontrada no periodo deste trabalho, estava presente
na organizacdo e elaboracdo da escrita, ou sgja, uma escrita sem correspondéncia entre 0s
aspectos gréficos e sonoros da lingua, com diferenciagdo na grafia das mesmas palavras ja
apresentadas, além de uma série de ocorréncias gramaticais inapropriadas. Neste sentido, foi
possivel observar que ha sustentacdo em apontar a tendéncia logica da correlacdo entre as
questdes sociais (incluo as econdmicas) e culturais evidenciadas pelo redutivel formato das
producdes formais, esta com uma escrita bem rudimentar.

A estas distorgoes verificadas quanto a heterogeneidade da capacidade cognitiva, da
incompatibilidade das concepgdes bésicas da lingua como o ato de ler e escrever, de elaborar
e organizar idéias de maneira que se forme um pequeno texto coeso e coerente, semantica e
gramaticalmente correto, justificaram o estagio de nivelamento entre os alunos de cada turma
trabalhada, observando cada passo através de leituras, as caracteristicas dimensionadas entre
0S Qgéneros textuais, verificando e estabelecendo as normativas gramaticais para as
construgdes de pequenos periodos, paragrafos, figuras de linguagem, debates, atividades
[Gdicas simultaneas, para dar curso ao plangjamento programético.

Com muito didlogo idealizamos a¢Bes que foram deliberadas em sala de aula. Uma
delasfoi transformar a sala de aula num centro de discussoes e decisdes, como por exemplo, a
discussdo sobre a conducéo da gestéo didati co-pedagdgica inserida na realidade do educando
num contexto reflexivo de equidade. Atribuindo autonomia aos estudantes em participarem
dos processos educacioanis, envolvendo-os em tarefas que os fizessem aprender a se
organizar assumindo responsabilidades, conhecendo seus direitos, obrigacOes e deveres,
preparando-os para o fortalecimento do aprendizado dos pilares fundamentais da educacdo
comportamental: aprender a aprender, a ser, a viver, a conviver juntos, assim, descobrir 0s
impactos fixados para ascens@o na sociedade contemporénea que esta sempre buscando
padrdes compativeis com as necessidades colocadas pela modernidade do milénio.

Nesta trgjetéria de trabalho intenso conquistamos um resultado muito positivo e
gratificante, alias superou as expectativas. Ao final, a fase em que os estudantes assimilaram
bem os conceitos, apresentaram um grande entusiasmo em apreender métodos novos, pois ndo
significou somente mais um aprendizado e avanco na disciplina ou na escola, mas, uma
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experiéncia fantastica de humanismo, incorporando a solidariedade a vivéncia em comum,
coorporativistas e maduros para encararem os desafios que ainda estavam por vir.

Dessa forma, os educandos foram entendendo a importancia do significado da leitura
diversificada e constante, adquirido pelo grupo social com formato e sentido pessoal, para
melhor argumentacéo e fundamentacdo em meio aos aparatos da lingua para a utilizagéo
didria. Para tanto, teria que se fazer da palavra uma relagdo com a realidade, ou sgja,
contextualizar a realidade do individuo com o recurso didético da lingua portuguesa, que
sinalizasse para 0 pensamento critico e origina da comunicagcdo, com envolvimento da
consciéncia num compromisso transformador das relagbes do saber criativo, porque o
conhecimento apesar de ®r um processo socia e historico com peculiaridades individuais,
pode também criar limites, bloqueios, barreiras.

As dificuldades aparentemente presentes estavam mescladas em um cenario de
perplexidades, crises, incertezas, entre diversos atores e difererntes personalidades, varios sdo
0s papéis e muitas funcdes complexas.

Os meios e ambientes, contextos de interatividade como instrumentos de ensino se
fazem necessérios a redefinicdo do papel da educacdo escolar, da comunidade escolar, do
ensino para uma oonstrucéo significativa do aprendizado, com implementacdo responsavel de
propostas eficientes para que as tarefas de sala de aula se efetivem com equidade e pleno
sucesso para a leitura e visdo do mundo do terceiro milénio. Permitir revelagOes subjetivas
Nnos momentos e espacos inteiramente de liberdade a criatividade, preparar para um ciclo
transverbal e hipertextual como objeto de ensino, enquanto ainter e transdisciplinaridade atua
como ferramenta de apoio a praxis pedagdgica.
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Anexo A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POSGRADUAQAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
Prezado aluno,

O questionério solicitado abaixo servird para andlise edtatistica para este ano de 2005. Os
dados destinam-se apenas a pesquisa sociocultural que tem como principal objetivo tracar o perfil dos
alunos da 12 série da EAFST e serdo utilizados na dissertagdo de Mestrado em Educacdo Agricola,
realizado na UFRRJ.

Asinformagdes sdo de carater confidencial.

Obrigado pela colaboragéo.

Santa Teresa, 16 de novembro de 2004.

Prof2 Lella Caravellas da Silva
M estranda do PPGEPA

QUESTIONARIO

1. Sexo? ( ) masculino () feminino

2. Suaidade até 31/12/2005?

3. Reside atualmente no Espirito Santo? Qual M unicipio?
4. E natural de outro Estado? Qual Municipio?
5. Onde cursou 0 Ensino Fundamental — (até 82 série)?

() Todo ou maior parte em Escola Publica Federal

( ) Todo ou maior parte em Escola Publica Estadual

( ) Todo ou maior parte em Escola Publica Municipal
() Todo ou maior parte em Escola Particular

( ) Todo ou maior parte em Cursos/ Exames Supletivos

6. Repetiu alguma(s) série(s)? Qual(s)? Em que ano(s)?

7. Jatinhafeito o Ensino M édio noutra escola no (s) ano (s) anterior (s)?

() 1@sérieincompleta () 12 série completa

8. Tendo feito a 12 sériedo Ensino Médio, vocé: () Aprovou ( ) Reprovou
9. Faz a Educacao Profissional de nivel técnico? () Sim ( )N&o

10. Sua situacgao familiar ?

() Paisvivos () Pa falecido ( ) Mé&efaecida () Paisfalecidos
11. Quantas pessoas compdem sua familia, incluindo vocé?

()2pessoas ()3pessoas ()4 pessoas () 5 pessoas ( ) acimade 6 pessoas

12. Qual o grau deinstrucéo de seu pai?



() Néo dfabetizado () Alfabetizado ( )Fundamental incompleto

( ) Fundamental completo ( ) Médio incompleto ( ) Médio completo
() Superior incompleto () Superior completo () P6s Graduacdo (in)completo
13. Qual o grau deinstrucdo de sua méae?

() Néo afabetizado () Alfabetizado ( )Fundamental incompleto
() Fundamental completo ( ) Médio incompleto ( ) Médio completo
() Superior incompleto () Superior completo () P6s Graduagdo (in)completo

14. Ocupacao do seu pai ou responsave:

( ) Agricultora/ Empregado rural () Empregado de empresaprivada () Empresario
() Profissional liberal () Servidor publico ( ) Desempregado
( ) Aposentado e continua trabalhando ( ) Aposentado evivederendas () Outros
15. Ocupacéo da sua mée ou responsavel:

() Agricultora/ Empregadarural () Empregada de empresa privada () Empresaria
() Profissiona liberal () Servidorapublico ( ) Desempregada
( ) Aposentada e continuatrabahando () Aposentada e vive de rendas () Outros
16. Indique o principal responsavel pelo sustento de sua familia?

()Pa () Mée () PaeMée () Vocé () Irméos () Outros
17. Em que faixa melhor se enquadra a renda bruta mensal (sem descontos) de seu
grupo familiar (a soma de todos que trabalham)?

()dela3sdé&iosminimos ( )de4 a6 saaiosminimos ( )de7 al0 saérios minimos
()dellal5saariosminimos () del6a20saariosminimos ( )acimade 21 sal&rios
18. Qual a sua participacdo na vida econémica de sua familia?

( ) Néo trabalho () Trabaho, mas recebo gudafinanceira ( ) Trabaho para meu sustento
( )Trabaho para meu sustento e gjudo minha familia ( )Trabalho para sustento minha familia
19. A atividade remunerada que exerce:

() N&o exerco atividade remunerada () Exerco trabalho eventual
( ) Trabalho em tempo parcia () Trabalho em tempo integral
20. Seus paismoram em:

( ) Residénciaprépria ( ) Residéncia augada ( ) Casadeparentes () Outros
21. Se vocé ndo mora com seus pais, indigue como mor a:

() Pensdo ( ) Republica () Quarto alugado
( ) Casade parentes () Internato escolar () Outros
22. Qual(s) o(s) principal(s) meio(s) de comunicacdo que vocé utiliza para se manter
informado:
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() Jorna () Televisdo () Radio ( ) Revista () Internet
23. Com que frequéncia o utiliza?

( ) Diariamente () Nunca ( ) Raramente ( ) Nas horas disponiveis
24. Qual o meio de transporte da sua familia?

( ) Bicicleta () Carro proprio ( ) Onibus ( ) Motocicleta ( ) Outros



Anexo B

&

—=r,

UNIVERSIDADE FEDERAL éURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado aluno,

O questionério solicitado abaixo servird para andlise edtatistica para este ano de 2004. Os
dados destinam-se apenas a pesquisa sociocultural que tem como principa objetivo tracar o perfil dos
alunos da 32 série da EAFST e serdo utilizados na dissertacdo de Mestrado em Educacdo Agricola,
realizado na UFRRJ.

Asinformagdes sdo de carédter confidencial.

Obrigado pela colaboragéo.

Santa Teresa, 01 de dezembro de 2004.

Prof2 Leila Caravellas da Silva

Mestranda do PPGEPA

QUESTIONARIO
1. Sexo? () masculino ( ) feminino
2. Suaidade até 31/12/20047?
3. Reside atualmente no Espirito Santo? Qual M unicipio?
4. E natural de outro Estado? Qual Municipio?

5. Onde cursou 0 Ensino M édio?

( ) Todo ou maior parte em Escola Publica Federal

( ) Todo ou maior parte em Escola Publica Estadual

( ) Todo ou maior parte em Escola Publica Municipal
() Todo ou maior parte em Escola Particular

( ) Todo ou maior parte em Cursos/ Exames Supletivos

6. Quais s&ries do Ensino M édio, vocé cursou na EAFST?

() 12série () 22<érie () Férie ( ) todas as séries
7. Repetiu alguma(s) série(s)? Qual(s)? Em que ano(s)?

8. Faz a Educacéo Profissional de nivel técnicona EAFST? () Sm ( )N&o

9. O Ensino M édio atendeu as suas expectativas? () Sm () Néo
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10. A Educacéo Profissional atendeu as suas expectativas? ( ) Sim ( ) Néo
11. Faz algum curso Pés M édio oferecido pela EAFST (Curso noturno)? ( ) Sim ( ) Néo

12. Pretende fazer o curso de P6s Médio oferecido pela EAFST ap6s a conclusdo da 32

serie? ()Sm ( ) Néo ( ) N&o pensei ainda
13. Ou pretende fazer a Especializacdo de P6s Técnico? () Sim ( ) N&o
14. Vocé acha que o Ensino M édio deu-lhe base para o Vestibular? ( ) Sm () Néo

15. Por isso vai tentar o exame de Vestibular para o ano de 2005? ( ) Sim () N&o
16. Tentou o exame Vestibular antes? ()Sm ( ) Néo
17. Quantas vezes? () apenas uma ( ) duasvezes ( ) mais detrésvezes

18. Tentou o Vestibular apenas na Rede Publica de Ensino Superior? () Sim () Né&o
19. Nao farei o exame para o Vestibular, porque pretendotrabalhar. () Sm () Néo
20. Sua situacao familiar?

() Paisvivos ( ) Pai falecido ( ) Méefdecida ( ) Paisfalecidos
21. Quantas pessoas compdem sua familia, incluindo vocé?

() 2 pessoas () 3 pessoas ()4 pessoas ()5 pessoas ( ) acimade 6 pessoas

22. Qual o grau deinstrucéo de seu pai?

() N&o afabetizado () Alfabetizado ( )Fundamental incompleto
( ) Fundamental completo ( ) Médio incompleto ( ) Médio completo
() Superior incompleto () Superior completo () Pos Graduagédo

incompleto () Pos Graduacdo completo

23. Qual o grau deinstrucéo de sua mae?

() N&o alfabetizado () Alfabetizado ( )Fundamental incompleto
( ) Fundamenta completo ( ) Médio incompleto ( ) Médio completo
() Superior incompleto () Superior completo () Pés Graduacéo

incompleto () Pos Graduacdo completo

24. Ocupacao do seu pai ou responsavel:

( ) Agricultora/ Empregadorural () Empregado de empresaprivada () Empresaio
() Profissiona liberal ( ) Servidor publico ( ) Desempregado
( ) Aposentado e continuatrabalhando () Aposentado e vive de rendas () Outros
25. Ocupacéo do sua mée ou responsavel:

() Agricultora/ Empregadarura ( ) Empregadade empresaprivada () Empreséria
() Profissional liberal ( ) Servidorapublico () Desempregada
( ) Aposentada e continuatrabalhando () Aposentada e vive de rendas () Outros

26. Indique o principal responsavel pelo sustento de sua familia?



()Pa () Méae () PaeMée () Vocé ( ) Irméos ( ) Outros
27. Em que faixa melhor se enquadra a renda bruta mensal (sem descontos) de seu
grupo familiar (a soma de todos que trabalham)?

()dela3sdéariosminimos ( )de4a6saé&iosminimos ( )de7 al0 saariosminimos
()dellal5saariosminimos ( ) del6a20saariosminimos ( )acimade 21 salérios
28. Qual a sua participacdo na vida econdmica de sua familia?

( )Né@otrabalho  ( )Trabalho, mas recebo gjudafinanceira ( )Trabalho parameu sustento
( )Trabalho para meu swstento e gjudo minha familia ( ) Trabaho para sustento minha familia
29. A atividade remunerada que exer ce:

( ) N&o exerco atividade remunerada () Exerco trabalho eventual
( ) Trabalho em tempo parcial () Trabalho em tempo integra
30. Seus pais moram em:

( ) Residéncia propria ( ) Residéncia augada ( ) Casade parentes ( ) Outros
31. Se vocé ndo mora com seus pais, indique como mor a:

( ) Pensdo ( ) Republica ( ) Quarto alugado
( ) Casade parentes ( ) Internato escolar () Outros
32. Qual(s) o(s) principal(s) meio(s) de comunicacdo que vocé utiliza para se manter
informado:

() Jorna () Televisdo () Radio ( ) Revista () Internet
33. Com que frequéncia o utiliza?

() Diariamente ( ) Nunca ( ) Raramente ( ) Nas horas disponives
34. Qual o meio de transporte da sua familia?

() Bicicleta ( ) Carro préprio ( ) Onibus () Motocicleta ( ) Outros
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AnexoCeD

. ('“ -\rs' :.
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

DECANATO DE PESQUISA E POSGRADL{AQAO )
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado aluno,

O questionario solictado abaixo servird para andlise estatistica para este ano de 2005. Os
dados destinam-se apenas a pesquisa sociocultural que tem como principal objetivo tracar o perfil dos
alunos da 12 série da EAFST e serdo utilizados na dissertagdo de Mestrado em Educagdo Agricola,
realizado na UFRRJ.

Asinformagdes sdo de carater confidencial.

Obrigado pela colaboragéo.

Santa Teresa, 01 de margo de 2005.

Prof2 Lella Caravellas da Silva
M estranda do PPGEPA

QUESTIONARIO

3. Sexo? () masculino () feminino

4. Suaidade até 31/12/2005?

3. Reside atualmente no Espirito Santo? Qual M unicipio?
4. E natural de outro Estado? Qual Municipio?

5. Ondecursou o Ensino Fundamental — (até 82 série)?

() Todo ou maior parte em Escola Publica Federal

( ) Todo ou maior parte em Escola Publica Estadual

() Todo ou maior parte em Escola Publica Municipal

() Todo ou maior parte em Escola Particular

( ) Todo ou maior parte em Cursos / Exames Supletivos

6. Repetiu alguma(s) série(s)? Qual(s)? Em que ano(s)?

7. Jatinhafeito o Ensino M édio noutra escola no (s) ano (s) anterior (s)?

() 12 Sérieincompleta ( ) 1@série completa
8. Tendofeito a 12 série do Ensino M édio, vocé: ( ) Aprovou ( ) Reprovou
9. Faz a Educacéo Profissional de nivel técnico? () Sim ( )N&o

10. Sua situacgao familiar ?

() Paisvivos () Pa falecido () Mé&efdecida () Paisfalecidos
11. Quantas pessoas compdem sua familia, incluindo vocé?

() 2 pessoas () 3 pessoas ()4pessoas ()5pessoas () acimade 6 pessoas
12. Qual o grau deinstrucéo de seu pai?

62



() Néo dfabetizado () Alfabetizado ( )Fundamental incompleto

( ) Fundamental completo ( ) Médio incompleto ( ) Médio completo
() Superior incompleto () Superior completo () P6s Graduacdo (in)completo
13. Qual o grau deinstrucdo de sua méae?

() Néo alfabetizado () Alfabetizado ( )Fundamental incompleto
() Fundamental completo ( ) Médio incompleto ( ) Médio completo
() Superior incompleto () Superior completo () P6s Graduacéo (in)completo

14. Ocupacao do seu pai ou responsave:

() Agricultora/ Empregado rural ( ) Empregado de empresaprivada () Empresario
() Profissional liberd ( ) Servidor publico () Desempregado
( ) Aposentado e continua trabal hando () Aposentado e vive de rendas () Outros
15. Ocupacéo do sua mée ou responsavel:

() Agricultora/ Empregadarura ( ) Empregadade empresaprivada () Empresaria
() Profissional liberal () Servidorapublico ( ) Desempregada
() Aposentada e continuatrabalhando () Aposentada e vive de rendas () Outros
16. Indique o principal responsavel pelo sustento de sua familia?

()Pa () Mae () PaeMée () Vocé () Irméos () Outros
17. Em que faixa melhor se enquadra arenda bruta mensal (sem descontos) de seu
grupo familiar (a soma de todos que trabalham)?

()dela3sadéiosminimos ( )de4a6sadariosminimos ( )de7 al0 saérios minimos
( ) de 1l a5 salarios minimos () del16a20sa&iosminimos ( )acimade 21 salarios
18. Qual a sua participacéo na vida econdmica de sua familia?

( ) Néo trabalho () Trabaho, mas recebo gudafinanceira ( ) Trabaho para meu sustento
( )Trabaho para meu sustento e gjudo minhafamilia ( )Trabalho para sustento minha familia
19. A atividade remunerada que exer ce:

( ) N&o exerco atividade remunerada () Exerco trabalho eventual
() Trabalho em tempo parcia () Trabalho em tempo integra
20. Seus paismoram em:

( ) Residéncia prépria ( ) Residéncia augada ( ) Casade parentes ( ) Outros
21. Se vocé ndo mora com seus pais, indigue como mora:

() Pensdo ( ) Republica () Quarto alugado
() Casade parentes ( ) Internato escolar () Outros
22. Qual(s) o(s) principal(s) meio(s) de comunicacdo que vocé utiliza para se manter
informado:



() Jorna () Televisdo () Radio ( ) Revista () Internet
23. Com que frequéncia o utiliza?

( ) Diariamente ( ) Nunca ( ) Raramente ( ) Nas horas disponiveis
24. Qual o meio de transporte da sua familia?

( ) Bicicleta ( ) Carro préprio ( ) Onibus ( ) Motocicleta ( ) Outros



AnexoE eF
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL AGRICOLA
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

Caro Aluno,

O questionério solicitado abaixo servird para andlise edtatistica para este ano de 2005. Os dados
destinam-se apenas a pesquisa pedagdgica que tem como principal objetivo tracar o perfil dos seus aunos
e serdo utilizados na dissertagdo de Mestrado em Educacdo Profissiona Agricola, realizado na UFRRJ.

Asinformagdes sdo de carédter confidencial.

Obrigado pela colaboraco.

Santa Teresa, 10 de setembro de 2005.

Prof. Leila Caravellas da Silva
(Mestranda do PPGEPA da UFRRJ)

Aluno: 12sgrie

Marque apenas as dternativas que mais se gproximam da sua realidade;

1. Vocé considera que seus conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental:

( ) Foram adequados e relativos a cada série que estudoul.

( ) Foram bem desenvolvidos com aulas préaticas, laboratdrio, informatizacéo

() Proporcionaram cultura e conhecimento académico

( ) Atingiram o seu propdsito, como estudante, para continuidade de estudos

( ) Tiveram relacdo com o tipo de escola que vocé escolheu parafazer o Ensino. Médio

2. Facaumaavaliacio da escola em que fez o Ensino Fundamental, utilizando nos parénteses: | para
(insuficiente), R para (regular), B para (bom):

( ) conhecimento que os professores tinham do contelido

() transmissdo de contelido feita pelos professores

( ) cumprimento dos contelidos programéticos

() ainiciativa paraaredizacao de projetos/estudos em grupos/pesquisa de trabalhos/oficinas

() trabalho de grupo solicitadas pelos docentes

() aatencéo dada para aformagéo educaciona do aluno

() acervo dabiblioteca da escola

( ) acesso arecursos de informatica

() ascondi¢des de sdla de aula que estudava

( ) quanto asupervisdo, direcdo e demais setores da escola

() organizacdo dos horérios das aulas, distribuicdo das disciplinas, cumprimento do calendario escolar
() easatividades desenvolvidas durante o ano nas datas comemorativas

( ) oensino dalingua portuguesa, de forma gera

() seuinteresse pelas diversas atividades propostas na disciplina de Lingua Portuguesa

() enaspréticas de exercicios, bem como producado de textos, monitorade LP

3. Além dos livros que seus professores utilizaram com que freqiiéncia vocé | &

( ) muitafregliéncia () fregiénciaregular () poucafreqiéncia () sb quando necessrio
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4. Quanto ao Ensino Médio, o que vocé esperada EAFST:

( ) Biblioteca com ambiente apropriado para estudo, acervo adequado, horario de funcionamento integral.
( ) mais atividades culturais (extracurriculares) e esportivas, lazer, atividades nas datas comemorativas

( ) maisatividadesem todas as éreas do conhecimento, facilitando o aprendizado

( ) mais apoio para os alunos de ordem pedagdgica, social e psicolégica, principalmente, com
acompanhamento e orientagdo pessoa

( ) Outros. Cite:

5. Que nota daria & formacao que esta recebendo no Ensino Médio da EAFST:

() 1az2 ()3a4 ()5a6 ()7a8 ()9al0
6. Que nota daria a formacdo de Lingua Portuguesa que tem recebido no Ensino Médio:

() 1a2 ()3a4 ()5a6 ()7a8 ()9alo
7. A LP é um componente do EM, o que pensa da Gramética e da Literatura:

() muito facil de compreender () dificil de compreender

( ) mais ou menos fécil de compreender () tenho facilidade e as vezes dificuldade, conforme o contelido
8. Necessita de estar mais habilitado em:

() leitura, interpretacdo de textos () estudos puramente literarios
() organizacéo e elaboracdo de textos () dominar aexpresséo formal escritae oral

( ) estudos puramente gramaticais

9. Entdo prefere que o professor ensine a disciplina Lingua Portuguesa, de forma:

( ) maistécnica, expositiva e oral (') usando mais 0 mecanismo audio-visual

( ) com exercicios objetivas ( ) com exercicios subjetivos

( ) com muita producdo detextos () com atividades paralelas. pesquisas, trabalho em grupo, seminio
10. Quanto ao contelido programético apresentado na disciplinade LP:

() émuito extenso () ndo ét&o importante para minha formacdo
( ) o contetdo é proporcional a série que estudo () énecessério para minha formacdo

11. A abrangéncia e aprofundamento das informagdes que tenho recebido em LP sdo:

() suficientes () insuficientes () muito complexas () pouco complexas
12. Os contetidos estudados é uma continuidade do que foi estudado até a 82 série do Ensino Fundamental:

()sm () ndo () mais ou menos préximos

13. Com relacdo ao aprendizado dos contelidos de L P, marque as dternativas que concorde:
() O professor de LP tem uma boa comunicacdo e linguagem

() O professor apresenta os contelidos com clareza

( ) O professor apresenta alguns conteidos com clareza

( ) O professor relaciona os contelidos com a atualidade conhecida pelo aluno

( ) O professor esclarece as dividas

) O professor oferece dicas para o auto-estudo, recomenda leituras necessérias

) O professor gplica atividade de fixacdo que sdo suficientes, que gjude na aprendizagem

) O professor estabelece um bom prazo de estudo até o dia da avaliacdo ou trabalho

) O professor estabel ece atividades avaliativas diversificadas

) O nivel das avaliagdes € de muita complexidade

) O recurso audio-visual utilizado pelo professor € agradavel e interessante para vocé

) O materia didético é bom para seu estudo

) Comparego sempre as monitorias

) Sempre tiro minhas dlvidas na aula e revé os contelidos até a proxima aula

() Sempre acato sugestes de leitura do professor de LP

( ) Faco todas as atividades solicitadas pelo professor de LP, que ndo sgjam para contagem de ponto
bimestral.

( ) As atividades desenvolvidas em grupo € enriquecedora para mim

() Suafrequénciaas aulas de LP, é de 80% ou mais por bimestre

(
(
(
(
(
(
(
(
(
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() Entrego sempre as atividades solicitadas no prazo estipulado pelo professor
( ) Sou egtimulado a pensar de forma critica e auténoma

( ) Sou egtimulado apenas a reproduzir

( ) Jatenho habilidade suficiente paraleitura e escritura

( ) Continuo me preparando suficiente para a leitura e escritura

( ) O curriculo oferecido me dar& condigdes de fazer o vestibular

14. Marque a(s) formas(s) de avaliativa(s) preferida por vocé:

() provaobjetival subjetiva () trabaho () dividade grupo () provacom consulta
( ) provaord, expositiva ( ) provaem dupla

15. Fazendo uma auto-avaliacéo, considero merecer uma média geral (discipling, participacdo, empenho,
etc.) entre:

()la2 ()3a4 ()5a6 () 7a8 ()9al0
16. Minha auto-imagem estd melhorando, portanto, tenho boas expectativas ao encerrar o EM da EAFST:
()sm ()nao () pretendo traba har apenas
( ) pretendo continuar estudando () pretendo dar um tempo dos estudos e voltar mais adiante
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Anexo G

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

DECANATO DE PESQUISA E POSGRADUACAO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL AGRICOLA

Caro Professor,

O questionério solicitado abaixo servird para andlise estatistica para este ano de 205. Os

dados destinam-se apenas a pesquisa pedagdgica que tem como principal objetivo tracar o perfil dos

seus alunos e serdo utilizados na dissertagdo de Mestrado em Educagéo Agricola, redlizado na UFRRJ.

A w0 D P

Asinformagdes sdo de caréter confidencial.

Obrigado pela colaboragao.

Santa Teresa, 10 de abril de 2005.

Leila Caravellas da Silva
(Mestranda do PPGEPA da UFRRJ)

Questionario:

Quais principais dificuldades encontradas para o exercicio da docéncia?

Quais problemas de aprendizagem linguistica?

Como procura dirimir problemas cognitivos da linguagem que o educando traz consigo?

E qual(s) consequéncia(s) isso pode ocasionar, no seu entendimento, a outras areas de
conhecimento?

Quais competéncias sdo desenvolvidas com o educando, para o dominio da Lingua
Portuguesa?

Qual o indice de reprovacdo, repeténcia ou evasdo dos alunos na série que lecionou, no
ano passado?

Qual(s) atividade(s) procura buscar para solucionar as lacunas e estimular os educandos?

8. Até que ponto entende ser necessario o estabel ecimento da educacéo formal?

O que verificar nas bases curriculares de Lingua Portuguesa, que venha representar a

verdadeira construcdo da aprendizagem?

10. Sugestoes.
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Anexo H

.

UNIVERSIDADE FEDERAL IéURAL DO RIO DE JANEIRO

DECANATO DE PESQUISA E POSGRADUAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO PROFISSIONAL AGRICOLA

Caro Professor,

A sua contribuicdo tem sido de suma importancia e de um valor inestimavel para esta pesquisa,
que tem como finalidade verificar os segmentos pedagdgicos qualitativos do ensino de Lingua
Portuguesa e dar sustentacéo a dissertacéo de Mestrado em Educacdo Profissional Agricola.

As informagdes serdo mantidas em sigilo e mais uma vez muito obrigado.

Santa Teresa, 18 de outubro de 2005.

Leila Caravelasda Silva
(Mestranda do PPGEPA da UFRRJ)

AS ] % das
Quanto ao curriculo escolar SIM VEZES NAO |regodas

O curriculo de lingua portuguesa é adequado as necessidades
de aprendizagem de seus alunos?

O curriculo da série que trabalha no ensino fundamenta e
ensino médio aumenta seu leque de estratégias de ensino em
sala de aula?

O curriculo proporciona 0 envolvimento dos alunos de
diferentes origens culturais em suas aprendizagens?

O curriculo lhe gjuda a ampliar a variedade de tarefas que
fornece aos aunos?

O tempo de aula é muito extenso a ponto de esgotar 0 duno?

O curriculo é extenso demais tornando desinteressante para
os alunos?

O ensino é muito complexo para aguns alunos e outros ndo?
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AS % das
Quanto as atividades SIM VEZES NAO |resgposas
Desenvolve atividades interdisciplinares?
Estas atividades interdisciplinares s30 postas em pratical
freqlentemente?
Usa a interdisciplinaridade para associar a sua area de
conhecimento com os professores de todas as areas?
Consegue operacionalizar esta atividade com apoio de todos
0S segmentos?
Em sua opinido o ensino de Lingua Portuguesa desta escola
atende as necessidades e expectativas dos cursos
profissionalizantes por ela oferecido?
A auto-avdiacdo deve ser utilizada em casos ou momentos
especiais?
AS % das
Quanto as mudancas na avaliagdo SIM VEZES NAO |respogas
Com a reforma da avaliagdo do ensino da escola melhorou o
resultado da aprendizagem dos alunos?
Estou utilizando uma estratégia mais ampla de avaliacdo com
0s alunos?
Tem envolvido mais seus alunos no processo de avaliagao?
AS % das
Quanto aos exames de conhecimento SIM VEZES NAO |respodas

A avaliagéo das habilidades de leitura e escritura do ensino
promove a melhoria de seus alunos?

A avaliacdo das habilidades de leitura e escrita de Lingua
Portuguesa no ensino é necessaria para o professor?

A avaliagdo das habilidades de kitura e escrita em Lingua
Portuguesa e a preparacdo necessdria desta tém estimulado a
motivacao dos alunos para aprender?

A avaliagdo das habilidades de leitura e escrita em Lingua
Portuguesa e a preparacdo necessaria dos alunos tém
contemplado as expectativas da educacéo gera ?

Os resultados do exame de habilidades de leitura e escrita

gudam a identificar as necessidades de aprendizagem de
aunos que tinham resultados abaixo do desgado?
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Reformas do curriculo e exames, em relacéo as
peculiaridadesentre osestudantes.

SIM

AS
VEZES

NAO

% das
respostas

A julgar pelos dunos em minha sala de aula, as expectativas
do curriculo s8o compativeis com o cognoscente?

O curriculo profissionalizante € adequado as necessidades de
gprendizagem de seus alunos?

Os aunos com habilidades mais baixas estédo demonstrando
preocupacdo de como se sairdo nas atividades de leitura e
escrita?

Os resultados dos trabahos desenvolvidos para as
habilidades de leitura e escrita gudam a identificar as
necessidades de aprendizagem de aunos que tinham
resultados abaixo do desglado?
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