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RESUMO

MONTEIRO, Alceio. Projeto “Partilhando Conhecimentos’: uma proposta
metodoldgica interdisciplinar. 2006. 77 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo
Agricold). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Esta pesquisa foi realizada na Escola Agrotécnica Federal de Alegre (EAFA — ES) com
cento e sete alunos (publico avo) concludentes das terceiras séries do ensino médio
profissionalizante dos Cursos Técnicos em Agropecudria e Agroindistria no ano letivo
de 2005, com a colaboragao e a participacdo de sete professores e, de cinco profissionais
da &rea pedagogica. Tendo como principal objetivo desenvolver com os mesmos o
Projeto “Partilhando Conhecimentos’: uma proposta metodoldgica interdisciplinar.
Visando atingir com esses educandos ndo somente a compreensdo e o dominio dos
conteddos das disciplinas curriculares, mas, principalmente, o desenvolvimento de suas
capacidades de articular os diversos saberes e contextualiza-10s em suas agdes pratico-
reflexivas de linguagens e corporais. Para comprovagdo de que houve éxito ao
cumprimento dessa pesquisa e de que ela possa ter continuidade nessa mudanca de
paradigma no processo ensino-aprendizagem da EAFA - ES utilizouse a metodologia
de aplicacdo de questionarios com perguntas abertas e fechadas. Foram aplicados 101
question&rios para os aunos ao final do 1° semestre e, 88 question&rios ao final do 2°
semestre, apos a conclusdo dos cursos. Foram questionados também 07 professores do
ensino médio e 05 profissionais da area pedagégica. Quando comprovamos que o
projeto é vidvel e que merece ter continuidade para os préximos anos, tentando envolver
cada vez mais atores que ainda ndo participam e outros cursos da propria Escola.

Palavras-chave: Educacd Agricola, Ensino-Aprendizagem, Interdisciplinaridade,
Conhecimento.



ABSTRACT

MONTEIRO, Alcedio. Project “Sharing knowledge’: an interdisciplinary
methodological proposal. 2006. 77 p. Dissertation (Master in Agricultural Education).
Agronomy Ingtitute, PPGEA, Federal Rura University of Rio de Janeiro. Seropédica,
RJ, 2006.

This search was done at the Agrotecnical Federal School of Alegre (EAFA — ES) for
that we selected up a hundred and seven students (target) who were at this last year at
their high school. The search was done in 2005 and we had a cooperation of seven
teachers and five professionals of the Education field. The main goal for this search was
to develop with then the project called “sharing knowledge” with is an methodology of
interdisciplinary proposal to get with them understanding and knowledge from the
contents offered by the subjects as well as to develop their abilities to connect what they
have had and what they are going to receive in order to use daily. To proof that the
search succeded and that it can be continued for the process of changing teaching-
learning to the EAFA — ES, was used a questionnaire with opened and closed questions.
It was applied a hundred one questionnaires for the students at the end of the first
semester and eighty eight at the end of the second semester after they have concluded
their courses. Seven teachers were interviewed from the same school as well as five
professionals from the pedagogic area. It was concluded that the project is feasible ard
deserved to continue for the next years to try to get as many as different people involved
as well as other courses from the same school.

Key Word: Agricultural Education, Teaching-Learning, Interdisciplinary, Knowledge.
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1. INTRODUCAO

A prética docente no dia-a-dia da sala de aula, ministrando a disciplina de Fisica, nos
permitiu observar que o auno concludente do ensino médio profissionalizante da Escola
Agrotécnica Federal de Alegre — ES (EAFA) necessitava de “ago mais’ em seu aprendizado
para avida e para 0 mundo do trabalho em sua flexibilidade atual.

Esse “algo mais’ foi percebido na crenca de que o educador pode contribuir para que o
aluno possa ter, ndo somente, a compreensdo e o dominio dos contelidos da Fisica, mas
também, o dominio da fala (oratéria), da argumentacéo, da leitura critica, da escrita, do saber
ouvir, da pesguisa de varios temas do conhecimento e da convivéncia respeitosa em grupo.

No convivio didrio com esses alunos, ja em 1985, foram detectadas vérias caréncias,
entre as quais se destacam: a incapacidade de verbalizacdo, as dificuldades de ler e escrever,
bem como, a dificuldade de interpretacdo e compreensdo do que |&, a ndo-contextualizagdo
dos saberes e 0 ndo saber ouvir. Ainda que esses alunos passem o dia todo na escola, alguns
até em regime de internato, h& dificuldades na convivéncia em grupo no que diz respeito as
individualidades e as diferencas.

Para melhor compreensdo dos paragrafos supracitados, ancoramo-nos em Zygmunt
Baumann (2003, p. 75), sociélogo polonés, ao afirmar que

Se a Modernidade em seu estado “solido” tinha como caracteristica
primordia a certeza de uma “sociedade justa e estavel”, a atual Modernidade
“liquida” prima pela auséncia de assertivas e pelo estimulo a que as pessoas
encontrem seus préprios destinos. O centro das discussdes migra da busca da
“justica social” para a luta pelos “direitos humanos’. As batalhas atuais so
em busca do reconhecimento e resultam num constante retracar de fronteiras.
A nova €lite global, de poder extraterritorial, desiste de impor uma nova
ordem: na decadéncia do modernismo, sobram as diferencas e as fronteiras
entre elas erigidas. E € da natureza dos direitos humanos um interessante
paradoxo: tais direitos visam a possibilitar a garantia de ser diferente e
manter-se assim e, no entanto, sd podem ser assegurados perante a sociedade
por meio de uma luta coletiva. Isto é, para se tornar um direito que respeite a
individualidade, a diferenca tem que ser compartilhada por um grupo.

A heterogeneidade de género, de raca/cor, de faixa etéria, de religido, de procedéncia
(urbano-rural), da trgjetéria escolar e da condi¢do socioecondmico-cultural do corpo discente
gue procura a EAFA, em virtude da exceléncia do ensino ofertado, principalmente, o médio,
caracteriza essa pluralidade encontrada nas salas de aula e justifica a implementacdo de uma
proposta metodoldgica que busgue o respeito a essas diversidades e contribua para que a

prética pedagégica ha muito institucionalizada, transforme-se em um novo fazer pedagdgico,



no qual professor e aluno articulem em conjunto os diversos saberes e estratégias que, se ndo
eliminarem, pelo menos, minimizem as desigualdades.

A intencdo desta pesquisa € questionar um sistema escolar que produz e agrava
constantemente adversidades, injusticas e desigual dades.

Assim, numa percepcao critica de que os alunos concludentes (terceiras séries) do
ensino médio profissionalizante dos Cursos Técnicos em Agropecuaria e Agroindustria da
EAFA, no ano de 2005, estavam despreparados para serem agentes transformadores da
sociedade, é que surgiram entdo 0s seguintes questionamentos:

- E possivel que os aunos (terceiras séries) recuperem a auto-estima e a

autoconfianga, melhorando sobremaneira a capacidade critico-reflexiva?

- E possivel acreditar ser a Educago, um instrumento capaz de transformar
inocentes Uteis em cidad&os conscientes e criticos?

- Houve um progresso visivel, perceptivo no comportamento desses aunos
envolvidos no projeto?

- Houve melhoras em suas capacidades de: argumentacdo, de andlise critica, de
saber ouvir, de conviver respeitosamente em grupos, de ler e de escrever
reflexivamente, de compreender o “seu papel” dentro dos diversos contextos
e de resgate de suas identidades?

Sabe-se que a EAFA € um locus privilegiado da regido sul do Espirito Santo,
constituindo o campo ideal para promover o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos
educandos. Assim, o trabalho docente deve ser o de prover aos alunos meios de aquisicéo de
conceitos cientificos e de desenvolver as capacidades cognitivas e operativas, elementos
esses, que sdo indissociavels e interligados.

Segundo estudos de Libaneo (2004, p. 5-6)

Com efeito, as criancas e jovens vao a escola para aprender cultura e
internalizar os meios cognitivos de compreender e transformar o mundo.
Para isso, € necess&rio pensar — estimular a capacidade de raciocinio e
julgamento, melhorar a capacidade reflexiva e desenvolver as competéncias
do pensar. [...] Estudos recentes sobre os processos do pensar e do aprender,
para além da acentuacdo do papel ativo dos sujeitos da aprendizagem,
insstem na necessdade dos sujeitos desenvolverem competéncias e
habilidades cognitivas.

Para os jovens estudantes da EAFA preocupados em dar continuidade aos seus
estudos, trabalhar como técnicos em suas proprias propriedades, bem como, em
empresas/orgaos publicos ou privados do Espirito Santo ou de outros estados da Federacéo,

fazse mister que recebam um ensino que impulsione o desenvolvimento de suas
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competéncias, mediante a formacdo de conceitos e desenvolvimento do pensamento teorico,
meios pelos quais os alunos podem melhorar e potencializar sua aprendizagem, ou segja, saber
0 que e como fazer para estimular as capacidades investigadoras dos alunos (Libaneo, 2004).

Dessa forma, esta pesguisa tem como objetivo desenvolver nos educandos a
capacidade de articular os diversos saberes e contextualiz&los em suas acbes pratico-
reflexivas de linguagens e corporais.

Ao criar condicBes favoravels para que os educandos possam ter, ndo somente, a
compreensdo e dominio dos contelidos da Fisica, mas também o dominio da fala (oratoria), da
leitura critica, da escrita, do saber ouvir, da pesquisa de temas diversos e da convivéncia
respeitosa em grupo, esta pesguisa concretiza mais um dos seus objetivos, que € o de
contextualizar o conhecimento nas questdes presentes na vida pessoal do educando,
propiciando-lhe vivenciar intelectual e afetivamente a relevancia do conhecimento para
compreender e resolver seus proprios problemas e tomar decisdes que afetam a qualidade de
sua vida

Ent&o, surge esta proposta de formar profissionais criticos, dindmicos, criativos,
perspicazes, humanizados, reflexivos e com flexibilidade.

Robin citado por Moriyon (1989, p.102), disse que ouvir eler, falar e escrever sdo
guatro coisas que verdadeiramente constituem a parte literéria da educacéo, e estdo téo
intimamente ligadas, que ndo se pode, em verdade, possuir uma sem as outras. Ao indicar
como se devemn desenvolver estas quatro faculdades nos educandos teremos a oportunidade de
mostrar a sua estreita relagdo. Continua Moriydn, com a argumentacdo de Mella (1989),

observemos como funciona o sistema atual de educagdo

O professor fala quase sozinho, os aunos ndo abrem a boca sendo para recitar
ou traduzir, quase sem entender; eles fazem depressa e correndo longos deveres
escritos e ndo léem, de modo que se pode, no maximo, conseguir que se
desenvolva mais ou menos, 0 ouvir e 0 escrever, evidentemente, se descuidando
de maneirageral do ler e do fdar.

Gadotti, Guimaraes e Freire (1988, p. 118) aborda o assunto dizendo que a educacéo,
até agora, baseia-se no tripé ler, escrever e contar

Mas se remontarmos as origens da propria educacdo, na antiguidade greco-
romana, verificaremos que o ided de educagdo ndo era nem a leitura nem a
escrita, mas a oratoria. A educagcdo na Grécia e em Roma visava basicamente
ensinar afaar. Por causa dainfluéncia do cristianismo baseado no Livro Sagrado,
na sua interpretacao e exegese, alterou-se aquele ided e se passou a cultuar o livro
na educacao.

A leitura critica e a conscientizaco opSem-se a esse culto dogmético do livro. Até
gue ponto, com essa ateracdo, ndo se perdeu uma esséncia em educacgdo, a da
formac&o do orador: aquele homem que sabe falar, gritar e exigir seus direitos e
ndo ficar apenas ouvindo.



E claro que também é preciso aprender a ouvir. Nesse sentido, a0 invés de um
tripé, teriamos de fato cinco eixos: ler, escrever, contar, ouvir e falar. Educar para
ouvir € educar para intervir, para se posicionar. A categoria pedagégica por
exceléncia é adecisdo. Afina o que é conscientizagdo sendo levar a decidir-se?

E ainda Guimaraes, Gadotti e Freire (1988, p. 118) dizem que

E comum nas escolas, aliés, precipitar-se a alfabetizacdo, entendida como
aprendizado da leitura e da escrita, sem se levar em conta o desenvolvimento da
realidade. O ler e escrever palavras pressupdem o exercicio do ouvir e do faar

enquanto formas primeiras da expressado. Quando tentamos desenvolver o dominio
da leitura e da escrita sem que as pessoas tenham tido suficientes oportunidades
de exercitar-se na compreensdo do que ouvem e do que falam, caimos na
alfabetizacdo como processo mecanico. Se uma crianga ndo é capaz de raciocinar
e articular paavras e idéias oralmente, como podera formul4-1as em sua expressao
escrita? Agora, se considerarmos, nessa ordem os dois niveis da expressdo verbal,
o ora e o escrito, cada um com seus dois polos: ouvir / falar / ler / escrever — o
gue geralmente ocorre na prética da sala de aula € um desequilibrio nitido a favor
dos pdlos predominantemente receptivos (ouvir, ler) em prgjuizos do faar e do

escrever, polos eminentemente produtivos.

Moriyon (1989) frisa entdo a necessidade de um ensino sem verbalismo e imposi¢éo.
Experiéncia, observacdo, analise, completa liberdade de julgamento, constituem elementos
necessarios a0 rompimento do atual esguema de verbalismo autoritério; por isso todos os
professores progressistas devem se unir para livrar os alunos do poder de professores
verbalistas, modeladores de mumias humanas, fazedores de rebanho.

Sobre essa questéo, Paulo Freire (1989, p. 38) comenta que

As sociedades latino-americanas comegam a Se inscrever neste processo de
abertura, mais que as outras, mas a educacdo ainda permanece vertical. O
professor ainda é um ser superior que exsina a ignorantes. Isto forma uma
consciéncia bancaria. O educando recebe passivamente os conhecimentos,
tornando-se um deposito do educador. [...] O destino do homem deve ser criar e
transformar o mundo, sendo o sujeito de sua agdo. A consciéncia bancéria pensa
gue quanto mais se d4, mais se sabe. Mas este sistema so se forma individuos
mediocres, porque ndo se estimula a criacdo. Por outro lado, quem aparece
como criador € um inadaptéavel e deve nivelar-se aos mediocres. O professor
arquiva conhecimentos porgue néo os concebe como busca e, ndo busca, porque
ndo é desafiado pelos seus alunos. Em nossas escolas se enfatiza muito a
consciéncia ingénua

Com a perspectiva de atender ao objetivo desta pesquisa e de buscar respostas aos seus
guestionamentos, adotou-se uma metodologia de ensino, na qua através de Seminarios
intitulados “Partilhando Conhecimentos” proporcionasse ao educando uma condi¢do na qual
ele se sinta, sujeito de sua acéo, estimulando a sua capacidade de criagdo, na busca incessante
de mais conhecimentos, num desafio mutuo entre educador e educando.

Na construcdo desta pesquisa, foi feito um didlogo com os autores em suas diversas

concepcles pedagogicas, 0 processo ensino-aprendizagem, avaliacdo da aprendizagem,
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metodologias de ensino e ainda, uma tentativa de aproximar os objetivos deste estudo com as
propostas inter e transdisciplinares, pelo entendimento de que, para os educandos
desenvolverem a capacidade de articular os diversos saberes e contextualizéa-los em suas
acOes pratico-reflexivas de linguagens e corporais, temse que praticar a unidade do

conhecimento.



2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 - Processo ensno-apr endizagem

O gue é ensino? “O conceito de ensino assim como o conceito de educacdo evolui
gracas aos questionamentos e pesquisas realizadas por diversos pensadores, educadores,
socidlogos, etc.” (PILETTI, 2003).

Segundo o conceito etimoldgico, ensinar (do latim signare) € “colocar dentro, gravar
no espirito”.

Numa abordagem comportamentalista, para Skinner (1980), ensinar consiste num
arranjo e plangjamento de contingéncia de reforco sob 0s quais os estudantes aprendem e ao
professor cabe a responsabilidade de assegurar a aquisicdo do comportamento. Para ele 0
ensino corresponde ao arranjo de contingéncias para uma aprendizagem eficaz. E ainda, diz
gue, de acordo com a teoria do reforco, € possivel programar o ensino para qualquer
comportamento, como 0 pensamento critico e criativo, desde que se defina o plano final
desgjado.

Ao tratar dos processos didaticos basicos, ou sgja, ensino e aprendizagem, Libaneo
(1994, p. 81) escreve que

A tarefa principal do professor € garantir a unidade didética entre ensino e
aprendizagem, através do processo de ensino. Ensino e aprendizagem sdo
duas facetas de um mesmo processo. O professor plangja, dirige e controla o
processo de ensino, tendo em vista estimular e suscitar a atividade prépria
dos aunos para a aprendizagem.

A acdo do educador na mudanca comportamental ndo € solitaria, mas deve ser
resultado da acdo coletiva dos educadores e dos educandos na luta por melhores condic¢des de
vida, de aprendizagem. E preciso que haja a compreensio entre educador e educando de que a
educacdo esta inserida dentro de um contexto maior: social, econdmico e politico.

Assim, 0 educador serd capaz de desenvolver nos educandos a capacidade de
questionamento, porque a formagdo politica permite a melhor compreensdo daquilo que €
mais relevante ser ensinado e como deve sé-lo. Logo, 0 ensino e a aprendizagem sdo
primordiais para a propria evolugdo do homem.

Dessa forma, com base nos ensinamentos de Libaneo, Oliveira e Toschi (2003, p.
301), lembram-nos que o ensino e a aprendizagem dos alunos é o objetivo primordia da

escola, e ainda

E preciso ter clareza de que o eixo da ingtituicdo escolar é a qualidade dos
processos de ensino e aprendizagem que, mediante procedimentos
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pedagdgi cos-didéticos, propiciam melhores resultados de aprendizagem. Séo
de pouca valia inovagBes como gestdo democréatica, eleices para diretor,
introdugdo de modernos equipamentos e outras, se 0s aunos continuam
apresentando baixo rendimento escolar e aprendizagens ndo consolidadas.

Demo (2002, p. 105) também nos ensina que, “para aprender é mister saber sacar
significados dos siléncios, vazios, lacunas, lusco- fuscos, sombras, entrelinhas e contextos, néo
apenas de simbol os lineares mecanicamente processados”.

Para Vygotsky (1989), a aprendizagem inicia-se muito antes de frequentar a escola. A
aprendizagem escolar nunca parte do zero, pois antes do ingresso na escola, vive-se uma série
de experiéncias.

O homem por sua natureza vinha repetindo, com muito poucas variagoes, geracao apos
geracdo, 0S mesmos instrumentos e recursos que ja fazia uso ha milhares de anos e, isso, se
deu até o inicio do século XX. A lentiddo das mudancas ndo chegava a influir nos habitos da
vida cotidiana. As atividades ocupadas pelos mais velhos, eram lhes familiares ja desde a
infancia, conhecidas de seus ancestrais.

Segundo Luckes (1994)

Na comunidade primitiva, a educacéo era realizada de forma difusa, pela
convivéncia entre criangas e adultos, entre jovens e adultos. A medida que os
adultos trabalhavam, as novas geragdes aprendiam pela participacdo pratica
nas experiéncias de trabalho. Também a medida que os adultos exercitavam
seus valores, seus rituais sociais e religiosos, as novas geragdes iam,
espontaneamente, assimilando a vida em sociedade. Dessa maneira, a
educagdo se processava, no dia-a-dia da comunidade, de uma manera
assistemética, sem uma intencionalidade explicita e de forma bastante lenta.

De repente, ha uma quebra desse ritmo. E, em todos 0s aspectos, experimenta-se uma
nova forma de viver. As condi¢fes da existéncia humana, a partir do século XX, variaram
muito mais que num longo periodo de milhares de anos.

Tudo foi atingido pela mudanca, principamente as condi¢cbes de vida humana,
ocorridas pelas ateracbes dos meios de transportes, meios de comunicacdes (satélites),
eletroeletronicos, informética e outros. Assim, 0 que interessa é a rapidez com que essas
mudancas esté ocorrendo e os desafios que se apresentam, para que 0 homem estga
preparado para vencé-los.

A aprendizagem pré-escolar, por exemplo, refere-se aos conceitos esponténeos que sdo
formados na experiéncia cotidiana, no contato com outras pessoas do mesmo meio, da mesma

cultura, em confronto com uma situagdo concreta. Somente, mais tarde na escola € que se



adquire os conhecimentos cientificos. Tais conceitos ndo sdo aprendidos mecanicamente, mas
evoluem com a gjuda de uma vigorosa atividade mental por parte do educando.

Meirieu (1998) andisa os ambientes de aprendizagem, abordando que se devem “[...]
criar ambientes de aprendizagem que incentivem o uso de diferentes ferramentas de comunicagéo para
enriquecer a exploracdo e ainvestigacdo de um problema para dar origem a outros problemas’.

Parece que a citagdo acima vem favorecer e gerar um fortalecimento da metodologia
adotada para esta pesquisa, quando criamos um ambiente de desenvolvimento para o
conhecimento, com a idéia de partilhar 0 mesmo, entre os dversos atores envolvidos no
processo ensino-aprendizagem.

Para compreender melhor o sistema dialético da aprendizagem, pode-se citar Fonseca
& Mendes (1979) quando analisam maturidade neurol6gica de um lado e relacdo socio-afetiva
do outro. Assm, “a aprendizagem é uma condicdo humana baseada essenciamente na
interacdo de dois personagens. o aprendiz e o adulto socializado (pai, mée, educador, cidadado
etc)”.

Nesse sentido, Bordenave & Pereira (1994) dizem que a aprendizagem consiste numa
modificacdo relativamente permanente na capacidade do homem, ocorrida como resultado da
sua atividade e que ndo pode ser simplesmente atribuida ao processo de crescimento e
maturacao.

Os conceitos cientificos so adquiridos na escola, sendo a aprendizagem escolar uma
das primeiras fontes de conceitos, sendo também uma poderosa forca que direciona e
determina o desenvolvimento intelectual .

Portanto, a aprendizagem escolar tem um papel decisivo na conscientizagdo do
educando de seus préprios processos intelectuais. A consciéncia reflexiva chega ao educando
através dos conhecimentos cientificos e depois se transfere aos conceitos trazidos de sua
realidade social.

Para que 0 exposto aconteca devem-se criar condigdes favoraveis que motivem os

educandos, e mais uma vez recorremos a Libaneo (1994, p. 253)

A motivagdo dos alunos para a aprendizagem, através de contelidos
significativos e compreensiveis para e€les, assim como de métodos
adequados, € fator preponderante na atitude de concentragéo e atencéo dos
alunos. Se estes estiverem envolvidos nas tarefas, diminuirdo as
oportunidades de distracéo e de indisciplina.

Também a Psicologia oferece algumas teorias da aprendizagem, que nada mais sdo do

gue tentativas para explicar a modificagdo que ocorre no sujeito quando se redliza a



aprendizagem. Mesmo que o professor ndo tenha consciéncia clara a respeito, uma
determinada teoria da aprendizagem subentende um conjunto de préticas em sala de aula.
A aprendizagem decididamente, é envolvida de uma complexidade inconteste, assim

sendo, vejamos o que escreve Demo (2002, p. 111)

Aprendizagem ndo é fendmeno apenas racional, consciente, ou destacado de
nossa corporeidade; ao contrério, envolve a complexidade humana
naturalmente, e seu aprofundamento implica sempre também envolvéncia
emocional; por gque passa a utilizar esquemas abstratos, € naturamente
metaf6rico, quer dizer, plantado na experiéncia humana histérica e cultural.

Segundo Baguero (2001, p. 83) numa perspectiva vigotskiana, trabalhar com as regras

propostas pela escola, implicadizer que

A aprendizagem escolar define um sistema de trabalho particular que regula
0 uso dos proprios instrumentos mediadores que funcionam como contelido
ou “veiculo” do ensino. Esses sistemas de “uso” formam unidades
relativamente indiferenciadas na pratica com as atividades e contelidos
trabalhados. [...]. O texto da aprendizagem se mistura com o contexto que
regula a aprendizagem. [...]. A aprendizagem consiste, portanto, ndo apenas
no dominio dos instrumentos ou sistemas conceituais, dos proced mentos de
Seu uso em abstrato, como também de sua “ recontextualizac&o” no cenério
escolar.

Inacreditavel e infelizmente, até mesmo nos dias atuais, ainda se ouve pessoas ligadas
a educacdo, tais como professores, técnicos em educacao e alunos, dizerem gque aqueles que

militam em educacdo devem ser “neutros’. Assim, recorremos a Silva (1993, p. 64), quando

de nos derta

Se a educagdo escolarizada depende do ensino para ser movimentada
historicamente, entdo o professor, enquanto um portador de valores ede
conhecimentos, também interfere no destino do grupo de pessoas com quem
trabalha e a quem cabe lhe ensinar. E exatamente a relaco entre trabalho
pedagodgico e destino do aunado que coloca o professor diante de vérias
guestdes de cunho filosofico-palitico: ensinar para qué? Que tipo de homem
estou pretendendo formar através de minhas aulas? Para que tipo de
sociedade eu quero educar os meus alunos? Para onde estou conduzindo as
criancas? Qual o destino que eu, através dos meus ensinamentos, desgjo para
as novas geragdes? Tais questdes revelam, de forma mais contundente, a
impossibilidade de neutralidade no &mbito do magistério.

Para adotarmos uma nova proposta de ensino-aprendizagem voltada para este novo
século devemos dar importancia a Edgar Morin que € o pioneiro sobre a abordagem do
pensamento complexo, numa oposicdo clara a todas as formas de reducionismo e de
determinismo. Ele considera que a simplificacdo € um ato inibidor que limita o processo de

conhecimento.



Morin (2001) faz uma abordagem multidimensional dos fenbmenos, ndo separando
suas dimensdes. Enfatiza a idéia de que a realidade é ao mesmo tempo bioldgica, psiquica e
social, portanto, é importante que as dimensdes ndo sgjam vistas de forma isolada, uma vez
gue integram a complexidade do real.

Morin (2001) desgja “sensibilizar para as enormes caréncias do nosso pensamento e
fazer compreender que um pensamento mutilador conduz necessariamente para agoes
mutiladoras”.

Consequentemente cabe aos educadores e educandos provocarem atraves do processo
ensino-aprendizagem, as mudangas necessarias para que a escola sgja repensada numa
perspectiva integrada com a multiplicidade de visbes de mundo, fugindo do sistema
educacional conservador, cristalizado. Buscando o campo das inovacdes e das transformagoes

gue o homem contemporaneo, ndo sb precisa, mas necessita enfrentar.

2.2 - Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade no processo ensino-apr endizagem.

Com a chegada da era da informagéo e suas implicagbes sobre a organizagdo da
sociedade, surge a necessidade de repensar a agéo da escola enquanto instituicdo responsavel
pela formacdo do cidaddo, mais especificamente, considerando a questdo do trabaho, &
preciso responder as novas necessidades de formagao profissional.

Sabe-se que 0 processo educaciona vigente aplia-se em pardmetros cartesianos
(fundamentais para 0 imenso desenvolvimento cientifico dos Ultimos trés séculos), na ruptura
entre sujeito e objeto, no distanciamento entre as ciéncias ditas exatas, as artes, as ciéncias
humanas, em um “big-bang” disciplinar (Mello, 2005).

Segundo Sanchez (2002) dentre os desafios que se apresentam, destaca-se 0 de superar
a dicotomia entre o aumento da especializacdo, gerada pelo acimulo de conhecimentos
especificos provenientes das diversas disciplinas, e a necessidade de assegurar a unidade do
ser humano e sua capacidade de integrar esses conhecimentos de forma coerente e aplicavel a
situacfes complexas e em constante mudanca.

A reducdo do sujeito levou a humanidade a um grande avanco tecnol égico, que trouxe
muitas riguezas, porém a custa de uma enorme reducdo do real.

Essa epistemol ogia reducionista reina até hoje na educagdo e, se no século XIX, elafoi
araiz do positivismo, do cientificismo e do mecanicismo, no século XX ela foi a causa do
capitalismo, comunismo, fascismo, nazismo.

O modo como aprendemos a desenvolver conhecimento e a registra-1o para que possa

ser compartilhado com outras pessoas € parte do método cientifico. As bases da ciéncia
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contemporanea ocidental encontrantse no pensamento de Descartes. Com ele aprendemos a
construir o conhecimento, fragmentando a realidade, criando disciplinas, reduzindo os
problemas, dividindo-os em subproblemas e, depois, solucionando-os um a um até chegar a
solucdo do todo.

S80 séculos desse exercicio sistemético de fragmentar o0 mundo e seus fenémenos.
Esse modo de entender esta arraigado a0 nosso modo de pensar, de aprender e de nos
comunicarmos. Portanto, torna-se complicado romper esta barreira e agir além das disciplinas
guando planejamos o ensino.

As rupturas com as epistemologias anteriores comegaram a ser rompidas, a partir da
metade do século XX, conduzindo a abordagens multidisciplinares e interdisciplinares.

O movimento da interdisciplinaridade surgiu na Europa, principalmente na Franca e
Itdlia, em meados da década de 60, quando os movimentos estudantis reivindicavam um novo
estatuto de universidade (Oliveira, 2000).

Fazenda (1998) subdivide o movimento interdisciplinar em trés momentos. nos anos
70, procurava-se uma defini¢éo da interdisciplinaridade; nos anos 80, tentava-se explicitar um
método, e nos anos 90, partia-se para a construcéo de uma teoria.

Apesar de estes trés momentos terem se ocupado prioritariamente de diferentes
guestdes e apresentado resultados bastante diversificados, pode-se dizer que ha uma marca
comum entre estas trés décadas de pesquisa: a perplexidade diante do problema da
fragmentacéo do conhecimento e suas implicagbes para 0 ensino e também o esforco de
buscar aternativas diante de uma racionalidade herdada, ancorada em héabitos, consolidando
model os de sociedade, de escolarizacéo e de trabal ho pedagdgico (Bittencourt, 2000).

As guestdes que a sociedade moderna coloca para a ciéncia ndo permitem mais
solucBes fragmentadas. A vida e o viver transcendem as disciplinas. E necessario ver a ciéncia
como um constructo humano que, para construir conhecimento valido, precisa olhar a
natureza como um todo. Portanto, nada mais razodvel do que a busca de uma visdo de
conjunto, capaz de integrar as diversas dimensdes disciplinares e transdisciplinares (Morin,
2003; Almeida & Fonseca Junior, 2000).

Portanto, apesar de tratar-se de uma velha quest&o, alguns aspectos da problemética da
fragmentagdo do conhecimento e da sua contraface, a interdisciplinaridade, parecem bastante
relevantes tendo em vista as configuragdes epistémicas contemporaneas, assim como as hovas
demandas sociais e politicas para a escola num contexto em transformagdo (Bittencourt,
2000).
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A interdisciplinaridade € exercida atualmente em diferentes dominios da atividade
humana (cientifico, prético, profissional e escolar) e, no caso da escola, tem relacdo com as
estruturas curriculares, os modelos didaticos e as abordagens pedagdgicas. O que se busca,
nesse caso, € uma formagcdo mais integrada, que permita uma compreensdo do mundo. A
tendéncia a fragmentacdo deve ser evitada no ser humano, pois, segundo Delattre (1984),
“espiritos fragmentados s6 podem construir uma ciéncia e uma sociedade iguamente
fragmentadas”.

Na escola, a interdisciplinaridade desenvolve-se em varios niveis, indo desde a
interdisciplinaridade pedagogica, baseada na consideracdo das dimensdes historica,
epistemoldgica e social para guiar e apoiar a pratica pedagbgica, até a interdisciplinaridade
profissional, que busca integrar os diferentes tipos de saberes (saberes tedricos, saberes
oriundos da experiéncia, saberes técnicos procedurais), aproximando-se da
transdisciplinaridade.

Contudo, a interdisciplinaridade parece ser o grande sonho utopico de todo educador
em sala de aula que, apds vérias tentativas de uma busca didética, acaba por desistir e voltar
a0 seu cotidiano disciplinar. Existem varios trabalhos, porém isolados, de carater
interdisciplinar, assm como muitos (pseudo) interdisciplinares, mas na grande massa de
educadores ndo se percebem a prética e a postura interdisciplinar (Nogueira, 2000).

No final da década de 90, encontra-se uma grande dicotomia entre pratical teoria que
parece ser 0 grande problema a ser resolvido, pois, embora com todo esforco dos
pesquisadores desta érea, percebe-se que os docentes da educacdo basica ndo sdo al cancados.

O problema do “sonho” da prética interdisciplinar ndo reside na elaboragdo dos
produtos académicos, muito pelo contrario, pois so de qualidade incontestavel, mas, sim, na
sua disponibilizagdo aos usuarios deste conhecimento.

Com certeza, ha de se pensar na melhoria da graduacdo do professor. E possivel
questionar a capacitacdo destes profissionais, mas é necessario também repensar as diferentes
possibilidades de evitar que os produtos das pesquisas académicas ndo se fechem entre as
quatro paredes das universidades e sgjam de dominio apenas da elite de educadores. E
necessario repensar a socializacdo deste saber.

Segundo Nogueira (2000), o material de pesquisa académica e a producdo cientifica
sobre a interdisciplinaridade sdo ricos, porém questionam se seus reflexos na utilizagdo, pelos
docentes, da educacdo basica em sda de aula, justamente aqueles que, no seu dia-a-dia,

necessitam de materiais ndo “manualizados’, mas, préticos e de uso efetivo em sala de aula.



Talvez por, ainda, ndo haver uma teoria sedimentada sobre a interdisciplinaridade, em
face da dicotomia teoria/ prética, encontrem-se definicOes tedricas conceituais sobre multi,
pluri, inter e transdisciplinaridade com variagGes sutis, mas com relevantes distor¢des na
prética

Para Bastos (1998), aém do conceito de interdisciplinaridade, encontramos o de
multidisciplinaridade, quando ocorre apenas uma justaposicdo de disciplinas, e o de
transdisciplinaridade, que corresponde a busca da superacdo das especializagdes cientificas,
baseada na unidade do ser humano e no sentido da vida

A etapa interdisciplinar deveria ser sucedida por outra superior transdisciplinar,
entretanto, para Melo (2005 ndo se trata de criar uma nova disciplina, a
transdisciplinaridade, 0 que apenas somaria mais uma as 8.530 listadas em 1987. Trata-se, a0
contrério, de criar 0 imaginério transdisciplinar e, através dele, revisitar a disciplina, o
conhecimento, 0 contexto, a estrutura, a pesquisa, a competéncia, a oferta, a relacéo
sujeito-objeto, a nogdo de valor. Trata-se, portanto, de restabelecer a integridade do sujeito,
composto de diferentes niveis, bem como de atender as necessidades intrinsecas dos seres
humanos e da sociedade (Mello, 2005).

O avanco tecnoldgico resultante da visdo cartesiana e depois cientificista trouxe
inegaveis beneficios materiais para uma peguena porcentagem da humanidade, contudo ele
ndo atendeu as necessidades basicas da maior parte dela, assm como ndo sd ndo restituiu a
integralidade do sujeito, seccionando-a ainda mais. Além disso, esse avanco néo foi capaz de
alcar a qualidade de vida a um nivel minimamente desgavel para a absoluta maioria da
humanidade. Educacdo, num sentido amplo, € autoconsciéncia e consciéncia do universo, em

todas as suas dimensoes e representacoes.

2.3 - Conhecimento: Desenvolvimento de Competéncias.

Partindo do principio de que o conhecimento ndo é constituido de verdades estéticas,
mas sim, um processo dindmico, porque ndo € apenas um recurso renovavel, ele cresce
exponencia mente a medida que € explorado.

O conhecimento nos permite uma visdo de mudanca na educacéo escolar baseada nos
conteldos, apresentados como conhecimentos estdticos e universais, reduzindo a
complexidade da instituicéo de ensino a alguns pacotes, tais como conceitos, procedi mentos,
atitudes e valores, acreditando ser esta a Unica e melhor forma de organizar e plangar o

ensino escolar. O que realmente devemos dar importancia séo agueles contelidos socia mente
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construidos, que se reconstroem nos intercambios culturais e identidades que ha na sala de
aula

O conhecimento emerge da interacdo social e tem como caracteristica fundamental
poder ser manifestado e transferido por intermédio da comunicacdo. Assim, a capacidade de
aprender, de desenvolver novos padrdes de interpretacéo, de argumentacdo e de acdo, depende
da diversidade e da natureza viaria do conhecimento.

E € por meio da educagéo, ou seja, da aquisicéo do conhecimento que os individuos e
as sociedades se tornam competentes para a sobrevivéncia, para a convivéncia e para a
existéncia. Os elos da educacdo entre o passado e o futuro, entre os sujeitos e as sociedades e
entre a formagdo de identidades, nos mostram os caminhos pelos quais as sociedades
compartilham os seus legados culturais, para que os momentos da histéria possam ser
edificados sobre o que vérias geraces construiram; tornando assim possivel que os sujeitos se
apropriem desses legados e, a partir deles, construam uma identidade propria que os
distinguem em seu trajeto de vida.

O conhecimento pode agregar uma fundamentacdo critica e explicita a educagéo,
influindo assim em sua qualidade, mas idéias novas em educacdo sempre foram ditas por
alguém antes e as propostas realmente novas, dificilmente sdo encontradas, a ndo ser quando
tém sustentacao de pesquisa cientifica, realmente desconhecida antes.

Vgamos o que escreve Demo (2002, p. 165)

Quer dizer, os fundamentos da pesquisa se renovam constantemente, mas as
idéias do que sga bem educar retorna com tracos largamente comuns,

porque representam, no fundo, patrimoénio histérico e cultura comum.

Qualquer mée, sem fazer curso de pedagogia ou até porgue ndo o faz, pode,
dentro de seu ambiente cultural, desenvolver a postura pedagdgica de educar
os filhos para sua propria emancipacao, como € uso nas familias. educamos
os filhos para 0 mundo, para que tenham vida autbnoma, projeto proprio.
Um dia todo filho precisa sair de casa e congtituir projeto proprio de vida,
nova familia. Assm, a idéia que por vezes achamos t& nova do projeto
pedagogico préprio € multimilenar — toda familia inteligente o faz e o
pratica.

Atuamente estamos inseridos na sociedade intensiva do conhecimento, o que se faz
imprescindivel preparar-se para ela, realcando o papel decisivo da educacdo no sentido mais
forte de retomarmos suas rédeas histéricas como aprendizagem reconstrutiva de teor politico.
O lado econdmico de insercdo no mercado faz reduzir esse desafio, mesmo sendo fulcro
central da discuss@o, deve-se ter um olhar para muito além, particularmente, para as
potencialidades da educacdo que estd sempre a motivar processos emancipatérios que

produzam e usem conhecimentos com a tendéncia de ser cada vez menos excludentes.
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Para um trabalho contextualizado deve-se levar em conta 0 saber dos alunos para o
desenvolvimento de competéncias que venham a ampliar esse saber inicial. Ou segja, um saber
gue situe os alunos num campo mais amplo de conhecimentos, de modo que possam se
integrar, efetivamente na sociedade, atuando, interagindo e interferindo positivamente bre
ea

Philippe Perrenoud (1999b) mencionou ser a competéncia um saber-mobilizar.
Portanto, ndo se trata apenas de uma técnica ou de mais um saber, mas de uma capacidade de
mobilizar um conjunto de recursos, conhecimentos, inovagdes, esquemas de avaliacéo e de
acdo, ferramentas e atitudes para o enfrentamento eficaz de situacbes complexas e inéditas.

Nesse sentido Jacques Delors (2001, p. 89-90) nos oferece uma visao prospectiva para

a educagdo voltada para o desenvolvimento de competéncias, afirmando que

N&o basta que cada qual acumule no comeco da vida uma determinada
quantidade de conhecimentos de que se possa abastecer indefinidamente. E,
antes, necessario estar a altura de aproveitar e explorar, do comeco ao fim da
vida, todas as ocasides de atudizar, aprofundar e enriquecer esses
conhecimentos, e de se adaptar aum mundo em mudanca.

Para poder dar respostas a0 conjunto das suas missdes, a educacdo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais, que, ao longo
de toda a vida, serdo de agum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, ito €, adquirir os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente,
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0S outros em
todas as atividades humanas; finalmente, aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem
apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de
relacionamento e de permuta.

Nessa perspectiva e em acordo com Delors, nés educadores, ndo podemos nos
distanciar dos pilares do conhecimento para que os educandos tenham o dominio tedrico sobre
as competéncias intelectualmente mais complexas, visando o enfrentamento de situagoes
novas que exigem reflexdo, critica, flexibilidade, autonomia mora e intelectual, aém da

capacidade de educar-se permanentemente.

2.4 — Avaliacao da aprendizagem
A prética de avdiacdo da aprendizagem foi implantada no sentido de inovar ede

“guebrar” paradigmas, numa fuga visivel da avaliagdo institucionalizada que, ao longo de
muitos anos, e pior, persistindo até os dias atuais, foi usada de forma coercitiva, punitiva,

disciplinadora e autoritaria.
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Perrenoud (19993, p.66 - 67) da sustentacdo a essa argumentacdo, quando questiona:
em que e por que os procedimentos de avaliacdo ainda em vigor na maioria das escolas do
mundo levantam um obstaculo a inovacdo pedagdgica? E ele responde distinguindo sete

mecani Smos complementares

A avaliagdo freqlentemente absorve a melhor parte da energia dos alunos e
dos professores e ndo sobra muito parainovar;

O sistema classico de avaliagdo favorece uma relacdo utilitarista com o
saber. Os alunos trabalham “pela nota’: todas as tentativas de implantacéo
de novas pedagogias se chocam com esse minimalismo;

O sistema tradiciona de avaliagéo participa de uma espécie de chantagem,
de uma relacdo de forga mais ou menos explicita, que coloca professores e
alunos e, mais geralmente, jovens e adultos, em campos opostos, impedindo
Sua cooperagao;

A necessidade de regularmente dar notas ou fazer apreciagdes qualitativas
baseadas em uma avaliagdo padronizada favorece uma transposi¢éo didatica
conservadora;

O trabalho escolar tende a privilegiar atividades fechadas, estruturadas,
desgastadas, que podem ser retomadas no quadro de uma avaiagdo classica;
O dstema classico de avadiagcdo forca os professores a preferir os
conhecimentos isolaveis e cifrvels as competéncias de dto nive
(raciocinio, comunicacdo), dificeis de delimitar em uma prova escrita ou em
tarefas individuais,

Sob a aparéncia de exatiddo, a avaliagdo tradicional esconde uma grande
arbitrariedade, dificil de acancar unanimidade em uma equipe pedagogica:
como se entender quando néo se sabe nem explicitar, nem justificar o que
realmente se avalia?

Cremos que um dos objetivos da avaliacdo € o de provocar o crescimento do aluno,
edlevar sua auto-estima, fazé-lo perceber que carrega consigo toda uma gama de
conhecimentos ja adquiridos ao longo de sua vida e que ele é capaz de troca-los entre seus
pares num processo continuo de ensinar ao outro e aprender com o outro.

Pensando assim, uma das formas de atingir essa prética de avaliacdo é o
desenvolvimento de trabalhos em grupos, nos quais, aquele aluno gue foi mais oportunizado
devido as suas condigBes socioecondmico-sociais possa contribuir para que outro que néo
teve as mesmas oportunidades também tenha acesso, em igualdade de condicdes, as diversas
formas do conhecimento.

Surgem entdo, possibilidades no ambiente escolar, favoraveis a aprendizagem, sendo
gue professores e alunos foram sujeitos participantes de todas as etapas do processo, de sua
concepcao até a reflexdo final, sobre as vivéncias desencadeadas, os resultados obtidos e a
avaliacdo da aprendizagem.

Logo apds essa construcao dos saberes, 0 aluno € avaliado (pelo professor e de certa

maneira pelos proprios alunos) a partir de suas producdes, sua forma de atuar e relacionar,
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realizando também uma auto-andlise de seu desenvolvimento (auto-avaliacado), fazendo com
gue a avaliacdo ndo sga mais classificatéria e, sim, formativa, por ser mais livre, baseada na
construcao do aluno.

A avaliacdo formativa se apresenta como um instrumento necessério de um dispositivo
de individualizacdo das aprendizagens, ela pressupde uma mudanca significativa dentro da
sala de aula. “O professor nessa avaliacéo ndo faz mais a tdo comum selecéo ao dar notas aos
alunos, mas acredita na constante relacéo pedagégica’ (Rodrigues, 2004).

Hoffmann (1999) questiona em que medida a escola parece acangar um ensino de
gualidade no sentido de desenvolver as possibilidades ou potencialidades dos educandos e
ainda, “se 0 sucesso alcancado por alguns (notas, primeiros lugares) representa de fato sua
formacdo no sentido de formar um individuo capaz de descobrir alternativas para enfrentar o
mundo atual, descobrir-1hes os enigmas e enfrenté- 1os corgjosamente”.

Aponta ainda que qualidade numa perspectiva mediadora da avaliagcdo significa
desenvolvimento maximo possivel, um permanente “vir a ser” sem limites pré-estabelecidos,
embora com objetivos claramente delineados, desencadeadores da agéo educativa. Diz que os
trabalhos em grupos séo como “gatilhos’ para reflexéo de cada aluno, para desenvolvimento
do conhecimento em sua perspectiva de compreensao.

Segundo a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei rf.
9394/96) avaliagdo significa apropriar-se do saber, assm, surge um novo olhar sobre a
avaiacdo, saindo do eixo do ensnar para 0 do aprender, criando um sentido de
acompanhamento e verificagdo dos diversos momentos que vivem os alunos.

Em um sentido mais amplo e aberto, a avaliaco deve estar na direcdo do mérito e da
relevancia quando, para alcancé los, a criatividade e a sensibilidade, a objetividade e a
subjetividade devem estar presentes e atuantes, sempre que necessarios, com o intuito de dar
respostas apropriadas as indagacoes e, ainda, facilitar a agdo de aperfeicoamento. Deste modo,
devemos condenar a prética da reprovacdo e da repeténcia escolar.

Nés educadores, em nosso dia-a-dia, costumeiramente nos deparamos com turmas
heterogéneas e devemos estar atentos para suas diversidades, entdo ndo temos o direito de
aceitar determinados mecanismos de avaliacdo que somente faz agravar a exclusdo de alunos
e aunas.

Baseado nisso, recorremos a Coll (2003, p. 142) que faz um alerta sobre a exigéncia de

um enfoque “inclusivo” de avaliagdo
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A partir dessa premissa, portanto, um ensino que responda adequadamente a
diversidade dos alunos é incompativel com préticas de avaliacdo limitadas a
funcdo tradicional de medicdo e controle externo dos niveis de rendimento
alcancados pelos adunos em momentos especificos do processo de
aprendizagem, bem como limitadas a sua classificagéo e “etiquetagem” em
funcdo dos resultados de tal medicdo. Em suma, 0 avanco até uma escola
mais inclusiva, capaz de oferecer formas diversas e gustadas de guda as
caracterigticas individuais e as necessidades educacionais dos alunos e
alunas requer, sem duvida, uma transformacdo profunda das préticas de
avaliacéo.

Luckes (2003, p. 165 - 166) trata a avdiacd em geral como ato subsidiario do

processo de construcdo de resultados satisfatérios e para a avaliacéo da aprendizagem faz as

seguintes consideracoes

Em decorréncia de padrfes historico-sociais, que se tornaram crénicos em
nossas préticas pedagdgicas escolares, a avaliagdo no ensino assumiu a
prética de “provas e exames’; 0 que gerou um desvio no uso da avaiagdo.
Em vez de ser utilizada para a construgdo de resultados satisfatorios, tornou-
se um meio para classificar os educandos e decidir sobre 0s seus destinos no
momento subsequiente de suas vidas escolares. Em consequiéncia desse seu
modo de ser, teve agregado a si um significado de poder, que decide sobre a
vida do educando, e nd um meio de auxilid-1o ao crescimento. A avaliagéo
da aprendizagem necessita, para cumprir o seu verdadeiro significado,
assumir a funcéo de subsidiar a construcdo da aprendizagem bem-sucedida.
A condicdo necess&ria para que isso aconteca € de que a avaliagdo deixe de
ser utilizada como um recurso de autoridade, que decide sobre os destinos do
educando, e assuma o papd de auxiliar o crescimento.

2.5 - Metodologias de ensino
Para a formulagdo de uma metodologia de ensino, varios fatores devem ser

considerados, ou sgja, as situacdes de aprendizagem, conceber dispositivos de diferenciacéo,
envolvimento dos alunos e outros profissionais, trabalhos em equipe, participagéo ativa na
elaboracdo e gestdo do projeto politico pedagdgico da instituicdo, envolver atores externos a
escola, utilizacdo de novas tecnologias, enfrentamento dos deveres e dilemas éticos da
profissdo e uma capacitacdo continua.

Nicolescu (1999, p.131) quando trata da evolucdo transdisciplinar da educacéo,

pressupde uma proposta educacional voltada para todas as dimensdes do ser humano

As diferentes tensdes — econbmicas, culturais, espirituas — S80
inevitavelmente perpetuadas e aprofundadas por um sistema de educagéo
baseado nos valores de outro século, cada vez mais defasado em relacéo as
mutaces contemporaneas. [...]. No fundo, toda a nossa vida individua e
social é estruturada pela educacdo. A educacdo esta no centro de nosso
futuro. O futuro é estruturado pela educacdo que é dispensada no presente,
aqui e agora. A despeito da enorme diversidade entre os sistemas de
educacdo de pais ao outro, a mundializagdo dos desafios de nossa época leva
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a mundiaizagdo dos problemas da educacdo. Os abalos que permeiam o

campo da educagdo, num ou noutro pais, S0 apenas 0s sintomas de uma
Unica e mesma fissura entre os valores e as realidades de uma vida planetaria
em mutacdo. Se ndo existe, € verdade, uma receita milagrosa, ha, no entanto,

um centro comum de questionamento gue convém ndo ocultar se desgjamos
realmente viver num mundo mais harmonioso.

Ha uma importancia muito grande da presenca da inovacdo e das praticas de
investigacdo no contexto de qualquer instituicéo educacional, como também a necessidade do
desenvolvimento de competéncias, principamente numa escola agrotécnica, quando da
adocdo de uma metodologia preocupada com os processos de formagdo béasica e permanente
das pessoas.

Paulo Freire (2004, p. 96 - 97) faz uma andlise sobre a investigacdo dos temas
geradores em sua metodologia, e nos oferece uma base e uma seguranca maior na medida em
que pesquisa trata dessa realizacdo como prética de ensino, ingtituida na EAFA — ES
tendo como publico-alvo quatro turmas de terceiras séries do ensino médio profissionalizante,

no ano de 2005

[...]. A captacdo e a compreensdo da redidade se refazem, ganhando um
nivel que até entdo ndo tinham. Os homens tendem a perceber que sua
compreensdo e que a“razéo” dareaidade ndo estdo fora dela, como, por sua
vez, ela ndo se encontra deles dicotomizada, como se fosse um mundo a
parte, misterioso e estranho, que 0s esmagasse.

Neste sentido € que a investigacdo do tema gerador, que se encontra contido
no “universo temdaico minimo” (0s temas geradores em interacdo), se
realizada por meio de uma metodologia conscientizadora, além de
possibilitar sua apreensdo, insere ou comega a inserir os homens numa forma
critica de pensarem seu mundo.

Na medida, porém, em que, na ceptacdo do todo que se oferece a
compreensdo dos homens, este se Ihes apresenta como algo espesso que 0s
envolve e que ndo chegam a vislumbrar, se faz indispensavel que a sua busca
se redlize através da abstracdo. 1sto ndo significa a reducdo do concreto ao
abstrato, 0 que seria negar a sua diaeticidade, mas té-los como opostos que
se diaetizam no ato de pensar.

Freire (2004, p. 102) ainda nos ensina que

Enquanto na prética “bancé&rid’ da educacéo, antidial0gica por esséncia, por
isto, ndo comunicativa, 0 educador deposita no educando o conteldo
programético da educacdo, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na
prética problematizadora, diadldgica por exceléncia, este conteldo, que
jamais é “depositado”, se organiza e se congtitui na visdo do mundo dos
educandos, em que se encontram seus temas geradores.

Por tal razéo € que este conteldo ha de estar sempre renovando-se e
ampliando-se. (FREIRE, 2004, p. 102)

Libaneo (1994, p. 238) ja trata a metodologia de ensino de forma mais

ingtitucionalizada, ou sgja, de uma forma mais dentro dos padrbes formais, porém com
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abertura e com flexibilidade, a depender da prética, se inovadora ou se tradicional, do
educador. Assim, este autor diz:” o desenvolvimento metodol6gico é o componente do plano
de ensino que dara vida aos objetivos e contelidos. Indica o que o professor e os alunos faréo
no desenrolar de uma aula ou o conjunto de aulas”. E, ainda

A funcdo deste componente do plano de ensino, o desenvolvimento
metodolégico, € articular objetivos e conteddos com méodos e
procedimentos de ensino que provoguem a atividade mental e prética dos
alunos (resolucéo de situagdes-problemas, trabalhos de elaboragdo mental,
discussOes, resolucdo de exercicios, aplicacdo de conhecimentos e
habilidades em situagdes distintas das trabalhadas em classe etc.).

Vale aqui fazer algumas consideracdes a respeito da complexidade de nossa sociedade,
porque esta tem uma influéncia significativa sobre a escola e, consequientemente, na formacéo
dosjovens.

A esse respeito, Bock (1997) escreve

[...] a sociedade apresenta uma gama de vaores que permite uma familia
mais liberal e outra mais conservadora. O mesmo ocorre com a escola, que,
apesa de sua fun¢éo de manutencdo social, podera ter um sentido critico e,
outras vezes, muito mais conservador do que o esperado pela prépria
sociedade. (BOCK, 1997, p. 245)

Se a familia é a responsavel pela procriacdo e pela manutencdo fisica da crianca,
criando o futuro trabalhador, a escola, por sua vez, como afirma Barbara Freitag, citada por

Bock, Furtado e Teixeira (1997, p. 245)

Assegura que se reproduza a forga de trabalho, transmitindo as qualificactes
e 0 savoir faire (0 modo de fazer) necess&rios para 0 mundo do trabalho; e
faz com que a0 mesmo tempo os individuos se sujeitem a estrutura de
classes. Para isso Ihes inculca, smultaneamente, as formas de justificacao,

legitimacéo e disfarce das diferencas e do conflito de classes. Atua, assim,

também ao nivel e através daideologia.

Saviani (1991, p. 79 - 82) diz que os méodos por ele preconizados mantém
continuamente presentes a vinculagcdo entre educacdo e sociedade, professor e alunos séo
sempre considerados em termos individuais e, em relagdo a sociedade, professor e alunos séo

tomados como agentes sociais

[...] diria que o ponto de partida do ensino ndo é a preparacdo dos aunos
cuja iniciativa é do professor (pedagogia tradicional) nem a atividade que é
de iniciativa dos alunos (pedagogia nova). O ponto de partida seria a pratica
social (1° passo), que € comum a professores e alunos. [...]. O 2° passo [...].
Chamemos a este segundo passo de problematizacdo. Trata-se de detectar
gue questdes precisam ser resolvidas no ambito da prética socia [...], o
terceiro passo [...] chamemos, pois, de instrumentalizacéo [...]. Trata-se da
apropriacao pelas camadas popul ares das ferramentas culturais necessarias a
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luta social que travam diuturnamente para se libertar das condigdes de
exploracdo em que vivem. [...]. Chamemos o quarto passo de catarse, [...].
Trata-se da efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados
agora em elementos ativos de transformagéo social.

O quinto passo, finamente, também ndo serd a aplicacdo (pedagogia
tradicional) nem a experimentacdo (pedagogia nova). O ponto de chegada €
apropriapratica social, [...]. Neste ponto, ao tempo que 0s aunos ascendem
a0 nivel sintético em que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto
de partida, reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja
compreensdo se torna mais e mais organica. Essa elevacéo dos alunos ao
nivel do professor é essencia para se compreender a especificidade da
relacdo pedagdgica. Dai porque 0 momento catértico pode ser considerado o
ponto culminante do processo educativo, ja que € ai que se redliza pela
mediacdo da andlise levada a cabo no processo de ensino, a passagem da
sincrese a sintese; em consequiéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de
expressarem uma compreensdo da préatica em termos téo elaborados quanto
era possivel ao professor. [...] a educacdo € uma atividade que supde uma
heterogeneidade real e uma homogeneidade possivel; uma desigualdade no
ponto de partida e umaigualdade no ponto de chegada.

Na metodologia utilizada para essa pesquisa, quando durante todo o ano letivo de 2005
praticourse os seminarios intitulados “Partilhando Conhecimentos’, percebeuse que essa
prética pedagdgica esta em acordo com os diversos pensamentos dos autores agui citados em
suas referencialidades, isto porque, além de oportunizar aos educandos uma busca aos novos
conhecimentos e eles poderem passar 0 apreendido, dialogicamente, aos seus pares, houve
uma preocupacdo e uma tentativa de cumprimento do plano de ensino na discusséo em sala de

aula dos cont etidos propostos para a disciplina Fisica.

E com esse pensamento, que aproveitamos para, ainda, reportar a Saviani (1991): a
educacdo, portanto, ndo transforma de modo direto e imediato e sim de modo indireto e

mediato, isto &, agindo sobre os sujeitos da pratica.

Como diz Vasquez (1968), citado por Saviani (1991, p. 82 - 83):

A teoria em g [...] ndo transforma 0 mundo. Pode contribuir para a sua
transformagéo, mas para isso tem que sair de S mesma, e, em primeiro lugar
tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reas,
efetivos, ta transformacdo. Entre a teoria e a atvidade prética
transformadora se insere um trabalho de educacdo das consciéncias, de
organizacao dos meios materiais e planos concretos de ac&o; tudo isso como
passagem indispensavel para desenvolver acles reais, efetivas. Nesse
sentido, uma teoria é pratica na medida em que se materiaiza, através de
uma série de mediagbes, 0 que antes SO existia ideamente, como
conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua transformagéo.
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3-METODOLOGIA

3.1 - A proposta metodoldgica da pesquisa

A metodologia de pesquisa proposta a quantitativa/qualitativa, enfatizando o processo
e a perspectiva dos participantes e, também a bibliogréfica, realizando uma investigacéo dos
problemas a partir de referenciais tedricos, pesquisados em publicagdes pertinentes ao tema de
estudo.

Nesta pesquisa foram considerados como publico-avo de investigagdo 107 (cento e
sete) alunos das terceiras series (concludertes) do ensno médio e que estavam cursando 0s
técnicos em Agropecuaria e Agroindistria no ano letivo de 2005 da Escola Agropecuaria
Federa de Alegre-ES (EAFA). Foram aplicados aos alunos os questionérios ao final do 1°
semestre/ 2005 e ao final do 2° semestre/ 2005 (AnexosA e B).

Ainda foram consideradas e avaliadas através de questionérios as opinides de sete
professores que atuam na terceira série do ensino médio, como também a visdo de cinco
profissionais que tém contatos diretos com os educandos, a saber: uma psicéloga, uma
supervisora pedagogica, dois técnicos em assuntos educacionais e o coordenador de estagios/
integracao escola-empresa (Anexo C).

Além dos questionérios aplicados, para um melhor processo de desenvolvimento da
pesquisa foram adotados os seguintes procedimentos. as quatro turmas envolvidas foram
divididas em pequenos grupos de acordo com o numero de alunos de cada turma (Quadro
3.1). Vae ressdtar que a escolha dos componentes de cada grupo foi redizada
exclusivamente pelos préprios alunos, totalizando 20 grupos de trabal ho.

Houve um acordo prévio entre professor e alunos de que sd seriam considerados
vélidos os trabalhos pesquisados e discutidos dentro de cada grupo, para a posterior
apresentacdo em Semina&rios. Assim, cada grupo escolheu um coordenador e fez 0 seu
caendario de reunifes para discussdo e organizacdo da apresentacdo que j& possuiam
calendario estabel ecido para cada bimestre | etivo.

As datas sugeridas e acordadas foram as de final de cada bimestre letivo, geralmente
as duas Ultimas semanas de aula, para que houvesse tempo habil para apresentacéo das
avaliagies e a seguir os debates sobre a apresentacdo de cada grupo e, de cada auno, e
também das auto-avaiacfes. No intuito de ja na préxima apresentacdo, algumas fahas serem
minimizadas e, posteriormerte, aperfeicoadas cada vez mais nos Seminérios, sempre na

perspectiva do crescimento coletivo.



Quadro 3.1 - Distribuicdo dos grupos por turma pesquisada.

Turma NUmero de grupos Total de aunos/ turma
A 06 34
B 05 32
C 03 11
D 06 30
TOTAL 20 107

No inicio do ano letivo de 2005, no més de fevereiro, foram estabel ecidos, em comum
acordo com os alunos de cada turma os procedimentos adotados para a realizacdo dos
trabalhos.

Dessa maneira foi elaborado um calendario para a realizacdo dos seminarios que
foram denominados: Partilhando Conhecimentos. Como 0 processo ensino-aprendizagem
da EAFA é feito bimestralmente, os seminérios foram realizados ao fina de cada bimestre,
tendo como local a propria sala de aula ou outro ambiente previamente escolhido pelos
alunos.

Para o primeiro e quarto bimestres os temas a serem estudados e debatidos pelos
alunos foram escol hidos pelo professor. Ja para o segundo e terceiro bimestres os temas foram
escolhidos, livremente pel os préprios alunos dentro de seus grupos de trabal ho.

Para avaliar os seminérios foram adotados os seguintes critérios:

- inovagdo nas apresentacdes dos temas,

- construcéo do conhecimento em grupo;

- verbalizagéo, desenvoltura, criatividade, flexibilidade;

- comprometimento do grupo;

- mecanismos de provocagdo do debate (feed-back) etc.

A meédia bimestral foi obtida através de uma avaliacdo dos contetidos bimestrais da
disciplina Fisica, variando de zero a dez. Ressalta-se que esta avaliagdo so foi utilizada no 1°
bimestre, sendo eliminada nos trés outros, uma avaliacdo individual de cada componente de
grupo; uma avaliacdo do grupo, sendo esta a média aritmética das avaliacfes individuais; uma
auto-avaliagdo de cada componente de grupo (Figura 3.1); uma nova avaliagcdo do grupo,
sendo esta a média aritmética das auto-avaliagbes. A nota final de cada aluno para cada

bimestre letivo foi determinada pela média aritmética das avaliagdes citadas acima.
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Para quantificar avaliagOes foi adotada, em comum acordo com os alunos, uma
tabela de valores (Quadro 3.2).

Quadro 3.2 - Escala de critérios adotados para avaliacdo dos seminarios apresentados no
Projeto “Partilhando Conhecimentos’.

AVALIACOES DOS SEMINARIOS
NOTASEQUIVALENTES DESEMPENHOS

0/0 10,0 EXCELENTE

o) 9,0 OTIMO
B/O 8,0 BOM PARA OTIMO
B/B 7.0 MUITO BOM

B 6,0 BOM
R/B 5,0 REGULAR PARA BOM
R/IR 4,0 REGULAR PARA RUIM

R 2,0 MUITO RUIM

Figura 3.1 — Auto-avaliagéo realizada pelos alunos.

3.2 - Delimitacéo da area de pesquisa

A Escola Agrotécnica Federal de Alegre — EAFA (Figura 3.2), foi fundada em 07 de
maio de 1953, quando foi firmado um acordo e convénio entre o Governo do Estado do
Espirito Santo e o Governo Federa para a construcdo de uma escola agricola de ambito
federal, baseada nas Leis Federais n° 9.613/46 e n.° 22.470/47, estando a ingtituicdo
vinculada a0 Ministério da Agricultura, funcionando em regime de internato. Para a
construcdo da Escola, 0 Governo Estadual adquiriu a fazenda Caixa D’ Agua, localizada no
municipio de Alegre, no distrito de Rive, na rodovia Cachoeiro-Alegre, km 49, com 333,96
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ha, sendo estas terras doadas, em 17 de dezembro de 1974, conforme a Lel Estadual n° 2.
949, para o Governo Federal.

A Escola iniciou o seu funcionamento como Centro de Treinamento Agricola e sO em
1962 passou a funcionar como Escola Agricola. Em 04 de setembro de 1978, através do

Decreto Lei n.° 83.935, passou a ser denominada de “ Escola Agrotécnica Federal de Alegre’.

Até a promulgacdo da nova Lel de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lel Federa n.°

9394/96) a EAFA oferecia exclusivamente o curso de Técnico em Agropecuaria.

Ao final dos anos 90, a EAFA, implantou novos cursos como Técnico em Piscicultura
(pbs-técnico), Técnico em Informética (pés-médio), Técnico em Agroindistria, Técnico em
Cafeicultura (pés-médio) e, atualmente, no ano de 2006, iniciorse o Curso Tecndlogo em
Aquicultura (Superior) na busca de sua transformagdo em Centro Federal de Educacéo
Tecnologica (CEFET).

O corpo docente da EAFA, atuamente, € composto por 47 quarenta e sete professores,
dentre esses, 15 ministram aulas no ensino médio, 28 no ensino técnico, 3 no ensino médio e

no tecnodlogo e 1 no ensino médio/ técnico e no tecndlogo.

Figura 3.2 - Escola Agrotécnica Federal de Alegre-ES. |
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4 - RESUL TADOS E DISCUSSAO

4.1 - Projeto “ Partilhando Conhecimentos’ : a visdo dos docentes e profissionais da area

pedagbgica.

Perguntouse aos docentes e profissionais da area pedagdgica sobre o conhecimento a
respeito do projeto desenvolvido e utilizado como estratégia de ensino-aprendizagem para
melhoria de capacidades como verbalizag8o, andlise critica, saber ouvir entre outros, foram
obtidas respostas significativas, e os itens de maior importancia estdo apresentados no
gréfico 4.1.

Ao se questionar sobre a sua participacdo nesse projeto interdisciplinar, embém foi
obtida uma totalidade afirmativa e, de que forma poderia auxiliar, a maioria indicou dentro de
sua &rea de atuacao.

Um dos objetivos desse projeto com a participacdo dos sete professores e o
envolvimento, ainda, dos cinco profissionais da area pedagdgica foi criar um envolvimento de
especialistas e integracao entre as diversas disciplinas.

Segundo Fazenda (2002), o termo “interdisciplinaridade” n&o possui ainda um sentido
Unico e estavel e, embora as distingdes terminol 6gicas sejam inlmeras, Seu principio € sempre
0 mesmo: caracteriza-se pela intensidade das trocas entre especialistas e pela integracdo das
disciplinas num mesmo projeto de pesquisa.

E ainda, segundo a mesma autora, interdisciplinaridade depende de uma mudanca de
atitude perante o problema do conhecimento, da substituicdo de uma concepgdo fragmentaria
pela unitéria do ser humano.

Fazenda (2002, p. 33) nos esclarece

O ensino interdisciplinar nasce da proposicéo de novos objetivos, de novos
métodos, de uma nova pedagogia, cuja ténica pimeira € a supressao do
mondlogo e a instauragdo de uma prética dialégica. Para tanto, faz-se
necessaria a eliminacdo das barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas
que pretendem desenvolvé-las.
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Gréfico 4.1 - Percepcdo dos docentes e profissionais da area pedagogica, quanto as
capacidades em destaque.

Ao questionar-se a opinido dos docentes e profissionais da area pedagdgica, através de
e-mails, se 0 Projeto “Partilhando Conhecimentos’ pode desenvolver nos educandos a
capacidade de articular os diversos saberes e contextualiz&los em suas acOes pratico-
reflexivas de linguagens e corporais, bem como a participacdo futura no projeto
interdisciplinar, foram obtidas 100% de respostas afirmativas, como se pode verificar nos
depoimentos dos mesmos.

- Proporciona ao aluno formar opinido sobre o contexto histérico [...] tornando as aulas
mais prazerosas e dinamicas, pois aguca a busca pelo conhecimento, e todo conhecimento
requer pesquisa, toda pesquisa, uma boa leitura.

- Porque percebi que esses alunos, tiveram uma recuperacdo da auto-estima e da
autoconfianca, melhorando a capacidade critico-reflexiva, e ainda, de respeito as
individualidades e as diferencas.

- Por ser positiva e Util a toda comunidade estudantil.

- Por ter percebido a importancia do mesmo e a sua contribui¢do para nossa instituicdo e
nosso dia-a-dia com os alunos.

- Porque pude perceber o quao foi importante para os alunos este projeto implantado pelo
professor Alcelio que trouxe grande desenvolvimento educacional diante de uma motivacio

ainda nao experimentada por mim.
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- Todo o trabalho ministrado que leva 0 aluno a pensar, torna-o mais critico e politizado, e
mais persuasivo para a leitura do mundo no dia a dia.
- Porque acredito que as praticas pedagogicas diarias necessitam de mudancas, de forma a
tornarem as aulas mais interessantes, mais participativas.
- Porgue acredito que os “ conceitos’ sgam eles pertencentes a qualquer disciplina sb seréo
compreendidos a partir da contextualizacédo e da interdisciplinaridade e ndo na forma
compartimentada como acontece na maioria das escolas, desprezando a potencialidade do
individuo em sua capacidade de aprendizagem.
- Estaria disposta a trabalhar num projeto dessa natureza porque acredito que os saberes se
misturam e se completam mutuamente ro ato de pensar. Penso que somente um trabalho
interdisciplinar e transversal pode contribuir efetivamente e com resultados concretos e
visiveis na verdadeira compreenséo do significado da realidade, na capacidade do individuo
de continuar aprendendo, na ua preparacdo para o trabalho e o exercicio da cidadania, na
sua autonomia intelectual e no seu pensamento critico, na sua flexibilidade para adaptar-se a
novas situagoes.
- Porque acredito na renovagdo, em novas tentativas, em atualizacdo dos métodos didatico-
pedagdgicos.
- E uma forma de desenvolver em todos o senso critico e politico, transformando-os em
verdadeiros cidadaos, onde seréao capazes de entender e direcionar seus futuros.
- Por compartilhar dos pressupostos do trabalho realizado e acreditar que essa modalidade
de atuacdo do educador, especialmente na faixa etdria em questdo, pode contribuir
amplamente para o desenvolvimento pessoal dos educandos.

Logo apds a apresentacdo do ultimo seminério que foi apresentado através de teatros
interdisciplinares, alguns professores se manifestaram (na sala de professores da EAFA)
favoravelmente ao Projeto, dizendo inclusive, que vivenciaram uma metodologia pedagogica

jamais experimentada em suas préticas docentes.

4.2 - O que pensam os estudantes sobre o projeto “ Partilhando Conhecimentos’.

Apés coletar, ao final de cada semestre letivo, através de questiondrios, comentérios e
sugestées dos educandos sobre a metodologia de ensino adotada pelo professor de Fisica e
sobre os seminarios com o titulo “Partilhando Conhecimentos’, obtivemos as seguintes
respostas de um universo de 101 alunos para o 1° semestre e de 88 alunos para 0 2° semestre.

Assim, como mostra o gréfico 4.2, um nimero de alunos bastante significativo indicou

gue acredita que houve desenvolvimertos cognitivos, afetivos e sociais, tanto individuais
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guanto para 0 grupo em suas respostas ao questionario aplicado ao término do 1° semestre,
guando ja haviam apresentado seminérios nos 1° e 2° bimestres letivos e, ao fina do 2°
semestre, apos jaterem concluido o curso, indicaram que a totalidade desenvolveu os aspectos
guestionados.

Maturana e Varela (1995, p. 70), citados por Santos (2004, p. 40) nos da clareza dos
desenvolvimentos citados acima

[...], definem o processo cognitivo como construcdo ativa da relagcdo sujeito-
mundo. De acordo com estes autores, ndo haveria separacdo entre o
biolgico e o socia. Estas dimensdes estdo tao proximas que se torna dificil
diferencia-las. “todo ato de conhecer produz um mundo; todo fazer é
conhecer e todo conhecer é fazer; tudo o que € dito é dito por alguém”.

Ressdlta- se que cabe ao professor o papel de langador de “sementes’ numa perspectiva
de provocar o educando para que consiga desenvolver-se. Santos (2004) acredita que devemos
trabalhar com coeréncia e consequiéncia as teorias na expectativa de que as circunstancias de

cada aluno as fagam germinar como conhecimento adquirido.
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Gréfico 4.2 - Numero de alunos que acredita ter havido desenvolvimentos cognitivos,
afetivos e sociais, tanto individuais quanto para o grupo.

Os dados registrados no gr&fico 4.3 nos mostram claramente que o nimero de
educandos que indicam melhoras substanciais ja no 1° semestre, cresce para 100% dos
guestionados no 2° semestre, assm pode-se afirmar que o Projeto “Partilhando
Conhecimentos’ contribuiu para que esses profissionais avangassem na comunicacdo falada e
escrita, da leitura, da solucdo de problemas, e ainda, das diferentes competéncias ligadas ao

desempenho profissional.
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Freire (2006, p. 114) critica a compreensao autoritéria e mégica dos contelidos que
caracteriza as liderancas vanguardistas, para quem a consciéncia do homem e da mulher é um
“espaco” vazio, a espera de conteldos.

Esse mesmo autor contribui para as idéias desse projeto quando afirma o seguinte

A escola de que precisamos urgentemente [...]. Talvez nunca tenhamos tido
em nossa histéria necessidade téo grande de ensinar, estudar, de aprender
mais do que hoje. De aprender aler, aescrever, a contar. De estudar historia,
geografia. De compreender a situagdo ou as situagdes do pais. [ ...].
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Grafico 4.3 - NUmero de estudantes que indicaram melhora da comunicacdo falada e escrita,
da leitura e interpretacéo, da solucdo de problemas, e ainda, das diferentes competéncias
ligadas ao desempenho profissional.

O gréfico 4.4 demonstra que o numero de alunos que consideraram estar
desenvolvendo a capacidade de pesquisa, de concentragdo, de sintese, de relacionamento
interpessoal, de critica e de plangjamento j& era relevante nas respostas ao questionario do 1°
semestre e evidenciou-se mais ainda, apds a conclusao do curso pela pesquisa aplicada nessa

fase.
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Grafico 4.4 - Nimero de alunos que consideraram estar desenvolvendo a capacidade de
pesquisa, de concentragdo, de sintese, de relacionamento interpessoal, de criticae de
planegjamento.

No gréfico 4.5 detecta-se que o nimero de alunos que apontou que os diversos saberes
discutidos pelos grupos nas apresentaces dos seminarios criaram condic¢des para 0 dominio
do conhecimento de modo articulado, obteve um salto significativo quando se compara as

respostas do questionério aplicado ao término do 1° semestre com as respostas ao término do

2° semestre.
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Gréfico 4.5 - NUmero de estudantes que apontou que os diversos saberes discutidos pelos
grupos nas apresentacoes dos seminarios criaram condigdes para o dominio do conhecimento
de modo articulado.

O gréfico 4.6 nos mostra com bastante clareza, e evidencia, uma prética de avaliacéo
gue deve ser continua, na medida em que um ndmero inconteste de alunos pesquisados

acredita que a auto-avaliagdo nos seminérios é construtiva para 0 seu desenvol vimento.
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Grafico 4.6 — Alunos que acreditam gque a auto-avaliagao é construtiva para 0s seus
desenvolvimentos.

Solicitourse a0 universo de estudantes pesquisados (101 no 1° semestre e 88 no 2°
semestre) que emitissem sua opinido a respeito do Projeto “Partilhando Conhecimentos’ e
comentassem sobre a metodologia de ensino utilizada pelo professor da disciplina de Fisica
que ao final de cada bimestre letivo proporcionoua realizagcdo de seminérios.

Dessa forma procurou-se considerar as duas opinides de cada educando, afim de,
comparé las, enquanto era aluno (1° semestre) e ja formado (2° semestre). Assim, passamos a
relatar de todo o universo pesguisado, somente cinco depoimentos para cada turma conforme
apresentados:

- Acredito que os seminarios contribuiram muitisssmo para o meu aprendizado, onde tenho
me desenvolvido bastante, mas também acredito que prejudicaram um pouco a parte da
Fisica, por isso acredito que se os seminarios fossem fora do horéario da aula de Fisica iriam
contribuir bem mais.

- Para mim foram excelentes e em conversas com minha turma, o crescimento foi muito
grande. Aprendemos muito.

(aluno da 32 série A)

- Os seminarios sdo muito importantes, pois gudam no desenvolvimento do aluno em suas
formas de expressar suas falas, postura, isto € muito importante no mercado de trabalho.
Porém, acho que deveriam ser aplicadas provas (avaliacdes) para que o aluno ndo perca o
ritmo da Fisica, o conteido é muito importante, pois, é esse contelido que é cobrado no
vestibular.
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- Continuo achando gque os seminarios sdo muito importantes para o desenvolvimento dos
alunos, principalmente, em suas formas de expressar, isso € importante para o mercado de
trabalho. O professor ndo deve se descuidar dos contelidos da matéria para o vestibular.
(aluno da 3serie A)

- Acho uma 6tima metodologia, para que o aluno ndo possa ficar s6 na monotonia da sala de
aula. E isso proporciona um melhor aprendizado geral.

- Agora, mais do que nunca, tenho certeza que foi uma 6tima metodologia. Aprendi muito e
sai da mesmice.

(alunada 3 série A)

- Professor, estamos preocupados com o vestibular, mas acho que ndo havera prejuizo
por gue ganhamos em outr os conheci mentos.

- Achei que foi muito positivo. O 4° bimestre entédo foi muito melhor. O teatro nos envolveu
mais. Aprendemos muito. Ja recebi elogios por estar falando melhor. S6 posso dizer para o
professor Alcelio continuar com esse trabalho e principal mente com essa forma de avaliacéo.

(aluno da 32 série A)

- Particularmente, aprovo essa nova metodologia, pois podemos estar aprendendo mais sobre
as atualidades e estar perdendo um pouco a vergonha de falar em publico. Estes seminarios
valeram muito para mim, pois ja fiz trés provas de conteldos do ensino médio e pude
aproveitar os conhecimentos partilhados na sala que sdo contemporéneos e que estéo
relacionados com a sociedade, me fazendo aproveitar melhor como estudar em grupo, nos fez
estar atual.

- Agora depois de formada tenho certeza que nova metodologia me ajudou muito.
Adquiri conhecimentos com meu professor e com meu grupo, para toda minha vida. A idéia
do professor para o ultimo bimestre foi excelente (teatro), me ajudou também no vestibular.

(aluna da 32 série A)

- Alidéia da abolicéo de provas como método de avaliagdo € boa e interessante, mas fomos
acostumados com provas, um método errado, pois vocé quando tira nota ruim em uma prova
ndo significa que vocé ndo sabe a matéria. Mas, infelizmente € o costume que temos que

mudar.



- Para o professor continuar insistindo com toda essa nova metodologia, tanto dos
seminérios, como também da ndo aplicacdo de provas. Um dia quem sabe! Vira uma
metodol ogia adotada pel os outros professor es também.

(aluna da 3 série B)

- Os seminarios sdo importantes para se adquirir um aprendizado do que est4 acontecendo
no Brasil e no mundo, e nos ensinou a criticar 0 que nao esta certo e saber valorizar o que as
pessoas fazem de bom para a sociedade.

- Agora depois de formado posso afirmar que esses seminarios foram muito importantes para
minha formagao. Os outros professores deveriam seguir esse exemplo.

(Aluno da 32 s&rie B)

- Os seminarios “ Partilhando Conhecimentos’ seriam construtivos se fossem em paralelo
com a matéria de Fisica. Essa metodologia dexa a matéria de Fisica a desgjar, prejudicando
os alunos, principalmente no vestibular.

- Os seminarios foram todos muito bons. Houve prejuizo na Fisica, mas valeram a pena.

(aluna da 32 série B)

- Esses seminarios ao final do bimestre nos ajudaram, a saber expressar, falar com as
pessoas e estar atento ao que acontece em volta de ndés mesmos. No entanto a falta de provas
trouxe um pouco de desinteresse na turma, mas isso € fato, pois € algo diferente para cada
ser humano.

- Esses seminarios foram 6timos para que nos aprendéssemos a falar melhor, a expressar
melhor e a entender o mundo com outros ol hos.

(aluna da 32 sé&rie B)

- Acredito que com esta metodologia, nao esta sd preparando os alunos para a entrada em
uma universidade, mas sim para a vida, onde cada um caminha com suas proprias pernas.

- Continuo com a mesma opinido do outro questionario, afirmando que essa metodologia me
preparou para a vida.

(aluno da 3* série B)



- Como sabemos prova ndo mede a capacidade de ninguém, porém o ndo dar prova faz com
que dispersemos. A solucéo é conciliar uma forma de ndo aplicacédo de prova, com absor¢ao
dos contetidos. O caminho € esse.

- Foram momentos maravilhosos que partilhamos. Melhor ainda foram os teatros no final do
ano.

(alunada 3 série C)

- Tudo que é favoravel ao aprendizado do corpo discente de uma instituicdo € bem vindo e
deve ser aplicado o quanto antes, mas como toda regra tem excecao, este projeto tem como
consequéncia a desvalorizacdo do contetido de Fisica que realmente pede nos vestibulares.

- Continuo com a opinido do 1° questionario. O Ultimo trabalho foi contagiante, envolvente.
O professor sb deve tomar cuidado com os conteidos de Fisica.

(aluno da 3 série C)

- Os seminérios me ajudaram muito, pois sem divida alguma abriu meus olhos e aumentou 0s
meus conhecimentos sobre o mundo em geral, acho que esse tipo de trabalho deveria ser
mais divulgado para gue ndo sb os alunos da sala aprendam sobre diversos assuntos que sao
partilhados.

- Fico com a mesma opinido do questionario anterior e, ainda dizer que meus conhecimentos
aumentaram significativamente.

(alunada 3 série C)

- Acredito no poder de se adquirir conhecimentos por meio dos “ seminérios’, e acredito
também que o uso do semindrio possa ser implicado junto as aulas de Fisica. Quando se
usava o livro de Fisica o aprendizado era maior.

- Continuo acreditando no poder dos “seminarios’, principalmente na apresentacdo dos
teatros. Foram muito bons para o aprendizado.

(aluno da 32 série C)

- Comeco a vencer minha timidez. Espero resolver esse problema até o final desse ano, com
as apresentacoes.

- A minha timidez até me assustava, os trabalhos me ajudaram muito. Aprendi a conviver com
outras pessoas.

(alunada 3 série C)



- Achei super interessante e foi uma nova experiéncia para mim. Outros professores deveriam
adotar este novo método.

- Professor, essa experiéncia que achel super interessante, tem que ser feita junto com todos
os professores como foi feito no 2° semestre. Foi tudo 6timo.

(aluno da 3 série D)

- Em minha opinido, se a matéria de Fisica, foi dada ou ndo, ndo faz diferenca, pois eu sO
estudo para passar de ano. Os seminarios pelo menos me fizeram aprender temas polémicos
gue caem muito nas redacoes dos vestibulares.

- Esses seminéarios foram muito importantes para meu aprendizado e meus conhecimentos
paratoda a minha vida.

(aluno da 32 série D)

- Os seminérios apresentados, quando bem administrados no periodo bimestral, sdo um
complemento a aprendizagem. A partir da maior exigéncia nas apresentacdes, 0os alunos
trabalhar&o mais ainda sua oratoria.

- Para mim os seminarios foram excel entes, me ajudaram inclusive para passar no vestibular
de medicina na UERJ. Gostaria de solicitar ao professor Alcelio para ndo desanimar e ndo
parar com metodologia.

(aluno da 3 s&rie D)

- Essa metodologia favoreceu os engrandecimentos intelectuais, profissionais e sociais dos
alunos, mas acabou por prejudicar seu desenvolvimento didatico, afinal essa setornaria mais
eficaz, se aplicada emtodo o contexto em gque estamos inseridos, ou sgja, se ela fosse inserida
nos vestibulares e concursos publicos, por isso sugiro como necessidade atual, sua aplicacéo
como atividade extracurricular.

- Continuo afirmando que essa metodologia favoreceu 0 nosso engrandecimento como um
todo. SO tenho que parabenizar o professor pela idéia inédita e pedir-lhe para continuar com
esse trabalho para os colegas que estdo vindo.

(aluno da 32 série D)

- Os seminérios sdo muito construtivos para a evolucéo dos alunos e, principalmente, para

aqueles timidos, que tém a oportunidade de se expressar. Mas, acho que eles deveriam ser
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praticados fora do horario de aula, como se fosse uma matéria a mais nas disciplinas, e
assim, mantendo as avalia¢es como 0s outros, ja que |4 fora isso é cobrado.

- S5 sai dizer que pela primeira vez me senti lider de um grupo e isso foi muito bom. Nunca
pensei que tivesse a coragem de falar em publico. S tenho que agradecer ao professor essa
oportunidade.

(aluna da 32 série D)

4.3 - Projeto “Partilhando Conhecimentos’: proposta metodoldgica interdisciplinar.

No primeiro bimestre, na tentativa de causar impacto e chamar a atencéo dos alunos
para que, 0s proximos temas para debates, escolhidos por eles, fossem também de grande
relevancia, foi escolhido o livro:

GEORGE, Suzan. O Relatério Lugano. Sdo Paulo: Boitempo, 2002, 222 p. Traducdo e notas
de Afonso Teixeira Filho.

O Réatorio Lugano: ou da inviabilidade da populacéo excluida na globalizacéo,
foi publicado na Franca em 1999 e langado em portugués no Forum Socia de Porto Alegre —
RS, em 2002. Neide Patarra, pesquisadora titular da ENCE/ IBGE, fez uma andlise critica do
livro na revista MultiCiéncia (2003).

Utilizouse a resenha de Patarra, a qual foi lida e discutida com as quatro turmas. A
partir dai, os vinte grupos de trabalho extrairam & temas para 0s seminé&rios do primeiro
bimestre e fizeram suas apresentacdes, depois de muita pesgquisa em outras fontes como:
livros, revistas, jornais, internet, etc.

Os grupos trouxeram para as sadas de aula os seguintes temas: “o desequilibrio
ecologico”; “o crescimento pernicioso”; “a distribuicdo de renda’; capitalismo de quadrilha’;
“divida externa” e; “colapso financeiro”. Alguns grupos trataram ainda de temas como: ONU;
FMI; OMC; Banco Mundial.

Nas apresentagdes os alunos trouxeram farto material e fizeram bom uso de recursos
didéticos, tais como: sala de informética, cartazes confeccionados por eles proprios, materiais
de divulgacéo utilizados pela &rea de salde publica do municipio (folders, CD’s, DVD’s,
camisinhas etc.) e, assim abordaram, principal mente:

Desequilibrio Ecoldgico: “Estima-se que 70 % da populagdo mundial ja estgjam vivendo
em &reas com escassez de &gua. Conflitos ecoldgicos ocorrerdo primeiro no Oriente
Médio, na Africa Saeliana e na Asia, envolvendo a seguir, regides mais favorecidas, com

resultados imprevisivels paraa economia’ (Figura4.1).

37



Figura 4.1 - Seminario Partilhando Conhecimento: Desequilibrio Ecoldgico.

Crescimento Pernicioso: “Se 0 crescimento ja esteve intimamente relacionado com a
melhoria do bem estar de todos esse ja ndo € mais 0 caso. Mais e mais, 0 crescimento
econdmico é provocado por fendmenos sociais que a maioria das pessoas prefere evitar. O
paradoxo econdmico significa que, cadavez mais, o crescimento do Produto Interno Bruto
se expande com custos de segurancga, construcdo de presidios, reabilitacéo de drogados,

consertos decorrentes de estragos causados por ataques terroristas etc”.

Distribuicdo de Renda: “As desigualdades e contrastes crescentes constituem uma
verdadeira ameaga com uma nova caracteristica: a tendéncia de o rico em informagéo
provocar a raiva e a violéncia do pobre em informacéo. O pobre em informag&o torna-se
disfuncional, sociamente descartavel, uma vez que sua disposi¢do de trabahar sua forca

muscular sdo irrelevantes maera dainformacéo” (Figura4.2).

Capitalismo de quadrilha: “O crime em larga escala, economias paraelas, trafico de
drogas, contrabando de armas, lavagem de dinheiro, corrupcédo de toda espécie. Grandes
areas do Planeta ja estéo fora dajurisdicéo do Estado”.

Divida Externa: “Paises pesadamente endividados ganham muito mais exportando

drogas, armamentos leves ou emigrantes do que produtos legais de consumo primario”.
Colapso Financeiro: “Volatilidade inerente dos mercados financeiros’.

Impacto (sobre a Terra) = Consumo x Tecnologia x Populagéo: “Os recursos naturais
limitados e a inexorabilidade do crescimento tecnoldgico no sistema capitalista, tornam a
populacdo a variavel chave, crucid e decisiva para a salvaguarda do sistema. Na verdade,
um futuro econdmico viavel no quadro das pressdes impostas pela biosfera depende de

trés elementos: @) nimero de pessoas no mundo; b) quantidade, qualidade e natureza do



gue consomem €; ¢) tecnologia empregada para produzir o que elas consomem e para

tratar do lixo que elas produzem”.

Figura 4.2 - Seminario Partilhando Conhecimento: Distribuicdo de Renda.

Organizacdo Mundial do Comércio (OMC): “Assim como as outras organizacdes

(ONU, FMI, Banco Mundial etc.) consideradas envelhecidas e ineficazes, a OMC
favorece visivelmente aos paises cujo poder econdmico € ato, ou sgja, os desenvolvidos.
Neste contexto a opinido dos paises subdesenvolvidos é invaida; isto pde em contradicéo
uma de suas iniciativas, que € a de igualdade entre os paises membros. Todavia, 0s paises
subdesenvolvidos vém conseguindo vitorias, sendo a mais recente a diminuicdo da taxa de
subsidios que os paises desenvolvidos déo aos seus produtores, possibilitando uma maior
concorréncia dos paises subdesenvolvidos no mercado, conseqlentemente, sua maior

acumulagdo monetéria (Figura 4.3).

Globalizagao: “O processo de globalizagéo esta trazendo profundas transformacdes para
as sociedades contemporaneas. O acelerado desenvolvimento tecnolégico e cultural,
principalmente na area de comunicagdo, caracteriza uma nova éapa do capitalismo,
contraditéria por exceléncia, que coloca novos desafios para 0 homem neste inicio de
seculo. A autonomia tornou-se uma necessidade socio-cultural; mas também porque o
processo de globalizacdo diz respeito a um amplo movimento cultural de superacdo de
velhas concepgbes de mundo, constitui-se numa nova diregdo de relagdo social e
elaboracdo de um novo comportamento reflexivo. Se a nossa escolha ndo € outra, sendo
“decidir como ser e como agir ou como ‘ser e agir, num contexto globalizado diz
respeito a escolha de comportamentos, maneiras de participagdo nos espacos publicos,
atitudes nos espacos de producéo e de consumo; porém, esta escolha ndo é mais dirigida

por regras fixas, mas sm pela flexibilidade, o0 que nos leva a destacar que a acéo
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envolvida nesse processo precisa ser consciente, e isso, € peca essencia para a autonomia,
pois a tornara uma proposta que nos fara conscientes e autores de nosso préprio envolver

histérico”.

Figura 4.3 - Seminério Partilhando Conhecimento: Organizacdo Mundial do Comércio
(OMC).

Agua— Fonte de Vida: “No dia-a-dia, ndo observamos a necessidade e aimportancia dos
diversos usos da agua para nossa vida. Esses usos sdo definidos de acordo com as
atividades econdmicas e as necessidades humanas, sem acorrespondente preocupagdo
com a preservacdo deste importante recurso natural. A agua que é captada para uso
domeéstico, gera posteriormente, esgotos langados nos corregos, rios etc; a dgua que é
utilizada pelas indistrias, geralmente é langada sem tratamento nos cursos d'agua; o
Mesmo ocorre com as aguas utilizadas para a irrigacdo, que acabam carreando pesticidas
agricolas para dentro dos rios. Portanto, na maioria das vezes, o proprio uso acaba gerando
um abuso, um desrespeito, comprometendo sobremaneira a qualidade das nossas aguas e,
consequentemente, a qualidade de vida. Devido a multiplicidade de uso das aguas, cada
vez mais tém surgido conflitos por sua questdo. Fato que deve se intensificar em funcdo
da escassez dos recursos hidricos disponiveis. Se dependemos tanto da &gua, €
absolutamente incompreensivel, o que a nossa cultura civilizatéria vem fazendo com os

cursosd dgua’.

Urbanizacdo e Metropolizagdo: O grupo desenvolveu seu trabalho enfatizando:
crescimento populacional; urbanizac&o; revolucdo industrial; urbanizacdo no século XX;
crescimento desestruturado; condigdes de vida; urbanizacdo nas décadas de 1970 e 1980;
emprego e subemprego; rede urbana e hierarquizagdo urbana; paises centrais e periféricos;
cidades médias e grandes; questdes da agua e esgoto. “E dificil classificar a Terra como
superpovoada apenas pela diversidade de recursos disponivels ou pelo nimero de pessoas
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gue habitam determinados locais. Isto seria um tanto subjetivo, pois 0 que ser
superpopuloso na América pode nd ser na india Do mesmo modo que pode ser
imprescindivel determinado recurso na india e este mesmo dispensavel na Africa. Neste
sentido criouse uma discussdo onde se destacam os dois extremos: uns afirmam que a
Terra ja estd superpovoada, que alguns recursos essenciais estdo em declinio e que a
tecnologia sozinha ndo seria capaz de reverter essa sSituagdo. Por outro lado, outros
acreditam que com o desenvolvimento de novas tecnologias isso poderia ser revertido.
Ainda ndo se chegou a conclusdo de qual € a capacidade de sustentacdo da Terra. Mas, o
gue é facil notar € que quanto mais povoada, maior sera a quantidade de recursos
utilizados. Quanto maior for o crescimento populacional desordenado, mais dificil sera

atingir o desenvolvimento sustentavel”.

Vida — Controle da Natalidade: O grupo se propds a apresentar seu trabalho, usando
farto material ilustrativo e também o laboratério de informatica. Tratou dos preceitos de
Malthus que prega: o século XXI devera escolher entre a disciplina e o controle de um
lado, e a desordem e 0 caos, do outro. A Unica maneira de assegurar um maximo de bem
estar a um maior nimero de pessoas, preservando o capitalismo, € diminuindo a
populacdo. Fez uma abordagem sobre métodos contraceptivos; preservativos (camisinhas
masculinas e femininas, pilulas, DIU); doencas sexualmente transmissiveis — DST's, 0
gue sdo e como identificalas, sifilis, candidiase, gonorréia, uretrites ndo gonococicas,
hepatite B, condiloma acuminado, herpes genital, cancro mole, tricomoniase; AIDS —
como se transmite e ndo se transmite; formas de preservacéo das DST/AIDS. Todas as
apresentacOes foram demonstradas na prética. E, ainda trataram do polémico assunto:
aborto, com material didético e com debates. Ao final distribuiram para cada estudante,

folders e outros material's conscientizadores, inclusive camisinhas.

Para 0 segundo bimestre a escolha dos temas pelos grupos foi livre e eles

apresentaram 0s seguintes: turma 32 A: grupo 01 (Petrdleo); grupo 02 (Hidroponia) (Figura

4.5); grupo 03 (Educacdo no Brasil comparada a outros paises); grupo 04 (Anabolizantes);

grupo 05 (Polémicas da genética) e, grupo 06 (Haiti). Turma 32 B: grupo 01 (O Projeto

Genoma); Grupo 02 (Segunda Guerra Mundial); grupo03 (Genética); grupo 04 (Tsunami) €;
grupo 05 (Aborto). Turma 32 C: grupo 01 (Reciclagem); Grupo 02 (Histéria do futebol);
grupo 03 (WWF — Fundo Mundial para a Natureza). Turma 32 D: grupo 01 (Viver ou morrer:

gual a melhor opcao?) (Figura 4.4); grupo 02 (Civilizagdes Classicas. Grécia e Roma); grupo
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03 (Homossexualismo); grupo 04 (A influéncia da Rede Globo na vida das pessoas); grupo 05
(Desmatamento) €; grupo 06 (Fisica— Eletricidade).

A

Iy
i __'-_}
|

Figura 4.5 — Seminario Partilhando Conhecimento: Hidroponia.

No terceiro bimestre os grupos abordaram os seguintes temas: turma 32 A: grupo 01
(Transposicéo do Rio S&o Francisco); grupo 02 (Bombas Nucleares); grupo 03 (Fisica —
Eletromagnetismo); grupo 04 (Grupos opressores, racistas e terroristas); grupo 05 (Estatuto do
desarmamento) e; grupo 06 (Histéria do Estado do Espirito Santo). Turma 32 B: grupo 01
(Histéria da EAFA); grupo 02 (Regime Militar); grupo 03 (Preconceito Racial); grupo 04
(MST) €; grupo 05 (Blocos Econdmicos). Turma 32 C: gruypo 01 (Tropicalismo) (Figura 4.7);
grupo 02 em conjunto com o grupo 03 (Organizacéo das Nagdes Unidas — ONU). Turma 32 D:
grupo 01 (Rodeio e suas modalidades); grupo 02 (Religido e Sociedade); grupo 03
(Criminalidade e Violéncia Urbana); grupo 04 (Nazismo ou Naciona Socialismo); grupo 05
(Terrorismo) e; grupo 06 (Solidariedade — Campanha Social) (Figura 4.6).
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Figura 4.7 - Seminario Partilhando Conhecimentos: Tropicalismo.

O quarto bimestre letivo de 2005 foi mais especia ainda que os anteriores,
certamente porque j& havia uma cultura enraizada nos e pelos alunos nas suas apresentagctes
dos seminarios, e isso, fez com que, ja durante os ensaios dos teatros interdisciplinares,
houvesse uma mobilizacdo muito grande, ndo somente dos alunos das terceiras séries, mas de
uma significativa parcela da comunidade escolar.



A importancia desse envolvimento incentivou mais ainda os alunos, porque seus
colegas de outras séries, funcionérios e professores, também ficaram curiosos e ansiosos para
assistirem as apresentacdes. Ja durante os ensaios que aconteciam diariamente, percebia-se a
vontade de saciar a curiosidade, e posteriormente nas apresentagdes viraram expectadores
cativos.

O teatro interdisciplinar € uma ferramenta que, quando bem utilizada, gjuda o aluno a
desinibir-se, a melhorar a sua concentracéo, a socializacdo e, principamente, estimula a
leitura.

Essa pesguisa também teve a intencdo de viabilizar o engajamento dos alunos no
mundo do teatro, da danca e da misica, despertando-lhes a capacidade de sonhar e visuaizar
um mundo mais iguaitario. Dessa maneira, eles tiveram a oportunidade do desenvolvimento
mental e fisico de forma harménica, melhorando sobremaneira a sua oratéria, sua postura, seu
comportamento perante um grande publico.

Também foi bastante relevante acolaboracdo e o envolvimento dos professores do
ensino médio, tais como: Biologia, Matemética, Histéria, Espanhol, Educacdo Fisica, Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira.

Esses professores aém de dispensarem as turmas para 0S semin&rios, assistiram as
apresentacOes, e ainda, aceitaram a média bimestral como uma das avaliacbes de suas
disciplinas ou, até mesmo, como Unica avaliagdo. Assim 0s alunos se sentiram prestigiados e
incentivados a realizarem um trabalho, o melhor possivel.

O sorteio dos quatro temas que foram abordados no quarto bimestre foi feito da
seguinte forma: os alunos representantes de suas turmas em reunido com o professor numa
sala da escola, fora do horario de aula, fizeram o sorteio dos temas geradores do seminério.

Assim, a turma 32 B coube a ‘Revolugdo Francesa” (Figura 4.8); a turma 32 D a
“Revolucdo Russa’ (Figura 4.9); a turma 32 A “Era Vargas até a Ditadura Militar” (Figura
4.10) e aturma 3 C “Redemocratizacdo do Brasil até o Governo Lula’ (Figura 4.11). A
partir desse momento aconteceu uma movimentagdo sem fim na escola, para conseguir todo o
material necess&rio para as apresentagcfes, arrumagdo do palco com cortinas, mesas,
sonorizacdo, materiais de multimidia etc. Sob a responsabilidade dos aunos ficou todo o
restante, como: roupas tipicas, cartazes, instrumentos musicais e arrumacéo do “saldo nobre”
conforme atemética exigia.

Uma outra exigéncia para essas apresentacfes foi a de que cada turma deveria

apresentar letra e musica inéditas sobre a temédtica proposta desses teatros interdisciplinares.



Para a divulgacéo do evento, foram confeccionados cartazes com todos os dados para
os esclarecimentos, como: dia’hora/local/turmas/temas e, ainda cada professor (a) envolvido
() e suarespectiva disciplina (Anexo D).

A colaboracdo e envolvimento dos professores nesse Ultimo seminério do ano de 2005
foi decisiva para 0 seu sucesso, porque 0s alunos se sentiram prestigiados e seus trabalhos e
esforgos reconhecidos. Os sete professores colaboraram incentivando, trocando
conhecimentos, trazendo material, colaborando nos cartazes, nas corregdes, na arrumacao dos
palcos etc. e, principamente, a sua participagdo se fazendo presente nas apresentagoes dos
teatros interdisciplinares.

Figura 4.8 - Seminério Partilhando Conhecimentos: Teatro interdisciplinar — Revolugdo
Francesa.

Figura 4.9 - Seminario Partilhando Conhecimentos: Teatro interdisciplinar — Revolugdo
Russa



Figura 4.10 - Seminé&rio Partilhando Conhecimentos: Teatro interdisciplinar — Da EraVargas
até a Ditadura Militar

Figura4.11 - Seminéario Partilhando Conhecimentos. Teatro interdisciplinar —
Redemocratizacdo do Brasil até o Governo Lula



5— CONCLUSOES

A vivéncia docente no dia-a-dia da sala de aula nos permite vislumbrar uma mudanca
na pratica pedagdgica com um trabalho que realmente possa contribuir para que o educando
desenvolva todas as suas potencialidades, onde haja espaco para uma educacéo ampla e cheia
devida

Foi nessa perspectiva que surgiu essa pesquisa intitulada Projeto “Partilhando
Conhecimentos’: uma proposta metodolégica interdisciplinar. Na qual os educandos das
terceiras séries do ensino médio profissioralizante da EAFA — ES puderam desenvolver os
diversos saberes nas apresentactes dos semindérios bimestrais.

Assim, essa pesguisa, vem propor que 0s professores devem estar abertos as
mudangas, principalmente, a assumirem uma nova postura, ou sga a de facilitadores e
coordenadores do processo ensino-aprendizagem. Eles precisam aprender a aprender, a
lidarem com as rapidas mudancas, a serem dinamicos e flexiveis, numa percepcdo de que
acabou a esfera educacional de detencdo do conhecimento, daquele professor “sabe tudo”.

Faz-se ainda necessaria, uma mudanca profunda na Educacéo que estéa pautada no
método tradicional de ensino, no sentido de incentivar a aprendizagem, criando-se um
ambiente propicio em que o aluno estgja apto a redlizar suas atividades e construir o seu
conhecimento. A essas mudangas somam-se alteracBes que envolvem curriculos, postura e
papel do professor e do auno e o desenvolvimento de novos instrumentos e metodol ogias.

A riqueza da heterogeneidade dos educandos em género, racalcor, faixa etaria,
religido, procedéncia (urbano/rural), trajetoria escolar e condi¢do socioecondmico-cultural nos
oferece uma diversidade que contribui em larga escala para que o “trocar” conhecimentos
entre educadores e educandos provogque uma transformacdo na prética do processo ensino-
aprendizagem.

E essa transformagdo deve criar uma metodologia que favorega aos educandos, para
gue estes tenham ndo somente a compreensdo e o dominio dos contetidos das disciplinas
curriculares, mas também, o desenvolvimento da capacidade de articular os diversos saberes e
contextualizé-1os em suas acdes prético-reflexivas de linguagens e corporais.

Analisando os resultados das pesquisas realizadas entre os docentes, os profissionais
da érea pedagdgica e os educandos (publico alvo), detectou-se que 0s objetivos aos quais nos
propusemos foram al cangados satisfatoriamente.

Ao se questionar os docentes e os profissionais da area pedagdgica sobre o

conhecimento a respeito do projeto desenvolvido e utilizado como estratégia de ensino-
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aprendizagem para melhoria das capacidades como verbalizacdo, analise critica, saber ouvir,
conviver respeitosamente em grupos, ler e escrever reflexivamente entre outras, foram obtidas
respostas de suma relevancia.

E ainda, sobre suas efetivas participagdes nesse projeto interdisciplinar, obteve-se uma
totalidade afirmativa e, de que forma poderia auxiliar, indicaram dentro de sua area de
atuacso.

Quando questionados, os docentes e profissionais da area pedagdgica se o projeto
“Partilhando Conhecimentos” desenvolveu nos educandos a capacidade de articular os
diversos saberes e contextualizdlos em suas agdes pratico-reflexivas de linguagens e
corporais, foram obtidas 100% de respostas afirmativas.

Nos questionamentos aos educandos, uma grande maioria indicou que acredita ter
havido desenvolvimentos cognitivos, afetivos e sociais, tanto individuais quanto para o grupo
em suas respostas ao término do 1° semestre quando ja haviam apresentado seminarios nos 1°
e 2° bimestres letivos e, ao final do 2° semestre, ja concluido o curso, a totalidade dos
educandos indicou que desenvolveu os aspectos questionados.

Quanto a contribuicdo desse projeto para 0 avanco na comunicacéo falada e escrita, na
leitura, na solucéo de problemas, e ainda, nas diferentes competéncias ligadas ao desempenho
profissional. Os dados questionados nos mostram claramente gue o nimero de educandos que
indicam melhoras substanciais ja no 1° semestre, cresce para 100% no 2° semestre.

A respeito das capacidades de pesguisa, de concentracdo, de sintese, de
relacionamento interpessoal, de critica e de plangamento, o nimero de aunos que
consideraram estar desenvolvendo todas essas capacidades ja era relevante nas respostas ao
guestionario do 1° semestre e evidenciouse, mais ainda, apds a conclusdo do curso.

Ao verificarmos as respostas dos alunos sobre o método de avaliacdo adotado e
aplicado ao final de cada bimestre letivo, temos uma clareza de que a auto-avaliacdo nos
semindrios é construtiva para o desenvolvimento deles.

Dessa forma, estamos dispostos a apresentar esse projeto, como alternativa de inseri-1o
ao projeto politico pedagégico da EAFA, solicitando a continuidade da participagdo dos
atores ja envolvidos no mesmo, e ainda, aumentar participacdo com a presenca de
dirigentes, coordenadores, professores de outros cursos e alunos de outras séries. Criando
assm, um grupo permanente de debates (nlcleo interdisciplinar) com a expectativa de que

prética pedagd gica possater continuidade a partir do ano letivo de 2007.
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ANEXOS

Anexo A — Questionério de Diagnostico dos Alunos (T. 2005) — 1° Semestre.
Anexo B — Questionario de Diagndstico dos Ex-alunos(T. 2005) — 2° Semestre.
Anexo C — Questionério de Professores e Profissionais da Area Pedagogica.

Anexo D — Folder de Divulgacéo do Seminario: Teatro interdisciplinar.



ANEXO - A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POSGRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado (a) auno (a):

Este questionario tem como objetivo, coletar dados para a pesquisa em nivel de
mestrado em Educacdo Agricola da UFRRJ.

O preenchimento consciente das questdes sera de enorme valia para a pesquisa
intitulada PROJETO “PARTILHANDO CONHECIMENTOS’: UMA PROPOSTA
METODOLOGICA INTERDISCIPLINAR. Paraisso procure ser o mais sincero possivel em
suas respostas. Qualquer divida pergunte ao pesquisador.

Na certeza de contar com sua colaboracéo, antecipo meus agradecimentos.

Alcelio Monteiro
Mestrando em Educacéo Agricola

QUESTIONARIO DE DIAGNOSTICO
01. Nome do (&) auno (a):

02. Endereco para correspondéncia: (rua e nimero)

03. Bairro

04. Municipio
05. UF

07. Telefone de contato

Telef.

Cd.

08. E-mall




09. Nome do curso em que esta se formando na EAFA:

10. Pretende trabalhar como técnico?
Sm N&o
11. Tem intencdo de cursar um superior?

[ ] Sm [ ]| Nao

12. Serespondeu sim, qual curso superior?

13. Vocé pretende fazer o vestibular ja ao final de 2005 e/ou inicio de 20067
Sm N&o

14. A respeito dos seminarios “ Partilhando Conhecimentos”’, responda:

Suaturma

Seu Grupo:

Tema central de apresentacao no 1° bimestre:

Tema central de apresentacao no 2° bimestre:

15. Ao chegarmos ao final do 1° semestre letivo, vocé percebeu que:
Ja houve um desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, para vocé e para o grupo?

|_|.S'm |_| N&o

Houve mobilizagdo de conhecimentos, valores e decisdes para agir de modo pertinente
numa determinada situacéo?

|:|Sim |:|Néo

Esta desenvolvendo a capacidade de pesquisa, de concentracéo, de sintese, de
relacionamento interpessoal, de critica e de plangjamento?

|:|Sim |:|Néo

Esta melhorando a comunicagdo falada e escrita, a leitura e interpretacéo, a solugdo de
problemas, e ainda, as diferentes competéncias ligadas ao desempenho profissional ?

|_|S'm ’_|Néo
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Conddera-se estar sendo inserido no mundo moderno, julgando a relevancia,
pertinéncia e significancia para o desenvolvimento de suas competéncias?

Sim |_|Néo

Esta criando condicdes para 0 dominio dos conhecimentos, de modo articulado de
construcdo entre os diversos saberes discutidos pel os grupos nas apresentactes dos
seminarios?

Sim |:|Néo

Esta construindo os conhecimentos de maneira coletiva, refor¢ando a negociagdo e
nao a competicao?

Sm ’_|Néo

Percebeu, se a partir das apresentactes dos seminarios, esta tendo melhor dominio da
fala (oratoria), daleitura critica, da escrita, do saber ouvir, da pesguisa de temas
diversos e da convivéncia em grupo?

Sm ’_|Néo

Houve condicdes favoravels para experimentar a curiosidade e o encantamento da
descoberta e a satisfagdo de construir o conhecimento com autonomia?

Sm |:|Néo

Esta conseguindo perceber e compreender arelevancia em aplicar os conhecimentos
para entender os fatos, as tendéncias, os fendmenos e 0s processos que o cercam?

Sm |:|Néo

Esta conseguindo contextualizar os conhecimentos nas questdes presentes na sua vida
pessod ?

Sm |:|Nao

Esta vivenciando intelectual e afetivamente as relevancias dos conhecimentos
adquiridos, para compreender e resolver seus préprios problemas?

Sm |_|Néo

A partir desses seminarios, ja passou a respeitar mais as individualidades de cadaum e
as suas diferencas?

Sm |_|Nz§o



Passou a tomar decisdes positivas que afetam a qualidade de sua vida, a construir uma
visdo de mundo e um projeto com identidade prépria?

|_|Sim |_|Néo

Percebeu se houve uma melhora significativa para compreensdo e dominio dos
contetdos da fisica?

|_|S'm |_|Nz§o

16. Vocé acredita que ao ser abolida a aplicacdo de provas, Houve desinteresse e perda de
aprendizagem nos conteddos de fisica?

Sm N&o
17. Vocé acha que o professor de fisica deve continuar com a ndo aplicagdo de provas como
prética de avaliacao?
] sm [N
18. Os seminérios prejudicam o aprendizado dos conteldos de fisica?

|:|Sim |:|Néo

19. Vocé acredita que a auto-avaliagdo nos seminérios € construtiva para o seu
desenvolvimento?

|_|S'm |_|Néo

20. Caso sgja de seu desgjo, faga comentérios e sugestdes sobre a metodol ogia de ensino
adotada pelo professor de fisica, onde proporciona ao fina de cada bimestre letivo, os
seminarios com o titulo de “PARTILHANDO CONHECIMENTOS'.

Agosto de 2005

Assinatura do aluno (a)

MAISUMA VEZ AGRADECO A SUA VALIOSA
COLABORACAO.
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ANEXO -B
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

DECANATO DE PESQUISA E POSGRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ]
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Prezado ex-aluno:

Este questionario tem como objetivo, coletar dados para a dissertacdo em nivel de
mestrado em Educacéo Agricola da UFRRJ.

O preenchimento consciente das questbes serd de enorme valia para a pesquisa
intitulada PROJETO “PARTILHANDO CONHECIMENTOS: UMA PROPOSTA
METODOLOGICA INTERDISCIPLINAR. Para isso procure ser 0 mais sincero possivel em
suas respostas. Qualquer davida pergunte ao pesquisador.

Na certeza de contar com sua colaboragéo, anteci pamos nossos agradeci mentos.

Alcélio Monteiro

Mestrando em Educacdo Agricola

QUESTIONARIO DE DIAGNOSTICO

01. Nome do egresso

02. Enderego para correspondéncia: (rua e nimero)

03. Bairro




04. Municipio 05.

UF

HEEEEEEEEEEEEEEEEE. [ ]

06. CEP:

07. Telefone de contato

Telef.

Cd.

08. E-mail

09. Vocé consegue se recordar dos temas centrais abordados pelo seu grupo nos seminarios
apresentados nos dois Ultimos bimestres |etivos?

Sim

10. Quando vocé cursava a terceira série na EAFA, vocé participou de seminarios de temas
diversos nas aulas de Fisica, entdo, por favor, responda:

Acredita que houve um desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, para vocé e para o
grupo?

Sm _ Néo.

Houve mobilizac&o de conhecimentos, valores e decisdes para agir de modo pertinente
numa determinada situagéo?

Sm. __ Néo.

Desenvolveu capacidade de pesquisa, de concentracdo, de sintese, de relacionamento
interpessoal, de critica e de plangjamento?

Sm. __ Néo.

Melhorou a comunicacdo falada e escrita, a leitura e interpretacdo, a solucéo de
problemas, e ainda, as diferentes competéncias ligadas ao desempenho profissional ?
Sm. __ Néo.

Considerase inserido no mundo moderno, julgando a relevancia, pertinéncia e
significancia para o desenvolvimento de suas competéncias?

Sm. __ Néo.

Criou condicdes para 0 dominio do conhecimento, de modo articulado de construcéo
entre os diversos saberes discutidos pel os grupos nas apresentagdes dos seminarios?
Sim. N&o.
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Construiu conhecimento de maneira coletiva reforcando a negociagdo e ndo a

competicao?

Sm. __ Nao.
Percebeu se houve melhora significativa para compreensdo e dominio dos contetidos
daFisica?

Sm. __ Néo.

Percebeu se a partir das apresentagdes dos seminérios, houve melhor dominio da fala
(oratéria), daleitura critica, da escrita, do saber ouvir, da pesquisa de temas diversos e
da convivéncia em grupo?

Sm. __ Néo.
Houve condicOes favoraveis para experimentar a curiosidade e o encantamento da
descoberta e a satisfagdo de construir 0 conhecimento com autonomia?

Sm. __ Néo.
Conseguiu perceber e compreender a relevancia em aplicar 0 conhecimento para
entender os fatos, tendéncias, fendmenos e processos que o cercam?

Sim. N&o.
Contextualizou o conhecimento nas questdes presentes na sua vida pessoal ?
Sim. N&o.

Vivenciou intelectual e afetivamente a relevancia do conhecimento adquirido, para
compreender e resolver seus préprios problemas?
Sim. N&o.

A partir dai passou a respeitar mais as individualidades de cada um e suas diferencas?
Sm. __ Néo.
Passou a tomar decisfes positivas que afetam a qualidade de sua vida, construir uma
visdo de mundo e um projeto com identidade prépria?
Sm. __ Néo.

11. Caso segja de seu desgjo, faca comentérios e sigestdes sobre a metodologia de ensino
adotada pelo professor de Fisica, onde proporcionou ao final de cada bimestre letivo, os
seminarios com o titulo “PARTILHANDO CONHECIMENTOS’.

Maio de 2006

Assinatura do egresso

CPF ou Identidade:

MAISUMA VEZ AGRADECEMOSA SUA VALIOSA COLABORACAO



ANEXO-C
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

DECANATO DE PESQUISA E POSGRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA )
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Senhor (a) profissional:

Este questionario tem como objetivo, coletar dados para a dissertacdo em nivel de
mestrado em Educacéo Agricola da UFRRJ.

O preenchimento consciente e completo das questdes serd de enorme valia para a
pesquisa intitulada PROJETO “PARTILHANDO CONHECIMENTOS’: UMA PROPOSTA
METODOLOGICA INTERDISCIPLINAR.

Na certeza de contar com sua colaboracdo, antecipo o0s agradecimentos.

Alcélio Monteiro
Mestrando em Educacéo Agricola

QUESTIONARIO DE DIAGNOSTICO

02. Nome completo

02. Funcédo/Cargo que ocupa

03. E-mall
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04. Tempo de servico
Total: oo
NaEAFA: .

O professor de fisica, no ano letivo de 2005, desenvolveu na EAFA, para os alunos das
terceiras séries do ensino médio profissionalizante, varios Seminérios intitulados “ Partilhando
Conhecimentos’, onde os educandos ao final de cada himestre, apresentaram em grupos,
vérios temas na &rea do conhecimento humano.

05. Vocé teve conhecimento desses seminarios?

----- Sm. ----- Na&o.
06. De alguma forma voceé participou desses seminarios?
----- Sm. ----- Néo.

07. Se respondeu sim, de que forma?

08. Vocé percebeu que esses alunos, tiveram uma recuperacdo da auto-estima e da
autoconfianca, melhorando a capacidade critico-reflexiva?

09. Acredita ser a educacdo, um instrumento capaz de transformar inocentes Uteis em
cidadaos conscientes e criticos?

10. Houve um progresso visivel, perceptivel no comportamento desses alunos envolvidos no
projeto?

11. No contato didrio com esses alunos, percebeu ter havido melhoras significativas em suas
capacidades:

11a De verbalizacéo?
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11d. De conviver respeitosamente em grupos?

----- Sm. ----- N&o.
1le. De ler e de escrever reflexivamente?

~

----- Sm. ----- N&o.
11f. De compreender 0 “seu papel” dentro dos diversos contextos?

~

----- Sm. ----- N&o.
11g. De resgate de suas identidades?

----- Sm. ----- N&o.
11h. Derespeito as individualidades e as diferencas?

12. Vocé é de opinido de que esse tipo de trabalho pode desenvolver nos educandos a
capacidade de articular os diversos saberes e contextuaiz& los em suas agOes pratico-
reflexivas de linguagens e corporais?

13. Vocé como profissional envolvido na educacdo estaria disposto a trabalhar nesse projeto,
num futuro préximo, visando a interdisciplinaridade?

----- Sm ----- N&o
14. Por qué?

15. Caso sgja de seu desgjo, fagca comentérios e sugestdes sobre a metodologia de ensino
adotada pelo professor de fisica, onde proporcionou ao final de cada bimestre letivo, os
seminérios intitulados “ Partilhando Conhecimentos’.

Maiode2006. @ =000 e
Assinatura

MUITO AGRADECIDO PELA SUA VALIOSA COLABORACAO



ANEXO -D

SEMINARIO: “PARTILHANDO CONHECIMENTOS’
— Teatro Interdisciplinar.

Apresentacgoes.

Dia: 29/11/2005 (32 feira)

Manh&: 8has 11h

Turma: 32 B

Tema: REVOLUCAO FRANCESA
Tarde: 13h as 16h

Turma: 32D

Tema: REVOLUCAO RUSSA

Dia 01/12/2005 (52 feira)

Manh&: 8h as 11h

Turma: 32 A

Tema: ERA VARGAS ATE DITADURA MILITAR
Tarde: 13h as 16h

Turma: 32C

Tema: REDEMOCRATIZACAO DO BRASIL ATE GOVERNO

LULA
Local: Saldo Nobre da EAFA
Trabalho Final: Terceiras Séries— Ensino Médio

Professor Coordenador: Alcelio Monteiro

Professores Envolvidos: Alcelio (Fisica), Andréa (Histéria), Augusto (Matemética),
Aparecida Madella (Biologia), Jose I vanilton e Danilo (Educacéo Fisica), Nadia e Sonia

(Lingua Potuguesa e Literatura Brasileira).



