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RESUMO

BARROSO, Roseli Auxiliadora. A Formacdo do Técnico em Agropecuaria pela Escola
Agrotécnica Federal de Barbacena no Contexto da Modernizacdo da Agricultura no
Brasil (1965-1985). 2010. 90 p. Dissertagcdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2010.

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar a formacdo do Técnico em Agropecuaria pela
Escola Agrotécnica Federal de Barbacena — MG no contexto da modernizagdo da agricultura
no Brasil (1965-1985). A questdo principal estabelecida é se a formacdo do técnico no periodo
em questdo se fazia na e para a modernizacdo. Os esfor¢os investigativos iniciaram-se, entéo,
pela reconstrucdo historica da educacgdo profissional agricola no Brasil, com o objetivo de se
identificar o significado e a fungédo reservada a esse ramo do ensino dentro do conjunto da
educacdo profissional. Verificou-se que a educacdo profissional agricola, como os demais
ramos da educacdo profissional significaram, nos primeiros anos da Republica, uma estratégia
de controle social e tinha por funcdo preparar um publico pobre e desvalido da sorte para o
trabalho. E, dentro da primeira Republica, que é criada, com 0s mesmos propositos o entio
Aprendizado Agricola de Barbacena. Em sua trajetoria histérica, a EAFB experimentou uma
série de transformacdes que, na superficialidade dos textos legais eram promovidas por razées
administrativas, mas que, sob o ponto de vista de um aprofundamento hermenéutico eram
transformacdes deliberadas para atender a questdes econdmicas. O reconhecimento de que a
economia e 0s interesses politicos determinavam os rumos da educagdo no Brasil, torna-se
ainda mais evidente quando, no contexto da modernizacao, foi implantado o Sistema Escola-
Fazenda, no qual pratica pedagdgica e producdo “em condi¢des econdmicas” se confundem e
direcionam a formacdo do técnico para atuar como agente da modernizacao.

Palavras-chave: Ensino Profissional Agricola, Modernizacdo da Agricultura, Escola
Agrotécnica Federal de Barbacena



ABSTRACT

BARROSO, Roseli Auxiliadora. The agricultural technician’s education at “Escola
Agrotécnica Federal de Barbacena, MG”, in the context of the modernization of
agriculture in Brazil (1965-1985). 2010. 90 p. (Dissertation, Master Science in Agricultural
Education). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2010.

This study aims at looking into the education of the technician in agropecuary at “Escola
Agrotécnica Federal de Barbacena, MG,” in the context of the modernization of agriculture in
Brazil (1965-1985.) The main established question is whether the education of the technician
in the aforementioned period was intended at modernization. The investigative efforts began,
then, by the historic reconstruction of the professional agricultural education in Brazil, with a
view to identifying the meaning and the function reserved to this field of teaching in the
concert of professional education. It was then verified that the professional agricultural
education, as well as the other fields of professional education meant, in the first years of the
Republic, a social control strategy which had as its function to prepare a public which was
poor and “unlucky” (in terms of its professional success) for the employment market. It is in
the first republican period which is created the then “Agricultural Apprenticeship of
Barbacena”, with the same purposes. In its historic trajectory, the EAFB went through a series
of transformations which, in the superficiality of legal documents, were promoted for
administrative reasons but which, under a hermeneutic point of view, were deliberate
transformations which aimed at complying with economic issues. The recognition that
economy and political interests determined the directions of education in Brazil becomes even
more evident when, in the context of modernization, a system called “Escola-Fazenda”
(school farm) was implemented, in which the pedagogical practice and production “in
economic conditions” are mingled and direct the technician’s education to act as an agent of
modernization.

Key-Words: Agricultural Professionl Teaching, Agricultural Modernization, Escola
Agrotecnica Federal de Barbacena
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1. INTRODUCAO

O lugar e o papel formativo da educagéo profissional no macrocontexto da educacéo
nacional ndo raro tém servido ao meio académico como questfes que permitem problematizar
a historia da educacao no Brasil.

Estreitamente ligada ao setor produtivo, institucionalizada formalmente ainda no
Brasil-Coldnia pelos jesuitas, assumida como dever pelo Estado por meio da Constituicdo de
1934, a educacdo profissional, legitimada como destinada as "classes menos favorecidas" pela
Constituicdo de 1937; como todo o quadro da educacgéo brasileira, vem desenvolvendo uma
trajetdria que se mostra permeavel a interferéncias de ordem econdmica, politica e social.

A reforma da educacdo profissional promovida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB — n° 9.394, de 20 dezembro de 1996 e legislacdo complementar,
em especial o Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, provocou forte impacto no setor
educacional por dois motivos:

1° - desvinculou o ensino médio de formagdo geral e 0 ensino técnico-profissional; e

2° - propds um itinerario profissionalizante flexibilizado.

O primeiro motivo ancorou-se no discurso legal de que a desvinculagéo entre ensino
médio e ensino técnico seria vantajosa tanto para a instituicdo quanto para o aluno. A este
possibilitaria flexibilidade no seu itinerario de formacdo, com conclusdo de curso nédo
vinculada obrigatoriamente ao periodo de trés anos previsto para o ensino médio e aquelas,
"melhores condic¢des para atualizacdo e permanente revisdo de seus curriculos” (BRASIL,
Parecer n® 17, 1997). Na verdade, reacendia-se a polémica acerca da historica dualidade
estrutural entre dois ramos de um mesmo nivel de ensino: o ensino médio de formacéao geral,
com carater propedéutico para o nivel superior e 0 ensino técnico-profissional que, conforme
normatizado pela LDB n° 9.394/96, em seu Capitulo Ill, Art. 39, "conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva".

A ideia da dualidade estrutural torna-se ainda mais reforcada quando se coloca que a
educacdo profissional deve ser articulada com o ensino médio e que a diplomacao ao aluno
concluinte de um curso profissional de nivel médio somente lhe serd concedida quando
comprovada a conclusdo do ensino médio.

Dessa forma, “embora 0 MEC tenha atribuido a esta desarticulacdo a possibilidade
de uma profissionalizacdo mais répida e flexivel para os setores das camadas
populares, ndo garante a equivaléncia com o ensino médio. Conseqiientemente fica
reservado aos estudantes portadores do certificado de nivel médio o acesso ao ensino
superior. (ARAUJO in FRIGOTTO (org.) , 2006, p. 83)

Com isso, confere-se autonomia de existéncia ao ensino médio, mas ao ensino
profissional, mais uma vez, se confere o carater de um ensino dependente, cuja estrutura
isolada ndo concede prerrogativa legal de acesso ao nivel superior ao seu egresso.

A desvinculagdo entre ensino médio e ensino técnico nada mais faz do que
substantivar a ideia de que deve haver um ensino que propicie 0 acesso ao nivel superior para
alguns, caso do ensino médio; e um outro ensino que capacite seus egressos para a inser¢ao no
quadro da Populagdo Economicamente Ativa (PEA).



Essa desvinculacdo foi motivada por razdes econémicas, pois a situacdo vivenciada
por algumas escolas técnicas industriais da Rede® caracterizava aporte pouco aproveitado dos
investimentos publicos, por ndo estarem inserindo na vida produtiva populacdes de formandos
da educacéo profissional.

Essas escolas teriam-se transformado em alternativa de ensino médio gratuito de boa
qualidade para jovens da classe média, que ndo estariam interessados em trabalhar
como técnicos, mas sim, na realizacdo de cursos superiores, em especialidades que
freqlientemente nada tinham a ver com o curso realizado anteriormente. Em nome,
portanto, da otimizagdo econdmica dos recursos financeiros publicos, os cursos
técnicos deveriam ser oferecidos apenas aos estudantes efetivamente interessados
em trabalhar na sua especialidade.” (CUNHA, 2000, p.55)

Como se Vvé, a separacdo entre formacdo académica e formagdo profissional
representava uma proposta que baixaria os custos, “racionalizando” o uso dos recursos
conforme a opgdo do aluno fosse o mercado ou a universidade. Ademais, a destinacdo das
escolas técnicas para um publico de baixa condi¢do socioecondmica e nao para um publico de
“classe média” continua funcionando como principio da educacao profissional.

O segundo motivo, a flexibilizacdo, pretendia facilitar a adaptacdo dos curriculos de
formagdo profissional ao mercado de trabalho, atendendo, de forma réapida, ao fluxo continuo
de modificagbes que movem esse mercado. A formacdo por competéncias e habilidades
deveria ser capaz de proporcionar ao futuro técnico condigcdes ensejadoras dessa
flexibilizacéo.

Esses desdobramentos polémicos da Reforma promovida pela LDB n° 9.394/96 e
Decreto n°® 2.208/97 acabaram por fazer retornar a pauta de discussGes sobre educacédo
profissional questdes concernentes ao lugar, a estrutura e a funcdo desse ramo de educagao no
Pais. Mas, mais que isso, tornaram evidentes que ha fatores externos que influem e, por vezes,
até determinam o sistema educacional.

Professora de Lingua Portuguesa da Escola Agrotécnica Federal de Barbacena
(EAFB)- Minas Gerais® desde 0 ano de 1993, vi-me imersa na conjuntura de tantas mudancas
que deveriam operar-se a um sO tempo. A vivéncia de lecionar uma disciplina de formacao
geral e a observagdo de acBes que suscitavam tantas dividas — desde a elaboracdo de um
plano de curso centrado em habilidades e competéncias, conceitos cujos significados ninguém
sabia definir ao certo até a proposta de ter cada membro do corpo docente de listar quais
outras disciplinas estaria "em condi¢des" de lecionar, ainda que elas ndo guardassem qualquer
relacdo com a formagao académica em termos de graduacdo, nem com a habilitacdo obtida

LA denominacdo de “Rede Federal de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica” vinha sendo usada para designar
um conjunto de instituicdes federais que integram o Sistema Nacional de Educagdao Tecnoldgica: Escolas
Técnicas Federais, Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e Escolas Agrotécnicas Federais, todas
subordinadas ao MEC e vinculadas a Secretaria de Educagao Profissional e Tecnoldgica. A Lei n? 11.782, de 29
de dezembro de 2008, é que institui oficialmente a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, agora constituida pelas seguintes instituicGes: Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia; Universidade Tecnoldgica Federal do Parana; Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica do Rio de
Janeiro e de Minas Gerais; Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais.

’ Por forca da mesma Lei n2 11.892, de 29 de dezembro de 2008, publicada no DOU n2 253, de 30 de dezembro
de 2008 — Secdo 1, a referida Escola passou a constituir, junto com duas outras instituicdes, também de ensino
profissional, o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais — Campus
Barbacena, denominagdo que a identifica desde a promulgacdo da referida Lei.(Art. 59, inciso XV).
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nesse nivel de ensino pelo professor® — trouxeram consigo incertezas, anglstia e um
questionamento tipico de quem vivenciava sua primeira reforma de educacdo profissional:
havia sido sempre assim?

A educacdo profissional € determinante para o alcance do desenvolvimento social,
politico e econdmico do Pais? Essa concepcdo parte de que lugar: do lugar da classe
dominante ou do lugar da classe trabalhadora? Se ela ndo determina, pode ser por esse
desenvolvimento determinada? Que significado tem a educacdo profissional num pais como o
Brasil, de desenvolvimento dependente? Afinal, para que formamos nossos técnicos?

Vale lembrar que a EAFB é uma instituicdo de educacdo profissional prestes a
completar cem anos de existéncia neste ano de 2010: tempo relativamente pequeno se
considerarmos que existem, no Brasil, instituicdes escolares quase bicentenérias; tempo
relativamente consideravel, porém, se levarmos em conta que se trata de uma escola que
oferece educacdo profissional de nivel técnico; educacéo esta que, conforme atesta Romanelli
(2007) até h& pouco tempo ndo despertava o interesse da populacdo escolarizavel, pelos
seguintes fatores:

a) primeiramente, a heranga cultural que resultou do transplante da cultura letrada da
civilizacdo européia para o Novo Mundo;

b) depois, o passado colonial que criou a ordem social escravocrata e estigmatizou o
trabalho manual e as profissfes técnicas;

c) finalmente, a forma como se introduziu a industrializacdo nos paises
subdesenvolvidos, sobretudo o nosso, forma que acabou instituindo uma nova
modalidade de transplante cultural - o da tecnologia criada nos centros de irradiacéo
da cultura ocidental. Esta nova forma de transplante vem contribuindo
substancialmente para que as chamadas regides periféricas continuem em estado de
dependéncia cultural, por causa de obstdculos que aquele representa para a
tecnologia local. Isto constitui um desestimulo & expansdo de cursos de formacéo
técnica especializada. [...] (ROMANELLLI, 2007, p.24)

N&o imune & baixa demanda por cursos técnico-profissionais, nem a diversas reformas
por que passou O ensino brasileiro e, nem ainda, as diversificadas determinacdes de
organizacao e estruturacdo emanadas dos atos legais bem como dos 6rgdos federais a que
esteve vinculada, a EAFB conseguiu, em algumas épocas, tornar-se referéncia do ensino
técnico agricola no Brasil, sendo, pois, merecedora de créditos por chegar ao patamar de cem
anos de existéncia.

Os questionamentos anteriormente referidos resultaram na busca por uma literatura
que trouxesse consigo alguma resposta. A leitura, inicialmente timida, de artigos que
tratassem da educacéo profissional no Brasil no contexto dos anos 90, seguiram-se outras que
se desdobraram para varios caminhos possiveis quando se busca uma compreensao critica da
relacdo entre educacdo-educacao profissional-mercado de trabalho.

Oriunda da area de Letras, habituada a leituras sobretudo no plano estético, custou-me
familiarizar com textos que tratavam do capitalismo e do alcance de sua ideologia sobre o
campo socioeducacional de uma nacdo; dos usos politicos que o Estado faz da educagéo por
meio da escola; das teorias sociais da educacdo; das politicas econdmicas dos 6rgéos

*> No ano de 1999, por meio da Circular n2 010/DDE/set.99, cada um dos professores do quadro permanente da
Instituicdo foi solicitado a assinalar quais eram as disciplinas que estaria em condi¢des de lecionar. Usando o
préprio texto do documento: “Assinale com um X, nos quadrados abaixo, todas as disciplinas que V.Sa. se
dispOe a lecionar na EAFBarbacena INDEPENDENTEMENTE de sua Formagdo Académica ou Habilitagdo.” A essa
ordem seguia-se uma lista com 082 (oitenta e duas) disciplinas que correspondiam a todas aquelas que eram
ministradas nos cursos ofertados pela Escola.



financiadores internacionais se projetando nas politicas educacionais do Pais; da historia e
historicidade da educacao profissional no Brasil.

Associados a percepcdo da historicidade da trajetoria de cem anos da EAFB, os
questionamentos iniciais acabaram por gestar o problema que move esta pesquisa: a formacao
do técnico em agropecuaria pela Escola Agrotécnica Federal de Barbacena no contexto da
modernizagédo da agricultura no Brasil (1965-1985).

Cumpre esclarecer que a definicdo do problema se direcionou para o passado pelos
motivos que passo a expor. Inicialmente, porque se trata de um periodo marcado por
profundas alteracfes na realidade politica e econémica e por calorosas discussdes no plano
educacional.

A segunda metade da década de 1960, os anos 70 e a primeira metade dos anos 80, no
Brasil, experimentaram 0 modelo econdmico do “desenvolvimento associado, que propunha,
exatamente, [...] reforcar os elos estruturais de dependéncia, internos e externos.”
(GONCALVES NETO, 1997, p. 28). Essa dependéncia implicava um consentimento e um
acatamento, por parte do Estado e das forcas hegeménicas da sociedade, das intervencdes
externas propostas para realidade brasileira, sob o involucro de condi¢Bes contratuais para
investimentos externos ou concessdo de empréstimos de capital internacional, a fim de
fomentar o desenvolvimento econémico da nacéo.

Nesse sentido, varios acordos foram firmados entre o Brasil e, principalmente, os
Estados Unidos, e programas, projetos e reformas que, a principio, contemplavam apenas o
setor econdémico, comecam a se estender ao setor educacional.

Em segundo lugar, a promulgagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, ndo promovera alteracdes significativas
na estrutura do ensino brasileiro. Uma crise educacional se desenhava para o Governo em
funcdo da existéncia de uma demanda social por educacdo que se acentuava e a inexisténcia
de oferta capaz de atender a essa demanda; os indices de retencdo no nivel elementar do
ensino continuavam elevados, confirmando a alta seletividade do sistema; e, sobretudo, “a
estrutura escolar ndo respondia, nem de longe, a demanda de recursos humanos criada pela
expansao econdmica.” (ROMANELLI, 2007, p. 206)

Diante desse quadro, o Estado, sob a orientacdo dos técnicos da Agéncia Internacional
para o Desenvolvimento — AID, “se imp0s a tarefa de organizar a educagdo com base em sua
politica de desenvolvimento economico”, ou seja, o processo educativo foi utilizado como
estratégia para garantir e promover a expansao econdmica.

Por fim, justifica-se, ainda, a escolha do periodo 1965-1985 para estudo, pela
constatacdo de que os estudos realizados sobre a educacdo profissional no Brasil, tém-se
voltado, sobretudo, para a historia do ensino profissional industrial. Numa proporcdo bem
menor estdo aqueles que se propdem a desenhar o0 mapa da evolugdo do ensino profissional
agricola. A titulo de hipotese, e s6 de hipotese, surge a duvida: sera que de forma inconsciente
0 ensino profissional de praticas e técnicas agricolas ndo estaria ainda sendo visto como um
ensino “menos intelectualizado” (KUENZER, 2007, p.13) e, por isso, ndo despertaria o
mesmo interesse que o ramo industrial?

A vista dessas consideracdes foi que o recorte temporal foi feito.

Romanelli (2007, p. 23) afirma que “[...] pensar a educagdo num contexto é pensar
esse contexto mesmo: a acdo educativa processa-se de acordo com a compreensao que se tem
da realidade em que se esta imerso.”

O propdsito deste trabalho é investigar uma pratica educativa num dado contexto. O
objetivo € investigar se a formacéo do técnico em agropecudria pela Escola Agrotécnica
Federal de Barbacena, no contexto da modernizacdo da agricultura no Brasil, se fazia dentro
da e para a perspectiva dessa modernizacdo. E o caminho definido para se chegar a uma
resposta é o de conhecer e compreender o contexto em que essa formacéo foi engendrada.

4



Por via indireta, vai-se descortinar a possibilidade de se reconstruir algumas
dimensdes da histdria da institui¢cdo nesse periodo.

Assim, torna-se mister conhecer a matriz curricular estruturante do Curso e as
mudangas que, porventura, ela possa ter sofrido no decurso de tempo; responder as seguintes
questdes: o curriculo de formacédo do técnico era permeado por e permeavel ao discurso da
modernizacdo que apregoava que somente a sobreposicdo de uma agricultura moderna,
tecnologizada as formas tradicionais de agricultura seria capaz de modernizar o setor
agricola? O que foi a modernizagéo da agricultura no Brasil? Qual o grau de interferéncia do
contexto econdmico sobre as politicas educacionais? Quem era 0 técnico nesse processo de
modernizacao?

Os questionamentos feitos, embora se dirijam ao passado, continuam motivando
discussdes em torno do ensino profissional agricola de nivel médio no Brasil. Exemplo disso
é o fato de que, no ano de 2008, a Diretoria de Formulacédo de Politicas Publicas de Educacao
Profissional e Tecnoldgica da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC)
promoveu um ciclo de seminarios sobre esse ramo de ensino intitulado “Ressignificacdo do
Ensino Agricola”.

De acordo com o documento-base, o significado atribuido ao ensino agricola nas
escolas federais ¢ o de “transmissdo ordenada e sistemdtica de conhecimentos tecnoldgicos
destinada a difusdo de tecnologias, especialmente para uma agricultura com alta entrada de
insumos externos|...] (BRASIL, Documento-base, 2008)

Por isso, a necessidade de se colocar esse ramo de ensino na mesa de discussoes,
considerando que o sentido tradicionalmente atribuido a ele ja ndo encontra respaldo na
realidade multifacetada do rural brasileiro contemporaneo.

Ressalta-se no documento-base que as politicas para a conducdo do ensino agricola
precisam e devem considerar a existéncia de espacos socio-territoriais (assentamentos,
acampamentos, reservas indigenas, etc.), de unidades de producdo de agricultura familiar e
dos complexos agroindustriais. Além disso, as politicas contemplardo a ética e a
sustentabilidade que devem ser os principios orientadores de qualquer proposta de
desenvolvimento para 0s espacos rurais.

Na intencdo de dar a conhecer o contexto que envolve o objeto de pesquisa, reunimos
os dados coletados na secao “Resultados e Discussao” e a dividimos em subsecoes.

Na primeira subsecdo, apresenta-se uma descri¢ao da evolucdo do ensino profissional
agricola no Brasil até o inicio da década de 1960. Nessa evolucdo, da-se especial relevo ao
status quo desse ramo de ensino dentro da organizacdo do ensino nacional; as funcdes que lhe
foram atribuidas; aos atos legais que o normatizaram; ao papel do Estado em relacéo a ele.

Na segunda subsecdo, um relato histérico sobre a Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena, acompanhando desde a criacdo do entdo Aprendizado Agricola até a atual
condigdo de Campus do Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais. N&o se trata de um
relato historico aprofundado porque para fazé-lo necessitariamos de tempo mais dilatado e de
um acesso a um corpus de fontes documentais dentro e fora da Instituicdo. Contudo, € um
relato que apresenta 0s momentos mais importantes dentro da evolugédo da Escola.

A terceira subsecdo dedica-se ao contexto compreendido no periodo de 1965-1985,
enfocando os fatores que fizeram acontecer o processo de modernizagdo da agricultura e de
que forma a educagéo tornou-se instrumento desse processo.

A quarta subsecéo representa a esséncia mesma do estudo. Nela serdo apresentados 0s
dados coletados sobre a formacdo do técnico em agropecuaria pela EAFB no contexto da
modernizacdo e um esfor¢o para responder a questdo formulada como objetivo da pesquisa.

Por fim, na ultima secdo apresentamos as consideragdes finais acerca da investigacdo
realizada.



2. REFERENCIAL TEORICO

Todos os estudos realizados acerca da educagdo profissional no Brasil, apontam-lhe
alguns tracos que se tornaram profundamente marcantes em sua constituicao:

Paralelamente a construgdo do sistema escolar pulblico, o Estado procurava
desenvolver um tipo de ensino apartado do secundario e do superior, com 0
objetivo especifico de promover a formacao da forca de trabalho diretamente ligada
a producdo:; (grifo nosso) os artifices para as oficinas, fabricas e arsenais.
(MANFREDI, 2002, p. 75)

[...] objetivos e prioridades da formagdo profissional e da educagéo técnica, voltados
a uma ‘certa parte da populagdo pobre, desprovida de sorte, e direcionados a
formacéo de trabalhadores para o desempenho de tarefas especificas em postos de
trabalho para um setor produtivo’,(grifo nosso) organizado e baseado no modelo
fordista de producdo. (KUENZER, 2007, p. 55)

Retratando a sociedade, o sistema educacional brasileiro fora, até entdo, um sistema
acentuadamente dualista: de um lado, o ensino primario, vinculado as escolas
profissionais, para os pobres, e, de outro, para 0s ricos, 0 ensino secundario
articulado ao ensino superior, (grifo nosso) para o qual preparava o ingresso.
(ROMANELLLI, 2007, p. 67)

As passagens pontuadas em Manfredi (2002), Kuenzer (2007) e Romanelli (2007)
direcionam para a interpretacdo de que, do ponto de vista da sua institucionalizacdo, a
educacao profissional tem sido reduzida a perspectiva de um ensino que se articula em torno
de determinados eixos que o singularizam como uma modalidade de educacdo que é destinada
a classe popular e ndo a elite; que objetiva a formagdo de mao-de-obra para atender a
demanda do mercado de trabalho; que estd a margem da estrutura geral do ensino uma vez
que apresenta condicgdes restritivas para o acesso do individuo a niveis mais elevados de
formacdo académica. Nessas condicdes, a educacdo profissional representa o espaco onde,
contraditoriamente ao que deveria ocorrer, da-se uma nitida separacdo entre educacao e
trabalho.

Contraditoriamente, porque essa separacdo é resultado do movimento histérico dos
modos de producdo® humana. Saviani (2006) afirma que, nas sociedades primitivas, marcadas
por um modo de producdo comunal®, a dimensdo humana da educagdo e do trabalho era
unitaria. A educacdo se dava espontaneamente, como qualquer outra pratica social, no
trabalho e nas relagdes que dele decorrem.

4 ~ , . .
“O modo de produgdo é a forma que determinada sociedade assume no que concerne ao processo global da

producdo em decorréncia de suas forcas produtivas com as formas de relagGes sociais de produgdo. As forgas
produtivas abrangem os meios de producdo (ferramentas, equipamentos, tecnologia, terra, matéria-prima,
insumos etc.) e a forga de trabalho (a energia fisico-bioldgica que move a atividade dos homens). As relagoes
de producgédo sdo constituidas pela propriedade econémica das forgas produtivas, as formas de propriedade dos
meios de producdo e da forga de trabalho.” (SEVERINO, 1994, p.156)

> Nas sociedades primitivas ndo havia divisdo de classes; os meios de produg¢do eram propriedade de todos e
todos empenhavam sua forga de trabalho.
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A evolucdo dos modos de producdo, operou-se a divisdo técnica do trabalho® e,
posterior a ela, a divisdo social’. A essa divisdo do trabalho passou a corresponder uma
desvinculacéo entre este e a educacédo e uma diviséo dentro da propria educacéo.

O trabalho é caracteristica ontologica do homem e, como tal, inscreve-se na esséncia
do ser humano.

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela religido ou por
qualquer coisa que se queira. Porém, o homem se diferencia propriamente dos
animais a partir do momento em que comeca a produzir seus meios de vida, passo
este que se encontra condicionado por sua organizacdo corporal. Ao produzir seus
meios de vida, o homem produz indiretamente sua prépria vida material. (MARX e
ENGELS, 1974, p.19 — italico no original)

Produzindo seus meios de vida, 0 homem estabelece com a natureza ndo uma relacao
de conformacdo, mas uma relacdo de transformacgéo. Transforma a natureza para que ela se
ajuste a ele (embora seja parte integrante dela) e também se transforma.

Frigotto (2006) afirma que:

Diferente do animal, que vem regulado e programado por sua natureza e, por isso
ndo projeta sua existéncia, ndo a modifica, mas se adapta e responde instintivamente
ao meio, 0s seres humanos criam e recriam, pela agdo consciente do trabalho, a sua
prépria existéncia.

Embora também seja um ser da natureza, ao constituir-se humano se diferencia dela
assumindo uma autonomia relativa como espécie de género humano que pode
projetar-se, criar alternativas e tomar decisdes. (FRIGOTTO in Dicionario da
Educacéo Profissional em Salde, p.258)

Assim, se 0 homem “para constituir-se humano” precisa se formar humano, ele passa
por um processo pedagdgico, que supde aprendizagem e transformacdo. A educacéo, entdo, se
instala junto com o trabalho, torna-se tdo ontolégica quanto aquele no processo que torna o
homem humano.

Portanto, se a educacao profissional é uma educacgdo para o trabalho, é uma formacéo
para o trabalho, ela deveria preparar 0 homem para uma acgéo interventiva na natureza dentro
de uma inteng&o consciente do individuo, levando em conta que essa intervencdo implica uma
relacdo social com outros homens e uma relacdo do homem consigo mesmo. A educacdo para
o trabalho deve, entdo, trabalhar trés dimensdes do homem: a dimensé&o subjetiva, a dimensao
técnica e a dimensao social, a fim de que ele possa criar a sua propria existéncia, de que ele
possa “projetar-se”, de que ele possa “criar alternativas”.

Cabe, agora, entender o que é o mercado de trabalho. O mercado de trabalho é o
resultado da organizacao de postos de trabalho ou fungdes em decorréncia de transformacgoes
que ocorrem nas sociedades humanas e nas formas de organizagdo do trabalho que, numa
conjuntura capitalista, levam algumas profissdes a desaparecerem, outras a surgirem e outras
tantas ao processo de qualificagdo/requalificacdo. (MANFREDI, 2007)

Lamentavelmente, o sistema de educacgdo profissional no Brasil, primeiro dentro de
um modo de producgéo escravista e, depois, dentro de um modo de producéo capitalista, vem
tratando a educacéo profissional de forma reducionista.

® As atribuicGes dos individuos na producdo de bens que lhes permitam garantir a sobrevivéncia se
especializam: “uns vao plantar, outros vao cagar, outros guerrear, outros ainda comerciar etc. (SEVERINO 1994,
p. 151)

’ A divisdo social do trabalho decorre da hierarquizagdo estabelecida entre os grupos sociais em fung¢do da
divisdo técnica.
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As constatacdes feitas pelos estudiosos da educacdo ja citados evidenciam que a
finalidade da educacédo profissional era preparar para o trabalho; mas ndo o trabalho visto
como dimensédo ontoldgica do homem, que o faz intervir e modificar o seu mundo fisico, e,
nesse contexto, ir tecendo relagBes sociais, técnicas e subjetivas que o estimulem ndo s6 a
pratica, mas também a reflexdo, a critica, que o facam querer transformar, para melhor, o
conjunto das relagdes humanas em que esté inserido.

Trata-se do trabalho entendido como um “posto de trabalho para um setor produtivo”,
como dominio de técnicas; enfim, educacdo que prepara mao-de-obra para 0 mercado de
trabalho. O proprio texto legal recente e ainda em vigor (BRASIL, Parecer n° 16, 1999) da
mostras da concepcao equivocada de trabalho quando afirma que:

ndo se concebe, atualmente, a educacdo profissional como simples instrumento de
politica assistencialista ou linear ajustamento as demandas do mercado de trabalho,
mas sim, como importante estratégia para que os cidadaos tenham efetivo acesso as
conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade. (Ibidem),

para depois, contraditoriamente, afirmar que

o0 desenvolvimento de competéncias profissionais deve proporcionar condigdes de
laborabilidade, de forma que o trabalhador possa manter-se em atividade produtiva e
geradora de renda em contextos socio-econdmicos cambiantes e instaveis.(Ibidem)

Vista por esse angulo, a educacdo profissional desconsidera a ideia de que, pelo
trabalho, 0 homem pode “criar alternativas”. A sociedade capitalista interessa dar ao aluno a
educacdo profissional de que ele precisa para executar com “competéncia e habilidade” o seu
“trabalho” e, dessa forma, manté-lo na condicdo social em que € desejavel que ele esteja.

Romanelli (2007) observa que isso ocorre ndo apenas com a educacao profissional,
mas com a educagdo como um todo.

Foi, assim, que a falta de tradicdo de classe média, aliada ao fator escraviddo fez
com que a intencdo do sistema escolar brasileiro de prover as necessidades
educativas de cada classe, sem Ihe alterar a estrutura social, (fosse) confirmando a
distribuicdo da educacdo as estreitas necessidades de cada classe.(grifo nosso)
(ROMANELLLI, 2007, p. 44)

Importa uma educacdo que o preserve como forca produtiva, que gere renda, na
maioria das vezes nao para si, mas para o proprietario dos meios de producédo. A escola, nesse
contexto,

ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar estritamente dimensionadas
pela sua posi¢do na hierarquia social, e operando uma selecdo que — sob a aparéncia
de eqliidade formal — sanciona e consagra as desigualdades reais, (...) contribui para
perpetuar as desigualdades, ao mesmo tempo em que as legitima. (NOGUEIRA,
2004, p. 58)



3. METODOLOGIA

O interesse em se investigar a historia da educacdo profissional no Brasil tem crescido
na ultima déecada. Baseados na nova proposta de historiografia dos Annales, os estudos vém
deixando de se constituir em narrativas lineares de fatos e nomes, para promover uma
abordagem interpretativa, na qual ndo ha como se desconsiderar aquilo que se passa dentro
dos muros das escolas, nem como deixar de conjugar essa realidade intramuros com os fatores
sociais, politicos e econdémicos que nela interferem. O que se constata é que, anterior a lei, a
sistematizacdo, & proposta pedagogica adotada, h& o social, o politico e 0 econémico que Ihes
deram forma; e, depois delas, ha o contexto escolar que as materializaram na integra ou com
distorcdes, ou que, simplesmente, as rejeitaram.

Assim, os pontos de interesse dos estudiosos da historia da educacdo foram se
diversificando e se ampliando. Estudos ha que privilegiam o sistema escolar brasileiro e as
politicas publicas; outros que se dedicam a compreensdo das fungdes da escola e outros,
ainda, cujo interesse se direciona para as relagdes existentes entre educagéo e trabalho.

Nesta pesquisa, nosso ponto de interesse é a formacéo do técnico em agropecuéria pela
EAFB no contexto da modernizagdo da agricultura no Brasil. Interessa-nos, portanto,
reconstruir esse momento da historia da instituicdo da perspectiva do curriculo de formacéo
desse técnico, materializado sob a forma de regimentos, grades curriculares, de concretizacao
de um modelo pedagogico polémico como o foi 0 modelo do sistema escola-fazenda.

Justino de Magalhdes (2004), tedrico portugués da historia da educacdo na perspectiva
das instituicdes, define a educacdo como um conceito polissémico, envolvendo quatro
significagoes:

[...] educacdo/instituicdo traduz toda a pandplia de meios, estruturas, agentes,
recursos, mas também as marcas socioculturais e civilizacionais que os
estados e outras organizagdes mantém em funcionamento para fins de
permanéncia e mudanga social. Educacdo/acao corresponde & intervencao de
alguém ou de algo sobre alguém outro, ainda que apenas indiretamente
assumida como tal. Educacdo/conteldo refere-se simultaneamente ao
processo e ao objeto cultural, & matéria (0 processo de matura¢do, como o
processo de conhecimento, sdo educacionais, pois geram alteracdo de
comportamento e do saber com sentido duradouro e referem-se a um objeto
cultural em transito). Finalmente, educacdo/produto circunscreve-se a
resultante — é na acepg¢do de resultado que vulgarmente se utiliza a palavra
educacdo, sem que todavia se observe uma diferenciacdo entre os diversos
tipos de produto educacional, como seja o registro de um percurso (in)
formativo, um constructo heterossubjetivo, o resultado de uma heteroagéo,
entre outros. (MAGALHAES, 2004, p.16)

A consciéncia dessa polissemia se faz necesséria, porque ao tracar o itinerario da
pesquisa que investiga a formacdo do técnico, entendemos formagdo como sinénimo de
educacéo e, nesse sentido, estaremos lidando com os quatro conceitos simultaneamente, com
a ressalva de que, quanto ao conceito educacdo/produto, circunscrevemo-nos a resultante do
registro de um percurso (in) formativo.

Deste modo, nosso primeiro movimento de pesquisa se deu no sentido de buscar
leituras que tragassem um panorama geral da historia da educacdo no Brasil. A leitura de
Romanelli (2007) se tornou um hipertexto que foi conduzindo a janelas especificas acerca da
educacéo, cujos conhecimentos foram se entrelagando numa rede de nexos.



Entender a educacdo como uma pratica social conduziu a busca dos conceitos dados a
educacdo e das funcdes atribuidas a instituicdo-escola nas sociedades capitalistas, 0 que nos
levou a leitura de textos do escritor italiano Anténio Gramsci, bem como de textos de
sociologos da educagdo, como Durkheim.

A atuacdo do jogo politico de interesse na gestacdo das politicas publicas conduziu-
nos a leitura de Saviani (2006), Kuenzer (2007), Alves (1968), Severino e Fazenda (2003),
Silva (2002). A analise desenvolvida pelos autores ia aos poucos dando conta do elevado grau
de influéncia do Estado e das classes hegemonicas no Brasil e, apds o advento do capitalismo,
especialmente sobre o ensino profissional.

Somaram-se as leituras temaéticas acerca da educacdo, as leituras que compunham o
cenario da modernizacdo da agricultura no Brasil. Para isso Graziano da Silva (1981,1982 e
2007) e Gongalves Neto (1997) permitiram um conhecimento de todo o discurso que
justificou e propagou a modernizacao.

Sendo a pesquisa de carater qualitativo, ela ndo se baseia no critério numérico para
garantir sua representatividade. Nao construimos graficos que apontem para constatacdes
univocas, mas procuramos estabelecer nexos entre as informagdes encontradas.

O trabalho de campo envolvia como espaco a propria EAFB, a instituicdo. Ali
deveriam se encontrar as fontes que poderiam responder as nossas investigacdes. Contudo, o
cenario arquivistico com que nos deparamos nao é diferente do cenario que muitos estudiosos
da educagdo tém encontrado: “Caixas com documentos importantes misturam-se a restos de
cortinas, carteiras quebradas e muitos acaros.” (BUFFA, s.d. in ARAUJO; GATTI JR. org.,
2002, p. 28)

Acrescentariamos a populacdo de acaros, ratos e animais pegonhentos. Ainda assim,
conseguimos encontrar textos de legislacdo normativa e organica, planos gerais de ensino,
historicos escolares, discursos, listas nominais de matriculas por série e curso, uma unica
pasta com detalhamento de material utilizado como recurso na disciplina. Embora exiguas, as
fontes ja permitiam um trabalho de leitura, anélise e coleta de dados.

A fim de compreender melhor a dindmica interativa existente dentro da EAFB
recorremos a um instrumento a mais de coleta de dados: a entrevista semi-estruturada, ou seja,

aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses,
que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem
respostas do informante. (TRIVINOS, 2009, p. 146)

Na escolha dos entrevistados, buscamos alunos formados no periodo em questdo e que
deram continuidade as suas carreiras profissionais dentro da area de Ciéncias Agrarias.

Apenas uma entrevista teve como entrevistada uma profissional da educacao na época,
que era a supervisora pedagogica da EAFB. O servico de supervisdo pedagdgica na Escola era
exercido pelos servidores lotados na Secretaria Escolar sob a supervisédo de um professor. O
exercicio da supervisdo pedagdgica por um profissional especializado aconteceu entre 0s anos
de 1979 e 1981, sé voltando novamente a ser exercido por profissional especializado na
década de 90.

Todos os cuidados legais necessarios quanto a entrevista foram tomados, tendo sido
solicitado a cada entrevistado que firmasse uma autorizagdo de divulgacdo da entrevista na
integra ou de fragmentos dela. Também ndo descuidamos de agradecer formalmente a
colaboracédo de cada um dos entrevistados.

A escolha da técnica de entrevista semi-estruturada reside no enriquecimento que esta
pode agregar a investigacdo de carater qualitativo, como € 0 caso desta pesquisa,
considerando-se que
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[...] o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo_investigador, comega a
participar na elaboracgéo do contelido da pesquisa. (TRIVINOS, 2009, p.146)

Assim, o discurso que aflorou das entrevistas teve a riqueza de revelar um angulo da
formacéo dos técnicos gque, algumas vezes, se conjugava ao exposto nas fontes documentais;
em outras, abria novas perspectivas para a compreensao da formagdo porque apresentava o
olhar de quem era o objeto de um processo de formacdo num contexto especifico. E mais, de
gue como esse processo foi assimilado, por eles, os alunos.

Esclarecidos os procedimentos metodologicos adotados, procedemos a andlise dos
dados sempre nos valendo de toda a teoria que cerca a historia da educagdo profissional no
Brasil.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. Ensino Profissional Agricola de Nivel Médio no Brasil: da Coldnia ao Inicio da
Década de 1960

A génese do ensino agricola escolarizado no Brasil se deu logo ap6s a transferéncia da
Familia Real Portuguesa para a Coldnia, com a determinagdo de criacdo®, em 1812, de um
Curso Superior de Agricultura, na Bahia®.

Até essa época, ndo existiam escolas de nivel superior no Brasil, a ndo ser a educacao
superior religiosa, com vistas a formar sacerdotes, ministrada pelos padres jesuitas a um
publico seleto, formado por homens da classe dominante. O restante

[...] da populag@o escolar que ndo seguia a carreira eclesiastica encaminhava-se para
a Europa, a fim de completar os estudos principalmente na Universidade de Coimbra
de onde deveriam voltar letrados. (ROMANELLI, 2007, p.35)

Ainda assim, mesmo ndo existindo cursos de nivel superior, 0 contexto sociocultural
ndo favoreceu a consolidacdo do Curso de Agricultura da Bahia e, somente em 1881, formou-
se a primeira turma de engenheiros agronomos no Brasil. Contemporaneamente ao esforco de
criagdo do Curso de Agricultura, outros cursos superiores foram criados por iniciativa do
Principe Regente D. Jodo VI, destacando-se, dentre eles, os cursos oferecidos pela Academia
Real da Marinha, Academia Real Militar e pelas escolas médico-cirargicas. Os dois primeiros,
formando profissionais para atuarem na engenharia civil e na carreira militar,
respectivamente. Os cursos de Medicina, por sua vez, formavam profissionais para o exercicio
de uma medicina mais cientifica que se sobrepusesse a uma medicina pratica e ao
curandeirismo, praticas terapéuticas comuns na Colbnia. Assim sendo, esses cursos tinham
uma finalidade pragmaética, foram criados com o objetivo de se buscar algum tipo de
melhoramento para a Col6nia que, a partir de entdo, seria a sede onde estava instalada a Corte
Portuguesa.

Quanto ao Curso de Agricultura, numa sociedade escravocrata, latifundiaria, cujo
regime se baseava na exploracdo de uma agricultura extensiva e rudimentar; na forca de
trabalho escrava; numa sociedade que nédo via necessidade de médo-de-obra especializada para
atuar nas lavouras de café; numa sociedade em que a predominancia da cultura humanistica se
fazia sentir sobre um curriculo de conhecimentos técnicos, era natural que um Curso de

® Na Carta Régia escrita ao Conde de Arcos, D. Jodo VI justifica a determinacdo para a instalagdo na constatagdo
de que a agricultura no Brasil (referéncia a produc¢do de cana-de-agulcar) carecia de cuidados técnicos, ou seja,
de técnicas de producdo racionais a fim de melhorar a produtividade e a produc¢do das culturas ja estabelecidas
e efetuar tentativas de introdugdo de outras variedades. Nota-se que a preocupac¢do do Principe Regente, no
sentido de melhorar producdo e produtividade, é um indicio de se usar o ensino a favor da ordem econdmica.
° Segundo Feitosa (2006), a determinagdo de D. Jodo VI ndo foi cumprida e, somente em 1859, é que foi criada
a primeira escola de ensino agricola no Brasil. Para o autor, o motivo para o adiamento reside no fato de que a
cultura do café ja se sobrepunha a cultura da cana-de-aglcar. Sendo aquela uma cultura perene, extensiva,
exigia técnicas mais simples de producdo. Com o declinio da cultura da cana-de-agucar, ndo interessava aos
agricultores técnicas mais racionais de producdo. Romanelli (2007), contudo, afirma que o curso foi criado,
entretanto, ndo vingou: “O Gabinete de Quimica organizado na Corte e o Curso de Agricultura criado na Bahia,
em 1812, foram duas tentativas de implanta¢do do ensino técnico superior, que, se ndo vingaram, (grifo nosso)
pelo menos tiveram o mérito de trazer para a Coldnia op¢des diferentes em matéria de educagdo superior.”
(ROMANELLI, 2007, p.38)
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Agricultura ndo atraisse a populacdo escolar que podia prosseguir os estudos até o nivel
superior.*®

Conquanto néo tenha logrado éxito com uma instituicdo de ensino agricola na primeira
metade do século XIX, na segunda metade, porém, mudancas substanciais no contexto
politico, econdmico e social do Brasil colaboraram para que o interesse pela
institucionalizacdo do ensino agricola em espagos escolares fosse retomado.

A principal mudanca, a abolicdo da escraviddo negra, trouxe implicacdes de ordem
politica, econdémica e social para a Monarquia e para a aristocracia rural dominante. A classe
minoritaria passa a ser engrossada por uma populacdo de mesticos e negros libertos. Negros
que, além da forca fisica, ndo tinham nenhum outro valor agregado para lidarem nas lavouras
de café e que, considerados como possiveis fardos a serem carregados, foram preteridos aos
imigrantes europeus, que demonstravam algum conhecimento técnico das ciéncias agrérias,
sendo, portanto, mais Uteis aos latifundiarios.

A mao-de-obra negra ja ndo era mais necessaria e nem desejada no campo. No dizer
do historiador Joel Rufino dos Santos (1979)

[...] os negros descobriram que néo tinham nada, s6 a liberdade. N&o tinham terra,
ndo tinham profissdo, ndo tinham ajuda do governo. A lei Aurea nem sequer 0s
mencionava. Os da roga vieram para a cidade (embora muitos preferissem la ficar).
Os da cidade foram morar em favelas e corti¢os.[...] (SANTOS, 1979, p.120)

Tratava-se de uma populagdo de pobres negros e mesticos que, somada a uma
populacdo de pobres brancos, desejavam uma incorporacdo a vida produtiva da nagdo, quer
nas cidades, quer no meio rural. Entretanto, aos olhos da classe hegemdnica, figuravam como
“vadios” que, se ndo controlados, poderiam se converter em uma ameaca ao sistema.

Para o Brasil, que constituiria uma nacéo republicana um ano depois da aboli¢do da
escravidao negra e que, dentro da filosofia positivista se guiaria pelos principios de “ordem e
progresso”, urgia que Se encontrasse uma solugédo racional para resolver o problema da grande
massa populacional que se formava nas cidades. A solucdo veio sob a forma, entdo, do ensino
profissionalizante. N&o o institucionalizado em escolas de nivel superior, mas um ensino
profissional promovido e custeado pelo Estado, separado do ensino superior e do ensino
secundario propedéutico e cientifico; um ensino “com o objetivo especifico de promover a
formagao da forga de trabalho diretamente ligada a produg@o [...]” (MANFREDI, 2002, p.75)

Assim, em 1909, sob os auspicios de um Estado positivista e de uma aristocracia
latifundiaria, foram criadas as Escolas de Aprendizes e Artifices destinadas a abrigar o ensino
industrial, e os Patronatos Agricolas, destinados ao ensino agricola. Num e noutro caso,
escolas para um publico “pobre e desvalido da sorte”, na verdade expressao de

[...] uma politica de controle social, pela submissdo resignada pela forca da
necessidade, formando homens incapazes de rebelar-se contra o sistema e a ordem
capitalista, disfarcada de beneficio social. Tratava-se de uma politica de ensino
profissionalizante que salvava os pobres da marginalidade, mas, sobretudo,

oA populagdo escolar que podia prosseguir os estudos até o nivel superior era composta pelos filhos dos
senhores da elite agraria da Col6nia. Ao filho homem mais velho era entregue a administragcdo dos negdcios da
familia e, por essa razdo, ele ndo prosseguia os estudos. Havia, também, uma crenca de que para esses filhos
da elite agraria “era possivel progredir sem o estudo formal de uma escola de agricultura, por meio da compra
de maquinismos e de leituras e, talvez, de algumas praticas em academias ou catedras de agricultura, ou
apenas por meio de melhorias da parte administrativa e econémica dos negdcios, como alguns progressistas
faziam desde o inicio do século XIX. A seus filhos caberiam escolas de medicina, engenharia e direito e, com
essa bagagem cientifica, seria possivel racionalizar a agricultura.” (OLIVER e FIGUEIROA, 2006, p. 108-9)

13



aumentava com o trabalho destes homens salvos pelo ensino profissionalizante, os
lucros dos donos dos meios de producdo. (FERREIRA, 2002, p. 50 — italico no
original)

Outro trago digno de nota da educagdo destinada as camadas populares é o de que ela
deveria ser conduzida de forma tal que ndo despertasse no individuo qualquer intencdo ou
desejo de mobilidade social nem Ihe proporcionasse condi¢Oes para isso. Nesse sentido fica

patente a ideia de que
[...] ainstrucdo popular deveria ser de tal contetdo que aperfeigoasse o0 povo
sem deixar de ser trabalhador, sem criar nele a veleidade de querer sair de sua classe,
de aceitar disciplinadamente sua funcdo no sistema de producdo[...] (KOLLER,
2003, p.27)

No caso especifico dos Patronatos Agricolas, o texto de Montenegro (1923) confirma
o triplice objetivo do ensino profissional agricola: o assistencialista e compensatério —
controlador da ordem social; o correcional — controlador da ordem politica e o instrucional —
controlador da ordem econdmica:

[...] as criancas admitidas nos Patronatos tem de ser industriadas no trabalho da
lavoura e entdo aqui se inicia o preparo de homens que amanhd serdo fatores
incomparaveis de nossa grandeza econdmica. Aquele que sai de um Patronato ja ndo
é o trabalhador bronco, desconhecedor de todos os processos que a boa agricultura
exige para a sua eficiéncia. [...] N&o &, portanto, apenas um homem dotado de bons
sentimentos, forrado de virtudes plausiveis que os Patronatos entregam a sociedade.
E um verdadeiro mestre dessas principais questdes agricolas que eles devolvem ao
meio de onde os foram retirar.[grifo nosso] (MONTENEGRO, 1923, p4g. 366 apud
FERREIRA, 2002, p. 52)

Subjazem a passagem destacada duas constatacGes importantes: a primeira evidencia o
cuidado que os Patronatos Agricolas deveriam ter em promover uma educacdo que fixasse o
homem ao meio rural. Sendo o ensino ministrado correspondente ao nivel basico, de
conhecimentos técnicos elementares, deveria encontrar imediata aplicabilidade no setor da
economia ao qual se destinava e esgotar-se em si mesmo, ndo permitindo acesso a qualquer
outro nivel de ensino.

A segunda que, em se tornando o egresso do Patronato Agricola um “mestre das
principais questdes agricolas”, ele passaria a ser conhecedor dos processos da “boa
agricultura”, ou seja, evidencia-se a preocupa¢do em se racionalizar as préaticas agricolas,
tornando-as mais “modernas” em oposi¢do as praticas rudimentares convencionais. Mais uma
vez, ainda que de forma algo timida, constata-se a extensao da ordem da producdo capitalista
para o campo pelas vias da formacédo daquela que seria a futura geracdo campesina.

O lugar e o papel formativo destinado aos estabelecimentos de ensino agricola, como é
0 caso dos Patronatos Agricolas e dos Aprendizados Agricolas, dentro dessa perspectiva de
controle, fica visivelmente substantivado na redacéo de alguns artigos do Decreto n° 3.736, de
25 de maio de 1911, que aprovava o regulamento do entdo Aprendizado Agricola de
Barbacena.

CAPITULO I*
DO APRENDIZADO E SEUS FINS

Art.1°. O Aprendizado Agricola de Barbacena tem por fim formar trabalhadores
aptos nos differentes servicos da pequena propriedade rural, principalmente nos que
se referem & fructicultura, & horticultura e &s industrias que dellas derivam, tendo

11 o I
Preservou-se a ortografia do texto original.
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como accessorios a apicultura e a criacdo de animaes domésticos mais Uteis ao
pequeno cultivador.

Art. 2°. O ensino é essencialmente practico e deve aproveitar, de preferéncia, aos
filhos de pequenos cultivadores e trabalhadores ruraes que queiram instruir-se nas
referidas especialidades, na cultura, tratamento, multiplicacdo, acclimatacdo e
melhoramento das planctas fructiferas e hortenses [...]

L]

CAPITULO V

DO REGIMEN ESCOLAR, DO APRENDIZADO E DO METHODO DE ENSINO
Art.31. Os trabalhos practicos constardo, indistinctamente, de todos os servigos do
Aprendizado, que serdo feitos, tanto quanto possivel, exclusivamente pelos alumnos,
sendo o pessoal de trabalhadores ruraes reduzido ao minimo.

[-]

Art.37. O director reunird no comec¢o da semana todos os alumnos, na presenca do
auxiliar agronomo e dos chefes de servi¢o, com o fim de distribuir pessoalmente o0s
servicos, analysando, a0 mesmo tempo, os trabalhos executados durante a semana e
fazendo as recommendagfes que julgar convenientes, inclusive os elogios ou
reprimendas que 0os mesmos alumnos houverem merecido.

]

CAPITULO VIII
DA ADMISSAO DOS ALUMNOS

[.-]

Art.54. Terdo preferéncia para a matricula nos cursos regular e primario os filhos de
agricultores, profissionaes de industria rural e trabalhadores agricolas, na razdo de
60% sobre o numero fixado para a mesma, devendo ser preenchidas as vagas
restantes com filhos de pessoas que exer¢am outras profissées.

[-]

CAPITULO IX

DOS EXAMES, CERTIFICADOS DE CAPACIDADE [...]

Art.58. Os alumnos que concluirem o curso terdo direito a um certificado de
capacidade em trabalhos practicos de agricultura, cabendo-lhes preferencia nos
cargos do ministério condizentes com 0s mesmos conhecimentos.

Art.59. Serdo também preferidos na acquisicdo de lotes nos centros agricolas, e ao
que mais se houver distinguido por sua conducta e aproveitamento, podera o
Governo conceder um lote gratuitamente. (BRASIL, Decreto n® 3.736, 1911)

Com todas essas orientagdes, o ensino profissional agricola ndo caracterizava uma
ameaca aos grandes proprietarios rurais porque formaria individuos que permaneceriam, nas
relacBes de producdo capitalista que se instituiam naqueles primeiros anos de Republica, na
condicdo de forca de trabalho, e que ndo ascenderiam a condicdo de donos dos meios de
producao.

Mesmo com um incipiente modelo de producdo capitalista se consolidando
gradativamente na economia brasileira, comecgando a alcangar, inclusive, o setor primario, 0
ensino agricola elementar, a que Kuenzer (2007) chama de “ensino rural”, ja era objeto da
dualidade estrutural histérica que marca o ensino brasileiro, distinguindo um percurso
educacional humanistico e cientifico para acesso ao nivel superior, percurso trilhado pelos
individuos das classes dominantes e um percurso educacional limitado, pragmatico e que ndo
dava acesso ao nivel superior, sendo trilhado por aqueles oriundos das classes menos
favorecidas. Assim é que, até 1932, havia no nivel elementar da estrutura de organizacdo do
ensino brasileiro trés alternativas: curso primario, curso rural e curso profissional.
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A leitura do quadro anterior mostra que a Unica alternativa que se constituia em um
dos niveis de acesso ao curso superior era o curso primario, desde que a ele sucedesse 0 curso
ginasial ou o curso normal. O curso rural, embora tendo 0 mesmo periodo de duracdo do
curso primario e do curso profissional, ou seja, quatro anos, permitia 0 acesso apenas ao curso
basico agricola. Também é preciso observar que esses cursos — primario, rural e profissional —
eram desarticulados entre si, ainda que correspondessem a um mesmo nivel de ensino.

O curso rural, embora representasse e represente até hoje, um ramo do ensino
profissional, foi tratado isoladamente, como se nao fosse vinculado aquele. Esse tratamento
duplamente segregador dado ao ensino agricola se justifica pela heranca cultural®® que ainda
associava trabalho agricola a trabalho escravo, e, assim, tinha um “status” ainda menor que o
do ensino industrial, a ponto de ndo ser considerado um ramo deste, embora ambos fossem
considerados como correspondentes a “fun¢des menos intelectualizadas” (KUENZER, 2007,
p.13).

Em 1932, a Reforma Francisco Campos confere uma maior organicidade ao ensino
brasileiro, privilegiando, sobretudo, o ensino secundario. Dos cursos profissionais, a reforma
cuidou apenas do ensino comercial e do ensino normal, mas ainda continuou mantendo todos
0s cursos profissionais, inclusive os dois que foram por ela contemplados, sem articulacdo
com o ensino secundario e ndo dando acesso ao nivel de ensino superior.

A Reforma teve o mérito de criar um sistema de ensino nacional que se estruturava em
ensino primario, ensino secundario e ensino superior, concedendo, porém, apenas aos dois
ultimos organicidade orientada por diretrizes nacionais. Nao incorporando a esse sistema 0s
cursos profissionais, continuou mantendo-os na condigdo de “apéndices” ao sistema de ensino
brasileiro.

Alguns anos mais tarde, ainda na década de 1930, o ensino profissional comeca a
encontrar um lugar na legislacéo brasileira e na organizacdo da educacdo nacional.

A Constituicdo de 1937, assim prescreve em seu artigo 129:

Art. 129. O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas € em matéria de educacdo o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os

2 Romanelli (2007) explica que a educagdo escolar, nos primeiros anos da Republica, estava voltada para a
formacdo das elites dirigentes, para a formagdo de uma populagdo escolar que perpetuaria os valores da
oligarquia rural dominante. Essa educa¢do de elite foi tomada como modelo pela classe emergente, que
enxergava nesse modelo de educacéo possibilidade de ascensdo social e rejeitava a educagdo técnica, que era
simbolo da classe dominada. Para o ensino agricola, o quadro se apresentava ainda pior: embora boa parte da
populagdo se concentrasse no campo, o sistema de producdo agricola sustentado, sobretudo, por praticas
rudimentares, ndo permitia atribuir a educacdo agricola escolarizada um papel de relevancia. Dessa forma,
fatores como demanda por parte de uma populagdo escolarizdvel e exigéncia de produtividade do sistema de
produgdo eram nulos e levavam a classe rural, composta de trabalhadores, a ndo vislumbrar qualquer
funcionalidade na educacgao.
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de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associacdes
particulares e profissionais.[...] (BRASIL, Constituicdo Federal, 1937)

Louve-se a assungdo, por parte do Estado, desse ramo da educacdo bem como a
preocupacdo de inseri-lo dentro do sistema regular do ensino e ndo mais trata-lo como um
“apéndice”; lamente-se, contudo, a persisténcia e continuidade em legitima-lo como um
ensino destinado as classes populares.

Conforme analisa Romanelli (2007):

[...] N&o observou (referéncia a Fernando Azevedo), por exemplo, que, oficializando
o0 ensino profissional, como ensino destinado aos pobres, estava o Estado cometendo
um ato lesivo aos principios democraticos; estava o Estado instituindo oficialmente
a discriminacdo social, através das escolas. (ROMANELLI, 2007, p.153)

E também no Estado Novo que se da a Reforma do Ensino promovida pelo Ministro
da Educacdo™ de Getllio Vargas, Gustavo Capanema. Conhecida sob o nome de Reforma
Capanema, essa Reforma tinha por objetivo reordenar a configuracdo do ensino brasileiro,
promovendo uma organizagdo e uma maior articulagdo entre os niveis e ramos de ensino.

O conjunto de Decretos-leis'* que orientaram especificamente o ensino médio — nivel
intermediario entre o ensino primario e o ensino superior — ficou conhecido como Leis
Organicas do Ensino. Promulgadas entre 1942 e 1946, interessa-nos a Lei Organica do Ensino
Agricola, o Decreto-lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946.

Antes de mais nada, é preciso lembrar que embora a Lei Organica do Ensino Agricola
tenha sido gestada pelo Ministério da Educacdo do Governo de Getulio Vargas, a vinculagdo
dos estabelecimentos de ensino, objetos da referida Lei, continuou com o Ministério da
Agricultura — Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario — SEAV.

A Lei Organica do Ensino Agricola tem o mérito de incorporar 0 ensino agricola ao
sistema de ensino regular brasileiro, conferindo-lhe o lugar de um dos ramos do ensino médio.
Além disso, as diretrizes da Lei conferiam um carater de unidade a ser observada em todo o
territério nacional, embora admitisse e reconhecesse como legitima a descentralizacdo do
ensino que permitia que os Estados e municipios mantivessem estabelecimentos de ensino
agricola sob sua jurisdicdo.

Mesmo facultando a oferta do ensino profissional agricola aos Estados, municipios e
particulares, a Lei exigia que os estabelecimentos de ensino agricola dessas instancias se
pautassem pelo respeito e obediéncia as diretrizes por ela fixadas, asseverando, inclusive,
inspecdo do Ministério da Agricultura sobre estes estabelecimentos.

Pela Lei, estariam autorizados a fazer a oferta do ensino agricola, os seguintes tipos de
estabelecimentos:

a) Escolas de Iniciacdo Agricola;

b) Escolas Agricolas;

c) Escolas Agrotécnicas.

* 0 Ministério da Educac3o era, entdo, Ministério da Educacio e Saude.
" Decreto-lei ne 4.073, de 30 de janeiro de 1942: Lei Organica do Ensino Industrial;
Decreto-lei n? 4.244, de 09 de abril de 1942: Lei Organica do Ensino Secundario;
Decreto-lei n2 6.141, de 28 de dezembro de 1943: Lei Organica do Ensino Comercial;
Decreto-lei n2 8.529, de 02 de janeiro de 1946: Lei Organica do Ensino Primario;
Decreto-lei n? 8.530, de 02 de janeiro de 1946: Lei Organica do Ensino Normal;
Decreto-lei n29.613, de 20 de agosto de 1946: Lei Organica do Ensino Agricola.
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Quadro 2

CICLO CURSO DURACAO DIPLOMACAO
1° Iniciacdo Agricola 02 anos Operario Agricola
1° Mestria Agricola 02 anos Mestre Agricola
20 Curso Agricola 03 anos Técnico

Técnico
2° Curso Agricola 02 anos Licenciado em
Pedagdgico de Economia Rural
Magistério de Domeéstica
Economia Rural
Doméstica*
2° Curso Agricola 01 ano Licenciado em
Pedagogico de Didatica do Ensino
Didatica de Ensino Agricola /Técnico
Agricola ou de em Administracao
Administragéo de do Ensino Agricola
Ensino Agricola**

*0 Curso Agricola Pedagdgico de Magistério de Economia Rural Doméstica exigia para admissdo que o aluno
tivesse concluido o Curso de Mestria Agricola e, por essa razéo, tinha a duracéo de 04 anos.

**0s Cursos Agricolas Pedagdgicos de Didatica de Ensino Agricola ou de Administragio de Ensino Agricola
exigiam para admissdo que o aluno tivesse concluido qualquer dos cursos agricolas técnicos, o que os coloca na
condicdo de cursos com 04 (quatro) anos de duragéo.

Nessa nova configuracdo dada aos estabelecimentos de ensino agricola, a entdo Escola
Agricola de Barbacena, juntamente com dois Aprendizados Agricolas, dos doze existentes no
Brasil, foi transformada em Escola Agrotécnica de Barbacena.

Institui, ainda, a referida Lei, como principio norteador do ensino agricola que este ndo
se limitaria mais apenas ao dominio de préaticas técnicas, mas que também abarcaria estudos
de cultura geral, além do que deveria promover uma associacao entre conhecimentos tedricos
e praticos. O inciso 4, do Art.5°, Capitulo Il, assim prescreve:

4. A informacdo cientifica exigir-se-4 em todos 0s casos, mesmo no ensino dos
cursos destinados a dar rapida e suméria preparagdo para os comuns trabalhos da
vida rural, por forma que o ensino agricola, com tornar conhecidos 0s processos
racionais de trabalho, concorra para eliminar da agricultura as soluges empiricas
inadequadas. (BRASIL, Decreto-lei n° 9.613, 1946)

Infere-se do texto legal que havia uma preocupacdo de que o ensino profissional ndo
se tornasse mero treinamento, mas que se fizesse de forma um pouco mais aprofundada, a fim
de ser um instrumento de mudanca de mentalidade do campo a favor da modernizagéo a ser
levada ao setor primario.

Também é matéria da citada Lei Orgéanica a indicagdo que as instituicdes de ensino
agricola sejam centros de divulgagdo das novas técnicas junto as comunidades em que estdo
inseridas, conforme atesta o Art. 71 da Lei:

Art. 71. Os estabelecimentos de ensino agricola buscardo estender a sua influéncia
educativa sobre as propriedades agricolas circunvizinhas, quer levando-lhes

> Decreto ne 22.506, de 22 de janeiro de 1947.
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ensinamentos relativos aos seus trabalhos agricolas habituais ou de matéria de
economia rural doméstica'®, quer despertando entre a populagdo rural interesse pelo
ensino agricola e compreensdo de seus objetivos e feitos. (Decreto-lei n® 9.613, de
20 de agosto de 1946)

Outro ponto de destaque e de inovagdo sera encontrado no inciso I11, do Capitulo V:

I11. E assegurado ao portador do diploma conferido em virtude da conclusdo de um
curso agricola técnico a possibilidade de ingressar em estabelecimentos de ensino
superior, para matricula em curso diretamente relacionado com o curso agricola
técnico concluido, uma vez verificada a satisfacdo das condicfes de admissdo
determinadas pela legislagcdo competente. (Ibidem)

Apesar da limitacdo, rompia-se parcialmente com a antiga estrutura dualista que
impedia ao concluinte de cursos profissionais 0 acesso ao nivel superior de ensino. A partir
das Leis Organicas da Reforma Capanema, a estrutura da dualidade do ensino médio vai
sendo paulatinamente abalada e, nesse sentido, as Leis Orgéanicas representam um avango
educacional.

Mas ndo so isso. A referida Lei estabelece diretrizes que pretendem transformar o
conjunto de estabelecimentos de ensino agricola de nivel médio em um sistema articulado do
ensino profissional agricola no Pais. Perpassa 0 seu texto proposta de estudos para se
diagnosticar problemas enfrentados por esse ramo de ensino; de regulamentacdo dos
curriculos profissionais; de definicdo de metodologias, de preparacdo dos docentes para
atuarem nos estabelecimentos de ensino agricola.

A soma dessas acOes, agora prescritas em Lei, revela que o ensino agricola deixava de
ser visto, enfim, como um ensino “menor”, tanto que a Lei recomenda que sejam tomadas
medidas para “promover a elevagdo do nivel dos ensinamentos ¢ da competéncia pedagdgica
dos professores e orientadores”. (Ibidem)

Numa avaliacéo final da Lei Orgéanica do Ensino Agricola, valemo-nos das palavras de

Rodrigues (1999):
Para o ensino agricola, pelo menos em termos legais, houve mudancas no sentido de
ter perdido um pouco do carater corretivo da legislacdo anterior, ao mesmo tempo
que continuou com o papel e fun¢des de contencdo do éxodo rural, de qualificacdo
de méo-de-obra no meio rural para o aumento da producdo de géneros, tanto para o
abastecimento interno quanto para a exportacdo. Como jé foi dito anteriormente, a
partir da década de 40 o paradigma central dado ao ensino profissionalizante como

um todo foi o0 mesmo do ensino industrial, que por sua vez, trouxe ao ensino
agricola uma nova perspectiva, a da tecnificacdo da producdo. (RODRIGUES, 1999,
p. 66)

O periodo transcorrido entre 1946 e 1961, ano em que foi promulgada a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
assiste ao fim do Estado Novo e do populismo de Getulio Vargas e a intensa entrada de
capital externo na economia no Governo de Juscelino Kubitschek.

Dé-se uma consideravel expansdo do setor industrial, que passa a demandar por mao-
de-obra qualificada. O recompletamento dos quadros de recursos humanos deveria ser feito de

' 0 Decreto n@ 21.667, de 20 de agosto de 1946, regulamenta os curriculos do Ensino Agricola. O Curso do
Magistério de Economia Rural Doméstica é considerado um curso pedagdgico, ou seja, com a inten¢do explicita
do processo ensino-aprendizagem a ser estendido as familias rurais e consistia num trabalho de ensino e
orientagdo dessas familias quanto a condutas de Higiene e Dietética, de Enfermagem e Puericultura, de
Industrias Rurais Caseiras.
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forma acelerada e as escolas de educacdo profissional que compunham o sistema mantido
pelo Estado ndo tinham

condicOes para comandar o treinamento rapido de médo-de-obra de que precisava a
expansdo econdmica da época. Isso porque, ainda que ndo faltassem recursos
humanos e materiais (e esse ndo era o caso do Brasil), a formagdo técnica
proporcionada pelo sistema estava longe de acompanhar o ritmo de desenvolvimento
tecnoldgico dos ultimos anos. (ROMANELLLI, 2007, p.168)

Some-se a isso o fato de que, equiparados ao ensino secundario, 0S cursos
profissionais tinham a mesma duracdo daquele, ou seja, sete anos. Tempo demasiado longo
para um sistema de producdo que ndo podia esperar.

Nesse contexto e com a interferéncia dos dois fatores anteriormente descritos, a
aprendizagem industrial de nivel elementar ou de qualificacdo mais elevada foi delegada as
empresas, que ofertavam esse tipo de ensino por meio do SENAI — Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial. Isso configurava um sistema de ensino profissional paralelo ao
sistema administrado e mantido pelo Estado.

Mas ndo s6 isso. A expansdo do setor industrial trazia outras implicacfes além da
demanda por médo-de-obra qualificada e da falta de condicbes do Estado de atender
satisfatoriamente a essa demanda.

O crescimento da industria, dos servigos, da populacdo urbana exige um aumento
mais rapido da produgdo de alimentos e matérias-primas, reclamando
imperiosamente a exploracdo de terras e dos latifindios e a elevacdo da
produtividade do trabalho agricola [grifo nosso]. Enquanto no periodo de 1949 a
1958, o produto industrial cresceu 135% em termos reais, o produto agricola
aumentou de apenas 42%. (ALVES in MARIGHELA et al., 1980, p.65)

Pelo que se viu trazia implicacfes também para um outro setor da economia: o setor
agricola, que tomado como atrasado representava um “entrave” para o desenvolvimento
econémico da nacdo, considerando

que 0 atraso das zonas rurais decorria da escassa prepara¢do do homem do campo.
Assim sendo, o importante seria preparar melhor esse homem, [...] e isso s6 seria
alcancado mediante o aperfeicoamento de métodos e técnicas de uma pratica
pedagdgica ndo-escolar, ou seja, a educagdo comunitaria. (FONSECA, 1985, p.58)

O entendimento de que s6 uma pratica ndo-escolar lograria educar e preparar o homem
do campo implicava entender que o ensino profissional agricola, a semelhanca do ensino
industrial, também ndo tinha condi¢Bes de satisfazer as exigéncias da economia de que se
colocasse 0 meio rural acompanhando pari passu a expansao urbano-industrial.

Embora para o ensino profissional agricola ndo existisse, ainda, um sistema paralelo
de ensino profissional nos moldes do SENAI, que promovesse instrugdo e treinamento
rapidos; em Minas Gerais, em 1947, teve lugar uma experiéncia de um sistema de ensino rural
ambulante, desvinculado do ensino agricola formal.

Em 1948, o Estado de Minas Gerais firma um acordo de cooperagdo com a Agéncia
Internacional Americana — AIA — e aperfei¢oa o0 sistema de ensino rural ambulante iniciado
no ano anterior. Nascia 0 Servico de Extensdo Rural, a principio com intengdo crediticia, ou
seja, a oferta de créditos aos produtores agricolas para aquisicdo e uso dos produtos
preconizados pelo projeto de modernizacdo da agricultura; depois, com a intencdo pedagogica
de educar o agricultor, de “produzir mudangas nos conhecimentos, nas atitudes e no
comportamento das populacGes rurais para o atendimento dos interesses desenvolvimentistas
urbano-industriais.” (KOLLER, 2003, p. 32)
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A partir de entdo, a Extensdo Rural idealizada, amplamente financiada e
supervisionada por representantes dos interesses do capital industrial, assume papel
central na educagdo rural brasileira, com a missdo de produzir mudancas nos
conhecimentos, nas atitudes e no comportamento das populagdes rurais para o
atendimento dos interesses desenvolvimentistas urbano-industriais. (Idem, ibidem,
p. 31)

Dessa forma, o ensino agricola do sistema profissional federal, apesar da estruturagdo
que lhe fora dada pela Lei Orgénica do Ensino Agricola, passava a dividir as suas acfes
educativas com a Extensdo Rural, “financiada e supervisionada por representantes dos
interesses do capital industrial.” (Idem, ibidem)

Em 20 de dezembro de 1961, é sancionada a Lei n° 4.024, representando a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, cuidando de todos os niveis de ensino.

Pelo texto da Lei, considerando o Titulo VII — Da Educacdo de Grau Médio, o ensino
profissional, no texto legal denominado técnico, continuava como ramo do nivel médio e
abrangia os seguintes cursos: industrial, agricola e comercial, devendo ser ministrado, em
todos os ramos, em dois ciclos, o ginasial e o colegial. O primeiro ciclo com duracdo de
quatro anos e o segundo com duracdo de trés.

No caso especifico do ensino agricola, as duas etapas que compunham o primeiro ciclo
— iniciacdo agricola e mestria agricola — foram reunidas no ciclo ginasial e as modalidades
técnicas que compunham o segundo ciclo se transformaram em colegial agricola e colegial em
economia domestica rural. Assim sendo, os estabelecimentos de ensino classificados como
escolas de iniciacdo agricola e escolas agricolas, aos quais era facultada a oferta,
respectivamente, da iniciacdo e da mestria, foram transformados em Ginasios Agricolas; as
escolas agrotécnicas passaram a ser denominadas Colégios Agricolas. Nesse contexto, a entdo
Escola Agrotécnica Federal de Barbacena passa a ser denominada Colégio Agricola de
Barbacena.

Entretanto, embora o Art. 6° da LDB estabelecesse que a administracdo do ensino no
Brasil ficaria a cargo do Ministério da Educacdo e Cultura, excetuando-se dessa jurisdi¢do
apenas 0 ensino militar, os estabelecimentos de ensino agricola existentes no Brasil
continuaram, até 1967, vinculados ao Ministério da Agricultura — Superintendéncia do Ensino
Agricola e Veterinario.

A Lei n° 4.024/61, embora ndo tenha promovido grandes alteracBes no sistema de
ensino brasileiro, oficializou, pelo menos em termos legais, o fim da dualidade estrutural que
marcava o ensino médio.

O Art. 37 prescrevia que “Para matricula na 1* série do ciclo colegial, sera exigida
conclusdo do ciclo ginasial ou equivalente.” Verifica-se que, pela estruturacdo dada ao ensino
de grau médio, todos os ramos de ensino que o compunham organizavam-se nos dois ciclos:
ginasial e colegial. Ndo ha no texto legal nenhum qualificativo que impusesse restricdo ao
ciclo ginasial que seria garantia de acesso ao ciclo colegial. Sendo assim, ao aluno que tivesse
concluido o ciclo ginasial de qualquer um dos ramos do ensino médio, estaria garantido o
acesso ao ciclo colegial do ramo que estivesse cursando ou no de qualquer um dos demais
ramos.

Mais a frente, no Art. 41 da Lei n® 4.024/61 se autorizava a transferéncia de um curso
de ensino médio para outro e, com isso, se garantia a articulacéo entre os ramos de um mesmo
nivel de ensino, até ent&o inexistente.
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Entre a Lei n® 4.024/61 e a Lei n° 5692/71, ser&o celebrados no transcorrer da década
de 1960 os famosos acordos MEC-USAID'. Tratava-se de acordos de cooperacio técnica
firmados entre o Ministério da Educacdo e Cultura e seus oOrgdos e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional.

O “aconselhamento” e a intervencao estrangeiros nos assuntos educacionais brasileiros
sdo, porém, anteriores & década de 1960. Para o ensino profissional industrial, por exemplo,
foi constituida na década de 1940, a Comisséo Brasileiro-Americana de Ensino Industrial, a
qual promoveu alteragBes administrativo-pedagogicas para tentar diminuir o problema da
evasdo escolar naquele ramo de ensino, buscando “incentivar os alunos oferecendo bolsas de
estudo, além de estadgio remunerado concedido aos que se destacassem durante o ano.”
(GOMES in FRIGOTTO org., 2006, p. 50).

Também se tem noticia, na década de 1930, de viagens de técnicos do Ministério da
Educacdo a Europa, em especial, a Alemanha. “Essas viagens tinham como objetivo principal
buscar modelos para o ensino brasileiro [...]” (idem, ibidem)

Para o ensino agricola, logramos obter um exemplar do “Relatério de viagem de
observacao e estudos a Europa e Estados Unidos da América”, de 1967. De acordo com esse
Relatdrio, a viagem foi empreendida dentro de um

esfor¢o conjunto do Ministério da Educacdo, do Ministério da Agricultura, das
Universidades e Escolas brasileiras filiadas & Associagdo de Escolas de Agronomia e
Veterinaria do Brasil e outras, da UNESCO e do Escritério Técnico de Agricultura
(ETA), envolvendo a USAID/Brasil” (BRASIL, Relatério de viagem de observagao
e estudos & Europa e Estados Unidos da América, 1967)*®

De acordo com o Relatdrio, aquela época, o ensino agricola de nivel médio foi
considerado prioritario para o desenvolvimento do Pais e, nas conclusGes dos técnicos
enviados, uma chama a atengéo:

N&o h& como desvincular o ensino agricola do ensino geral, uma vez que a arte e a
ciéncia da agricultura enraizam-se naquelas ciéncias basicas que dao razdo de ser e
mesmo abrem caminhos novos as técnicas agricolas modernas. (IBIDEM)

A passagem destacada torna-se significativa porque, quatro anos depois, € sancionada
a Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971, que instituia um 2° Grau de ensino compulsoriamente
profissionalizante.

Voltando a questdo dos acordos, os mesmos foram tomados pelo regime militar da
época como instrumentos de planejamento da educacdo que possibilitariam a indicacdo de
medidas “para adequar o sistema educacional ao modelo do desenvolvimento econdmico que
entdo se intensificava no Brasil.” (ROMANELLI, 2007, p.196)

No Acordo firmado em 1967, entre o0 MEC, através da Diretoria do Ensino Agricola
(DEA), o Conselho de Cooperacdo Técnica da Alianca para o Progresso (CONTAP) e a
Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID/Brasil), ao se
tracar um diagndstico da atuacdo das escolas agricolas mantidas pelo Governo Federal, relata
que

7 Romanelli (2007) lista 12 Acordos efetuados entre o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC - e seus 6rg3os
e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional — AID -, entre 1964 e 1968. Desses, dois
diziam respeito diretamente ao ensino agricola: 1) Acordo do Ministério da Agricultura — CONTAP-USAID, para
treinamento de técnicos rurais, celebrado em 05 de maio de 1966; 2) Acordo MEC-CONTAP-USAID de
Cooperagao para a continuidade do primeiro acordo relativo a orientagao vocacional e treinamento de técnicos
rurais, celebrado em 27 de novembro de 1967.

18 Respeitou-se a ortografia oficial vigente a época.
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Nédo foram feitas avaliacbes periddicas quanto ao rendimento dessas escolas, de
forma a propiciar aos administradores meios para um julgamento seguro sdbre seu
rendimento, mas formou-se 0 consenso que parece apoiado em bons fundamentos —
sobre a necessidade ajustar tal sistema as realidades da vida agricola brasileira
[grifos nossos], as da educacéo e, de maneira muito particular, ao estatuido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. (ALVES, 1968, p.89-90)"

O consenso de que trata o relatorio €, na verdade, a resposta cristalizada dada a uma
pergunta polémica e complexa que, segundo Graziano da Silva (1982) tem sido o enigma que
0s economistas do mundo inteiro tentam decifrar: por que existem paises extremamente ricos
e paises extremamente pobres.

A resposta dada a essa pergunta tem sido a de que ja se observou que 0s paises
desenvolvidos ttm um projeto de industrializagcdo plena, que alcanga todos os setores da
economia, inclusive, o setor agricola. J& os paises subdesenvolvidos ndo tém uma
industrializacdo avancada no setor urbano ¢ tém um setor agricola “atrasado”, preso a praticas
tradicionais de producdo e exploracdo da terra. Esse foi o principio que serviu de
fundamentacédo ao consenso a que se refere a Comissao elaboradora do Relatério.

“As realidades da vida agricola brasileira”... Bem colocado o plural, porque o que se
via no campo, cada vez mais sob a ordem do desenvolvimento capitalista, eram mesmo
realidades distintas, como bem assinala Graziano da Silva (1982):

As relagcBes de producdo na agricultura brasileira refletem o desenvolvimento
desigual do capitalismo no campo, conforme as diferentes regides do pais. Tem-se
desde o proletariado rural claramente constituido no Estado de S&o Paulo e algumas
regides vizinhas (como Sul de Minas Gerais e Norte do Parand) na figura do volante,
as situacBes de semi-escraviddo, porque ndo ha outra palavra para qualificar as
privagdes que sofrem os pedes na regido Amazonica. E marcante, entretanto, a
presenca de pequenos produtores (ou Seja, pequenos proprietarios, parceiros,
arrendatarios e posseiros) que se assalariam apenas temporariamente desde a regiao
Nordeste até o extremo Sul. (GRAZIANO DA SILVA, 1982, p. 41)

O egresso das escolas agricolas era o profissional ideal para atuar na divulgacdo das
técnicas modernizadoras junto ao homem rural e no convencimento deste a usa-las. O técnico
agricola, como assinalado em um outro documento, é o0 agente intermediario entre a
modernizacéo e o tradicional. A ele caberia lidar, como agente de divulgacdo ou como agente
de educacéo, com essa gama de realidades distintas.

4.2. Trajetoria Historica da Escola Agrotécnica Federal de Barbacena

4.2.1. O municipio de Barbacena

Originario de uma pequeno aldeamento de indios puris, formado pelos padres jesuitas
na cabeceira do Rio das Mortes, no seculo XVII, o pequeno povoado da Fazenda da Borda do
Campo ficou situado no Caminho Novo, estrada aberta pelo bandeirante Capitdo Garcia
Rodrigues Paes para ligar o Sertdo de Minas Gerais ao porto do Rio de Janeiro, a época da
Colénia, a fim de que se fizesse por ali 0 escoamento do ouro.

Com localizagdo geogréafica privilegiada entre polos de desenvolvimento, o pequeno
povoado foi se desenvolvendo, tendo sido elevado a condicdo de cidade em 1840.

9 Respeitou-se a ortografia oficial vigente a época.
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Atualmente, o municipio de Barbacena integra a mesorregido do Campo das
Vertentes, no Estado de Minas Gerais, constituida de 36 municipios, distribuidos em trés
microrregifes: Barbacena, Lavras e S&o Jodo Del Rei.

Integram o municipio 13 distritos: Barbacena, Col6nia Rodrigo Silva, Correia de
Almeida, Costas da Mantiqueira, Faria, Padre Brito, Galego, Mantiqueira do Palmital,
Senhora das Dores, Pinheiro Grosso, Ponte do Cosme, Ponto Chique do Martelo e Séo
Sebastido dos Torres.

Com uma populagdo de 128.572 habitantes, a cidade de Barbacena tem como base
econbmica o setor agricola e pecuario. O municipio possui cerca de 1.442 estabelecimentos
agropecuérios®, distribuidos quanto & condicio legal® de exploracdo das terras da seguinte
maneira: 1.209 declarados como préprios, 103 como arrendatarios, 18 como parceiros e 112
como ocupantes. N&o existe nos dados do municipio registro de assentados.

A producdo agricola do municipio compreende lavouras permanentes e lavouras
temporarias, com destaque para a producdo registrada no quadro® a seguir.

Quadro 3
Classificacdo da lavoura Tipo Quantidade toneladas ano
Permanente Abacate 080
Permanente Banana 120
Permanente Caqui 540
Permanente Goiaba 192
Permanente Maca 420
Permanente Péssego 10.450
Temporéria Batata-doce 100
Temporaria Batata-inglesa 1940
Temporaria Cana-de-acgucar 800
Temporaria Feijao 660
Temporéria Mandioca 100
Temporéria Milho 6000
Temporaria Tomate 7000

O rebanho pecuario do municipio € constituido de bovinos, equinos, bubalinos,
asininos, muares, suinos, caprinos, ovinos e aves, com destaque para os rebanhos de bovinos,
suinos e de aves.”®

Junto com o setor agropecuario, hd que se considerar em Barbacena a vasta rede de
comércio da cidade que compreende aproximadamente cerca de 3.000 empresas com CNPJ,
das quais 88% sdo classificadas como microempresas.

%% De acordo com Graziano da Silva (1981) , estabelecimentos agricolas pesquisados pelo Censo do IBGE sdao
unidades de exploragdo agropecuaria.
*! De acordo com o IBGE: Proprietario: o produtor tem a posse legal das terras exploradas, é o dono.
Arrendatario: o produtor explora terras de terceiros, mediante pagamento, previamente ajustado, de uma
quantia fixa em dinheiro ou sua equivaléncia em produtos.
Parceiro: o produtor explora terras de propriedade de terceiros, mediante pagamento de parte de producdo,
previamente ajustado entre as partes.
Ocupante: o produtor explora terras de terceiros, pelo uso das quais ndo paga nada.
*? Fonte: IBGE, Producgdo Agricola Municipal 2008. Rio de Janeiro: IBGE, 2009
% Fonte: IBIDEM: Producdo da Pecudria Municipal 2008. Rio de Janeiro: IBGE, 2009
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No aspecto ensino, Barbacena ¢é sede da 3% Superintendéncia Regional de Ensino do
Estado de Minas Gerais e conta com 56 escolas de ensino pré-escolar; 63 de fundamental; 18
de ensino médio, 5 de ensino superior.

O Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais — Campus Barbacena classifica-se
como estabelecimento de ensino médio e de ensino superior. Observa-se pelo nimero de
instituicdes de ensino fundamental e de ensino médio que hd um gargalo na promogédo dos
alunos de ensino fundamental para 0 médio, considerando que o numero de escolas desse
nivel de ensino ndo apresenta oferta de vagas que acolham toda a populagdo escolarizavel
oriunda do fundamental. Essa observacdo, somada ao fato de a cidade ter uma economia
baseada na agropecuaria e no setor terciario, evidencia o grau de responsabilidade que uma
instituicdo de ensino publico federal passa a ter com relacdo a demanda por educagdo da
cidade.

4.2.2. A Escola Agrotécnica Federal de Barbacena: do Aprendizado Agricola ao
Campus do Instituto Federal de Educacgédo do Sudeste de Minas Gerais

A Escola Agrotécnica Federal de Barbacena foi criada na condi¢cdo de Aprendizado
Agricola de Barbacena, pelo Decreto n° 8.358, de 09 de novembro de 1910, sendo presidente
da Republica Nilo Pecanha. O Aprendizado tinha subordinacdo administrativa vinculada ao
Ministério da Agricultura, Indistria e Comércio.?*

O momento historico da criacdo, reporta-nos, pois, a Primeira Republica e a um ano
depois que o presidente Nilo Pecanha emitira o Decreto n°® 7.566, de 23 de setembro de 19009,
criando 19 escolas de ensino profissional, iniciando, dessa forma, uma politica de educacao
profissional no Pais.

E notoriamente conhecida a importancia da Provincia de Minas Gerais dentro do
regime politico da Primeira Republica, mas pouco conhecida a importancia da cidade de
Barbacena dentro da Provincia, a ponto de justificar a instalacdo pelo Governo Federal de um
aprendizado em terras barbacenenses.

Poucas informag6es aduzem a este respeito, mas algumas serdo a seguir alinhavadas.
Do ponto de vista fisico-geogréafico, Barbacena estava estrategicamente localizada em relacdo
ao Rio de Janeiro, entdo capital da Republica, representando um “ponto natural de passagem
entre alguns dos maiores centros industriais e mercados consumidores do pais”
(http://www.barbacenaonline.com.br/historia/introducéo.htm). Some-se a essa localizacéo
geografica estratégica, uma localizacdo topografico-latitutidinal — 1.160 m acima do nivel do
mar — proporcionadora de condi¢fes favoraveis ao cultivo de hortifruticolas (tropicais e
temperados) e a criacdo de gado de leite. Dessa forma, Barbacena, embora ndo tenha tido suas
terras agraciadas com a presenca de ouro e outros metais preciosos, tdo caracteristicos de
muitas regides da Provincia, assentou nas atividades agropecuérias e na fungdo de entreposto
comercial a base de sua prospera economia na época.

Cumpre ressaltar que a localizagdo estratégica de Barbacena, concedeu-lhe igualmente
posicdo privilegiada dentro das relagBes comerciais intra-Provincia. E o que a leitura do
documento® a sequir, apesar da longa extensdo, pode atestar.

A comissdo lembra se que quando a Camara exigiu do Exmo Governo a quota de
300$000 era entdo somente para um simples reparo [ da ponte sobre o Rio Barroso];
hoje porem hé para fazé-la inteiramente de novo, por quanto as grandes enchentes de
a pouco arrasardo-na de todo em tudo, a questdo mudou pois de face. Mostra-se

** Criado em 1906, O Ministério da Agricultura, Industria e Comércio tornou-se o érgao responsavel pela
administracdo de todo o ensino profissional do Pais.
» Respeitou-se a ortografia original do documento.
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grande a importancia desta Ponte por isto: ella serve de communicar esta Cidade
com a de S. Jodo de El Rey entretendo com estas duas povoag¢Ges um comercio ndo
pequeno, praticado tanto por tropas, como por carros, e alem disto he um dos
principais ramos da Linha do Paraibuna. Ponte Nova= cerca de seis meses passei por
esta ponte, e notei no seu estado de ruina, que tem se augmentado grandemente. Sua
importancia e necessidade he palpavel; por isso que esta ponte communica esta
cidade com o Rio Preto abrangendo grande numero de Fazendeiros, que a esta
cidade vem fazer seus negdcios. He estrada muito frequentada, como todos nés
sabemos. A comissdo he de parecer que a Camara pe¢a ao Exmo Governo a quota de
500$000 para seu reparo. Ponte do Cosme. Communica esta cidade com o arraial de
Santa Rita da Ibitipoca ate o Picarrdo, e um consideravel numero de fazendeiros que
tem relagBes comerciais e forenses nesta cidade. Bem claro esté a sua importancia e
utilidade, e por isso a Comissdo é de parecer que a Camara peca ao Exmo Governo
250$000 para seo melhoramento. Pombal= Communica esta cidade com toda a
matta que nos fica ao Nascente, donde nos vem o abastecimento de toda a espécie de
viveres, e passando pela Pomba Mercés, Rio Novo, e Contagallo, vai ate Campos:
da na vista sua importancia, necessidade e utilidade. A Comissdo nota que esta ponte
estd mui arruindada, e he de parecer que para seo concerto he mister a quantia de
250$000. Ponte do Corocoté= Communica esta cidade com o Sertdo do interior que
nos fica ao Noroeste, donde vem considerdvel numero de boiadas, queijos,
toucinhos, courama e solla: he evidente sua importancia, e necessidade, e por isso a
Comissdo He de parecer que para seu reparo necessita de 150$000. Ponte da
Caveira, ou Boa Vista. desnecessario he falar de sua importancia, basta dizer se que
he a continuacdo da Estrada do Paraibuna para a capital da Provincia: a Comisséo
orca em 150%000 o seu concerto. Ponte da Joanna. Corta um bairro da povoacédo
desta Cidade, cujos habitantes transitdo por ella diariamente, e alem disto he um
ramal da estrada que segue para a capital da Provincia. A Comissdo orga em
150%$000 o seu reparo. Ponte da Caieira. Serd construida sobre o rio Salgado, He
seguimento da estrada daqui para de S&o Jodo de El Rey. Fala-se em construir, por
que aqui havia foi radicalmente levada pelas enchentes de a pouco. (Camara
Municipal de Barbacena, 11 jan. 1855 — Arquivo PUblico Mineiro, Secdo Provincial,
cddice SP 570 apud Goddy e Barbosa. Uma outra modernizagédo. Transportes em
uma provincia ndo exportadora — Minas Gerais, 1850-1870)

A enumeracdo das pontes para as quais a Camara Municipal granjeava recursos
confirma uma localizacdo geogréfica de ponto de entroncamento com regifes mantenedoras
de economias diversificadas, e, portanto, Barbacena revelava-se um municipio com grande
forca de captagéo de recursos e de investimentos.

Barbacena, no final do século XIX, foi uma cidade de ponta em relacdo a
agroindustria. Em 1888, por iniciativa do Dr. Carlos Pereira de Sa Fortes foi montada a
primeira fabrica de laticinios do Brasil.

Fazendo o histérico da fundacdo da Indistria de Laticinios no Brasil e de seu
desenvolvimento, o “Boletim do Leite”, do Rio, em seu numero 119, diz que “em
comego do ano de 1888, o dr. Carlos Pereira de Sa Fortes montou nas serranias da
Mantiqueira, em Barbacena, Minas Gerais, uma fabrica de laticinios, especialmente
destinada a fabricagdo de queijos, ‘tipo holandés’, ‘(Reno)’, fazendo vir para esse
fim, as plantas, maquinismos e o pessoal técnico necessario, diretamente da
Holanda. Foi essa a primeira fabrica de laticinios montada no Brasil, quicd na
América do Sul [grifo nosso]. Constitui, pois, a fabrica de Mantiqueira 0 marco
decisivo do histdrico dessa industria em nosso pais. (SAVASSI, 1991, p. 43)

Por fim, ha que se levar em conta um 0ltimo traco da cidade onde se instalaria o
Aprendizado Agricola: a sua tradicional forca politica. O historico da Escola levado a publico
afirma que o Aprendizado teria sido criado na cidade gragas ao empenho de seus filhos
ilustres que, aproveitando a participacdo efetiva do municipio no cenario politico nacional,
solicitaram ao Governo Federal a instalagdo do Aprendizado Agricola na cidade (EAFB,
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Breve Histérico, 2005).° E, pois, fato que a interferéncia politica justifica a criagdo do
Aprendizado Agricola de Barbacena. Um reconhecido historiador local aponta para essa
interferéncia na criacdo da Escola.

Nos primeiros anos do século XX, Barbacena, que fora sempre teatro de ardentes
cenas civicas, e que no periodo republicando até entdo merecera 0 nome de Meca
dos politicos, foi, durante a chamada Campanha Civilista, ponto de convergéncia
para os olhares dos homens publicos. E que residia nesta cidadd o dr. Crispim
Jacques Bias Fortes, homem publico encanecido nos servicos a Republica, com um
passado impoluto, notavel senso patriético, por suas excelsas virtudes civicas, por
seu desprendimento e por sua desambicao.

Inclinando-se este chefe pela candidatura Hermes da Fonseca, em 1909, e
recusando, depois, 0 seu proprio nome como candidato de conciliagdo a presidéncia
da Republica, para sustentar a palavra empenhada, deu ao seu candidato, em Minas,
expressiva vitéria.

Depois de eleito, 0 Marechal Hermes, quando no exercicio do Poder, por gratiddo ao
seu velho amigo Bias Fortes, dotou Barbacena de grandes melhoramentos federais,
quais foram a Estagcdo Sericicola, hoje Inspetoria Regional de Sericicultura, de
ambito nacional, o Aprendizado Agricola, hoje Escola Agrotécnica, que tantos
servigos tem prestado a coletividade [...]

(Idem, ibidem, p. 45)

A esse proposito, sabe-se que a criacdo do Aprendizado Agricola de Barbacena se deu
por ato do Presidente Nilo Pecanha, mas a execucao do projeto de construcéo e o inicio das
atividades académicas se deram no governo do Marechal Hermes da Fonseca. A area
adquirida para a construcéo do estabelecimento continha uma area total de 4.950.138,64 m? e
fora comprada pela Fazenda Nacional do Coronel Rodolfo Abreu. As atividades de ensino
tiveram inicio em 14 de julho de 1913, sob a direcdo de Diaulas Abreu?’, nomeado para
provimento do cargo pelo Ministro da Agricultura, Rodolfo Miranda. A nomeacao de Diaulas
Abreu se fez em razdo da proficiéncia e capacidade demonstradas por ele no auxilio ao seu
pai na organizacdo da propriedade agricola da familia, logrando “magnificas demonstra¢des
do quanto se pode obter com a cultura inteligente de nosso solo” (MASSENA, 1985, p.350).

*® Manfredi (2007) afirma qgue “As escolas constituiam eficiente mecanismo de presenca e de barganha politica
[grifo nosso] do governo federal, nos Estados, junto as oligarquias locais.” (MANFREDI, 2007, p. 83)

*” Embora formado em Direito, revelou desde cedo a vocac¢do para a agricultura. Por Portaria do Ministro da
Agricultura, datada de 14 de novembro de 1910, foi nomeado Diretor do Aprendizado Agricola de Barbacena,
cargo em que permaneceu até 1955. Além da Direcdo, coube-lhe também a funcdo de regente da cadeira de
Agricultura. Construiu e implantou na Escola todos os campos de culturas, compreendendo pomares, vinhedos,
viveiros de plantas e horta modelo com sistema de irrigacdo por ele idealizado em projeto que mereceu o
primeiro prémio em Exposicdo de Horticultura, realizada na entdo capital da Republica.
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APRENDIZADO AGRICOLA - 1923

documental da Coordenadoria de Integragdo Escola-Comunidade (CIEC)

Dois anos antes do inicio do funcionamento das atividades de ensino, o Decreto n°
3.736, de 25 de maio de 1911, aprovava o Regulamento do Aprendizado Agricola de
Barbacena. Em seu Capitulo | — Do Aprendizado e seus Fins — corrobora, no artigo 2°, a tese
de que a educacdo profissional destinava-se a um publico que estivesse nas linhas de
produgcéo.

Art. 2° O ensino € essencialmente pratico e deve aproveitar, de preferéncia, aos
filhos dos pequenos cultivadores e trabalhadores ruraes que queiram instruir-se nas

referidas especialidades, na cultura, tratamento, multiplicacdo, acclimatacdo e
melhoramento das plantas fructiferas e hortenses e nas praticas de conservacao,
emballagem, transporte e comercio dos respectivos productos, assim como no
fabrico de conservas, geléas, vinhos, licores, vinagres, etc. (BRASIL, Decreto n°
3.736, 1911)

E de notar que dentro da restricdo de clientela, ha uma outra restricio: nfo se trata
apenas de um ensino destinado aos filhos de agricultores, mas aos filhos de “pequenos”
agricultores. Ora, a organizacdo social da época remetia a oligarquia rural, que tinha na
parcela dos grandes proprietarios rurais a classe dominante. Aos filhos dessa classe destinava-
se a educacdo prdpria da elite, aquela que intentava formar as elites condutoras do pais e ndo a
educacdo profissional. O artigo, portanto, s6 reforca e deixa patente o dualismo do ensino
brasileiro: um ensino para 0s ricos; um ensino para o0s pobres.

Outro aspecto interessante no citado decreto registra-se no inicio do artigo 2° e no
artigo 4°:
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Art 2° O ensino é essencialmente pratico [grifo nosso]

Art 4° O Aprendizado devera ter organizacdo similar a uma propriedade agricola,
orientada pelos modernos methodos cultivares e dispondo de meios necessarios para
obter o maior rendimento Util de suas culturas e das industrias correlativas.
(Ibidem)?®®

O periodo que torna publico e no qual se cumpre o citado Regulamento constitui-se
num periodo posterior, porém recente a abolicdo da escraviddo negra e a todas as alteragdes
socioeconémicas que dela decorreram. Dentre as alteracdes ha que se destacar a mudanca
para um sistema de produgdo mais proximo do sistema de producéo capitalista. Note-se que,
de inicio, ha a afirmacdo de que o ensino sera pratico. O reforco adverbial traduz o modo
como esse ensino seria ministrado, ndo deixando a menor sombra de ddvida de que se tratava
de um ensino que se propunha a treinar mdo-de-obra.

“O aprendizado devera ter organizag¢do similar a uma propriedade agricola, orientada
pelos modernos methodos cultivares”. A passagem destacada leva a crer sobre a preocupacao
de se iniciar uma producdo agricola racional, efetuada sob controle e técnicas cientificas e a
instituicdo escolar caberia instrumentalizar o aluno para a aplicacao de tais técnicas em suas
respectivas propriedades. O Aprendizado Agricola, como os demais estabelecimentos de
ensino agricola, tinha pois, a funcéo de ser também uma via de acesso para a ordem capitalista
chegar ao campo, introduzindo a oposi¢do entre uma pratica produtiva tradicional e uma
pratica produtiva moderna.

Em 1933, por meio do Decreto n® 22.934, de 13 de julho, o Aprendizado Agricola de
Barbacena foi transformado em uma Escola Agricola com a denominagdo de “Escola
Agricola de Barbacena”, diretamente subordinada & Diretoria de Ensino Agrondémico do
Ministério da Agricultura.

Essa transformacdo efetivada por Decreto Presidencial de Getulio Vargas, estando a
frente do Ministério da Agricultura o Major Juarez do Nascimento Fernandes Tavora, deu-se
com a justificativa de que o entdo Aprendizado Agricola, pela exceléncia do ensino
ministrado lograra uma posicdo de destaque em relacdo aos demais estabelecimentos de
mesmo nivel?®, conforme se vé na exposicdo de motivos constante do referido Decreto, a qual
antecede a determinacdo legal da transformacéo.

Considerando que o Aprendizado Agricola de Barbacena — creado pelo Decreto n.
8359 (sic), de 09 de novembro de 1910 e regulamentado pelo Decreto n. 8736, de 25
de maio de 1911 — por seu desenvolvimento e_organizacdo foi considerado de
primeira classe [grifo nosso] pela lei n. 3.454, de 06 de janeiro de 1918, destacando-
se assim de seus congéneres;

Considerando ainda que, pela razdo acima, foram, por portaria de 02 de abril de
1927, aprovadas instrugdes, estabelecendo um Curso de Chefe de Culturas que,
naquele Aprendizado Agricola, vem funcionando regularmente desde aquela data;
Considerando também que o regulamento do Aprendizado é o mesmo da sua
creagdo em 1911, e, portanto, em desacordo com a atual finalidade do
estabelecimento, cujo curso Técnico-profissional sobrepujou em_desenvolvimento,
ao dos seus congéneres [grifo nosso] fundados na mesma época;

Considerando, finalmente, que o Ensino Agrondmico, a cargo do Ministério da
Agricultura, ndo pdde deixar de compreender um estabelecimento que tenha por fim
preparar “Instrutores Agricolas”, que representardo na vida pratica os elementos

28 Respeitou-se a ortografia oficial vigente a época.

»0s Aprendizados Agricolas inicialmente criados totalizavam oito. Por motivo de contengdes financeiras
impostas ao Ministério da Agricultura, ficaram reduzidos a 05 (cinco), assim distribuidos: um em Minas Gerais
(Aprendizado Agricola de Barbacena), um no Para, um no Rio Grande do Norte e dois na Bahia.
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intermediario e indispensavel entre o technico — agronomo, engenheiro agronomo ou
medico veterinario — e o trabalhador rural (...) (BRASIL, Decreto n° 22.934, 1933)*°

As passagens destacadas no texto oficial revelam a eminéncia alcangada pelo
estabelecimento de ensino durante as duas primeiras décadas de funcionamento. Cumpre
ressaltar que o mérito alcancado pela Instituicio devia-se a igualmente destacada
administracdo do seu Diretor-Geral, Dr. Diaulas Abreu. Massena, historiador barbacenense,
ratifica a eficiéncia da administracdo do Dr. Diaulas Abreu:

A situacdo de eficiéncia e de prosperidade resultante da sabia orientacdo dada por
Diaulas Abreu ao Aprendizado Agricola de Barbacena permitiu ao Governo Da
Repulblica, quando titular da pasta da Agricultura o Major Juarez Tavora,
transforma-lo, pelo Decreto n® 22.934, de 13 de julho de 1933, na atual Escola
Agricola, destinada a funcionar como estabelecimento padrdo para o ensino médio
da agricultura no Brasil.(MASSENA, 1985, p. 350)

A nova condicdo do estabelecimento conferia-lhe, agora, a competéncia de ministrar
um ensino de grau médio e ndo mais elementar, como o fora até entdo. Dessa forma, a
transformacédo efetuada na estrutura organizacional da Escola significava uma elevacdo no
grau de ensino agricola que ela poderia ministrar.

O Aprendizado Agricola era um estabelecimento autorizado a ofertar Curso Regular
de Aprendizado e curso preparatério ou primario, ambos correspondentes ao grau elementar.
Transformado em Escola Agricola, o estabelecimento poderia ministrar um ensino teorico-
pratico que compreendia “Curso de Adaptacdo” e “Curso Profissional” com habilitacdo em
Instrutor Agricola, constituindo-se em um ensino de grau médio, mas ainda assim, nédo
assegurava ao diplomado, egresso do Curso Profissional, o direito a admissdo em curso
superior.

O Regulamento da Escola Agricola de Barbacena, assegurava apenas que:

Art. 47.[...]

§ 3° Os portadores de diplomas e certificados expedidos pela escola em igualdade de
condicOes, terdo preferéncia nas nomeagfes ou admissdes para os cargos federais
condizentes com sua profissdo. Se a igualdade de condicdes se verificar entre eles, a
preferéncia sera dada ao que houver obtido maior nimero de pontos no “Curso
Profissional”. (BRASIL, Decreto n° 22.934, 1933)

Essa é mais uma prova do tratamento discriminatério dado ao ensino profissional em
relacdo ao ensino secundario. De qualquer forma, a transformacéo operada representava uma
verticalizacdo do nivel de ensino ofertado.

* Foi respeitada a ortografia oficial vigente a época da publicagdo do Decreto
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ESCOLA AGRICOLA

BARBACENA~“MINAS - 1940 - N.

Figura 2 — Prédio-sede da Escola Agricola de Barbacena-MG em 1940 - Acervo Waldir
Damasceno

No Governo Provisorio que sucedeu o Estado Novo, mas ainda como resultado da
Reforma Capanema, realizada no Governo de Getdlio Vargas, promulgou-se o Decreto-lei n°
9.613, de 20 de agosto de 1946 — Lei Organica do Ensino Agricola — que representou a
primeira iniciativa oficial de se sistematizar o ensino agricola em ambito de abrangéncia
nacional.

A citada Lei Organica, no artigo 12, dispunha sobre os tipos de estabelecimentos de
ensino agricola: Escolas de Iniciacdo Agricola, Escolas Agricolas e Escolas Agrotécnicas. A
Lei determinava que o ensino agricola se faria em dois ciclos e, em cada ciclo, haveria uma
distribuicdo de cursos em categorias, a saber: cursos de formacéo, cursos de continuacgdo e
cursos de aperfeicoamento. Os cursos de formacdo profissional tornaram-se, dentro do ensino
secundario, uma modalidade do ensino médio, admitindo para a formagdo técnica a mesma
duracdo temporal do ensino secundario.

O estabelecimento classificado como escola agrotécnica poderia oferecer o ensino
agricola articulado em seus dois ciclos, ou seja, a trajetéria de um aluno nesse tipo de
estabelecimento de ensino admitia a progresséo vertical de um ciclo para o outro.

Além dos cursos do 1° e do 2° ciclos, que eram os cursos de formagdo, uma escola
agrotécnica poderia, ainda, oferecer cursos de continuacdo e aperfeicoamento. Por essa
ocasido, a Escola Agricola de Barbacena ja oferecia os seguintes cursos: Curso de Ensino
Rural, Curso de Ensino Agricola Béasico e Curso Profissional.

Assim, um ano depois, pelo Decreto n° 22.506, de 22 de janeiro de 1947, em
observancia ao Decreto-lei n° 9.613, de 20 de agosto de 1946, a Escola Agricola de Barbacena
foi transformada em Escola Agrotécnica de Barbacena. Tal transformacdo, da mesma maneira
que a ocorrida em 1933, representava para a instituicdo uma mudanca vertical no nivel de
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ensino ministrado. Sua finalidade educacional agora era definida como “cooperar na educacao
das populages rurais, ministrando cursos agricolas técnicos, de mestria agricola pedagdgica,
competindo-lhe, ainda, realizar cursos de continua¢do e de aperfeicoamento” (SAVASSI,
1991, p. 62).

Dentro da trajetoria curricular proposta pela Lei Orgéanica, a Escola Agrotécnica de
Barbacena, ofertava os cursos: Curso Profissional, Iniciacdo Agricola, Mestria Agricola e 0s
Cursos Técnicos de Horticultura, Zootecnia e Industrias Agricolas.

A Lei Organica do Ensino Agricola, bem como as demais leis organicas do ensino
profissional, diferiam da legislacdo que as antecederam no sentido de que, cumprida a
trajetoria prevista para o ensino técnico profissional, ao aluno era permitido o ingresso em
estudos mais avancados, desde que dentro da mesma area profissional em que tivesse
concluido o ensino profissional. Assim, mesmo tendo sido concebidas durante a vigéncia de
um Estado autoritario e centralizador, ndo ha como ndo reconhecer que as Leis Organicas
representaram um avango no sentido de se comegar a eliminar a dualidade tacita que marcava
0 ensino médio no Brasil.

Outro aspecto da Lei Organica do Ensino Agricola a ser considerado foi o fato de em
seu artigo 51 permitir o ingresso de mulheres no ensino agricola, embora trace restricbes a
forma de conduzir esse ensino no artigo subseqiiente. Contudo, foi a partir dessa permisséo
que, em 1955, na administracdo do entdo Diretor-Geral, Dr. Jodo Lopes, instalou-se na Escola
Agrotécnica de Barbacena o Curso Preparatorio de Economia Doméstica Rural.

No ano de 1955, da-se a aposentadoria compulsoria do Diretor Diaulas Abreu.
Reconhecendo-lhe o espirito de um educador arrojado, que conseguira, a frente da Instituicdo
imprimir-lhe respeitabilidade e exceléncia de ensino, das quais o Decreto que transformara o
Aprendizado Agricola em Escola Agricola da provas, no governo do Presidente Jodo Café
Filho, a Instituicdo passa a ser oficialmente denominada Escola Agricola “Diaulas Abreu”.

Em 1961, da-se, ap6s 13 (treze) anos de intensas discussdes, a sancdo da Lei n°
4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. De acordo com o texto
legal, 0 ensino técnico de grau médio abrangia os cursos profissionais industrial, agricola e
comercial. Os cursos técnicos de grau médio estruturavam-se em dois ciclos: o ginasial com
duracdo de 04 (quatro) anos e o colegial, com duracdo de, no minimo, 03 (trés) anos.
Considerando os ciclos dos cursos de formacdo do ensino agricola determinados pela Lei
Organica do Ensino Agricola de 1946, os estabelecimentos que ministravam esse ramo de
ensino profissional tiveram a sua denominacdo alterada pelo Decreto n° 53.558, de 13 de
fevereiro de 1964, a fim de compatibilizar o ciclo maximo que poderiam ofertar com os dois
ciclos determinados pela nova Lei. A Escola Agrotécnica de Barbacena comportava como
nivel maximo de ensino o 2° ciclo, ou seja, o colegial destinado a formacdo de técnicos, e
passou, nessas condicBes, a denominacao de Colégio Agricola.
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ESCOLAAGRICOLA - 1946

da Coordenadoria de Integragdo Escola-Comunidade (CIEC)

Até 1967, o Colégio Agricola “Diaulas Abreu” manteve-se subordinado ao Ministério
da Agricultura, primeiro vinculado a Diretoria do Ensino Agrondmico e, depois, a partir de
1938, a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario — SEAV.

Em 1967 foi transferido para a esfera administrativa do Ministério da Educacdo e
Cultura juntamente com todos os outros estabelecimentos de ensino agricola. A transferéncia
se deu por forga do Decreto n° 60.731, de 19 de maio, em cumprimento ao determinado na
LDB n° 4.024/61, no sentido de que os todos os estabelecimentos de ensino do Pais, a exce¢do
dos estabelecimentos militares, seriam de competéncia do MEC.

Na verdade, o MEC ja havia pleiteado essa transferéncia em épocas anteriores a 1967.
Ocorre que o Ministério da Agricultura era uma pasta de producdo e ndo de assuntos
pedagogicos. Em 1930, fora criado o Ministério da Educacdo e Cultura e Saude Publica,
encarregado da gestdo de todos os niveis e ramos de ensino. Desde 1940, o Ministério da
Educacao reclamava para a sua alcada a transferéncia de todos os estabelecimentos de ensino
existentes no pais, inclusive os de ensino profissional, sob a alegag¢do do préprio Ministro de
que

Em abono da transferéncia de todos os estabelecimentos de ensino profissional
para o M.E.S., primeiro, trata-se de uma providéncia administrativa racionalizadora,
reclamada pelo principio da unidade de direcdo; segundo, que ndo €
pedagogicamente certo que a Educacdo da mocidade continue a ser feita sem
unidade de métodos, de programas e de técnicas, pois o resultado disto é a
confusdo e a esterilidade. (ARQUIVO GUSTAVO CAPANEMA, 1944, Rolo 28,
fotograma 566 apud MENDONCA, s.d., p.10)
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Ja aquela época, o Ministro da Educacao, ainda listaria nominalmente a necessidade de
a Escola Agricola de Barbacena ser transferida para a alcada de seu Ministério

Em evento reunindo Secretarios de Educacdo Estaduais, o ministro Capanema,
discorrendo sobre os problemas de sua Pasta apontaria como primeiro deles a
necessidade de “transferir para o M.E.S. os nove Aprendizados Agricolas e a Escola
Agricola de Barbacena, ora subordinada ao Ministério da Agricultura”. (Ibidem,
fotograma 565, idem)

A disputa entre os dois Ministérios se estendeu, entdo, até 1967, quando por forca do
citado Decreto n°® 60.731, o entdo Colégio Agricola passou a se subordinar
administrativamente ao Ministério da Educacéo e Cultura.

Em 1971 é sancionada a Lei n® 5692/71. Das medidas implementadas por essa Lei,
merece destaque a determinacdo de que a profissionalizacdo no ensino de 2° Grau seria
compulsdria, ou seja, o ensino de 2° Grau deveria ser oferecido com vistas a uma habilitacéo
profissional.

Esse ensino de 2° Grau reunia, entdo, sob uma Unica denominacgéo os distintos ramos
do ensino de grau médio — o secundario e os ramos de ensino profissional - previstos na LDB
n® 4.024/61, passando a constituir-se “indiscriminadamente de um nivel de ensino cujo
objetivo primordial ¢ a habilitacao profissional.”(ROMANELLI, 2007, p. 238)

O Colégio Agricola Diaulas Abreu passou a oferecer o Ensino de 2° Grau com duas
habilitacdes possiveis: Técnico Agricola e Técnico em Economia Doméstica Rural.

A Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, promovida pela Lei n® 5.692/71, operou-se néo
s6 na dimensdo estrutural, mas sobretudo na dimensdo dos principios que nortearam e
justificaram as alteragdes estruturais.

O surto desenvolvimentista do Brasil no final dos anos 60 e inicio dos anos 70
orientava-se, por influéncia direta dos Estados Unidos, pela Teoria do Capital Humano. Essa
teoria,

“formulada originalmente por Theodore Schultz, Gary Becker e Frederick Harbison,
pautava-se pela preocupagdo com a relacdo entre a educacdo e o crescimento
econdmico [grifo nosso]. [..] O pressuposto fundamental da TCH é que o
investimento na educacdo é fator decisivo para o progresso de desenvolvimento
econdmico, sendo o indice de capital humano considerado um dos indicadores do
desenvolvimento econémico. (BATISTA, 2003, p. 163-5)

Foi esse principio que interligava economia e educacdo, condicionando o
desenvolvimento daquela a esta que estava nos fundamentos da Reforma de 1971. Dele
resulta a ideia de que a escola, em todos os niveis que antecedem o nivel superior, deve
preparar 0 aluno para o trabalho, proporcionando-lhe, inclusive, preparacdo suficiente para
ingresso nas forgas produtivas, mesmo tendo concluido apenas o ensino de 1° Grau.

Assim, 0 que passa a importar mais no ensino de 1° e 2° Graus € a parte de formacao
especial do curriculo, ou seja, as disciplinas dedicadas a formagdo profissional. A juncgéo
“educagdo basica geral e preparagdo para o trabalho” ndo passa de uma justaposicao que, na
pratica, mantinha-se completamente desarticulada.

Dentro dos projetos e programas de desenvolvimento econdmico, o Governo
promoveu uma ampla Reforma Administrativa, e o Ministério da Educacdo também foi
envolvido nessa Reforma.

Em 1973, por Decreto n® 72.434, de 09 de julho, foi criada a Coordenagdo Nacional do
Ensino Agricola — COAGRI, 6rgdo do Ministério da Educacdo, ao qual passaram a ser
vinculados todos os estabelecimentos de ensino agricola.

A Escola Agrotécnica de Barbacena, entéo, fica vinculada a COAGRI.
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Para todos aqueles que atuam nas institui¢ces de ensino agricola, a COAGRI — que um
ano depois teve sua denominagdo alterada para Coordenagdo Nacional do Ensino
Agropecudrio — é considerada um “divisor de aguas” na historia do ensino agricola nacional.

A partir da criacdo da COAGRI, introduziu-se nas escolas agrotécnicas o modelo
pedagdgico do Sistema Escola-Fazenda que segundo a definicdo apresentada por Rodrigues
(1999) era

um sistema que fundamenta principalmente no desenvolvimento das habilidades,
destrezas e experiéncias indispensaveis a fixacdo dos conhecimentos adquiridos nas
aulas tedricas. E uma escola dindmica que educa integralmente, porque familiariza o
educando com atividades semelhantes as que tera de enfrentar na vida real, em sua
vivéncia com os problemas da agropecudria, conscientizando-o ainda de suas
responsabilidades e possibilidades. Portanto, a esse sistema, aplica-se
adequadamente, o principio: aprender a fazer e fazer para aprender.
(MEC/DEM/CENAFOR. Escola-Fazenda, s.d., apud RODRIGUES, 2009, p. 4)

E oportuno relembrar que nosso objeto de estudo é a formagdo do técnico em
agropecuaria no contexto da modernizacao da agricultura no Brasil e que, a acdo da COAGRI
esta dentro desse contexto, razdo pela qual voltaremos a nos referir a ela em outro momento
da pesquisa.

A COAGRI foi extinta em 1986 e, a partir desse ano, a Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena ficou vinculada & Secretaria Nacional de 2° Grau — SESG.

A instituicdo ainda teria sua vinculagéo e autonomia alteradas mais algumas vezes. Em
1990, a SESG é extinta e criada a Secretaria de Educacdo Nacional e Tecnoldgica — SENETE,
a qual as escolas agrotécnicas passam a ser vinculadas. Posteriormente, a SENETE ¢é
transformada em Secretaria de Educacdo Média e Tecnol6gica — SEMTEC.

Em 1993, a Escola foi transformada em autarquia, subordinando a Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica — SETEC.

Com a sangéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 9.394, em 20 de
dezembro de 1996 e a posterior edi¢do do Decreto n° 2.208, em 1997, a educacéo profissional
no Brasil vive mais uma reforma. Desta vez, a legislagdo propunha a separagé@o entre ensino
técnico e ensino médio e, também, a constituicdo de curriculos flexiveis, organizados por
competéncias e habilidades.

A desvinculacao se fazia para atender a uma exigéncia de organismos internacionais —
Banco Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento e Organizagdo Internacional do
Trabalho — sob a alegacdo das seguintes razdes:

a) a educacdo secundaria profissionalizante de qualidade atraia os filhos de classes mais
favorecidas, em detrimento dos filhos das classes trabalhadoras;

b) alunos com esse perfil, em vez de se deterem no mercado de trabalho, acabam se
dirigindo as universidades;

c) a educacgdo profissional ndo deveria ocupar-se com a formacdo geral do educando,
responsabilidade exclusiva da educacéo basica.[RAMOS, 2002, p.403]

Além de outros pontos obscuros ja mencionados em outras oportunidades neste
trabalho, um outro aspecto da Reforma do Decreto n° 2.208/97 precisa ser pontuado. A
afirmacdo de que a formacgdo geral é responsabilidade exclusiva da educacdo bésica revela
uma face anacronica da Reforma que queria se fazer tdo atualizada. Separar formacéo geral da
formacao profissional € propor uma pratica epistemologica cartesiana num momento em que a
realidade estd a reclamar a interdisciplinaridade. E, por fim, afirmar que a educacéo
profissional ndo deveria se ocupar com a formacdo geral do educando, é ir de encontro a
preocupacao central de Gramsci
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de integrar a corrente humanista e a profissional que se chocam no campo do ensino
popular, lembrando que antes do operario existe 0 homem, que ndo dever ser
impedido de percorrer os mais amplos horizontes do espirito, subjugado a maquina.
(GRAMSCI apud SOUZA, 2002, p.61)

Mais uma vez, a educacgdo profissional era tolhida no seu curriculo de formacéo e, a
partir da edicdo do Parecer CNE/CEB n° 16/99, discriminando as areas profissionais nas quais
a formagco técnica poderia ser feita, sucedeu-se uma multiplicacdo de cursos nas escolas.

O principio da flexibilidade abria as escolas um leque de oportunidades de expansao e
amadurecimento institucional. Regendo-se com autonomia, a escola poderia construir uma
organizacdo curricular para 0s cursos que tencionasse oferecer, independente de curriculos
minimos impostos pelo MEC; teria maior agilidade na “proposig¢do, atualizagcdo e
incorporacdo de inovacOes, correcdo de rumos, adaptacdo as mudancas, buscando
contemporaneidade e a contextualizagdo da educacdo profissional” ( BRASIL, Parecer
CNE/CEB N° 16, 1999); poderia organizar o curriculo em modulos.

Considerando a perspectiva da expansdo institucional, a Escola saltou, inicialmente, de
trés cursos técnicos para oito; e, depois, gradualmente, doze, dos quais um curso superior de
tecnologia. Na expansdo do primeiro momento, é importante observar que o Curso Técnico
em Agropecuaria, fragmentou-se em trés especialidades diferentes: agroindustria, agricultura
e zootecnia. Considerando que a area profissional € que determinava as competéncias gerais a
serem adquiridas, um aluno do curso técnico em agricultura, por exemplo, poderia pleitear a
sua matricula em zootecnia, aproveitando conteidos cursados em agricultura, sendo entéo
concedido ao aluno “transitar para outros campos ou ocupacfes da mesma area profissional
ou de areas afins.” (Ibidem)

E claro que a expansdo académica se fez acompanhar de uma expansdo de infra-
estrutura: novas salas de aulas foram construidas, laboratérios foram equipados dentro da
mais recente tecnologia, equipamentos didatico-pedagdgicos foram adquiridos, o acervo
bibliogréafico da instituicdo recebeu titulos atualizados, a ponto de ser considerado o melhor
acervo da regiao, professores foram capacitados.

N&do obstante, a expansdo académica exigia alguns sacrificios da sua forca
trabalhadora docente. N&o havia, no corpo docente, profissionais em nimero bastante, com
qualificacdo adequada para ministrar todos os conteddos curriculares propostos. Com
autorizacdo limitada para contratacdo de professores substitutos, a Escola houve por bem
recorrer aos curriculos de formacéo dos docentes e, “avaliando-lhes as afinidades” com este
ou aquele conteudo, propor-lhes a regéncia de contetdos para os quais ndo havia profissional
especificamente qualificado.

O que se assistiu, portanto, foi a utilizacdo de uma estratégia tipica do mundo do
trabalho capitalista alcancando a forca trabalhadora da educacéo. Os docentes, sob o discurso
da expansdo institucional e da necessidade de acompanharem as novas propostas da educacao
profissional (entendam-se novas formas de producéo de servigos educacionais), foram levados
a flexibilizagao de seu trabalho, que o discurso legal prefere chamar de “polivaléncia”.

No novo paradigma da educacdo profissional, a flexibilidade traduzia-se também na
possibilidade de os curriculos serem organizados em modulos.

Muitas sdo as formas de flexibilizar os curriculos. Sem a intencdo de propor uma
metodologia Unica, aponta-se aqui uma possibilidade, que é a modularizacdo, ja
destacada pelo Decreto Federal n® 2.208/97.

Para os efeitos deste Parecer, mddulo é um conjunto didatico-pedagogico
sistematicamente organizado para o desenvolvimento de competéncias profissionais
significativas. Sua duragdo dependera da natureza das competéncias que pretende
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desenvolver. Mddulos com terminalidade qualificam e permitem ao individuo algum
tipo de exercicio profissional.”(BRASIL, Parecer CNE/CEB n° 16, 1999)

Em consonéncia com essa prescri¢ao legal, a Escola adotou a construcdo de curriculo
por modulos. Os modulos com terminalidade resultaram numa estrutura curricular
denominada “Circuito de Qualificagdo Técnica”.

Interessante, porém, é pontuarmos dois aspectos dessa construcdo de curriculos. O
primeiro deles leva-nos a interpretar o emprego da palavra “significativas” como um
predicativo de competéncias. Essa adjetivagdo da palavra “competéncias” torna evidente que,
ao final do modulo, o individuo deveria demonstrar competéncias que Ihe dessem condicGes
de exercicio profissional.

O segundo diz respeito a possibilidade de certificacdo de qualificagdo profissional.
Tratada dessa forma, a idéia de qualificacdo profissional fica circunscrita a uma idéia de
formagdo parcial ou incompleta, uma vez que a habilitacdo s6 seria possivel se o individuo
cursasse todo o itinerario proposto para determinada area profissional. E mais:

Os certificados e diplomas, entretanto, deverdo explicitar titulos ocupacionais
identificaveis pelo mercado de trabalho tanto na habilitacdo e na qualificacdo
profissional, quanto na especializagéo.(Ibidem)

O discurso legal deixa patente que ha uma hierarquia socioprofissional entre quem
possui o certificado de qualificacdo técnica e o diploma de habilitacdo técnica (confira a
gradacdo do discurso), bem como que a qualificacdo sé seréa possivel se houver uma ocupacgao
reconhecidamente correspondente a ela no mercado de trabalho.

Por possuirem compreensdo, muitas vezes empirica, do processo de trabalho em seu
conjunto, mesmo com a prerrogativa de poder tracar seu proprio itinerario de formacao
profissional, a grande maioria dos alunos matriculados nos cursos técnicos, optavam por
integralizar todo o itinerario profissional previsto no curriculo de cada curso.

A lei acreditou que os mddulos com terminalidade agilizariam a insercéo do individuo
no mercado de trabalho porque trata a qualificacdo profissional apenas nas suas dimensfes
conceitual e experimental (RAMOS); mas no mundo contemporaneo, ndo ha como tratar de
educacdo profissional sem pensar na dimensdo social da qualificacéo.

A dimensdo social da qualificagdo evidencia que tantos outros elementos, além dos
saberes e diplomas, atuam na divisdo social e técnica do trabalho. Ao se considera-
los, reconhece-se que a hierarquia social sofre influéncias, por exemplo, do costume
e da tradigdo socialmente construidos, do prestigio social das profissdes, do nivel de
organizacdo coletiva de uma categoria, das regras e disputas corporativas, das
disputas internas a categorias e entre trabalhadores de uma mesma categoria,entre
outras. Por essa perspectiva, a qualificacdo € compreendida como uma construcéo
social dindmica, sintese das dimensdes conceitual, social e experimental.[RAMOS,
2002, p. 405]

O Decreto-lei n° 2.208/97 distanciou-se de forma tal dos fundamentos da educagéo
profissional que em 2004, foi revogado pelo Decreto n° 5.154. Este propde a reintegracdo do
ensino técnico-profissionalizante ao ensino médio de formacdo geral e prioriza a oferta de
cursos tecnicos integrados.

Por fim, a partir de 29 de dezembro de 2008, pela Lei n° 11.892, a Escola Agrotécnica
de Barbacena vive a sua mais recente transformacéo e passa a fazer parte do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais junto com outras duas
instituicdes de ensino profissional: o entdo Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Rio
Pomba e o Colégio Tecnico Universitario que era vinculado a Universidade Federal de Juiz de
Fora. Na nova configuracgéo recebe o nome de Campus Barbacena.
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A criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFET — faz
parte das acOes complementares do PDE — Plano de Desenvolvimento da Educacdo — para a
educacdo profissional, proposto pelo Governo Lula. Essa criacdo, entretanto, ndo se
caracteriza por instituir-se a partir de novas escolas, e sim, pela fusdo (ou integracéo) de
escolas de educacdo profissional ja existentes — Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica,
Escolas Técnicas, Escolas Agrotécnicas e Escolas Vinculadas em um modelo de instituicdo
escolar unico, que oferte um ensino de exceléncia.

Ainda na fase de discuss@es acerca da implantagdo, foi apresentado & comunidade um
quadro-resumo que tracava as possibilidades de se optar por constituir um Instituto Federal de
Educacdo ou de se optar por manter-se na condicao de Escola Agrotécnica.

Quadro 4

-IFET -

- CEFET -

- EAF-

Esta no PDE —» PAC

Nao estd no PDE — PAC

Nao estd no PDE — PAC

Fusdo de autarquias com autono-
mia plena

Autarquia com autonomia limitada

Autarquia com autonomia limi-
tada

Instituicdo de ensino superior equi-
parada a uma universidade multi-
campus

Instituicdo de ensino superior ndo
equiparada a uma universidade
N&o é multicampus

N&o ¢é institui¢do de ensino superi-
or
N&o é multicampus

Oferta de educagdo bésica, profis-
sional técnica, tecnoldgica, licenci-
atura, bacharel e pés-graduacéo
lato e stricto sensu

Oferta de educagéo profissional
técnica e tecnoldgica

Oferta de educagdo profissional
técnica de nivel médio,
formacéo inicial e continuada de
trabalhadores - limitada

Matriz or¢camentaria propria espe-
cificada na LOA - CNPJ

Matriz orcamentéria propria espe-
cificada na LOA - CNPJ

Matriz orcamentéria prdpria espe-
cificada na LOA - CNPJ

Eleigdo direta para reitor e vice-
reitor (cargo dos atuais diretores)

Eleicdo direta para diretor-geral

Eleicdo direta para diretor-geral

Votam os servidores e alunos

Votam os servidores e alunos

Votam os servidores e alunos

Podem candidatar ao cargo de rei-
tor os docentes com mais de cinco
anos na Instituicdo com doutorado
ou na Ultima classe (especial)

Podem candidatar ao cargo de dire-
tor os docentes com cinco anos
na Instituicdo

Podem candidatar ao cargo de
diretor os docentes com cinco
anos na Instituicéo

Podem candidatar ao cargo de vice-|
reitor os docentes e técnicos-
administrativos NS, com cinco
anos na Instituicdo (cargo dos atu-
ais diretores) - Avango

O técnico-administrativo ndo pode
ser candidato ao cargo de diretor-
geral

O técnico-administrativo ndo pode
ser candidato ao cargo de diretor-
geral

Quatro IFETSs para Minas — regido
Triéngulo, Norte, Centro-Sul, Zona
da Mata e das Vertentes

Havera investimento extra matriz
orcamentéria

Né&o haveré recurso financeiro para
investimento extra matriz or¢a-
mentaria

Né&o haverd recurso financeiro parg
investimento extra matriz or¢a-
mentaria

Havera recurso humano para repo-
sicdo e expansado (docentes e téc-
nicos-administrativos)

Né&o h& proposta para recurso hu-
mano (reposi¢éo)

Né&o hé& proposta para recurso hu-
mano (reposi¢éo)

Oportunidade de crescimento, evo-
lucdo e expanséo institucional

Melhor para cidade e regido

Estagnada (sem possiblidade de
crescimento)

Estagnada (sem possibilidade de
crescimento)

Fonte: EAFB, Gabinete do Diretor-Geral, 2007

O Instituto Federal de Educacédo € uma realidade e algumas de suas propostas também.
O Campus Barbacena oferece hoje os Cursos Técnicos Integrados em Agropecuaria,
Agroindustria, Hospedagem e Quimica; o Curso Técnico de Cuidador de Idosos Integrado no
ambito do PROEJA; o Curso Técnico em Agropecuaria na modalidade de educacdo a
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distancia; os Cursos Superiores de Tecnologia em Gestdo Ambiental, Gestdo do Turismo e
Sistemas para Internet e o Curso Superior de Licenciatura em Quimica.

Apesar disso, o Instituto é um desenho institucional recente e tecer uma avaliacdo das
suas realizag0es e possibilidades vai demandar um pouco mais de tempo.

4.3. O Processo da Modernizagdo da Agricultura no Brasil

Os anos 60 foram os anos iniciais da efervescéncia de discussdes em torno do agro
nacional. Esgotado o modelo industrializante de substituicdo de importacGes, iniciado na
década de 30 e um dos responsaveis por forte impulso dado ao crescimento da economia, esta
entra a reclamar do setor agricola uma participacdo diferenciada, sob a alegacdo de que
somente uma agricultura modernizada, com préticas de producdo tecnicizadas e racionais,
poderia assegurar a continuidade do progresso industrial instalado no Pais.

Ponto pacifico da economia brasileira até entdo, o setor agricola comeca a dividir
opinibes de estudiosos e pesquisadores: entrave ao desenvolvimento econdémico como
postulavam alguns; ou apenas um setor que, depois da abolicdo da escravatura, havia sido
relegado a um segundo plano e que, mesmo cumprindo a sua funcdo no desenvolvimento
econdmico, apresentava problemas que demandavam solugfes técnicas e ndo alteracdes na
sua base estrutural?

Os debates investigam se o setor agrario ainda ndo havia sido afetado pelo capitalismo
em seu processo de producdo; ou se o capitalismo também ja o havia alcancado, havendo,
porém, a necessidade de melhorar o seu desempenho.

Para os defensores da primeira teoria, enxergar a agricultura como “setor retrégrado e
atrasado”, assentado em uma base latifundiaria, encontrava respaldo nos seguintes aspectos:

a) Primeiro e principal: ndo oferecendo producdo compativel com a demanda, 0s
precos dos produtos agricolas tendiam a subir mais que os precos industriais,
forcando uma transferéncia de rendimentos da indUstria para o setor rural. Isto,
além de ndo tornar vidvel a acumulacdo no polo industrial, permitindo novos
investimentos e aprofundamento da industrializacdo, centrava recursos em maos de
latifundiarios que, aferrados a formas de producdo arcaicas, esterilizavam esse
capital em aquisicdo de imoOveis ou na suntuosidade de seu estilo de vida, ndo
investindo na modernizagdo da producdo agricola. Por outro lado, a pressdo destes
precos agricolas sobre as condi¢cBes de vida do trabalhador urbano, forcava a
elevacdo dos salérios, cerceando ainda mais as possibilidades de acumulacdo na
inddstria.

b) a manutencdo das formas arcaicas de producdo, centradas na parceria, na meacéo,
etc., quando ndo com praticas propriamente servis — como o cambdo — afastava a
grande populacdo rural do mercado. A ainda incipiente presencga do assalariamento
no meio rural apequenava as possibilidades de expansdo do mercado interno de
produtos industriais. Além disso, prendia grande contingente de mé&o-de-obra no
campo, retardando o processo de urbanizacao.

c) a manutencdo destas mesmas formas de producdo atrasadas ndo tornava viavel,
ainda, o desenvolvimento de um setor industrial voltado para a produgdo de
maquinas e equipamentos agricolas, defensivos, adubos, etc., insumos, enfim de
uma agricultura moderna. (GONCALVES NETO, 1997, p. 53-4)

O quadro de justificativas anteriores faz crer que a solucdo para a agricultura estava
mesmo em uma reforma estrutural, ou seja, em se promover a extingdo do latifundio em terras
brasileiras por meio de uma distribuicdo mais justa da propriedade da terra.

Para o segundo grupo, porém, a agricultura ndo se constituia em entrave para o
desenvolvimento econdmico industrial. Postulavam eles que o setor agricola vinha cumprindo
satisfatoriamente a sua funcdo econbémica, contudo ndo havia como passar a largo dos
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problemas que nele se evidenciavam. A agricultura atuava com desempenho, mas esse
desempenho era passivel de maximizacao.

Os autores que tém analisado o comportamento recente (digamos depois de 1967) do
setor agricola brasileiro tm concordado em que ele vem desempenhando a contento
0 seu papel, embora alguns se reservem o direito de achar que esse desempenho
poderia ter sido mais eficaz. (GRAZIANO DA SILVA, 1981, p. 27)

Atenhamo-nos a ultima passagem de Graziano da Silva de que “esse desempenho
poderia ter sido mais eficaz.” Os estudos realizados fortalecem a tese da funcionalidade da
agricultura, sustentando que ela logrou alcancar duas expectativas comumente Ihe reservadas
dentro da macroeconomia: conseguira atender a demanda do mercado interno e gerara divisas
por meio das exportagdes.

Havia fatores sim que precisavam ser melhorados e, de acordo com Delfim Neto apud
Goncalves Neto (1997), tratava-se de fatores mais ligados as técnicas de producdo do que a
alteragcBes de estrutura fundiaria do Pais. Para Delfim Neto, a evolucdo da agricultura
dependeria:

Em primeiro lugar, do nivel técnico da méo-de-obra. (...) Em segundo lugar, do nivel
de mecanizagdo. (...) Em terceiro lugar, do nivel de utilizagdo de adubos e da
existéncia de variedades adequadamente selecionadas. (DELFIM NETO apud
GONCALVES NETO, 1997, p.70 — italico no original de GONCALVES NETO)

Os itens listados por Delfim ndo deixam davida de que, para o grupo que defendia a
funcionalidade da agricultura, MODERNIZAR significava ajustar as técnicas rudimentares de
producdo do setor agricola a técnicas racionais de producdo, a incorpora¢do de insumos e
equipamentos agricolas que, como meios de producdo auxiliares ao meio de producdo “terra”,
derivariam em aumento da producéo e da produtividade, isto ¢, no “desempenho mais eficaz”
de que fala Graziano da Silva.

Vence o embate o grupo que defende a modernizacao do setor agricola.

E importante que se diga que a discussdo em torno do setor agrario nacional n3o
movimentava apenas os intelectuais da época. Paralelamente, havia uma luta de classes ja
instalada no cenéario nacional:

de um lado, os defensores da manutencdo da grande propriedade, como base do
processo de desenvolvimento; e, de outro lado, 0 movimento camponés, que entdo
surgia, que reivindicava uma reforma agraria radical, capaz de assegurar ‘o livre e
facil acesso a terra para os que a queiram trabalhar.’[Declaragdo de Belo Horizonte]
(GRAZIANO DA SILVA in MARIGHELLA et al., 1980, p.7)

O movimento camponés foi, porém, reprimido pela Ditadura Militar instalada em
1964 e, com ele, a ideia original de uma reforma agraria que desse ao trabalhador a
propriedade dos meios de producdo ao inves de deixa-la concentrada nas maos das elites
agrarias.

Assim, a ideia de uma reforma agraria estrutural é substituida por uma concepcao de
reforma agraria como questdo técnica.

N&do se trata mais de destruir o latifindio de forma radical, mas de superar,
lentamente, a partir de uma série de estimulos especiais, certas contradigdes que o
crescimento extensivo gera para a acumulacdo capitalista; trata-se de uma
modernizacdo conservadora do prdprio latifindio. (Ibidem, p.9)
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Realizada assim, para responder aos interesses da elite agraria do Pais, a reforma
agraria nunca foi reconhecida nem legitimada pelos camponeses, razdo pela qual ela ainda é
objeto de polémica e discussdes.

Recordemos, aqui, que o processo de modernizagédo da agricultura brasileira foi
desencadeado pelo processo de industrializacdo nacional. Para que este ndo fosse
interrompido, era necessaria a existéncia de um mercado interno e é, para a constituicdo desse
mercado interno, que o setor agricola precisava deixar de ser autossuficiente em seus meios de
producdo e bens de consumo, passando a se subordinar & industria.

A autossuficiéncia do setor agricola consistia no fato de que ele mesmo produzia, nas
unidades de produgéo, os insumos de que precisava; e, quanto aos equipamentos mecanicos,
qguando necessarios, estes eram produzidos de forma artesanal.

A alimentacdo dos trabalhadores também era produzida na propria unidade. Isso fazia com
que as unidades de producdo agricolas ndo criassem um mercado consumidor para o setor
industrial e, na 6tica do capital, essa realidade precisava ser modificada.

A proposta da modernizacdo veio, entdo, para levar o setor agricola a se subordinar ao
capital industrial. Como j& dissemos, a reforma modernizadora que iria se operar no campo
ndo incluia uma alteracdo estrutural, mas uma transformacdo interna das relacdes de
producdo. Tal transformacdo se explica da seguinte forma:

a) um aumento da oferta de matérias-primas e alimentos para o mercado interno
sem comprometer o setor exportador que gerava divisas para 0 processo de
industrializacdo, via substitui¢cdo das importacoes;

b) uma integracdo maior da agricultura ao circuito global da economia, ndo apenas
como compradora de bens de consumo industriais: houve também o que
podemos chamar de uma verdadeira ‘industrializagdo da agricultura’, na medida

c) em que esta passou a demandar quantidades crescentes de insumos e maquinas
geradas pelo proprio setor industrial. (GRAZIANO DA SILVA, 1981, p.47)

E essa transformagc&o interna das relacdes de producio, baseada na tecnificacio
da agricultura, que se define como modernizacdo da agricultura. De um lado, o setor agricola
por causa da base técnica e tecnoldgica potencializa os meios de producdo, alcanca maior
produtividade, torna-se fornecedor de matéria-prima, abastece o mercado interno de
alimentos e o setor agroexportador; de outro, torna-se consumidor da técnica e da tecnologia
consubstanciadas em equipamentos e insumos, torna-se consumidor de bens de consumo e de
bens de producdo fabricados pelo préprio setor industrial.

A industrializacdo dos meios de producao implica

libertar o processo de produgdo gradativamente das condigdes naturais dadas,
passando-se a fabric&-las sempre que se fizerem necessérias. Assim, se falta chuva,
irriga-se; se ndo houver solos suficientemente férteis, aduba-se; se ocorrerem pragas
e doencas, responde-se com defensivos quimicos ou biologicos, e, se houver
ameacas de inundagdo, estardo previstas formas de drenagem. A producédo
agropecudria deixa, assim, de ser uma esperanca ao sabor da natureza para se
converter numa certeza sob o comando do capital. (GRAZIANO DA SILVA, 1981,
p. 44)

Essa industrializacdo tem custos elevados e 0 pequeno proprietario ndo tem condicoes
de promové-la. E, entdo, absorvido pelas grandes propriedades ou pelos grandes
estabelecimentos agricolas® e experimenta uma nova situacéo como forca de trabalho.

3L4.] os estabelecimentos agricolas, pesquisados pelos Censos do IBGE, sdo unidades de administragdo da

exploragdo agropecuaria, ou seja, indicam quem detém a posse daquelas terras; de outro lado, os imdveis
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Mas a modernizacdo ndo afeta apenas a condicdo dos pequenos proprietarios rurais;
ela cria também, mesmo para quem nao tinha a propriedade da terra, situacdes diferenciadas
como forca de trabalho rural. Por vezes, a industrializacdo em determinadas etapas do
processo de producdo prescinde da forca de trabalho humana. Esta, entdo, passa a ter
colocacdo sazonal nos postos de trabalho e, nos periodos em que ndo € necessaria, ocupa-se
em outras atividades no proprio meio rural ou na cidade. Cria-se a figura do volante.

Outras vezes, nos periodos de baixo ciclo de producdo, produz a agricultura de
subsisténcia que lhe garante o sustento, sob a condi¢do de entregar parte dessa producdo ao
dono da terra.

E, outras, ainda, em que o trabalhador rural passa a dispender um esforgo maior na
producdo por causa da intensidade que a mecanizagdo impde e ai gera um adicional de renda
para o capital, adicional que se traduz no sobretrabalho do trabalhador rural.

Esses sdo alguns efeitos da modernizacao da agricultura sobre as relacbes de producéo
nas décadas de 1960 e 1970. Por isso, o0s estudiosos dessa modernizacdo a classificam como
desigual ou dolorosa. Uma modernizacdo conservadora porque manteve os privilégios ja
existentes para a elite agréaria ou porque, as vezes, langa méo das relacGes de producgdo pré-
capitalistas porque lhe garantem a subordinacdo do setor agricola ao capital. Uma
modernizagdo desigual porque néo foi feita para todas as regides nem para todas as culturas.
Uma modernizacdo dolorosa porque esta transformando trabalhadores rurais em proletarios
ou desempregados.

4.3.1. O Estado e a modernizacdo da agricultura

Desde o inicio das discussdes em torno da modernizacao do setor agricola, o
Estado tem participado ativamente da implantacao do processo de moderniza¢do no campo. Ja
foi dito que a modernizagdo tinha um custo elevado e ao Estado coube o papel de agente
viabilizador dessa modernizacdo. A partir de 1964, a agricultura passa a figurar como setor de
interesse nos Planos de Desenvolvimento Nacional.

A Agricultura, mais que qualquer outro setor da atividade econdmica, exige uma
atencdo permanente do Governo. A introducdo, no meio rural, dos instrumentos que
a ciéncia e a técnica oferecem hoje ao agricultor, bem como a adocdo de formas
superiores de organizacao e exploracdo da propriedade, dependem, em larga medida,
da intensidade e da continuidade dos trabalhos de pesquisas, experimentacao,
demonstracdo e fomento, 0s quais por sua natureza e custo, sé podem ser realizados
através de agéncias governamentais. (Plano trienal de desenvolvimento econdmico e
social 1963-1965 apud GONCALVES NETO, 1997, p.125)

Para fomentar esse processo, o Governo vai elaborar politicas para o setor da
agricultura, destacando-se dentre elas o crédito agricola, a garantia de precos minimos, seguro
agropecuario, pesquisa agropecudria, assisténcia técnica e extensdo rural, uso de insumos
modernos, tributacdo do setor agropecuario.

E importante destacar que todas essas politicas apresentam um privilegiamento: ou de
grandes proprietarios; ou de culturas de produtos exportaveis ou de alguns poucos de
abastecimento interno; ou de determinadas regides do Pais.

O crédito rural subsidiado torna-se dessas politicas 0 mais poderoso instrumento da
modernizacdo e todas as outras politicas guardam estreita relagdo com ele, razéo pela qual
passamos a vé-lo de maneira mais detalhada.

rurais levantados pelos Cadastros do INCRA, sdo unidades de propriedade, indicando quem é efetivamente o
dono daquela area. (GRAZIANO DA SILVA, 1981, p.52)
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Na lei 4.829, de 05 de novembro de 1965, o crédito rural® é definido como

o suprimento de recursos financeiros por entidades publicas e estabelecimentos de
crédito particulares a produtores rurais ou a suas cooperativas para aplicacdo
exclusiva em atividades que se enquadrem nos objetivos indicados na legislacdo em
vigor. (BRASIL, Lei n° 4.829, 1965 apud GONCALVES NETO, 1997, p. 160)

S4o estabelecidos como objetivos do crédito rural

I — estimular o incremento ordenado dos investimentos rurais, inclusive para
armazenamento e industrializacdo dos produtos agropecudrios, quando efetuado por
cooperativas ou pelo produtor na sua propriedade rural,

Il — favorecer o custeio oportuno e adequado da producdo e a comercializacdo de
produtos agropecuarios;

Il — possibilitar o fortalecimento econdmico dos produtores rurais, notadamente
pequenos e médios;

IV — incentivar a introducdo de métodos racionais de producdo, visando ao aumento
da produtividade e & melhoria do padrdo de vidas das populagBes rurais, e a
adequada defesa do solo. (Ibidem, idem)

Dos objetivos estabelecidos, o quarto traduz a principal intencdo dos financiamentos
subsidiados pelo crédito rural. Os empréstimos eram “casados” com algumas condi¢des, o que
equivale a dizer que

a oferta de empréstimos aos agricultores, com juros subsidiados e Assisténcia
Técnica Rural, era condicionada [grifo nosso] a aquisicdo e uso de produtos
preconizados para a modernizacdo da agricultura e sua aprovacdo estava
condicionada a comprovacdo de seu uso junto aos orgdos financiados. (KOLLER,
2003, p. 32)

Justifica-se, entdo, o crescimento do crédito rural bem como o da produtividade e o da
producdo agricola, verificados no periodo compreendido entre 1967 e 1975, visto que sdo 0s
financiamentos concedidos pelo crédito rural que pagam os investimentos em insumos
mecanicos, quimicos, bioldgicos, em infraestrutura e em assisténcia técnica, todos a titulo da
modernizacao.

Um dado curioso, porém, se faz notar. Na evolugdo da politica de crédito rural, o
nimero de contratos firmados com pequenos produtores vai decrescendo, ao passo que
aqueles firmados com grandes produtores tém elevacdo quantitativa continua.

Operagdes de até cinglienta salarios minimos s&o consideradas de pequeno produtor;
de cinguenta a quinhentos saldrios minimos, de médio produtor; e acima de
quinhentos salarios minimos, de grande produtor. [...] 0s nimeros sdo bastante
ilustrativos do encaminhamento dos recursos do crédito rural, tanto para a
agricultura quanto para a pecudria: uma dramatica queda de participagdo dos
pequenos produtores e uma fulminante ascensdo dos grandes produtores.
(GONGALVES NETO, 1997, p. 173)

Tal afirmacdo abaliza-nos a afirmar que o crédito rural, principal instrumento de
incentivo e garantia da realizacdo da modernizacao na agricultura brasileira tinha nos grandes
produtores seus maiores beneficiarios; nas culturas de exportacdo ou de transformacdo as

%2 0 crédito rural era dividido em trés classificagdes distintas, de acordo com a finalidade a que se destinava o
financiamento: custeio — aplicagdo do capital em mao-de-obra, aquisicao de insumos; investimento — aplicagao
do capital em infraestrutura e maquinaria; comercializagdo — aplicagdo do capital em processos de
comercializagdo.
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culturas de maior lucratividade. Sendo assim, justifica-se a consideracdo de Gongalves Neto
(1997) como “modernizagdo desigual”.

No Governo do Marechal Castelo Branco, sdo mantidas as intencdes de assegurar que
a modernizagédo da agricultura continuaria acontecendo e, além da politica de crédito agricola,
um novo instrumento de difusdo é proposto: a educacéo.

O trecho a seguir, extraido do Programa de ac¢do econémica do Governo da mostras do
interesse estatal em fazer da educacdo um instrumento a favor da modernizacéo.

Dentro dessa ordem de idéias [referéncia a percepcdo de que os fatores que ainda
dificultavam a propagacdo das idéias de inovacdo tecnoldgica no campo eram a
distancia entre as unidades produtivas e a baixa escolaridade do homem do campo],
a estratégia para modernizacdo da agricultura ha de repousar fortemente na
educacao [grifo nosso]. Educacgdo no seu sentido mais genérico, que significa prover
o habitante do quadro rural com um minimo de escolaridade, elevar-lhe os padrdes
culturais pela via do extensionismo e transmitir-lhe uma tecnologia nova pela
demonstracdo. (BRASIL, Programa de ac¢do econémica do governo 1964-1966 apud
GONCALVES NETO, 1997, p.128)

No Plano Trienal do Governo Costa e Silva, elaborado para o periodo 1968-1970, a
agricultura continua figurando como um setor da economia que precisava ser modernizado e,
para isso, 0 Governo lista, dentre 0s pontos nos quais as suas a¢des intervencionistas deveriam
se concentrar, 0 seguinte:

| — Elevacdo da producgdo e da produtividade agricola, pela melhor organizacdo do
meio rural, pelo zoneamento agricola, pela modernizacdo e aprimoramento das
técnicas de trabalho agricola, notadamente com a utilizacdo intensa de insumos
novos, tais como adubos e corretivos e também das facilidades de crédito e do
seguro rural. (BRASIL, Diretrizes do Governo. Programa Estratégico de
Desenvolvimento apud GONCALVES NETO, 1997, p.130-1)

A inclusdo da agricultura como setor econémico para o qual o Governo buscava
estratégias, inicialmente de desenvolvimento e, depois, de incrementacdo e aperfeicoamento,
implica a utilizacdo do ensino agricola como uma de suas estratégias.

Transformar o camponés em agricultor dependia, também, de uma mudanca de
mentalidade. Nesse aspecto, o outro vetor da modernizacédo € a educacao quer fosse feita pelas
vias da Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, quer fosse feita pelas vias das escolas de ensino
agricola da rede federal. Por qualquer uma das duas vias, era o técnico de nivel médio que
representaria o papel de mediador entre as inovacdes cientificas e tecnoldgicas e 0 homem do
campo.

O Plano Nacional de Desenvolvimento Agricola de 2° Grau (PDEA-2° Grau),
elaborado em 1973, traga diretrizes para o ensino agricola que o colocam “harmoniosamente”
articulado com o | PND (1972-1974). De acordo com o PDEA-2° Grau/MEC/DEM ¢ a
seguinte a missao do ensino agricola:

No que se refere ao setor primario da economia, a prioridade de formagdo de méo-
de-obra para atender, a conjuntura atual do Pais recai na formacdo de um técnico que
possa colaborar na solucdo dos problemas de abastecimento, produzindo géneros de
primeira necessidade e matéria-prima da melhor qualidade e de maneira mais
econdmica para indulstria, procedendo assim como um agente de producdo.
Simultaneamente 0 mesmo profissional podera atuar como agente de servicos para
atender o mercado de trabalho junto as empresas que prestam servigos aos
agricultores. (BRASIL/MEC/DEM, 1973 apud KOLLER, 2003, p. 37)
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Se 0 PDEA-2° Grau MEC/DEM estava harmoniosamente articulado com o Plano
Geral de Desenvolvimento do Governo, ndo se pode deixar de dizer que este estava em
coeréncia com os preceitos do Banco Mundial, principal agente internacional financiador das
politicas desenvolvimentistas do Brasil.

Dessa forma, também o ensino agricola e a funcionalidade a ele atribuida dentro do
processo da modernizagdo da agricultura refletiam as orientagbes emanadas do Banco
Mundial.

A instrumentalizacdo do ensino agricola para a efetivacdo da modernizacdo tambem se
fez reger de processos pedagogicos especificos, que preparavam o técnico para atuar no
contexto da modernizacdo. O modelo pedagodgico escolhido é o sistema escola-fazenda,
proposto inicialmente na década de 60 e consolidado nos anos 70, a partir da criacdo da
COAGRI.

A relacdo estabelecida entre o ensino agricola e o processo de modernizacdo bem
como a compreensdo do modelo pedagdgico do sistema escola-fazenda na Escola Agrotécnica
Federal de Barbacena é o que passaremos a focalizar na préxima parte.

4.4. A Formacdo do Técnico em Agropecuaria no Contexto da Modernizacdo da
Agricultura no Brasil (1965-1985)

4.4.1. Os anos sessenta: educacdo para a pratica

A primeira metade da década de 60 vai encontrar a entdo Escola Agrotécnica de
Barbacena ainda subordinada ao Ministério da Agricultura e vinculada a Superintendéncia do
Ensino Agricola e Veterinario — SEAV.

Apesar de sancionada a Lei n® 4.024/61, a Escola mantinha 0s mesmos tipos de ensino
agricola previstos na Lei Organica do Ensino Agricola, de 1946: Iniciacdo Agricola, Mestria
Agricola e os Cursos Técnicos de Zootecnia e de Horticultura. Além desses cursos,
considerados de formacgdo, ministrava-se ainda um Curso de Extensdo de Economia Rural
Doméstica, cujas turmas eram constituidas apenas de mulheres, e um Curso Basico de
Aprendizagem Rural. Ambos os cursos eram de continuac&o*, com duracéo de 01 (um) ano.

A organizacgéo curricular de todos os cursos de formacéo tripartia-se em “disciplinas
de Cultura Geral”, “disciplinas de Cultura Técnica” e “Praticas Educativas”.

Os quadros a seguir identificam a distribuicdo dessas disciplinas dentro de cada série.

33 . . ~ ~ . . .
A respeito desses cursos de continuagdo ndo foram encontrados arquivos escolares que discriminassem a
organizagdo curricular de cada um.
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Curso: Iniciacdo Agricola

Quadro 5

SERIES Primeira Segunda

DISCIPLINAS

Cultura Geral -Portugués -Portugués
-Matemética -Matemética
-Ciéncias Naturais -Ciéncias Naturais
-Geografia -Geografia Geral e do Brasil
-Histéria do Brasil -Histéria Geral e do Brasil
-Francés -Francés

Cultura Técnica -Agricultura -Agricultura
-Desenho -Criag8o de Animais Domésticos

-Desenho

Praticas Educativas

-Educagéo Fisica
-Canto Orfe6nico
-Trabalhos Praticos

-Educagéo Fisica
-Trabalhos Praticos

Fonte: EAFB-SRE: Historico Escolar 1958-1959

Curso : Mestria Agricola

Quadro 6

SERIES

DISCIPLINAS

Primeira

Segunda

Cultura Geral

-Portugués
-Francés
-Matematica

-Portugués
-Francés
-Matematica

Cultura Técnica

-Criacdo de Animais Domésticos
-Nogdes de Veterinaria

-Agricultura, Preparo e Conservagéo de
Produtos Agricolas

- Desenho Técnico

-Criacédo de Animais Domésticos

-Nogdes de Economia e Administragdo Rural
-Higiene Rural e Socorro de Urgéncia
-Nogdes de Veterinéria

-Agricultura

-Preservacdo e Conservacéo de Produtos
Agricolas

-Desenho Técnico

Préticas Educativas

-Educagéo Fisica
-Trabalhos Préticos

-Educacéo Fisica
-Trabalhos Préticos

Fonte: EAFB-SRE: Historico Escolar 1961-1962

A organizacéo curricular permite algumas observacdes. De acordo com a Lei Organica
do Ensino Agricola de 1946:

Art. 8°[...]

§ 3° O Curso de Iniciagdo Agricola e o Curso de Mestria Agricola revestir-se-&o, em
cada regido do Pais, da feicdo e do sentido que as condi¢Bes locais do trabalho
agricola determinarem. (BRASIL, Decreto-lei n® 9.613, 1946).

Nota-se a predomindncia de aspectos ligados a pequena propriedade agricola
familiar®, caracteristica fundiaria da regido de Barbacena.

Em relagdo aos Cursos Técnicos de Horticultura e Zootecnia, as disciplinas eram
distribuidas conforme os quadros a seguir. Esses cursos foram mantidos até 1962.

34 . - . ~ , .. ~ .~

Agricultura familiar: tipo de modo de produgdo agricola, no qual o trabalho, a administra¢do, as decisGes
sobre o que e como produzir e os investimentos sdo realizados pelos membros de uma familia, sendo ou nao
eles os proprietarios da terra. A producdo é obtida em pequenas e médias propriedades.
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Curso: Técnico em Horticultura

Quadro 7

ERIES
DISCIPLINAS

Primeira -1960

Segunda -1961

Terceira-1962

-Olericultura e Horticultura
-Desenho Técnico

Irrigagdo e Drenagem
-Olericultura e Floricultura
-Fruticultura

-Desenho Técnico

Cultura Geral -Portugués -Portugués -Portugués
-Inglés -Inglés -Matemética
-Matemética -Matemética -Fisica
-Fisica -Fisica -Quimica
-Quimica -Quimica -Histéria Natural
-Histéria Natural -Histéria Natural

Cultura Técnica -Agricultura -Nogdes de Topografia, -Higiene Rural

-Nocdes de Economia e
Administracdo Rural

Praticas Educativas

-Educagéo Fisica
-Trabalhos Praticos

-Educacéo Fisica
-Trabalhos Praticos

-Educagéo Fisica
-Trabalhos Praticos

Fonte: EAFB-SRE: Histérico Escolar 1960-1962

Em 1962, tem inicio o Curso Colegial Agricola e os dois cursos que compunham o 1°
ciclo da formacao profissional — Iniciacdo Agricola e Mestria Agricola — passaram a compor 0
1° Ciclo do Ensino de Grau Médio sob a denominacdo Unica de Ginasial Agricola. O Curso
Colegial de Economia Doméstica Rural® tem inicio em 1966.

Curso: Técnico de Zootecnia —

1960-1962

Quadro 8

CRIES
DISCIPLINAS

Primeira -1963

Segunda -1964

Terceira-1965

-Anatomia e Fisiologia dos
Animais Domésticos
-Culturas Regionais
-Desenhos Técnicos

-Nogdes de Alimentacéo,
Pastagem e Culturas
Forrageiras

-Desenho Técnico

Cultura Geral -Portugués -Portugués -Portugués
-Matematica -Matematica -Fisica
-Fisica -Fisica
-Quimica -Quimica
-Biologia
Cultura Técnica -Agricultura -Industrias Rurais -Zoologia
-Méquinas e Motores -Méquinas e Motores -Industrias Rurais
Agricolas Agricolas -Higiene Rural e Socorro de
-Zootecnia -Culturas Regionais Urgéncia

-Economia e Administragdo
Rural

-Maquinas e Motores
Agricolas

-Culturas Regionais
-Desenhos Técnicos

Préticas Educativas

-Educagéo Fisica
-Trabalhos Préticos

-Educacéo Fisica
-Trabalhos Préticos

-Educacéo Fisica
-Trabalhos Praticos
-Moral e Civica

Fonte: EAFB-SRE: Historico Escolar 1963-1965

* Ha uma divergéncia de informacGes a respeito da data inicial de oferta do Curso Colegial de Economia
Domeéstica Rural. De acordo com os arquivos da Secdo de Registros Escolares, as relagdes nominais de
matriculas por curso fazem referéncia a existéncia de matriculas para o Curso de Extensdo de Economia Rural
Domeéstica a partir de 1961. Sendo esse curso de apenas 01 (um) ano, ndo se enquadrava como curso técnico
de nivel médio. As retrospectivas histdricas da Institui¢cdo,no entanto, datam o ano de 1955 como ano de inicio
da oferta do referido curso.
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Por essa época, as discussdes em torno da modernizacdo da agricultura se
intensificavam e o ensino agricola, porquanto diretamente ligado ao setor priméario, comecava
a despertar mais interesse por parte do Governo. O texto do ETA-Programa I*® assim se
pronuncia acerca do ensino agricola:

1. As atividades de ensino agricola de nivel médio sdo altamente prioritarias para o
desenvolvimento do pais. (BRASIL, Relatério de viagem de observacdo e
estudo a Europa e Estados Unidos da América, 1967)

Ainda em 1967, a Escola passa a subordinacdao do Ministério da Educacéo e Cultura e
a antiga SEAV também ¢ transferida para este Ministério com o nome de Diretoria de Ensino
Agricola e Veterinario, permanecendo sob o seu gerenciamento o ensino agricola de nivel
médio do Brasil.

No Convénio firmado, em 1967, entre 0 MEC-DEA, o CONTAP e a USAID/Brasil, ja
mencionado anteriormente, encontramos 0S eixos que nortearam o ensino profissional
agricola nos anos subsequentes.

N&o se pode desprezar o fato de que, no Convénio firmado em 1966, do qual o de
1967 representa um segundo momento, 0 Ensino Agricola recebeu mais de dois milhdes e
quinhentos mil dolares para promover o ajuste do ensino das escolas agricolas “as realidades
da vida agricola brasileira, as da educacao e, de maneira muito particular, ao estatuido na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. (BRASIL, Convénio
MEC/CONTAP/USAID/BRASIL, 1967 in ALVES, 1968, p. 90)

Ajustar o ensino agricola as realidades da vida agricola brasileira significava preparar
o técnico para atuar

junto ao homem do campo [...], ensinando-lhe novas técnicas, motivando-o para a
mecanizacao, induzindo-o a diversificagdo de culturas e a implantagdo do equilibrio
agropecudrio, e levando-lhe informagdes sobre novos critérios de comercializagéo.
As novas técnicas conduziriam ao aumento da produtividade por area, a
mecanizagéo proporcionaria 0 aumento da area cultivada per capita, a diversificagdo
da cultura levaria a racionalizag¢do do trabalho, o equilibrio agropecuério redundaria
na valorizagdo do homem/hora e, por fim, a boa comercializa¢do garantiria a renda
per capita anual. (KOLLER, 2003, p.46)

Transcrevemos alguns itens propostos como objetivos a serem alcancados pelo
Convénio para, em seguida, associd-los a realidade de formacdo do técnico agricola de
Barbacena.

A finalidade do presente Convénio é assegurar maior grau de cooperagdo entre a
Diretoria de Ensino Agricola e Veterinario (DEA) do Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC), a USAID e o CONTAP, na continuacdo do Projeto ja em

*® 0 Escritério Técnico de Agricultura — ETA — era “uma instituicdo brasileira oficial, administrativamente da
responsabilidade do Ministério da Agricultura, administrada por co-diretor brasileiro e outro americano,
composta por técnicos brasileiros e um corpo de funcionarios americanos, com uma ‘conta-conjunta’ em
cruzeiros e dolares, com o propédsito de operar o sistema, conduzindo um programa cooperativo de
desenvolvimento da agricultura e dos recursos naturais através de uma série de projetos com outras
organizacgles [...] Especificamente os objetivos do ETA eram os seguintes: “1. Facilitar o desenvolvimento da
agricultura e dos recursos naturais no Brasil, através da acdo cooperativa da parte dos dois governos; 2.
estimular e aumentar a troca entre os dois de conhecimento, habilidades e técnica no ramo de agricultura e
recursos naturais; 3. promover e fortalecer entendimentos entre o povo dos Estados Unidos do Brasil e o povo
dos Estados Unidos da América e fortalecer o crescimento de um meio democratico de vida.” (FONSECA, 1985,
p.87-8)
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andamento, conforme descrito acima e, mais especificamente, realizar os seguintes
objetivos:

[-]

b) Proporcionar aos estudantes, além dos conhecimentos técnicos, um ambiente
onde possam exercer atividades praticas agricolas.

c) Criar cooperativas escolares, a fim de educar os alunos dentro dos principios
cooperativistas, inculcando-lhes habitos de economia e de previsao.

d) Planejar e efetivar a adaptacdo das escolas agricolas de nivel médio em escolas-
fazenda e, tanto quanto possivel, orientar a producdo de alimentos em condices
econémicas.

[-]

f) Integrar a escola agricola média, de modo a interessa-la na solucdo dos problemas
de meio rural.

[...] (BRASIL, Convénio MEC/CONTAP/USAID/BRASIL, 1967 in ALVES, 1968,
p. 91)

Comecemos pelos objetivos b e d. A recomendagdo de que o ambiente de ensino
deveria propiciar aos estudantes ndo apenas o0s conhecimentos técnicos, mas também
oportunizar a pratica, a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos, j& havia encontrado acolhida
na Escola de Barbacena em periodo anterior ao do Acordo.

Na verdade, o Decreto n° 3.736 de 25 de maio de 1911, trazia a recomendacao de que
a instituicdo deveria ser organizada como uma “propriedade rural”®’. A criacdo de ambiente
que fosse favorecedor das atividades praticas ja existia e correspondia a existéncia de trés
nucleos de pratica: o nucleo de agricultura, o de zootecnia e o de industrias rurais.

Em artigo publicado no Jornal “Cidade de Barbacena”, do dia 18 de setembro de 1960,
sob o titulo “Escola Agrotécnica”, Orozimbo Rodrigues Pereira Filho, aluno do Curso
Técnico de Horticultura, assim descreve os nlcleos de aprendizagem prética:

Para os ensinos praticos conta a Escola Agrotécnica com trés diferentes ndcleos: um
de Agricultura, um de InduUstrias Rurais e um de Zootécnia.

Atualmente o Nucleo de Industrias Rurais ndo funciona na formacéo de Técnico na
especializacdo referida. Est4 subordinado aos Nucleos de Agricultura e de
Zootécnia, dos quais recebe as matérias-primas para serem industrializadas.

Para o ensino da Pecuéria dispde o Nucleo de Zootécnia de um rebanho de gado
Holandés e Schuyz, dispde também de porcos da raca Piau, Pirapetinga, Berkshire,
Duroc Jesrsey etc e galinhas das racas New Hampshire e Legorn. Este Nicleo tem
como chefe o prof. Dr. Orlando Neves Tymburiba.

O Ndcleo de Agricultura conta com 6timo terreno dividido em varias quadras onde
sdo cultivados, de acordo com a técnica moderna (grifo nosso), todas as hortalicas e
frutas que produzem satisfatoriamente nesta regido.

Esta sob a chefia eficiente do prof. Dr. Erasmo Dias Maciel, que também é Vice-
Diretor da Escola. (“Cidade de Barbacena”, 1960)®

De acordo com os relatos colhidos, essa pratica se sustentava ndo s6 pelo “fazer para
aprender”, mas também pela observag¢ao do desenvolvimento das atividades dentro de padroes
considerados adequados. Segundo esses relatos, a intervencdo dos professores, chefes dos
nucleos, se fazia sentir com constancia, o que dava aos alunos confianga para desempenharem
suas atividades como técnicos.

* N3o se esta referindo aqui ao sistema escola-fazenda, implantado inicialmente em 1970 e que teve a sua
consolidagdo no periodo em que as escolas ficaram sob a gestdo da COAGRI: 1973-1986. Referimo-nos a
organizagdo do espaco da escola como uma fazenda.

3 Respeitou-se a ortografia oficial vigente a época.
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Entdo, a gente saia dali pratico, como técnico ou entdo preparado para[ o
entrevistado se refere a cursar o nivel superior de ensino] ... Enfrentava tudo
tranqilo. (D.M., aluno no periodo de 1958 a 1965)

Normalmente as aulas eram dadas mais ao “vivo”, mais na pratica mesmo. A gente
vivia mais o espirito rural do que o estudo aqui em cima [0 entrevistado esta se
referindo a localizagéo espacial do prédio-sede da escola, o qual fica em altitude
mais elevada do que onde se localizam os nucleos] (J.O., aluno no periodo de 1966 a
1971)

O curso técnico, do qual os entrevistados sdo egressos, € o Curso Colegial Agricola
que conferia a habilitacdo de Técnico Agricola, cuja Organizagdo Curicular encontra-se no
Anexo F, a pagina 91.

Preservando a triparticdo originaria da década de 40, € importante a analise dos
conjuntos de componentes disciplinares que constituiam o curriculo do Técnico.

As disciplinas de Cultura Geral representavam, nos Cursos Técnicos, mais que a
formacdo humanista do individuo. Elas eram as responsaveis pelo acesso aos cursos
superiores, uma vez que as condi¢gdes de admissdo a esse nivel de ensino se concentravam
sobretudo no vestibular, elaborado para franquear o acesso apenas a quem tivesse tido uma
densa formac&o classica e humanista.

Dessa forma, ndo havia o estabelecimento de relagfes entre o conjunto disciplinar da
cultura geral e o conjunto disciplinar da cultura técnica. Promovida por uma dicotomia
cartesiana, a separacao entre conhecimentos técnicos e conhecimentos cientificos operava a
criagdo de dois cursos em um.

Contudo, apesar da dicotomia, tanto um conjunto quanto o0 outro cumpriam
satisfatoriamente a finalidade real a que se destinavam. Evidéncia disso é detectada de forma
recorrente no discurso dos entrevistados:

[...] Entdo vocé recebia preparacdo para ser técnico agricola, trabalhar j& no campo,
ou entdo, para fazer o vestibular para ingressar nas universidades. Geralmente,
naquela época, eles diziam que para Vigosa ou para 0 Km 47, o pessoal da Escola
Agricola, se iam dez alunos daqui, “tinham” dez vagas para eles reservadas.* Entdo,
0 estudo era, de fato, muito bom. Professores profissionais! Ah! Isso ai [o
entrevistado esta fazendo referéncia a aprovacao dos alunos no vestibular] todo
mundo ja contava. (D.M., aluno no periodo de 1958 a 1965)

Inclusive, em Vicosa... Quando falava que o pessoal da Escola Agricola de
Barbacena ia fazer vestibular, as vagas ja estavam garantidas para nds. Os outros
candidatos iam concorrer com o total de vagas menos as do pessoal da Escola
Agrotécnica de Barbacena. Era certeza “da” gente passar. (J.0., aluno no periodo de
1966 a 1971)

Quanto ao conjunto de disciplinas técnicas, estas também cumpriam a sua funcéo de
preparar os alunos para o exercicio da profissao de técnico agricola, dentro do que estabelecia
a Lei n° 5.524, de 05 de novembro de 1968. Embora tratasse diretamente do exercicio da
profissdo de Técnico Industrial de nivel médio, aplicava-se, no que coubesse, aos técnicos
agricolas de nivel médio.

De acordo com Rodrigues (1999), a analise das atividades descritas na citada Lei,
tomadas em comparacdo com a legislacdo de meados da década de 80, dispondo sobre a
atividade profissional do técnico permite perceber

39 ~ . .
A “reserva” de que se fala corresponde ao fato de que a aprovagao no vestibular dos alunos oriundos da
EAFB era tida como tdo certa, que as vagas ja eram consideradas como ocupadas.
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que entre meados da década de 60 e de 80 diferentes foram os enfoques dados na
legislagdo, ao setor agricola e, conseqiientemente, isto veio a refletir em seu
correspondente no sistema educacional, o ensino agricola profissionalizante.
(RODRIGUES, 1999, p. 75)

O que o autor pontua € que a legislacéo refletia os interesses da economia. Boa parte
dos anos 60 acirraram os debates acerca do setor primario, mas ainda ndo se havia produzido
um programa efetivo de estratégias que promovessem a moderniza¢cdo do campo. Somente
nos ultimos anos da década em questdo € que isso se deu de forma mais efetiva. Nessas
circunstancias, o ensino agricola ainda era tratado na esteira do ensino industrial, a ponto de o
profissional de nivel técnico medio, destinado a atuar no setor primario, ndo merecer sequer
uma regulamentacdo profissional especifica.

Voltando ao conjunto de disciplinas técnicas, é fato que as aulas praticas ttm um peso
decisivo num curriculo de formacdo técnica que busca adequar-se as necessidades de
modernizacdo do setor e que havia — apesar das limitacGes administrativas e financeiras das
instituicdes profissionais de ensino agricola — uma preocupacdo em emparelhar o ensino
ministrado a cultura agricola extramuros, conforme se pode atestar.

Entdo, as aulas de mecénica, por exemplo, [a gente] desmontava um trator. E tudo
que era novo ha época, assim que se podia mostrar 14 no campo,[grifo nosso] a
gente via. Via o professor falar na sala e via no campo. Era bastante diferente. (J.0.,
aluno no periodo de 1966 a 1971)

Entdo, Nuicleo de Agricultura; entdo a turma ia para la e ai aprendia tudo [grifo
nosso]: plantio de olericultura, fruticultura, tudo [grifo nosso] vocé aprendia la.
Nucleo de Zootecnia: trabalhar com os animais. Inclusive, no Nucleo de Agricultura,
vocé aprendia a trabalhar com hortaligas, plantio... Ndcleo de Inddstrias Rurais [...]
producdo de queijo, selecdo de ovos, produgdo de doces. E no Ndcleo de Zootecnia,
trabalhar com os animais. Inclusive, produgdo de feno, silagem, tudo [grifo nosso]
os alunos trabalhavam naquilo. Entdo a gente saia dali pratico como técnico...
(D.M.,, aluno no periodo de 1958 a 1965)

Os relatos dos entrevistados, associados as consideracfes de RODRIGUES (1999) e
ao previsto na Lei n° 5.524/68, conduzem a interpretacdo de que, das competéncias nela
listadas, aquelas ligadas a execucdo de atividades sdo as que “cabem” ao técnico agricola de
nivel médio, resquicio ainda da histdrica associacdo trabalho agricola (ainda que técnico e
dotado de toda a racionalidade aplicavel a um sistema de produgdo) = trabalho manual.

O que se pode inferir da analise da formacdo do técnico agricola dentro dos anos 60 é
que ela se fazia em coeréncia com os objetivos estabelecidos para o setor agrario pelo PAEG
(1964-1966), utilizando a educagdo como meio para transmitir ao produtor rural “uma
tecnologia nova pela demonstragdo. (GONCALVES NETO, 1997, p.128)

4.4.2. Do modelo de propriedade rural ao modelo de escola-fazenda

Retomemos o objetivo d do Convénio CONTAP de 1967, firmado para o Treinamento
Vocacional Rural. O referido objetivo relaciona-se a adaptacéo das escolas de nivel médio em
escolas-fazenda, “buscando orientar, tanto quanto possivel, a producdo em condi¢des
economicas”.

Na relacdo semantica criada entre os substantivos escola e fazenda, o segundo termo é
um qualificativo do primeiro, restringindo a significagdo deste. Considerando o Viés
linguistico, o que temos para a formacdo lexical composta em questdo é um esvaziamento
parcial do sentido dos termos primitivos em beneficio da criacdo de uma nova unidade
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semantica: a escola que assume atributos inerentes a uma fazenda, tornando-se também uma
unidade de producéo.

Reforca essa interpretacdo a ideia sequencial de que a producdo deve orientar-se em
condigdes econdmicas, ou seja, a producdo feita sob “condi¢cdes pedagogicas”, deveria se
pautar pela racionalidade que caracteriza um processo de producdo comercial, inclusive com a
possibilidade de gerar excedentes e, consequentemente, lucros.

O objetivo d substantivou-se quando, em 1972, implantou-se nas escolas da rede
federal de ensino agricola 0 modelo pedagdgico do Sistema Escola-Fazenda.

Importa dizer que a analise estrutural linguistica aqui levada a efeito tem muito a
dizer, ja a partir do nome, a respeito desse modelo pedagdgico que seria, na histéria do ensino
agricola, ndo s6 um “divisor de aguas”, mas também objeto de polémica. Isso se verifica
porque no modelo escola-fazenda a associacdo teoria e pratica acabou por extrapolar a
dimensdo educacional para incorporar uma relacdo triplice: teoria-pratica-producéo,
alcancando, consequentemente, a dimenséo do trabalho.

Em Rodrigues (1999) encontramos alusdo a esse estreitamento entre teoria e “pratica-
produgdo”™®:

[...] Esse sistema tem como principal caracteristica a conjuga¢do do ensino com a
producdo. Todas as tarefas, desde a plantagéo até a comercializagdo, sdo feitas pelos
proprios alunos que assim sdo preparados para, futuramente, administrar uma
propriedade agropecuéria. (RODRIGUES, 1999, p.6)

Advém dessa caracteristica a fragilidade das fronteiras entre o que era pratica
pedagdgica e o que era trabalho dentro das instituicdes de ensino agricola. Se, por um lado, a
pratica garantia a fixacdo e aplicacdo da teoria; por outro, muitos trabalhos, realizados sob a
denominag&o de pratica, convertiam o aluno em méo-de-obra das escolas.

A esse respeito, veja-se o relato colhido da supervisora pedagogica da EAFB, que ali
atuou de 1979 a 1981

[...] inclusive os ‘meninos’ desenvolviam praticas que ndo estavam diretamente
ligadas aquele contetdo que ele estava estudando. Um exemplo: limpar valetas,
pertence a uma area... mas o ‘menino’ trabalhar em determinado tempo de horas em
servicos pesados, tapando buraco de estrada?! Quer dizer, dentro de uma
propriedade agricola, ele vai ter que saber olhar isso, mas ele ndo estava ali para
aquilo, ele era usado como pedo [grifo nosso]. Inclusive, isso era uma deturpacéo
que havia porque, por exemplo, uma aula de Silvicultura, que olhava a parte de
arvores, o ‘menino’ tinha que capinar a mata, limpar a mata ‘um tempao’, muito
além do horario previsto. Entdo, eu acho que havia [deturpagdo] , eles eram usados
para fazer a manutencéo da Escola, fora dos objetivos das disciplinas [grifo nosso].
(L.B., supervisora pedagdgica no periodo de 1979 a 1981)

A prética-producgéo, desenvolvida no periodo de vigéncia do sistema escola-fazenda,
assume feicOes tao caracteristicas de trabalho, que € reconhecida, inclusive, para contagem de
tempo de servigo ativo para aposentadoria. Em “Certidao de Tempo de Servico de Aluno
Aprendiz, |é-se:

o(a) interessado(a) foi remunerado(a) [grifo nosso] & conta da Dotacdo Global da
Unido, de forma indireta,[grifo nosso] vez que, alimentagdo, calgados, vestudrio,
atendimento médico-odontolégico e pousada, foram adquiridos com verbas
provenientes do orcamento da Unido, como compensacdo das atividades

40 . s ~ N

O neologismo prdtica-produgdo forma-se dentro do mesmo processo de palavras que compos escola-
fazenda. O esvaziamento parcial de sentido das duas palavras primitivas cria uma terceira unidade semantica: a
pratica que assume caracteristicas inerentes a produc¢do, ou seja, que absorve forga de trabalho.
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extracurriculares exercidas pelo mesmo nos campos de culturas e criagdes, desta
Escola [grifo nosso].

A despeito da polémica sobre a relacdo escola e trabalho que o Sistema Escola-
Fazenda venha gerando, interessa-nos conhecer a organizacdo pedagogica que ele estruturou
para o ensino agricola de nivel médio.

No momento de sua implantacdo, em 1972, o SEF estruturava-se em torno de quatro
elementos componentes: a sala de aula, o Laboratério de Pratica e Producdo (LPP), o
Programa Agricola Orientado (PAQO) e a Cooperativa. Esses componentes tinham funcgdes
especificas cada um e, a0 mesmo tempo, interdependéncia entre si.

A sala de aula correspondia ao espago onde se efetuava o ensino-aprendizagem dos
saberes da cultura geral e dos saberes da cultura técnica. Ali se ministravam as teorias
cientificas e técnicas que serviriam de base para a pratica a ser desenvolvida nos LPP e no
PAO.

A pratica se efetivava tanto nos LPP quanto no PAO. A diferenca residia no fato de
que os projetos agropecuarios de producdo desenvolvidos nos primeiros pertencerem a Escola
e estarem sob a supervisdo direta dos professores e gerarem produtos cuja destinacdo era
abastecer o ‘economato’.

J4& os projetos desenvolvidos no PAO convertiam-se em empreendimentos
agropecudrios desenvolvidos pelos alunos, gerando uma producdo que podia ser
comercializada, com os lucros, descontados 0s insumos gastos na producéo, revertidos para
serem divididos entre os proprios alunos. Desse modo, o PAO se configurava como uma
pequena unidade de producdo inserida dentro de uma unidade maior, configuracdo essa
equivalente a uma das muitas realidades rurais que o capitalismo gerou para o0 meio
agropecuario.

A Cooperativa representava o espa¢o educacional onde se oportunizava aos alunos o
exercicio da administracdo racional do processo de producdo, sua comercializacdo, seus
custos e receitas, além de estimular o trabalho coletivo e cooperado. A cooperativa cabia
repassar a producdo para abastecimento da escola e comercializar os excedentes. Os lucros
auferidos eram revestidos para a instituicdo sob a forma de insumos ou de compra de
equipamentos.

Quando passou a ser gerenciado pela COAGRI, em 1973, o SEF sofreu algumas
alteragcBes em seus elementos componentes, reunindo numa Unica unidade o LPP e o PAO, a
qual se denominava Unidade Educativa de Producdo — UEP. Por definicao

As Unidades Educativas de Producdo funcionam como laboratérios de ensino das
Disciplinas de Formacdo Especial, incumbidas do processo produtivo da Escola.
Cada UEP constitui unidade didatica completa, incluindo uma Sala Ambiente onde
sdo ministrados os conteldos tedricos das Disciplinas de Agricultura, Zootecnia,
Mecanica Agricola e Industrias Rurais. A contigiidade de espaco entre a sala de
aula e o meio natural favorece a integracéo teoria e pratica. (EAFB, Retrospectiva
Histdrica, 1992)

Embora a estrutura do SEF ndo comportasse mais 0 PAO, na EAFB alguns projetos
ainda eram desenvolvidos pelos alunos, normalmente matriculados no 3° ano, com a geragéo
de lucros a serem divididos entre os proprios alunos.

Merece mencéo, na EAFB, a existéncia das Casas de Pratica. Nessas casas, localizadas
nos Nucleos de Producdo, residiam alunos maiores de 18 anos que, em funcdo da maioridade,
ndo podiam residir no internato. Esses alunos, em compensacao pela residéncia e alimentacdo

*! Fonte: Certid3o de Tempo de Servigo expedida em 2003
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recebida, ajudavam na conducdo dos projetos de producdo, principalmente nos periodos de
recessos escolares.

A observacdo que se pode fazer a respeito do SEF, no periodo em que foi gerenciado
pela COAGRI, dé-se no sentido de que a COAGRI esforcou-se por resgatar a dimenséo
pedagdgica de um ensino pautado no trabalho atividade de formacéo técnica, em especial na
sua segunda gestdo (1980-1986), mas ainda assim, na realidade das escolas persistiu a
predominancia da producéo agropecudria sobre a producdo educacional.

Nesse esforco de resgate da dimenséo pedagdgica do SEF, assim o percebe a COAGRI

O sistema escola-fazenda, tal como vem sendo desenvolvido, é concebido como
metodologia de ensino que busca a formacdo integral do jovem, a medida que se
desenvolve o conhecimento técnico e humanistico, familiarizando-o, ao mesmo
tempo, com as atividades que encontrara no exercicio profissional. Desta forma, a
escola-fazenda deverd funcionar como um laboratério de prética e producéo, com a
finalidade didatica de auto-manutencdo do estabelecimento, cujo processo de
ensino-aprendizagem baseia-se no principio do ‘aprender a fazer e fazer para
aprender’. (MEC-COAGRI, 1980 apud FEITOSA, 2006, p.104)

A COAGRI promoveu significativas alteracbes regimentais, curriculares e de
infraestrutura nas escolas agrotécnicas. Trataremos, a partir de agora, das alteracGes operadas
na Escola Agrotécnica Federal de Barbacena.

Inicialmente, em relacdo as alteracBes regimentais, verifica-se a elaboracdo de um
novo regimento interno que previa uma organizacdo didatica assim constituida: Divisdo de
Atividades Técnicas, Secdo de Supervisdo Pedagogica, Secdo de Orientacdo Educacional,
Secdo de Projetos Agropecuarios. Os Servigos de Supervisdao Pedagogica e de Orientacdo
Educacional estavam sendo implantados na Escola.

A introducdo dos dois tipos de servicos educacionais subordinados ao Departamento
de Assisténcia Técnica revela a preocupagdo com 0 processo ensino-aprendizagem e com a
criacdo de uma metodologia que permitisse pontuar nesse processo elementos que mapeassem
a eficiéncia da acéo educacional da Instituicdo. Nao se pode desprezar o fato de que os tempos
eram tempos de ditadura militar e de controle. Tratava-se de imprimir a acdo pedagdgica uma
racionalidade que ndo admite improvisos, mas que prevé, aufere e controla resultados.

O Plano Geral de Ensino (PGE), elaborado para o ano de 1978, é um exemplo dessa
racionalidade e veja-se o que, no item 3 do mesmo, é apontado como atribuicdes do
Departamento de Administracdo Técnica (DAT):

Efetuar pesquisas e estudos que, visando melhor compreensdo dos problemas
pedagogicos, proporcionar subsidios relativos a:

- interpretacéo ou formulacdo da doutrina de ensino;

- adogdo de medidas capazes de melhorar o rendimento do ensino, relativas a
métodos, processos, meios e condigdes de execucdo. (EAFB, Plano Geral de Ensino
1978, p.18)

N&o se pode perder de vista que “a melhoria do rendimento do ensino” e ndo s6 da
Agrotécnica de Barbacena, como das demais escolas de ensino agricola de nivel médio,
traduzia-se como um ensino ajustado aos interesses econdmicos da modernizagao.

A propria COAGRI foi criada com essa missdo. Assim, a COAGRI

introduziu mecanismos de cobranga sistematica sobre as escolas agricolas com a
intencdo de cumprir as metas de qualidade dos cursos [grifo nosso] e a introdugéo
das modernas técnicas de producdo agricola (Revolucdo Verde) (KOLLER, 2003,
p-48)
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A esse respeito, nota-se que na Gestdo COAGRI foi implantado na EAFB o Sistema
de Integracdo Escola-Empresa-Governo (SIE-E) que representava um mecanismo da relacdo
escola-comunidade, cujas metas assim sao referidas no PGE/EAFB 1978:

1- Estruturar e dinamizar o intercdAmbio de informacBes com o meio ambiente,
empresa, a propria escola, captando, tratando e divulgando elementos que
impulsionam outros processos.

2- Incrementar a utilizacdo e o intercambio de recursos tecnoldgicos materiais e
fisicos, disponiveis na Escola e nas empresas.

3- Oferecer subsidios para operacionalizacdo e/ou realimentacdo de
comportamentos finais desejados, contelidos curriculares, processo ensino-
aprendizagem, processos de Orientacdo Educacional e processos de Supervisdo
Pedagogica.

4- Manter um constante intercimbio com o DEM/COAGRI, visando o
acompanhamento e a avaliacdo final. (EAFB, Plano Geral de Ensino, 1978, p.
24-7)

A tarefa proposta para a consecuc¢do da Ultima meta correspondia ao envio de um rela-
torio mensal a COAGRI, com o registro de todas as atividades desenvolvidas pela Institui¢do.
Todavia, a implantacdo do SIE-E visava igualmente a atender o objetivo da COAGRI de
transformar as escolas agrotécnicas em centros de difusdo da modernizacdo, o que fica patente
nas metas 1 e 2 e, coerentes com o objetivo também previsto na letra f do Convénio MEC/
CONTAP/USAID/BRASIL, de 1967.

O relato de alguns dos entrevistados também deixa evidente a centralizagdo das
atividades académicas e pedagdgicas sob o controle da COAGRI:

Mas era uma época de mais imposi¢do do que hoje. Parece que a nossa Escola ndo
tinha uma autonomia para decisdes. E... Todas as a¢@es, que eu me lembro, na época
‘vinham de cima’. ‘Cumpra-se’ e pronto. Era mais ou menos assim. Hoje, por
exemplo, pelo que eu noto, temos uma certa autonomia de decisdes, de resolver.
(J.0., aluno no periodo de 1966 a 1971)

Nos recebiamos um roteiro basico e nés que desenvolviamos esses curriculos. (L.B.,
supervisora pedagdgica 1979-1981)

Em se tratando do desenvolvimento de curriculos, a principal alteracdo introduzida
pela COAGRI foi a consolidacdo do modelo pedagdgico do Sistema Escola-Fazenda.

No auge dos anos 70, tem-se um curriculo de formacdo profissional concebido em
consonancia com a Lei n®5.692/71, em cujo artigo 1° definem-se como objetivos do ensino de
1° e 2° graus que:

Art 1° - O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente
da cidadania. (BRASIL, LEI 5692/71)

Subjaz como base a Lei n® 5.692/71 a tendéncia liberal tecnicista que

subordina a educacdo a sociedade, tendo como funcdo a preparacdo de “recursos
humanos” (mio-de-obra para indUstria). A sociedade industrial e tecnoldgica
estabelece (cientificamente) as metas econdmicas, sociais e politicas, a educacdo
treina (também cientificamente) nos alunos os comportamentos de ajustamento a
essas metas. (LIBANEO, 1998. P.23)
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As escolas agrotécnicas, porquanto fossem instituicdes de ensino profissional,
norteavam a construgdo de seu curriculos dentro dessa perspectiva pedagogica. Enumeremos
as razdes para tal:

- 0 individuo que pretendem formar (portadores dos comportamentos desejaveis),
dentro do periodo 1960-1980, corresponde a mao-de-obra qualificada a ser absorvida pelo
mercado que se formava, a fim de que as metas — cientificamente tracadas — fossem atingidas;

- 0 periodo em questdo corresponde ao periodo de ditadura militar, a cuja orientacdo
politico-econdmica o sistema educacional deveria se adequar, buscando “inserir a escola nos
modelos de racionalizac¢do do sistema de producao capitalista.” (Idem, ibidem, p. 31)

Claro se torna que ao Estado Militar ndo interessava qualquer processo educacional
que permitisse reflex6es. Havia uma ordem social estabelecida e caberia a escola forjar no
individuo a adaptagdo, a conformacao a essa ordem. A educacdo deveria treinar nos alunos
comportamentos de ajustamento as metas desejaveis. A economia requisitava a colaboracéo
do setor agricola para que o desenvolvimento industrial ndo sofresse solucdo de continuidade.
Para tanto, o setor agricola deveria se modernizar e a modernizagdo pressupunha pesquisa,
novas técnicas de producdo e equipamentos.

Formar um contingente que pudesse divulgar e aplicar essas novidades junto ao
homem do campo era o desempenho esperado do ensino agricola. Considerando que havia
metas estabelecidadas — cientificamente — pela sociedade, incluindo as metas econémicas, a
educacao torna-se, conforme afirma Libaneo (1998) um meio tecnoldgico de se maximizar a
producdo. Importa conhecer as técnicas e aplica-las. Eis o propdsito da educacao profissional
desse periodo: treinar os alunos na execuc¢do de técnicas para poder aplica-las.

O curriculo proposto pela Lei n® 5.692 de 1971 é chamado de pleno, dividido em duas
partes: uma de formacéo geral e outra de formacdo especial, a qual deveria predominar sobre
a primeira.

O curriculo do Técnico em Agropecuaria passou a organizar-se dentro do preceito
legal. Considerando a predominancia recomendada pela LDB, a carga horaria atribuida a
formacédo especial superava em quantidade de horas a carga horaria da formacao geral. Para
um curriculo que se pretendia pleno, a énfase dada a formacdo especial era, no minimo,
contraditoria.

Elaborada de forma bipolar, a organizacdo curricular do Técnico em Agropecuaria
promovia um somatorio de conteldos que ndo possuiam ponto de interseccdo. Formacéo
académica e formacdo profissional continuavam tdo separadas quanto sempre haviam estado
na historia da educacédo de nivel médio brasileira.

A supervisora pedagogica confirma, em seu relato, essa separa¢ao:

De forma totalmente estanque [a entrevistada se refere a forma como eram dadas as
disciplinas do nucleo comum e as de formacgdo especial]. Ndo havia nenhum
interesse por parte dos professores de educacdo geral ou dos professores de
educacdo técnica em fazer essa ligacdo. (L.B., supervisora pedagdgica no periodo
1979 a 1981)

Para entender mais um pouco o curriculo de formagdo do Técnico em Agropecuaria,
voltemos ao modelo pedagogico do Sistema Escola-Fazenda que vigorava na EAFB.

A filosofia do Sistema Escola-Fazenda era “aprender a fazer e fazer para aprender”.
Assim, disciplinas que compunham a formacdo especial davam énfase a aplicagdo dos
conhecimentos tedricos adquiridos na préatica.

No PGE/EAFB de 1980, no Capitulo V: Planejamento de Ensino, item D: Método e
Processos de Ensino é realgado que
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as unidades de producéo,[sic] estdo dinamizando o0s projetos programados,
fornecendo desta forma oportunidade de desenvolvimento de uma metodologia
dirigida para acdo e participacdo reciproca entre alunos, professor e corpo
administrativo. (EAFB, Plano Geral de Ensino, 1980, p.18)

Diferentemente do modelo pedagdgico atual que prevé a associagdo teoria e pratica,
mas nao determina quantitativos, nos anos 80, na intencdo de se asseverar
necessidade/obrigatoriedade da pratica, havia a determinacdo de quantitativos.

[...] o programa de cada disciplina ... Havia uma norma que pedia “tantos por cento”
de aulas praticas de determinados assuntos. Entdo, quando nés jogdvamos a grade
daquela disciplina, o tempo era determinado em fungdo do nimero de aulas, que
ficavam [assim distribuidas]: uma parte com a parte tedrica e outra parte pratica.
N&o me recordo atualmente (do) percentual em que isso era feito, mas havia uma
paridade entre uma coisa e outra, a técnica e a teoria. (L.B., supervisora pedagégica
1979-1981)

Para bem esclarecer as colocacgdes feitas, a analise do quadro de horarios de uma turma
de 22 série do Curso Técnico em Agropecudria, do ano letivo de 1980, forneceu os seguintes
resultados: para cada 012 (doze) aulas semanais, praticas, de Zootecnia havia a alocacdo de
02 (duas) aulas tedricas. Em termos percentuais, 85,7% das aulas semanais eram aulas
praticas. Na disciplina Agricultura havia a alocacao de 012 (doze) aulas semanais, préticas, e
01 (uma) aula tedrica. Em termos percentuais, 92,3% das aulas semanais eram praticas.

O percentual elevado de aulas praticas se mantém em todas as demais séries do Curso
e a consequéncia natural ndo poderia ser outra sendo uma solida formacéo técnica a ponto de
as empresas irem até a Escola para selecionar alunos para contratacéo.

Entdo, as empresas vinham atrds da gente procurar os técnicos agricolas. E olha,
além da EMATER, a COBAL, na época. Entdo néo faltava emprego. (M.Z., aluno
no periodo de 1974 a 1976).

Com os conhecimentos teorico-praticos adquiridos, podiamos trabalhar como
Técnico em Agropecuaria em empresas publicas ou particulares, e em nossas
proprias fazendas. (M.M., aluno no periodo de 1984 a 1986)

Ainda digna de nota no Sistema Escola Fazenda € a Cooperativa, cuja implantacao
também era objetivo do Convénio CONTAP de 1967. Na EAFB, ainda ndo havia sido
constituida a Cooperativa Escolar conforme se depreende do PGE/EAFB de 1978:

Seré criada no inicio do corrente ano e tera um Professor Orientador. A constitui¢ao
da Cooperativa Escolar Agricola seré realizada em colaboracdo do Departamento de
Assisténcia ao Cooperativismo do INCRA-Belo Horizonte-MG.
(BRASIL/EAFB/PGE, 1978, p.34)

O locus principal da pratica dos alunos quanto aos principios de economia e previsao
da producdo realizada eram os projetos agropecuarios desenvolvidos na Escola, sob a
supervisdo da Secdo de Projetos Agropecuarios, cujas finalidades e competéncias séo
descritas a seguir:

FINALIDADES

A SPA é a secdo responsavel pelo planejamento e execucdo das atividades
agropecuadrias, para fins didaticos e de producéo.

Ensino demonstrativo como método experimental de pedagogia funcional.

Fonte de alimentos como complemento a autonomia econdmico-financeira do
estabelecimento.
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Expanséo de técnicas agropecuarias com o fim de divulgar conhecimento dentro da
comunidade rural.
COMPETENCIAS

a) Programar, executar e avaliar projetos agropecudrios adequados ao Curriculo, as
necessidades e ao estagio de desenvolvimento da agropecuaria regional.

b) Exercer o controle da comercializacdo da producédo de bens de servico.

c) Manter intercambio com 6rgdo de difusdo de tecnologia agricola objetivando
permanente enriquecimento e atualiza¢do do ensino.(EAFB/PGE, 1978, p.29)

Em 1980, a Cooperativa Escolar ja havia sido implantada, assumindo a funcao de
comercializar a produgéo e promover o aprendizado dos alunos na administragdo e economia
rural, além da pratica do trabalho cooperativo, tdo valorizada no ensino profissional agricola
de 2° grau conforme as palavras do entdo Diretor do Departamento de Ensino Médio do MEC
(DEM-MEC), proferido em discurso em 1978, sobre o tema “A formagdo integral do
adolescente no ensino agropecuario”

A oportunidade oferecida aos alunos de se associarem em cooperativas € outro
aspecto que, também, contribui para o alcance desse almejado objetivo [referéncia a
formacao integral do adolescente]. A cooperagdo, tdo defendida por educadores,
socidlogos, filésofos, politicos e estadistas, sentida como um dos aspectos mais
desejaveis no homem para a preservacdo de sua préopria vida, de seus interesses e,
por outro lado, para a extingdo do egocentrismo prejudicial a espécie humana, esta
inscrita como um dos aspectos a ser desenvolvido nos educandos, a fim de
proporcionar-lhes a decantada auto-realizacéo. (BRASIL/MEC/DEM, 1978, p.11)

Considerando que o cooperativismo € uma estratégia das pequenas unidades de
producdo para ndo sucumbirem ao capital, mas para se manterem ligadas a ele, o preparo dos
alunos para o cooperativismo também se da em coeréncia a modernizacdo que se impunha ao
campo.

Um dos instrumentos mais poderosos da modernizacdo da agricultura foi o crédito
agricola. Os créditos bancarios alcancaram, sobretudo, os grandes proprietarios, mas a parcela
dos pequenos produtores ndo ficou alheia a eles. Os créditos eram concedidos sob rigorosas
condi¢cdes que garantiam aos bancos a certeza de que, havendo ou ndo producdo, 0s
emprestimos seriam quitados.

De acordo com a Resolucdo CONFEA n° 278, de 27 de maio de 1983

Art. 5°-[..]
L]

§ 1° - Os Técnicos Agricolas de 2° Grau poderdo elaborar planos de custeio de
atividades agricolas rotineiras, para efeito de financiamento pelo Sistema de Crédito
Rural, desde que ndo envolvam a utilizacdo de pesticidas e herbicidas e no &mbito
restrito de suas respectivas habilitacdes. (CONFEA, Resolugéo n° 278, 1983)

Consoante com essa competéncia atribuida ao Técnico Agricola, na disciplina
Administracdo e Economia Rural, encontramos planilhas de atividades para serem
preenchidas pelos alunos com a finalidade de dotd-los de condi¢bes de efetuar tais
procedimentos em condi¢des reais. O Quadro a seguir nos dad uma dimens&o da racionalidade
com que tal procedimento era feito, bem como do que era tomado pelo banco como garantia
do financiamento.
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Quadro 9

DISCIPLINA: Administracdo e Economia Rural
UNIDADE: Crédito Rural
ATIVIDADE: Preenchimento de um Laudo de Avaliacdo de Imével
OBJETIVO: Preencher um Laudo de Avaliagdo de Imoével com vistas a elaboracdo de Projetos-
Agropecudrios
Crédito Rural

EQUIPAMENTOS

Item Denominacdo-Tipo-Capacidade Quantidade
01 Lapis 01
02 Borracha 01
03 Caneta 01
04 Formulario 01
05 Bloco de rascunho 01
06 Calculadora 01

PROCEDIMENTOS
1. Terra — O banco, na proposta de financiamento, menciona a propriedade que constituird a garantia
colocando a area e n° da escritura.
Denominacéo: Tirar este dado da escritura
Area — Tirar da escritura
Nuameros do registro do livro e da folha, tirar da escritura.
O valor é dado pelos técnicos juntamente com o produtor. Tomar como base o valor médio de terras
da regido de localizacdo da propriedade.
Benfeitorias — Na especificacdo, deve-se caracterizar bem as benfeitorias localizadas na area que
constituira a garantia.
Em estado de conservagdo, colocar bom, regular ou ruim.
Estabelecer o valor juntamente com o produtor.

o ko

®© N

COMENTARIOS
Ao estabelecer os valores de terras e benfeitorias deve-se ter cuidado, pois o produtor normalmente fornece o
valor total da propriedade.
Portanto, neste caso, deve-se atribuir valores as benfeitorias e subtrair do valor total fornecido pelo produtor.
O restante do valor serd atribuido a terra.
OBS.: Ter muita cautela com os valores intrinsecos.
O produtor, muitas vezes, atribui um valor irreal (exorbitante) a sua propriedade, por ela ter sido do seu avo,
seu pai, etc.
Cabe ao profissional que esta elaborando o projeto, verificar se esse valor coaduna ou ndo com a realidade.

Chegamos, por fim, ao ultimo objetivo do Convénio CONTAP de 1967, listado como
um dos norteadores do ensino profissional agricola nos anos 70 e 80. Nesse aspecto, notamos
que a formacéo do técnico pela Escola Agrotécnica Federal de Barbacena direcionava-se para
0 contexto nacional, mas pouco para o local, conforme se pode avaliar das colocagdes feitas
por um dos entrevistados:

[...] uma das coisas que me deixava bastante preocupada é que nessa mudanca de
curriculo para torna-lo mais eficiente na regido, nunca se pensou em Barbacena
como centro de floricultura. A parte de rosas, que era um trabalho muito
desenvolvido pelos agricultores da regido ndo era vista na Escola. S6 no final dos
anos de 1980 ou chegando a 1990 que se implantou alguma coisa com relacdo a
floricultura. E 0 MEC e a COAGRI davam a liberdade de, por exemplo, as escolas
se engajarem na economia local, igual nés temos no Rio Grande do Sul as escolas
cuja parte de vinho era forte [...] A parte de frango em Santa Catarina, onde a Sadia
é que comandava tudo I4, entdo as escolas foram se preparando para esse tipo de
coisa. Barbacena ndo se preparou para a parte de floricultura durante esse periodo
que eu estava la ndo. [...] (L.B., supervisora pedagdgica 1979-1981)
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N&o se pode desconsiderar, porém, que existia a preocupacdo em integrar o Técnico a
realidade rural, qualquer que fosse a sua caracteristica. Tanto no PGE de 1978 quanto no de
1980 este objetivo esta explicitamente colocado.

O intercambio Escola-Empresa deve propiciar a média e grande Empresa, condicGes
de entender que ela é continuagdo da Escola, exigindo cuidados no aperfeigoamento
ou treinamento dos seus dirigidos para uma melhor produtividade. (EAFB,Plano
Geral de Ensino, 1978, p. 22)

OBJETIVOS DO ENSINO

a) Propiciar intercAmbio Escola-Comunidade para troca de experiéncias, vivéncias
de atividades comunitarias, estudo dos problemas ligados a agropecuaria da
regido e possiveis solucdes.(Idem, Plano Geral de Ensino, 1980, p.18)

Todas as considerages feitas até aqui nos abalizam a inferir que, apesar das limitac6es
que a EAFB possa ter experimentado quanto a recursos humanos, a materiais e equipamentos,
ela desempenhou a contento o seu papel de formadora de profissionais que, em funcdo de um
tempo de formacdo menor que os profissionais da agronomia, iriam compor a grande massa
de técnicos a servico da divulgacdo e consolidacdo da modernizacdo da agricultura.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento da histdria do ensino profissional agricola no Brasil permitiu compor
0 quadro educacional em que se modelaram as institui¢cbes de ensino agricola, destacando-se:
a) a associacao da préatica pedagogica com o trabalho; b) a representacdo de que a educacdo
profissional é a mais adequada para as classes populares.

A preocupacdo permanente com o trabalho esta presente nos textos legais quando estes
recomendam que a educacao deve promover a “preparagdo para o trabalho”. Ocorre que a
legislacdo educacional brasileira, tem, historicamente, dado uma interpretacdo estreita a essa
educagdo “que prepara para o trabalho” quando propde agdes educativas que se reduzem

a uma questdo técnica, a uma tecnologia educacional cuja funcdo precipua tem sido
ajustar requisitos educacionais a pré-requisitos de uma ocupagdo no mercado de
trabalho de uma dada sociedade. Trata-se da perspectiva instrumentalista e funcional
da educacdo. (FRIGOTTO, 1989 apud BATISTA ; ARAUJO (org.), 2003, p.165)

Quanto a representacdo de que a educacédo profissional destina-se as classes populares,
ha a constatacdo de que essa representacao ndo se restringe a elite dominante, mas alcanca até
mesmo o imaginario da propria classe popular que ainda tem como horizonte educacional a
educacao cléssica e cientifica que prepara para as profissoes liberais.

Concebida nesses moldes, a EAFB ndo fugiu a regra geral. Também representou uma
instituicdo que se destinava a uma clientela de poder socioecondmico mais baixo e também
preparou geracdes de alunos para uma ocupacdo no mercado de trabalho.

No que diz respeito a modernizagdo, destacou-se a percepcdo de que a modernizacao
da agricultura no Brasil ndo pode ser entendida apenas como o periodo de intensa introducéo
de insumos quimicos e bioldgicos, e de tecnificagdo no setor agricola. Ela foi muito mais do
que a expressao que se costuma Ihe dar por sinbnima: “Revolugdo Verde”.

Por Revolugdo Verde entende-se o conjunto de tecnologias usadas na producdo
agricola, com o objetivo de aumentar a producgéo de grdos comestiveis sem aumentar
as areas cultivadas. Para tal, desenvolveram-se por manipulacdo e sele¢do genética,
variedades de alta produtividade, denominadas de VAP’s. (KOLLER, 2002, p.39)

A modernizacao foi, entdo, um processo de muitas faces: a da “Revolug¢dao Verde”, a
da tecnificacdo, que introduziu equipamentos mecanicos que agilizaram e racionalizaram
algumas etapas da producdo, como, por exemplo, a colheita; a da industrializacdo do setor
agricola que o inseriu no ciclo da industrializagdo como fornecedor de matéria-prima para a
industria e, a0 mesmo tempo, como consumidor dos produtos produzidos por ela; e por fim, a
da alteragéo substancial das relagdes de producdo no campo, tudo sob a ordem capitalista para
promover maior produtividade e gerar acimulo de capital.

O que chama a atengdo ¢ que a idéia de “Vamos modernizar a agricultura!” colocava
em oposicdo um setor agricola de técnicas consideradas arcaicas e um setor agricola de
técnicas avancadas de alto custo, que nem todos os produtores rurais poderiam adotar. Esse
fato deu origem a um processo de modernizagédo desigual, gerador de desequilibrios sociais no
campo.

Conforme expusemos na introducdo deste trabalho, nosso objetivo era investigar a
formacdo do técnico em agropecudria pela EAFB no contexto da modernizagao da agricultura
para verificar se essa formacéo se fazia na e para a modernizacao.
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Patrocinada pelo Estado, a modernizacéo utilizou o ensino profissional agricola como
canal para a sua divulgagéo e convencimento do homem do campo. Para isso, o Estado se
valeu do modelo pedagdgico do Sistema Escola-Fazenda que converteu o que deveria ser
prética pedagdgica em trabalho de producdo dentro das escolas. A filosofia “aprender a fazer
e fazer para aprender” direciona para um perfil do técnico como “aquele que faz, que executa”
e, para bem exercer o seu oficio, natural que aprendesse a fazer primeiro. Nesse sentido, a
formacdo do técnico se fazia na modernizacdo porque eram 0s principios que a regiam -
racionalidade de producgéo, maior producdo e maior produtividade — que foram levados para
dentro da Escola. Na ordem do capital, o técnico era o “manual junto ao intelectual e o
intelectual junto ao manual”; era, como colocado na legislacdo do inicio do século XX, o
elemento intermediério.

Ainda que a EAFB néo dispusesse de toda a tecnologia existente no mercado, fato,
alids, impossivel a qualquer instituicdo por causa do alto custo e da constante atualizacdo de
maquinas e implementos agricolas, havia a preocupacdo em manter os alunos informados
dessas novidades.

Foi interessante notar, porém, que, apesar da polémica existente em torno do Sistema
Escola-Fazenda, os alunos entrevistados foram unénimes em reconhecer-lhe o mérito como
pratica de ensino a capacita-los para o mercado de trabalho da época. Reconhecem e
imprimem-lhe o carater de traco diferencial entre a formacdo do técnico de outrora e a
formacdo atual. Isso é indicador de que o Sistema Escola-Fazenda, em se tratando do ensino
profissional agricola, ainda vai ser merecedor de muitos estudos.

Essas sdo as consideracfes que temos a fazer. Esperamos que esta pesquisa possa abrir
outros questionamentos acerca do ensino profissional agricola no Brasil e que, somados,
busquem um conhecimento desse ramo de ensino, trazendo a tona uma face da educagdo no
Brasil que ndo pode se perder.
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Anexo A - Entrevista n® 1

Entrevista com o professor José Osvaldo Ribeiro, aluno da EAFB no periodo de 1966 a 1971,
realizada em Barbacena-MG, no dia 18 de dezembro de 20009.
Designamos R para a entrevistadora e JO para o entrevistado.

R: Em qual periodo o senhor estudou na EAFB?
JO: Eh... comecei em 66 e terminei em 71. Fiz o Mestria Agricola que, na época, era 0
correspondente ao ginasial e 0 Técnico em Agropecuaria.

R: Qual era a forma de ingresso dos alunos?

JO: Ele podia ingressar no Técnico sem fazer o Mestria, sem fazer esse ginasial ja direcionado
para o Técnico. Normalmente quem fazia o Ginasial Agricola, saia muito bem no Técnico em
Agropecuaria porque j& estava vivenciado com o sistema da Escola. Muitas matérias técnicas.
Entdo tinha muito mais facilidade. A forma de admissdo do aluno: ele passava por um
processo. Fazia umas provas de Matematica, Fisica, Quimica, Biologia correspondente ao
periodo que ele estava na escola que ele tinha saido. Por exemplo, eu entrei aqui no 2° ano,
ginasial. Eu fiz umas provas correspondentes ao 1° ano para entrar no 2°. E a gente podia
ingressar na Escola em qualquer ano do curso ginasial. No técnico, ndo. No curso ginasial a
gente podia entrar em qualquer ano.Podia entrar no 1°2°3° com aproveitamento de
disciplinas da escola de que a gente estava vindo.

R: E no técnico? A admisséao era so na 12 série?

JO: S6. S6 na 12 série.

R: Como era o sistema de ensino da época?

JO: Na minha época eram 3 anos o Técnico em Agropecuaria e num sistema totalmente
diferente do atual. A gente vivia mais no campo. Entéo todos os dias da semana a gente ficava
no campo o dia todo.Um dia no ndcleo de agricultura e no outro dia da semana no nucleo de
zootecnia. E almocava no campo, tinha um refeitorio, o almoc¢o ia nas marmitas. E a gente
participava de todas as atividades do setor durante o dia e, inclusive, a intervencdo de
professores com aulas naqueles setores que a gente estava.

R: Naguela época, entdo, ja havia salas-ambiente nos proprios nicleos?

JO: J4&. Na minha época tinha as salas-ambiente e a gente ficava muito pouco tempo dentro da
sala. Normalmente as aulas eram mais “ao vivo”, mais na pratica mesmo. E as aulas técnicas
eram dadas aqui na sede®.

R: As aulas se concentravam mais no campo, entéo?

JO: Com certeza. A gente vivia mais aquele espirito rural do que o estudo aqui em cima.
Embora as disciplinas, principalmente Quimica, Fisica e Matematica “é” 0 que segurava 0
pessoal. O medo nosso na época era dessas trés disciplinas.

R: Quais eram as disciplinas de formac&o geral que vocés tinham?

JO: Nos tinhamos Geografia, Histdria, Organizacdo Social e Politica Brasileira-OSPB,
Biologia, Desenho, Topografia , que eram duas disciplinas distintas.Que eu me lembro eram

* 0 termo “sede” é utilizado para designar o prédio principal da Escola em oposicdo aos prédios existentes nos
nucleos de agricultura, zootecnia e, atualmente, além desses, em oposi¢ao, também, ao prédio da
administragdo, prédio da biblioteca, prédio da saude, prédio dos cursos de Quimica e Informatica. A distancia
existente entre o prédio “sede” e o prédio do nucleo de zootecnia, que é o mais distante, é de 4 quildbmetros.
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essas. Era em torno ai, mais ou menos, de 8 a 10 disciplinas no maximo, a cada ano.

R: Isso no conjunto todo ou s6 na formacéo geral?

JO: No conjunto todo. Na época nés tinhamos uma Agricultura e uma Zootecnia. Apenas
entdo na Zootecnia do 1° ano, a gente via todas as disciplinas que hoje sdo fragmentadas. A
gente via tudo no conjunto. N&o tinha essa subdivisdo. Entéo, por exemplo, no 1° ano, a gente
via Avicultura. No 2° ano, Suinocultura; no 3° ano, Bovinocultura. Isso era o campo.

R: O senhor saberia dizer se os seus colegas de turma continuaram na area de agropecuaria?
JO: Uns fizeram Agronomia, Engenharia Florestal. Alguns, que eu me lembro, fizeram
Direito, uns dois ou trés fizeram Odontologia e 0s demais a gente perdeu o contato. Mas eu
acredito que a maioria ficava na area de agricultura, exercia a profissdo de técnico em
agropecuaria.

R: Havia facilidade de emprego na época?

JO: Nao, a gente corria atrds , as vezes, tinha , por exemplo, contratacdo da
EMATER,contratacdo da EPAMIG. Eram dois 6rgdos que , normalmente,absorviam o
pessoal que formava aqui. Eu ndo me lembro perfeitamente se a gente tinha alguma proposta
de entidade privada na época. Um percentual relativo ficava na propriedade dos pais e eu
acredito que uns 50%, mais ou menos, fazia o curso superior,que foi 0 meu caso.E, inclusive
em Vicgosa quando falava que o pessoal da EAF Barbacena ia fazer vestibular, as vagas ja
eram garantidas para nds. Os outros candidatos iam concorrer com o total de vagas menos o
pessoal da Escola Agrotécnica . Era certeza “da” gente passar.

R: Era um ensino, entdo, de qualidade?

JO: Uma qualidade - que eu acho - comparada com hoje muito superior. E a gente tinha uma
regalia muito grande, porque quando falava que a gente era de Barbacena, 0s outros
candidatos(pensavam) : “menos um vaga...” NOs éramos concorrentes fortes. E...Na minha
turma, por exemplo, todos fizeram Agronomia, s60 eu que fiz Engenharia
Florestal.E...Eh...Terminamos o curso em Vicosa, todos foram contratados...pela EMBRAPA.
Inclusive o vice-reitor da década de... do inicio dos anos 90, o vice-reitor de Vigosa foi colega
nosso aqui, formou comigo. Entdo, é um pessoal que se deu muito bem. Em comparacdo com
hoje, que a gente vé ai , 0 pessoal “t4” muito diversificado; 0 aluno, o estudante hoje néo sabe
direito o que ele quer... A verdade é essa. As vezes ele est4 aqui na Escola para fazer o curso,
ndo para ser um profissional na area. A gente ja tinha uma ideologia diferente, a gente queria
aquilo mesmo.

R: Qual era a faixa etaria dos alunos?

JO: Uma faixa etaria bastante diferente de hoje. Em torno ai de 18 “pra” cima. Eu era um dos
mais novos. Quando eu vim aqui para a Escola, eu estava com 16 anos. Mas, no Téchico em
Agropecuaria, a faixa era em torno de 22,23,25 anos mais ou menos. Pessoal mais adulto.
Hoje, nossa faixa etaria esta girando em torno de 15,16 anos mais ou menos. Pessoal que esta
entrando aqui no Técnico em Agropecuaria.

R: O senhor ja era professor da Escola no periodo de vigéncia da COAGRI. Foi uma época de
muito investimento na Escola?

JO: N&o, ndo era época de investimento ndo. Mas era uma época de mais imposi¢do do que €
hoje. Porque a gente era totalmente subordinado.Parece que ndo tinha uma autonomia para
decisdes. Eh...Todas as a¢bes que eu me lembro na época vinham de cima."Cumpra-se” e
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pronto.Era mais ou menos assim.Hoje, por exemplo, nds temos uma certa autonomia de
decisdes, de resolver. Na época em eu estudei aqui, parece-me que ja vinha tudo pronto, era
sO executar. Gostando ou ndo, era "cumpra-se”. Pelo que eu noto hoje.

R: Voltando a questdo como aluno, professor, a questdo hierarquica era extremamente
respeitada?

JO: Com certeza. Muito respeitada. Ento, a gente fazendo uma comparacgo. E claro, hoje, os
tempos hoje sdo diferentes, a educacdo do pessoal € diferente, mas como eu disse “pra”
senhora, eu tinha medo as vezes de chegar até perto de um professor e conversar. Eu, por
exemplo, vim do meio rural e sou bobo até hoje, mas era mais bobo ainda. E...A gente tinha
medo de chegar perto de um professor e questionar, as vezes ate requerer um direito  que a
gente tinha, reclamar de alguma coisa com medo de punigdo. Entéo, a coisa era bastante
diferente dos dias de hoje.

R: Havia muitos desligamentos?

JO: Desligamento muito pouco. Mas as punicdes eram severas. E tanto € que qualquer
indisciplina, a gente era conhecido com um ndmero. De matricula. E qualquer indisciplina ns
éramos obrigados a ficar aqui um final de semana na sede, fechado aqui, assinando ponto de
hora em hora, sabado e domingo. Dependendo da punicdo a gente ficava... Eu, cheguei a ficar
um final de semana - que eu nunca fui santo - , mas qualquer indisciplina a gente ficava de
castigo aqui no final de semana, sabado e domingo, durante o dia e a noite. E assinando ponto
de hora em hora até 10 horas da noite. Ali onde é 0 CGAE hoje... Nao , onde é a Cafua da
entrada. Ali ficava o livro de ponto, ficava o vigilante de hora em hora a gente assinava o
ponto. Ficava restrito aqui dentro da sede, ndo podia sair.

R: Vocés recebiam alguma informacdo ligada ao processo de modernizacgéo da agricultura? E
como era o0 estudo durante a semana?

JO: Recebia. Recebia. Professores muito competentes. Muito mais vivenciados. E... Outra
coisa também que eu acho é que a vivéncia do campo era muito importante, porque a gente
aprendia. Aquele lema: "aprendia fazendo". Entdo, as aulas de mecénica, por exemplo,
desmontando um trator (hoje ndo tem isso). E tudo que era novo na época, assim que se podia
mostrar 14 no campo, a gente via. Via o professor falar na sala e via no campo. Era bastante
diferente. Quanto a isso que a senhora me perguntou, nosso tempo de estudo era totalmente
diferente. Ah...Nos dias da semana , segundas, tercas , quartas e sextas nds tinhamos um
horéario de estudo aqui. Entdo, nds éramos obrigados a jantar as 5 horas, 7 horas a gente tinha
que assinar o ponto aqui dentro da sede, estudava até as 9, 9h30min, tomava café e ia dormir.
Na quinta-feira, a gente tinha saida até as 22h, no sabado até as 23h e no domingo até as 22h.
Isso era rigorosamente controlado pelos vigilantes. No sdbado que a gente quisesse sair e ficar
até mais tarde a gente teria que dar o nome e ter autorizagdo do diretor. “Pra” gente chegar,
por exemplo, meia-noite,uma hora, as vezes tinha algum baile na cidade , uma festa e quem
chegasse fora da hora e ndo tivesse autorizagdo, tinha punicdo no préximo final de semana.
Era um sistema mais ou menos militar. Em troca disso a gente ficava com medo de ser
punido, e o que a gente tinha que fazer? Respeitar.E 0s horarios de estudo eles eram muito
produtivos, porque ficava cada turma na sua sala. E, é claro muita conversa, mas obrigava a
gente a estudar , obrigava a estudar muito mesmo.

R: Os exames eram feitos em quantas etapas?

JO: Me parece que eram semestrais. Era uma prova no 1° semestre e uma prova no 2°
semestre. Se ndo conseguisse a nota suficiente para passar, a gente fazia uma prova final. Se
ndo conseguisse, ficava de 22 época. Era o termo que se usava na eépoca. Essa 22 época era
feita em janeiro. Entdo, em janeiro a gente tinha que conseguir aquela nota que nés ndo
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conseguimos na prova final. Entdo , por exemplo, se eu precisava de 4,5 para atingir a nota
total , fazia a prova final. N&o conseguia , 22 época. Tinha que tirar os 4,5 e... normalmente
era a matéria do ano todo que caia nessa 22 época. Eu sempre fui muito preocupado com isso,
e cheguei a ficar de 22 época um ano. E... precisando ai de 4,7. Na prova final eu tirei 4,0. Ai
eu fiquei na 22 época. Na 22 época eu tirei 4,5. Repeti 0 ano. Por 2 décimos. Repeti 0 ano por
0,2 décimos.E..Na época eu fiquei revoltado - como todo mundo deveria ficar.N&o sou
diferente dos outros.E...pensei em largar o curso e trabalhar com meu pai na roga. Ai minha
mae conversou comigo e falou assim "N&o, vocé vai voltar e fazer 22 época.” Tirei 4,5 e repeti
0 ano. Depois de muito tempo, eu cheguei a conclusdo que esse ano que eu repeti foi bom,
porque no ano que eu repeti, eu tinha meus cadernos todos arrumadinhos , era estudioso
mesmo, gostava de estudar. E as matérias dadas, e os professores davam a mesma coisa, 0S
mesmos pontos, as mesmas virgulas e os mesmos paragrafos e eu tinha tudo anotadinho.Néo
precisei estudar porque eu ja sabia tudo.Eu acho que sabia. E aproveitei essa "folga™ para
estudar alguma coisa que ndo era dada aqui na Escola para o vestibular. E tanto é que no
vestibular eu passei de primeira, ndo precisei fazer cursinho.Sai daqui, fui direto para Vigosa.
Entdo, eu acho que o beneficio dessa reprovacdo foi esse.Mas, o sistema totalmente diferente
do que € hoje.A gente era obrigado a estudar.Ficar dentro de uma sala com 20,25 alunos, vocé
vai ficar “conversando fiado”, alguém ia reclamar mesmo. Entdo, a gente tinha que estudar
mesmo. A Fisica e a Matematica eram 0 'bicho-papdo™ da Escola.N&o sei se a senhora ja
ouviu falar no professor C. e no professor B., eram as duas "feras"que amendrontavam todo
mundo. Inclusive o professor C. que eu precisava de 4,7, tirei 4,5, ele ndo me deu dois
décimos. Porque eu ndo merecia.Mas até a gente chegar a concluséo , a gente ja xingou, ja fez
tudo que ndo deveria fazer. “T&” certo? Mas a gente saia com uma capacidade relativamente
boa. Professores muito bons .E...Como é hoje , eu acredito que os professores ndo conseguem
dar o contetdo completo no 2° grau.Na época nossa também ndo. As vezes um
professor...Tinhamos os livros , livro de Portugués, por exemplo, Domingos Paschoal
Cegalla...A gente ndo conseguia ver todo aquele livro, mas o que via, via bem.

R: Qual era a formacéo dos professores da area técnica?

JO: Engenheiros agronomos, todos eles.No nucleo de agricultura, tinha um técnico que ja
trabalhava na Escola ha muito tempo e era altamente capacitado. A parte, por exemplo, de
maquinas, de operacdo com tratores, com implementos agricolas, era ele que dava “pra” gente
, que ensinava a gente. Mas as aulas mesmo, eram todos agronomos. Agronomos formados
em Vicgosa, em Lavras e ...eram professores mais velhos, com uma experiéncia muito grande,
entdo a qualidade das aulas era boa também.Um dos professores que eu tive aqui , que foi
diretor, Dr.Orlando Tymburiba, era nosso professor de Zootecnia.Entdo, eu aprendi coisas
com ele , que eu ndo esqueci até hoje na area de Zootecnia. Hoje eu sou engenheiro florestal,
ndo tem nada a ver com zootecnia. Mas eu aprendi coisas com ele que hoje eu néo
esqueco.Por exemplo, escornia de bezerros, castracdo de suinos. Eu sei isso até hoje facil, ndo
com as tecnologias novas de hoje.Mas eu ndo me lembro de ter matado um leitdo porque fui
eu que castrei.Entdo aquilo que a gente aprendeu, aprendeu mesmo.Hoje, a gente nota um
certo desinteresse dos alunos por essa parte.Falta de interesse, eu ndo sei.Tem alguma coisa
ai que a gente tem de descobrir. E as vezes , ndo é sO eu que noto isso, outros professores
notam também.Vai dar uma aula pratica , o aluno ao invés de ficar preocupado em aprender
aquilo que o professor “ta” ensinando, “td” preocupado com o sol quente, fica jogando
pedrinha um no outro e desviando a atengdo de quem “td” prestando atengdo. Isso ai é uma
mudanga muito brusca que a gente nota: do que era e do que € hoje no campo.

R: No periodo em que vocé estudou, a Escola era Colégio Agricola Diaulas Abreu, Ministério
da Agricultura, Industria e Comércio?

JO. Exatamente. No periodo que eu estudei aqui, parece que 0 governo mandava uma verba e
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a gente era considerado como funcionario da Escola e tanto é que alguém usa esse tempo de
ex-aluno até uma determinada época para aposentadoria. Era o aluno-aprendiz. Exatamente o
aluno-aprendiz. E muitas atividades do campo ficavam, as vezes, na responsabilidade da
gente.Plantio de milho, aduba¢do do milho, capina do milho, corte de forrageiras para os
animais...Tudo isso por conta da gente.Encher silo . Entdo, na época de encher silo, a
responsabilidade ficava quase toda nossa, embora tivesse muito funcionario no campo na
época. Mas era uma época muito... Do sistema de hoje muito diferente, mas a gente
trabalhava muito na Escola e deixa saudade. A gente participava de tudo que tinha no campo,
com as limitacGes da época, € claro.

R: Vocés acompanhavam todo o processo de producdo?
JO: Todo o processo.

R: E havia produgéo de excedentes?

JO: Nao, muito pouco,muito pouco excedente.E a escola, na época, parece que ela criou uma
imagem de paternalismo, e alguém acha que hoje pode usufruir disso ai. Entdo todo mundo
achava que tinha direito de levar um pé de alface , de levar um quilo de batata. Achava que
tinha esse direito e tanto que levava. Hoje isso ndo € possivel mais, hoje o excedente é
comercializado.E muito mais variedade, muito mais volume de producdo em relacdo a época
em que a gente estudava aqui.

R: Em termos de Barbacena, vocés tém idéia de qual era a imagem que a Escola tinha dentro
do municipio, qual o impacto dela como instituicdo profissional?

JO: Quem conseguia entrar no Colégio Agricola, era um vitorioso. A nossa Escola era
considerada uma das melhores escolas de Barbacena, em todos 0s aspectos, tanto no aspecto
de ensino, quanto no aspecto esporte.
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Anexo B - Entrevista n® 2

Entrevista com o professor Marcelo Z6zimo da Silva, aluno da EAFB no periodo de 1974 a
1976, realizada em Barbacena-MG, no dia 30 de dezembro de 20009.

Designamos R para a entrevistadora e MZ para o entrevistado.

R - Vocé é da turma de que ano?

MZ — Sou da turma de 76.

R - Quais as matérias técnicas estudadas no periodo?

MZ- Era Zootecnia...Zootecnia |, Zootecnia Il, Zootecnia Geral e uma Zootecnia mais
especifica. Suinocultura, Bovinocultura e a Zootecnia Geral, que envolvia toda a parte
especifica; Suinocultura, Bovinocultura e depois, a parte de pequenos animais e a parte de
Agricultura.Mas diferente do que é hoje. Era mais concentrado.E depois a agricultura, uma
agricultura geral, depois Olericultura. Tinhamos Economia Rural, Administracdo
Rural(cooperativismo).Especificamente eram essas.

R - Na parte de Agricultura eram trabalhados com vocés alguns temas voltados para a
insercdo de insumos, de adubos quimicos, para aumento da producdo e melhoria da
produtividade?

MZ- Era falado, mas muito superficial.Vou te dar um exemplo aqui, hoje para calcular a
quantidade de corretivo aplicado no solo. Nunca foi falado “pra” gente como que fazia, nunca
foi mostrado “pra” gente um corretivo, o calcario.Ndo.Hoje eu mostro para os alunos la,eu
trago pra eles o tipo de corretivo (Tudo bem, hoje tem outras pesquisas na ponta.) Isso é
hoje,é uma coisa simples de tdo importante que €, que € hoje corriqueira — enfim, “pra” gente
foi s6 falado.Eu lembro que o Professor C falava: “Para corrigir o solo vocé multiplica duas
vezes o teor do aluminio.”Mas nunca falava sobre uma anélise do solo, nunca falava sobre um
corretivo, sobre um adubo especifico,de adubo quimico.Falava sim do adubo, mas muito
superficial. Adubo organico, esterco, esse era 0 mais comum.A chorumeira que tinha 1a na
escola era muito utilizada para fazer a irrigagdo com chorume quanto para usar o sélido para
fazer “adubo orgéanico. Era bem falado 4. A chorumeira que tinha na escola era muito
destacada. Mas o adubo quimico era muito pouco falado pra gente.Aqui fora , a gente
procurava...Por exemplo, o curso que eu fiz na EMATER, no estagio na EMATER, me
deu mais suporte, é ldgico. Entdo la (referéncia a Escola) eu tive uma base, um
alicerce...digamos assim, muito fraco.Mas eu tive esse alicerce agora, aqui fora ,a gente corria
muito...a gente via muito essas tecnologias. A EMATER, por exemplo, tinha oito
profissionais, entre eles técnicos agricolas , agrbnomos e veterinarios. Entdo, curso sobre
fertilizantes em rosas, controle de doengas em rosas...Eu participei de cursos da EMATER na
parte de irrigacdo. Na época, aqui, eu participei de cursos na EMATER que focavam muito a
parte de producéo de rosas, principalmente a parte de doencas e adubac&o. Na Escola, as rosas
gue tinham Ia , apesar de poucas, mas davam pra gente ter uma idéia.E os defensivos agricolas
eram muito pouco falados. Ldgico, aqui fora, a gente tinha tecnologia mais de ponta. E o que
a EMATER faz: a tecnologia,a pesquisa com o produtor rural. Entdo a gente participava de
“dias de campo”,como eu participei, sobre produtos novos de rosas , variedades de rosas ,
defensivos e adubos, cultivo de rosas.

R - Vocés, como técnicos em agropecudria, tinham chances de contratacdo na EMATER?

MZ - Isso é importante. As chances eram fortes. Hoje, onde ¢é a sala do professor Vagner,
era 0 Grémio Estudantil nosso. Entdo, as empresas vinham atras da gente procurar os técnicos
agricolas. E olha, além da EMATER, a COBAL, na época, as empresas de reflorestamento.

Entdo, ndo faltava emprego. A EMATER ... Primeiro era uma entrevista, quem passasse na
entrevista ia fazer a prova escrita, a psicoldgica e, outra entrevista na EMATER de Belo
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Horizonte, na EMATER regional. De la era distribuido, sendo aprovado, distribuido para os
municipios de Minas. Inclusive, a EMATER daqui de Minas fazia concursos técnicos para a
EMATER da Bahia. Na época, teve colegas que foram para a Bahia, que passaram no
concurso. Além da COBAL, que fazia entrevistas aqui, a turma era imediatamente contratada
com um salario muito bom. Na época, salario bom. Além da CAF, Companhia Agricola
Floresta (tem até hoje). Entdo, os técnicos agricolas daqui, para reflorestamento, eram muito
solicitados. Era uma coisa muito...Trabalhar na EMATER, na EPAMIG...Na EMATER,
entdo, era uma coisa assim vislumbrada, assim como tranquila. Era op¢do nossa assim , 0pgao
muito boa por sinal. A gente vislumbrava a oportunidade de trabalhar na EMATER como
técnico. Pelo menos, na minha turma , a gente teve, a gente foi. Entdo, ndo existia problema
de emprego. Quem quisesse trabalhar, fazia concurso para EMATER. Quem ndo quisesse,
fazia vestibular e o curso superior.

R - Qual era o trabalho do técnico na EMATER?

MZ - Praticamente todos na parte de técnico em agropecudria. A gente mexia com a parte de
pecuaria e da agricultura. Entdo, a gente era um polivalente. Atuava nas duas areas. E tem
colegas que trabalham na EMATER até hoje como técnico, formados na minha turma.

R - Em termos de multinacionais, vocés recebiam convite para trabalhar ou s6 nesses 6rgaos
estatais?

MZ- Eu ndo lembro “da” gente ter recebido convite. Na época, estava muito em moda a
COBAL, a EMATER e as empresas de reflorestamento. Naquela época, ja se estava dando
énfase muito grande ao reflorestamento. Entdo, as empresas de reflorestamento, em expansao,
na época, com um salario muito bom. Quem vinha do meio rural, queria trabalhar na &rea,
trabalhar no campo, na area de agricultura, NOSSA! Os salarios eram 6timos salarios.

R - Os professores das areas técnicas eram bacharéis nessas areas?

MZ- N6s tinhamos um veterinario, professor do 3° ano, 0 WCM era agrénomo, o CA era
agrénomo. Tinha o professor de Agricultura Geral, que era técnico agricola. Era técnico
agricola, mas ficou na Escola e comecou a dar aula “pra” gente. E tinha praticos. Por
exemplo, trabalhava com irrigacdo. Entdo, eram pessoas mais de pratica mesmo.Trabalhavam
nessas areas e davam aula “pra” gente, aula teorica e préatica. E tinha um professor que dava
topografia para 0 3° ano da época, “pra” nossa turma, 1° ano na época, ndo. SO eles tiveram
topografia. Pelo menos nesse intervalo, de quando eu entrei até quando eu formei, nés nédo
tivemos topografia. Era um prético que dava topografia. N&o sei se ele tinha curso técnico ou
curso superior. A minha turma, que entrou em fevereiro de 74, e a turma que entrou em 73
ndo tiveram topografia. N&o sei a turma seguinte, posterior.

R - No caso do financiamento do crédito agricola havia uma burocracia muito intensa. VVocés
eram preparados para processar toda a “papelada” exigida pelos bancos aos proprietarios
rurais?

MZ- Havia na EMATER.Na escola, detalhado assim , ndo. Quem dava aula pra gente era o
vice-diretor. E ele era formado em Direito.

R - Qual a faixa etaria dos alunos?
MZ- Era uma faixa etaria maior. Entdo, pde ai uma média de uns vinte anos.

R - Em termos das disciplinas de formacdo geral, disciplinas propedéuticas, o que pesava
mais?
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MZ- Pesava a Fisica, principalmente a Fisica. Entdo, a Fisica, Quimica, a Biologia e a
Matemética. [...]

R - Como era o sistema de avaliacdo? Qual era a média?
MZ- Sessenta...Quando vocé ia “pra final” ou para a 2% época , a media era cinco. “Pra”
passar direto, tinha que fazer sessenta. Eu ndo me lembro bem, mas acho que era isso.

R - Uma reprovagdo em uma matéria reprovava tudo?
MZ- Tudo. Reprovava tudo. E a desisténcia era grande por isso.

R - Da sua turma, vocé sabe quantos continuaram na area de agropecuaria?

MZ- Tem bastantes que continuaram... Na minha turma, a grande maioria continuou na area
da agricultura. Pode ter gente que saiu depois, mas pra comecar...EMATER, essas empresas
agricolas tinham muita oportunidade, entdo incentivavam(a permanecer na area). Entdo, o
salario na época (pelo menos eu acho) que era um bom salario- incentivava-, entdo a turma ia
“pra” area técnica. Depois, mais tarde, as vezes fazia outro curso e ia pra outra area.Mas, pelo
gue eu vejo, na minha turma, sdo poucos que fugiram da area:estudaram Medicina |,
Engenharia- varios tipos de Engenharia-, Odontologia...

R -Qual a forma de ingresso?

MZ- Era uma prova...uma prova. Prova geral. E tinha um teste vocacional...Fazia la com ele
(o psicdlogo) , no consultério dele. Media...Dava uma ideia do valor do QIl. Entdo, a gente
fazia esse teste...

R - Ele dava o resultado direto para a Escola?
MZ- Direto pra Escola. Depois a Escola passava isso “pra” gente. SO o resultado final, s6 o
valor do QI.

R - Mais alguma coisa que vocé queira colocar?

MZ- E uma coisa que hoje ndo tem na Escola, cada turma tinha o seu time de futebol de sal&o
e de campo. lamos pra cidade, marcavamos jogos, torneios. O Grémio Recreativo da Escola
na época era muito atuante — inclusive eu fiz parte da Diretoria do Grémio — ele era muito
atuante, com a ajuda dos alunos. Bastante atuante. Tinha um saldo de troféus que a gente
ganhava, porque a Escola era muito famosa em futebol de campo e de saldo. Principalmente
de saldo. Entdo a rivalidade com o Estadual... (Referéncia a Escola Estadual Professor Soares
Ferreira, que ministrava apenas o ensino médio propedéutico.) Precisava ver o que era um
jogo, disputa da Escola com o Estadual, quando a Escola ganhava. Na maioria das vezes a
Escola ganhava porque tinha um “senhor “ time. E...era assim a...aquela vibracdo, aquela
empolgacédo, entusiasmo que a gente via. O time que ganhava o Troféu Independéncia, no
Sete de Setembro, desfilava com o troféu. Era uma coisa assim...de arrepiar a gente,
empolgacdo de ver a Escola desfilar. Em dia de disputa, dos Jogos da Escola eram dois
caminhdes que levavam a gente para o0 Ginasio Silvio Raso. O nosso Grémio é...com jogo de
sinuca, pingue-pong, campeonato de xadrez, de dama...Uma coisa assim...Se bem que os
alunos, os internos eram internos diferentes de hoje. A gente fala que era “rigoroso” a
disciplina, porque a hora de almoco era a hora que a gente tinha “pra” ficar no Grémio, “pra”
namorar (“teve” muito casamento da Economia Doméstica formado aqui) Serenata que as

meninas faziam “pra” gente, a gente fazia “pra” elas. Era uma coisa mais suave. Era uma
coisa muito mais...ndo sei, mais...mais sadia, ndo é o termo. Mais...em relacdo a hoje. Mais
respeitosa...Afetividade com mais respeito...
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Anexo C - Entrevista n® 3

Entrevista com o engenheiro agronomo, aposentado da EMATER-MG, Delci Mendes da
Rocha, aluno da EAFB no periodo de 1958 a 1965, realizada em Barbacena-MG, no dia 12 de
janeiro de 2010.

Designamos R para a entrevistadora e DM para o entrevistado.

R: Qual o seu periodo como aluno da EAFB?
DM: De 58 a 65.

R: Entdo o senhor fez iniciacdo agricola?

DM: Iniciacdo, mestria e o0 técnico. Iniciacdo eram 0s dois primeiros anos
do...do...antigamente era ginasio.Hoje... Entdo 1° e 2° ano era iniciagdo, 3° e 4° era mestria,
entdo vocé saia como mestre agricola.E o curso técnico era o curso, hoje, o cientifico, era o
colegial agricola.

R: Como era a forma de ingresso de vocés?

DM: Naquela época existia... “C&” tinha que fazer uma espécie de uma selecéo para entrar na
Escola Agricola. E para ir para o técnico também tinha outra selec&o.

R:Mesmo dentro da Escola?

DM- Mesmo estando dentro da Escola.Tinha que fazer uma prova para 0 técnico |,
praticamente, “tava” la dentro ja passava. A vantagem da escola Agricola é que vocé poderia,
na época, continuar como técnico agricola ou continuar os estudos.Entendeu? Quer dizer...

R:Vocés recebiam preparagéo suficiente para isso?

DM: E. Entfo vocé recebia preparacdo para ser técnico agricola, trabalhar ja no campo ou
entdo para fazer o vestibular para ingressar nas universidades. Geralmente, naquela época,
eles diziam que para Vicgosa, até para o km 47, o pessoal da Escola Agricola, se iam 10 alunos
daqui, tinham 10 vagas “pra” eles reservadas. Entdo o estudo, era de fato muito bom.
Professores profissionais. Ah! Isso ai (referéncia a aprovacdo dos alunos da Escola
Agrotécnica nos vestibulares) todo mundo ja contava.Entdo tem muitos alunos da Escola
Agricola que foram para l&4 que sdo professores hoje, também 14 na escola de Vigosa tem e
passaram por aqui. Reitores. A.F. foi instrutor aqui, ex-aluno daqui, foi reitor de
universidade... Secretarias ai...ministros, deputados federais...

R: Como era o sistema de ensino naquela época?

DM: Naquela época tinha a parte de teoria, a gente estudava tudo: Matematica, Quimica,
Fisica, Biologia, tinha tudo. Ensino normal. Tinha a parte pratica.Todos os anos tinha um
treinamento.Entdo, por exemplo, vocé estava fazendo iniciacdo ou mestria, vocé tinha um dia
“pro” campo. Era um dia por semana, vocé tinha que trabalhar no campo. Naquela época
existia nacleo de Agricultura, de Zootecnia, nicleo de Industrias Rurais. -N&o sei se existe
hoje.- Entéo, nacleo de Agricultura: entdo a turma ia para la e ai aprendia tudo sobre plantio,
olericultura,fruticultura, tudo vocé aprendia la. Nucleo de Zootecnia: trabalhar com os
animais. Inclusive no nudcleo de Agricultura , vocé aprendia a trabalhar com hortalicas,
plantio...NUcleo de Industrias Rurais: producdo de queijo, selecdo de ovos, producdo de
doces. E no nucleo de Zootecnia trabalhar com os animais. Inclusive, produgdo de feno,
silagem, tudo os alunos trabalhavam naquilo.Entdo, a gente saia dali como pratico, como
técnico ou entdo preparado para seguir os estudos ...Enfrentava tudo tranquilo. E tinha
também os instrutores. Entdo, cada ndcleo desse tinha um professor que acompanhava, dirigia
tudo.
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R: Em termos do discurso da modernizacdo da agricultura, o ensino caminhava lado a lado
com essa modernizagao?

DM: Eh ... Sempre houve esse tipo de coisa. Porque hoje vocé tem... Modernizou tudo
mesmo, modificou tudo. Na época, era..era..como é que era o nome la? Escola
Agricola...Colégio Agricola Diaulas Abreu. Hoje é IFET, “né”? Instituto Federal de
Educacdo...E uma modernizagdo. Daqui a pouco passa a ser universidade, ndo sei. Mas eu
acho que isso ai foi muito rapido,sabe? Porque hoje, 0 campo “t4” precisando de praticos. Eu
acho que se continuasse com o trabalho paralelo de formacao de técnicos agricolas, acho que
teria uma viabilidade muito boa,também porque dava emprego.Acho que hoje é mais a teoria
preparando os estudantes para continuar estudando.Eu néo sei , eu ndo tinha visto assim...eu
ndo tenho observado realmente uma formacao de pessoas praticas para o campo.Mas la era
uma vida muito intensa.O ensino muito bom. Entdo a gente tinha que estudar mesmo.Tinha
muitos professores de renome trabalhando Ia.

R: Qual era a formacéo dos professores da area técnica?

DM: Agrénomos, veterinarios. Mas também na area do ensino mesmo, pedagogia. “Tinha”
agronomos ,veterinarios, todos eles davam aulas “pra” gente.Tinha uma grade de estudo em
cima disso.

R: Nas pesquisas que fiz na Secretaria, em relagdo a essa grade de estudo, eu percebi
que,durante um tempo, no colegial agricola, havia um ramo A e um ramo B. O que significam
esses ramos?

DM: Possivelmente um era mais ligado a area de agricultura e outro ligado a area de
veterinaria. Entdo “tinha” aqueles alunos que gostavam mais de trabalhar com animais.
Possivelmente, poderia ser isso, ndo sei.Entendeu? Entdo ja eram mais...Eh!Trabalhavam
mais em cima de quem gostava mais:de olericultura,suinocultura e tal.Possivelmente poderia
ser isso, ndo sei.E 14 ndo tinha distincéo.

R: O senhor depois foi para a EMATER?

DM: Fiz Agronomia no 47, na ENA, depois fui para a EMATER, e trabalhei na pesquisa um
ano:EMBRAPA. Primeiro fui para a EMBRAPA, trabalhar em Sete Lagoas.Trabalhei um
ano, convénio,EMBRAPA na época era SUVALE:Superintendéncia do Vale de Sé&o
Francisco.Depois fui chamado para a EMATER.J4 tinha feito inscricdo para EMATER.
Naquela época a gente conseguia...70,71,72.A gente conseguia emprego a vontade.Inclusive
as préprias empresas iam as universidades ou vinham até na Escola Agricola procurar
técnicos para trabalhar pra eles. Era muito mais facil.

R: Dentro da EMATER, qual era o papel do técnico?

DM: Técnico Agricola. Ele era responsave,l por exemplo, ele era designado para trabalhar no
municipio -ainda é até hoje- & no municipio ele resolvia problema da agricultura de modo
geral.Entendeu? Existe um convénio da EMATER com a Prefeitura.A prefeitura entra com
uma parte do Fundo de Participa¢do do Municipio no convénio feito com a EMATER, feito 1&
com a diretoria e coloca um técnico. E a prefeitura, ela é que estabelece “ndo, eu quero um
técnico agricola.” Porque... O pagamento do técnico agricola- ndo sei se é assim- € num nivel,
por exemplo, técnico até “ x” , engenheiro agronomo outro valor. E tem um bem estar social
também. Pode, entdo, se o prefeito disser “ O municipio precisa de um técnico agricola”. “Ai”
abre o escritorio, o prefeito arca com a manutencdo do escritorio, monta o escritorio. A
empresa entra com o técnico agricola e a estrutura, veiculos... trabalho da EMATER. Entdo , 0
que que é o técnico agricola? O técnico agricola praticamente resolve os problemas agricolas
do municipio: convénio com banco, elaboracdo de projetos... 1sso é o trabalho do técnico.
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Entdo, o técnico agricola realiza isso, dentro do que estabelece o curso de técnico agricola.
Tem certas coisas que ele ndo pode fazer. Mas dentro do que é estabelecido, ele resolve. Eu
trabalhei no escritdrio local trabalhei dois ou trés anos. Trabalhei primeiro em Raul Soares,
como técnico agricola da EMATER. A EMATER, ACAR na época, era ACAR- Associagdo
de Crédito e Assisténcia Rural- entdo meu trabalho eu comecei na ACAR. Entdo, na ACAR,
na época , vocé ia para 0 municipio, trabalhei em Raul Soares, na ACAR. Depois eu fui para
Vicosa, “ai” fiquei na EMATER. Me aposentei la. Eu era coordenador de horticultura,
trabalhei de 76 a 2003. “Ai” eu coordenava a Zona da Mata na &rea de horticultura,
fruticultura, olericultura.

R: Qual a imagem da EAFB em Barbacena?

DM: Eu acho que ela...o nome aqui , Barbacena é muito famosa por causa da Escola Agricola.
E, realmente, a maioria dos alunos vinham de meio rural. Entdo, o pai tinha uma propriedade
e o0 proprio aluno também fazia questdo de estudar na Escola Agricola. Entdo, existem muitos
filhos de fazendeiros formados aqui. Técnicos Agricolas que, depois, continuavam os estudos.
E eles saiam dali ja praticamente trabalhavam nas propriedades também. Entdo, a propria
Escola orientava a agricultura do municipio, tanto é que ... Entdo, eu acho que é isso ai, a
Escola ajudou muito. Porque, naquela época, 0 que a gente tinha aqui era a Escola
Agricola.Quem quisesse fazer curso superior era Vigosa, Rio de Janeiro,na ENA ou em
Goias...eu acho que por isso houve muita influéncia da Escola,eu creio que sim.Agora mudou,
“né”? Porque os alunos ndo querem muito ir para a roca, os filhos de fazendeiros ndo querem
ficar mais na roga. “Sujeito” quer ir para uma cidade grande, para um lugar melhor.Entéo
parece que a fazenda, a roca hoje ficou muito complicada nessa parte técnica, tanto é que a
gente vé- bom pelo menos é o que dizem ai — aqui eu sei disso- ja existiu no municipio
EMATER. Aqui tinha sete,oito técnicos; veterinarios; dois ou trés agrénomos. Eh...Entdo,
sete, oito técnicos no escritorio local, trabalhando aqui. A gente vé& como a agricultura aqui
era evoluida.Hoje...

R: Hoje ainda existe um escritério da EMATER aqui?

DM- Existe o escritorio, mas praticamente deve ter s6 um técnico.Também por causa de
recursos, porque a medida que foi chegando essa defasagem ai...Quanto mais técnico, mais
caro.Hoje, pelo que eu sei hoje, s6 tem um engenheiro agronomo, uma assistente social e uma
secretaria.Mas 14 em 1977,78, existiam um veterinario,dois agrobnomos, dois técnicos
agricolas, duas técnicas em cada escritorio, que algum municipio exigia.Ainda exige, porque a
agricultura aqui é muito evoluida.Todas as comunidades que vocé vai aqui, vocé encontra
fruticultura, olericultura. Pequenos produtores ou agricultura familiar A agricultura familiar
hoje impera também. O agricultor trabalha com a esposa, com os filhos. Eu acho, a meu ver:
eu acho que a Escola Agricola deveria trabalhar a formacdo de técnicos agricolas para
trabalhar no meio rural, estabelecer um parametro tambeém para a formacdo de pessoas, de
continuar a estudar...E hoje ja existe, “né”? N&o é sé agricultura ,ndo. Parece sO agricultura,
mas forma tudo, “né”?Informaética. Os técnicos em informatica. Preparar informatica mesmo,
mas ndo deixar de lado o atendimento a agricultura, principalmente na nossa cidade que é
uma cidade essencialmente agricola. Barbacena hoje tem o qué? Agricultura muito
forte.Fruticultura aqui € muito forte.

R: Ha mais alguma coisa que o senhor gostaria de colocar?

DM: Eu acho que a gente tem que fazer sempre uma reforma, sabe?... [Mas] Se alguma coisa
de antigamente “tava” dando certo, por exemplo, formacao de técnicos agricolas ... Se “tava”
dando certo, tem emprego pra isso? Eu acho, entdo, que ndo deve parar. Deixa uma parte de
treinamento, de ensino pra esse pessoal... Nossa agricultura evoluiu também, entdo a “Escola
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Agricola” evolui também de acordo com a agricultura. Nao deixa isso [ a formagdo de
técnicos em agropecuaria] de lado ndo; ninguém vai deixar de comer...”
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Anexo D - Entrevista n® 4

Entrevista com o professor Marcelo José Milagres de Almeida, aluno da EAFB no periodo de
1984 a 1986, realizada em Barbacena-MG, no dia 16 de janeiro de 2010.

Designamos R para a entrevistadora e MM para o entrevistado.

R: Qual é o periodo em que o senhor estudou na entdo Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena — MG?
MM: De fevereiro de 1984 a dezembro de 1986.

R: Qual era a forma de ingresso nesse periodo?
MM: Processo seletivo através de prova contendo questbes de Matematica, Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Geografia e Histdria.

R: O ensino ministrado, em especial nas disciplinas técnicas, acompanhava pari passu as
inovacbes que se davam no setor agrario, ou pelo menos, possibilitava aos alunos uma
preparagdo proxima daquilo que era designado como “Modernizacdo da Agricultura”?

MM: As disciplinas do ensino técnico ndo acompanhavam as inovac6es do setor agrario, mas
a escola possuia uma estrutura funcional, com plantacdes de diversas culturas e criacdes de
animais. Quem quisesse aprender, aprendia fazendo. Com os conhecimentos teérico-praticos
adquiridos, podiamos trabalhar como Técnico em Agropecudria em empresas publicas ou
particulares, e em nossas proprias fazendas.

R: O ensino lhes dava condi¢cfes de aprovacdo em concursos vestibulares ou em concursos de
outra natureza?

MM:O ensino naquele periodo ndo era suficiente para que os alunos fossem aprovados em
concursos vestibulares ou de qualquer outra natureza. Para quem pretendesse ser aprovado no
vestibular ou em outro concurso, era necessario recorrer a um Curso Pré-vestibular ou arranjar
tempo para se aprofundar mais nos estudos, pois ndo existiam cursinhos preparatorios para
CONCUrsos.

R: Qual era a formacéo dos professores das disciplinas técnicas?
MM: Graduacdo e/ou especializacdo nas areas afins (agronomia, engenharia florestal,
administracdo, zootecnia, medicina veterinaria, entre outras).

R: Em termos de Barbacena (e regido), o senhor tem idéia de qual era a imagem da Escola
como instituicdo de educacéo profissional no municipio e na regiao?

MM: A Escola Agrotécnica Federal de Barbacena (EAFB), hoje Campus Barbacena do
Instituto Federal do Sudeste MG, mas sempre Escola Agricola, hd muito tempo € considerada
uma das melhores institui¢ces de ensino técnico agricola do pais. Alunos de varias localidades
deste Brasil afora vinham estudar aqui. Atualmente, prevalecem alunos da regido de
Barbacena, pois outras escolas surgiram. E interessante observar que pessoas que ja
estudaram na EAFB, trazem seus filhos, sobrinhos e, até netos, para estudarem aqui. Isto é
uma realidade que reflete a imagem desta instituicdo centenaria.
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R: Fique a vontade para falar a respeito de mais alguma coisa que o senhor considere
relevante nesse periodo de sua estada na Escola.

MM: Os trés anos que estudei nesta Escola foram fundamentais para que eu descobrisse a
minha vocagao profissional. Hoje, sou zootecnista, doutor em Nutri¢do de Monogastricos pela
Universidade Federal de Lavras e Professor nesta escola ha mais de 15 anos. Quero deixar
aqui o meu depoimento sobre a importancia da EAFB na minha vida, pois, foi nesta escola,
através de aulas praticas, estagios e plantdes no NZ (Nucleo de Zootecnia) que me despertou
0 interesse pela area de Zootecnia, principalmente, nas areas de avicultura e suinocultura.
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Anexo E - Entrevista n® 5

Entrevista com a pedagoga Luiza Adélia Bertolla, Supervisora Pedagogica da EAFB no
periodo de 1979 a 1981, realizada em Barbacena-MG, no dia 03 de fevereiro de 2010.
Designamos R para a entrevistadora e LB para a entrevistada.

R: Dona Luiza, qual foi o seu periodo de trabalho dentro da Escola Agrotécnica e qual era a
sua funcdo la dentro?

LB: Eu trabalhava como supervisora na Prefeitura de Barbacena e no programa de
Alfabetizacdo do Mobral, coordenadora de area do Mobral. Fui convidada pelo diretor da
escola para exercer a fungdo de supervisora pedagodgica na Escola Agrotécnica. Entrei em
1979, ndo havia nada com relacdo a esse tipo de trabalho dentro da escola.Havia uma diretoria
de ensino s6 com o Diretor que exercia todas as funcdes e os professores ndo estavam
habituados a receberem orientacdo de ninguém. E foi de 1979 a 1981 que eu exerci essa
funcéo e dentro deste trabalho eu cheguei a ser Diretora de Ensino,e algumas vezes renunciei
por motivos técnicos, eu ndo aceitava determinadas normas que eram necessarias para a
escola e néo para o servico, entdo deixei.

R: Essas normas, elas eram provenientes de orientacdo do MEC ou a Escola tinha uma certa
autonomia para conduzir o processo pedagogico dela?

LB: O MEC fornecia as metas, mas a escola tinha o direito ou ndo, diria o direito ela tinha o
interesse em deturpar determinadas normas que prejudicava muito a parte pedagdgica, tanto a
parte de Educacdo Geral como a parte técnica, inclusive com a colocagdo as vezes de
professores ndo habilitados para determinadas areas, mas como era interesse da diretoria,
interesse politico, isso era feito assim abertamente e os professores as vezes ndo conseguiam
cumprir seus objetivos porque eles ndo eram preparados para aquilo.

R: A forma de selecdo dos professores era via concurso ou havia contratos temporarios?

LB: Havia contratos temporarios, esses contratos de dois anos que depois o professor é
obrigado a largar e havia também contratos feitos dentro da propria escola pela direcdo por
indicacdo politica.

R: Na época a escola ja estava sob a subordinacdo da COAGRI. Havia alguma orientacdo para
a adequacdo do conteldo da parte técnica dos alunos ao discurso da modernizagdo da
agricultura?

LB: Olha, o MEC, através da COAGRI, preparavam os professores de tempos em tempos
para algumas inovacGes. Agora, a resisténcia dentro da Escola era grande ,ndo quer dizer com
iSSO que 0s “meninos” ndo saissem preparados, eu acho até que em tempos atréas eles saiam
mais bem preparados tecnicamente porque eles participavam mais da parte pratica; e com 0
desenvolvimento do trabalho a parte pratica foi se resumindo e eles viam mais teoria do que
pratica, na verdade. Entdo havia uma intencdo de modernizacéo, mas que ndo foi concretizada
durante esse periodo que eu estive |a.

R: O curriculo de formacdo deles era determinado pela COAGRI de forma unificada para
todas as Escolas Agrotécnicas ou havia diferenga nesse curriculo?

LB: NoOs recebiamos um roteiro basico e nés que desenvolviamos esses curriculos. Tanto €
que uma das coisas que me deixava bastante preocupada, que nessa mudanca de curriculo
para torna-lo mais eficiente na regido, nunca se pensou em Barbacena como centro de
floricultura. A parte de rosas, que era um trabalho muito desenvolvido pelos agricultores da
regido, ndo era vista na Escola. SO no final dos anos de 1980 ou chegando a 1990 que se
implantou alguma coisa com relagdo a floricultura. E o MEC e a COAGRI davam a liberdade
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de, por exemplo, as escolas se engajarem na economia local. Igual nds temos no Rio Grande
do Sul, as escolas cuja parte de vinho era forte, era a agricultura e outras coisas mais; a parte
de frango mesmo em Santa Catarina, que era a Sadia que comandava tudo Ia, entdo as escolas
foram se preparando para esse tipo de coisa. Barbacena ndo se preparou para a parte de
floricultura durante esse periodo que eu estava la ndo. Entdo, a fruticultura também a parte de
frutas européias como pera, macd, uva, que € da nossa regido, nunca... Se em tempos atras,
muitos e muitos anos atras, a Escola era uma grande produtora de uvas e que passou a ndo ter
mais esse objetivo, nesse periodo em que eu estive Ia.

R: Havia uma integracdo entre as disciplinas de educacao geral e as de educagdo técnica?
LB: De forma totalmente estanque. Ndo havia nenhum interesse por parte dos professores de
educacao geral ou dos professores de educacao técnica em fazer essa ligacéo, entdo ndo havia.

R: Os cursos de atualizagdo aos quais os professores eram submetidos ou convidados a
participar trabalhavam era uma pedagogia tecnicista.

R: Dentro da parte técnica: como se operava a relacdo Teoria e Préatica?

LB: Olha, havia ndo. Ao montar a grade curricular, no programa de cada disciplina, havia
uma norma que pedia tantos por cento de aulas praticas de determinados assuntos. Entdo,
guando nés jogavamos a grade daquela disciplina, o tempo era determinado em funcgdo do
namero de aulas que ficavam uma parte com a parte tedrica e a outra parte pratica. Nao me
recordo atualmente o percentual em que isso era feito, mas havia uma paridade entre uma
coisa e outra: a técnica e a teoria.

R: Na parte préatica, quanto aos servigos, aos trabalhos que os alunos desenvolviam: eles eram
acompanhados de perto pelos professores ou nem todas as praticas o professor estaria
presente?

LB: Nem todas as praticas... inclusive os ‘meninos’ desenvolviam praticas que ndo estavam
diretamente ligadas aquele contetudo que ele estava estudando. Um exemplo: limpar valetas,
pertence a uma area... mas o ‘menino’ trabalhar em determinado tempo de horas em servigos
pesados, tapando buraco de estrada?! Quer dizer, dentro de uma propriedade agricola, ele vai
ter que saber olhar isso, mas ele ndo estava ali para aquilo, ele era usado como peé&o.
Inclusive, isso era uma deturpacdo que havia porque, por exemplo, uma aula de silvicultura,
que olhava a parte de arvores, o ‘menino’ tinha que capinar a mata, limpar a mata ‘um
tempao’, muito além do horério previsto. Entdo, eu acho que havia [deturpacdo] , eles eram
usados para fazer a manutencéo da Escola, fora dos objetivos das disciplinas.

R: Os alunos eram da regido ou eram alunos que as vezes vinham de muito longe?

LB: Olha, a Escola teve muitos e muitos alunos de longe e, a medida que o tempo foi
avancando, esses ‘meninos’ foram também vindo de regifes mais proximas porque houve
abertura de escolas agricolas em varios pontos, principalmente em Minas Gerais.Minas Gerais
é 0 estado que tem mais nimeros de Escolas Agricolas e ,nessa época que eu estava la, ja
havia isso. Depois aumentou mais ainda,entdo antes esses ‘meninos’ vinham do Norte do
Brasil, do Pard, de varias regides do Nordeste, regido do Norte de Minas Gerais, Januaria,
aquela parte ali do Vale do Jequitinhonha... Entdo, vinham ‘meninos’ de longe. A medida em
que os anos foram passando esses meninos foram se aproximando mais, entdo a gente
abrangia aqui a regido, mas por ter ainda o internato facilitava também isso, porque depois
com o término do internato ficou mais dificil para 0s ‘meninos’ virem de longe.

R:Em relagéo a sua formacéo especifica como supervisora: quando a senhora foi fazer esse
curso de atualizacdo ou de especializagdo no exterior, foi por alguma agéncia de
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financiamento internacional?

LB: N&o. A minha ida aos Estados Unidos foi anterior & minha estada na Escola. Eu
trabalhava na Prefeitura de Barbacena como supervisora e foi através da Prefeitura de
Barbacena, porque quem conseguiu para mim esse estagio 14 nos Estados Unidos foi uma
organizacdo , que eram um Corpo de Voluntarios da Paz. Eles vinham aos municipios,
trabalhavam. Eram casais de americanos e, em funcgéo do trabalho que a gente estava fazendo
- e que eles gostaram muito -, eles me deram essa bolsa nos EUA. Inclusive a Escola
Agrotécnica mantinha uma americana desse programa dentro do curso de Economia
Domeéstica e foi, através desses Americanos que trabalharam aqui em Barbacena, que eu
consegui esse estagio 14 nos Estados Unidos. Eu tinha uma bolsa de estudos 14, eu ja sai daqui
com toda a programacdo feita, inclusive até de supervisdo em Areas Rurais dos Estados
Unidos, um trabalho completamente diferente do nosso, mas que me deu uma chance de
observar esse trabalho la.

R: Como era a selecdo dos alunos?

LB: Exame de selecdo. Eles escolhiam alguns professores de determinadas areas, cada um
montava as questdes e dessas questdes se montava um teste. E era aberta ao publico, tinha as
exigéncias todas necessarias: dava-se preferéncia a ‘meninos’ da Zona Rural, havia um
percentual que tinha que ser preenchido com ‘meninos’ de zona rural e o restante poderia ser
com ‘meninos’ de Barbacena e outras cidades. Era um trabalho honesto, eu considerava o
exame de selecdo nosso, assim o trabalho no periodo que eu acompanhei um trabalho honesto
e dentro de padrdes técnicos até feito pela época tudo ainda muito rastico porque ainda nao
havia a parte de computacdo nem nada.

R:A demanda por uma vaga na escola era satisfatoria?

LB: Era uma luta. O ‘menino’ que conseguia era considerado vitorioso. Entrar na Escola
Agrotécnica, apesar de ter algumas falhas e a gente observar muita coisa que precisaria ter
sido diferente, ela era tida como uma boa escola e muito requisitada e 0s ‘meninos’ que
passavam, eles se sentiam vangloriados com isso.

R: A que a senhora atribui o fato de a Escola ter sido referéncia de Ensino Agricola no Brasil?
LB: Olha, pelo tipo de trabalho que ela iniciou. Quando a Escola iniciou o trabalho, por ela
ser pioneira também na parte de Ensino Agricola, era um ensino bastante puxado que eles
consideravam tecnicamente e até na parte de educacdo geral muito forte. Eles consideravam
isso. Eu acho que a medida que foram acontecendo as mudancas no préprio sistema de ensino
do MEC, a coisa veio fraguejando e houve essa mudanca total, mas a Escola era tida como
uma das boas escolas do Brasil, tanto é que nés temos figuras importantes que sairam daqui
com éxito.

R: Nas pesquisas que eu fiz na secretaria escolar eu constatei que a entrada era de mais ou
menos 140, 150 alunos. A senhora relatou que formavam em torno de 50, 60. Que tipos de
problemas provocavam essa diferenga entre entrada e saida?

LB: Por incrivel que pareca, dentro das disciplinas que davam mais reprovacéo, era Historia e
Geografia. Foi uma ‘guerra’ muito grande com relagdo a isso [...] Passava-se em Portugués,
Matematica,Quimica e Fisica e era reprovado em Historia e Geografia,entdo era um fenémeno
localizado, a gente sabia qual era o problema, mas que ndo conseguia ter solucdo. Tanto é que
foi dai que surgiu a ideia de passar todo mundo, de ndo deixar reprovacao - que também era
uma coisa absurda - Ndo se podia levar isso a frente. Entdo da parte técnica havia algumas
disciplinas que eram mais dificeis como Mecanizacdo Agricola e também eles tinham pouca
pratica nessa area. Depois é que foi reaberto, porque havia antes uma espécie de laboratorio
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da parte de Mecanica Agricola, uma oficina montada. Depois isso acabou e entrou um
professor que teve interesse em voltar com essa area que facilitou mais, que os alunos tinham
acesso a visualizacdo do problema da disciplina e, entdo, a parte mais rigorosa era a parte de
Mecénica Agricola e a parte de Zootecnia, que eram as duas disciplinas [mais rigorosas]. Mas,
nas demais disciplinas técnicas, eles se saiam bem e na parte de educacéo geral, era a parte de
Histdria e Geografia.

R: Havia fragmentacdo de disciplinas como, por exemplo, Agricultura Geral dividida em
Solo, Boténica Aplicada, Climatologia?

LB: Havia essa fragmentagdo pelas séries. Vamos imaginar a 12 série: eles estudavam a parte
de Olericultura que era a parte de hortalicas, essas coisas assim. Na 22 série eles ja viam a
parte de Silvicultura, que entrava Fruticultura e a parte de plantio de arvores nédo frutiferas e
na 3?2 série eles ja viam a parte de pastagens justamente ligada a parte de zootecnia. A parte de
pastagens e de bovinocultura, porque na 12 série eles viam Avicultura, na2? série Suinocultura
e na 3% série Bovinocultura ,entdo tentava se fazer uma ligacdo nesse sentido que nédo era
muito aceita pelos professores em termos de pratica, ali para 0s ‘meninos verem’ ndo. Mas a
gente tentava fazer isso dentro da grade que eles nos mandavam e essa divisdo de disciplinas
por série era orientagdo do MEC de fazer isso e tentava-se. Entrava na 22 série com a parte de
Mecanica Agricola e funcionava bem essa parte sabe, porque a parte de Olericultura é uma
parte mais suave que 0 ‘menino’ esta ali proximo em toda a parte de hortas, entdo entrava a
parte de hortas comerciais e hortas caseiras.

R: O que é a Escola Agrotécnica Federal de Barbacena para a senhora como Instituicdo de
Educacéo Profissional?

LB: Olha, foi para mim uma grande oportunidade de ter podido colaborar com alguma coisa
para o desenvolvimento da escola e dos alunos.
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ANEXO F — Organizac@es Curriculares do Curso Colegial Agricola

CURSO COLEGIAL AGRICOLA

HABILITACAO: TECNICO AGRICOLA

Organizacao Curricular 1960-1962

ERIES
DISCIPLINAS

Primeira -1960

Segunda -1961

Terceira-1962

Cultura Geral

-Portugués
-Inglés
-Matematica
-Fisica
-Quimica
-Histéria Natural

-Portugués
-Inglés
-Matematica
-Fisica
-Quimica
-Histéria Natural

-Portugués
-Matematica
-Fisica
-Quimica
-Histéria Natural

Cultura Técnica

-Ext. e Manejo de Animais
Domésticos

-Nogdes de Anatomia e
Fisiologia dos Animais
Domésticos

-Nogdes de Alimentacéo,
Pastagem e Cultura de
Forrageiras

-Higiene, Enfermagem e
Pequena Cirurgia Veterinaria
-Criagéo e Reprodugdo dos
Animais Domésticos
-Desenho Técnico

-Ext. e Manejo de Animais
Domeésticos

-Nogdes de Alimentacéo,
Pastagem e Cultura de
Forrageiras

-Higiene, Enfermagem
-Desenho Técnico

Ext. e Manejo de Animais
Domésticos

-Economia e Administragdo
Rural

-Higiene, Enfermagem e
Pequena Cirurgia Veterinria
-Desenho Técnico

-PCPOA — Preparagdo e
Conservagéo de Produtos

Praticas Educativas

-Educagéo Fisica
-Trabalhos Praticos

-Educacéo Fisica
-Trabalhos Praticos

-Educagéo Fisica
-Trabalhos Praticos

Fonte: EAFB-SRE: Histérico Escolar 1960-1962

CURSO COLEGIAL AGRICOLA

HABILITACAO: TECNICO AGRICOLA

Organizacao Curricular 1963-1965

ERIES
DISCIPLINAS

Primeira -1963

Segunda -1964

Terceira-1965

-Anatomia e Fisiologia dos
Animais Domésticos
-Culturas Regionais
-Desenhos Técnicos

-Nogbes de Alimentacéo,
Pastagem e Culturas
Forrageiras

-Desenho Técnico

Cultura Geral -Portugués -Portugués -Portugués
-Matemética -Matemética -Fisica
-Fisica -Fisica
-Quimica -Quimica
-Biologia
Cultura Técnica -Agricultura -Industrias Rurais -Zoologia
-Méquinas e Motores -Méquinas e Motores -Industrias Rurais
Agricolas Agricolas -Higiene Rural e Socorro de
-Zootecnia -Culturas Regionais Urgéncia

-Economia e Administragdo
Rural

-Magquinas e Motores
Agricolas

-Culturas Regionais
-Desenhos Técnicos

Praticas Educativas

-Educagdo Fisica
-Trabalhos Préticos

-Educagéo Fisica
-Trabalhos Préticos

-Educagéo Fisica
-Trabalhos Praticos
-Moral e Civica

Fonte: EAFB-SRE: Historico Escolar 1963-1965
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Anexo G — Organizagdes Curriculares do Curso Técnico em Agropecuaria

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA

Organizacao Curricular 1975-1977

RIES
DISCIPLINAS

Primeira -1975

Segunda -1976

Terceira-1977

Educacéo Geral

-Portugués e Literatura
Nacional

-Francés

-Geografia
-Matemética

-Fisica

-Quimica

-Biologia

-Portugués e Literatura
Nacional

-Francés

-Histéria

-Matemética

-Fisica

-Quimica

-Biologia

-Portugués e Literatura
Nacional

-Educagéo Moral e Civica
-Organizacdo Social e Politica
Brasileira

-Quimica

Formagcé&o Especial

-Redacéo e Expressdo
-Agricultura Geral
-Zootecnia

-Irrigagdes e Drenagem

-Redacéo e Expressdo
-Agricultura Geral
-Zootecnia
-Floricultura
-Criagoes

-Redacéo e Expressdo
-Estudos Regionais
-Administracdo e Economia
Rural

-Desenho e Topografia
-Construcdes e Instalagdes
-Culturas Silvicultura
-Fruticultura

-Criagdes

-Escola Fazenda e
Cooperativismo
-Programa de Salde

Fonte: EAFB-SRE: Histérico Escolar 1975-1977

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA

Organizacao Curricular 1982-1984

ERIES
DISCIPLINAS

Primeira -1982

Segunda -1983

Terceira-1984

Educacéao Geral

-Portugués e Literatura
Nacional

-Portugués e Literatura
Nacional

-Portugués e Literatura
Nacional

-Francés -Educagdo Artistica -Organizagdo Social e Politica
-Histdria -Educagdo Moral e Civica Brasileira
-Geografia -Matematica -Matematica
-Matemética -Fisica -Fisica
-Quimica -Quimica
-Biologia -Biologia

Formacé&o Especial -Agricultura Geral -Desenho e Topografia -Redacéo e Expressdo
-Zootecnia -Agricultura Geral -Estudos Regionais
-Culturas -Zootecnia -Administracdo e Economia
-Criag0es -Culturas Rural
-Programa de Saude -Criac0es -Construcdes e Instalacdes

-Agricultura Geral
-Zootecnia
-Irrigacdo e Drenagem

Fonte: SRE: Histérico Escolar 1982-1984
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Anexo H — Campus Barbacena (antiga Escola Agrotécnica Federal de Barbacena-MG)

Figura 4 — Prédio-sede da Escola Agrotécnica Federal de Barbacena-MG em 2007 — Acervo
documental da Coordenadoria de Integragdo Escola-Comunidade (CIEC)
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