UFRRJ
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

DISSERTACAO

A EDUCACAO ESPECIAL NO ENSINO
PROFISSIONALIZANTE DAS ESCOLAS
AGROTECNICAS FEDERAIS: POSSIBILIDADE DE
INCLUSAO

ROSANGELA MARIA DE SALES MOTA

2008



224 F"’Q'%

=

&
._30
=

jeacd

© &
,?j'-" de \A“\e\

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

A EDUCACAO ESPECIAL NO ENSINO PROFISSIONALIZANTE DAS
ESCOLAS AGROTECNICAS FEDERAIS: POSSIBILIDADE DE
INCLUSAO

ROSANGELA MARIA DE SALES MOTA

Sob a orientacéo da Professora
ROSA CRISTINA MONTEIRO

Dissertacdo submetida para avaliacdo
como requisito parcial para obtencéo do
grau de Mestre em Ciéncias, no
Programa de Poés-Graduagdo em
Educacéo Agricola, area de
concentracdo Educacdo Agricola

Seropédica, RJ
Novembro de 2008



UFRRJ / Biblioteca Central / Divisdo de Processamentos Técnicos

630.712
M917e
T

Mota, Rosédngela Maria de Sales,
1963~
A educacdo especial no ensino

profissionalizante das escolas
agrotécnicas federais:
possibilidade de incluséo /

Rosdngela Maria de Sales Mota -
2008.

126f. : 1il.

Orientador: Rosa Cristina
Monteiro.

Dissertacédo (mestrado) -
Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, Programa de P6s-

Graduacdo em Educacdo Agricola.
Bibliografia: f£. 71-75.

1. Ensino agricola - Teses. 2.
Educagdo especial - Ensino - Teses.
3. Educacdo inclusiva - Teses. 4.
Inclusao escolar- Teses. I.
Monteiro, Rosa Cristina. IT.
Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro. Programa de P6s-

Graduacéao em Educacdo Agricola.
ITI. Titulo.




UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

ROSANGELA MARIA DE SALES MOTA

Dissertagio submetida como requisito parcial para obtenclio do grau de Mestre em
Ciéncias, no Programa de Pos-Graduaglio em Educagio Agricola, Area de Concentragio
em Educacgiio Agricola.

DISSERTACAO APROVADA EM 05 de novembro de 2008.

e Gloe o\

Rosa Cristina Monteiro, Dra. UFRRJ

Jée&a@dr.

Célia Regina Otranto, Dra. UFRRJ

Nt el

Lucle ves MiguezNaiff-Dra " UNIVERSO




Dedico a Carlos Roberto, meu esposo,
aos meus filhos, Bruno e Tamires,
pelos momentos de isolamento para
estudo e por todo afeto, incentivo e
compreensdo durante esta caminhada.



AGRADECIMENTO

A realizacdo de um sonho que durante muito tempo parecia distante, hoje, passou a ser
uma realidade proxima, gragas a contribuicdo de pessoas que se fizeram presentes na minha
vida com incentivos, orientacOes, confianga e compreensdo. Por isso, aproveito esta
oportunidade para manifestar de forma simples, sobretudo, verdadeira, 0s agradecimentos a
todos que participaram direta ou indiretamente desta conquista.

A luminosa e presente memoria de Wilson Sales, meu pai, amigo e companheiro e a
quem eu devo o que hoje sou.

A Aidil Sales, minha m&e, meus irméos e toda minha familia pela confianca, forca e
estimulo nos momentos de angustias e dificuldades para que eu conseguisse supera-los com
humildade e sabedoria.

A minha orientadora, professora Doutora Rosa Cristina, que, com seu jeito proprio de
ser, alegre, forte e corajosa passou com serenidade e inteligéncia as orientagcGes necessarias
para o fortalecimento do meu conhecimento, a fim de que eu concretizasse este sonho.

A Coordenacio do Programa de Pds-Graduacio em Educagdo Agricola (PPGEA) pela
organizacdo, atendimento e estruturacdo do Curso que muito tem contribuido para o avanco
intelectual na formacdo docente de professores das Escolas Agrotécnicas Federais e de outras
Instituicdes de Ensino.

A Escola Agrotécnica Federal de Catu-BA (EAFC-BA), por meio da sua Direcdo:
diretores e coordenadores de ensino pela confianca, ajuda financeira e compreensdo com 0s
ajustes dos horarios, 0 que permitiu a minha participacdo até o momento final para a
concluséo do Curso.

Aos Colegas, professores do nucleo de Codigos, Linguagens e suas Tecnologias da
EAFC-BA pelo entendimento e disposicdo para que ocorressem 0s ajustes de horarios para
que eu efetivasse com tranquilidade a minha participacdo nas semanas de formacao do Curso
de Mestrado em Educacdo Agricola.

A professora e amiga, Simone Rocha Oliveira, e & minha irmi Négila Sales Brito pelas
presencas constantes como luzes que iluminavam a minha trajetéria quando ela parecia
distante e escura.

Aos amigos Jaibis, Elane, Josabeth, Graca, Alberto, Marcos, Naidson, Marcelito, Jane,
Patricia e Fatima por terem sido amigos, companheiros, presentes até nas auséncias para
somar esforcos, dividir alegrias e superar as dificuldades.

Enfim, a todas as pessoas com as quais tive a oportunidade de somar experiéncias e
conviver, 0s meus sinceros agradecimentos.



Foi o caminho, ndo que eu tracei
para mim, mas que minha
caminhada tragou: caminhante, ndo
ha caminho, o caminho se faz com o
caminhar.

Edgar Morin



RESUMO

MOTA, Rosangela Maria de Sales Mota. A Educacdo Especial no Ensino
Profissionalizante das Escolas Agrotécnicas Federais: possibilidades de inclusdo. 2008.
126p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2008.

Esta dissertacdo apresenta o resultado do estudo realizado sobre a possibilidade de incluséo de
estudantes com necessidades educacionais especiais no ensino profissionalizante da Escola
Agrotécnica Federal de Catu-BA. Para tanto, foram levantados dados em trés Escolas
Agrotécnicas da Bahia: Santa Inés, Senhor do Bonfim e Catu, revelando com maior
aprofundamento, a andlise executada nessa Ultima Instituicdlo de Ensino. O estudo
desenvolveu uma pesquisa exploratéria. Inicialmente, percorreu os dispositivos legais que
permeiam a Educacdo Especial para a compreensdo da evolucdo em relacdo aos direitos das
pessoas com necessidades especiais; as nomenclaturas que aparecem nesses textos, a fim de
se conhecer 0 porqué dos estereotipos criados e as orientagcbes que passaram a existir; 0s
conceitos de educacdo especial, educagdo inclusiva, inclusdo e integracdo com o fito de
esclarecer a definicdo em relacdo ao objeto de estudo. Apresenta aspectos extraidos das
Escolas pesquisadas, tais como: formacdo docente, acessibilidade arquitetdnica, atitudinal e
de comunicacdo, como também analise de documentos e textos diversos que subsidiaram a
pesquisa. Além desses aspectos, verificou-se o nivel de alcance das politicas publicas para o
atendimento a pessoas com necessidades especiais e do Programa de Educacéo e Tecnologia
para a Profissionalizacdo de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (TEC NEP)
nessas Instituicdes de Ensino. Relata as observacdes de trabalhos exitosos realizados na Bahia
e a experiéncia de um egresso da Escola Agrotécnica Federal de Catu-BA. Finalmente,
apresenta as informacGes e dados coletados, com as respectivas analises oriundas das
entrevistas e questionarios realizados com o quadro de professores, alunos e direcdo dessas
escolas e contato direto com profissionais especializados na area de Educacdo Especial, o que
possibilitou, no final da pesquisa, a estruturacdo de sugestbes para alavancar acdes que
permitam a incluséo e permanéncia de pessoas com necessidades educacionais especiais nos
Cursos de Nivel Técnico da Escola Agrotécnica Federal de Catu-BA, com vistas ao mundo do
trabalho.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Inclusdo e Acessibilidade.



ABSTRACT

MOTA, Rosangela Maria de Sales Mota. Special Education in vocational education of the
Federal Agrothecnical Schools: A possibity of inclusion. 2008. 126p. Dissertation (Master
Scrience in Agricultural Education). Agronomy Institute, Federal Rural University of Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ. 2008.

This thesis presents the results of the study on the possibility of inclusion of students
with special educational needs in vocational education of the of Catu-BA Federal
Agrotechnique School. For collecting figures were raised in three schools Agrotechnique of
Bahia: Santa Inez, Senhor do Bonfim and Catu, concentrating itself with further deepening the
analysis performed in the latter institution of education. The study developed an exploratory
research. Initially, the devices come to permeate the legal Special Education for
understanding the evolution on the rights of persons with special needs, the concepts that
appear in these texts to know why the stereotypes created and the guidelines now in place; the
concepts of special education, inclusive education, inclusion and integration with the aim of
clarifying the definition in relation to the object of study. It presents aspects of the schools
surveyed extracted, such as teacher training, architectural accessibility, atitudinal and
communication, but also analysis of documents and various texts that subsidised the search.
Beyond these points, there was the level of reach of public policy for the care of persons with
special needs and Programme of Education and Technology for Training of Persons with
Special Educational Needs (TECNEP) in institutions of education. Reporting the comments of
successful work performed in Bahia and the experience of a egresso the School of
Agrotechnique Federal Catu-BA. Finally, it presents the information and data collected with
their analyses from the interviews and questionnaires conducted with the framework of
teachers, students and direction of these schools and direct contact with specialized
professionals in the area of Special Education, which allowed the end of search, structuring of
suggestions to leverage actions to include and stay of persons with special educational needs
courses in the School of Technical Level Agrotechnique Federal de Catu-BA, with aview to
the world of work.

Key words: Special Education, inclusion and accessibility.
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1 INTRODUCAO

No sistema constitucional brasileiro, a educacdo € reconhecida como um direito de todos
e dever do Estado, o que significa entender que o sistema educacional deve ser dirigido a
todos os brasileiros, sem distin¢do, realizado em um mesmo ambiente, objetivando o
desenvolvimento humano e o preparo pleno da cidadania, mediante as formas enriquecedoras
e diversificadas de ensino.

Para alcancar esse fito, a presente dissertacdo traz a lume os resultados da pesquisa
realizada sobre as possibilidades de incluséo de estudantes com necessidades educacionais
especiais no ensino Profissionalizante da Escola Agrotécnica Federal de Catu-BA.

Com a finalidade acima tracada, verificou-se que, apenas a partir da década de 1990, as
discussbes em relacdo a Educacdo Especial passaram a denotar mais consisténcia, em face das
politicas nacionais adotadas. Mesmo assim, observa-se que 0 objetivo de desenvolver a
inclusdo nas escolas regulares de ensino ainda ndo foi atingido. Pessoas continuam sendo
relegadas a uma situagdo de segundo plano, sob a justificativa de se fazer por elas, como
forma de protecdo, em vez de torna-las capazes de fazer.

Construir uma educagédo de qualidade, que englobe todos os segmentos da populacéo,
tem representado, ao longo dos anos, um grande desafio. Isto porque legitimar esse direito por
meio de instrumentos legais ndo significa a certeza da inser¢do de pessoas com necessidades
educacionais especiais nos cursos regulares ou profissionalizantes, muito menos as suas
permanéncias no mercado de trabalho, na maioria das vezes justificadas pela desqualificacdo
profissional.

Marcada por desigualdades, preconceitos e segregacdo durante muitos anos, a Educacao
Inclusiva caminha para encontrar acGes mais efetivas para permitir que pessoas com
necessidades educacionais especiais possam se apropriar dos seus direitos, mas, para isso, €
preciso ter bem claro que a Educacdo, como preparacdo de cada ser humano para a vida
social, acontece na familia, no grupo social mais amplo, na escola e no trabalho. Cada um
desses segmentos realiza predominantemente um aspecto na formacéo do individuo. A escola
deve responder pelo acesso ao conhecimento, que se considera necessario para insercao
social, para que os jovens se apropriem das conquistas futuras, sejam elas pessoas com
necessidades educacionais especiais ou nao.

Diante desse contexto que envolve uma mobilizagdo nacional sobre o assunto,
constatou-se a necessidade da concentracao de esforgos de pesquisadores e educadores para
discutir, analisar e, principalmente, pesquisar sobre essa temética, de modo a contribuir com
sugestdes aos problemas, como:

e Falta de capacitacdo de professores para o atendimento a pessoas com necessidades
educacionais especiais;

e Auséncia de um curriculo flexivel para o acompanhamento dos estudantes com
necessidades educacionais especiais em cursos ofertados pela Instituicdo de Ensino;
Barreiras arquitetonicas, atitudinais e de comunicacdo que afastam essas pessoas dos
seus objetivos;

o Falta de envolvimento dos pais e da sociedade com programas para a incluséo desses
individuos em escolas regulares de ensino.

Sabendo-se da importancia que um estudo aprofundado na area da Educacdo Especial
poderia trazer como contribuigdo para as Escolas Agrotécnicas Federais de Catu (EAFC-BA),
Senhor do Bonfim (EAFSB-BA) e Santa Inés (EAFSI-BA), principalmente, a EAFC-BA, que
mesmo com a formacgdo do Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especiais

1



(NAPNE), continuava incipiente o avanco em relacdo a inclusdo escolar, realizou-se uma
pesquisa exploratoria com base predominantemente qualitativa em etapas.

Inicialmente revisou-se a literatura, ndo s6 com a finalidade de conhecer o objeto de
estudo com um maior aprofundamento, mas também os instrumentos legais nacionais e
internacionais que existem para garantir a igualdade de direito a todos os cidadaos. Estes
contelidos estdo dispostos no primeiro capitulo desta dissertacao.

Ap0s a revisdo da literatura, passou-se para a segunda etapa: a definicdo do quadro de
informantes e espacgos a serem visitados para se alcancar o objetivo geral da pesquisa, analisar
e avaliar as condic¢des do Ensino Agricola na Escola Agrotécnica Federal de CATU-BA, com
vistas ao implemento de a¢des para implantagéo da Educacdo Inclusiva. Escolheram-se, como
campo de pesquisa, Escolas Agrotécnicas Federais, localizadas também na Bahia, que ja
haviam instituido o Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (NAPNE), com a finalidade de obter informacGes, sobre acGes na perspectiva
inclusiva, que pudessem servir de referéncia para a EAFC-BA. Para esse fito, fizeram parte
desse quadro a Escola Agrotécnica Federal de Senhor do Bonfim (EAFSB-BA) e a Escola
Agrotécnica Federal de Santa Inés (EAFSI-BA), com o objetivo de se obterem, por meio de
observacOes, entrevistas com as Direcdes Gerais e Coordenadores Gerais de Ensino, bem
como aplicagdo de questionarios semi-estruturados para professores e alunos dessas duas
Instituicdes de Ensino e o contato direto com as coordenadoras do Nucleo de Atendimento a
pessoas com necessidades Educacionais Especiais (NAPNE) dessas Unidades de Ensino, as
informacBes e os dados que fazem parte da construcdo da analise e interpretacdo desta
pesquisa.

Ainda nessa etapa, adotaram-se 0s mesmos procedimentos com a EAFC-BA, todavia
com um grau mais elevado de aprofundamento em face do objetivo geral e os especificos
definidos. Dessa forma, procurou-se avaliar a acessibilidade dessa escola para diagnosticar a
insercdo dos alunos com necessidades educacionais especiais especificas; confrontar as
condicBes dessa instituicdo com outras escolas que ja adotam a inclusdo; observar a existéncia
ou ndo de equipamentos para atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais
especificas nas Instituicbes Federais de Ensino e avaliacdo do nivel de alcance do Programa
de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (TEC NEP) nas trés Escolas Agrotécnicas da Bahia anteriormente mencionadas.

Na terceira etapa foram definidas trés instituicbes de ensino na Bahia para visitacdo,
essa escolha ocorreu com base no trabalho pedagdgico e filosofico desenvolvido por elas,
principalmente, pela contribuicdo que essas experiéncias poderiam acrescentar a pesquisa da
autora desta dissertacdo. Salienta-se que mesmo sendo instituicbes especializadas, elas
estabelecem um diferencial que motivou as visitacBes, por desenvolverem por meio de
estratégias e parceria com a familia e escolas, a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, em turno oposto, no sistema regular de ensino.

Dando seqiiéncia a este momento da pesquisa, analisaram-se dados estatisticos recentes
para referendar as reflexdes sobre o ensino profissionalizante e a educacdo inclusiva no
Brasil. Além dessas acOes, pesquisou-se no Setor de Registros Escolares da EAFC-BA a
existéncia de matricula de alunos com necessidades educacionais especiais, 0 que foi
confirmado, e isso permitiu a producdo de um video com o relato da experiéncia de um
egresso. Toda construcdo deste momento da pesquisa foi estruturada no |1 capitulo.

Apos o levantamento de dados, relatos, observacdes, organizou-se todo esse material
para uma analise com base predominantemente qualitativa. 1sso porque o importante nesta
pesquisa ndo se encontra pautado em valores numéricos e, sim, no significado resultante das
informacdes e dados traduzidos no contexto educacional da escola, para contribuir com
sugestdes de acbes pedagogicas inclusivas no ensino profissionalizante da EAFC-BA. O



capitulo 111 descreve a analise realizada com a demonstracao de graficos e as interpretacdes
elaboradas a partir destes.

Compreende-se que um trabalho pedagogico que estimule a aceitacdo social seja fator
essencial no processo de inclusdo, uma vez que estimulara a confiancga, elevara a auto-estima
dos educandos, possibilitando a sua permanéncia na escola, fortalecendo-os para enfrentar os
desafios que o mundo do trabalho oferece. Logo, considera-se que, por meio de uma politica
de conscientizacdo com a comunidade escolar dessas Instituicdes Federais de Ensino, podera
apresentar resultados favoraveis para todos os envolvidos no processo educacional.

Uma analise detalhada do curriculo trabalhado pelas Escolas Agrotécnicas Federais
possibilitou um registro preciso das condicdes de aprendizagem e permanéncia do aluno com
necessidades educacionais especiais nesse contexto educacional, o que foi de fundamental
importancia por permitir a estruturagdo de sugestbes possiveis de aplicagdo para subsidiar o
processo de inclusdo no ensino profissional.

A investigacdo da préaxis pedagdgica do professor dessas Instituicdes em sala de aula,
como também nas atividades praticas desenvolvidas no campo com todos os alunos
(portadores de deficiéncia ou ndo), indicaram o0s elementos necessarios para a construcao de
uma educacao profissional de qualidade.

Uma observacédo na estrutura fisica dessas escolas permitiu o registro de sugestdes para
a adequacdo dos prédios, o que possibilitara o acesso facil do aluno com necessidade
educacional especial especifica no ambiente escolar, de forma que esse aspecto ndo seja
impedimento para o ingresso no ensino profissional.

A investigacdo da funcéo social dessas unidades de ensino promovera um conhecimento
mais profundo da politica pedagdgica adotada por elas e, conseglientemente, estimulos a
possiveis adaptacGes para uma aprendizagem de qualidade nos cursos ministrados nessas
escolas.

N&o se pretende, no entanto, esgotar a analise, mas, sobretudo, investir na idéia de que,
independentemente do grau de deficiéncia, no decorrer de suas vidas, todas as pessoas
necessitam ndo s6 serem amadas, mas também valorizadas, fortalecidas, precisam de op¢oes,
oportunidades iguais e, acima de tudo, de inclusé&o.

Finalmente, destaca-se que a presente dissertacdo, como qualquer proposicéo, ndo teve a
intencdo de esgotar o assunto do tema delimitado, sendo a pesquisa dedutiva, pautada na
reflexdo e na analise, concentrada nos tedricos, pensadores e documentos legais que
permeiam o tema, como serd delineado na dissertag&o.



CAPITULO | - A Educacdo Especial & Luz dos Dispositivos Legais e da
Dialética Exclusdo/Incluséo

H& momentos na vida onde a
questdo de saber se podemos pensar
de outro modo que ndo pensamos e
perceber de outro modo que néo
vemos € indispensavel  para
continuar a olhar e refletir.

Michel Foucault

A reduzida participagdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no
sistema educacional, bem como no mundo do trabalho tem permitido a percepcdo de que as
politicas publicas realizadas de forma pontual, isoladas, ndo conseguem efetivar os direitos
dessas pessoas, principalmente, no que concerne a Educacdo. Também o fato de constar nos
dispositivos legais o direito de todos' & Educacdo ndo se tem mostrado suficiente como
garantia para tal fim.

E evidente, todavia, que compreender a evolucio das leis vigentes sobre a Educacéo
Especial podera indicar os pontos que, no decorrer dos anos, geraram as interpretacdes
adversas para a execucdo plena desse direito e o porqué de a inclusdo enfrentar embates,
discussOes até a presente data.

Percebe-se que ha décadas, mesmo sem estar claramente explicitado, o atendimento a
pessoas com necessidades especiais aparece garantido nas Constituicdes Brasileiras, a partir
do registro em documentos legais da Educacdo como direito de todos. Dessa forma,
considera-se importante relembrar textos das Cartas Magnas Brasileiras sobre o assunto.

A Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, de 18 de setembro de 1946 que, no Titulo
VI, Capitulo 11 - Da Educacéo e da Cultura, define as normas em relacéo a educacao:

Art. 166° - Educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-
se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana [...]

Art. 168° - A legislacao de ensino adotara os seguintes principios:

I - O ensino primario é obrigatorio e sera dado na lingua nacional.

I - O ensino primario oficial é gratuito para todos: [...]

[..] Art. 172° - Cada sistema de ensino terd, obrigatoriamente, servicos de
assisténcia educacional que assegurem aos alunos necessitados, condi¢fes de
assisténcia escolar.

Compreende-se com a leitura desses artigos que no referido periodo da histéria
brasileira ja se identificava uma preocupacdo com a diversidade, ainda que nao ficasse muito
claro o que era denominado na Lei Maior como “necessitados”. Todavia, verifica-se o registro
de uma educacdo voltada para todos e a preocupacéo do sistema educacional em nao se eximir
da problematica de seus alunos. Além desses aspectos, a educagdo informal recebida no lar
também foi destacada, o que permite entender que, desde aquele periodo, o papel da familia,
na formacdo do cidaddo, tinha importancia definida nesse processo.

1 A palavra Todos no texto quer demonstrar o direito das pessoas (com ou sem deficiéncia) a educacdo,
independentemente da sua raca, sexo, origem nacional, social, posicdo econdmica, nascimento ou qualquer
outra condicao.



Com a passagem dos anos, a situacdo da educacao e as determinacdes previstas em lei
para pessoas com necessidades educacionais especiais seguem praticamente 0S mesmos
principios, com a permanéncia da ddvida em relacéo a identidade dos alunos necessitados e
quanto a assisténcia social, conforme preconiza abaixo a Constitui¢do da Republica do Brasil
de 24 de janeiro de 1967.

Art. 168° - A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola; assegurada a
igualdade de oportunidade, deve-se inspirar-se no principio da unidade nacional e
nos ideais de liberdade e de solidariedade humana [...]

Art. 168° § 3° - II- O ensino de 7 aos 14 anos é obrigatorio para todos e gratuito nos
estabelecimentos primarios oficiais [...]

Art. 169° § 2° - Cada sistema de ensino terd, obrigatoriamente, servigos de
assisténcia educacional que assegurem, aos alunos necessitados, condicBes de
eficiéncia escolar.

Essa Constituicdo Brasileira entrou em vigor ap6s a revolucdo de 1964 e, nesse
periodo, j& vigorava a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, a Lei n°. 4. 024 de
1961, que previa, em dois artigos, no Titulo da Assisténcia Social Escolar, uma tentativa de
esclarecer a questao da “assisténcia”:

Art.90° - Em cooperagdo com outros 6rgdos ou ndo, incumbe aos sistemas de ensino,
técnica e administrativamente, prover, bem como orientar, fiscalizar e estimular os
servigos de assisténcia social, médico-odontoldgico e de enfermagem dos alunos.
Art. 91° - A assisténcia social escolar sera prestada nas escolas, sob orientagdo dos
respectivos diretores, atraves de servicos que atendam ao tratamento dos casos
individuais, a aplicacdo de técnicas de grupo e a organizacdo social da comunidade.

A assisténcia escolar era interpretada como atendimento médico e social €, no caso dos
portadores de deficiéncia, ficava a cargo dos Ministérios da Previdéncia e Assisténcia Social e
da Saude, o que gerou, posteriormente, o reforco das justificativas construidas para néo
atender a essas pessoas nos mesmos ambientes educacionais que as outras.

No artigo 887 da Lei 4.024-61, observa-se que a educacio dos excepcionais devera,
dentro do possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo. Para Mazzotta (2005), o
principio basico implicito neste artigo é o de que a educagdo dos excepcionais deve ocorrer
com a utilizacdo dos mesmos servicos educacionais organizados para populacdo em geral
(situagdo comum de ensino), ou por meio de servigos educacionais especiais (situagao
especial de ensino), quando aquela situacdo ndo for considerada possivel.

Depreende-se disso que, quando a educacdo de pessoas excepcionais ndo estiver
enquadrada nos principios do sistema geral de educacdo, estarda em outra situacdo de
educacédo, denominada como especial.

Diante deste contexto, Mazzotta (2005) inferiu que as agbes educacionais
desenvolvidas em situacdes especiais estavam a margem do sistema escolar ou do chamado
“sistema geral de educagdo”.

Ainda nesta mesma Lei de Diretrizes (1961), mais precisamente no Artigo 89,
observa-se o registro dos Poderes Publicos, de forma precisa, em disponibilizar um tratamento
especial por meio de bolsas de estudos, empréstimos e subvencfes a toda iniciativa privada,
em relacdo a educacdo de excepcionais, desde que este tratamento seja considerado eficiente
pelos Conselhos Estaduais de Educacéo.

2 Art. 88 da Lei 4.024-61: A educacao dos excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
da educacdo a fim de integra-los na sociedade.
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Verifica-se, por meio da analise desse artigo, que 0 compromisso ou até mesmo, 0
“comprometimento> estabelecido com os Poderes Publicos ndo evidenciam de que forma a
educacdo dos excepcionais se processara.

Como bem preleciona Mazzotta (2005), este fato acarretou, na realidade da época,
implicacdes em diversas areas, tais como: politicas, técnicas e legais, pois todo servi¢o de
atendimento educacional aos excepcionais, mesmo aquele que nédo era incluido como escolar,
mas era considerado eficiente pelos Conselhos Estaduais de Educacéo, passava a ser elegivel
para o tratamento especial.

Surge, com isso, uma questao de significativa importancia em referéncia a destinacao
das verbas publicas para a educagcdo comum ou especial, agravada pelo aspecto da indefinicéo
da natureza do atendimento educacional.

Diante das inconsisténcias e das interpretacdes dos instrumentos legais existentes, o
desenvolvimento educacional tomou como parametro o “sistema geral ou o sistema especial
de educagdo”, verificando-se, a partir, dai que a separacdo para o atendimento especializado
passou a ser uma realidade.

A Lei n®5.692/71, com a alteragdo dada pela Lei n° 7.044/82, fixa as diretrizes e bases
do ensino de 1° e 2° graus e define o objetivo geral para estes graus de ensino (comum ou
especial): “proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizacdo, preparacdo para o trabalho e para o
exercicio consciente da cidadania”.

No Artigo 9°, a Lei n® 5.692/71 assegura tratamento especial aos alunos que
apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, aos que se encontrem em atraso consideravel
guanto a idade regular de matricula e aos superdotados, de conformidade com o que 0s
Conselhos Estaduais de Educacéo definirem.

Mazzotta (2005, p.69) considera que nestes termos, a compreensdo do texto deste
artigo contraria o preceituado no Artigo 88 da Lei n° 4.024/61, ao estabelecer que, embora
desenvolvida por meio de servigos especiais, a educacdo dos excepcionais pode enquadrar-se
no sistema geral de educacdo. Observa-se, dessa forma, como o entendimento das Leis gerou
a contradi¢do na interpretacdo no momento da sua aplicacao.

No ano de 1969, adveio a publicacdo da emenda constitucional de 17 de outubro, que
trouxe para o Titulo da Familia, da Educacdo e da Cultura, no Art. 175° § 4°, a lei especial
sobre a assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia e sobre a educacdo de
excepcionais.

Inicia-se, entdo, um entendimento de que a Educacdo para 0S excepcionais seria
regida por uma lei especial. Sendo assim, esses alunos teriam uma educacao especial, uma
escola ou classe especial, diferente e fora do ambiente regular de ensino.

Observa-se que, com o0 avan¢o do tempo, o atendimento escolar as pessoas com
necessidades educacionais especiais ndo apresentou mudancas relevantes, uma vez que se
evidenciou 0 modelo segregacionista.

Na Constituicdo de 1988, ora em vigor, no Capitulo Il — Da Educacdo, da Cultura e
do Desporto, no Inciso Ill, do Art. 208° consta 0 atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Depreende-se que foi
reassegurado o direito de todos os deficientes brasileiros a educacéo, todavia, sabe-se que, na
pratica, essa efetivacdo ainda ndo aconteceu.

3 Comprometimento no texto indica o grau de responsabilidade dos Poderes Publicos com os excepcionais, 0
que estabelece o compromisso ou o chamado comprometimento.



Com a entrada em vigor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN)
n°. 9.394/96, foi revogada a Lei 4. 024/61. Esse projeto de lei permaneceu durante oito anos
em processo de discussdo, mesmo assim, permaneceram itens que precisariam de um maior
esclarecimento para o entendimento e aplicacdo desse dispositivo legal.

Quanto a Educacéo Especial, foi reservado na atual LDB um capitulo separado sobre o
assunto, como é o caso dos paréagrafos e incisos que integram o Capitulo V.

Art. 58° Entende-se por educacdo especial, para os efeitos dessa Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos que apresentam necessidades especiais.

§ 1° Havera , quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcédo das condicOes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° a oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero aos seis anos, durante a educagdo infantil.

Observa-se que houve avancos em relacdo ao tratamento dado a educagdo especial,
mas ndo o suficiente para que as interpretacbes deixassem de tender para o lado
segregacionista, ainda que em menor dimensao.

Continua-se a utilizar o artificio de se apegar a uma palavra da Lei que permita o
desvio do verdadeiro objetivo, como ¢ o caso do vocabulo “preferencialmente”.

Cabe salientar que a etapa inicial para educacdo especial de zero a seis anos, prevista
nessa Lei, é de suma importancia, uma vez que quanto mais cedo 0 acesso ao atendimento
educacional, maior serd& o desenvolvimento global para as pessoas com necessidades
educacionais especiais.

No processo ensino e aprendizagem todos precisam de apoio especializado
(professores, alunos com ou sem necessidades especiais e a familia), portanto, é imperioso um
projeto pedagdgico que tenha uma atencdo para esses aspectos da educacao.

Esse dispositivo legal aborda a questdo da integracdo da pessoa com necessidade
especial ao ensino regular atrelada a sua condigdo especifica. Nao menciona a existéncia de
outros elementos que podem interferir de forma significativa no processo de integracdo, como
a formacdo docente, equipamentos especificos, acessibilidade arquitetdnica, nimero de alunos
por turma, condicdes da sala de aula.

Apesar desse contexto, reconhece-se a evolucdo havida em relacdo a Lei 4.024/61,
mas ainda continua a subordinacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em
vigor, no que tange as interpretacdes do passado que permanecem como justificativas para
ndo se executar, de fato, o direito das pessoas com necessidades educacionais especiais.

Além das leis analisadas, a Educacdo Especial contou com trés marcos legais
internacionais, elaborados por organismos pertencentes a Organizacdo das Nacgdes Unidas
(UNESCO e Oficina do Alto Comissariado de Direitos Humanos): Declaragdo Universal de
Direitos Humanos, Declaragdo Mundial sobre a Educacdo para Todos e Declaragdo de
Salamanca.

A primeira dessas é a Declaracdo Universal de Direitos Humanos que, em 1948, ja
registrava a garantia dos direitos a liberdade, a igualdade e a dignidade para todo ser humano,
independentemente de raca, sexo, origem nacional, social, posi¢do econdémica, nascimento ou
qualquer outra condicdo. Um dos direitos basicos previstos nesse documento é o direito a
Educacéo, conforme estabelece os Artigos 2° e 7°:

Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidas
nesta Declaragéo, sem distingéo de qualquer espécie [...]



Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distincdo, a igual protecéo
dalei[...]

A compreensdo desses artigos reforca o pensamento de que nos dispositivos legais
consta esse direito, mas € preciso que as pessoas saibam a quem recorrer e como fazer para
legitimar o que é disponibilizado para todos os cidad&os.

Referendando a Declaragdo Universal de Direitos Humanos, especialmente no que
concerne a educacdo, elaborou-se a Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todos, em
1990, na Tailandia, sob a égide da UNESCO. Nessa Declaracdo destaca-se a importancia da
unido de esforgos na luta pelo acesso as necessidades basicas de aprendizagem de todos os
cidaddos. Esta Declaracdo resultou na elaboracdo de um plano de agdo com o objetivo de
proporcionar a Educacdo Basica para todos. O Brasil, nesse momento, estabeleceu metas e
compromissos para a universalizacdo do ensino.

O Artigo 1° desta Declaracdo destaca os instrumentos essenciais como os conteddos
basicos para aquisicao da aprendizagem:

[...] Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais para
a aprendizagem (leitura e a escrita, a expressdo oral, o calculo, a solucdo de
problemas), quanto aos conteldos basicos de aprendizagem como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, necessarios para que 0s seres
humanos possam sobreviver e trabalhar com dignidade [...]

A Declaracdo de Salamanca, que registra uma diretriz comum para a inser¢do da
crianga com necessidades educacionais especiais, foi outro documento importante com o qual
0 Brasil estabeleceu compromisso. O trabalho contido nesta declaracdo culminou no
documento das NagOes Unidas — Regras e Padrfes sobre Equalizacdo de Oportunidades para
Pessoas com deficiéncias. Requer esse dispositivo legal que os Estados assegurem a educacao
de pessoas com deficiéncias como um componente do sistema educacional (Declaracdo de
Salamanca, 1994, p. 1).

Percebe-se que o Brasil assumiu compromisso com esses marcos legais internacionais,
uma vez que os principios contidos nesses documentos sao identificados nas Leis Brasileiras e
nas Diretrizes do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).

A Convencdo de Guatemala, de 28 de maio de 1999, é outro documento internacional
assinado pelo Brasil. Teve a sua promulgacao pelo Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001,
da presidéncia da Republica. Esse documento reafirma a necessidade de revisdo do carater
discriminatorio das praticas escolares consideradas perversas, 0 que, na realidade, representa a
producdo interna da exclusao.

A importancia desta Convencdo se fundamenta na defesa da inclusdo, bem como na
proibicdo da discriminacdo em razao da deficiéncia, conforme Artigo I:

[...] toda diferenciacéo, exclusdo ou restricdo baseada na deficiéncia, antecedente de
deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percep¢do de deficiéncia
presente ou passada, que tenha o efeito ou o propoésito de impedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia
de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.

Em 13 de julho de 1990 entrou em vigor o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), por meio da Lei n° 8.069 que trata de questdes relacionadas com o direito & educacéo,
com preferéncia na rede regular de ensino, no Art. 54° - 11l — Atendimento especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Hoje, o ECA
completou 18 anos de aplicagédo e é possivel perceber o quanto este documento corroborou
para 0s avangos no processo de inclusao.



A obrigatoriedade da escola em receber pessoas com necessidades educacionais
especiais é uma questdo legal, com penalidade judicial para quem a descumprir. A Lei n°. 7.
835 de 1989 foi publicada um ano apds a Constituicdo Federal e prevé que é crime por parte
da escola, recusar uma pessoa com deficiéncia ou cancelar a matricula de aluno ja
matriculado.

[...] Art. 2°. Ao Poder Publico e seus érgaos cabe assegurar as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educacdo, a salde, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e
a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu
bem-estar pessoal, social e econémico [...]

Com o fito de prestar esclarecimentos para pais, profissionais e pessoas com
necessidades educacionais especiais acerca dos direitos e orientacdes sobre o assunto, a
Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo lancou uma cartilha chamada O Acesso de
Pessoas com Deficiéncia as Classes e Escolas Comuns da Rede Regular de Ensino (ver
Anexo D).

Sabe-se que o Brasil dispde de um elevado nimero de legislacdes sobre esse tema,
porém o fato de existirem ndo representa a garantia do cumprimento, uma vez que o problema
que as pessoas com necessidades educacionais especiais enfrentam ndo se encontra na
auséncia do amparo legal, mas, sim, pela forma contundente como atua o preconceito, 0
estigma e a marginalizag&o.

Outros instrumentos da Lei tém procurado garantir o acesso das pessoas com
necessidades educacionais especiais a Educacdo, principalmente para o nivel superior,
registrando aspectos fundamentais para 0 ingresso e permanéncia no curso por meio da
acessibilidade: arquitetdnica, atitudinal, de comunicacdo e de informagao, como é o exemplo
da Portaria n° 1.679, de 2 de dezembro de 1999, que dispbe sobre requisitos de
acessibilidade, para instruir os processos de autorizagdo, reconhecimento de cursos, e de
credenciamento:

Art. 1° Determinar que sejam incluidos nos instrumentos destinados a avaliar as
condicbes de oferta de cursos superiores, para fins de sua autorizagdo e
reconhecimento e para fins de credenciamento de instituicBes de ensino superior,
bem como para sua renovacdo, conforme as normas em vigor, requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades especiais.

Art. 2° A Secretaria de Educagdo Superior deste Ministério, com o apoio técnico da
Secretaria de Educacdo Especial, estabelecera os requisitos tendo como referéncia a
Norma Brasil 9050, da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas, que trata da
Acessibilidade de Pessoas Portadoras de Deficiéncias e EdificacBes, Espaco,
Mobiliario e Equipamentos Urbanos.

Paragrafo Unico. Os requisitos estabelecidos na forma do caput dever&o contemplar,
no minimo [...]

Ainda no contexto dos documentos que respaldam as acdes educacionais, a Resolucao
CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, instituiu Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educagéo Basica. Este documento com lastro em leis anteriores, tais como: a lei
de n°® 4.024/61, n°® 9.131/95 e a atual LDB, estabelece conceitos, formas de atendimento,
caracteristicas das pessoas que apresentam dificuldades de aprendizagem, de
acompanhamento as atividades curriculares, dificuldade de comunicacdo, altas habilidades e
superdotacdo, formas de identificacdo desses processos e questdes relacionados a servicos,
avaliacdo e procedimento da escola, da familia e do docente, a exemplo do artigo abaixo:



[...] Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento dos educandos com necessidades
educacionais especiais assegurando as condi¢Bes necessarias para uma educacdo de
qualidade para todos [...]

O trecho citado remete a uma abordagem de fundamental importancia no processo de inclusédo
escolar, a oferta das condi¢cbes para que a pessoa com necessidade educacional especial possa
desenvolver suas potencialidades em um ambiente de convivéncia entre alunos que necessitem ou nao
de condicdes especificas, para alcancar aprendizagem.

Garantir, por meio de instrumento legal, a insercdo das pessoas com necessidades especiais a
educacéo profissional é dizer que o exercicio dos conhecimentos adquiridos durante o curso, também
através de ordenamento juridico, a exemplo da Lei n° 8. 859/94 que modifica dispositivos da Lei n°
6.494, de 7 de dezembro de 1977, estende aos alunos de ensino especial, o direito a
participacdo em atividades de estégio:

Art. 1° - As pessoas juridicas de Direito Privado, os 6rgdos de Administracéo
Publica e as Institui¢des de Ensino podem aceitar, como estagiarios, os alunos
regularmente matriculados em cursos vinculados ao ensino publico e particular.

81° - Os alunos a que se refere o "caput" deste artigo devem, comprovadamente,
estar freqlientando cursos de nivel superior, profissionalizante de 2° grau, ou escolas
de educacdo especial.

A acessibilidade é um elemento de fundamental importancia na vida social das pessoas
com necessidades educacionais especiais, com a entrada em vigor da Lei n° 10.098, de 23 de
marco de 1994, ao ter estabelecido normas gerais e critérios basicos para a promogdo da acessibilidade
das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, como é disposto a seguir:

[...] Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocéo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no
mobiliario urbano, na construgdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e
de comunicacéo.

Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes defini¢des:

I - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, dos espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das
edificacBes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicagdo, por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - barreiras: qualquer entrave ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a
liberdade de movimento e a circulacdo com segurancga das pessoas [...].

Uma conquista de grande significado para pessoas com deficiéncia auditiva, por promover a
acessibilidade de comunicacéo, foi estabelecida por meio da Lei n® 10.436, de 24 de dezembro de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras- a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linglistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema lingiistico de transmisséo de
idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil [...]

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacgéo
de Educagdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente [...]
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Outras leis, ainda com o objetivo de permitir o acesso de pessoas com necessidades
educacionais especiais a educacdo, estabelecem direitos, tais como: Lei n.° 8.899, de 29 de
junho de 1994, dispde sobre o passe-livre em transporte coletivo interestadual, desde que estas
pessoas sejam comprovadamente carentes; Lei n° 10.845, de 5 de margo de 2004, institui o
Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia com vistas a universalizacdo do atendimento especializado, cuja
situacdo ndo permita integracdo em classes regulares; Lei n°. 10.216, de 04 de junho de 2001,
estabelece os direitos a protecdo das pessoas acometidas de transtorno mental.

Consta, também, para o atendimento de pessoas com necessidades educacionais
especiais, um Plano Nacional de Educacdo — Educacdo Especial, com lastro na Constituicéo
Federal, em que se estabelece o direito das pessoas com deficiéncia receberem educacéo
preferencialmente na rede regular de ensino e, além disso, considera que todas as
possibilidades devem ter por objetivo a oferta de educacdo de qualidade, diagnostica a
realidade da educacdo especial brasileira, estabelece diretriz e define os objetivos e as metas a
serem alcancadas, conforme os trechos seguintes:

[...] 8.3 Objetivos e Metas:
1. Organizar, em todos os Municipios e em parceria com as areas de salde e
assisténcia, programas destinados a ampliar a oferta da estimulacdo precoce
(interacdo educativa adequada) para as criancas com necessidades educacionais
especiais, em instituicGes especializadas ou regulares de educagdo infantil,
especialmente creches [...]

Autoras, como Ferreira e Guimardes (2003, p.36), consideram que a inser¢do das
pessoas com necessidades educacionais especiais na vida em sociedade ndo deveria depender
de legislacdo especifica, uma vez que, para elas, esses instrumentos legais podem aumentar a
segregacao e estigmatizacdo desses individuos.

A legislagdo de ensino “especial” apresenta uma contradi¢cdo peculiar: de um lado
esta o convencionamento de que a criacdo de legislagcdo especifica para pessoas
deficientes pode resultar em aumento de segregacdo e estigmatizacdo dos
individuos; de outro lado esta a crenga de que referéncia legal é um patamar minimo
para assegurar o atendimento de direitos basicos dos deficientes, inclusive na area de
educacao.

Percebe-se que toda a estrutura construida ao longo da histéria das pessoas com
necessidades especiais em relacdo aos ordenamentos juridicos nacionais e internacionais ndo
foi suficiente para que elas tivessem seus direitos respeitados, todavia, asseguram como
instrumentos legais, 0s meios para que possam recorrer no momento de pleitear esses direitos.
Além disso, representa avancos por ter motivado mobilizacdes de pessoas que se interessavam
pela area e, hoje, observa-se que existem muitos estudos e pesquisas fortalecendo as
indicacdes desses avancos em relacdo a educacdo, bem como sobre as reflex6es dos dados
estatisticos da educagdo especial no Brasil. Salienta-se, também, a contribuicdo para um
melhor entendimento e compreensdo da importancia da inclusdo na vida de todos.

Quando se fala em educacdo especial, percebe-se que todos estes ordenamentos
juridicos representam instrumentos de extrema relevancia no cumprimento do direito a
educacdo, assegurado as pessoas com necessidades especiais.

Importante lembrar que a Lei Federal n°® 7.835, de 24 de outubro de 1989,
regulamentada pelo Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, deu origem a Politica
Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e preceitua que:

Constitui crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos e multa: recusar,
suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscricdo de
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aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado,
por motivos derivados da deficiéncia que porta.

Sabe-se, entretanto, que o processo de inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais ndo ocorre exclusivamente por meio de decretos e leis, uma vez que
ndo se determina, através de organismos legais, que as pessoas gostem uma das outras e
tenham respeito pelas diferencas apresentadas por elas.

Diante deste contexto, aspectos relacionados com o funcionamento das escolas,
formacéo de docentes e com os profissionais que interagem com portadores de necessidades
educacionais especiais representam elementos de fundamental importancia para a efetivacédo
da incluséo escolar. Isso porque, a justificativa pautada na auséncia de preparo ou formacgéo
deste profissional para o atendimento a esses alunos deixara de existir, ou seja, néo
representara obstaculo durante o processo.

Diante dessa concepcdo em referéncia aos profissionais de educacdo que interagem
com alunos que tém deficiéncia, percebe-se um avanco nessa area, pois a Portaria n® 1.793, de
dezembro de 1994, recomenda a inclusdo da Disciplina “Aspectos Etico Politico-
Educacionais da Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades
Especiais”, com registro em relagdo a prioridade nos Cursos de Pedagogia, Psicologia e em
todas as Licenciaturas, 0 que responde em termos de necessidade explicitada sobre o assunto
em pauta.

Além disso, a referida Portaria também recomenda a manutencdo e expansao de
estudos adicionais, cursos de graduacdo e de especializa¢do j& organizados para as diversas
areas da educacdo especial. Essa preocupacdo com a formacdo do professor também é
registrada nas Diretrizes Curriculares Nacionais, por meio da Resolu¢gdo CNE n°1, de 18 de
fevereiro de 2002 destacada, conforme artigos abaixo:

[...] Art. 2° A organizacdo curricular de cada institui¢cdo observard, alem do disposto
nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
orientacdo inerentes a formacdo para a atividade docente, entre as quais o preparo
para:

I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

111 - 0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos conteddos
curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe.

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades
da educacdo bésica [...]

N& se pode olvidar, ademais, especialmente tendo como foco 0s cursos
profissionalizantes da Escola Agrotécnica Federal de Catu-EAFCBA, com vistas ao mundo
do trabalho, a abordagem neste capitulo sobre Leis que definem o acesso de pessoas com
necessidades especiais a empresas publicas e privadas, a exemplo do Decreto n° 60.501
(Presidéncia da Republica), de 14 de marco de 1967, Art.128, que faz as seguintes

consideragoes:
As empresas vinculadas a previdéncia social, com 20 (vinte) ou mais empregados,
sdo obrigados a reservar de 2% a 5% (dois a cinco por cento) dos cargos para
atender aos casos de beneficiarios reabilitados, na seguinte proporcéo, desprezadas
as fragbes e com o minimo de 1 (um): | — até 200 empregados, 2%; Il - de 201 a 500,
3%; 111 de 501 a 1.000, 4%, IV — de 1.001 em diante, 5%.
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Segundo Sassaki (2005, p.86), todos os dispositivos referentes as cotas de contratacao
de pessoas com deficiéncia, aprovados ap6s 1988, fundamentam-se na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil e/ou na Lei n°.7.853 (1989), conhecida como a Lei da Corde
(Coordenadoria Nacional para Integragéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia).

No ano de 1991, foi publicada a Lei n° 8.213, de 25 de julho, com orientacdes mais
especificas sobre o preenchimento de vagas em empresas por pessoas reabilitadas ou com
deficiéncia, tomando como base proporc¢des previstas no Art.93:

A empresa com 100 (cem) ou mais empregados esta obrigada a preencher de 2%
(dois por cento) a 5% (cinco por cento) dos seus cargos com beneficiarios
reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncia, habilitadas na seguinte proporcéo:
| — até 200 empregadas, 2%; Il - de 201 a 500, 3%; Il — de 501 a 1.000, 4%; IV- de
1001 em diante, 5%.

Apo6s a promulgacdo dessa Lei, aprovaram-se outros dispositivos legais, que tratam
destes mesmos contetdos, tais como: Decreto n°.357, de 7/12/91; Portaria n°.4.677, de
29/7/98; Decreto n°.3.048, de 6/5/99; Decreto n°.3.298, 20/12/99; Instrugdo Normativa n°.20,
de 26/1/01.

Importante salientar que o fato de atender, de forma obrigatoria, ao que prevé a Lei,
ndo corresponde ao processo de inclusdo almejado pelos estudiosos, pesquisadores, pessoas e
profissionais que demonstram interesse pela area, pois a inclusdo envolve transformacédo de
pensamento, reformulacéo de praticas pedagogicas e uma nova concepcao de mundo para que
o olhar em relacdo a diferenca passe a ser considerado como forma enriquecedora de
aprendizagem, uma vez que a educacdo especial deve ser implementada a luz dos principios
basicos norteados na legislacdo magna para todos os cidaddos, sem discriminacao, a exemplo
dos valores democraticos que visam a cidadania plena em termos gerais, como: respeito a
dignidade da pessoa; direito a igualdade de oportunidades; direito a liberdade de aprender e de
ser diferente e direito a felicidade.

Os principios especificos tém em vista o atendimento educacional especializado para o
aluno com necessidades educacionais especiais, tais como:

normalizagcdo — define que as pessoas com necessidades educacionais especiais
devem ter as mesmas oportunidades das pessoas ditas normais; individualizacéo —
as acBes devem ser adequadas ao atendimento educacional as necessidades
educacionais de cada aluno, em respeito as diferencas individuais; integracdo -
mostra a necessidade de agdes interativas entre pessoas ou entre instituices;
construgéo do real - mostra como resultado da conciliagdo entre o que é possivel
fazer e 0 que é necessério ser feito; legitimidade — entendida como a participacdo
das pessoas com necessidades educacionais especiais, deficiéncias ou de seus
representantes legais, na elaboracdo e formulacdo de politicas publicas, planos e
programas, apontando solugdes, Brasil, MEC/SEESP (1994, p.9 -10).

Para Mantoan (2006, p.199), a Constituicdo atual representa um marco na defesa da
inclusdo escolar e esclarece muitas questbes e controveérsias referentes a esta inovacao,
respaldando os que propdem avancos significativos para a educagéo escolar de pessoas com e
sem deficiéncia, considerando ainda que:

[...] um dos principios do ensino a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia
na escola (Artigo 206, Inciso ), acrescentando que o dever do Estado com a
educacdo serd efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um (Artigo
208, Inciso V).
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Mantoan (2006, p.200) salienta também que os dispositivos legais que permeiam a
Educagdo Especial seriam suficientes para que todo aluno tivesse garantido acesso e
permanéncia na sala de aula regular.

Infelizmente, mesmo com todo respaldo legal para a Educacéo Especial®, é concebido
que sdo grandes os desafios para efetivamente incluir pessoas com necessidades educacionais
especiais nas escolas regulares, pois 0 que se busca alcancar no ensino € o processo de
inclusdo motivado pela aceitacdo social e ndo apenas a obrigacdo de um cumprimento legal, o
que resultard, de forma implicita, na rejeicdo do aluno que tiver acesso & educagdo nesse
contexto.

Ao tecer consideracGes sobre a Educacdo Especial, a luz dos dispositivos legais,
Mantoan (2006, p.26) mostra que o carater dibio da educacdo € intensificado pelas formas
imprecisas dos documentos legais que estdo presentes nas propostas pedagdgicas e nos planos
de ensino. Essa situacdo fez com que, até hoje, permanecesse como dificil a tarefa de
estabelecer a diferenca entre 0 modelo pedagdgico com intervengdo médica do modelo
educacional-escolar da Educacéo Especial.

Conceitos, estigmas, preconceitos e interpretacdes tendenciosas da legislacéo
brasileira estabelecem as distor¢des do objetivo da incluséo escolar, prejudicando o acesso e
permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino regular, uma vez que a interpretacdo
construida corrobora para considerar que incluir € inserir o aluno nesse ensino.

Portanto, apds conhecer todos esses regramentos legais que fundamentam outros
instrumentos legais (nacionais e internacionais), bem como, os educacionais, € imperioso o
entendimento e avancgo sobre essas adversidades aqui apresentadas sobre a inclusdo para fazer
valer a garantia de todos ao acesso e permanéncia no ensino regular. Todavia, para isso, a
escola precisa se estruturar com vistas ao atendimento dos principios previstos na
Constituicdo Brasileira.

2.1 Da exclusédo a inclusédo: um breve histérico

Entender o paradoxo construido ao longo da histéria sobre a inclusdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais no ensino regular € de fundamental importancia para
conhecer elementos responsaveis pelas contradi¢fes exclusdo x inclusdo, visto que o processo
de desenvolvimento é uma constante na vida do ser humano.

Para reflexdo sobre esse paradoxo, Mazzotta (1981, p.9) relatou a parabola® de um
certo homem e o diabo:

“Passavam ambos, por uma rua de movimentada cidade, quando viram um
homem alcangar e agarrar no ar uma idéia bela e valida.

- Vocé viu? Nao estd com medo? Uma boa idéia pode crescer tanto e
tornar-se tdo poderosa a ponto de destruir vocé, disse o companheiro do diabo; ao
que este respondeu:

- N&o, ndo tenho medo. Eles primeiro dardo um nome a nova idéia. Em
seguida irdo organizé-la e promové-la. Entdo, surgirdo tantas idéias sobre a forma
de utilizd-la que se estabelecera a controvérsia e a confusdo entre eles. A boa idéia,
enfraquecida, sera destruida por si mesma. Nao, ela ndo me causa medo”.

4 A definicdo mais atual para Educacéo Especial, no plano legal, é apresentada no Art. 3° da Resolucédo 2/01:
“Modalidade de Educagdo Escolar: entende-se um processo educacional definido por uma proposta
pedagdgica que assegure recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a
garantir a educagéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades de educacdo basica”.

5 Parébola (Aurélio, 2000): narracdo alegérica na qual o conjunto de elementos evoca outra realidade de ordem
superior.
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A reflexdo baseada na parabola mostra o quanto é importante estar atento para que
idéias consideradas boas ndo sejam transformadas em elevadas controvérsias, a ponto de
inviabiliza-las. Com base nesse pensamento e com 0 objetivo de compreender o contexto
historico da Educacdo Especial, bem como o processo de exclusdo a inclusdo, vivenciado
pelas pessoas com necessidades educacionais especiais, rastrearam-se etapas de alta
relevancia que influenciaram a Educacéo ao longo dos anos.

Estudiosos da area de Educacdo Especial (MENDES, 1995 e SASSAKI, 1997)
analisaram esse assunto nos paises da Europa e América do Norte e chegaram a reconhecer a
existéncia de quatro estagios no desenvolvimento das pessoas com necessidades especiais:

e O primeiro, considerado como fase pré-cristd, foi caracterizada pelo abandono,
auséncia de atendimento, perseguicdo e eliminacdo, em raz8o das condi¢bes que
envolviam as pessoas com deficiéncia que eram consideradas atipicas. Ja na Era
Cristd, conforme Pessoti (1984), o tratamento variava de acordo com as concepgdes de
caridade ou castigo na comunidade em que o deficiente estava inserido.

e O segundo estdgio aconteceu entre os seculos XVIII e meados do século XIX,
marcando a fase em que os individuos que apresentavam deficiéncia eram segregados
e protegidos em instituices residenciais.

e O terceiro, ja ao final do século XIX e meados do século XX, teve a marca do
desenvolvimento de escolas/ou classes especiais em escolas publicas, com o objetivo
de oferecer ao deficiente uma educacdo separada.

e No final do século XX, por volta da década de 70, surge o quarto estdgio com o
movimento de integracdo social dos individuos que apresentavam deficiéncia, com a
finalidade de integré-los, o mais proximo possivel daqueles oferecidos a pessoa
considerada normal (MIRANDA, 2003, p.1).

No Brasil, a historia da Educacao Especial se processou com caracteristicas diferentes
das que foram desenvolvidas nos paises europeus e norte americanos.

Tomando como fundamento as explanacdes de Sassaki (1997, p. 212), percebe-se que
essa histdria passou por quatro principais fases:

e A primeira fase corresponde ao periodo anterior ao seéculo 20, denominada fase de
exclusdo, em que pessoas com deficiéncia e outras condigBes eram consideradas
indignas da educacdo escolar. Nessa fase segundo (Sassaki apud Jonsson, 2006,
p.124), as pessoas com deficiéncia ndo recebiam atencdo educacional, nem outros
tipos de servicos, observava-se a rejeicdo, a perseguicdo e exploragdo, pois estas
pessoas eram consideradas possuidas por maus espiritos ou vitimas de sina diabdlica e
feiticaria.

e Com a chegada do século 20, instalou-se a segunda fase, caracterizada pela
segregacdo, com atendimento de pessoas deficientes dentro de grandes instituices. A
partir da década de 50 e mais acentuadamente nos anos 60, com a mobilizacdo de pais
de criancas a quem era negado o direito de ingresso em escolas regulares de ensino,
surgiram as escolas especiais e, com o passar do tempo, classes especiais em escolas
comuns. Dai percebeu-se a existéncia de um sistema educacional com dois
subsistemas, funcionando paralelamente, sem articulacdo entre eles, o que gerou as
denominacdes: educagdo especial e educagdo comum.

¢ Na década de 70 iniciou-se a terceira fase, marcada pela integracdo, apesar de que,
anteriormente, mais precisamente a partir dos anos 60, ja se defendia essa forma de
educacdo. Nesta fase as escolas comuns passaram a aceitar pessoas com deficiéncia,
com a ressalva de que eram considerados integrados aqueles que conseguissem
adaptagdo escolar, sem que fosse necessaria mudanca do sistema da instituicdo de
ensino. Essa fase permitiu a compreensdo de que a educacéo integrada ou integradora
exigia a adaptacdo dos alunos ao sistema escolar, com a exclusdo daqueles que nédo
conseguiam se adaptar ou acompanhar os alunos ditos normais.

e  Surge, entdo, na segunda metade da década de 80 e adentrando o século 21, a quarta
fase, denominada de inclusdo. Nessa etapa, a idéia bésica era adequar o sistema
escolar as necessidades dos alunos, uma vez que a finalidade da inclusdo é um sistema
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Unico de educagdo e que todos os alunos possam usufruir desta forma enriquecedora,
estimulante de aprendizagem.

Como bem preleciona Sassaki (1980, p.40) sobre os principios da inclusdo de pessoas
com necessidades educacionais especiais:

A incluséo se baseia em principios tais como: a aceitacdo das diferencas individuais
como um atributo e ndo como um obstaculo, a valorizacdo da diversidade humana
pela sua importancia para o enriquecimento de todas as pessoas, o direito de
pertencer e ndo ficar de fora, o igual valor das minorias em comparacdo com a
maioria.

Compreende-se que um trabalho pedagdgico que estimule a aceitacdo social e respeite
as diferencas sdo fatores essenciais no processo de inclusdo, uma vez que motivara a
confiancga, elevard a auto-estima desses educandos, possibilitando, assim, a sua permanéncia
na escola, fortalecendo-os para enfrentar os desafios que o mundo do trabalho oferece.

Sabe-se que as escolas, ao continuaram reproduzindo o modelo pedagodgico
tradicional, ndo tém conseguido cumprir com 0s seus objetivos, pois se baseiam em
pressupostos dificeis de serem realizados, j& que exigem que todos os alunos se enquadrem as
suas normas. Assim, elas ndo conseguem atender a um significativo nimero de alunos,
independentemente de apresentarem ou ndo necessidades denominadas como educacionais
especiais.

Com essa constatacdo, Mantoan (2006, p. 34) tece consideracdes sobre a escolarizagao
das pessoas com necessidades especiais, mais especificamente sobre a inclusdo a partir de
meados da década de 1990:

Embora sem respaldo tedrico, no discurso recorrente de muitos profissionais da
educacdo a inclusdo escolar tem sido expressdo empregada em sentido restrito e
como se significasse apenas matricular alunos com deficiéncia em classe comum.
Mas a construcdo conceitual dessa expressao ultrapassa em muito essa compreensao.

Para Mantoan (2006, p.35), sdo muitos os desafios a enfrentar para atingir a educacéo
como direito de todos. Um deles é ndo permitir que esse direito seja traduzido apenas como
cumprimento da obrigacdo de matricular e manter alunos com necessidades educacionais
especiais em classes comuns.

A autora afirma ainda que, de acordo com o seu entendimento, essa distorcdo
conceitual é que tem se configurado, de fato, como um dos principais obstaculos a
concretizacdo da tdo conclamada educacao para todos.

Diante desse contexto se faz necessario o conhecimento de que as escolas especiais
completam, e ndo substituem a escola comum, por isso € de fundamental importancia, como
diz Mantoan (2006, p.29) ndo ignorar a inclusdo, ela esta presente e é a resposta para a escola
gue se deseja para todos os brasileiros — uma escola que reconhece e valoriza as diferencas.

Para uma melhor compreensdo da Educacéo Inclusiva atraves dos tempos, elaborou-se
a tabela abaixo para apresentar resumidamente os periodos definidos por Sassaki (2006, p.
123 — 126):
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Tabela 1 - A educacdo inclusiva através dos tempos

PERIODO

PARADIGMA®

CARACTERISTICAS

Idade
Antiga

Paradigma da eliminacao
e abandono

- auséncia de atendimento educacional,

- auséncia de outros servicos;

- rejeicéo;

- perseguicao;

- exploracéo;

- abandono;

- eliminacéo;

- “a pessoa com deficiéncia era considerada possuida
por maus espiritos ou vitimas de sina diabolica e
feiticaria”

- a medicina desconhecia a causa da deficiéncia.

Idade
Média

Paradigma da protecéo e
compaixao

- surgimento de classes especiais em escolas

comuns;

- difuséo do cristianismo;

- pessoa com significado teoldgico paradoxal;

- protecdo/compaixao;

- surgimento de locais de abrigo e casa de caridade

- surgimento de escolas especiais, centros de
reabilitagcéo e oficinas protegidas de trabalho.

Século
XVIll a
XIX

Paradigma da
institucionalizagéo x
segregacao

- segregacdo e institucionalizacéo;

- deficiéncia como tratamento médico;

- fundacdo das primeiras instituicGes para oferecer um
atendimento a parte;

- criacdo, no Brasil, em 1854, do Imperial Instituto de
Meninos Cegos (hoje, Instituto Benjamim Constant -
IBC);

- criacdo, em1857, do Instituto Imperial de Educacéo
de Surdos (hoje, Instituto Nacional de Educacdo para
Surdos - INES), no Rio de Janeiro;

-fundacdo das primeiras escolas e associa¢des de pais,
sob o enfoque médico e clinico;

- criacdo, no Brasil, das Pestalozzis e as APAES.

Século XX
e XXI

Paradigma da integragéo
x incluséo

-término da Segunda Guerra Mundial (devastacdo da
Europa);

- mutacdo: congénita x adquirida;

- preocupacdo: erguer as nacGes e diminuirmos
investimentos em méo de obra ineficaz (previdéncia);

- critica ao paradigma da institucionalizacéo;

- Visdo mais humanista;

- Importantes avangos nos aspectos legais e
educacionais, em muito alavancados pelos
movimentos em prol dos direitos humanos;

- Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, 1948,

6 Paradigma — Para Mantoan (2006), conforme concepcdo moderna, entende-se por paradigma um conjunto de
regras, normas, crencas, valores, principios que sdo partilhados por um grupo em um dado momento historico
€ que norteiam nosso comportamento, até entrar em crise, porque ndo nos satisfazem mais, ndo ddo mais conta
dos problemas que temos que solucionar.
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(ONU): Direito de todos a educacéo publica e gratuita;
-Declaragédo Jomtien,1990, (Tailandia) — Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos: A educacdo
como direito fundamental de todos;

- Declaracdo de Salamanca, 1994, (UNESCO) -
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade;

- Declaragdo da Guatemala, 1999, Convencéo
Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas
de Discriminacdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia;

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, 1996, LDB
/19394;

- inicialmente compreendeu-se que os alunos deveriam
ser preparados para sair da segregacdo, e, assim,
adaptar-se as exigéncias da escola. (Integracao);

- hoje, finalmente, percebe-se que é a escola que deve
se adaptar as necessidades dos alunos, buscando
atender com qualidade toda a diversidade existente.
(Incluséo);

- entretanto, até os dias atuais, ainda encontramos
atitudes pré-cientificas (discriminacdo, preconceito,
paternalismo, etc.); convivemos, hoje, com antigos e
novos paradigmas, pois essa evolugdo ndo se deu de

forma linear em todas as sociedades e culturas.

Esta tabela permite que sejam observados, de forma sintética, os paradigmas
construidos ao longo do tempo, visando ao atendimento as pessoas com necessidades
educacionais especiais, como também a evolugdo do processo de incluséo.

A participacdo dos segmentos da sociedade (escola, familia e sociedade) representou a
concepcdo de mundo, de acordo com o periodo vivenciado, com enfoque em aspectos
politicos, religiosos, econdmicos e sociais.

Nos estudos apresentados por Mazzotta (2001), entende-se que determinados
aspectos, como defesa da cidadania e do direito das pessoas com deficiéncia a educacéo,
constituem-se movimentos recentes na nossa sociedade, demonstrados por meio de acdes
isoladas de individuos ou grupos interessados pelo assunto, como também pelas conquistas e
reconhecimento de direitos que, em meados do século XIX, pode ser identificado.

A preocupacdo efetiva com a incluséo escolar desta minoria marginalizada na politica
educacional brasileira passou a ocorrer apenas no final dos anos 50 e inicio da década de 60
do século XX, da seguinte forma:

A histéria da Educacdo Especial no Brasil foi se organizando sempre de maneira
assistencial, dentro de uma pesquisa segregativa e por segmentacéo das deficiéncias,
fato que contribui para o isolamento da vida escolar e social das criangas e jovens
com deficiéncia Mazzotta (2001, p. 265).

Com base nesse trecho, depreende-se que essa Vvisao assistencialista, como se tratasse
meramente de um servico, permanece forte no pensamento de profissionais da educacgdo que
ndo desejam mudar a sua postura, romper com certos paradigmas. I1sso tem comprometido o
processo de incluséo e reforca a existéncia da interpretacdo de dois sistemas separados para a
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educacdo: o regular e o especial. Essa concepcdo ndo permite que as pessoas conhecam as
vantagens que a convivéncia com a diversidade pode possibilitar para todos.

2.2 As Nomenclaturas e o Poder da Palavra

Ao se definir o tema desta dissertacdo, foi considerada a necessidade de se conhecer
conceitos que permeiam a educacgédo especial a fim de servir de base para o desenvolvimento
do pensamento em relacdo ao assunto.

Sabe-se que, ao conceituar palavras ou pessoas, corre-se o risco de cair nas armadilhas
e artimanhas que restringem o ato de pensar, visto que determinados termos ndo conseguem
traduzir todas as nuangas que envolvem um tema tdo complexo, como é o caso da deficiéncia.

Grande parte dos termos e expressdes empregados na educacéo especial foi retirada de
documentos internacionais e a traducdo destes textos para a Lingua Portuguesa nem sempre
conseguiu manter o sentido original, o que tem gerado distor¢cbes no entendimento e na
interpretacéo dos significados.

O cuidado no emprego desses termos ou expressdes representa uma necessidade para a
remocao de barreiras atitudinais, que ocorrem em raz&o de julgamentos equivocados sobre a
capacidade e as aptiddes das pessoas com deficiéncia.

Segundo Ferreira e Guimardes (2003), o conceito utilizado para deficiéncia e sua
definicdo passam por dimensdes descritivas e por dimensdes valorativas, tendo sempre um
carater historico concreto, de acordo com um determinado momento, num contexto sdcio-
econémico e cultural especifico.

O programa de Agdo Mundial para Pessoas com Deficiéncia, publicado em 1997, pela
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), a
Organizacdo Mundial de Satude (OMS) propde 0s seguintes conceitos:

Deficiéncia é toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungdo psicoldgica,
fisioldgica ou anatdmica.

Incapacidade é toda restri¢do ou falta (devido a uma deficiéncia) da capacidade de
realizar atividades, na forma ou na medida em que se considera normal para o ser
humano.

Impedimento é situacdo desvantajosa para um determinado individuo, em
consequéncia de uma deficiéncia ou de uma incapacidade que o limite ou Ihe impeca
o desempenho de um papel que € normal em seu caso (em funcdo de idade, sexo,
fatores sociais e culturais), CORDE, 1997.

Embora o texto elaborado pela OMS néo estabeleca claramente as diferencas entre
desvantagem e impedimento, muitos autores que estudam esse assunto consideram a palavra
desvantagem mais adequada, por considerarem que este termo traduz uma melhor relacdo das
pessoas portadoras de deficiéncia com o meio fisico e social, impregnado de barreiras e
limitacGes, o que gera uma influéncia consideravel e negativa na qualidade de vida dessas
pessoas. J& o termo impedimento aparece fortemente associado a impossibilidade da pessoa, 0
gue necessariamente ndo corresponde a verdade, conforme preceituam as autoras Ferreira e
Guimarées (2003, p. 26).

Sabe-se que a visdo equivocada desses termos pode levar ao desconhecimento das
potencialidades das pessoas com necessidades especiais, o0 que reforca a idéia de
incapacidade.

Observa-se que, até hoje, as contradi¢cGes que giram em torno da tradicional e comum
expressao pessoa portadora de deficiéncia tem sido substituida por outras, tais como: pessoas
portadoras de necessidades especiais ou pessoas portadoras de necessidades educacionais
especiais.
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Ressalta-se mais uma vez a atencdo que se deve ter com essas expressdes, pois nem
sempre aqueles que apresentam necessidades educacionais especiais, necessariamente
apresentam deficiéncia.

Uma importante situacdo também a ser considerada por Ferreira e Guimaraes (2003, p.
26) ¢é a utilizacdo do termo portador, pois necessidades ndo se portam, como se fossem
objetos, coisas.

Com o objetivo de evitar o uso da palavra deficiéncia, que tem sido muitas vezes,
empregada em tom desagradavel e de forma pejorativa, conforme o pensamento dessas
autoras, percebeu-se com o passar do tempo, que era imperiosa uma definicdo proxima da
realidade das pessoas com necessidades especiais, mas que néo as caracterizassem de forma a
reforcar as suas diferencas.

Como afirmam Ferreira e Guimaraes (2003, p.31) sobre a existéncia da nomenclatura
na Educacdo Especial:

Na verdade, cada nomenclatura revela um aspecto, projeta uma face, deforma um
jeito. Mesmo quando a intencdo ndo é desqualificar, o que enrijece o uso é o
sistematico descuido em tomar a parte pelo todo, supondo que o0s termos sdo
intercambidveis ou sindnimos, quando, na verdade, apenas se cruzam, entrelacam-
se, mas nao se recobrem perfeitamente.

E demasiadamente sabido que toda palavra deve ser empregada com cuidado e
critério, atentando-se para os sentidos conotativo e denotativo, uma vez que ndo se pode
desconhecer a forca, o poder e o efeito da palavra na vida de uma pessoa.

Bakhtin apud (SANTQOS, p. 97-98, 2006) concebe a linguagem como o principio
constitutivo de todas as relacdes, sendo assim, reafirma que:

O homem ndo existe isolado. Sua experiéncia de vida entrecruza-se com a do outro.
Assim, a relagdo dialégica’ ndo pode ser pensada como autdnoma e independente,
pois as palavras de um estdo inteiramente ligadas as de um outro.

A palavra é defendida pelo autor como fonte de interacdo, didlogo, tendo,
consequentemente, um poder muito grande no processo de formacgdo de um individuo, pois
por meio da palavra se criaram conceitos, definiram-se perfis que serviram para isolar pessoas
com deficiéncia.

Em relacdo a deficiéncia, é importante lembrar que a religido esteve presente como
fonte de explicacdo, mas convém destacar que ndo se trata de direcionar culpabilidade a
qualquer credo ou a qualquer Igreja. O interessante, segundo Ferreira e Guimaraes (2003) € a
atitude religiosa como funcdo psiquica natural, a experiéncia religiosa entendida como
qualidade de processo psiquico.

A religido, com nocao de “milagre”, influenciou e afetou profundamente a atitude do
homem em relacgdo a deficiéncia. A crenca de que “a fé remove montanhas” e a maneira como
a fé foi interpretada e entendida criaram certa expectativa, no sentido de que as oracfes e a
devocéo pudessem curar a pessoa com deficiéncia. Para Rubem Alves (2000, p. 60):

As pessoas religiosas procuram razdes divinas para explicar o ocorrido - como se
aquele corpo fosse produto de uma decisdo de Deus. Quando falo “corpo”, estou
nele incluindo a inteligéncia, pois a inteligéncia sdo as asas que 0 corpo criou para
poder voar. Tais pensamentos Ihes acodem quando do fundo da sua dor, olhando
para o corpo diferente do filho, ou olhando para o seu préprio corpo, fazem a

A G6

pergunta terrivel e inevitavel: “por qué”, “por que comigo?”, por que fui escolhido?,

7 DialGgica - relativo ao dialogismo, figura que consiste em construir uma reflexdo sob forma de didlogo, com
perguntas que o préprio autor responde.
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“por que ndo sou como os demais?” Vem entdo o sentimento de uma grande
injustica — que é seguido pelo sentimento de revolta contra a vida.

Este contexto envolvendo a religiosidade para explicar a deficiéncia gerou indignagéo
e revolta quando pessoas que buscavam respostas nao tinham o atendimento para a solucédo do
que era considerado problema, restando a conformacdo para um tipo de vida distanciado da
realidade.

Outros vocabulos que merecem reflexdo e entendimento sdo integracdo e inclusdo.
Conquanto tenham significados semelhantes, tém sido empregados para expressar situacoes
diferentes e conotam posicionamentos divergentes implicitos para a consecuc¢ao das metas.

Para Mantoan (1998, p.114-116), a nogao de inclusdo “ndo ¢ incompativel com a de
integracdo”, porque institui a inser¢do de uma forma mais radical, completa e sistematica:

O conceito se refere & vida social e educativa, e todos os alunos devem ser incluidos
nas escolas regulares e ndo somente colocados na “corrente principal”. O vocéabulo
“integracdo” ¢ abandonado, uma vez que o objetivo ¢ incluir um aluno ou um grupo
de alunos que ja foi anteriormente excluido no exterior do ensino regular, desde o
COMego.

Explica, ainda, que a inclusdo impde uma mudanca de perspectiva educacional, pois
ndo se limita aqueles que apresentam deficiéncias, mas se estende a qualquer aluno que
manifeste dificuldade na escola. Nesta perspectiva, a Instituicdo de Ensino precisa estar
preparada para trabalhar com as necessidades individuais dos alunos.

Esclarece, segundo o trecho a seguir, que o processo de integracdo traduz-se por:

Uma estrutura intitulada “sistema de cascata”, que deve favorecer o ambiente o
menos restritivo possivel, oportunizando ao aluno, em todas as etapas da integracéo,
transitar no “sistema” de classe regular ao ensino especial. Trata-se de uma
concepgdo de integracéo parcial, porque a cascata prevé servicos segregados que ndo
ensejam o alcance dos objetivos de normalizacdo. De fato, os alunos que se
encontram em servicos segregados dificilmente se deslocam para 0s menos
segregados e, raramente, as classes regulares Mantoan, (1997, p. 235).

Percebe-se que, com a integracéo, a insercdo escolar depende do aluno, ou seja, do
nivel de capacidade de adaptacao as opcOes do sistema escolar. Por isso, o trecho em destaque
ressalta a concepcdo de Mantoan (1997, p. 235):

A integragdo traz consigo a idéia de que a pessoa com deficiéncia deve modificar-se
segundo os padrfes vigentes na sociedade, para que possa fazer parte dela de
maneira produtiva e, conseqiientemente ser aceita.

A concepcdo de inclusdo, segundo a autora, traz o conceito de que é necessaria a
transformacéo na sociedade para que exista um preparo que a torne capaz de receber todos os
segmentos que dela foram excluidos, em um processo de constante dinamismo politico e
social.

Mantoan (1997, p. 116) evidencia também que a inclusdo é uma op¢do que ndo é
incompativel com a integragdo, mas € um movimento que vem questionar politicas,
organizacdo das estruturas escolares regulares e especiais, sendo a meta principal ndo deixar
ninguém fora da escola regular. A inclusdo tem um carater de reunir alunos com e sem
dificuldades, funcionarios, professores, pais, diretores; enfim, todas as pessoas envolvidas
com a educacéo.

Utiliza, como exemplo para conotar a incluséo, o caleidoscdpio, pois compreende que:
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O caleidoscépio precisa de todos os pedacos que o compdem. Quando se retira
pedacos dele, o desenho se torna menos complexo, menos rico. As criangas se
desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um ambiente rico e variado".

(FOREST ET LUSTHAUS, 1997, p. 6 apud MANTOAN, 1998, p. 117).

Outros vocabulos que merecem destaque sdo: anormalidade e normalidade. Com o
objetivo de entender esses termos, Ferreira e Guimardes (2003) consideram que eles ndo
podem ser reduzidos ao plano biologico, precisando ser entendidos do ponto de vista social,
uma vez que o essencial ndo esta no tipo de limitacdo apresentada, mas no modo como se dé a
insercdo do sujeito no contexto social.

Esse contexto faz com que sejam relembrados pensamentos como o de Edgar Morin
(2006, p. 20): “reformar o pensamento para reformar o ensino e reformar o ensino para
reformar o pensamento”. Para tanto, porém, é preciso apostar numa luta profundamente
politica e humana, humana no sentido que concerne ao futuro da humanidade.

Assim, para entender a educacéo especial e estudar a escola, faz-se mister uma reviséo
dos conceitos construidos durante os anos, pensamentos elaborados, questionando-se o
significado e a realidade da atual movimentag&o sobre a incluséo.

Para Sassaki (2003), jamais houve ou havera um unico termo correto, valido
definitivamente em todos os tempos e espacgos, pois ele considera que a razéo disto reside no
fato de cada época utilizar termos, cujo significado € compativel com valores vigentes.
Todavia, é importante ter cuidado e critério ao empregar uma palavra ou expressao, uma vez
gue ndo se pode esquecer a sua forca, poder e efeito na histdria de vida das pessoas (Ferreira e
Guimarées, 2003).

2.3 A Educacao Profissional, O Ensino Agricola e a Educacédo Inclusiva

Ao se falar em Educacéo Profissional, faz-se necessario observar que nas suas origens
a formacdo profissional foi destinada as classes menos favorecidas, com uma evidente
distingdo entre os que detinham o saber (ensino secundario, normal e superior) e 0s que
executavam tarefas manuais (ensino profissional). A palavra trabalho, por ser associada a
esforco fisico, passou a gerar também a idéia de sofrimento e, conforme preconiza o Brasil,
MEC (2001, p.101), o termo trabalho etimologicamente estd associado ao “tripalium”,
instrumento usado para tortura.

Valendo-se ainda das consideracdes realizadas sobre as relagdes educacdo e trabalho
colocadas pelo Brasil, MEC (2001, p.101-102), percebe-se que os trés séculos de escraviddo
vividos no Brasil reforcaram a distingdo mencionada e deixou como legado marcas do
preconceito para os individuos que realizavam trabalho manual, o que reflete o fato de serem
relegados a uma condicdo social inferior. Nesse periodo, ndo se atribuia um vinculo entre a
educacdo escolar e trabalho.

A formacéo profissional passou a ter uma aplicag&o diferenciada a partir da década de
1980, quando um novo contexto econdmico e produtivo se estabeleceu com o aparecimento
de novas tecnologias, bem como a internacionalizacdo dessas relagdes na economia. Com
isso, a educacdo profissional passou a requerer uma estrutura mais representativa para a
educacdo de todos os trabalhadores. Passou-se a oferecer uma educagédo profissional basica
aos ndo qualificados; qualificacdo profissional de técnicos; e educacdo continuada com o
objetivo de atualizar, aperfeicoar, especializar e requalificar trabalhadores.

A partir dessa demanda por um profissional com mais qualificagdo, os regramentos
legais e de educagdo voltaram as suas agdes e registros para o atendimento do que era
solicitado, levando-se em consideracdo a necessidades de mudangas na trajetoria da educacgao
profissional, como foi o caso de documentos estruturais abordados no Brasil, MEC (2001,
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p.108-109), a exemplo da Lei Federal n°. 5.692/71, que reformulou a Lei Federal n°. 4.024/61,
no que se refere ao ensino de primeiro e segundo graus, por estabelecer uma generalizagéo da
profissionalizacdo no ensino médio, entdo denominado, segundo grau.

Outros marcos legais, como a Lei Federal n° 7.044/82, trouxeram também

conseqiiéncias para a educacdo profissional, na forma de execucdo, por gerar habilitacbes no
contexto de um segundo grau sem uma identificagdo propria.
Observa-se, entretanto que a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°.
9.394/96 com lastro na Constituicdo Federal situa a educacéo profissional entre o cabedal de
direitos do cidad&o a educacéo e ao trabalho. Somada a essa Lei, entra em vigor o Decreto n°.
2.208/97, trazendo o desenvolvimento do ensino médio independente do ensino técnico.
Todavia, verificou-se posteriormente a necessidade da retomada de aspectos da educacgédo
profissional, como foi o caso do Decreto n°. 5.154/04, ao definir que a “Educacdo Profissional
de nivel médio sera desenvolvida de forma articulada com o Ensino Médio” (Cf. Artigo 4°.), e
que esta articulacdo entre a Educacdo Profissional Técnico de nivel médio e o Ensino Médio
“dar-se-a de forma integrada, concomitante e subseqiiente ao Ensino Médio” (Cf. Incisos I, 1I
e 111 do § 1° do Artigo 4°).

O contexto da educacdo profissional apresentado acima faz com que, ao se abordar
este assunto, sejam tratados também aspectos de estudos e reflexfes, as questdes que
envolvem o processo de inclusdo para atender ao que determina a Carta Magna de 1988 e
demais organismos legais e de educacdo, tanto 0s nacionais como 0s internacionais, ao
abordarem o principio da igualdade de oportunidades educacionais com vistas ao mundo do
trabalho e da inser¢do no meio social como direito de todos os cidadaos.

Mesmo com toda mobilizacdo nacional, tornar realidade essa pratica tem representado
um desafio para todos que estdo comprometidos com o desenvolvimento do pais e com a
justica social, demandando uma articulacéo entre os diferentes segmentos da sociedade, como
registra o Brasil MEC (2000, p. 2).

Conforme preceitua o Brasil, MEC (2000, p. 2), um pais desenvolvido deve ser
também um pais de cidaddos, o que justifica a necessidade de uma proposta para inclusao de
pessoas com necessidades educacionais especiais na Educacdo Profissional em razéo de
considerar a cidadania dessas pessoas “precaria’:

[...] a ignoréncia, o preconceito, as barreiras fisicas e didaticas, entre outros fatores,
tém afastado muitos brasileiros da efetivacdo de seu direito a uma trajetéria
educacional que os leve a inserir-se produtivamente na sociedade, em que pese 0
consistente avanco no campo das politicas publicas para a educacdo especial
verificado nos ultimos anos.

Sob essa otica, a cidadania “precéaria” nao se refere apenas ou exclusivamente as
pessoas com necessidades especiais, mas a maioria da populacdo brasileira, pois as relagdes
sociais sdo estabelecidas, levando em consideracdo a predominancia do poder em relacdo ao
outro, o que determina situacdes de desigualdade, de acordo com a condi¢do social a que
pertence.

Urge a necessidade de mudanca de atitude em relacdo ao acesso e permanéncia de
pessoas com necessidades educacionais especiais a Educacdo, com vistas ao mundo do
trabalho, uma vez que ndo se trata mais de questbes subjetivas para reflexdes porque
representa crime previsto em lei a negacdo desses direitos. Com isso, justifica-se a
necessidade de escolas que desenvolvam Cursos Profissionais, a exemplo das Agrotécnicas
Federais procurarem estruturar uma proposta pedagogica que tenha como objetivo implantar a
educacédo inclusiva para atender a esses alunos, da mesma forma que atende aos outros
estudantes, pois o objetivo a ser definido nos seus planos de curso serd& 0 mesmo: a
qualificacdo das pessoas com ou sem necessidades educacionais especiais.
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Com a mudanca de leitura de mundo sobre a inclusdo de jovens ou adultos com
deficiéncia nos Cursos Profissionalizantes dessas Instituicdes de Ensino ocorrerd a
possibilidade de colocagédo dessas pessoas no competitivo mercado de trabalho. Nesse sentido,
a falta de preparo para o0 mundo do trabalho ndo devera mais representar impedimento ou
barreira na vida delas. Coloca-se essa qualificagio como uma possibilidade a mais para
diminuir as justificativas a negacdo de acesso, pois as pessoas com deficiéncia contam
também com regramentos juridicos legitimadores desse direito.

A partir do Decreto n°. 3298, de 20 de dezembro de 1999, as empresas, com cem ou
mais empregados, estdo obrigadas a preencher de dois a cinco por cento de seus cargos com
beneficiarios da Previdéncia Social, reabilitados ou com pessoa portadora de deficiéncia
habilitada na seguinte proporcédo (Art. 36):

| - até duzentos empregados, dois por cento;

Il - de duzentos e um a quinhentos empregados, trés por cento;
111 - de quinhentos e um a mil empregados, quatro por cento; ou
IV - mais de mil empregados, cinco por cento.

Ainda no Art. 36, § 5° estipula-se ser da competéncia do Ministério do Trabalho e
Emprego estabelecer sistematica de fiscalizacdo, avaliacdo e controle das empresas, bem
como instituir procedimentos e formulérios que propiciem estatisticas sobre o nimero de
empregados portadores de deficiéncia e de vagas preenchidas.

A entrada em vigor desta Lei fundamenta a importancia da educacao inclusiva para a
formacdo profissional de pessoas com necessidades educacionais especiais, pois com a
aceitacdo social e a freqliéncia nos mesmos ambientes escolares em atividades tedricas e
praticas, a aprendizagem se desenvolvera de forma que todos os envolvidos no processo serdo
beneficiados, visto que o crescimento interior motiva o enobrecimento do aspecto exterior dos
individuos.

Entendendo a importancia de conhecer um pouco da histéria do Ensino Agricola no
Brasil, para esta dissertacdo foram selecionados aspectos considerados relevantes para
reflexdes sobre o processo de inclusdo.

A instalacdo do ensino agricola no Brasil passou por dificuldades geradas pela
indiferenca das elites e pela falta de interesse da populacdo em geral, visto que a maioria das
atividades da agricultura ndo exigia qualificacdo da médo-de-obra.

Diante desse cenario, 0 servico que a escola tinha a desenvolver na agricultura ndo foi
valorizado. Segundo Capdeville (1991, p. 9) ndo havia razdes para o governo criar escolas
agricolas, nem mesmo outra escola qualquer, no campo. A agricultura praticada por escravos
e ex-escravos ndo era exercida profissionalmente.

Com a presenga dos imigrantes europeus, que aqui chegaram com o objetivo de
substituir o trabalho escravo, teve inicio o trabalho assalariado na area de agricultura no
Brasil, todavia essa atividade continuava sendo desprestigiada, uma vez que ndo dependia de
técnicas especializadas para desenvolvé-la, ou seja, qualquer individuo poderia executa-la.

Da mesma forma, como ocorreu com as iniciativas sobre inclusdo, as manifestagdes
para a criacdo de cursos agricolas foram movimentos incipientes e isolados. Somente apés a
queda da ditadura de Getalio Vargas, mais precisamente no ano de 1946, o ensino agricola
teve o seu primeiro reconhecimento com a divulgacdo do Decreto n° 9.613 de 1946,
conhecido como Lei Organica do Ensino Agricola.

A formacao profissional na area agricola foi sentida de forma mais efetiva na primeira
fase da Republica, periodo em que surgiram 0s servigos técnicos oficiais, escolas estaduais,
particulares e o surgimento de pesquisas na area. Observou-se, entdo, um consideravel avanco
na agricultura, porque os investimentos eram altos, com uso de tecnologias mais modernas,
em razdo da base da economia da eépoca, o café.
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Constata-se 0 aumento de escolas agricolas entre 1910 a 1930. Ao fim desse periodo
teve inicio o Estado Novo e, com esse regime, a intervencdo do governo federal nos diversos
setores da vida do pais.

Subordinada ao Ministério da Agricultura, foi implantada, em 1940, a
Superintendéncia de Ensino Agricola e Veterinario, cuja finalidade era orientar e fiscalizar o
ensino agricola no Brasil.

Conforme preconiza Capdeville (1991, p. 10), na década de 1950 foram destinados
recursos para estimular a pesquisa na area agricola, porém a criacdo de cursos de pos-
graduacdo motivou pesquisas no Brasil, como também houve incentivos por meio de bolsas
de estudos para os interessados em realizar pds-graduacao no exterior.

Com a Revolucdo Industrial, o Brasil, para atender a industrializacdo no fim do século
XIX, passou a copiar os modelos ortodoxos desenvolvidos na Inglaterra, Franca e Alemanha.

Ante esse contexto surge o Ensino Técnico, ministrado por instituicdes de artes e
oficios, realizado no préprio local de trabalho dos aprendizes.

Inicialmente, houve um controle desse conhecimento técnico, ficava limitado aos
donos das empresas e empregados que desenvolviam cargos elevados, mas com a exigéncia
da producdo, tornou-se necessario que as nog¢des técnicas fossem multiplicadas com os outros
empregados da empresa.

Verifica-se, entdo, que desde esse periodo a separacdo, a diferenciacdo do tipo da
escola j& fazia parte do cotidiano das pessoas.

No Brasil, os primeiros projetos de lei com a intencdo de tornar oficial o ensino
profissionalizante (artes e oficios) surgiram em 1826. Em 1843, foi criado o Seminério de Séo
Joaquim, que posteriormente deu origem ao Colégio Pedro I, transformado em escola de
artes e oficios.

Houve, na década de 20, na Camara dos Deputados, muitos debates sobre a expansdo
do ensino profissional, com a proposta de extensao a todos, pobres e ricos. Essa passagem do
ensino agricola remete a uma questéo significativa sobre o desafio de se estender a todos a
oferta deste ensino. Situacdo semelhante ao desafio de incluir pessoas com necessidades
educacionais especiais.

Com a nova Republica, o Brasil passou por um periodo importante em matéria de
educacéo, no que se refere a mudancas representadas pelo desenvolvimento industrial.

Segundo Capdeville (1991), o Ensino Agricola, vinculado ao Ministério da
Agricultura, passou a demonstrar um significativo crescimento, principalmente pelo nimero
elevado de docentes qualificados nessa area.

Diante dessas consideracdes, salienta ainda que os cursos de pos-graduacdo e a
producdo cientifica alcancaram nivel internacional e a aplicacdo dos resultados dessas
pesquisas apresentou um relevante retorno.

Aspectos importantes na educacdo dos brasileiros passaram a se efetivar por meio da
criagdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), Decretos Federais: n° 19.890 de 1931 e 0
de n° 21. 241, de 1932 que regulamentaram o funcionamento do ensino secundario e a sua
divisdo em dois ciclos: o fundamental, com cinco anos de duragéo e o complementar, com
dois anos.

O primeiro era considerado obrigatorio para quem tivesse interesse em ingressar em
qualquer escola superior e para segundo, a obrigatoriedade se restringia apenas a
determinadas escolas. Para Romanelli (1998, p. 13), a reforma da educacdo advinda desses
avancos teve o mérito de estruturar o ensino secundario, por meio do curriculo organizado em
séries.

No ano de 1942, foi implantada uma reforma, denominada Gustavo Capanema, que
instituiu a separagdo entre 0 ensino secundario e 0 ensino técnico industrial, destinando a
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alunos de classes menos favorecidas, o curso técnico que nao possibilitava ingresso no curso
superior.

Observa-se, mais uma vez, a prevaléncia do poder para estabelecer ou ditar uma
relagdo discriminatoria, preconceituosa para os que eram considerados desvalidos da sorte, em
razdo da sua condicdo financeira.

Essa reforma educacional, considerada elitista e conservadora, resultou em seis
decretos-leis que tracavam 0s ensinos primario, secundario, industrial, comercial, normal e
agricola.

A situacdo do percurso escolar era diferenciada: para as elites eram definidos do
primario ao curso superior e, para as mulheres, ainda existia a profissionalizacdo, com a
possibilidade de, posteriormente, cursar a Faculdade de Filosofia. Enquanto que, para as
classes populares o percurso era do ensino primario aos cursos profissionalizantes, sendo que
este curso sO possibilitava a continuidade em nivel superior da mesma area, conforme cita
Romanelli (1998, p. 13).

As Reformas abordadas anteriormente focalizaram a necessidade de revisdo do ensino
médio, todavia, percebe-se que elas apresentaram falhas que foram sentidas em relagdo a
articulacdo dos cursos secundarios e os profissionais.

Outras Leis instituiram mudancas no ensino, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n°. 4.024, de 1961 e a Lei n° 5.692., de 1971. A primeira estruturou o ensino médio
com o mesmo curriculo nas duas séries iniciais do ciclo ginasial, com a diversifica¢cdo nas
matérias técnicas dos cursos profissionalizantes. A segunda lei revogou 62 (sessenta e dois)
artigos da anterior, promoveu a unido do ensino priméario com o ginasio, que deu origem ao
ensino de 1° grau e 0 2° grau passou a ter carater de terminalidade e profissionalizacdo, o que
possibilitou ao aluno, apds a conclusao do 2° grau, abracar uma profissdo de nivel médio.

A promulgacdo da Lei n° 7. 044, de 1982 alterou os dispositivos da Lei 5692-71
sobre a obrigatoriedade da profissionalizagdo do ensino de 2° grau. Com a entrada em vigor
desta Lei, 0 ensino de 2° grau passou a ter duas fungdes: propedéutica para os que desejavam
ingressar no ensino superior e qualificacdo para a area profissional.

Percebe-se, desde entdo, que as dificuldades de articulagdo vivenciadas pelo 2°grau,
hoje, ensino médio e ensino de cultura geral e o ensino técnico vém traduzidas na teoria e na
préatica.

A dificuldade das escolas em definir a funcdo do ensino de 2° grau desenvolvido por
elas representou um problema no processo educacional brasileiro.

Em 20 de dezembro de 1996 foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB) n°. 9.394-96, sendo que a parte destinada ao ensino profissional, Artigos 39 a
42 teve a sua regulamentacdo por meio do Decreto n°. 2. 208, em 17 de abril de 1997,
definindo-se, assim, uma nova perspectiva para 0s cursos técnicos de nivel médio.

Nesse decreto foram contemplados elementos novos, como os niveis da educacdo
profissional (Basico, Técnico e Tecnoldgico). O Basico foi criado para atender jovens,
trabalhadores em geral, sem a exigéncia da escolaridade; o Técnico visa ao atendimento dos
alunos matriculados ou egressos do ensino médio; e o Tecnoldgico corresponde ao ensino
superior.

As escolas passaram a ter autonomia para desenvolver seus curriculos com maior
flexibilidade, em regime de semestralidade, ou por meio de modulos.

A reforma da educacdo profissional tinha como objetivo adequar a qualidade do
profissional a demanda de mercado. Entretanto, com o passar do tempo e pela propria
exigéncia no mercado de trabalho, reflexdes, debates e analise foram realizados, resultando no
Decreto Federal n°. 5.154, de 2004 que revogou o Decreto n° 2.208-97, com a possibilidade
de retorno do Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico e a manutencdo da oferta do
subsequente e da concomitancia.
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Observa-se que todas essas mudancas geram uma instabilidade muito grande na
qualidade do ensino, principalmente o agricola, por ter sido este, desde a sua origem, fonte de
preconceito e desvalorizagéo.

Atualmente, as Escolas Agrotécnicas vivem um momento novo com a transformacgéo
destas para Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia, porém, no ambito da Educacao
Especial, percebe-se que existe uma intencdo do governo na profissionalizacdo das pessoas
com necessidades educacionais especiais, bem como na continuidade dos estudos. Para isso,
foi implantado o Programa de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagdo das Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (TEC NEP), nas Institui¢cfes Federais de Ensino.

Observou-se da historia do ensino agricola no Brasil que varios aspectos exerceram
influéncias significativas no processo de transformacdo, pois nas suas origens as marcas
evidentes do preconceito, por se tratar de um ensino agricola, voltado para o trabalho no
campo, com a terra, fizeram com que a visdo de se colocar uma pessoa nessas instituicdes de
ensino fosse considerada como castigo ou correcao.

2.4 Reflexdes sobre os dados estatisticos da Educacao Especial no Brasil

Percebe-se que, mesmo contando com fatores adversos para a efetiva inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares de ensino, houve no
decorrer do tempo, uma mobilizagdo acentuada de pessoas interessadas em transformar o
quadro apresentado pela Educacgédo Especial no Brasil, fundamentando estudos em organismos
legais nacionais e internacionais, ou desenvolvendo pesquisas. Além desses fatores, contou-se
com decisdes tomadas pela Secretaria de Educacdo Especial (SEESP/MEC), que tém
colocado em pratica politicas, programas e projetos em defesa dos direitos das pessoas com
necessidades especiais.

Mesmo sabendo que o processo ainda se encontra longe de atingir o objetivo de incluir
todos os cidaddos em escolas regulares de ensino, percebe-se que os dados do Brasil,
MEC/INEP (2006) registram o avango ocorrido no pais, em relagdo ao atendimento inclusivo,
passando de 24%, em 2002 para 46,4%, em 2006.

Entre 1998 e 2006, o MEC/INEP, por meio do Censo Escolar, registrou um
crescimento de 146% das matriculas de alunos com Necessidades Educacionais Especiais em
escolas publicas.

Como forma de romper as barreiras arquitetbnicas para permitir acessibilidade de
pessoas com necessidades especiais nos ambientes escolares, em atendimento previsto em lei,
o MEC/INEP observou que o Censo Escolar registrou adaptacdes arquitetdnicas em escolas
publicas entre 2002 a 2006, indicando crescimento de 4,8% a 12,8%. Crescimento que pode
ser observado nos diversos niveis de ensino, como também em relacdo a oferta dessa
matricula nos municipios brasileiros.

Diante desses indicadores, verifica-se que passou a existir uma abertura maior nas
escolas publicas e privadas para o0 acesso das pessoas com necessidades especiais, embora se
saiba que em muitos registros dessa oferta de matricula contou-se com a obrigatoriedade da
legislacéo.

Favero (2004, p. 28) reforca estas reflexdes quando afirma que ou a escola recebe a
todos, com qualidade e responsabilidade, sendo inclusiva, ou ndo estara oferecendo Educagéo
nos termos definidos na Constituicdo de 1988.

Constata-se, por meio dos dados fornecidos pelo Censo Escolar MEC/INEP (2006),
um significativo crescimento de 107,6% no total das matriculas de alunos com necessidades
educacionais especiais entre 0s anos de 1998 e 2006.

Quanto a matriculas exclusivamente em escolas ou classes especializadas, a evolugao
foi de 28%. Ja as escolas regulares de ensino, chamadas classes comuns, demonstraram
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crescimento em relacdo a inclusdo de 640% . Entre 2005 e 2006 registra-se uma diminui¢édo
de 2.586 matriculas em escolas e classes especiais.

Tomando como base a escola publica e privada para o atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais o crescimento detectado foi de 146% na primeira e de
64% na segunda, entre os anos de 1998 e 2006.

Na verdade, observam-se avangos, todavia, mesmo com essa demonstracdo de
elevacdo de matricula e de adequacdo na estrutura fisica das escolas, esses dados nao
permitem perceber se 0 aumento e adequagOes na arquitetura destas instituicbes ocorreram em
razdo da obrigatoriedade dos instrumentos legais ou, simplesmente, pela insercdo destes
alunos no ensino regular.

A natureza do avango diagnosticado ndo é sentida como resultado de um processo de
transformacdo que envolveu familia, escola, sociedade, bem como mudancas na estrutura
pedagdgica da escola, tendo como parametro curriculo, formacao de docentes, acessibilidade
e rompimento com os velhos paradigmas.

Entretanto, ndo se pode deixar de reconhecer que, de uma forma ou de outra, a
evolugdo para a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais deve ser
encarada como estimulo para os desafios a serem enfrentados para que o direito de todo
cidaddo brasileiro seja garantido em relacdo a educacéo.

Ao lancar o olhar para a nossa realidade, constata-se o avango da tecnologia, da
ciéncia, da interagédo entre os diversos saberes, bem como da inventividade, Mas, a0 mesmo
tempo, existe a consciéncia de que durante anos pessoas com necessidades educacionais
especiais tiveram o0 acesso ao ensino regular negligenciado, o que denota a forma perversa de
atendimento segregado e que insiste em permanecer, por meio do pensamento de profissionais
da educacédo que tém medo de mudar, preferindo perpetuar as velhas descaracterizadas formas
de ensino.

Observa-se, com isso, a dimensdo do que foi construido, ao longo da historia brasileira
e até a presente data, sobre a Educacdo Especial, mais precisamente, em relagdo ao acesso e
permanéncia dos alunos com deficiéncias no ensino regular.
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Capitulo Il - Re-significando a Educacéo Especial e a Educacdo Inclusiva
por meio de Experiéncias na Bahia

Traga davidas e incertezas, doses de
ansiedade, construa e desconstrua
hipbteses, pois ai reside a base do
pensamento cientifico do novo
século. Um século cansado de
verdades, mas sedento de caminhos.
Claudia Werneck

Este capitulo apresenta observacdes que remetem a uma nova significacdo da
Educacdo Especial e Educacédo Inclusiva estimulada por pensamentos de tedricos e estudiosos
sobre estes assuntos, bem como experiéncias realizadas na Bahia, que tém apresentado
resultados significativos na vida das pessoas com necessidades educacionais especiais.

A educacdo especial, entendida como modalidade de ensino oferecido em escolas ou
classes especializadas para pessoas com necessidades educacionais especiais, passou por
outras compreens@es a partir das idéias apresentadas pelos teoricos, pensadores e estudiosos
que fundamentaram o assunto e denotaram a reviséo de literatura no capitulo |I.

Como bem preleciona Mantoan (2006, p. 26), “se ndo é do conhecimento geral, é
importante que se saiba que as escolas especiais complementam, e ndo substituem a escola
comum”. Salienta ainda que “o que falta para as escolas especiais, como substitutas das
comuns vai além das caréncias apresentadas por elas, uma vez que falta o primordial de uma
escola, um ambiente que propicie a formagao do cidadao”.

Vale citar, nesta oportunidade, o pensamento defendido por Saviani (1981, p.109) de
compreender que ndo cabe mais a dicotomia “especial X regular”, visto que, como afirma
esse autor, ¢ de fundamental importancia encontrar o equilibrio com a teoria da “curvatura da
vara®™, para que todos possam participar das formas enriquecedoras de conhecimento.

Com essa nova construcéo de significado para esse movimento educacional chamado
inclusdo, cumpre entender que incluir alunos com necessidades educacionais especiais nas
escolas regulares de ensino ndo significa apenas coloca-los junto aos outros estudantes, nem
tampouco, negar o atendimento especializado para aqueles que necessitarem desse
complemento educacional, mas, sim, oferecer as condi¢des para atender as especificidades de
cada um para esse acesso e permanéncia na sala de aula.

Entretanto, a mudanca no sistema educacional se faz necessaria, pois a revisdo dos
velhos paradigmas, como também o respeito as diferencas deverdo definir as atitudes para
uma construcao pedagdgica eficiente com o fito de entender e colocar em préatica a educacéao
inclusiva.

A Educacéo, como fonte de transformacdo em que as diversas fronteiras do saber tém
apresentado, traz a necessidade de dialogar e transitar pelos caminhos definidos pelo campo
do conhecimento e, assim, poder enfrentar os desafios para re-significar a educacao inclusiva
como resposta a um trabalho pedagogico eficiente e de qualidade para todos.

8 Curvatura da vara — Para reverter a tendéncia dominante, Saviani mostra a “teoria da curvatura da vara” de
Lénin. Sobre essa teoria Saviani mostra um processo de tentativa de ajustes da educagdo do seguinte modo:
“quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireita-la, ndo basta coloca-la na
posicao correta. E preciso curvé-la para o lado oposto” (SAVIANI, 1982, p.48-49).
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3.1 Informética na Educacéo Especial — INFOESP

Figura 1 - Visita ao INFOESP - Equipamento

Com a finalidade de conhecer programas que desenvolvessem acfes pedagogicas para
incluir pessoas com necessidades educacionais especiais na sociedade, foi realizada uma
visita ao trabalho educacional das Obras Sociais Irm& Dulce, em Salvador-BA, desenvolvido
em ambiente computacional e telematico.

O programa Informaética na Educacdo Especial (INFOESP) foi implantado em 1993 e
atualmente atende a 125 (cento e vinte e cinco) alunos com necessidades educacionais
especiais. Esses alunos apresentam deficiéncias intelectual, fisica (até as mais severas) e
sensoriais (auditiva e baixa visdo).

Verificou-se que o trabalho pedagdgico é desenvolvido por uma equipe fixa de quatro
professores especializados, em um ambiente com trés laboratérios, equipados com 20 (vinte)
computadores, conectados em rede e com acesso a internet por banda larga, adaptado para
atender as especificidades de cada aluno, uma vez que a missao do programa é promover o
desenvolvimento das potencialidades cognitivas destes alunos, entendidos neste contexto,
como sujeitos do seu processo de construcdo do conhecimento.

Observou-se que o processo de construgdo do conhecimento tem como fito tornar
esses alunos mais autdbnomos diante da busca de solucBes de problemas, utilizando-se do
raciocinio légico-dedutivo, o que permite uma melhor interagdo com o meio social, além de,
em determinados casos de deficiéncia, prepara-los para 0 mundo do trabalho.

As orientacbes pedagdgicas, realizadas nesse ambiente acessivel e adaptado com
Tecnologias Assistivas e metodologias apropriadas, ocorrem por meio de duas sessdes
semanais, com duragé@o aproximada de 60 minutos para cada aluno (dependendo do caso).

Observou-se também que, em turno oposto, um significativo nimero desses alunos
freqlienta o Ensino Médio em escolas regulares, o que representa bem a missdo tracada pelos
profissionais que coordenam o INFOESP.
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Figura 2 — Imagem de equipamento Figura 3 — Visdo posterior do dispositivo

Ao longo destes anos, 0 programa tem possibilitado a um ndmero entre 90 a 100
alunos, por ano, com diferentes graus de comprometimento motor e sensorial, a aquisi¢do de
conhecimentos béasicos de informatica, necessarios para o ingresso no mundo do trabalho.

Para o Coordenador do INFOESP, a sociedade, nos dias de hoje, vem construindo
novos conceitos e se apresentando mais permeavel diante da diversidade e, dessa forma,
guestiona a segregacdo e vislumbra novos caminhos de inclusdo social para as pessoas com
deficiéncia. Considera que este fato tem estimulado pesquisas com apropriacdo dos avangos
tecnoldgicos, bem como a necessidade de novas construgdes pedagdgicas para a aquisicao da
aprendizagem.

Percebe-se na construcdo do programa, bem como na fala dos profissionais, que as
suas praticas pedagdgicas tiveram como fundamentos o pensamento enfatizado por Vygotsky
(1987, p.121), ao mostrar a importancia da acdo, da linguagem e dos processos interativos na
construcdo das estruturas mentais superiores, pois considera relevante para o desenvolvimento
humano o processo de apropriacdo, por parte do individuo, das experiéncias presentes na sua
cultura.

O Coordenador externou que a limitacdo de cada aluno, em razdo da deficiéncia
poderia ser uma barreira para o aprendizado, mas com recursos simples de acessibilidade foi
possivel perceber que eles passaram a ser 0 meio concreto de neutralizar essa barreira e a
forma de inclui-lo nos ambientes ricos para a aprendizagem.

Figura 4 - Caixa de fita VHS com mouse no interior
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Outro fator de impedimento mencionado pelo Coordenador para a pessoa com
deficiéncia é o preconceito a que ela esta sujeita. Todavia, 0s recursos de acessibilidade tém
significado o combate a essa barreira, pois € dada ao aluno a condicao para interagir, aprender
e manifestar o seu pensamento por meio do uso da tecnologia assistiva.

Percebe-se, entdo, que essa pessoa passa a ser vista como “diferente” por sua condigdo
de deficiéncia, mas, a0 mesmo tempo, “igual”, por interagir e relacionar-se com outras
pessoas. Dessa forma, o individuo se sente mais seguro para dar passos maiores em direcdo a
eliminacdo da discriminacdo, motivado pelo respeito conquistado a partir da convivéncia e
pelo aumento da auto-estima. Comecara a compreender que as diferencas deles poderédo ser
vistas como algo que se assemelha a outras diferencas intrinsecas existentes em todo ser
humano.

3.2 Instituto dos Cegos da Bahia (1CB)

Figura 5 — Imagem do ICB

O Instituto dos Cegos da Bahia foi visitado com o objetivo de se conhecer a proposta
de inclusdo definida pelos profissionais que formam a equipe de atendimento as pessoas que
apresentam deficiéncia visual freqlientadoras da Instituicdo, levando em consideracdo as
contribuicbes que essa visita poderia trazer para a pesquisa, como também para o alcance do
objetivo almejado.

Percebeu-se que, inicialmente, o Instituto dos Cegos da Bahia (ICB) nasceu do desejo
de amparar e oferecer assisténcia aos deficientes visuais que perambulavam pelas ruas, em
situacdo de abandono.

Localizado no bairro do Barbalho, em Salvador-BA, foi inaugurada a primeira sede do
Instituto, um casardo doado pelo entéo prefeito da cidade, Americano Costa, no ano de 1933.
Desenvolve, desde entdo, um trabalho de inclusdo do jovem deficiente visual, com a
finalidade de promover a sua integracdo na sociedade com o maximo de autonomia e
independéncia.

Essa Instituicdo desenvolve varios servigos funcionando, inclusive, como Centro de
Saude, com atendimentos médico-clinico, oftalmoldgico, nutricional e odontoldgico,
destinado aos alunos, suas familias e funcionarios de modo gratuito. Além desses servicos,
disponibiliza para os alunos atendimento com psicélogo, terapeuta ocupacional e assistente
social.

32



Figura 6 - Centro de Informética - ICB

Em prédios anexos funcionam o Centro de Intervencdo Precoce, Tecnologia e
Informatica e também as Oficinas Pedagogicas Pré-profissionalizantes.

O Centro de Intervencdo Precoce (CIP) é um servico pioneiro na Bahia, com
atendimento ambulatorial cujo objetivo é o de prevenir o surgimento de alterac6es fisicas e/ou
psicoldgicas que possam prejudicar o desenvolvimento integral da crianca com deficiéncia
visual.

Observou-se que esse atendimento é dirigido a crianca de zero a seis anos de idade que
apresentam cegueira ou baixa visdo, associados ou ndo a outras patologias, por meio de
intervencdes transdisciplinares de oftalmologista, psicologo, terapeuta ocupacional, assistente
social e pedagogo.

Foi interessante verificar que a equipe do CIP realiza agbes com a familia, com a
escola e nos diferentes ambientes onde a crianga esta inserida com o objetivo de orientar no
processo de adaptacOes ao espaco fisico e constatar a realidade psicossocial da familia.

O atendimento, realizado na area de Informaética e Oficinas Pré-profissionalizantes, é
dirigido para os jovens de zero a dezoito anos, podendo se estender até a idade de 21 anos
para os participantes do Coral ou das Oficinas.

Com a preocupacao de estender o atendimento para que as pessoas com necessidades
educacionais especiais, o ICB oferece cursos de formacao continuada para professores da rede
regular de ensino que tenham alunos com deficiéncia visual.

Ainda atende alunos que estdo incluidos na rede regular de ensino, por meio de
professores especializados para o ensino de matérias do curriculo complementar com o uso e
acompanhamento pedagdgico do Braille, Sorobd (ensino da Matematica), Escrita Cursiva,
Orientacdo e Mobilidade, Atividade da Vida Diaria, Treinamento em Visdo Subnormal, além
de Informaética, Educacéo Fisica e Canto Coral.

Figura 7 — Equipamntos para Defici

ia Visual do ICB
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Os alunos recebem treinamento de informéatica com a orientacao do instrutor, que € um
deficiente visual, e softwares leitores de tela no Centro de Tecnologia e Informéatica (CETIN).
Este centro é equipado com 15 computadores, impressoras a tinta e laser e 03 (trés)
Impressoras Braille. Verificou-se que essas impressoras fazem a conversdo da tinta para o
Braille através de programas transcritores de textos.

No Laboratério de Informatica, os alunos acessam a internet em busca de informacgoes
para as pesquisa escolares e para interagir com os colegas nas salas de bate-papo.

As Oficinas Pré-profissionalizantes desenvolvidas no ICB apresentam caréater
pedagdgico para os alunos na faixa etaria acima de quatorze anos, com abordagem de
educacdo para o trabalho, tendo como objetivos: favorecer a compreensdo sobre trabalho,
direitos e deveres, normas de higiene e seguranca; facilitar a avaliacdo das possibilidades,
potencialidades e aptiddes dos alunos; desenvolver o sentido de companheirismo,
cumprimento de horarios e tarefas.

Conhecer a forma de funcionamento das oficinas de Musica, Reciclagem de Papel,
Montagem de Bengalas acrescentou muito para a concepcao sobre o processo de incluséo
escolar na atualidade. A Oficina de Montagem de Bengalas tem em vista a criagdo para 0 uso
préprio e a venda para pessoas com deficiéncia visual, enquanto que a de Musica define como
proposta ministrar aulas de viol&o, teclado, bateria e técnica vocal para jovens cegos ou com
baixa visao para possibilitar a eles formar pequenos conjuntos que lhes garantam espaco no
mercado da musica.

Importante ressaltar que essa visita e 0s contatos com profissionais para a pesquisa
reforgaram aspectos anteriormente comentados, como o fato de a existéncia da educagéo
inclusiva ndo impedir o atendimento educacional especializado em turno oposto; a
participacdo da familia no processo de inclusdo; a autonomia da pessoa com deficiéncia para
que ela tenha condi¢cbes de enfrentar os obstaculos que o mundo oferece; as condicdes de
acessibilidade a informacgdo, comunicacdo e outras condi¢cdes que fortalecem a aceitacdo
social desse aluno.

Como bem preleciona Vygotsky (2000), o homem € um ser social e a sua consciéncia
se processa por meio da apropriacdo da cultura, do partilhar com o outro as suas experiéncias
de vida. Portanto, a interacdo entre as pessoas no processo de inclusédo reflete mecanismos de
comunicacdo que permite a esses individuos construir sua representacdo simboélica de mundo.

3.3 Como ser Diferente em uma Escola Agrotécnica: uma vivéncia de um egresso da
EAFC-BA

Uma experiéncia também relevante para a construcdo de significados a serem
apresentados nesta dissertacdo foi o contato direto com um egresso deficiente fisico da EAFC-
BA, quando ainda a movimentagdo em prol da inclusdo ndo fazia parte da proposta
pedagogica desta Instituicdo de Ensino. Contava-se, a época, com barreira arquiteténica, de
comunicacgdo, atitude e de informacdo, aléem da falta de preparo dos professores para o
atendimento a este aluno, o que ndo impossibilitou o seu acesso e permanéncia no Curso
Técnico em Agropecudria. Razbes que fortaleceram e levaram a concretizacdo da idéia de
trazer esta narrativa para compor este texto.

No dia 24 de julho de 1974 nasceu, na cidade de Salvador, um menino que recebeu o
nome de Fran Fonseca da Silva, um bebé forte e sadio, motivo de muita alegria para os pais.

Moradores do Municipio de Pojuca-BA, apo6s a liberagdo médica retornaram para sua
residéncia, local onde a vida de Fran passou a se desenvolver. Com o tempo, esse menino
cresceu e passou a freqlentar escolas ali mesmo na cidade onde morava. As suas
caracteristicas apontavam para uma crianga curiosa, esperta € com muita energia. Aos 0ito
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anos passou a ser educado pelo pai e pela sua irméd, pois o casamento dos pais havia chegado
ao fim. Entretanto, a presenca da mée era constante na vida de Fran, como a presenca do pali,
Ou seja, mesmo com a separacdo, eles preservaram os lacos de afetividade e amizade.

O pai resolveu montar uma tornearia, para trabalhar como auténomo, apés ter sido
demitido da empresa onde trabalhava durante anos, o que foi feito com o aproveitamento de
um espago da casa para a estrutura da pequena empresa.

Certo dia, movido pela curiosidade infantil, Fran ligou um equipamento e, sem
perceber, seu braco direito foi tragado pela maquina, acidente que culminou com a amputagdo
de parte significativa desse membro superior.

A partir do ocorrido, aquele menino de apenas oito anos passou a viver uma nova
realidade, mas nada tirava 0 seu animo e alegria de viver, 0 que sempre 0 motivou a lutar
pelos seus objetivos. Descobriu, com o passar do tempo que, mesmo com a auséncia daquele
membro superior podia fazer e participar das atividades como todas as pessoas, ja que se
sentia vivo e disposto.

Durante a infancia ndo considerou tdo forte o preconceito, percebeu de forma mais
incisiva essa discriminacao na fase adolescente e adulta, todavia, nada o impediu de levar uma
vida em sociedade, freglientar escolas regulares.

Resolveu participar do processo seletivo para ingresso na Escola Agrotécnica Federal
de Catu-BA. Sabia que teria que enfrentar uma realidade bem diferente daquelas vividas até o
momento, uma vez que esta Instituicdo de Ensino funcionava em horério integral, teria que
dividir espaco escolar com pessoas de diversas regides e a especificidade do Curso poderia se
constituir uma barreira. Mesmo assim, decidiu participar do certame. Foi aprovado na sele¢do
como os outros alunos, de acordo com o nimero de vagas previsto no Edital.

Como ser “diferente” em uma escola que desenvolve o Ensino Agricola e o Ensino
Médio de forma integral, com atividade de campo, uso de ferramentas e manejo com animais?

As disciplinas do Ensino Meédio ndo estabeleceram grau de dificuldade, o
relacionamento com os colegas, professores, coordenacdo e direcdo transcorreu com
naturalidade. Nas aulas praticas procurou mostrar disposicdo e interesse em realiza-las e
percebeu que os professores do campo néo estabeleceram diferenca no tratamento entre ele e
0s outros estudantes. Apenas, quando a atividade orientada para execucdo envolvia pegar
peso, Fran Fonseca falava de sua limitacdo para o professor e, dessa forma, contava com a
compreensdo deste, porém o professor da area técnica direcionava-o para outra atividade a ser
executada dentro das condigdes fisicas do aluno.

No inicio, isso era visto pelos outros colegas de Curso como vantagem para Fran,
porém a convivéncia se encarregou de estimular a compreensdo e o respeito diante da
situacao.

O regime de acesso desse aluno a Escola Agrotécnica era o de semi-internato, o que
significava a necessidade de deslocamento diario para poder estudar. Mesmo contando com
essas dificuldades, participou dos trés anos do Curso Técnico em Agropecudria da EAFC-BA,
tendo aprovacdo em cada série, com a conclusdo do Curso em 2000. Como 0s outros alunos,
ele foi encaminhado para o estagio, que, no seu caso, foi na empresa EMBRAPA, instituicdo
que possibilitou a ampliagdo dos seus conhecimentos, interacdo com outras pessoas e 0
fortalecimento de seus objetivos para ingressar no mundo do trabalho, pois, segundo revelou,
nessa experiéncia ndo sentiu nenhum tipo de discriminacéo.

Pensando em atender o que as empresas costumam solicitar, Fran percorreu varias
auto-escolas, encontrando apenas em Salvador, uma que trabalha de forma inclusiva, com
carro adaptado para pessoas com deficiéncia fisica. Dessa forma, conseguiu a Carteira de
Habilitacdo, que exibe com muito orgulho.

Desde a conclusdo do Curso Técnico em Agropecuaria até o presente momento, Fran
vivenciou experiéncias de emprego em trés empresas: a primeira, com a duracdo de onze
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meses; a segunda, cinco meses e a Ultima, com duracdo de apenas trés meses e que lhe trouxe
muitas situacdes de discriminagédo, o que tem marcado de forma significativa a sua vida, uma
vez que, até entdo, ndo havia acontecido de forma tdo dura, hoje faz parte de uma cruel
realidade.

Atualmente, encontra-se desempregado, mas a EAFC-BA tem realizado contato com
empresas na area Agropecuaria para que ele possa participar de entrevistas que permitam o
seu ingresso no mundo do trabalho. Além disso, no presente momento, a Escola oferece
suporte por meio da Coordenadoria de Integracdo Escola Comunidade, com intermediacdes
com empresas na area agropecuaria para que ele enfrente esta etapa dificil e encontre mais
uma vez o objetivo que sempre o estimulou a seguir em frente.

3.4 O Programa de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (TEC NEP) e as Escolas Agrotécnicas

O Programa de Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais surgiu através da acdo integrada de duas secretarias do
Ministério da Educacdo (MEC): Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC)
e a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP).

O TEC NEP tem como objetivo desenvolver acdes que permitam 0 acesso,
permanéncia e concluséo para alunos com necessidades educacionais especiais em cursos de
formacdo inicial, continuada, técnico e tecnoldégico na Rede Federal de Educacgédo
Tecnoldgica. Além desses cursos, incluem-se os de qualificacdo com vistas ao mundo do
trabalho e a autonomia dessas pessoas como cidadaos.

Para o alcance do objetivo tracado pelo Programa, orientou-se a implantacdo de
Nucleos de Apoio aos Alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE) em todas
as InstituicGes Federais de Educacao Tecnoldgica.

O Programa TECNEP tem como fundamentacdo tedrica a Educagdo Inclusiva, uma
vez que pauta as suas a¢des no sentido de incluir no ensino regular todos os alunos, tenham
eles deficiéncia ou ndo, bem como aqueles que apresentam altas habilidades e condutas
tipicas. Dessa forma, a inclusdo defendida no Programa apresenta principios necessarios a sua
efetivacdo, tais como: respeito, compreensao, apoio, autonomia e aceitacdo, pois o significado
do TECNEP vai além da matricula do aluno com necessidades educacionais especiais, visto
que leva a escola a pensar estrategicamente para oferecer as condi¢fes de permanéncia e
terminalidade do curso, conforme a especificidade de cada discente.

O TECNEP vem atuando a partir de um Grupo Gestor Central formado por técnicos da
SETEC e SEESP. Diante da necessidade de descentralizar a gestdo do processo, definiram-se
cinco pdlos, constituidos por gestores regionais a fim de aproximar das escolas, contatos e
informacdes.

Uma acéo de fundamental importancia, lancada em 2007 pelo TECNEC, foi a oferta
do Curso de Especializacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica Inclusiva, para
professores da Rede Federal de Educacao Tecnologica.

Foram realizadas reunides com os Diretores das Agrotécnicas Federais, com a
finalidade de apresentar a proposta do Programa TEC NEP, com a explanacéo das orientagdes
para implantacdo do NAPNE, o que ocorreu, pois movimentagOes internas nestas Instituicdes
de Ensino foram deflagradas para este fito.
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3.4.1 A Escola Agrotécnica Federal de Senhor do Bonfim

Figura 8 - Imagem da EAFSB-BA - Entrada

A Escola Agrotécnica Federal de Senhor do Bonfim — BA esta localizada no km 04, da
Estrada da Igara, Zona Rural s/n, Senhor do BONFIM-BA, abrange os municipios do semi-
arido nordestino, com caracteristicas climaticas peculiares, por se encontrar numa zona de
transicdo climatica, variando do semi-arido e seco ao subimido, originando-se ai a
disparidade de recursos naturais dispostos nessa regido. Percebem-se discrepancias, como a
distribuicdo da pluviosidade anual num mesmo municipio.

E nesse contexto de caracteristicas naturais e produtivas tdo diferenciadas que ocorre
a atuacdo da Escola Agrotécnica Federal de Senhor do Bonfim, tendo diante de si um vasto e
fértil campo de trabalho, ao tempo em que busca identificacdo para o desenvolvimento de
suas proprias a¢fes, em consonancia com as necessidades socio-produtivas da regiao.

A autora desta dissertacdo realizou o estagio pedagdgico nessa Instituicdo de Ensino e
esse fato permitiu conhecer o funcionamento dos Cursos ofertados pela Escola: Ensino Médio
Integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria com Habilitacdo em Agricultura e Pecuaria,
Curso Técnico em Zootecnia, na modalidade p6s-medio e o Curso de Agroindustria, também
na modalidade pés-médio.

A EAFSB-BA tem, em média, 500 alunos matriculados nos regimes de semi-internato
e externato. Estes estudantes sdo oriundos de familias da propria cidade e de cidades vizinhas,
do nordeste da Bahia. Essa situacdo de sistema de acesso apresenta diferencas em relagdo a
EAFC-BA, uma vez gue esta escola tem como regimes: internato, externato e semi-internato.
Para o internato, a IFE tem, em média, 120 alunos que sdo oriundos de municipios distantes
da cidade de Catu-BA.

O periodo de experiéncia desenvolvido na EAFSB-BA possibilitou, ainda, conhecer a
coordenadora do NAPNEE e, este contato direto com o nucleo foi de suma importancia para a
pesquisa, pois o funcionamento e a implantacdo do atendimento a pessoas com necessidades
educacionais especiais passaram a ser conhecidos por meio da narrativa da coordenadora,
conforme a listagem de itens a seguir:

o Organizagdo de eventos para aproximar a escola da comunidade local, por meio
de visitas a Prefeitura do municipio e ao Instituto Psicopedagdgico.

o Sensibilizacdo e conscientizacao de servidores e alunos sobre a inclusdo escolar.
Para isso, ela trouxe um estudioso da area, do CEFET de Pernambuco. Os depoimentos sobre
0 evento permitiram constatar que foi significativa essa conscientizagao.

o Solicitagdo a Direcdo da escola de adequacdo da arquitetura dos ambientes
educacionais para atender a pessoas com necessidades educacionais especiais, 0 que ainda ndo
foi possivel na totalidade, mas consta no plano estratégico da Instituicao.
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o Realizacdo do Curso de Qualificacdo sobre Olericultura, de curta duracao (trés
meses) para pessoas com necessidades educacionais especiais diversas, em conjunto com
pessoas da comunidade local e alunos regularmente matriculados na Instituicdo de Ensino,
ministrado pelo professor da propria escola.

O NAPNEE foi instituido efetivamente a partir de 2004. Estruturou-se para o 2°
semestre um Curso de Qualificacdo na area de Informatica (Modulo Basico) para pessoas com
necessidades visuais, pois a escola conta com um programa de informética especifico para
pessoas com deficiéncia visual, adquirido por meio de projeto encaminhado a SETEC/SEESP
com o objetivo de melhor atender a esses alunos.

Observou-se que a estrutura arquiteténica da Escola representa uma dificuldade para
as pessoas com necessidades educacionais especiais, mas sabe-se que ja existe uma
solicitacdo da coordenacdo do nucleo sobre a acessibilidade arquitetbnica para que esse
aspecto néo resulte no impedimento dessas pessoas aos cursos ofertados pela Instituicdo de
Ensino. Observa-se que pequenas adaptacGes foram realizadas, ficando na dependéncia de
recursos financeiros para consecugdo de um trabalho de estrutura com maior dimensao.

3.4.2 A Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés

EALD - SANTA \WEw

Figura 9 — Imagem da EAFSI-BA

A Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés localiza-se na Regido Sudoeste do estado
da Bahia (Regido fisiogréafica de Jequié), uma microrregido localizada entre o Litoral Sul e a
Chapada Diamantina. A altitude local é de 389 metros acima do nivel do mar. O clima é semi-
arido, com temperatura minima de 12°C e méaxima de 32°C. Situa-se no municipio de Santa
Inés, Bahia, no km 2,5 da BR 420 (Rodovia Santa Inés - Ubaira), no centro do Vale do
Jiquirica.

Atualmente a EAFSI-BA conta com 300 discentes matriculados no Ensino Médio e na
Educacdo Profissional, 34 Servidores Docentes e 27 servidores Técnico-Administrativos em
Educacdo. Dispde de uma area total de 166 hectares (1.660.000 m?), sendo 16.850 m2 de 4rea
construida e 1.200 m2 de area em construcdo. A estrutura fisica da escola encontra-se em
perfeito estado de conservagdo e funcionamento.

A EAFSI-BA ndo apresentou muita diferenca da Escola Agrotécnica Federal de
Senhor do Bonfim, uma vez que implantou o NPNE com ag¢bes mais efetivas a partir de 2004.
Houve 0 mesmo procedimento entre 0s membros voluntarios e definiu-se a pessoa que iria
coordenar o Nucleo.

Com a implantagdo do NAPNE, foram realizadas na propria escola:

o Estruturacdo do Projeto Alguém Chegando, para atendimento a pessoas com
necessidades educacionais especiais.
o Sensibilizag¢Oes sobre inclusdo escolar para todos os servidores e alunos.
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. Estruturacdo do projeto de acessibilidade, orcado em R$ 396.000 (trezentos e
noventa e seis mil reais), que atenderé toda a parte construida da Instituicdo, no momento,
aguardando recurso para a execugao.

. Elaboracdo de um projeto para capacitacdo de docente e técnico-
administrativo com previsao de realizacdo em novembro de 2008.
. Organizacdo de um bate-papo inclusivo para pais e pessoas com deficiéncia,

como também o cine inclusdo, a fim de proceder a uma leitura e releitura do processo de
inclusdo, aberto a todos.

A coordenadora do NAPNE é Orientadora Educacional da Instituicdo e participa do
Curso de Especializacdo em Educacédo Profissional e Tecnoldgica Inclusiva.

Antes de definir uma linha de trabalho, a Coordenadora procurou conhecer o
diagndstico da cidade de Santa Inés, por meio dos agentes comunitarios da Secretaria de
Salde e conseguiu obter as seguintes informacOes: a populagdo do municipio € de
aproximadamente 11 (onze) mil habitantes, as visitas realizadas para orientacdo na area de
salde, revelou que, apesar de a pesquisa ndo ter atingido toda cidade, indicaram que, do total
de 120 domicilios pesquisados, 75% apresentam pessoas com deficiéncia mental, 17,5%
deficiéncia fisica, 5% deficiéncia auditiva e 2,5% deficiéncia visual.

Diante destes dados, o Nucleo constatou a necessidade de um trabalho mais efetivo
para o atendimento dessas pessoas e esta elaborando um projeto para esse fim.

A Coordenadora informou que as a¢des do nucleo estdo timidas, em razéo de a escola
ndo ter, no momento, alunos com necessidades educacionais especiais.

3.4.3 A Escola Agrotécnica Federal de Catu -BA

Figura 10 — Imagem da EAFC-BA

A Escola Agrotécnica Federal de Catu -BA esta localizada no municipio de Catu, no
Recbncavo Baiano, Litoral Norte, distante 78 km da capital do estado, Salvador . Limita-se ao
norte com o municipio de Alagoinhas; Aracéas, ao leste; Terra Nova, a Oeste; Pojuca e Sao
Sebastido do Passé, ao Sul. Peculiarmente, Catu € proxima a importantes zonas econdmicas
do interior do estado, como Feira de Santana, (segunda maior cidade do Estado) e Alagoinhas
polos-regionais, representativas da economia do estado. O municipio apresenta uma
populacéo estimada de 50.000 (cinqlenta) mil habitantes

A EAFC- BA representa uma importante unidade de formacdo, qualificacdo e
requalificacdo de recursos humanos, difusdo de tecnologias e fomento a producédo
agropecudria e agroindustrial da regido. Atualmente, oferta os Cursos: Ensino Médio
integrado ao Ensino Técnico em Agropecudria, Ensino Técnico em Agropecuaria
(subseqtiente) e Curso Téecnico em Exploragédo e Producdo de Petroleo, também subseqiiente.
Sao ministrados Cursos de curta duragéo, tais como: Inseminacéo artificial, Processamento na

39



area de carnes e vegetais. Esta instituicdo de Ensino tem como missdo preparar o educando
para exercer atividades tecnoldgicas nas areas de agropecudria e de industria, com
competéncia profissional, interagindo de forma critica na sociedade frente as transformacdes
no mundo do trabalho. O acesso aos Cursos se d& por meio de processo seletivo, com
obediéncia ao numero de vagas e critérios estabelecidos em edital.

O regime de acesso dos estudantes a escola é definido conforme classificagdo,
distancia da residéncia e condicdo econémica da familia e, apresenta para os alunos as
seguintes possibilidades: internato, semi-internato e externato. Hoje, a EAFC-BA tem 520
alunos, distribuidos nestes regimes.

O NAPNE nesta escola foi instituido também a partir de 2004, com a participacdo da
Psicologa, Supervisora Pedagdgica, Servidora Administrativa e trés professores, todos
servidores da propria Instituicdo de Ensino. Entre os professores, encontra-se a autora desta
dissertacdo, o que lhe tem permitido conhecer e conviver com situacbes que envolvem a
educacéo inclusiva.

Nas reunides programadas, definiu-se a coordenadora e estruturaram-se acdes para 0
inicio do trabalho do nucleo, tais como:

o Sensibilizacdo com a participacdo da comunidade escolar e local.

o Execucdo de Curso de Qualificacdo de Fabricacdo de Perfumes e Sabonetes, e
de Doces Finos, para alunos da escola e comunidade (com e sem deficiéncia).
o Solicitacdo verbal a Direcdo, em reunifes, da adequacdo dos espacos

pedagogicos, a fim de promover a acessibilidade de pessoas com necessidades educacionais
especiais, o que foi atendido com a estruturacéo da reforma do Pavilhdo Pedagdgico em 2008,
por meio de colocagdo de plataforma de elevacao, rampas e sanitarios adaptados.

o Capacitacdo dos professores e servidores administrativos, o que tem sido
disponibilizado gradativamente, por meio de cursos de Pds-Graduacdo, na area de Educacéo
Inclusiva (Especializacdo e Mestrado), participagdes em Seminarios e Encontros.

o Estruturacdo de um projeto para ser aplicado na prépria escola para atender aos
servidores da instituicdo, coordenadores e professores das escolas municipais e estaduais do
municipio de Catu. Este projeto prevé Curso preparatorio na linguagem brasileira de sinais
(LIBRAS), orientacdo do cddigo braille e soroba.

Figurall - Mapa de localizagdo do Municipio de CATU-BA

O NAPNE conta com equipamentos adquiridos por meio de projeto encaminhado a
SETEC/SEESP para a estruturagcdo da sala do ndcleo, tais como: computador, impressora e
TV.
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A EAFC mesmo estruturando as ac¢des anteriormente definidas, no dia 20 de julho
recebeu um mandado de notificagdo, por meio do processo n° 2007.33.00.012593-3, do
Ministério Publico Federal, pautado nos ordenamentos juridicos e educacionais, como:
Constituicdo Federal (Art. 205), Lei n® 7853/89, Lei n° 9.394/96, Decreto n°® 3.298/99, no
sentido de estabelecer medidas, no campo educacional, tendentes a promover a inclusao de
pessoas com deficiéncia. O Ministério Publico Federal, pelo que foi observado pela autora
desta dissertacdo, ao analisar o documento, considerou que A EAFC-BA se encontrava na
contramdo da histéria, porque ndo sé havia deixado de implantar a educacdo especial, mas
também ndo possuia previsdo orcamentaria para tanto, 0 que marcava 0 desrespeito as
determinacOes constantes na Carta Magna e na legislagéo infraconstitucional. (ver Anexo I)

Atualmente, o quadro apresentado pela Instituicdo de Ensino passou por significativas
mudangas e 0 NAPNE tem somado esforgos, no sentido de desenvolver agcdes mais efetivas
para que a inclusdo escolar faca parte da misséo da escola.

Entretanto, como a inclusdo educacional é um processo gradativo, as acles
desenvolvidas pelas escolas ainda precisam ser fortalecidas pelo projeto pedagdgico e
institucional para que, dessa forma, a incluséo escolar represente de forma efetiva a agdo
coletiva, a fim de resultar na fungéo social dessas Instituicdes.

O TECNEP tem denotado o compromisso e a responsabilidade necessaria com 0s
direitos do cidaddo e, para isso, tem sido colocado a disposicdo das EAFs para a efetivacdo da
inclusdo no ensino profissionalizante, com vistas a0 mundo do trabalho: cursos, seminarios,
materiais didaticos, legislacdo especifica, orientacdes e atendimento constante aos ndcleos.

Percebe-se que as escolas precisam divulgar mais internamente a dimensdo desse
programa para que 0 objetivo delineado na sua estruturacdo possa contribuir com as
InstituicGes de Ensino Publico Federal.
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Capitulo 111 — Possibilidade de Inclusdo nas Escolas Agrotécnicas: realidade ou
utopia?

Para mim, o utépico ndo é o
irrealizavel; a utopia ndo é o
idealismo; ¢ a dialetizacdo dos atos de
denunciar a estrutura desumanizante e
de anunciar a estrutura humanizante.
Por essa razao, a utopia é também, um
compromisso historico.

Paulo Freire

O mestre Paulo Freire aborda a utopia como um compromisso historico e as suas obras
traduzem a importancia de se lutar por um mundo mais humanizado e de se cultivar uma
“educagdo de esperanga”, mas ressalta que esta esperanca deve denotar a luta por um mundo
melhor, onde seja possivel conviver com as diferencas e exista dignidade para todos.

Esta Dissertacdo trouxe a lume reflexdes sobre a Educacdo Especial, a Educacdo
Inclusiva, com o fito de responder as questdes apresentadas na introducdo sobre a formacéo
docente, acessibilidade arquitetdnica e de comunicacéo, curriculo e funcdo social da escola,
bem como para alcancgar o objetivo de analisar as condi¢cdes do Ensino Agricola da EAFC-
BA, com vistas ao implemento de acGes para implantacdo da educacdo inclusiva, realizou-se
uma pesquisa exploratéria, documental e de campo, contatos diretos e observacdes de
ambientes escolares para interpretacdo e andlise dos dados com abordagem
predominantemente qualitativa.

Conforme Silvio (apud SEVERINO, 2002, p. 163), em geral, ndo se aplica apenas um
método ou uma técnica na realizacdo de uma pesquisa: é possivel fazer-se uma combinacéao
entre dois ou mais métodos e técnicas, a exemplo deste trabalho cientifico.

A escolha por uma abordagem qualitativa ocorreu em razdo da importancia que foi
atribuida aos significados das interpretacdes e analises sobre o objeto de estudo apresentado.
Todavia, salienta-se que foram utilizadas tabelas e graficos, mas a leitura procurou valorizar a
denotacdo dos dados obtidos para responder as questfes de estudo e alcancar o objetivo
definido.

Segundo Oliveira (1999, p. 117), as abordagens qualitativas possibilitam a descricdo
da complexidade de problemas e hipGteses, como também a andlise das variaveis, a
compreensdo e a classificacdo de determinados processos sociais. Dessa forma, percebe-se a
contribuicdo para as possiveis mudancgas, criacdo e formacdo de opinides em relacdo a
atitudes e comportamento dos individuos.

4.1 Instrumentos da Pesquisa

Visando levantar os dados necessarios para atingir os objetivos previstos para o estudo
(geral e especifico) foram selecionados instrumentos que preenchessem 0s requisitos para
traduzir a confiabilidade, validez e precisdo no tratamento das informagbes que foram
testadas. S@o estes: questionarios semi-estruturados, entrevistas, observacdes, referéncias,
contatos diretos e producdo de um video.

4.1.1 Questionario

Os questionarios formulados foram aplicados a professores e alunos das Escolas
Agrotécnicas Federais da Bahia: Senhor do Bonfim, Santa Inés e Catu. Objetivou-se na
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elaboracdo destes questionarios envolver questfes abertas e fechadas geradoras de respostas
que ndo exigissem muito tempo do informante e que, principalmente, estivessem
fundamentadas nos problemas e hipdteses do objeto de estudo da pesquisa. (ver Anexo E)

4.1.2 Entrevista

Utilizou-se para a entrevista um roteiro com itens que almejavam respostas livres, o
que exigiu um local silencioso para as anotagdes das respostas dos entrevistados (de forma
manual), como também a gravacdo para que ndo se corresse 0 risco de perder informacdes
relevantes para a anélise. Foram entrevistados da EAFC-BA, o Diretor Geral e o Coordenador
Geral de Ensino. Para as Escolas Agrotécnicas de Senhor do Bonfim e Santa Inés na Bahia, 0
procedimento adotado teve que sofrer alteragdo em razdo das muitas viagens realizadas por
esses profissionais, devido ao processo de discussdo sobre a adesdo das Agrotécnicas aos
Institutos de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Por isso, o roteiro estruturado para as
entrevistas foi utilizado como questionario para obtencdo de respostas escritas, 0 que também
ocorreu com as coordenagdes gerais de ensino destas escolas. (ver roteiro Anexo F)

4.1.3 Observacéao

Foram realizadas observagdes diretas nos ambientes escolares visitados, entre eles: as
trés Escolas Agrotécnicas Federais da Bahia, o INFOESP em Salvador-BA, o ICB em
Salvador-BA e a Fundacdo do Caminho em Alagoinhas-BA. Para o registro dessas
observacdes, utilizou-se um caderno destinado a pesquisa. Além disso, usou-se também
maquina fotografica com o fito utilizar imagens relevantes para a discussdo. Reconhecendo a
importancia deste momento para a investigacdo cientifica, estruturaram-se, com base nos
objetivos tracados para a investigacdo, os itens para serem sistematizados no momento das
visitas.

Utilizou-se a observacdo de campo de carater aberto, pois a finalidade era mergulhar
no contexto natural destes espacos educacionais, sem ter a preocupagdo com os dados
quantificaveis, colocando-se em préatica o que preceitua Vianna (2003, p. 21): enxergar o
mundo por meio da perspectiva dos sujeitos da observacao, eliminando, assim, a sua prépria
Vvisao.

Vale salientar que foi preciso, nos momentos das observacdes, direcionar a
concentracdo para os elementos considerados fundamentais na producdo dos significados a
respeito da inclusdo no cotidiano das Instituicbes de Ensino visitadas. Isto porque a
multiplicidade de estimulos promovidos pelo universo dos ambientes escolares pode desviar o
foco previamente definido, ja que, como bem preleciona Vianna (2003, p. 22) sobre o ato de
observar, a existéncia da atividade interpretativa € associada ao ver, ouvir e aos demais
sentidos, pois € preciso entender que os significados produzidos pelo homem sejam
elaborados nas relacdes sociais e esse fato torna possivel a interpretacgéo.

4.1.4 Referéncias
Foram realizadas leituras e a analises de documentos, referenciais bibliograficos,

artigos cientificos, resenhas criticas, monografias, videos, e livros, sobre o objeto de estudo, a
fim de fundamentar a dissertacao.
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4.1.5 Contato direto

Para conhecer de perto a realidade de instituicbes de ensino que desenvolvem a
inclusdo, realizou-se contato direto com o coordenador do INFOESP, como também com
profissionais do Instituto dos Cegos da Bahia, responsaveis pelos projetos e as bases tedricas
em que se fundamentaram, a fim de coletar dados para alimentar, de forma mais efetiva, o
quadro de informac6es da dissertacao.

4.1.6 Video

Com a finalidade de traduzir o pensamento de um egresso da EAFC-BA que viveu a
experiéncia de ser diferente em uma escola profissionalizante, como aluno do Curso Técnico
em Agropecuaria (Ensino Médio integrado ao Tecnico), produziu-se um video com o
depoimento deste aluno com a duracéo de trés minutos.

4.3 Informantes

O quadro de informantes, definidos para a aplicacdo dos questionérios, entrevistas e
contatos diretos, teve como critério a importancia que as respostas, 0 pensamento e a
experiéncia de vida deles poderiam trazer de contribuicdo para atender a analise do material
coletado, bem como a relacdo existente entre estes informantes e o objeto de estudo desta
dissertagéo. Por isso, constam no quadro: trés diretores e trés coordenadores gerais de ensino
das Escolas Agrotécnicas de Senhor do Bonfim, Santa Inés e Catu, todas as InstituicGes de
Ensino Publico, localizadas na Bahia, professores da educacdo geral e da area técnica e alunos
(de cada série/curso) destas escolas. Utilizando-se do contato direto, foi possivel conhecer o
pensamento sobre a inclusdo escolar de profissionais especializados na area, tais como: o
coordenador do INFOESP, a coordenadora do ICB, o coordenador do Centro de informatica
do ICB, a coordenadora da Fundacdo do Caminho e um ex-aluno da EAFC-BA.

Com as visitas, observou-se a acessibilidade arquiteténica, de comunicagdo; o nivel de
alcance do TEC NEP; confrontaram-se as condi¢fes do processo de inclusdo da EAFC-BA
com as demais Institui¢Oes visitadas. Todo esse procedimento visou ao atendimento dos
objetivos gerais e especificos tracados.

4.4 Resultado e Discusséo

As respostas dos professores e alunos aos questionarios aplicados nas trés Escolas
Agrotécnicas Federais resultaram na construcdo de tabelas, conforme item questionado, o que
possibilitou a estruturacdo de gréficos para uma melhor leitura dos dados coletados.

A seguir, as tabelas e graficos com os dados descritos.

Tabela 2 - Nimero de Informantes Docentes das Trés Escolas

ESCOLA Numero total NuUmero de Atuacdo na Atuacdona  Nasduas Outra
de Professores Informantes Educacdo Geral Area Técnica areas area
EAFSB-BA 30 17 10 05 01 01
EAFSI-BA 34 12 06 06 01 -
EAFC-BA 40 23 12 11 03 02
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Gréfico 1 - Nimero de Informantes Docentes das Trés Escolas

Na Escola Agrotécnica Federal de Senhor do Bonfim, do total de 30 (trinta)
professores, 17 participaram como informantes, ou seja, um percentual de 56% de
participacdes, sendo que 10 atuam na educacéo geral e 05 (cinco) na &rea técnica, 01(um) atua
nas duas areas e 01 (um) assumiu funcdo, porém continua com atendimento educacional.

Cabe ressaltar que os questionarios e as entrevistas foram realizados no periodo do
estagio pedagdgico executado pela autora da dissertacdo no inicio deste ano letivo, no periodo
de 25-02-08 a 12-03-08, perfazendo a carga horaria de 80h. Em razéo disso, contou-se com
um namero de docentes ainda concluindo suas férias, mesmo assim, o nimero de informantes
foi suficiente para que a leitura das informacdes coletadas pudesse produzir a confiabilidade
necessaria, pois o enfogque do estudo prima pelo conjunto de sentidos para resultar em analises
relevantes sobre a incluséo escolar.

A Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés apresentou uma participacao diferente, ou
seja, menor em relacdo ao ndimero de participantes da EAFSB-BA. Entretanto, é preciso
considerar a auséncia de um numero de professores por motivos diversos, tais como:
participacdo em curso de mestrado, reuniGes sobre jogos escolares das Agrotécnicas e
reunides para discutir sobre a adesdo da escola ao Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia, no periodo de 26-03-08 a 28-03-08.

A aplicacdo dos questionarios aconteceu no més de marcgo, durante o periodo de trés
dias. Mesmo assim, as informagOes obtidas foram suficientes para o alcance do objetivo da
investigacdo. Deve-se levar em conta que era almejado obter, por meio dessas escolas, uma
coletdnea de dados que, para analise em termos de contribuicdo para a EAFC de Catu, foi de
fundamental importancia.

Do total de 34 (trinta e quatro) professores, 12 (doze) participaram respondendo as
questdes, ou seja, 35% de participagOes, sendo que 06 (seis) atuam na educacdo geral, 05
(cinco) na &rea técnica e 01 (um) atua nas duas areas.

Na Escola Agrotécnica Federal de Catu-BA, contou-se com a participacao de 23 (vinte
e trés) informantes de um total de 40 (quarenta) docentes, uma média de 57% de
respondentes, 12 (doze) desenvolvem as atividades pedagogicas na educacao geral, 11 (onze)
na area tecnica, 03 (trés) atuam nas duas areas e 02 (duas) executam atividade em setores
relacionados com atendimento educacional.

Como nas outras escolas a movimentacdo de professores até o final de marc¢o, periodo
definido para o fechamento dos resultados dos questionarios foi grande, outras participacdes
foram impossibilitadas. Entretanto, o enfoque nesta investigacdo priorizou o significado de
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cada resposta para a analise da consisténcia do pensamento sobre a incluséo escolar. Percebe-
se, porém, que as participacdes das escolas em relagdo ao numero de docentes foram
pequenas, 0 que denota a necessidade de um trabalho de conscientizacdo, no sentido de
estimular os profissionais da &rea de educacdo a contribuir com pesquisas que dependem
dessas participacOes, pois 0s resultados tém em vista a construcdo de sugestdes para a
implantacdo da inclusdo escolar, tema de extrema importancia ante a mobilizacdo nacional
neste sentido.

Os questionarios aplicados nas trés escolas permitiram observar que durante a
graduacdo, professores tiveram acesso a contetidos sobre educacgéo especial.

Tabela 3 - Numero de Docentes que na Graduacéo teve acesso a contetdo sobre Educacéo

Especial
ESCOLA Nao tiveram acesso Tiveram acesso Nao informou
EAFSB-BA 11 06 -
EAFSI-BA 10 02 -
EAFC-BA 19 04 _

© EAFSD-BA
= EAFSIBA
m EAFC-BA

e
{ “
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Nia tiveram acesso Tiveram scesmo Nio informou

Gréfico 2 - Nimero de Docentes que na Graduagdo Teve Acesso a Contetido
sobre Educacéo Especial

Na EAFSB-BA 11 (onze) professores indicaram no questionario que ndo tiveram
acesso durante a graduacdo a conteldo sobre inclusdo, o que representa em termos de
percentual 64% do total de professores, todavia, 36% dos informantes tiveram esse acesso,
mais precisamente 06 (seis), 0 que € bastante significativo nesta investigacao.

Os informantes da EAFSI-BA mostraram por meio da resposta que apenas 16% dos
professores tiveram acesso na graduacdo a conteddo sobre educacdo especial, ou seja, dois
professores, enquanto que os 10 (dez) informantes restantes afirmaram a falta deste acesso, o
que traduz o quantitativo de 84%.

O quadro da EAFC de Catu revelou que 19 (dezenove) docentes ndo tiveram na
graduacdo acesso a contetdo sobre educacdo especial, o que significa 82% e 04 (quatro)
apresentaram resposta afirmativa sobre o acesso, isto é 18% dos professores.

Diante do quadro apresentado, verifica-se que uma parte significativa de professores
das trés escolas no periodo da formacgéo de nivel superior ndo foi preparada, por meio das
disciplinas e seminarios, ministrados na graduacéo para criar condi¢fes no sentido de incluir e
motivar a permanéncia dos alunos com necessidades educacionais na sala de aula.

Na EAFSB-BA, por ser uma escola nova e ter recebido profissionais recém-formados,
através de concurso publico, observa-se um nimero maior de docentes com conhecimento
sobre inclusdo. Esta ocorréncia permite verificar que cursos na &rea de educacdo,
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principalmente as literaturas contemplaram nas suas ementas, a inclusdo, o que pode se
acreditar, sejam mudancas geradas pela forca da lei.

Cabe evidenciar que a EAFSI-BA, apesar de ser também escola nova, apresenta o
quadro de informantes mais antigos em relagdo a formacéao de nivel superior, o que justifica o
desconhecimento do assunto.

A EAFC-BA, com os seus 43 (quarenta e trés) anos, tem um quadro de docentes
efetivos antigos, o que também pode justificar o desconhecimento apresentado pelos
informantes sobre incluséo escolar.

A tabela abaixo demonstra que, mesmo ampliando o0 questionamento sobre a
participacdo de docentes em cursos sobre inclusdo escolar durante a vida profissional,
verificou-se que o quadro de respondentes permanece com um numero significativo de
professores que ainda desconhecem o assunto.

Tabela 4 - Numero de Docentes que na Vida Profissional Participou de Curso na Area de
Inclusdo Escolar

ESCOLA Nao tiveram acesso Tiveram acesso Nao informou
EAFSB-BA 10 07 -
EAFSI-BA 10 02 -
EAFC-BA 19 04 -
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Gréfico 3- Numero de Docentes que na Vida Profissional Participou de
Curso na Area de Inclusdo Escolar

Embora um ndmero relativamente alto de professores tenham indicado
desconhecimento sobre o assunto inclusdo, verifica-se a existéncia de professores com
conhecimento na area, o que € extremamente positivo em razdo de possiveis acfes a serem
sugeridas, levando-se em consideracdo a importancia da multiplicacdo dos saberes.

Mesmo com a permanéncia do resultado em relacdo ao questionamento anterior,
registram uma significativa receptividade para incluir alunos com necessidades educacionais
especiais nas EAFs, conforme quadro abaixo.

Entretanto, cabe registrar a falta de preparo para falar sobre o assunto indicado por
dois professores da EAFSB-BA e trés da EAFC-BA, o que mostra a necessidade de cursos
sobre Educacdo Inclusiva para que estes profissionais da educacgdo sintam-se habilitados para
trabalhar com classes inclusivas.
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Outro dado importante a ser considerado é o fato de educadores enxergarem que essa
forma de educagdo deve ser realizada em escola especializada, mostrando, dessa forma,
auséncia de leitura, ndo sé das Leis, mas também sobre as diretrizes educacionais da educacgéo
que discorrem e orientam sobre o assunto.

Tabela 5 - Visdo Apresentada pelos Docentes sobre a Educacao Especial nas Trés Escolas

ESCOLA Considera Possivel N&o tem preparo para Forma de Educacdo para ser

falar do assunto realizada em Escola Especializada
EAFSB-BA 14 02 01
EAFSI-BA 08 02 02
EAFC-BA 17 03 03
17
18
15 14
14
12
10 s » EAFSB-BA
. EAFSI-BA
r EAFC-BA

3
* 2 2 2

Considera Possivel Nio tem preparo para falar Forma de Educagdo para ser
do assunto realizadaem Escola
Especializada

Gréfico 4 - Visdo Apresentada pelos Docentes sobre a Educacdo Especial nas Trés Escolas

A experiéncia com classes regulares inclusivas merece destaque, pois mesmo com 0s
registros anteriores de auséncia de informacdo sobre inclusdo na graduacdo, bem como na
vida profissional, por meio de cursos, semindrios, entre outros, verificou-se que as trés escolas
apresentam numero relevante de professores que tiveram vivéncia em sala de aula com alunos
que apresentavam necessidades educacionais especiais.

A Escola de Senhor do Bonfim apresenta com base nas informacdes coletadas 47%
dos professores, do total de 17 que atuaram como informantes com experiéncia em sala de
aula inclusiva.

Tabela 6 - Nimero de Docentes que Trabalhou em Classes Regulares com Alunos que
Apresentavam Necessidades Especiais

ESCOLA Nao Sim
EAFSB-BA 09 08
EAFSI-BA 09 04
EAFC-BA 16 07
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Gréfico 5 - Numero de Docentes que Trabalhou em Classes Regulares com Alunos que
Apresentavam Necessidades Especiais

E importante fazer referéncia a vivéncia descrita acima, porque registra que, mesmo
com as dificuldades apresentadas por profissionais da &rea de educacdo, a inclusdo escolar ja
fez parte do contexto profissional desses docentes que indicaram a experiéncia, 0 que mostra a
possibilidade de interagdo entre os estudantes e o professor.

De acordo com a tabela a seguir, obteve-se como resposta em relacdo a possibilidade
da participacdo de alunos com necessidades educacionais especiais nos Cursos Ofertados
pelas EAFs, uma representativa posicdo positiva, o que é de fundamental importancia para
essa investigacdo. A EAFSB-BA indicou a possibilidade por meio de 88% dos respondentes,
ja a EAFSI-BA manifestou essa possibilidade através de 75% dos informantes e a EAFC-BA
apresentou o quantitativo de 82% em relacdo a possivel participacdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais nos Cursos das EAFs.

Tabela 7 - Numero de Docentes que Considera Possivel a Participacdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais nos Cursos das EAFs

ESCOLA Nao Sim Nao Informou
EAFSB-BA 02 15 -
EAFSI-BA 02 09 01
EAFC-BA 04 19 -
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Graéfico 6 - Numero de Docentes que Considera Possivel a Participacdo de Alunos
com Necessidades Educacionais Especiais nos Cursos das EAFs

Verifica-se que apenas um professor da EAFSI-BA ndo informou, mas o grafico
evidencia a receptividade em relacdo a inclusdo escolar nas EAFs.

A tabela abaixo denota que nas duas primeiras escolas uma faixa de 30% dos
docentes considera que a pratica pedagogica desenvolvida pelas escolas permite considera-las
como inclusivas, quadro diferente apresentado pela EAFC-BA, uma vez que apenas dois
analisaram dessa forma, e apenas um ndo emitiu consideragdo sobre o assunto. Entretanto, as
informacBes anteriores emitidas por estas Instituicbes de Ensino, possibilitam constatar a
necessidade de estudos no &mbito das escolas sobre o que é Escola Inclusiva? Para qué? E
Como Fazer?

Tabela 8 - Considera o Trabalho Pedagogico da Escola Inclusivo

ESCOLA Nao Sim N&o Informou
EAFSB-BA 12 05 -

EAFSI-BA 07 04 01

EAFC-BA 20 02 01

= -
$ 2
1 1
: § -
MNao sim Nao Informou

Grafico 7 - Considera o Trabalho Pedagdgico da Escola Inclusivo
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Depreende-se, no entanto, a necessidade de estabelecer, no ambito de cada escola, a
diferenca entre integracdo e inclusdo, a importancia da formagéo do professor, quebra dos
velhos paradigmas para construcdo da nova proposta pedagogica, na perspectiva inclusiva.

A partir das tabelas a seguir, serdo apresentados os resultados obtidos por meio das
informacdes realizadas com alunos de cada série/curso das trés Escolas Agrotécnicas
Federais, o que revelard a visdo dos alunos em relagdo a inclusdo de estudantes com
deficiéncia nos cursos ofertados por essas escolas.

Tabela 9 — NUmero de Discentes Informantes das Trés Escolas

ESCOLA Total de | Total de 12 série 28 série 3% série Subsequiente | PROEJA
Alunos Informantes
EAFSB-BA 116 105 20 29 24 -
EAFSI-BA 114 96 35 23 30 - 08
EAFC-BA 156 138 35 39 21 25 18
160
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Grafico 8 — NUmero de Discentes Informantes das Trés Escolas

Verificou-se uma participacdo significativa dos

|

Yotal de
Informantes

1 sérle

24 zérie

3isérle

Subsequente

1579 .8

PROBIA

informantes das trés EAFs,

contribuindo com a anélise sobre o objeto de estudo discutido nessa dissertacdo. Além disso, a
variacdo de faixa etaria revelou que, independente da idade, o pensamento do aluno mostra

uma definicdo equilibrada em relag&o as respostas sobre a incluséo escolar.

Tabela 10 — Numero de Discentes Informantes das Trés Escolas por Faixa Etaria

ESCOLA 12 série 28 série 32 série Subsequente PPROEJA

EAFSB-BA 14a16=20 14 a16=13 14 a16=10 14 a 16= - -
17a19=08 17 a 19=07 17 a19=17 17 a19=09 -
20a22=04 20a22=- 20a22=02 20a22=04 -
22a24=- 22 a24= - 22 a 24= - 22 a24=05 -
Mais de 24 = - Mais de 24=- | Mais de 24= - Mais de 24= 06 -

EAFSI-BA 14 a 16=28 14 a 16=16 14a16=11 - 14 a 16= -
17 a19=06 17 a19=06 17 a19=17 - 17 a19=02
20a22=01 20a22=01 20a22=01 - 20a22=04
22 a24=- 22 a24=- 22 a24=- - 22 a24=01
Mais de 24=- Mais de 24= - | Mais de 24=01 Mais de 24=01
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EAFC-BA

14 a 16= 27 14 a16=20
17 a 19=07 17a19=19
20a22=01 20a22=-

22 a 24= - 22 a 24=-
Mais de 24= - Mais de 24= -

14a16=01
17 a19=17
20a22=01
22 a24=02
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14 a16=-
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17a19=04
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Mais de 24=12
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Graéfico 9 - Numero de Discentes Informantes das Trés Escolas por Faixa Etaria

Os informantes apresentaram uma variacdo de faixa etaria entre quatorze e vinte e
quatro anos. Registra-se este dado, apenas para enfatizar que, independente da idade, o aluno
apresenta um posicionamento sobre inclusdo e este pensamento precisa ser levado em
consideracdo, posto que o estudante faz parte do processo de ensino e aprendizagem destas
Instituicdes de Ensino.

Do namero de informantes discentes das trés escolas, verificou-se que a maioria dos
alunos ja ouviu falar sobre educacdo especial (pouca ou muitas vezes). Um ndmero limitado
de estudantes (5%) indica néo ter conhecimento, nem interesse sobre o assunto, aspecto que
deve ser considerado relevante na investigacdo, por demonstrar a necessidade de um trabalho
de conscientizacdo mais efetivo com esses alunos. No entanto, outros alunos, que também néo
indica um percentual muito elevado em termos de numero, mas em relacdo ao sentido que
essa posicdo pode representar neste contexto, revela ndo conhecer o assunto, todavia
manifesta interesse em conhecé-lo (21%).

Tabela 11 — Numero de Discente que ja Ouviu Falar sobre Educacao Especial

ESCOLA Item Informado 12série | 22 série | 32 série | Subseqiente | PROEJA

EAFSB-BA | Sim, poucas vezes 11 12 11 08 -
Sim, muitas vezes 09 06 15 06 -
Sim, mas nao tem interesse 02 01 02 - -
Nunca, mas tem interesse 07 - 01 08 -
Nunca e ndo tem interesse 03 01 - 02 -

EAFSI-BA | Sim, poucas vezes 14 07 16 - 02
Sim, muitas vezes 11 05 12 - -
Sim, mas ndo tem interesse 02 02 01 - -
Nunca, mas tem interesse 07 07 01 - 06
Nunca e ndo tem interesse 01 02 - - -
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EAFC-BA | Sim, poucas vezes 15 11 10 12 08

Sim, muitas vezes 08 09 05 - 01
Sim, mas nao tem interesse 01 01 - 01 -
Nunca, mas tem interesse 10 15 05 09 08
Nunca e ndo tem interesse 01 03 01 03 01

16 15 15

14
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1
10 | g 5 g

~
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Sim, peecas vezes
Sim. mwitas vezes

Sim, mas m4e e intermsn p
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Sim, meltas vores

Sim. mas sido fem ideresse ?
Numca, mas Sem interssss
Nusca o 8do bae inleresss
Sim, pescas weres
Sim, meitas vores
Sim. mas w0 lem inferesse
Numca, i Sees inliresse
Nusca © mao tem inleresse
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Grafico 10 — NUmero de Discente que ja ouviu Falar sobre Educacédo Especial

Os numeros foram registrados para demonstrar a real intencao desse resultado, que é
apresentar como a Educacdo Especial se apresenta na vida das pessoas (alunos e professores).
Essa investigacdo permitiu perceber que os estudantes das trés Instituicdes tém na familia
pessoa com deficiéncia, o que torna relevante analisar este aspecto, pois as respostas desses
alunos apresentam conhecimento dessa realidade.

Tabela 12- Na Familia existe Pessoa com Necessidade Educacional Especial

ESCOLA 12 Série 22 Série 3% Série Subseqliente | PROEJA
N&o — Sim N&o — Sim N&o — Sim N&o — Sim N&o - Sim
EAFSB-BA 26 — 06 15-05 22-07 19-05 -
EAFSI-BA 33-02 19-04 25-05 - 05-03
EAFC-BA 24-11 38 -01 17-04 22 -03 15-03
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Gréfico 11- Na Familia Existe Pessoa com Necessidade Educacional Especial

Entende-se, entdo, o quanto é importante trabalhar a inclusdo escolar no ensino
profissionalizante das EAFs, pois essa possibilidade resultard& em beneficio para todos:

familia, alunos, professores e escola. Salientando que a existéncia de uma pessoa na familia

com algum tipo de deficiéncia precisa ser considerada, mesmo n&o representando um

percentual alto, mas € uma realidade que apareceu nos registros dos dados, tais como: a
EAFSB-BA indicou que 22% dos respondentes tém na familia pessoa com deficiéncia, a

EAFSI-BA apresentou o quantitativo de 14% e a EAFC-BA 16%.

As repostas dos estudantes sobre estudar com colegas que tém necessidades
educacionais especiais registram uma visdo de normalidade sobre o questionamento,
conforme demonstra tabela abaixo.

Tabela 13 — Considera Normal Estudar com Pessoas que tém Necessidades Educacionais

Especiais
ESCOLA 12 Série 22 Serie 32 Série Subsequente PROEJA
N&o — Sim N&o - Sim N&o - Sim N&o — Sim N&o — Sim
EAFSB-BA 04 -28 02-18 01-28 04 -20 -
EAFSI-BA 01-34 00-23 02 - 28 - 00- 08
EAFC-BA 04- 31 08-31 05-16 03 -22 01-17
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Gréfico 12 — Considera Normal Estudar com Pessoas que Tém Necessidades Educacionais
Especiais

Esta normalidade indicada pelos alunos aparece também nas respostas abertas, pois 0
argumento apresentado por eles demonstram a aceitacdo, elemento de alta relevancia no
processo de inclusdo escolar. Os dados revelam essa informagdo por meio dos seguintes
dados: a EAFSB-BA apresentou o numero de 89% dos estudantes consideram normal estudar
com pessoas com necessidades educacionais especiais, a EAFSI-BA indicou essa normalidade
através de 96% dos alunos do quadro de informantes e a EAFC-BA 80%.

Segue, abaixo, a resposta transcrita pelos alunos das EAFS:

. Transcri¢do 1- aluno EAFSB-BA: “acho que as pessoas com deficiéncia devem
estudar na mesma escola que todo mundo”.

o Transcricdo 2- aluno EAFSI-BA: “sou favoravel a que todas as pessoas gozem
os mesmos direitos, sem separacao”.

e  Transcricdo 3- aluno EAFC-BA: “ja estudei com aluno deficiente e ndo houve
dificuldade, por isso acho normal”.

A tabela abaixo permitiu compreender que os alunos consideram possivel o ingresso
de alunos com necessidades educacionais especiais nos cursos de Nivel Técnico. Um nimero
reduzido se manifestou de forma contraria e, outros, apesar de se manifestarem
favoravelmente, revelam néo saber como isso ocorreria.

O fato descrito mostra que, em todos 0s guestionamentos, a receptividade, a aceitacao
da inclus&o escolar pelos estudantes destas escolas tém sido representativas, mesmo revelando
ndo saber como a escola poderia fazer para promover este acesso, 0 que é perfeitamente
normal, uma vez que ndo cabe a eles, a criacdo de estratégias para que a educac¢do inclusiva
ocorra.

Tabela 14 - Considera Possivel Pessoa com Necessidades Educacionais Especiais Ingressar
em Cursos de Nivel Técnico

ESCOLA Item Informado 12 série | 22série | 32 Série | Subsequente | PROEJA

EAFSB-BA | Sim, com condicGes 20 14 28 17 -
Sim, ndo tem idéia como 05 04 01 06 -
Nao, impossivel 02 01 00 00 -
Talvez, mas... 00 00 00 02 -
Sem condicoes... 05 01 00 00 -
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EAFSI-BA | Sim, com condic¢Bes= 27 21 27 - 05
Sim, ndo tem idéia como= 06 01 03 - 00
Né&o, impossivel= 01 01 00 - 03
Talvez, mas...= 00 00 00 - 00
Sem condigdes...= 01 00 00 - 00
EAFC-BA Sim, com condig¢des= 22 26 16 23 16
Sim, ndo tem idéia como= 09 09 03 01 00
Nao, impossivel= 02 00 00 00 01
Talvez, mas...= 02 03 00 01 00
Sem condigdes...= 00 01 02 00 01
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Gréfico 13 — Considera Possivel Pessoa com Necessidades Educacionais Especiais Ingressar em Cursos
de Nivel Técnico

Na investigacdo realizada, observou-se que alunos das trés escolas tém conhecimento
minimo sobre o assunto, uma vez que indicaram, no questionario aplicado, a existéncia na
familia de pessoas com deficiéncia. Registra-se ainda, que entre 0s questionados, uma
quantidade destes estudantes ja estudou em classes regulares inclusivas.

Tabela 15 - Estudou com Pessoas que Tém Necessidades Educacionais Especiais

ESCOLA 12 Série 22 Série 32 Série Subsequente PROEJA
N&o — Sim N&o — Sim N&o — Sim N&o — Sim N&o - Sim
EAFSB-BA 23-09 16 - 04 26 -03 18-07 00-00
EAFSI-BA 25-10 10-13 19-11 00-00 07-01
EAFC-BA 32-03 34-05 18 -03 21-04 13-05
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A experiéncia de vivéncia em classes regulares inclusivas reforca as respostas dos
estudantes, porque, para eles, a inclusdo é algo possivel.
Constata-se que o posicionamento dos alunos em relacdo as Escolas Agrotécnicas
desenvolverem acdes para incluir pessoas com necessidades educacionais especiais foi
considerado por um numero significativo de alunos como importante, conforme tabela e
gréfico abaixo que registram os seguintes resultados: a EAFSB-BA demonstrou que 94% dos
estudantes consideram importante a escola desenvolver agdes para incluir pessoas com
necessidades educacionais especiais, a EAFSI-BA indicou o percentual de 98% com esta

Necessidades Educacionais Especiais

ESCOLA 12 Série 28 Série 32 Série Subsequente PROEJA
N&o - Sim N&o — Sim N&o - Sim N&o — Sim N&o — Sim
EAFSB-BA 02-30 00-20 01-28 03-21 00-00
EAFSI-BA 00-35 00-23 00-30 00-00 01-07
EAFC-BA 01-34 04-35 00-21 00-25 00-18
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Gréfico 15 — Considera Importante a Escola Desenvolver Agdes para Incluir Pessoas Com Necessidades
Educacionais Especiais

Mais uma vez os alunos das EAFs demonstram o valor de acBes para incluir pessoas
com necessidades educacionais especiais nos cursos ofertados. Percebe-se, entdo, que acoes
conjuntas entre escola, familia e sociedade poderdo resultar em praticas concretas,
verdadeiras, possibilitando a pessoas com deficiéncia ingressar no mundo do trabalho.

As Entrevistas

O quadro de informantes das Escolas Agrotécnicas Federais de Senhor do Bonfim,
Santa Inés e Catu foi composto pelos trés diretores gerais e trés coordenadores gerais de
ensino.

A escolha desses informantes tomou como critério a importancia das funcdes
executadas por esses profissionais para contribuir com a investigacao sobre o objeto de estudo
discutido nesta dissertacéo.

A entrevista realizada com o diretor da Escola Agrotécnica Federal de Senhor do
Bonfim, embora tenha seguido o roteiro previamente proposto, realizou-se como questionario
aberto, em razdo das constantes viagens e reunides, assim como em razdo da discussao, que
no periodo 23-02-08 a 12-03-08 estava sendo processada sobre a adesdo das EAFs aos
Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

A participacado foi relevante para a discussdo, mesmo acontecendo como foi descrito,
pois permitiu conhecer a visdo dos gestores da EAFSB-BA e EAFSI-BA em relacdo a
inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais nos cursos ofertados pela
escola. Para melhor acompanhamento, estruturou-se uma tabela com as respostas.

Pelos mesmos motivos expostos anteriormente para que a entrevista tivesse que ser
respondida como questionario, adotou-se 0 mesmo procedimento com o Diretor Geral e 0
Coordenador Geral de Ensino da Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés.

58



Tabela 17 — InformacGes dos Diretores das EAFs de Senhor do Bonfim e Santa Inés

ITEM ESCOLAS/RESPOSTAS

QUESTOES EAFSB-BA EAFSI-BA
1- Como a Educacéo Especial é | Desenvolvida via NPNEE, em fase de | Implementagdo via
desenvolvida? Implantagéo NAPNE.
2- A misséo da Escola contempla Sim Sim
a Educacdo Inclusiva?
3- Acbes desenvolvidas e a | Adequacdo gradativa das InstalagGes fisicas | SensibilizacGes da
desenvolver para incluir pessoas comunidade  escolar e

com necessidades educacionais
especiais nos Cursos de Nivel
Técnico?

estruturacdo de projeto para
adequar a escola.

4- A escola tem aluno com
necessidades educacionais
especiais, quantidade e tipo de
deficiéncia?

No momento, nao

5- Esta escola
considerada inclusiva?

pode  ser

Respondeu que a escola tem realizado
esforco para que a inclusdo aconteca.

A escola tem promovido
acles para que ela se torne
inclusiva

6- Qual o nivel de alcance do | O programa atende as necessidades | O programa tem atendido a
Programa TEC NEP na escola? apresentadas pela escola. escola
7- A escola jA implantou o | O NAPNEE estd sendo implantado | Sim

NAPNEE?

progressivamente.

8- Como tem sido a atuacdo do
NAPNEE?

Dentro das condi¢cBes, o NAPNEE tem
atuado.

Tem atuado dentro das
possibilidades.

Ap0s as respostas do Diretor Geral da EAFSB-BA, realizou-se 0 mesmo procedimento
com o Coordenador Geral de Ensino desta Instituicéo.

Tabela 18 — InformacGes dos Coordenadores Gerais de Ensino das EAFs de Senhor do

Bonfim e Santa Inés

ITEM ESCOLAS/RESPOSTAS

QUESTOES EAFSB-BA EAFSI-BA
1- Como a Escola esta | Por meiodo NAPNE Por meio de sensibilizages e
desenvolvendo a  Educacédo capacitacdes.
Especial?
2- O projeto  pedagogico Sim Sim

contempla a Educacéo inclusiva?

3- Como ¢ desenvolvido o
curriculo para atender as pessoas
com necessidades educacionais

O projeto pedagdgico esta em construcéo.

O projeto pedagogico esta em
fase de reestruturagdo.

especiais?

4-  Os  professores  estdo Né&o A escola tem  buscado
capacitados para atender a mecanismos para essa
pessoas  com  necessidades preparacéo

educacionais especiais?

5- Quais as dificuldades | Falta de capacitagdo dos servidores Barreira arquitetbnica e de
encontradas para trabalhar a localizacéo.

educacao inclusiva?

6- A escola teve aluno com Sim. Sim

deficiéncia que concluiu o Curso

Técnico?

7- No caso de resposta | Foi realizado com o acompanhamento do | O  estdgio  respeitou a
afirmativa, como foi o estadgio | DDE caracteristica do NAPNEE

deste aluno?

individual do aluno.

8- Qual a opinido do

O mercado de trabalho ainda ndo propicia

Considera que 0 mercado
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Coordenador sobre o mercado de | condi¢do adequada para esta clientela. ainda esta se preparando.
trabalho para pessoas com
deficiéncia?

Com a Escola Agrotécnica Federal de Catu-BA o procedimento foi diferente, realizou-
se a entrevista com o Diretor Geral da Instituicdo, como também com o Coordenador Geral de
Ensino. As entrevistas foram gravadas e transcritas e estdo reproduzidas a seguir.

No primeiro momento, foi entrevistado o Diretor Geral da Escola Agrotécnica Federal
de Catu-BA, cujo horario para efetivacdo do encontro foi marcado com antecedéncia para que
ndo houvesse interrupcao.A entrevista transcorreu normalmente, no gabinete do Diretor Geral
da EAFC-BA, conforme itens considerados relevantes para a discusséo. (ver Anexo G)

Para efeito de maior clareza de perguntas e respostas foi criada uma codificacéo:
iniciais EA = a entrevistadora e ED= diretor entrevistado.

ED. “Pode entrar, sentar-se para iniciarmos a entrevista para o seu trabalho”.

EA. “Obrigada, professor, como expliquei anteriormente, esta entrevista tem o
objetivo de obter informacdes sobre o seu pensamento como gestor desta Instituicdo sobre a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais nos Cursos ofertados por esta
escola. Para isso, gostaria de saber como é desenvolvida a Educacdo Especial nesta
Instituicdo de Ensino?”

ED. “Sobre este assunto temos algumas iniciativas em forma de parceria com a
Fundacéo do Caminho, localizada em Alagoinhas-BA, para desenvolver projetos na area de
agricultura para esses estudantes”. “Além dessa parceria, tenho disponibilizado recursos
para capacitar professores e servidores administrativos para atender essa clientela”.

EA. “Certo, professor, quanto a missdo da escola, ela contempla a Educagdo
Inclusiva?”

ED. “Atualmente ndao, mas com a construgdo da nova Proposta de Desenvolvimento
Educacional colocamos como prioridade a implantagdo da educacgdo inclusiva”.

EA. “Professor, quais as acoes desenvolvidas ou a desenvolver para incluir pessoas
com necessidades educacionais especiais nos Cursos de Nivel Técnico ministrados por esta
escola?”

ED. “Como eu ja falei, a parceria com a funda¢do do Caminho é um exemplo, a
capacitacao de professores para atender essa clientela, adequacéo arquitetdnica do Pavilhdo
Pedagdgico, assim acredito que com estas a¢fes poderemos contribuir para a inclusdo”.

Figura 12- Imagem da Apresentacdo do Coral da Fundagdo do Caminho
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EA. “Professor, o senhor tem conhecimento se nesta escola estudam alunos com
necessidades especiais?”’

ED. “Sim”.

EA. “O senhor sabe a quantidade e quais as deficiéncias destes alunos?”

ED. “Hoje, tenho conhecimento, de apenas uma aluna com deficiéncia visual, mas é
importante colocar que j& estudaram alunos com outras deficiéncias e chegaram até o final
do curso.”

EA. “Na sua visdo, esta escola pode ser considerada inclusiva?”

ED. “dinda ndao, mas tenho desenvolvido acoes para que ela efetivamente pratique
educacdo inclusiva.”

EA. “Para o senhor, qual o nivel de alcance do Programa TEC NEP nesta escola?”

ED. “acredito que o TEC NEP avangou bem, apresentando um nivel de alcance bom,
pois a escola, quando eu assumi ja havia instituido o NAPNE e realizado sensibilizaces com
a comunidade escolar e procurei dar continuidade com a parceria e capacitagdo dos
servidores.”

EA. “Entdo, pelo que entendi, 0 NAPNE ja foi instituido?.”

ED. “Exatamente.”

EA. “4 atuag¢do do NAPNE tem sido efetiva, como?”

ED. “Considero que, dentro do possivel, o nucleo tem atuado com organiza¢do de
momentos de sensibilizacbes e, agora estrutura um projeto para ser discutido com a
comunidade escolar.”

EA. “Professor, encerramos agora a entrevista e, neste momento, agradeco a sua
valiosa participagdo.”

No dia seguinte a entrevista do diretor geral, realizou-se também a entrevista com o
Coordenador Geral de Ensino. Para agir com fidelidade as informacdes obtidas, gravou-se
toda fala do informante. As iniciais utilizadas para identificagdo do entrevistador e
entrevistado foram as seguintes: para a entrevistadora (EA) e para o coordenador entrevistado
(EC).

Marcou-se com antecedéncia o horario da entrevista e o coordenador mandou
informar que se encontrava com disponibilidade naquele momento.

EA. “Sim, professor, podemos iniciar a entrevista?”

EC. “Isso mesmo, estou com o momento livre para a entrevista que vocé solicitou.”

EA. “Entdo, professor, como é desenvolvida a Educag¢do Especial no Ensino
Profissionalizante desta escola?”

EC. “Na verdade, tudo comegou mais efetivamente a partir de 2005, com a realizagdo
de eventos por meio do NAPNE, convénio para troca de experiéncias com a Fundacao do
Caminho, houve um trabalho interessante na area de agricultura para alunos (com e sem
deficiéncia), em 2007 o nlcleo teve uma parada, mas, agora tem estruturado acdes, como:
projeto para ser aplicado em 2008 para capacitar servidores da escola, gestores e
coordenadores de ensino das escolas municipais e estaduais do municipio de Catu-BA.”

EA. “Dando seqiiéncia, o projeto pedagogico da escola contempla a Educagdo
Inclusiva?”

EC. “Nao contempla, mas estamos construindo uma nova proposta pedagogica para
mudar essa realidade, inclusive, avaliar o curriculo e analisar a missdo da escola.”

EA. “Professor, ainda tomando como base a resposta para essa pergunta, pode-Se
entender que o curriculo vai passar por uma revisdo para atender aos alunos com
necessidades especiais?”

EC. “Isso mesmo, professora, porque no curriculo atual de cada Curso ndo tinhamos
até entdo, adotado condicGes para esse atendimento. Além disso, com a adesdo da Escola
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para se transformar em Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia muitas mudancas vao
ocorrer.”

EA. “Professor, o senhor considera que os docentes desta Institui¢do de Ensino estdo
preparados para o atendimento a pessoas com necessidades especiais?”’

EC. “Professora, a minha resposta é ndao.”

EA. “Diante desses desafios, no seu pensamento, quais as dificuldades encontradas
para trabalhar a Educag¢do Inclusiva na Escola?”

EC. “Ah, sdo muitas as dificuldades: estrutura fisica antiga da escola, necessidade de
adequacéo dos ambientes pedagodgicos, auséncia de recursos humanos preparados para esse
atendimento e a necessidade de parcerias. Algumas dessas dificuldades ja estdo sendo
contempladas, como a reforma do pavilhdo pedagdgico com instalacdo de plataforma de
elevacao, a parceria com a Fundagdo do Caminho e a participacédo de servidores em Cursos
sobre Educacdo Inclusiva.”

EA. “Professor, nesta escola, alunos com necessidades especiais concluiram o Curso
de Nivel Técnico? N&o precisa identifica-los, certo?”

EC. “Certo, Ah, sobre a pergunta, jd, inclusive este aluno participa sempre de eventos
e cursos realizados pela escola.”

EA. “E, neste caso, como foi o estagio desses alunos?”

EC. “O estdgio teve o acompanhamento da Coordenadoria de Integra¢do Escola
Comunidade e do nucleo de atendimento a pessoas com necessidades educacionais especiais,
transcorreu naturalmente, sem problemas.”

EA. “Professor, este espago foi reservado para que o senhor faga consideragoes
sobre o mercado de trabalho para os alunos com necessidades especiais.”

EC. “Bom, eu considero importante a nossa escola procurar preparar estes alunos
para o mercado do trabalho, porque a legislacdo prevé, de acordo com o numero de
funcionarios, a obrigatoriedade de contratacdo de pessoas com necessidades especiais.
Aproveito, ainda, para falar que a nossa escola foi contemplada com um ambiente virtual do
Teleduc para atender pessoas com necessidades especiais.”

EA. “Professor, essa aquisicdo é um elemento de fundamental importancia para a
comunicacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais. Agrade¢co a sua
participagdo neste momento da pesquisa. Obrigada, mesmo.”

4.4 Resultado e discussdes

Em face dos resultados dos questionarios, entrevistas, referéncias, contatos diretos,
observacBes e depoimentos obtidos como instrumentos de coleta de dados, com base nos
objetivos definidos para a investigacdo, foi possivel fazer leituras significativas sobre o objeto
de estudo que serdo demonstradas a seguir, conforme o espaco e o informante.

E imperioso tecer consideracbes em torno das participagdes das EAFs de Senhor do
Bonfim-BA e Santa Inés-BA, uma vez que o enfoque da inclusdo busca investigar as
possibilidades de inclusdo na EAFC-BA.

Por serem Escolas Agrotécnicas, localizadas na Bahia, compartilharem das mesmas
diretrizes para o Ensino Técnico, programas, projetos e reformas educacionais, tais como:
Programa TECNEP, Programa para Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional n® 9.394-96, Decreto n° 2.0208-96 e atualmente em
vigor o Decreto n® 5.154-2004, entre outros, percebeu-se que se fazia relevante observar e
coletar informagdes para confrontar com os resultados da EAF de Catu em relagdo a viséo e
praticas sobre a inclusdo escolar.
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A Escola Agrotécnica Federal de Senhor do Bonfim com a participacdo de
informantes docentes, o Diretor Geral e o Coordenador Geral de Ensino trouxe para analise
contribuicdes relevantes sobre a educacao inclusiva, tais como:

o O Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
foi instituido e tem promovido eventos para sensibilizacdo dos servidores e curso de curta
duracdo na area de Agricultura para pessoas da comunidade (com ou sem deficiéncia).

o O projeto pedagdgico da escola encontra-se em fase de construcdo e coloca
como meta a educacdo inclusiva; percebeu-se a necessidade de capacitar os professores e
servidores administrativos por meio de cursos para a pratica da educacao inclusiva.

o A instituicdo ja recebeu alunos com necessidades educacionais especiais e 0
estagio destes alunos transcorreu naturalmente.

o Consideracdes sobre o fato de que o mercado de trabalho ndo oferece condicGes
para 0 acesso dessas pessoas ao mundo do trabalho; a escola tem procurado fazer adequacdes
nas instalagdes para o atendimento a esses alunos.

o Certeza de que o trabalho pedagdgico da instituicdo ainda ndo permite
considera-la inclusiva, mas estdo se preparando para gue isso ocorra.

o Reconhecimento das acbes do TEC NEP para profissionalizar esses estudantes;

o Os docentes se mostraram receptivos em relacdo a desenvolver um trabalho
pedagdgico na perspectiva inclusiva, desde que sejam oferecidas as condi¢fes para que isso
aconteca;

o Presenca de um numero significativo de docentes com experiéncia com classes
regulares inclusivas.

o Constatacdo de que os docentes recem-formados, durante a graduagdo tiveram
disciplinas que abordaram a educagéo especial e a incluséo.

o Outros docentes, independente da data de conclusdo da graduacao, participaram
de cursos sobre educacdo especial e inclusdo durante a vida profissional.

o Os alunos se mostram receptivos em estudar com colega de turma que tem
necessidade educacional especial.

o Entre os estudantes, um numero deles registrou ter na familia pessoa com
deficiéncia, o que mostra certo conhecimento sobre o0 assunto.

o Os alunos consideraram que é importante a escola desenvolver a¢Ges para incluir
alunos com necessidades educacionais especiais nos cursos ofertados pela escola.

o Percepcao de que uma quantidade representativa de alunos ja estudou em classes
regulares inclusivas, o que reforca a receptividade apresentada.

Embora a participacdo de informantes docentes da Escola Agrotécnica Federal de
Santa Inés tenha sido pequena, um total de 35%, as respostas somadas a dos discentes,
coordenador geral de ensino e diretor geral traduziram, praticamente, os mesmos resultados
da EAFSB-BA em relacdo a educacdo inclusiva.

o O Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(NAPNE) foi instituido e realizou eventos na Instituicdo para sensibilizar a comunidade local.
Além disso, estruturou um projeto que previa a adequacéo arquitetonica das instalagoes fisicas
para atender aos alunos com necessidades especiais.

o O Projeto Pedagogico da escola encontrava-se em fase de discusséo, prevendo a
adocdo da educacdo na perspectiva inclusiva.

o A EAFSI-BA ja recebeu aluno com necessidade especial, embora ndo exista a
indicacdo de matricula em 2008 de estudante com esse diagnostico.

o O estagio do aluno com necessidades especiais que concluiu o Curso Técnico em
Agropecuaria aconteceu sem registros de problema.
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o Visdo de que o mercado de trabalho, para a pessoa com necessidade especial,
tomando como base o principio da incluséo, esta ainda se preparando para este atendimento.

o Conscientizacdo de que o trabalho pedagdgico desenvolvido pela escola ainda
ndo permite considera-la inclusiva, todavia estdo trabalhando para alcancar este objetivo;

o Visdo sobre a importancia do Programa TEC NEP para a profissionalizacdo dos
alunos com necessidades especiais, inclusive a atual coordenadora do NAPNE estava
participando de um Curso de Especializacdo a distancia sobre Educacdo Profissional
Tecnologica Inclusiva, promovido por este programa em consonancia com a SETEC/MEC,;

o Receptividade por parte dos docentes para receber alunos com necessidades
educacionais especiais para um trabalho pedagdgico inclusivo, contanto que a escola ofereca
as condicdes para a préatica do professor.

o Conhecimento do assunto inclusdo entre os docentes que conheceram a educagao
especial nas disciplinas da graduacdo ou por meio de cursos freqiientados durante a sua vida
profissional.

o Receptividade dos alunos em estudar com colega que tem necessidade
educacional especial, existindo, inclusive, o registro de um numero de alunos que ja passou
pela experiéncia de estudar em classe regular inclusiva.

o Existéncia de parentes de alunos com deficiéncia, 0 que mostra uma vivéncia
com 0 assunto.

o Observagéo a partir das respostas dos alunos de que estes consideram importante
a escola desenvolver acGes para incluir alunos com necessidades especiais nos cursos que sao
ministrados pela Instituicdo de Ensino.

As respostas dos informantes da Escola Agrotécnica Federal de Catu-BA revelam
uma realidade semelhante a que as outras Instituicdes apresentaram, todavia percebe-se um
avanco em relacdo a agOes anteriormente planejadas pela Escola. Deve-se levar em
consideracdo que a EAFC-BA teve que responder com acGes ao mandado do Ministério
Publico Federal sobre a inclusdo escolar, o que resultou em mobiliza¢Ges internas. Mesmo
assim, verificou-se o desafio enfrentado nessa construcdo. Por isso, mediante esta
investigagdo, registrou-se como resultado:

o O Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNE) foi
instituido em 2004, tendo acbes mais efetivas apenas a partir de 2005, com um evento para
sensibilizar a comunidade escolar sobre a importancia da inclusao.

o A constatacdo de uma diminuicdo, ou mesmo uma parada, em termos de acles
do NAPNE no ano de 2007, fato que chama a atencdo, pois 0 mandado do Ministério Publico
foi exatamente nesse ano.

o O ano de 2008 ja sinaliza a¢Ges que evidenciam um quadro diferente em relacao
ao ano anterior, com capacitacdes de servidores e adequacdo dos espa¢os pedagdgicos.

o O Projeto Pedagogico da escola estava passando por reestruturacdo e, com base
nos principios da inclusdo, previa uma analise do curriculo e da missédo da escola para o
desenvolvimento de um trabalho pedagogico que estabelecesse as condicdes para ele ser
inclusivo.
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Figura 13 - Imagem da EAFC-BA Antes da Reforma

o A Escola ja recebeu alunos com necessidades educacionais especiais que
concluiram o Curso de Nivel Técnico, passaram pelo estagio e ndo enfrentaram problemas,
retornam sempre a escola para participarem de cursos e eventos. Atualmente, registra-se a
matricula de um aluno com deficiéncia visual.

o Entendimento de que as empresas devem procurar se adequar para receber no
seu quadro de funcionéarios pessoas com necessidades especiais, pois existe uma legislacédo
que estabelece a garantia desse direito.

o Reconhecimento de que o trabalho, até entdo, desenvolvido pela escola ainda
ndo permite que ela seja considera inclusiva, todavia ha a percepcdo que avangos ocorreram
para alcancar este objetivo, a exemplo: firmou parceria com a Fundagdo do Caminho,
adequacao do Pavilhdo Pedagdgico, investimento em cursos sobre educacgdo inclusiva para
servidores da escola;

o Compreensdo de que o Programa TEC NEP tem promovido e estimulado a
escola a trabalhar o ensino de forma inclusiva e a se tornar um centro de referéncia neste
sentido, tanto que a autora deste projeto, como membro do NAPNE, participa do Curso de
Especializacdo em Educacdo Profissional Tecnoldgica Inclusiva, promovido pelo TEC NEP e
a SETEC/MEC;

o Receptividade dos docentes para trabalhar com alunos que tém necessidades
educacionais especiais. Uma quantidade significativa de docentes informantes revela
participacdo em experiéncias com classes regulares inclusivas.

o Registro de um numero expressivo de professores que conheceram a educacéo
especial quando cursaram a graduacdo e outros que conheceram este conteldo por meio da
participacdo em cursos durante a vida profissional.

o Percepcdo de que os alunos evidenciam uma boa receptividade em estudar com
colega de turma com necessidade educacional especial. Observou-se que uma gquantidade
representativa registrou ter estudado em classes regulares inclusivas.
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Figura 14- Imagem da EAFC-BA Antes da Reforma

o Observacdo sobre a indicacdo, entre os estudantes, de uma quantidade que
conhece o0 assunto inclusdo, pois tem na familia pessoa com deficiéncia.

o Evidéncia, através das indicacdes de respostas, de que os alunos consideram
importante a escola desenvolver acGes para incluir alunos com necessidades educacionais
especiais.

Todos os dados e informagdes revelam que as escolas estdo no processo de incluséo,
em relacdo a criacdo de estratégias para incluir alunos com necessidades educacionais
especiais. Porém, a participacdo dos referidos estudantes nos cursos ofertados por estas
escolas tem sido tdo limitada, que a EAFSB-BA, bem como a EAFSI-BA, ndo registraram
matricula atual de aluno com deficiéncia; ja a EAFC-BA indicou a participagdo de um aluno
com baixa visdo. Verifica-se que, diante disso, o processo de inclusdo escolar continua
moroso, dependendo de outras atencdes na area para motivar essa participacao.

Figura 15 - Imagem da EAFC-BA na Inauguragdo da Reforma

66



Figura 16 - Imagem da Plataforma de elevacéo

Figura 17 — Imagem do Sanitério adaptado
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados nesta dissertacéo, em relacédo a avaliacdo das condi¢des do
Ensino Agricola na Escola Agrotécnica Federal de Catu-BA, com vistas ao implemento de
acOes para implantacdo da educacdo inclusiva trouxeram a lume aspectos que corroboraram as
seguintes consideragoes:

Implementar uma educacéo profissional, numa perspectiva inclusiva ndo € uma missao
impossivel para a EAFC-BA, e, sim, uma forma de construir uma proposta pedagogica
voltada para atender necessidades basicas para sua efetivacdo, uma vez que se observou uma
boa receptividade por parte do docentes que atuam na area técnica e na educagédo geral, como
também dos alunos e da direcdo geral da Instituicdo.

As necessidades abordadas para essa efetivagdo envolvem mudangas de atitudes, de
quebra de velhos paradigmas, aceitacdo e respeito para saber conviver com as diferencas, que
podem ser resolvidas com momentos de sensibilizagGes, cursos, leituras e participagdes em
seminarios sobre o0 assunto para os profissionais de educacdo envolvidos com a aprendizagem
dos alunos. No decorrer deste estudo, percebeu-se um investimento da Instituicdo no sentido
de preparar os servidores para o atendimento educacional na perspectiva inclusiva.

Em relacdo a adequacdo da estrutura fisica do pavilhdo pedagdgico, no ano de 2008 a
Escola estruturou e executou um projeto com o fito de minimizar problemas referentes a
barreira arquitetdnica, com a construcdo de plataforma de elevacdo, rampa, sanitarios
(masculino e feminino) adaptados.

Computadores novos foram comprados para o Laboratorio de Informaética, além de
programas para atender a deficiéncia visual que estdo sendo instalados.

Verificou-se, durante o estudo, que as institui¢fes visitadas que adotavam a incluséo
escolar como meta tinham como centro do trabalho pedagdgico, o aluno.Para isso, a
metodologia, que era voltada ao atendimento das necessidades dos alunos, respeitava as suas
limitacdes.

Embora, uma das instituices visitadas atendesse a uma clientela especifica, os alunos
freqiientavam, em turno oposto, o ensino regular. O INFOESP complementava conhecimentos
na area de informatica, que possibilitavam uma melhor interacdo com o mundo da tecnologia.

Nas Escolas Agrotécnicas Federais ndo foi observada a existéncia de equipamentos
para o atendimento para alunos com necessidades educacionais especiais. Apenas a EAFSB-
BA estava com um programa para atendimento a esses alunos, por meio de curso de
qualificacdo na area de informatica basica, no segundo semestre de 2008.

O programa TEC NEP tem oferecido condi¢Bes para que as Escolas Agrotécnicas
Federais possam estruturar suas propostas pedagdgicas para a profissionalizacdo de alunos
com necessidades educacionais especiais. Os NAPNEs destas Instituicdes de Ensino foram
implantados e apresentaram uma movimentacdo no sentido de promover a inclusdo desses
alunos. Portanto, o nivel de alcance deste programa é considerado bom nas trés escolas.

As condicBes da EAFC-BA, por se tratar de uma instituicdo que oferece cursos para a
profissionalizacdo, com vistas ao mundo do trabalho, ndo apresentou resultado diferente das
outras escolas, o que foi possivel constatar por meio das respostas dos professores, alunos,
direcdo e coordenacdo de ensino. Todavia, em relacéo as instituicbes que desenvolvem acdes
para incluir alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular, elementos
estruturais e de atitude as diferenciam, tais como: metodologia de trabalho, a preparacdo dos
profissionais que interagem com os alunos, como também a forma de vislumbrar a educacéo e
a importancia desta na formacéo de pessoas com deficiéncia para a inser¢ao na sociedade.

Assim, pensar o papel e a funcdo social da escola é um posicionamento necessario,
indispensavel e urgente, sobretudo nos cursos de formacéao profissional, pelas especificidades
desses cursos, como também a realidade vivenciada pela escola ao longo dos anos.
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Valendo-se dos argumentos de Ferreira e Guimaraes (2003), constata-se a importancia
da participacdo das minorias sociais em espagos antes reservados apenas aqueles que se
enquadravam nos ideais de beleza, forca, riqueza, produtividade e perfeicéo.

Verifica-se que a visdo preconceituosa ainda existe, acompanhada da argumentacao
sobre a impossibilidade do atendimento escolar para pessoas com necessidades educacionais.
Porém, com essa investigacdo foi possivel conhecer que a interpretacdo de um dispositivo
legal precisa ser feita de forma que nédo haja contradi¢Ges dentro da propria lei.

A Educacdo Especial neste estudo apresenta uma concepg¢do nova (um instrumento,
um complemento que deve estar presente na Educacdo Béasica e Superior para os alunos que
tém algum tipo de deficiéncia e dela necessitam), pois ndo admite a substituicdo da
escolarizacéo (ensino regular) pelo atendimento especializado realizado de forma segregada.
Com base nos regramentos juridicos e educacionais, reforca-se essa compreensdao porque 0
direito ao atendimento educacional especializado previsto nos Artigos 58, 59 e 60 da LDBEN
(Lei 9394/96) e também a Constituicdo Federal ndo substitui o direito & educacéo oferecida
em classe comum da rede regular de ensino.

Sabe-se que a Educacdo Especial perpassa os diversos niveis de educagdo, porém néo
pode ser entendida e aplicada como um sistema paralelo de ensino.

Com base nas reflexdes ap6s a investigagdo e com a determinacdo de alcancar o
objetivo tracado para incluir pessoas com necessidades educacionais, com vistas ao mundo do
trabalho foram listadas sugestfes que contribuirdo para enfrentar os desafios que a incluséo
estabelece como resultado do estudo realizado:

o Estruturar a Proposta de Desenvolvimento Educacional numa perspectiva
inclusiva.

o Realizar uma analise do curriculo dos Cursos Ofertados pela EAFC-BA para
que ele possa atender as caracteristicas individuais dos alunos.

o Estabelecer uma forte parceria com a familia, por meio de estratégias que
promovam seguranga, confianca, aceitacdo e acompanhamento dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

o Promover formacédo continuada para professores na area de educacao inclusiva,
contemplando a aprendizagem da linguagem brasileira de sinais, codigo Braille e soroba.

o Promover momentos pedagdgicos para o dialogo entre os diversos saberes,
numa perspectiva inclusiva.

o Realizar eventos para multiplicacdo do entendimento sobre incluséo e o valor da
diversidade para todos.

o Organizar atividades culturais para estimular a aceitacdo das diferencas.

o Adquirir equipamentos para atendimento a pessoas com necessidades
especificas.

o Fortalecer as ac6es do NAPNE, por meio de atendimento, acompanhamento e
orientacdo para servidores, pais e alunos e comunidade local.

o Continuar promovendo capacitaces de docente na area de educacéo inclusiva.

o Adequar os outros espacos educacionais frequentados pelos alunos com
necessidades educacionais especiais.

o Estabelecer um sistema de troca de experiéncias sobre inclusdo escolar com
EAFs e outras instituigoes.

o Estruturar na biblioteca da EAFC-BA um espaco que contemple acervo, videos
e CDs;

Todas as sugestdes acima devem partir do parametro que, antes de tudo, é preciso
reformar o pensamento que foi construido ao longo dos anos sobre a educagdo inclusiva,
passar a construir possibilidades, ainda que as dificuldades venham a aparecer. Isto porque,
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mesmo sem 0 conhecimento sobre o assunto, foi constatado que as EAFs ja receberam e ndo
recusam alunos com necessidades educacionais especiais e estes alunos chegaram a concluir
0s cursos e hoje estdo enfrentando o mundo do trabalho.

Logo, foi possivel depreender que a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais nos Cursos ofertados pela EAFC-BA é uma realidade possivel, mesmo contando
com fatores adversos que, segundo a histéria do Ensino Agricola e dos paradigmas sobre a
incluséo escolar, vdo permear a educacédo como direito de todos.

Enfim, ndo foi pretensdo da autora desta dissertacdo esgotar a tematica investigada,
uma vez que a inclusao ocorre como processo que necessita de muito estudo e compreensao,
tanto que este assunto suscita outras pesquisas para assegurar que todo cidaddo brasileiro
precisa conhecer mais profundamente os seus direitos.
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ANEXO A

TERMOS DE CONSENTIMENTOS

TERMO DE CONSENTIMENTO

O presente video tem como objetivo identificar e analisar a percepgao de pessoas
com defici@ncia fisica em relagao a sua condi¢ao e interacdo na sociedade. O mesmo faz
parte de uma atividade académica do Curso de Mestrado da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro com o fito de obter dados para pesquisa na area de Inclusao Escolar

Eu. $nann Lo MLo_ do. SiDALo, apss ter lido e entendido as
informagées e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em participar deste video.

Siier. vaa: 76,09 08

Assinatura do Ex-aluno da EAFC-BA
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TERMO DE CONSENTIMENTO

A presente narrativa tem como objetivo identificar e analisar a percepgao de
pessoas com deficiéncia fisica em relacao a sua condicdo e interagdo na sociedade. A
mesma faz parte de uma atividade académica do Curso de Mestrado da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro com o fito de obter dados para pesquisa na area de
Inclusao Escolar.

Eu, MM&&A& apds ter lido e entendido as

informagdes e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em participar desta atividade que sera relatada na
Dissertagéo de Rosangela Maria de Sales Mota.

: pata: 76109/ 08

Assinatura do Ex-aluno da EAFC-BA
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TERMO DE CONSENTIMENTO

A presente entrevista tem como objetivo identificar e analisar a percepgdio de pessoas com
deficiéncia em relagdo a sua condigio e interagio na sociedade. A mesma faz parte de uma
atividade académica do Curso de Mestrado da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro com o

fito de obter dados para pesquisa na area de Inclusio Escolar. Qualquer esclarecimento podera ser
solicitado durante a entrevista

Euj g : y , apos ter lido e entendido as
informacdes e esclarecndo tolas as minhas duvudas referentes a este estudo,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em participar desta entrevista

5 &

P 25 Data: /% 1o9 1ef
Assinaturé do entrevistado
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TERMO DE CONSENTIMENTO

A presente enfrevista tem como objetivo identificar ¢ analisar o percepedo de pessoas com
deficiéncia em relaglo a sua condiglo ¢ interacio na sociedade. A mesma faz parte de uma
atividade académica do Curso de Mestrado da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro com o

fito de obter dados para pesquisa na drea de Inclusdo Escolar. Qualquer esclarecimento podera ser
solicitado durante a entrevista

Eu LURG CLIVEIRA DE _ARAUT . apos ter lido e entendido as
informacdes e esclarecido todas as minhas dividas referentes a este estudo,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em participar desta entrevista.

V74 é))/;/aaa & Bosuns pata: 19 1 091 2a08

:&s/inatura do entrevistddo U

79



TERMO DE CONSENTIMENTO

A presente enfrevista tem como objetivo identificar ¢ analisar o percepedo de pessoas com
deficiéncia em relaglo a sua condiglo ¢ interacio na sociedade. A mesma faz parte de uma
atividade académica do Curso de Mestrado da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro com o

fito de obter dados para pesquisa na drea de Inclusdo Escolar. Qualquer esclarecimento podera ser
solicitado durante a entrevista

Eu LURG CLIVEIRA DE _ARAUT . apos ter lido e entendido as
informacdes e esclarecido todas as minhas dividas referentes a este estudo,
CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em participar desta entrevista.

V74 é))/;/aaa & Bosuns pata: 19 1 091 2a08

:&s/inatura do entrevistddo U
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ANEXO B

e OFICIO AO INSTITUTO DOS CEGOS DABAHIA
e OFICIO A ESCOLA AGROTECNICA DE SENHOR DO
BONFIM-BA

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL DE CATU
ENDERECO: Rua Bariao de Camagari, 118, Centro, Catu-BA
Fel: (71) 3641-7900/ 7924  E-mail: gabinete@ea [Catu. gov.br

OF.DG/CGE N°® 264/2008 Caw, 07 de julho de 2008

De: Sebastido Edson Moura - Diretor Geral da EAF Catu

A: Diregiio do Instituto de Cegos da Bahia

Senhor Diretor,

O diretor geral da Escola Agrotecnica Federal de Catu vem por meio
desta, apresentar a V.S a mestranda ROSANGELA MARIA DE SALES MOTA,
regularmente matriculada no Programa de Pos-graduagio em Educagio Agricola da
UFRRIJ ¢ solicitar na oportunidade a possibilidade da referida estudante realizar
registros (fotos dos trabalhos desenvolvidos por essa conceituada Instituigdo), bem
como a publicagdo destes registros na sua dissertagio.

Atenciosamente,

/{' 7
v

Schgtshéofaim Moura

Diretor Geral da EAF-Catu-BA
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ANEXO C

TERMO DE AUTORIZAC}AQ PARA PUBLICACAO DAS
INFORMACOES DO ICB

INSTITUTO DE CEGOS DA BAHIA

EDUCACAO DE CRIANGAS DEFICIENTES VISUAIS
Rua S&o José de Baixo, no. 55— Barbatho -Tel 71.3242.1073 ~ Fax. 3241.1044
CGC. no. 15.208.044/0001-89 — Decl. U PGbl. p/Dec. No. 65.673 de 20/10/69
CEP. 40.300.770 —Salvador - Bahia
e-mail, ichiRinstitutodecegos.org,br

AUTORIZACAO

Pelo presente autorizo a profa. Rosangela Maria de Sales Mota a coletar
dados e registra-los na disserta¢do de mestrado da Universidade Federal do
Rio de Janeiro.

Salvador (BA), 09 de julho de 2008

v, 7 "' 'W
//n“’ CZ»J% A x\»'/;:&,

Silvia Maria F. 83,0
Presidente
Ins1. de Ceone 42 Rahis
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ANEXO D
CARTILHA DA PROCURADORIA DA REPUBLICA FEDERAL
O ACESSO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA AS CLASSES E
ESCOLAS COMUNS DA REDE REGULAR DE ENSINO

Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao

O ACESSO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
AS ESCOLAS E CLASSES COMUNS
DA REDE REGULAR

Brasilia, setembro de 2004
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APRESENTACAO

O Ministério da Educacdo, compromissado com a garantia do acesso e permanéncia de todas
as criancas na escola, tem como meta a efetivagdo de uma politica nacional de educacgéo
inclusiva fundamentada na idéia de uma sociedade que reconhece e valoriza a diversidade.

O documento do Ministério Publico. O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede Regular apresenta um referencial para a construgdo dos sistemas
educacionais inclusivos, organizados para atender o conjunto de necessidades e caracteristicas
de todos os cidadé&os.

Este referencial contém uma andlise da legislacédo pertinente a educacéo especial e orientagdes
pedagogicas que discutem a prética dos educadores. Sdo consideracdes que traduzem o0s
paradigmas atuais e defendem o acesso universal a escolaridade béasica atraves da
transformacéo da escola em um ambiente de convivéncia respeitosa, enriquecedora e livre de
qualquer discriminacdo. A construcdo de uma sociedade inclusiva exige mudancas de ideias e
préticas, portanto, o Ministério da Educacdo apdia a implementagdo de uma nova préatica
social que viabilize escolas inclusivas que atendam a todos, independente das suas
necessidades educacionais especiais, de forma a garantir a participacdo de todos. Claudia
Pereira Dutra Secretaria de Educacdo Especial Ministério da Educacdo Este manual de
educacdo inclusiva, editado pela Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo (PFDC) em
parceria com a Fundacdo Procurador Pedro Jorge de Melo e Silva, traz a marca do
compromisso do Ministério Publico Federal com uma sociedade mais justa. Se o seu contetido
contribuir para disseminar uma cultura antidiscriminatoria das pessoas com deficiéncia, ela ja
terd cumprido sua finalidade. A inclusdo é tdo agregadora que seus beneficios ndo sdo
somente sentidos pelas pessoas que estdo excluidas, mas, por toda a sociedade. Diversidade
ndo é peso. Diversidade € riqueza.

Maria Eliane Menezes de Farias Subprocuradora-Geral da Republica
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ANEXO E
MODELOS DOS QUESTIONARIOS UTILIZEDOS COM ALUNOS E
PROFESSORES DAS EAFs

QUESTIONARIO INFORMATIVO
Prezado (a) aluno (a),

O questionario abaixo tem o objetivo de analisar o seu pensamento sobre a Educacéo
Especial no ensino Profissionalizante da Escola Agrotécnica Federal de Catu-BA, como parte
integrante da pesquisa do Mestrado em Educacdo Agricola, com vistas a implantacdo da
inclusdo escolar.

Cumpre salientar que a identificacdo nao € obrigatoria e todas as questfes visam apenas
a coleta de informagdes ou opinides, inexistindo respostas certas ou erradas, portanto, por
favor, ndo deixe qualquer questdo sem resposta.

Obrigada pela participacao,

Rosangela Maria de Sales Mota

1- Qual o seu nome? (opcional)

3- Qual a sua faixa etaria?

a- ()entre 14 a 16 anos
b- ()entre 17 a 19 anos
c- ()entre 20 a 22 anos
d- () entre 22 a 24 anos
e- () mais de 24 anos

4- Qual a sua série/Curso na EAFC-BA?

a- () 12 série do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico em Agropecuéria
b- () 2% série do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico em Agropecuéria
c- () 32 série do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico em Agropecuaria
d- () Curso subseqtiente ( Agricultura, Zootecnia ou Agroindustria)

e- () Ensino Técnico em Operagéo e Producdo de Petréleo

5- Vocé ja ouviu falar sobre Educacao Especial?

a- () nunca ouvi falar, mas gostaria de conhecer

b- () nunca ouvi falar e ndo tenho interesse em conhecer
c- () sim, muitas vezes

d- () sim, poucas vezes

e- () sim, mas ndo me interesso sobre o assunto
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6- VVocé tem na familia, pessoa com necessidade educacional especial?

a- ()sim
b- () néo

Caso a resposta seja afirmativa, indique o grau de parentesco e a deficiéncia existente:

7- Vocé considera normal compartilhar seus momentos de estudos em sala de aula com outras
pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais?

a- ()sim
b- ()néo

Justifique a sua resposta:

8- Para vocé, pessoas com necessidades educacionais especiais podem ingressar em Cursos
de Nivel Técnico?

a- () sim, desde que sejam oferecidas as condicdes para tal fim
b- () sim, mas ndo tenho idéia de como seria

c- () ndo, considero impossivel

d- () talvez, mas nédo considero importante

e- () ndo me sinto em condicGes de responder

9- Vocé ja estudou com alguma pessoa com necessidade especial?

a- () sim
b- () ndo

9- Vocé considera importante a escola desenvolver acgdes para incluir pessoas com
necessidades especiais?

a- ()sim
b- ()néo

Justifique sua resposta:
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QUESTIONARIO INFORMATIVO

Prezado (a) aluno(a),

O questionério abaixo tem o objetivo de analisar 0 seu pensamento sobre a Educagéo
Especial no ensino Profissionalizante da Escola Agrotécnica Federal de Senhor do Bonfim,
como parte integrante da pesquisa do Mestrado em Educacdo Agricola da UFRRJ, com vistas
a implantacdo da incluséo escolar.

Cumpre salientar que a identificacdo ndo é obrigatoria e todas as questdes visam apenas
a coleta de informacdes ou opinides, inexistindo respostas certas ou erradas, portanto, por
favor, néo deixe qualquer questdo sem resposta.

Obrigada pela participacao,

Roséngela Maria de Sales Mota

1- Qual o seu nome (opcional)?

3- Qual a sua faixa etaria?

a- ()entre 14 a 16 anos
b- ()entre 17 a 19 anos
c- ()entre 20 a 22 anos
d- () entre 22 a 24 anos
e- () mais de 24 anos

4- Qual a sua série/curso na EAFSB-BA?

a- () 12 série do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico
b- () 2% série do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico
c- () 3%série do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico
d- () Curso subsequente

e- () Outros

5- Vocé ja ouviu falar sobre Educacdo Especial?

a- () nunca ouvi falar, mas gostaria de conhecer

b- () nunca ouvi falar e ndo tenho interesse em conhecer
c- () sim, muitas vezes

d- () sim, poucas vezes

e- () sim, mas ndo me interesso sobre o assunto

6- Vocé tem na familia, pessoa com necessidade educacional especial?
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Caso a resposta seja afirmativa, indique o grau de parentesco e a deficiéncia existente:

7- Vocé considera normal compartilhar seus momentos de estudos em sala de aula com outras
pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais?

a- ()sim
b- () néo

Justifique a sua resposta:

8- Para vocé, pessoas com necessidades educacionais especiais podem ingressar em Cursos de
Nivel Técnico?

a- () sim, desde que sejam oferecidas as condicdes para tal fim
b- () sim, mas ndo tenho idéia de como seria

c- () ndo, considero impossivel

d- () talvez, mas ndo considero importante

e- () ndo me sinto em condicGes de responder

9- Vocé ja estudou com alguma pessoa com necessidade especial?
a- () sim
b- () ndo

9- Vocé considera importante a escola desenvolver acdes para incluir pessoas com
necessidades especiais?

a- () sim
b- () ndo

Justifique sua resposta:
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QUESTIONARIO INFORMATIVO
Prezado(a) aluno(a),

O questionario abaixo tem o objetivo de analisar o seu pensamento sobre a Educacéo
Especial no ensino Profissionalizante da Escola Agrotécnica Federal de Santa Inés, como
parte integrante da pesquisa do Mestrado em Educacdo Agricola da UFRRJ, com vistas a
implantagdo da inclusdo escolar.

Cumpre salientar que a identificacdo ndo é obrigatoria e todas as questfes visam apenas
a coleta de informagdes ou opinides, inexistindo respostas certas ou erradas, portanto, por
favor, ndo deixe qualquer questdo sem resposta.

Obrigada pela participacao,

Rosangela Maria de Sales Mota

1- Qual o seu nome? (opcional)

3- Qual a sua faixa etaria?

a- () entre 14 a 16 anos
b- () entre 17 a 19 anos
c- ()entre 20 a 22 anos
d- () entre 22 a 24 anos
e- () mais de 24 anos

4- Qual a sua série/curso na EAF de Santa Inés?

a- () 18 série do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico
b- () 22 série do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico
c- () 32 série do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico
d- () Curso subsequente

e- () Qutros

5- Vocé ja ouviu falar sobre Educacdo Especial?

a- () nunca ouvi falar, mas gostaria de conhecer

b- () nunca ouvi falar e ndo tenho interesse em conhecer
c- () sim, muitas vezes

d- () sim, poucas vezes

e- () sim, mas ndo me interesso sobre o assunto

6- Vocé tem na familia, pessoa com necessidade educacional especial?

a- ()sim
b- () ndo

91



Caso a resposta seja afirmativa, indique o grau de parentesco e a deficiéncia existente:

7- Vocé considera normal compartilhar seus momentos de estudos em sala de aula com outras
pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais?

a- ()sim
b- () néo

Justifique a sua resposta:

8- Para vocé, pessoas com necessidades educacionais especiais podem ingressar em Cursos de
Nivel Técnico?

a- () sim, desde que sejam oferecidas as condicdes para tal fim
b- () sim, mas ndo tenho idéia de como seria

c- () néo, considero impossivel

d- () talvez, mas nédo considero importante

e- () ndo me sinto em condicGes de responder

9- Vocé ja estudou com alguma pessoa com necessidade especial?

a- () sim
b- () ndo

9- Vocé considera importante a escola desenvolver acgdes para incluir pessoas com
necessidades especiais?

a- () sim
b- () ndo

Justifique sua resposta:
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ANEXO F
ROTEIRO DAS ENTREVISTAS UTILIZADAS COM DIRETORES
GERAIS E COORDENADORES DE ENSINO DAS EAFs

ROTEIRO DA ENTREVISTA (DIRETORES)

Com o objetivo de analisar e avaliar a Educacdo Especial no Ensino Profissionalizante
das Escolas Agrotécnicas (Catu, Senhor do Bonfim e Santa Inés), com vistas a implantacdo da
inclusdo escolar, solicito respostas para as questdes que permeiam esse assunto, como parte
integrante da pesquisa do Curso de Mestrado da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ).

1- Como é desenvolvida a Educacdo Especial nesta Instituicdo de Ensino?

2- A missdo da Escola contempla a Educacao Inclusiva?

3- Quais as acdes desenvolvidas ou a desenvolver para incluir pessoas nos Cursos de Técnico
ministrados por esta escola?

4- Nesta Escola estudam alunos com necessidades Especiais? Indique a quantidade de alunos
e qual (is) a (s) necessidade (s):

5- Esta Escola Agrotécnica pode ser considerada inclusiva?

6- Qual o nivel de alcance do programa TECNEP nesta escola?

7- O NAPNE foi implantado nesta Institui¢cdo de Ensino?

8- A atuacdo do NAPNE tem sido efetiva, como?

ROTEIRO DA ENTREVISTA (COORDENADORES GERAIS DE ENSINO)

Com o objetivo de analisar e avaliar a Educacdo Especial no Ensino Profissionalizante
das Escolas Agrotécnicas ( Catu, Senhor do Bonfim e Santa Inés), com vistas a implantacéo
da inclusdo escolar na EAFC-BA, solicito respostas para as questdes que permeiam esse
assunto, como parte integrante da pesquisa do Curso de Mestrado da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

1- Como é desenvolvida a Educacdo Especial no Ensino Profissionalizante desta escola?

2- O Projeto Pedagdgico da escola contempla a Educacéo Inclusiva?

3- Em caso afirmativo, como € desenvolvido o curriculo para atender pessoas com
necessidades especiais?

4- Os professores desta escola estdo capacitados para o atendimento de pessoas com
necessidades especiais?

5- Quais as dificuldades encontradas para trabalhar a Educagéo Inclusiva na escola?

6- Nesta escola, alunos com necessidades especiais concluiram o Curso de Nivel Técnico?

7-- Caso a resposta seja afirmativa, fale sobre o estagio desses alunos.

8- Faca consideracOes sobre o mercado de trabalho para esses alunos.
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ANEXO H

TRECHOS DE LEIS, PORTARIAS, RESOLUCOES,
DECLARACOES E DECRETOS

1- CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

[...] Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condig¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacao sera efetivado mediante a garantia de:

I1l- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade.

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas, podendo ser dirigidos a escolas
comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidas em lei, que:

| — comprovem finalidade ndo lucrativa e apliquem seus excedentes

financeiros em educacéo.|...]

2- CONSTITUIC;AO DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL
18 de setembro de 1946

CAPITULO II
Da Educacéo e da Cultura

Art 166 - A educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve
inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Art 167 - O ensino dos diferentes ramos serd ministrado pelos Poderes Publicos e é
livre & iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem.

Art 168 - A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios:

| - 0 ensino primario € obrigatério e s6 sera dado na lingua nacional;

Il - o ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao
primario sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

Il - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de
cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e
os filhos destes;

IV - as empresas industrias e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em cooperagéo,
aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer,
respeitados os direitos dos professores;

V - 0 ensino religioso constitui disciplina dos horérios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confissao religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel;

VI - para o provimento das catedras, no ensino secundario oficial e no superior
oficial ou livre, exigir-se-a concurso de titulos e provas. Aos professores, admitidos por
concurso de titulos e provas, sera assegurada a vitaliciedade;
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VII - é garantida a liberdade de catedra.

Art. 169 - Anualmente, a Unido aplicard nunca menos de dez por cento, e 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios nunca menos de vinte por cento da renda
resultante dos impostos na manutengéo e desenvolvimento do ensino.

Art. 170 - A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios.

Paragrafo Unico - O sistema federal de ensino tera carater supletivo, estendendo-se
a todo o Pais nos estritos limites das deficiéncias locais.

Art. 171 - Os Estados e o Distrito Federal organizardo os seus sistemas de ensino.
Paragrafo Unico - Para o desenvolvimento desses sistemas a Unido cooperara com
auxilio pecuniario, o qual, em relacéo ao ensino primario, provira do respectivo Fundo
Nacional.

Art. 172 - Cada sistema de ensino tera obrigatoriamente servicos de assisténcia
educacional que assegurem aos alunos necessitados condicdes de eficiéncia escolar.[...]

3- CONSTITUICAO DA REPUBLICA DO BRASIL DE 24 DE
JANEIRO DE 1967

[..] Art. 168 - A educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola; assegurada a
igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade nacional e nos ideais de
liberdade e de solidariedade humana.

8 1° - O ensino serd ministrado nos diferentes graus pelos Poderes Publicos.

8 2° - Respeitadas as disposi¢des legais, o ensino € livre & Iniciativa particular, a qual
merecerd o amparo técnico e financeiro dos Poderes Publicos, inclusive bolsas de estudo.

8§ 3° - A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios e normas:
| - 0 ensino primario somente serd ministrado na lingua nacional;

Il - 0 ensino dos sete aos quatorze anos € obrigatorio para todos e gratuito nos
estabelecimentos primarios oficiais;

Il - o ensino oficial ulterior ao primario sera, igualmente, gratuito para quantos,
demonstrando efetivo aproveitamento, provarem falta ou insuficiéncia de recursos. Sempre
que possivel, o Poder Publico substituird o regime de gratuidade pelo de concessdo de bolsas
de estudo, exigido o posterior reembolso no caso de ensino de grau superior;

IV - 0 ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas oficiais de grau primario e médio.

V - o provimento dos cargos iniciais e finais das carreiras do magistério de grau

médio e superior sera feito, sempre, mediante prova de habilitacdo, consistindo em concurso
publico de provas e titulos quando se tratar de ensino oficial,
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VI - é garantida a liberdade de catedra.

Art. 169 - Os Estados e o Distrito Federal organizardo os seus sistemas de ensino, e, a
Unido, os dos Territorios, assim como o sistema federal, o qual terd carater supletivo e se
estendera a todo o Pais, nos estritos limites das deficiéncias locais.

§ 1° - A Unido prestara assisténcia técnica e financeira para o desenvolvimento dos
sistemas estaduais e do Distrito Federal.

§ 2° - Cada sistema de ensino tera, obrigatoriamente, servicos de assisténcia
educacional que assegurem aos alunos necessitados condicdes de eficiéncia escolar.

Art.170 - As empresas comerciais, industriais e agricolas sdo obrigadas a manter, pela
forma que a lei estabelecer, o ensino primério gratuito de seus empregados e dos filhos destes.

Paragrafo unico - As empresas comerciais e industriais sdo ainda obrigadas a
ministrar, em cooperacdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores. [...]

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N°5.154 DE 23 DE JULHO DE 2004.

Regulamenta o § 22 do art. 36 e os arts. 39 a 41 da
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicéo que Ihe confere o art. 84, inciso 1V, da
Constituigao,

DECRETA:

Art. 1° A educacio profissional, prevista no art. 39 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), observadas as diretrizes curriculares nacionais
definidas pelo Conselho Nacional de Educac¢édo, sera desenvolvida por meio de cursos e programas
de:

| - formacdo inicial e continuada de trabalhadores;

Il - educagéo profissional técnica de nivel médio; e

Il - educacéo profissional tecnoldgica de graduacao e de pds-graduacao.

Art. 22 A educacao profissional observara as seguintes premissas:

| - organizacao, por areas profissionais, em fungao da estrutura socio-ocupacional e

tecnoldgica;
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Il - articulagdo de esforcos das areas da educacgdo, do trabalho e emprego, e da ciéncia e
tecnologia.

Art. 32 Os cursos e programas de formacéo inicial e continuada de trabalhadores, referidos no
inciso | do art. 1% incluidos a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacéo e a atualizacio, em
todos os niveis de escolaridade, poderdo ser ofertados segundo itinerarios formativos, objetivando o
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social.

§ 1° Para fins do disposto no caput considera-se itinerario formativo o conjunto de etapas que
compdem a organizagdo da educacgdo profissional em uma determinada é&rea, possibilitando o
aproveitamento continuo e articulado dos estudos.

§ 2° Os cursos mencionados no caput articular-se-do, preferencialmente, com os cursos
de educacéo de jovens e adultos, objetivando a qualificacdo para o trabalho e a elevacdo do

nivel de escolaridade do trabalhador, o qual, apds a conclusdo com aproveitamento dos
referidos cursos, faré jus a certificados de formagéo inicial ou continuada para o trabalho [...]

4- LEI N°. 4.024 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1961
Fixa as Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional.
TITULO |
Dos Fins da Educacéo

Art. 1° A educacdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensao dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do Estado, da familia
e dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;
c) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional,

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participacdo na obra do bem
comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e
tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio;

f) a preservacéo e expansao do patriménio cultural;

g) a condenacgédo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgéo filosofica, politica
ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raca.

TITULO I
Do Direito a Educacdo

Art. 2° A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola.
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Paragrafo unico. A familia cabe escolher o género de educacio que deve dar a seus filhos.
Art. 3° O direito & educacéo é assegurado:

| - pela obrigagdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de ministrarem o
ensino em todos os graus, na forma de lei em vigor;

TITULO X
Da Educacdo de Excepcionais

Art. 88. A educagdo de excepcionais, deve no que fér possivel, enquadrar-se no sistema geral
de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educacéo,
e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial
mediante bélsas de estudo, empréstimos e subvencdes.

TITULO XI

Da Assisténcia Social Escolar

Art. 90. Em cooperacdo com outros 6rgdos ou ndo, incumbe aos sistemas de ensino, técnica e
administrativamente, prover, bem como orientar, fiscalizar e estimular os servicos de
assisténcia social, médico-odontologico e de enfermagem aos alunos.

Art. 91. A assisténcia social escolar sera prestada nas escolas, sob a orientacdo dos respectivos

diretores, através de servigos que atendam ao tratamento dos casos individuais, a aplicacao de
técnicas de grupo e a organizacao social da comunidade. [...]

5- LEI N°. 5.692 DE 11 DE AGOSTO DE 1971

Fixa Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA , faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO |
Do Ensino de 1° e 2° graus
Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagéo

necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizacao,
qualificacéo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

99



1° Para efeito do que dispde os artigos 176 e 178 da Constituicdo, entende-se por ensino
primario a educacdo correspondente ao ensino de primeiro grau e por ensino médio, o de
segundo grau.

2° O ensino de 1° e 2° graus sera ministrado obrigatoriamente na lingua nacional.

Art. 2° O ensino de 1° e 2° graus serd ministrado em estabelecimentos criados ou
reorganizados sob critérios que assegurem a plena utilizacdo dos seus recursos materiais e
humanos, sem duplicacdo de meios para fins idénticos ou equivalentes.

Paragrafo unico. A organizagdo administrativa, didatica e disciplinar de cada estabelecimento
do ensino serd regulada no respectivo regimento, a ser aprovado pelo érgdo préprio do
sistema, com observéncia de normas fixadas pelo respectivo Conselho de Educagéo. [...]

6- LEI N°. 7. 853, DE OUTUBRO DE 1989

Dispbe sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE institui a
tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do
Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias.

Art. 2°. Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o
pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacdo, a saude, ao
trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econdmico.
Paragrafo Unico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os 6rgdo e entidades da
administracdo direta e indireta devem dispensar, no ambito de sua competéncia e finalidade,
aos assuntos objetos desta Lei, tratamento prioritario e adequado, tendente a viabilizar, sem
prejuizo de outras, as seguintes medidas:

| — na area da educacéo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade educativa que
abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e
reabilitacdo de profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao proprias;

b) o oferecimento obrigatério de programas de Educacdo Especial em estabelecimentos
publicos de ensino;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimentos publicos de
ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacdo Especial em nivel pré-escolar e
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual
ou superior a um (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsa de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de
pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem ao sistema regular de ensino. [...]
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7- LEI N°. 8. 069 DE 13 DE JULHO DE 1990

Dispde sobre o Estatuto da crianca e do adolescente e da outras providéncias.

Capitulo IV

Do Direito a Educacao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer.

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando o pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho
assegurando-lhes:

| - igualdade de condicgdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino [...]

8 - LEI N.°8.899 DE 29 DE JUNHO DE 1994

[...] Concede Passe Livre as Pessoas Portadoras de Deficiéncia no Sistema de Transporte
Coletivo Interestadual.

Art. 1- E concedido passe livre as pessoas portadoras de deficiéncia, comprovadamente
carentes, no sistema de transporte coletivo interestadual.

Art. 2 - O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias a contar de sua
publicacéo.

Art. 3 - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Art. 4 - Revogam-se as disposi¢cdes em contrario. [...]

9 - LEI N.°8.859 DE 23 DE MARCO DE 1994

[...] Modifica dispositivos da Lei n° 6.494, de 7 de dezembro de 1977, estendendo aos alunos
de ensino especial o direito a participacdo em atividades de estagio.

Art. 1° - As pessoas juridicas de Direito Privado, os érgdos de Administracdo Publica e as
InstituicGes de Ensino podem aceitar, como estagiarios, os alunos regularmente matriculados
em cursos vinculados ao ensino publico e particular.

81° - Os alunos a que se refere o "caput” deste artigo devem, comprovadamente, estar
frequientando cursos de nivel superior, profissionalizante de 2° grau, ou escolas de educacgédo
especial. [...]

10- LEI N.°10.098 DE 23 DE MARCO DE 1994

[...] Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogdo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
CAPITULO I

DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a supressédo de
barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no mobiliario urbano, na construcdo e
reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicagao.

Art. 2° Para os fins desta Lei séo estabelecidas as seguintes definicoes:
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| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edifica¢fes, dos transportes
e dos sistemas e meios de comunicacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida; [...]

11 - LEI N°. 9. 394 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996
LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

CAPITULO V

DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

81° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

82° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em funcdo das condicGes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacgéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria
de zero a seis anos, durante a educagdo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica para atender as
suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir
em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicbes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercédo
no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgdos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artisticas, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os oOrgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo
exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.
Paragrafo Unico. O poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com necessidades especiais na prépria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo. [...]
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12 - LEI N°. 10.216 DE 04 DE JUNHO DE 2001
DIREITO E PROTECAO AS PESSOAS ACOMETIDAS DE TRANSTORNO
MENTAL

Art. 1° Os direitos e a protecdo das pessoas acometidas de transtorno mental, de que trata esta
Lei, sdo assegurados sem qualquer forma de discriminacdo quanto a raga, cor, Sexo,
orientacdo sexual, religido, opgdo politica, nacionalidade, idade, familia, recursos econémicos
e ao grau de gravidade ou tempo de evolucéo de seu transtorno, ou qualquer outra.

Art. 2° Nos atendimentos em salde mental, de qualquer natureza, a pessoa e seus familiares
ou responsaveis serdo formalmente cientificados dos direitos enumerados no paragrafo Unico
deste artigo.

Paragrafo unico. Séo direitos da pessoa portadora de transtorno mental: | — ter acesso ao
melhor tratamento do sistema de salide, consentaneo as suas necessidades; [...]

13- LEI N.° 10.436 DE 24 DE ABRIL DE 2002

[...] Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d& outras providéncias.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linglistico de natureza visual motora, com
estrutura gramatical propria constituem um sistema linguistico de transmissdo de idéias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder pablico em geral e empresas concessionarias de
servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras como meio de comunicacdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades
surdas do Brasil. [...]

14 - PLANO NACIONAL DE EDUCACAO - EDUCACAO
ESPECIAL - Lei n®10. 172 de 9 de janeiro de 2001

8. EDUCACAO ESPECIAL

8.1 Diagnéstico

A Constituicdo Federal estabelece o direito de as pessoas com necessidades especiais
receberem educacdo preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208, Ill). A diretriz
atual é a da plena integracdo dessas pessoas em todas as areas da sociedade. Trata-se,
portanto, de duas questdes - o direito a educacdo, comum a todas as pessoas, € o direito de
receber essa educacdo sempre que possivel junto com as demais pessoas nas escolas
"regulares”.

A legislagdo, no entanto, € sabia em determinar preferéncia para essa modalidade de
atendimento educacional, ressalvando os casos de excepcionalidade em que as necessidades
do educando exigem outras formas de atendimento. As politicas recentes do setor tém
indicado trés situacdes possiveis para a organiza¢do do atendimento: participacao nas classes
comuns, de recursos, sala especial e escola especial. Todas as possibilidades tém por objetivo
a oferta de educacéo de qualidade.

Diante dessa politica, como esta a educacdo especial brasileira?
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O conhecimento da realidade é ainda bastante precéario, porque ndo dispomos de estatisticas
completas nem sobre o numero de pessoas com necessidades especiais nem sobre o
atendimento. Somente a partir do ano 2000 o Censo Demografico fornecera dados mais
precisos, que permitirdo analises mais profundas da realidade.

A Organizacdo Mundial de Salde estima que em torno de 10% da populacdo tém
necessidades especiais. Estas podem ser de diversas ordens - visuais, auditivas, fisicas,
mentais, multiplas, distarbios de conduta e também superdotacdo ou altas habilidades. Se essa
estimativa se aplicar também no Brasil, teremos cerca de 15 milhdes de pessoas com
necessidades especiais. Os numeros de matricula nos estabelecimentos escolares sdo téo
baixos que ndo permitem qualquer confronto com aquele contingente. Em 1998, havia
293.403 alunos, distribuidos da seguinte forma: 58% com problemas mentais; 13,8%, com
deficiéncias multiplas;

12%, com problemas de audicdo; 3,1% de visdo; 4,5%, com problemas fisicos; 2,4%, de
conduta. Apenas 0,3% com altas habilidades ou eram superdotados e 5,9% recebiam "outro
tipo de atendimento™ (Sinopse Estatistica da Educacdo Béasica/Censo Escolar 1998, do
MEC/INEP).

Dos 5.507 Municipios brasileiros, 59,1% ndo ofereciam educacdo especial em 1998. As
diferengas regionais sdo grandes. No Nordeste, a auséncia dessa modalidade acontece em
78,3% dos Municipios, destacando-se Rio Grande do Norte, com apenas 9,6% dos seus
Municipios apresentando dados de atendimento.

Na regido Sul, 58,1% dos municipios ofereciam educacédo especial, sendo o Parana o de mais
alto percentual (83,2%). No Centro-Oeste, Mato Grosso do Sul tinha atendimento em 76,6%
dos seus Municipios. Espirito Santo € o Estado com o mais alto percentual de Municipios que
oferecem educagéo especial (83,1%).

Entre as esferas administrativas, 48,2% dos estabelecimentos de educacdo especial em 1998
eram estaduais; 26,8%, municipais; 24,8%, particulares e 0,2%, federal. Como o0s
estabelecimentos sdo de diferentes tamanhos, as matriculas apresentam alguma variacao nessa
distribuicdo: 53,1% sdo da iniciativa privada;

31,3%, estaduais; 15,2%, municipais e 0,3%, federal. Nota-se que o atendimento

particular, nele incluido o oferecido por entidades filantropicas, € responsavel por quase
metade de toda a educacdo especial no Pais. Dadas as discrepancias regionais e a
insignificante atuacdo federal, hd necessidade de uma atua¢do mais incisiva da Unido nessa
area.

Segundo dados de 1998, apenas 14% desses estabelecimentos possuiam instalacdo sanitéaria
para alunos com necessidades especiais, que atendiam a 31% das matriculas. A regido Norte é
a menos servida nesse particular, pois o percentual dos estabelecimentos com aquele requisito
baixa para 6%. Os dados ndo informam sobre outras facilidades como rampas e corrimaos. A
eliminacdo das barreiras arquitetbnicas nas escolas é uma condicdo importante para a
integracdo dessas pessoas no ensino regular, constituindo uma meta necessaria na década da
educacdo. Outro elemento fundamental é o material didatico-pedagdgico adequado, conforme
as necessidades especificas dos alunos.

Inexisténcia, insuficiéncia, inadequacdo e precariedades podem ser constatadas em muitos
centros de atendimento a essa clientela.

Em relacdo a qualificagdo dos profissionais de magistério, a situacdo é bastante boa: apenas
3,2% dos professores (melhor dito, das fungdes docentes), em 1998, possuiam 0 ensino
fundamental, completo ou incompleto, como formagdo maxima. Eram formados em nivel
médio 51% e, em nivel superior, 45,7%. Os sistemas de ensino costumam oferecer cursos de
preparacdo para os professores que atuam em escolas especiais, por isso 73% deles fizeram
curso especifico. Mas, considerando a diretriz da integracdo, ou seja, de que, sempre que
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possivel, as criangas, jovens e adultos especiais sejam atendidos em escolas regulares, a
necessidade de preparacdo do corpo docente, e do corpo técnico e administrativo das escolas
aumenta enormemente. Em principio, todos os professores deveriam ter conhecimento da
educacéo de alunos especiais.

Observando as modalidades de atendimento educacional, segundo os dados de 1997,
predominam as "classes especiais”, nas quais estdo 38% das turmas atendidas. 13,7% delas
estdo em "salas de recursos™ e 12,2% em "oficinas pedagogicas”. Apenas 5% das turmas estdo
em "classes comuns com apoio pedagdgico” e 6% sdo de "educacdo precoce”. Em "outras
modalidades” sdo atendidas 25% das turmas de educacdo especial. Comparando o
atendimento publico com o particular, verifica-se que este da preferéncia a educacao precoce,
a oficinas pedagogicas e a outras modalidades ndo especificadas no Informe, enquanto aquele
da prioridade as classes especiais e classes comuns com apoio pedagdgico. As informaces de
1998 estabelecem outra classificacdo, chamando a atencdo que 62% do atendimento
registrado esta localizado em escolas especializadas, o que reflete a necessidade de um
compromisso maior da escola comum com o atendimento do aluno especial.

O atendimento por nivel de ensino, em 1998, apresenta o seguinte quadro:

87.607 criancas na educacdo infantil; 132.685, no ensino fundamental; 1.705, no ensino
médio; 7.258 na educacdo de jovens e adultos. Sdo informados como" outros" 64.148
atendimentos. Ndo ha dados sobre o atendimento do aluno com necessidades especiais na
educacao superior. O particular estd muito a frente na educacdo infantil especial (64%) e o
estadual, nos niveis fundamental e médio (52 e 49%, respectivamente), mas 0 municipal vem
crescendo sensivelmente no atendimento em nivel fundamental.

As tendéncias recentes dos sistemas de ensino séo as seguintes:

integracdo/inclusédo do aluno com necessidades especiais no sistema regular de ensino e, se
isto ndo for possivel em fungdo das necessidades do educando, realizar o atendimento em
classes e escolas especializadas; ampliacdo do regulamento das escolas especiais para
prestarem apoio e orientacdo aos programas de integracdo, além do atendimento especifico;
melhoria da qualificacdo dos professores do ensino fundamental para essa clientela; expansao
da oferta dos cursos de formacéao/especializacdo pelas universidades e escolas normais.
Apesar do crescimento das matriculas, o déficit € muito grande e constitui um desafio imenso
para os sistemas de ensino, pois diversas acdes devem ser realizadas ao mesmo tempo. Entre
elas, destacam-se a sensibilizacdo dos demais alunos e da comunidade em geral para a
integracdo, as adaptacOes curriculares, a qualificacdo dos professores para 0 atendimento nas
escolas regulares e a especializacdo dos professores para o atendimento nas novas escolas
especiais, producdo de livros e materiais pedagogicos adequados para as diferentes
necessidades, adaptacdo das escolas para que 0s alunos especiais possam nelas transitar,
oferta de transporte escolar adaptado, etc.

Mas o grande avango que a década da educacdo deveria produzir serd a construcdo de uma
escola inclusiva, que garanta o atendimento a diversidade humana.

8.2 Diretrizes

A educagdo especial se destina as pessoas com necessidades especiais no campo da
aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla, quer de
caracteristicas como altas habilidades, superdotacdo ou talentos.

A integracdo dessas pessoas no sistema de ensino regular € uma diretriz constitucional (art.
208, 11), fazendo parte da politica governamental ha pelo menos uma década. Mas, apesar
desse relativamente longo periodo, tal diretriz ainda ndo produziu a mudancga necessaria na
realidade escolar, de sorte que todas as criangas, jovens e adultos com
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necessidades especiais sejam atendidos em escolas regulares, sempre que for
recomendado pela avaliacdo de suas condi¢cbes pessoais.

Uma politica explicita e vigorosa de acesso a educacdo, de responsabilidade da Unido, dos
Estados e Distrito Federal e dos Municipios, € uma condicdo para que as pessoas especiais
sejam assegurados seus direitos a educacdo. Tal politica abrange: o ambito social, do
reconhecimento das criancas, jovens e adultos especiais como cidaddos e de seu direito de
estarem integrados na sociedade o mais plenamente possivel; e o &mbito educacional, tanto
nos aspectos administrativos (adequacdo do espaco escolar, de seus equipamentos e materiais
pedagogicos), quanto na qualificacdo dos professores e demais profissionais envolvidos. O
ambiente escolar como um todo deve ser sensibilizado para uma perfeita integracéo. PropGe-
se uma escola integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos alunos, no que a participagdo da
comunidade é fator essencial.

Quanto as escolas especiais, a politica de inclusdo as reorienta para prestarem apoio aos
programas de integracdo. A educacdo especial, como modalidade de educacéo escolar, terd
que ser promovida sistematicamente nos diferentes niveis de ensino. A garantia de vagas no
ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia é uma medida importante.

Entre outras caracteristicas dessa politica, sdo importantes a flexibilidade e a diversidade, quer
porque o espectro das necessidades especiais € variado, quer porque as realidades sao bastante
diversificadas no Pais.

A Unido tem um papel essencial e insubstituivel no planejamento e direcionamento da
expansdo do atendimento, uma vez que as desigualdades regionais na oferta educacional
atestam uma enorme disparidade nas possibilidades de acesso a escola por parte dessa
populacédo especial. O apoio da Unido é mais urgente e sera mais necessario onde se verificam
0s maiores déficits de atendimento.

Quanto mais cedo se der a intervencgdo educacional, mais eficaz ela se tornard no decorrer dos
anos, produzindo efeitos mais profundos sobre o desenvolvimento das criancas. Por isso, 0
atendimento deve comecar precocemente, inclusive como forma preventiva. Na hipétese de
ndo ser possivel o atendimento durante a educacdo infantil, hd que se detectarem as
deficiéncias, como as visuais e auditivas, que podem dificultar a aprendizagem escolar,
guando a crianga ingressa no ensino fundamental. Existem testes simples, que podem ser
aplicados pelos professores, para a identificacdo desses problemas e seu adequado tratamento.

Em relacdo as criancas com altas habilidades (superdotadas ou talentosas), a identificacdo
levard em conta o contexto socio-econdmico e cultural e serd feita por meio de observacédo
sistematica do comportamento e do desempenho do aluno, com vistas a verificar a
intensidade, a frequéncia e a consisténcia dos tragos, ao longo de seu desenvolvimento.
Considerando as questdes envolvidas no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas,
jovens e adultos com necessidades especiais, a articulacdo e a cooperacdo entre os setores de
educacdo, saude e assisténcia € fundamental e potencializa a agdo de cada um deles. Como é
sabido, o atendimento ndo se limita a area educacional, mas envolve especialistas, sobretudo
da area da salde e da psicologia e depende da colaboracdo de diferentes 6rgéos do Poder
Publico, em particular os vinculados a salde, assisténcia e promoc¢do social, inclusive em
termos de recursos. E medida racional que se evite a duplicacdo de recursos através da
articulacdo daqueles setores desde a fase de diagnostico de déficits sensoriais até as terapias
especificas. Para a populacdo de baixa renda, ha ainda necessidade de ampliar, com a
colaboragdo dos Ministérios da Saude e da Previdéncia, orgdos oficiais e entidades néo-
governamentais de assisténcia social, os atuais programas para oferecimento de Orteses e
proteses de diferentes tipos.
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O Programa de Renda Minima associado a Agdes Socio-educativas (Lei n°. 9.533/97)
estendido a essa clientela, pode ser um importante meio de garantir-lhe o acesso e a
frequiéncia a escola.

A formacéo de recursos humanos com capacidade de oferecer o atendimento aos educandos
especiais nas creches, pré-escolas, centros de educacdo infantil, escolas regulares de ensino
fundamental, médio e superior, bem como em institui¢fes especializadas e outras instituicdes
é uma prioridade para o Plano Nacional de Educacéo.

N&o h& como ter uma escola regular eficaz quanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos
educandos especiais sem que seus professores, demais técnicos, pessoal administrativo e
auxiliar sejam preparados para atendé-los adequadamente. As classes especiais, situadas nas
escolas "regulares”, destinadas aos alunos parcialmente integrados, precisam contar com
professores especializados e materiais pedagdgico adequados.

As escolas especiais devem ser enfatizadas quando as necessidades dos alunos assim o
indicarem. Quando esse tipo de instituicdo ndo puder ser criado nos Municipios menores e
mais pobres, recomenda-se a celebracdo de convénios intermunicipais e com organizacoes
ndo-governamentais, para garantir o atendimento da clientela.

Certas organizacOes da sociedade civil, de natureza filantropica, que envolvem os pais de
criancas especiais, tém, historicamente, sido um exemplo de compromisso e de eficiéncia no
atendimento educacional dessa clientela, notadamente na etapa da educacdo infantil.

Longe de diminuir a responsabilidade do Poder Publico para com a educacdo especial, 0 apoio
do governo a tais organizacOes visa tanto a continuidade de sua colaboracdo quanto a maior
eficiéncia por contar com a participacdo dos pais nessa tarefa. Justifica-se, portanto, o apoio
do governo a essas instituices como parceiras no processo educacional dos educandos com
necessidades especiais.

Requer-se um esforco determinado das autoridades educacionais para valorizar a permanéncia
dos alunos nas classes regulares, eliminando a nociva pratica de encaminhamento para classes
especiais daqueles que apresentam dificuldades comuns de aprendizagem, problemas de
dispersdo de atencdo ou de disciplina. A esses deve ser dado maior apoio pedagdgico nas suas
préprias classes, e ndo separa-los como se precisassem de atendimento especial.

Considerando que o aluno especial pode ser também da escola regular, os recursos devem,
também, estar previstos no ensino fundamental. Entretanto, tendo em vista as especificidades
dessa modalidade de educacdo e a necessidade de promover a ampliacdo do atendimento,
recomenda-se reservar-lhe uma parcela equivalente a 5 ou 6% dos recursos vinculados a
manutencdo e desenvolvimento do ensino.

8.3 Objetivos e Metas

1. Organizar, em todos os Municipios e em parceria com as areas de salude e assisténcia,
programas destinados a ampliar a oferta da estimulacdo precoce (interacdo educativa
adequada) para as criangcas com necessidades educacionais especiais, em instituigcdes
especializadas ou regulares de educacao infantil, especialmente creches.

2. Generalizar, em cinco anos, como parte dos programas de formacdo em servico, a oferta de
cursos sobre o atendimento basico a educandos especiais, para os professores em exercicio na
educacdo infantil e no ensino fundamental, utilizando inclusive a TV Escola e outros
programas de educacdo a distancia.

3. Garantir a generalizagcdo, em cinco anos, da aplicacdo de testes de acuidade visual e
auditiva em todas as instituicdes de educagédo infantil e do ensino fundamental, em
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parceria com a area de saude, de forma a detectar problemas e oferecer apoio adequado as
criancgas especiais.

4. Nos primeiros cinco anos de vigéncia deste plano, redimensionar conforme as necessidades
da clientela, incrementando, se necessario, as classes especiais, salas de recursos e outras
alternativas pedagogicas recomendadas, de forma a favorecer e apoiar a integracdo dos
educandos com necessidades especiais em classes comuns, fornecendo-lhes o apoio adicional
de que precisam.

5. Generalizar, em dez anos, o atendimento dos alunos com necessidades especiais na
educacdo infantil e no ensino fundamental, inclusive através de consércios entre Municipios,
quando necessario, provendo, nestes casos, 0 transporte escolar.

6. Implantar, em até quatro anos, em cada unidade da Federacdo, em parceria com as areas de
salde, assisténcia social, trabalho e com as organizacGes da sociedade civil, pelo menos um
centro especializado, destinado ao atendimento de pessoas com severa dificuldade de
desenvolvimento.

7. Ampliar, até o final da década, o numero desses centros, de sorte que as diferentes regides
de cada Estado contem com seus Servigos.

2308. Tornar disponiveis, dentro de cinco anos, livros didaticos falados, em braille e em
caracteres ampliados, para todos os alunos cegos e para 0s de visdo subnormal do ensino
fundamental.

9. Estabelecer, em cinco anos, em parceria com as areas de assisténcia social e cultura e com
organizagbes ndo-governamentais, redes municipais ou intermunicipais para tornar
disponiveis aos alunos cegos e aos de visao sub-normal livros de literatura falados, em braille
e em caracteres ampliados.

10. Estabelecer programas para equipar, em cinco anos, as escolas de educacao basica e, em
dez anos, as de educacdo superior que atendam educandos surdos e aos de visdo sub-normal,
com aparelhos de amplificacdo sonora e outros equipamentos que facilitem a aprendizagem,
atendendo-se, prioritariamente, as classes especiais e salas de recursos.

11. Implantar, em cinco anos, e generalizar em dez anos, 0 ensino da Lingua Brasileira de
Sinais para os alunos surdos e, sempre que possivel, para seus familiares e para o pessoal da
unidade escolar, mediante um programa de formacdo de monitores, em parceria com
organizac0es ndo-governamentais.

12. Em coeréncia com as metas n° 2, 3 e 4, da educacdo infantil e metas n° 4.d, 5 e 6, do
ensino fundamental:

a) estabelecer, no primeiro ano de vigéncia deste plano, os padrdes minimos de infraestrutura
das escolas para o recebimento dos alunos especiais;

b) a partir da vigéncia dos novos padrdes, somente autorizar a construcdo de prédios
escolares, publicos ou privados, em conformidade aos ja definidos requisitos de infraestrutura
para atendimento dos alunos especiais;

c) adaptar, em cinco anos, os prédios escolares existentes, segundo aqueles padrdes.

13. Definir, em conjunto com as entidades da area, nos dois primeiros anos de vigéncia deste
plano, indicadores basicos de qualidade para o funcionamento de instituicdes de educacgéo
especial, publicas e privadas, e generalizar, progressivamente, sua observancia.

14. Ampliar o fornecimento e uso de equipamentos de informatica como apoio a
aprendizagem do educando com necessidades especiais, inclusive através de parceria com
organizacgOes da sociedade civil voltadas para esse tipo de atendimento.

15. Assegurar, durante a década, transporte escolar com as adaptagdes necessarias aos alunos
que apresentem dificuldade de locomogéo.
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16. Assegurar a inclusdo, no projeto pedagogico das unidades escolares, do atendimento as
necessidades educacionais especiais de seus alunos, definindo os recursos disponiveis e
oferecendo formacéo em servigo aos professores em exercicio.

17. Articular as ac¢Oes de educacédo especial e estabelecer mecanismos de cooperacdo com a
politica de educacdo para o trabalho, em parceria com organizacGes governamentais e nao-
governamentais, para o desenvolvimento de programas de qualificagdo profissional para
alunos especiais, promovendo sua colocacdo no mercado de trabalho. Definir condicGes para
a terminalidade para os educandos que nao puderem atingir niveis ulteriores de ensino.

18. Estabelecer cooperacdo com as areas de saude, previdéncia e assisténcia social para, no
prazo de dez anos, tornar disponiveis Orteses e préteses para todos os educandos com
deficiéncias, assim como atendimento especializado de saude, quando for o caso.

19. Incluir nos curriculos de formacao de professores, nos niveis médio e superior, contetdos
e disciplinas especificas para a capacitacdo ao atendimento dos alunos especiais.

20. Incluir ou ampliar, especialmente nas universidades publicas, habilitacdo especifica, em
niveis de graduacdo e pds-graduacdo, para formar pessoal especializado em educacédo
especial, garantindo, em cinco anos, pelo menos um curso desse tipo em cada unidade da
Federacéo.

21. Introduzir, dentro de trés anos a contar da vigéncia deste plano, contetdos disciplinares
referentes aos educandos com necessidades especiais nos cursos que formam profissionais em
areas relevantes para o atendimento dessas necessidades, como Medicina, Enfermagem e
Arquitetura, entre outras.

22. Incentivar, durante a década, a realizacdo de estudos e pesquisas, especialmente pelas
instituicbes de ensino superior, sobre as diversas areas relacionadas aos alunos que
apresentam necessidades especiais para a aprendizagem.

23. Aumentar os recursos destinados a educacdo especial, a fim de atingir, em dez anos, o
minimo equivalente a 5% dos recursos vinculados a manutengdo e desenvolvimento do
ensino, contando, para tanto, com as parcerias com as areas de saude, assisténcia social,
trabalho e previdéncia, nas acOes referidas nas metas n® 6, 9, 11, 14, 17 e 18.

24. No prazo de trés anos a contar da vigéncia deste plano, organizar e por em funcionamento
em todos os sistemas de ensino um setor responsavel pela educacdo especial, bem como pela
administracdo dos recursos orcamentarios especificos para o atendimento dessa modalidade,
gue possa atuar em parceria com os setores de saude, assisténcia social, trabalho e previdéncia
e com as organizages da sociedade civil.

25. Estabelecer um sistema de informacgdes completas e fidedignas sobre a populagéo a ser
atendida pela educacdo especial, a serem coletadas pelo censo educacional e pelos censos
populacionais.

26. Implantar gradativamente, a partir do primeiro ano deste plano, programas de atendimento
aos alunos com altas habilidades nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.

27. Assegurar a continuidade do apoio técnico e financeiro as instituicbes privadas sem fim
lucrativo com atuagdo exclusiva em educacdo especial, que realizem atendimento de
qualidade, atestado em avaliacdo conduzida pelo respectivo sistema de ensino.

28. Observar, no que diz respeito a essa modalidade de ensino, as metas pertinentes
estabelecidas nos capitulos referentes aos niveis de ensino, a formagdo de professores e ao
financiamento e gestéo[...]
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15 - DECRETO N.° 914 DE 6 DE SETEMBRO DE 1993

Capitulo 111

Das Diretrizes

Art. 5°.  Sdo diretrizes da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia:

I11 - incluir a pessoa portadora de deficiéncia, respeitadas, as suas peculiaridades, em todas as
iniciativas governamentais relacionadas a educacao, saude, trabalho, a edificacdo publica,
seguridade social, transporte, habitacéo, cultura, esporte e lazer;

VIII - proporcionar ao portador de deficiéncia qualificacdo profissional e incorporagdo ao
mercado de trabalho.

Capitulo IV

Dos Objetivos

Art.6°. Sdo objetivos da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia: os 6rgdos publicos e entidades privadas nas areas de saude, educacéo, trabalho,
transporte e assisténcia social, visando a prevencdo das deficiéncias e a eliminacdo de suas
maultiplas causas. [...]

16- DECRETO N°. 2.208 DE 17 DE ABRIL DE 1997

Regulamenta o 82° do art. 36 e os artigos 39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional.

Art. 1°. A educacéo profissional tem por objetivos:

IV — qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer
nivel de escolaridade, visando a inser¢do e melhor desempenho no exercicio do trabalho.

Art. 2° . A educacdo profissional sera desenvolvida em articulacdo com o ensino regular ou
em modalidades que contemplem estratégias de educacdo continuada, podendo ser realizada

em escolas do ensino regular, em instituices especializadas ou nos ambientes de trabalho.

[..]
17 - DECRETO N°. 3.298, DE DEZEMBRO DE 1999

Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, e da outras
providéncias.

Secéo Il

Do Acesso a Educacao

Art. 24. Os 0rgdos e as entidades da Administracdo Publica Federal direta e indireta
responsaveis pela educacao dispensardo tratamento prioritario e adequado aos assuntos objeto
deste Decreto, viabilizando, sem prejuizo de outras, as seguintes medidas:

| - a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de
pessoa portadora de deficiéncia capazes de se integrar na rede regular de ensino;

Il - a inclusdo, no sistema educacional, da educacdo especial como modalidade de educacéo
escolar que permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino;
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Il - a insercdo, no sistema educacional, das escolas ou instituicdes especializadas publicas e
privadas;

IV - a oferta, obrigatdria e gratuita, da educacdo especial em estabelecimentos publicos de
ensino;

V - o oferecimento obrigatério dos servicos de educacdo especial ao educando portador de
deficiéncia em unidades hospitalares e congéneres nas quais esteja internado por prazo igual
OU superior a um ano; e

VI - o acesso de aluno portador de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, transporte, merenda escolar e bolsas de estudo.

8 1o Entende-se por educacdo especial, para os efeitos deste Decreto, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educando com
necessidades educacionais especiais, entre eles o portador de deficiéncia.

8 2° A educagdo especial caracteriza-se por constituir processo flexivel, dinamico e
individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino considerados obrigatorios.

8 32 A educacdo do aluno com deficiéncia devera iniciar-se na educacéo infantil, a partir de
zero ano.

8 4o A educacdo especial contara com equipe multiprofissional, com a adequada
especializacdo, e adotara orientacdes pedagdgicas individualizadas.

8 50 Quando da construgdo e reforma de estabelecimentos de ensino devera ser observado o
atendimento as normas técnicas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT
relativas a acessibilidade.

Art. 25. Os servicos de educacao especial serdo ofertados nas instituicdes de ensino publico
ou privado do sistema de educacdo geral, de forma transitoria ou permanente, mediante
programas de apoio para o aluno que estd integrado no sistema regular de ensino, ou em
escolas especializadas exclusivamente quando a educacdo das escolas comuns ndo puder
satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno ou quando necessario ao bem-estar
do educando.

Art. 26. As instituicGes hospitalares e congéneres deverdo assegurar atendimento pedagogico
ao educando portador de deficiéncia internado nessas unidades por prazo igual ou superior a
um ano, com o proposito de sua inclusdo ou manutencao no processo educacional.

Art. 27. As instituicdes de ensino superior deverdo oferecer adaptacfes de provas e 0S apoios
necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador de deficiéncia, inclusive tempo
adicional para realizacdo das provas, conforme as caracteristicas da deficiéncia.

8 1o As disposigdes deste artigo aplicam-se, também, ao sistema geral do processo seletivo
para ingresso em cursos universitarios de instituices de ensino superior.

8 200 Ministério da Educacdo, no &mbito da sua competéncia, expedira instrugdes para que 0s
programas de educacgdo superior incluam nos seus curriculos contetdos, itens ou disciplinas
relacionados a pessoa portadora de deficiéncia.

Art. 28. O aluno portador de deficiéncia matriculado ou egresso do ensino fundamental ou
médio, de instituicBes publicas ou privadas, tera acesso a educacdo profissional, a fim de obter
habilitacdo profissional que lhe proporcione oportunidades de acesso ao mercado de trabalho.

8 1o A educacéo profissional para a pessoa portadora de deficiéncia serd oferecida nos niveis
bésico, técnico e tecnoldgico, em escola regular, em instituicbes especializadas e nos
ambientes de trabalho.

8 20 As instituicbes publicas e privadas que ministram educacdo profissional deverdo,
obrigatoriamente, oferecer cursos profissionais de nivel basico a pessoa portadora de
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deficiéncia, condicionando a matricula a sua capacidade de aproveitamento e nao a seu nivel
de escolaridade.

8 3o Entende-se por habilitacdo profissional o processo destinado a propiciar a pessoa
portadora de deficiéncia, em nivel formal e sistematizado, aquisi¢cdo de conhecimentos e
habilidades especificamente associados a determinada profissdo ou ocupacao.

8 42 Os diplomas e certificados de cursos de educacdo profissional expedidos por instituicdo
credenciada pelo Ministério da Educacdo ou oOrgdo equivalente terdo validade em todo o
territdrio nacional.

Art. 29. As escolas e instituicdes de educacao profissional oferecerdo, se necessario, servicos
de apoio especializado para atender as peculiaridades da pessoa portadora de deficiéncia, tais
como:

| - adaptacdo dos recursos instrucionais: material pedagdgico, equipamento e curriculo;

Il - capacitacdo dos recursos humanos: professores, instrutores e profissionais especializados;
e

Il - adequacdo dos recursos fisicos: eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, ambientais e de
comunicagéo. [...]

18- DECRETO N°. 3.076/99 DE 01 DE JUNHO DE 1999

Cria, no ambito do Ministério da Justica, o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia - CONADE, e da outras providéncias.

Art. 1° Fica criado, no ambito do Ministério da Justica, como 6rgao superior de deliberacédo
coletiva, o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CONADE.
Art. 2° Compete ao CONADE:

| - zelar pela efetiva implantacdo e implementacdo da Politica Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia;

Il - acompanhar o planejamento e avaliar a execucdo das politicas setoriais de educagéo,
salde, trabalho, assisténcia social, politica urbana e outras relativas a pessoa portadora de
deficiéncia; [...]

I11 - acompanhar a elaboracdo e a execuc¢do da proposta orcamentaria do Ministério da Justica,
sugerindo as modificagdes necessarias a consecuc¢do da Politica Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia; [...]

19 - DECRETO N°. 3.691, DE 19 DE DEZEMBRO DE
2000

Regulamenta a Lei n° 8.899, de 29 de junho de 1994, que dispde sobre o transporte de
pessoas portadoras de deficiéncia no sistema de transporte coletivo interestadual.

Art. 1° As empresas permissionarias e autorizatarias de transporte interestadual de passageiros
reservardo dois assentos de cada veiculo, destinado a servigo convencional, para ocupacéo das
pessoas beneficiadas pelo Art. 1° da Lei n° 8.899, de 29 de junho de 1994, observado o que
dispdem as Leis nos 7.853, de 24 de outubro de 1989, 8.742, de 7 de dezembro de 1993,
10.048, de 8 de novembro de 2000, e os Decretos n%. 1.744, de 8 de dezembro de 1995, e
3.298, de 20 de dezembro de 1999.

Art. 2° O Ministro de Estado dos Transportes disciplinara, no prazo de até trinta dias, o
disposto neste Decreto.

Art. 3° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacdo. [...]
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20- DECRETO N°. 3.952 DE 04 DE OUTUBRO DE 2001

Dispde sobre o Conselho Nacional de Combate a Discriminacéo - CNCD.

Art. 1° Este Decreto trata da competéncia, da composicdo e do funcionamento do Conselho
Nacional de Combate a Discriminacdo - CNCD, a que se refere o0 inciso X do art. 16 da Lei no
9.649, de 27 de maio de 1998.

Art. 2° Ao CNCD, orgao colegiado, integrante da estrutura basica do Ministério da Justica
compete propor, acompanhar e avaliar as politicas publicas afirmativas de promocéo da
igualdade e da protecdo dos direitos de individuos e grupos sociais e étnicos afetados por
discriminagao racial e demais formas de intolerancia.

Art. 3° O CNCD tem a seguinte composicao:

| - O Secretério de Estado dos Direitos Humanos, que o presidirg;

I1 - um representante da Assessoria Especial do Gabinete da Presidéncia da Republica;

I11 - um representante do Ministério das Rela¢Ges Exteriores;

IV - um representante do Ministério da Educacéo;

V - um representante do Ministério da Salde;

VI - um representante do Ministério do Trabalho e Emprego;

VII - um representante do Ministério do Desenvolvimento Agrério;

VIII - um representante da Secretaria de Estado de Assisténcia Social;

IX - um representante do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA;

X - um representante da Fundacao Cultural Palmares;

X1 - um representante da Fundagdo Nacional do indio; e

XIl - onze representantes de movimentos sociais e organizacdes ndo governamentais, com
especial énfase na participacdo de entidades da comunidade negra, que se ocupem de temas
relacionados com a promocdo da igualdade e com o combate a todas as formas de
discriminagéo.

8 1° Poderé&o integrar, ainda, 0 CNCD:

| - um representante do Ministério Publico Federal; e

I1 - um representante do Ministério Publico do Trabalho.

§ 2° Havera um suplente para cada membro do Conselho.

8 3° Os membros e os suplentes do Conselho serdo indicados pelos titulares dos 6rgéos e
entidades mencionados neste artigo e designados pelo Ministro de Estado da Justica.

8 4° Os membros do Conselho terdo mandato de dois anos, permitida uma recondugéo, e ndo
serdo remunerados, sendo sua participacao considerada servico publico relevante.

Art. 4° Nas reunifes do CNCD sera necesséaria a presenca de, no minimo, doze membros,
sendo seis representantes das entidades ou dos drgaos publicos e seis de movimentos sociais
ou de organizacdes nao-governamentais referidos no art. 3°.

8 1° As decisdes do Conselho serdo tomadas por maioria de votos dos presentes.

8 2° Em caso de empate, o Presidente do Conselho tem o voto de qualidade.

8 3° O Conselho podera convidar para participar das reunides, sem direito a voto,
representantes de Orgaos publicos diversos dos arrolados no art. 3° e pessoas com
especializacdo ou experiéncia na tematica da promogéo e protecédo dos direitos humanos e do
combate & discriminacéo.

Art. 5° O CNCD podera constituir comissdes para a analise de assuntos especificos
relacionados com as matérias de sua competéncia.

Art. 6° O CNCD, no exercicio de sua competéncia, podera solicitar informacdes a 6rgéos e
entidades governamentais e ndo-governamentais, examinar as denuncias que lhe forem
submetidas e encaminha-las para as autoridades competentes. [...]
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21 - PORTARIA N.°1.793, DE DEZEMBRO DE 1994
FORMACAO DE DOCENTES

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso de suas
atribuigdes, tendo em vista o disposto na Medida Provisoria n.° 765 de 16 de dezembro de
1994 e considerando:

- a necessidade de complementar os curriculos de formacéo de docentes e outros profissionais
que interagem com portadores de necessidades especiais;

- a manifestacdo favoravel da Comissao Especial instituida pelo Decreto de

08 de dezembro de 1994, resolve:

Art.1°. Recomendar a inclusdo da disciplina “ASPECTOS ETICO POLITICO-
EDUCACIONAIS DA NORMALIZACAO E INTEGRACAO DA PESSOA

PORTADORA DE NECESSIDADES ESPECIAIS”, prioritariamente, nos cursos de
Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas.

Art. 2°. Recomendar a inclusio de conteidos relativos aos aspectos Etico — Politicos —
Educacionais da Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais
nos cursos do grupo de Ciéncia da Salde (Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmaécia,
Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia, Terapia Ocupacional), no
Curso de Servico Social e nos demais cursos superiores, de acordo com as suas
especificidades.

Art. 3°. Recomendar a manutencdo e expansao de estudos adicionais, cursos de graduacéo e
de especializacao ja organizados para as diversas areas da Educacao Especial.

Art. 4°, Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposices em
contrario. [...]

22 - PORTARIA N° 319, DE 26 DE FEVEREIRO DE 1999
COMISSAO BRASILEIRA DO BRAILLE

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGCAO, no uso de suas atribuicdes e considerando o
interesse do Governo Federal em adotar para todo o Pais, uma politica de diretrizes e normas
para 0 uso, o ensino, a producado e a difuséo do Sistema Braille em todas as modalidades de
aplicacdo, compreendendo especialmente a Lingua Portuguesa, a Matematica e outras
Ciéncias, a Musica e a Informatica; considerando a permanente evolucdo técnico-cientifica
gue passa a exigir sistematica avaliacdo, alteracdo e modificacdo dos codigos e simbologia
Braille, adotados nos Paises de lingua portuguesa e espanhola; e, finalmente, considerando a
necessidade do estabelecimento de permanente intercambio com comissbes de Braille de
outros Paises, de acordo com a politica de unificacdo do Sistema Braille, a nivel internacional,
resolve

Art. 1° - Fica instituida no Ministério da Educacdo, vinculada a Secretaria de Educacgéo
Especial/SEESP e presidida pelo titular desta, a Comissdo Brasileira do Braille, de carater
permanente.

Art. 2° - A Comissao Brasileira do Braille sera constituida de 08 (oito) membros sendo:

| - 1 representante do Instituto Benjamin Constant - IBC; Il - 1 representante da Unido
Brasileira de Cegos - UBC; Il - 1 representante da Fundacdo Dorina Nowill para Cegos -
FNDC; IV - 5 representantes de instituicdes de e para cegos, escolhidos em forum convocado
pela Unido Brasileira de Cegos - UBC. § 1° - Os membros referidos nos itens I, Il e 111 terdo
um mandato de 3 anos e os no item IV terdo mandato de 2 anos.[...]
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23 - PORTARIA N° 554 DE 26 DE ABRIL DE 2000
REGULAMENTA COMISSAO BRASILEIRA DO BRAILLE

O Ministro de Estado da Educacéo, no uso de suas atribuigdes, tendo em vista o disposto no
art. 6° da Portaria n°® 319, de 26 de fevereiro de 1999, que instituiu a Comisséo, resolve:

Art. 1° Aprovar o Regulamento Interno da Comisséo Brasileira do Braille, na forma do Anexo
a esta Portaria.

Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao.

(Anexo a PORTARIA N° 554 DE 26 DE ABRIL DE 2000) Regulamento Interno da
Comisséo Brasileira do Braille. [...]

24 - PORTARIA N° 3.284, DE 7 DE NOVEMBRO DE 2003
ENSINO SUPERIOR

Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir
0s processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de
instituicoes.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCAGCAO, INTERINO, no uso de suas atribuicoes,
tendo em vista o disposto na Lei n 0 9.131, de 24 de novembro de 1995, na Lei n 0 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e no Decreto n° 2.306, de 19 de agosto de 1997, e considerando a
necessidade de assegurar aos portadores de deficiéncia fisica e sensorial condi¢des bésicas de
acesso ao ensino superior, de mobilidade e de utilizacdo de equipamentos e instalacfes das
instituicdes de ensino, resolve:

Art. 1° Determinar que sejam incluidos nos instrumentos destinados a avaliar as condicGes de
oferta de cursos superiores, para fins de autorizagédo e reconhecimento e de credenciamento de
instituicOes de ensino superior, bem como para renovagdo, conforme as normas em vigor,
requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades especiais. [...]

25 - RESOLUCAO N° 2 DE 24 DE FEVEREIRO DE 1981.
RESOLUCAO N° 02/81 - PRAZO DE CONCLUSAO DO CURSO DE GRADUACAO

CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO

Autoriza a concessdo de dilatacdo de prazo de conclusdo do curso de graduacdo aos alunos
portadores de deficiéncia fisica, afeccdes congénitas ou adquiridas.

O Presidente do Conselho Federal de Educacéo, no uso de suas atribuigdes, e tendo em
vista as concluses do Parecer CFE n° 359/80, homologado pelo Ministro da Educacdo e
Cultura. RESOLVE:

Art.1°. Ficam as Universidades e os estabelecimentos isolados de ensino superior autorizados
a conceder dilatagdo do prazo maximo estabelecidos para conclusdo do curso de graduagéo
que estejam cursando, aos alunos portadores de deficiéncias fisicas, afec¢fes congénitas ou
adquiridas que importem na limitacdo de capacidade de aprendizagem. [...]

26 - RESOLUQAO~N° 05 DE 26 DE NOVEMBRO DE 1987
ALTERA A REDACAO DO ART. 1° DA RESOLUCAO N° 2/81
CONSELHO FEDERAL DE EDUCACAO
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Altera a redacdo do Artigo 1° da Resolucéo n° 2/81.

Art. 1° O art. 1° da Resolugdo n° 2/81, do Conselho Federal de Educacdo passa a vigorar com
a seguinte redacéo:

Art. 1°. Ficam as Universidades e os Estabelecimentos Isolados de Ensino Superior
autorizados a conceder dilatacdo do prazo maximo estabelecido para conclusdo do curso de
graduacdo, que estejam cursando, aos alunos portadores de deficiéncias fisicas assim como
afeccdes, que importem em limitacdo da capacidade de aprendizagem. Tal dilatacdo podera
ser igualmente concedida em casos de forga maior, devidamente comprovados, a juizo da
instituicao.

Art. 2°. Esta Resolucdo entrard em vigor na data de sua publicacdo Resolugdo CNE/CEB N°
2/01 - Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica. [...]

27- RESOLUCAO CNE/CEB N° 2, DE 11 DE FEVEREIRO
DE 2001.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAC;AO

CAMARA DE EDUCACAO BASICA

Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica O Presidente da
Céamara de Educacéo Béasica do Conselho Nacional de Educacdo, de conformidade com o
disposto no Art. 90, § 1o, alinea “c”, da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redacgéo
dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, nos Capitulos I, 1l e 11l do Titulo V e nos
Artigos 58 a 60 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e com fundamento no Parecer
CNE/CEB 17/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo em 15 de
agosto de 2001, RESOLVE:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacao Basica, em todas as suas etapas
e modalidades.

Paragrafo Unico. O atendimento escolar desses alunos terd inicio na educacéo infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educacdo especial sempre que se
evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de
atendimento educacional especializado.

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-
se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criacdo de sistemas de
informacdo e o estabelecimento de interface com os érgdos governamentais responsaveis pelo
Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para atender a todas as variaveis implicitas a
qualidade do processo formativo desses alunos.

Art. 3° Por educacao especial, modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos € Servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacao basica.
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Paragrafo unico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar o setor
responsavel pela educacdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que
viabilizem e déem sustentacdo ao processo de construcao da educacéo inclusiva.

Art. 4° Como modalidade da Educacdo Basica, a educacdo especial considerara as situacdes
singulares, os perfis dos estudantes, as caracteristicas biopsicossociais dos alunos e suas
faixas etérias e se pautard em principios éticos, politicos e estéticos de modo a assegurar:

| - a dignidade humana e a observéancia do direito de cada aluno de realizar seus projetos de
estudo, de trabalho e de insercdo na vida social,

Il - a busca da identidade prépria de cada educando, o reconhecimento e a valorizacdo das
suas diferencas e potencialidades, bem como de suas necessidades educacionais especiais no
processo de ensino e aprendizagem, como base para a constituicdo e ampliacdo de valores,
atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;

Il - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participacdo social,
politica e econémica e sua amplia¢do, mediante o cumprimento de seus deveres e o usufruto
de seus direitos.

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que, durante o
processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacGes no processo de desenvolvimento
que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois
grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitagcdes ou deficiéncias;

Il - dificuldades de comunicacdo e sinalizacao diferenciadas dos demais alunos, demandando
a utilizacdo de linguagens e cddigos aplicaveis;

I11 - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Art. 6° Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e a tomada de
decisbes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com assessoramento
técnico, avaliacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:

| - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores, orientadores e
supervisores educacionais;

Il - o setor responsavel pela educacdo especial do respectivo sistema;

Il - a colaboracdo da familia e a cooperacdo dos servicos de Salde, Assisténcia Social,
Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Plblico, quando necessario.

Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve ser realizado
em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educacdo Bésica.
Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacdo de suas
classes comuns:

| - professores das classes comuns e da educagdo especial capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos;

Il - distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias classes do
ano escolar em que forem classificados, de modo que essas classes comuns se beneficiem das
diferengas e ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de
educar para a diversidade;

Il - flexibilizagbes e adaptagdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos conteddos bésicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
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diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto pedagogico
da escola, respeitada a frequéncia obrigatdria; [...]

28 - RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 18 DE FEVEREIRO
DE 2002.

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A FORMAC}AO DE
PROFESSORES

RESOLUCAO CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002 Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, no uso de suas atribui¢des legais e tendo
em vista o disposto no Art. 9°, § 2°, alinea “c” da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com
a redacdo dada pela Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, e com fundamento nos Pareceres
CNE/CP 9/2001 e 27/2001, pecas indispensaveis do conjunto das presentes Diretrizes
Curriculares Nacionais, homologados pelo Senhor Ministro da Educacdo em 17 de janeiro de
2002, resolve:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, constituem-se de um
conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizacao
institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educacao basica.

Art. 2° A organizacdo curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos artigos 12
e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientacdo inerentes a
formacé&o para a atividade docente, entre as quais 0 preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

I11 - 0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contedos curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e
materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboracéao e de trabalho em equipe.

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica observara principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional
especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepcédo nuclear na orientagdo do curso; [...]

29- RESOLUCAO CNE/CEB N° 1, DE 21 DE JANEIRO

DE 2004.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

CAMARA DE EDUCACAO BASICA

Estabelece Diretrizes Nacionais para a organizacdo e a realizacdo de Estagio de alunos da
Educacao Profissional e do Ensino Médio, inclusive nas modalidades de Educacéo Especial e
de Educacéo de Jovens e Adultos.
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O Presidente da Camara de Educacéo Béasica do Conselho Nacional de Educacéo, no uso
de suas atribuicdes legais, e de conformidade com o disposto na alinea “c” do § 1° do Art. 9°
da Lei 4.024/61, com a redacdo dada pela Lei 9.131/95 e no Art. 82 e seu Paragrafo Unico,
bem como nos Art. 90, 8° 8§ 1° e 9°, § 1° da Lei 9.394/96, e com fundamento no Parecer
CNE/CEB 35/2003, do 5/11/2003, homologado pelo Senhor Ministro da Educacdo em
19/1/2004, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo, em atendimento ao prescrito no Art. 82 da LDB, define
diretrizes para a organizacdo e a realizacdo de estagio de alunos da educacéo profissional e do
ensino medio, inclusive nas modalidades de educacdo especial e de educacdo de jovens e
adultos. [...]

30 - DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA

TQDOS (CONFERENCIA DE JOMTIEN - 1990) )
PLANO DE ACAO PARA SATISFAZER AS NECESSIDADES BASICAS DE
APRENDIZAGEM

Aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos Jomtien, Tailandia-5a9
de marco de 1990.

Satisfacdo das Necessidades Béasicas de Aprendizagem

PREAMBULO

H& mais de quarenta anos, as na¢des do mundo afirmaram na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos que "toda pessoa tem direito a educacdo"”. No entanto, apesar dos esforgos
realizados por paises do mundo inteiro para assegurar o direito a educacdo para todos,
persistem as seguintes realidades:

- mais de 100 milhGes de criancas, das quais pelo menos 60 milhdes sdo meninas, ndo tém
acesso ao ensino primario; [...]

DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS: SATISFACAO
DAS NECESSIDADES BASICAS DE APRENDIZAGEM EDUCACAO PARA
TODOS: OBJETIVOS

ARTIGO 1

SATISFAZER AS NECESSIDADES BASICAS DE APRENDIZAGEM

1. Cada pessoa - crianca, jovem ou adulto - deve estar em condi¢cdes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem.
Essas necessidades compreendem tanto 0s instrumentos essenciais para a aprendizagem
(como a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solucdo de problemas), quanto os
conteddos bésicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes),
necessarios para que os seres humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas
potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorarm a qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A
amplitude das necessidades béasicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las variam
segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo. [...]
EDUCACAO PARA TODOS: UMA VISAO ABRANGENTE E UMCOMPROMISSO
RENOVADO

ARTIGO 2
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EXPANDIR O ENFOQUE

1. Lutar pela satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos exige mais do
que a ratificacdo do compromisso pela educacéo basica. E necessario um enfoque abrangente,
capaz de ir além dos niveis atuais de recursos, das estruturas institucionais, dos curriculos e
dos sistemas convencionais de ensino, para construir sobre a base do que ha de melhor nas
préticas correntes. [...]

ARTIGO 3

UNIVERZALIZAR O ACESSO A EDUCAQAO E PROMOVER A EQUIDADE

1. A educacdo basica deve ser proporcionada a todas as criancas, jovens e adultos. Para tanto,
€ necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para
reduzir as desigualdades.

2. Para que a educacdo basica se torne equitativa, € mister oferecer a todas as criangas, jovens
e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padrdo minimo de qualidade da
aprendizagem.[...]

ARTIGO 4

CONCENTRAR A ATENQAO NA APRENDIZAGEM

1. A traducdo das oportunidades ampliadas de educacdo em desenvolvimento efetivo - para o
individuo ou para a sociedade - dependera, em Gltima instancia, de, em razdo dessas mesmas
oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou seja, apreenderem conhecimentos Uteis,
habilidades de raciocinio, aptiddes e valores [...]

ARTIGO 5

AMPLIAR OS MEIOS E O RAIO DE AC}AO DA EDUCAQAO BASICA

A diversidade, a complexidade e o carater mutavel das necessidades basicas de aprendizagem
das criancas, jovens e adultos, exigem que se amplie e se redefina continuamente o alcance da
educacdo basica, para que nela se incluam os seguintes elementos:

- A aprendizagem comecga com o nascimento. Isto implica cuidados bésicos e educacao inicial
na infancia, proporcionados seja por meio de estratégias que envolvam as familias e
comunidades ou programas institucionais, como for mais apropriado.]...]

ARTIGO 6

PROPICIAR UM AMBIENTE ADEQUADO A APRENDIZAGEM

A aprendizagem ndo ocorre em situacdo de isolamento. Portanto, as sociedades devem
garantir a todos os educandos assisténcia em nutricdo, cuidados médicos e o apoio fisico e
emocional essencial para que participem ativamente de sua prépria educacdo e dela se
beneficiem. [...]

ARTIGO 7

FORTALECER AS ALIANCAS

As autoridades responsaveis pela educacdo aos niveis nacional, estadual e municipal tém a
obrigacdo prioritaria de proporcionar educacdo basica para todos.

N&o se pode, todavia, esperar que elas supram a totalidade dos requisitos humanos,
financeiros e organizacionais necessarios a esta tarefa. [...]

EDUCACAO PARA TODOS: OS REQUISITOS

ARTIGO 8

DESENVOLVER UMA POLITICA CONTEXTUALIZADA DE APOIO

1. Politicas de apoio nos setores social, cultural e econdmico sdo necessarias a concretizacéo
da plena provisdo e utilizacdo da educacdo basica para a promocao individual e social. A
educacdo basica para todos depende de um compromisso politico e de uma vontade politica,
respaldados por medidas fiscais adequadas e ratificados por reformas na politica educacional
e pelo fortalecimento institucional. [...]

ARTIGO 9
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MOBILIZAR OS RECURSOS

1. Para que as necessidades bésicas de aprendizagem para todos sejam satisfeitas mediante
acOes de alcance muito mais amplo, sera essencial mobilizar atuais e novos recursos
financeiros e humanos, publicos, privados ou voluntarios.

Todos os membros da sociedade tém uma contribuicdo a dar, lembrando sempre que o tempo,
a energia e os recursos dirigidos a educacdo bésica constituem, certamente, o investimento
mais importante que se pode fazer no povo e no futuro de um pais.[...]

ARTIGO 10

FORTALECER SOLIDARIEDADE INTERNACIONAL

1. Satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem constitui-se uma responsabilidade
comum e universal a todos os povos, e implica solidariedade internacional e relacGes
econdmicas honestas e eqlitativas, a rim de corrigir as atuais disparidades econdmicas. Todas
as nacOes tém valiosos conhecimentos e experiéncias a compartilhar, com vistas a elaboracéo
de politicas e programas educacionais eficazes.[...]

[...] Adotamos, portanto, esta Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos: satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem, e aprovamos o Plano de Acdo para Satisfazer as
Necessidades Baésicas de Aprendizagem, com a finalidade de atingir os objetivos
estabelecidos nesta Declaragéo.

INTRODUCAO

1. Este Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Béasicas de Aprendizagem deriva da
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, adotada pela Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, da qual participaram representantes de governos, organismos
internacionais e bilaterais de desenvolvimento, e organizacbes nao-governamentais.
Fundamentado no conhecimento coletivo e no compromisso dos participantes, o Plano de
Acdo foi concebido como uma referéncia e um guia para governos, 0Organismos
internacionais, instituicbes de cooperacdo bilateral, organizacbes ndo governamentais
(ONGs), e todos aqueles comprometidos com a meta da educacdo para todos. Este plano
compreende trés grandes niveis de acdo conjunta:

(i) acédo direta em cada pais; [...]

OBJETIVOS E METAS

4. O objetivo ultimo da Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos é satisfazer as
necessidades basicas da aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos. O esforco de
longo prazo para a consecucdo deste objetivo pode ser sustentado de forma mais eficaz, uma
vez estabelecidos objetivos intermediarios e medidos os progressos PRINCIPIOS DE ACAO
10. O primeiro passo consiste em identificar, de preferéncia mediante um processo de
participacdo ativa, envolvendo grupos e a comunidade, os sistemas tradicionais de
aprendizagem que existem na sociedade e a demanda real por servigos de educacdo basica,
seja em termos de escolaridade formal, seja em programas de educacdo ndo-formal. [...]

11. Por serem as necessidades béasicas de aprendizagem complexas e diversas, sua satisfacdo
requer acdes e estratégias multissetoriais que sejam parte integrante dos esforcos de
desenvolvimento global. [...]

12. As préticas correntes e 0s dispositivos institucionais de provimento de educacgdo basica e
0s mecanismos de cooperacdo nesta esfera devem ser cuidadosamente avaliados, antes da
criagdo de novos mecanismos ou instituicoes. [...]

13. A realizagdo de acbes conjuntas com organizacGes nao-governarnentais, em todos os
niveis, oferece grandes possibilidades. Essas entidades autdbnomas, ao mesmo tempo que
defendem pontos de vista puablicos, independentes e criticos, podem desempenhar
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funcbes de acompanhamento, pesquisa, formacdo e producdo de material, em proveito dos
processos da educagdo ndo-formal e da educacéo permanente.

14. O proposito primeiro da cooperacdo bilateral e multilateral deve nascer do verdadeiro
espirito de parceria: ndo se trata de transplantar modelos rotineiros, mas de fomentar o
desenvolvimento da capacidade enddgena das autoridades de cada pais e de seus
colaboradores nacionais, para a satisfacdo eficaz das necessidades basicas de aprendizagem.
[-]

15. Cooperagdo internacional deve ser oferecida, prioritariamente, aos paises atualmente
menos capazes de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de suas populacées.|...]
1. ACAO PRIORITARIA EM NIVEL NACIONAL

16. O progresso na satisfacdo das necessidades béasicas de aprendizagem para todos
dependerd, em ultima instancia, das a¢bes adotadas em cada pais, individualmente. [...]1.1
AVALIAR NECESSIDADES E PLANEJAR ACOES

17. Para alcancar o conjunto de suas metas, cada pais serd encorajado a elaborar ou atualizar
planos de acdo mais amplos e a longo prazo, aos niveis local e nacional, para a satisfacdo das
necessidades de aprendizagem consideradas basicas.]...]

1.2 DESENVOLVER UM CONTEXTO POLITICO FAVORAVEL

18. Um plano de acdo multissetorial implica ajustes das politicas setoriais de forma a
favorecer a interacdo mutuamente proveitosa entre 0s setores, em consonancia aos objetivos
de desenvolvimento global do pais. [...]

1.3. DEFINIR POLITICAS PARA A MELHORIA DA EDUCAQAO BASICA

20. As pré-condicbes para a qualidade, eqliidade e eficacia da educacdo sdo construidas na
primeira infancia, sendo os cuidados basicos e as atividades de desenvolvimento e educagdo
infantis condicdes essenciais para a consecucao dos objetivos da educacdo basica. Esta deve
corresponder as necessidades, interesses e problemas reais dos participantes do processo de
aprendizagem.[...]

31- LEI N° 10. 845, DE 5 DE MARCO DE 2004

Institui o Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, e da outras providéncias

O PRESIDENTE DA REPUBLICA faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1o Fica instituido, no ambito do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo -
FNDE, Programa de Complementagdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia - PAED, em cumprimento do disposto no inciso Il do art. 208 da
Constituicdo, com 0s seguintes objetivos:

| - garantir a universalizacdo do atendimento especializado de educandos portadores de
deficiéncia cuja situacdo ndo permita a integragdo em classes comuns de ensino regular;

Il - garantir, progressivamente, a inser¢do dos educandos portadores de deficiéncia nas classes
comuns de ensino regular.

Art. 20 Para os fins do disposto no art. 10 desta Lei, a Unido repassara, diretamente a unidade
executora constituida na forma de entidade privada sem fins lucrativos que preste servicos
gratuitos na modalidade de educagdo especial, assisténcia financeira proporcional ao nimero
de educandos portadores de deficiéncia, conforme apurado no censo escolar realizado pelo
Ministério da Educacgdo no exercicio anterior, observado o disposto nesta Lei.
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8 1° O Conselho Deliberativo do FNDE expedira as normas relativas aos critérios de alocagdo
dos recursos, valores per capita, unidades executoras e caracterizacdo de entidades, bem
como as orientacdes e instrucdes necessarias a execucdo do PAED.

32-PORTARIA MEC N° 976, DE 05 DE MAIO DE 2006

Dispde sobre os critérios de acessibilidade aos eventos do Ministério da Educacédo, conforme
decreto 5296 de 2004.

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso de suas atribuicbes, e em
conformidade com o Decreto 5296 de 2004, resolve:

Art. 1° Os eventos, periddicos ou ndo, realizados ou apoiados, direta ou indiretamente, pelo
Ministério da Educacdo e por suas entidades vinculadas deverdo atender aos padrbes de
acessibilidade do Decreto n° 5.296 de 2004.

Paragrafo Unico. Serdo considerados eventos, para fins desta Instru¢cdo Normativa Interna:

| - oficinas;

Il - cursos;

I11 - seminarios;

IV - palestras;

V - conferéncias;

VI - simposios;

VII - outros que tenham carater técnico, educacional, cultural, de formac&o, divulgacdo ou de
planejamento.

Art. 2° Considera-se acessibilidade as condicOes para a utilizacdo, com seguranca e
autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das
edificacOes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas ou meios de comunicacgéo
e informacdo, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida [...]

33 - CARTA PARA O TERCEIRO MILENIO

Esta Carta foi aprovada no dia 9 de setembro de 1999, em Londres, Gré-Bretanha, pela
Assembléia Governativa da REHABILITATION INTERNATIONAL, estando Arthur
O’Reilly na Presidéncia e David Henderson na Secretaria Geral. A traducdo foi feita do
original em inglés pelo consultor de inclusdo Romeu Kazumi Sassaki.

Nos entramos no Terceiro Milénio determinados a que os direitos humanos de cada pessoa em
qualquer sociedade devam ser reconhecidos e protegidos. Esta Carta é proclamada para
transformar esta visao em realidade.

Os direitos humanos bésicos sdo ainda rotineiramente negados a segmentos inteiros da
populagdo mundial, nos quais se encontram muitos dos 600 milhGes de criangas, mulheres e
homens que tém deficiéncia. N6s buscamos um mundo onde as oportunidades iguais para
pessoas com deficiéncia se tornem uma conseqiiéncia natural de politicas e leis sabias que
apoiem 0 acesso a, e a plena inclusdo, em todos os e a plena inclusdo, em todos os aspectos da
sociedade.

O progresso cientifico e social no século 20 aumentou a compreensao sobre o valor unico e
inviolavel de cada vida. Contudo, a ignorancia, 0 preconceito, a supersti¢cdo e 0 medo ainda
dominam grande parte das respostas da sociedade a deficiéncia. No Terceiro Milénio, nos
precisamos aceitar a deficiéncia como uma parte comum da variada condigdo humana.
Estatisticamente, pelo menos 10% de qualquer sociedade
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nascem com ou adquirem uma deficiéncia; e aproximadamente uma em cada quatro familias
possui uma pessoa com deficiéncia. [...]

[...] No século 21, nds precisamos insistir nos mesmos direitos humanos e civis tanto para
pessoas com deficiéncia como para quaisquer outras pessoas.|...]

34 - DECLARACAO DE SALAMANCA

Sobre Principios, Politicas e Préaticas na Area das Necessidades Educativas

Especiais

Reconvocando as varias declaracdes das Nagdes Unidas que culminaram no documento

das Nacdes Unidas "Regras Padrdes sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas

com Deficiéncias”, o qual demanda que os Estados assegurem que a educacgéo de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.

Notando com satisfacdo um incremento no envolvimento de governos, grupos de advocacia,
comunidades e pais, e em particular de organizacdes de pessoas com deficiéncias, na busca
pela melhoria do acesso a educacdo para a maioria daqueles cujas

necessidades especiais ainda se encontram desprovidas; e reconhecendo como evidéncia para
tal envolvimento a participacdo ativa do alto nivel de representantes e de varios governos,
agéncias especializadas, e organizacgdes inter-governamentais naquela Conferéncia Mundial.

1. Nés, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, representando 88
governos e 25 organizagOes internacionais em assembléia aqui em Salamanca, Espanha, entre
7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos 0 nosso compromisso para com a Educacdo para
Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo para as
criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular
de ensino e re-endossamos a Estrutura de A¢do em Educacdo Especial, em que, pelo espirito
de cujas provisdes e recomendacdes governo e organizacfes sejam guiados. [...]

35- CONFERENCIA INTERNACIONAL DO TRABALHO

CONVENCAO 159
Convencao sobre Reabilitacdo Profissional e Emprego de Pessoas Deficientes.
A Conferéncia Geral da Organizacdo Internacional do Trabalho:
Convocada em Genebra pelo Conselho de Administracdo do Escritério Internacional do
Trabalho e realizada nessa cidade em 1° de junho de 1983, em sua sexagésima nona reuniao;
Tendo tomado conhecimento das normas internacionais existentes e contidas na
Recomendacdo sobre a habilitacdo e reabilitacdo profissionais dos deficientes, 1955, e na
Recomendacdo sobre o desenvolvimento dos recursos humanos, 1975; Tomando
conhecimento de que, desde a adogdo da Recomendacgé@o sobre a habilitacdo e reabilitagdo
profissional dos deficientes, 1955, foi registrado um significativo progresso na
compreensdo, das necessidades da reabilitacdo, na extensdo e organizacdo dos servicos de
reabilitacdo e na legislacdo e no desempenho de muitos Paises Membros em relagdo as
questdes cobertas por essa recomendacéo;
Considerando que a Assembléia Geral das Nagbes Unidas proclamou 1981 o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes, com o tema "Participagédo plena e igualdade”, e que um
programa de acdo mundial relativo as pessoas deficientes permitiria a ado¢do de medidas
eficazes a nivel nacional e internacional para atingir metas de “participacdo
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plena" das pessoas deficientes na vida social e no desenvolvimento, assim como de
"igualdade™; [...]

36 - CONVENCAO DA ORGANIZACAO DOS ESTADOS
AMERICANOS
DECRETO N° 3.956, DE 8 DE OUTUBRO DE 2001

Promulga a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84, inciso
VIII, da Constituigéo,

Considerando que o Congresso Nacional aprovou o texto da Convencéo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia por meio do Decreto Legislativo n° 198, de 13 de junho de 200l

Considerando que a Convengéo entrou em vigor, para o Brasil, em 14 de setembro de2001,
nos termos do paragrafo 3, de seu artigo VIII;

DECRETA:

Art. 1° A Convencdo Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas de

Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, apensa por cOpia ao presente
Decreto, serd executada e cumprida tdo inteiramente como nela se contém.

Art. 2° S8o sujeitos a aprovacdo do Congresso Nacional quaisquer atos que possam resultar
em revisdo da referida Convencdo, assim como quaisquer ajustes complementares que, nos
termos do art. 49, inciso I, da Constituicdo, acarretem encargos ou COmpromissos gravosos ao
patrimonio nacional. [...]

37 - DECLARACAO DOS DIREITOS DAS PESSOAS DEFICIENTES

Resolucdo aprovada pela Assembléia Geral da Organizacédo das Nacoes
Unidas em 09/12/75.

A Assembléia Geral Consciente da promessa feita pelos Estados Membros na Carta das
Nacdes Unidas no sentido de desenvolver acdo conjunta e separada, em coopera¢do com a
Organizacdo, para promover padrbes mais altos de vida, pleno emprego e condices de
desenvolvimento e progresso econémico e social, Reafirmando, sua fé nos direitos humanos,
nas liberdades fundamentais e nos principios de paz, de dignidade e valor da pessoa humana e
de justica social proclamada na carta, Recordando os principios da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, dos Acordos Internacionais dos Direitos Humanos, da Declaracdo dos
Direitos da Crianca e da Declaragéo dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas, bem
como os padrdes ja estabelecidos para o progresso social nas constituicdes, convencdes,
recomendacdes e resolucdes da Organizacdo Internacional do Trabalho, da Organizacao
Educacional, Cientifica e Cultural das Nag¢fes Unidas, do Fundo da Crianca das Naces
Unidas e outras organizagoes afins. [...]

38- DECLARACAO INTERNACIONAL DE MONTREAL SOBRE
INCLUSAO (aprovada em 5 de junho de 2001 pelo Congresso Internacional ™

Sociedade Inclusiva™ , realizado em Montreal, Quebec, Canadd).
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Traducdo do inglés: Romeu Kazumi Sassaki digitado por Maria Amelia Vampré Xavier
Diretora para Assuntos Internacionais da Federacgao Nacional das APAEs

APAE SP Relagdes Internacionais / Instituto APAE Assessora Especial de Comunicacao
de Inclusion InterAmericana Assessora da Vice Presidéncia de Inclusion

InterAmericana/Brasil em 24 de setembro, 2001

Estamos transcrevendo o documento acima, que nos chegou as maos através da amiga e
colaboradora Lucinha Cortez, da equipe técnica de CARPE DIEM de Séao Paulo, que constitui
a Declaracdo mais recente sobre INCLUSAO, obtida em importante Congresso

Internacional, realizado em Montreal, Quebec, em junho 2001. Nestes tempos de
comunicacédo e informacédo fluindo velozmente, é fundamental nés, no Brasil, estarmos a par
de documentos desse porte, para estarmos sempre atualizados. Vamos, pois, a ele:

Todos os seres humanos nascem livres e sao iguais em dignidade e direitos

(Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, artigo 1).

O acesso igualitario a todos os espacos da vida € um pré-requisito para os direitos humanos
universais e liberdades fundamentais das pessoas. O esforco rumo a uma sociedade inclusiva
para todos é a esséncia do desenvolvimento social sustentavel. A comunidade internacional,
sob a lideranca das NacGes Unidas, reconheceu a necessidade de garantias adicionais de
acesso para certos grupos. As declaragdes intergovernamentais levantaram a voz internacional
para juntar, em parceria, governos, trabalhadores e sociedade civil a fim de desenvolverem
politicas e praticas inclusivas. O

Congresso Internacional "Sociedade Inclusiva™ convocado pelo Conselho Canadense de
Reabilitacdo e Trabalho apela aos governos, empregadores e trabalhadores bem como a
sociedade civil para que se comprometam com, e desenvolvam, o desenho inclusivo em

todos os ambientes, produtos e servigos.[...]

126



