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RESUMO

COUTO, Darlane Feliciano do. A integracio curricular e seu impacto na proposta
pedagégica e na comunidade escolar do Centro Estadual Integrado de Educacio Rural de
Aguia Branca — Espirito Santo. 2022. 83f. Dissertagio (Mestrado em Educagio Agricola).
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2022.

Esta pesquisa tem como foco central de sua abordagem o tema da interdisciplinaridade na
educagdo. O conceito de interdisciplinaridade apresenta um certo nivel de complexidade em seu
significado, podendo ser entendido como a interag@o entre duas ou mais areas do conhecimento.
Diante da necessidade de aprofundar informagdes e estudos cientificos que fundamentem uma
mudanca de paradigma no processo de ensino e aprendizagem que tem sido colocado em pratica
no Centro Estadual Integrado de Educagao Rural de Aguia Branca (CEIER-AB), houve por parte
desta pesquisadora o anseio de investigar, avaliar e desenvolver argumentos, métodos e técnicas,
inovadoras e fortalecedoras de um modelo emancipador de ensino, que possa agir de modo
integrado e integral na referida instituicdo. Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa foi
avaliar o impacto da integracdo curricular observada na proposta pedagogica e também na
comunidade escolar do Centro Estadual Integrado de Educagdo Rural de Aguia Branca,
localizada a noroeste do Estado do Espirito Santo. Observamos em nossa pesquisa que os Temas
Geradores no CEIER-AB estiveram e estdo contextualizados com a realidade dos pequenos
produtores da regido Noroeste do Estado do Espirito Santo. No tocante a interdisciplinaridade e
ao trabalho como principio educativo, que orientaram essa investigagdo € se expressam nas
Unidades de Demonstracao, Experimentacao e Producao (UDEP’s), observamos que os mesmos
assumem uma centralidade no fazer e pensar a pratica cotidiana da escola. No que tange a
interdisciplinaridade, que foi fundamentada a partir das tendéncias humanistas, social critica e da
complexidade, observamos que, da forma como ela ¢é praticada nos CEIER de Aguia Branca, ha
uma jungdo das trés tendéncias, embora nao haja um aprofundamento tedérico acerca dessas
tendéncias nos documentos que regem o funcionamento do Centro. Mas, elas estdo explicitadas
principalmente no desenvolvimento dos temas geradores e no ementario das disciplinas no
curriculo da escola. Assim, o CEIER colabora para a valorizacdo dos sujeitos que trabalham e
vivem no campo das regides do Espirito Santo, ressaltando sua importancia como locus de
promocao de uma educacdo emancipatoria, ratificando a importancia da interdisciplinaridade e
demonstrando a efetividade da integra¢do curricular na realidade das escolas, sejam elas do
campo ou propedéuticas.

Palavras-chaves: Integracdo curricular; Proposta pedagogica; Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

COUTO, Darlane Feliciano do. Curricular integration and its impact on the pedagogical
proposal and on the school community of the Integrated State Center for Rural Education
in Aguia Branca — Espirito Santo. 2022. 83p. Dissertation (Master in Agricultural Education).
Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2022

This research has as its central focus the theme of interdisciplinarity in education. The concept of
interdisciplinarity presents a certain level of complexity in its meaning, and can be understood as
the interaction between two or more areas of knowledge. Faced with the need to deepen
information and scientific studies that support a paradigm shift in the teaching and learning
process that has been put into practice at the Integrated State Center for Rural Education of Aguia
Branca (CEIER-AB), this researcher expressed the desire to to investigate, evaluate and develop
innovative and empowering arguments, methods and techniques for an emancipatory teaching
model, which can act in an integrated and integral way in that institution. Therefore, the general
objective of this research was to evaluate the impact of the curricular integration observed in the
pedagogical proposal and also in the school community of the Integrated State Center for Rural
Education of Aguia Branca, located in the northwest of the State of Espirito Santo. We observed
in our research that the Generating Themes at CEIER-AB were and are contextualized with the
reality of small producers in the Northwest region of the State of Espirito Santo. Regarding
interdisciplinarity and work as an educational principle, which guided this investigation and are
expressed in the Demonstration, Experimentation and Production Units (UDEP's), we observed
that they assume a centrality in doing and thinking about the daily practice of the school.
Regarding interdisciplinarity, which was based on humanistic, social criticism and complexity
trends, we observed that, in the way it is practiced in the CEIER of Aguia Branca, there is a
junction of the three trends, although there is no theoretical deepening about it. of these trends in
the documents that govern the operation of the Center. However, they are explained mainly in the
development of the generating themes and in the syllabus of the subjects in the school
curriculum. Thus, CEIER collaborates for the valorization of the subjects who work and live in
the countryside of the regions of Espirito Santo, emphasizing its importance as a locus for
promoting an emancipatory education, ratifying the importance of interdisciplinarity and
demonstrating the effectiveness of curricular integration in the reality of schools. , whether they
are from the field or propaedeutic.

Keywords: Curricular integration; Pedagogical proposal; Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como foco central de sua abordagem o tema da interdisciplinaridade
na educacdo. O conceito de interdisciplinaridade apresenta um certo nivel de complexidade em
seu significado, podendo ser entendido como a interacdo entre duas ou mais areas do
conhecimento. Essa interacdo se d4 na busca por desenvolver uma dindmica de ensino e
aprendizagem que promova o encontro entre as diferentes areas do saber cientifico,
possibilitando que dialoguem entre si, articulando conteudos das areas de humanas, natureza,
codigos e linguagens, agrarias, entre outras (FAZENDA, 2002).

Muitos estudos e pesquisas sobre a importancia do agir e pensar de modo
interdisciplinar tem ganhado importancia nas institui¢des de ensino e em eventos académico-
cientificos (MARCONDES et al. 2012). Segundo Ely (2003), a interdisciplinaridade funciona
em um estagio de cooperagdo e de coordenagdo, possibilitando que a maior parte dos
conhecimentos de diferentes areas possa ser valorizada, estabelecendo também relagdes de
intersubjetividade no tocante a apropriagdo desses conhecimentos.

Ainda segundo o autor citado no paragrafo anterior, as varias areas do saber cientifico,
em um processo constante de interagdao e articulagdo, necessitam respeitar as caracteristicas
especificas de cada uma, para ndo incorrerem no risco de serem banidas do processo de ensino
e aprendizagem. Para Marcondes et al. (2012, p.13), ¢ importante que:

a énfase dada a interdisciplinaridade dentro do contexto da formacdo continuada,
possa contribuir com indicativos que despertem desejos de aprofundamento sobre a
questdo no campo do ensino, da pesquisa e atuagdo pratica. Este desejo obviamente se
encontra vinculado a certeza de que na direcdo da interdisciplinaridade ha muito o
que se fazer porque se trata de tarefa inacabada a ser construida permanentemente,
dada a profundidade de seu significado e ao momento histérico favoravel que se
apresenta na cotidianidade (MARCONDES et al. 2012, p.13).

Observamos uma crescente valorizacao da interdisciplinaridade também no ambiente
social, em geral. Isso se d4 em conformidade ao fato de os requisitos para o preenchimento dos
postos de trabalho na atualidade exigirem cada vez mais um comportamento holistico e
proativo de seus candidatos, dificultado por uma formacdo académica baseada na
especializacdo excessiva dos conteudos. Entende-se por comportamento holistico aquele em
que o sujeito, em busca de uma ocupacdo ou ja inserido em um posto de trabalho, apresenta
uma interpretagdo cognitiva abrangente o bastante para realizar uma leitura mais completa de
uma determinada situagdo, acdo, conceito, metodologia, dentre outros aspectos. No ambiente
escolar e na pratica pedagdgica, o termo holistico aplica-se ao desenvolvimento amplo do
educando, visando a relacdo entre teoria e pratica. Ja a proatividade diz respeito a tomada de
decisdo, por desejo proprio, dentro de padrdes éticos, morais e buscando o bem da
coletividade, demonstrada por um candidato a uma vaga de trabalho ou a manutengdo desta
vaga.

Estes comportamentos desejados pelas grandes corporagdes na atualidade em relagdo
aos sujeitos em formagdo nas escolas e no mercado de trabalho, assumem uma estreita e
perversa relacdo com o sistema capitalista e neoliberal. Nele, o ser humano ¢ constantemente
visto como uma maquina, ou at¢ mesmo como um produto que, apés perder sua serventia, €
descartado, ¢ descontextualizado de sua fung¢do, sendo considerado um peso que apenas atua
para reduzir a competitividade e a lucratividade das grandes organiza¢des em uma sociedade



cada vez mais consumista.

Nesse contexto, cabe destacar que a fragmentagdo do conhecimento em disciplinas,
conteudos e itinerarios pedagdgicos em sala de aula, somada a auséncia de um planejamento
que inclua os pressupostos da interdisciplinaridade, pode resultar no risco da execugdao de uma
acdo pedagogica vertical e obsoleta, que ndo privilegia as necessidades cognitivas e
intelectuais que constituem os sujeitos em formag¢do (BOHM, 2018). Segundo o autor, os
planejamentos pedagogicos que sdo baseados unicamente no modelo de ensino tradicional,
acabam por dificultar a qualidade do entendimento e da assimilacio dos saberes pelos
estudantes, ja que muitas vezes ndo existe um fio condutor que proporcione ou potencialize a
compreensao holistica dos aprendizados. Consequentemente, esse tipo de formacao impactara
também na atuacdo profissional desses sujeitos e em suas dificuldades de adequagdo as
exigéncias do mundo do trabalho.

Sendo assim, quando as disciplinas trabalham os conteudos de forma isolada,
proporcionam uma abordagem fragmentatada do conhecimento, deixando de ser significante,
motivante e cativante para boa parte do publico escolar. Santomé (1998) afirma que, quando o
curriculo trabalha a organizagdo da disciplina isolada, ndo considera plenamente os
conhecimentos anteriores dos estudantes, ignorando os problemas especificos de sua bagagem
vivencial, ndo promovendo de forma satisfatéria um movimento de transfomagdao pela
educacao.

Diante da necessidade de aprofundar informag¢des e estudos cientificos que
fundamentem uma mudanga de paradigma no processo de ensino e aprendizagem que tem sido
colocado em pratica no Centro Estadual Integrado de Educagio Rural de Aguia Branca
(CEIER-AB), houve por parte desta pesquisadora o anseio de investigar, avaliar e desenvolver
argumentos, métodos e técnicas, inovadoras e fortalecedoras de um modelo emancipador de
ensino, que possa agir de modo integrado e integral na referida institui¢do. Para tanto, torna-se
necessario incluir a formagao critica como um elemento fundamental no conceito de formagao
holistica e proativa j& mencionados, para evitar que os mesmos se reduzam apenas as
expectativas do mercado e acabem por alienar e limitar os diversos potenciais dos sujeitos € a
construcao da autonomia.

Sendo assim, o objetivo geral desta pesquisa foi avaliar o impacto da integragdao
curricular observada na proposta pedagodgica e também na comunidade escolar do Centro
Estadual Integrado de Educagdo Rural de Aguia Branca, localizada a noroeste do Estado do
Espirito Santo. E os objetivos especificos sdo:

% Analisar o processo de interdisciplinaridade em relacdo as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a 4rea técnica agricola no CEIER de Aguia Branca;

< Avaliar o impacto da integracdo curricular na estrutura administrativa, nos ambientes
especificos da éarea técnica agricola e na percep¢do da comunidade escolar do CEIER de
Aguia Branca, como as UDEP’s;

< Auxiliar na criag@o de estratégias para a integracdo curricular ser desenvolvida dentro das
disciplinas da BNCC e no Tema Gerador no CEIER de Aguia Branca, em uma
perspectiva de formacao critica e emancipadora dos sujeitos.

Acerca da organizacdo curricular, a resolu¢do do Conselho Nacional de Educagao
(CNE) e da Camara de Educacgao Basica (CEB), por meio do ato normativo de n° 7, de 14 de
dezembro de 2010, no § 2° apresenta a seguinte definicdo (BRASIL, 2010, p. 7):



Constituem exemplos de possibilidades de integracdo do curriculo, entre outros, as
propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores, projetos
interdisciplinares com base em temas geradores formulados a partir de questdes da
comunidade e articulados aos componentes curriculares e as areas de conhecimento,
curriculos em rede, propostas ordenadas em torno de conceitos-chave ou conceitos
nucleares que permitam trabalhar as questdes cognitivas e as questdes culturais numa
perspectiva transversal, e projetos de trabalho com diversas acepgdes (BRASIL, 2010,

p- 7).

Desta forma, consideramos a importancia dessa pesquisa para entender o processo de
ensino e aprendizagem, a formacao integral dos educandos, a relagdao de interdisciplinaridade
entre as areas de conhecimento e seu impacto na comunidade escolar e na proposta pedagogica
da referida instituicdo, buscando estratégias para desenvolver a integracdo curricular nas
disciplinas da BNCC através dos temas geradores.

Para tanto, a questdo que emerge nesta pesquisa precisa investigar, dentre outras
tematicas inerentes a interdisciplinaridade, se os Temas Geradores (TG’s) no CEIER Aguia
Branca estdo sendo trabalhados em uma perspectiva critica e emancipadora, bem como em
uma perspectiva produtiva agroecoldgica, que possibilite aos estudantes se tornarem
consciéntes de suas realidades de vida ou se estdo apenas servindo a um ensino de conteudos e
informagdes ‘““Uteis” as exigéncias do mercado. Para buscar tal resposta, partiremos dos
seguintes questionamentos: Como ocorre a interdisciplinaridade na dinamica de funcionamento
dos TG's dentro da integracdo curricular das disciplinas da BNCC e das areas técnicas? Quais
acOes e/ou eventos tem fragilizado/potencializado o estabelecimento da interdisciplinaridade
no itinerario formativo das disciplinas da referida institui¢ao de ensino?

A integracdo curricular (como carga horaria/hora aula) existe no CEIER-AB desde 1992 e
foi concebida com o intuito de dar maior flexibilidade ao professor para que pudesse desenvolver
as atividades especificas da area agropecudria, que ¢ ofertada pela escola em tempo integral. Com
a integragdo, passou a funcionar as oficinas, estudos dirigidos e as reunides na quarta-feira (de
12:00 as 16:00 horas), onde todos os funcionarios articulavam as demandas da escola. As
primeiras oficinas eram de artesanato para as meninas, montar peca de madeira, oficina de ponto
cruz, de danga. Com o tempo integral dos professores, as oficinas foram se aperfeicoando no
decorrer das trajetorias em que funcionaram. Os professores tinham em sua carga horéria
oficinas, que geralmente condiziam com a aptiddo dos mesmos, e elas ocorriam de forma
concomitante, ou seja, a escola dedicava um momento para as aulas praticas.

Vale ressaltar que dentro da Rede Estadual de Educagdo do Espirito Santo, somente nos
trés CEIER’s existe este tipo de ensino voltado para a Educagdo do Campo e a Integracao
Curricular como hora/aula. Na metodologia, existem componentes especificos, como as Unidades
de Demonstracdo, Experimentagdo e Produgdao — UDEP e os Temas geradores.

O CEIER ¢ uma escola Estadual de tempo integral, que funciona em regime de semi-
internato de orientagdo rural, criada para filhos de agricultores, promovendo o ensino
de 5% a 8" série do Ensino Fundamental até o ano de 2007, oferecendo Formagdo Geral
(Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Ciéncias, Educacdo Fisica, Educagdo
Religiosa, Inglés) e a Formagdo Especial (Agricultura I (Horticultura), Agricultura II
(Fruticultura), Agricultura III (Culturas Anuais e Perenes), Zootecnia e Economia
Doméstica. Funciona também como um centro de integracdo das comunidades rurais.
Os alunos recebem os ensinamentos adequados a sua Realidade. No ano de 2008, foi
implantado o Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio que ¢ de
extrema importancia para a pratica de uma agricultura eficiente, pois o profissional
formado por esta escola vai realizar uma fungao produtiva no campo. (PDI. 2015 p 2).



A propriedade agricola institucional ¢ dividida em dareas disponibilizadas para as
disciplinas da base técnica para a execucdo do estagio supervisionado. Estas Unidades
funcionam como laboratorios dentro da propriedade, integrando a Base Nacional Comum e
Técnica. Para que isso aconteca, € necessario um prévio planejamento coletivo semanal.

A proposta pedagogica da Unidade Escolar estabelece como necessaria a integracao dos
conhecimentos escolares no curriculo para favorecer a sua contextualizacdo e aproximar o
processo educativo das experiéncias dos alunos. Constituem-se como exemplos de
possibilidades de integragdo do curriculo, entre outros, as propostas curriculares ordenadas em
torno de grandes eixos articuladores, projetos interdisciplinares com base em temas geradores
formulados a partir de questdes da comunidade e articulados aos componentes curriculares e as
areas de conhecimento, curriculos em rede, propostas ordenadas em torno de conceitos-chave
ou conceitos nucleares que permitam trabalhar as questdes cognitivas e as questdes culturais
numa perspectiva transversal, e projetos de trabalho com diversas acepgoes.

Reconhecido como Escola de Tempo Integral e educagdo do Campo, com publicacdo
no Diario Oficial (DIO) de 15 de Margo de 2013, pagina 13, onde diz “DA EDUCACAO DO
CAMPO?”, o artigo 17 estabelece que:

Os Centros Estaduais Integrados de Educagdo Rural (CEIER) atuarfio com carga horaria
anual de 1.336 (um mil, trezentas e trinta e seis) horas (1.458 aulas), para a oferta das
séries finais do ensino fundamental, destinadas a Base Nacional Comum e a Parte
Diversificada, incluindo Estudo Dirigido e Oficinas Pedagogicas (BNC), e as destinadas
as disciplinas da Parte Especifica, vinculadas a realidade das comunidades camponesas.

O reconhecimento do CEIER como espaco de Educacdo do Campo ratificou a
insisténcia e a comprovagdo da legalidade da pratica de vérias metodologias que visam a
manutencdo do Homem do Campo, visando sempre a melhoria da qualidade de vida, da
fixacdo do jovem no campo, a dignidade e beleza da vida camponesa e, ainda, a soberania
alimentar.

Para assegurar o funcionamento e manter a singularidade da escola, justifica-se a
necessidade da integracdo curricular como carga horaria/aula, pois, através dela, as atividades
praticas sdo desenvolvidas, utilizando as oficinas e os estudos dirigidos articulados com a
metodologia aplicada na Educagdo do Campo. Ao desenvolver em sua pratica pedagogica um
trabalho voltado para a realidade camponesa, busca-se atender a comunidade escolar e
contribuir para uma maior aproximagao entre escola, familia e comunidade. Diante do exposto,
fez-se um estudo aprofundado sobre a integragdo currricular, visando mensurar seu impacto na
proposta pedagogica da referida instituicao e sua importancia no entorno.

Antes de tudo, em conformidade ao nosso objeto de pesquisa, consideramos importante
contextualizar o locus onde ela ocorre, apresentando os principais eventos que pontuaram o
povoamento e desenvolvimento do municipio de Aguia Branca, localizado a Noroeste do Estado
do Espirito Santo, pois se faz necessario o entendimento da relagdo existente entre o processo de
imigracdo polonesa e o “fim da escraviddao” no Brasil e suas influéncias na composi¢ao da
estrutura social do referido municipio, para melhor entendermos suas caracteristicas.

Os relatos historicos da colonizagdo das terras capixabas indicam que, ja nos anos de
1820, as fronteiras do Estado do Espirito Santo presenciaram a entrada de diversos grupos
étnicos, dentre eles, os europeus, sirios, libaneses e asiaticos. Com o passar dos anos, instituiu-se
um projeto politico pelo governo imperial, tendo em vista o fim da escraviddo no pais, que
almejava atrair europeus para o Brasil, a partir de 1847 (SEYFERTH, 2002; DADALTO e
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SIUDA-AMBROZIAK, 2020).

A partir do ano de 1847, entdo, com o desenvolvimento desse projeto politico perene com
foco no fim tedrico da escravidao no pais e buscando atrair europeus para a colonizagdo das
terras brasileiras, foram colocadas em pratica pelo governo imperial varias agdes. Com isso,
comegcaram a se estabelecer mais imigrantes na regido em foco, desta vez, alemaes, pomeranos,
poloneses, suicos, holandeses, tiroleses e italianos. Sirios e libaneses também se deslocaram para
a regido, independentemente da politica de atracdo e de apoio governamental, bem como os
poucos chineses que ali chegaram. No Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo hd uma lista
nominal de 54.155 estrangeiros, que entraram no Estado nos séculos XIX e XX
(FRANCESCHETTO, 2014; SCHUSTER, 2015; DADALTO e SIUDA-AMBROZIAK, 2020).

Muitos ainda ndo acreditam e outros ndo entendem o separatismo existente entre seres
humanos com tons de pele que divergem da tonalidade clara, mas, ¢ fato que a inferiorizacdo e a
marginalizacdo dos povos negros sempre estiveram presentes na cultura do pais, também nas
iniciativas dos governos imperiais de colonizagio dos territorios nacionais ¢ também em Aguia
Branca, no Espirito Santo. Segundo Seyferth (2002), este fato ¢ um comportamento elitista que
perparsa as origens da palavra raga no vocabulario brasileiro. Ainda segundo Seyferth (2002), os
argumentos da supremacia branca se justificavam por si s6 € o modelo de colonizagdo em
pequenas propriedades familiares de producdo de café e animais domésticos divergia, portanto,
da grande propriedade escravista.

Negros e mesticos, categorizados como “barbaros”, deviam desempenhar apenas um
papel coadjuvante na colonizacdo (isso quando sua “participagdo” era cogitada) — a eles
cabia desbravar a floresta, conforme se verifica em alguns textos anteriores a aboligdo,
caso do relatdrio apresentado ao Ministério da Agricultura pelo conselheiro Menezes e
Souza em 1875 (SEYFERTH, 2002, p.120).

O CEIER-AB est4 localizado no municipio de Aguia Branca. Antes da década de 1920, o
referido municipio estava inserido em uma regido coberta de florestas, habitadas por indios
Aimorés e Goitacazes. Data de 1925 a presenca dos primeiros desbravadores morando nas terras
da sede de Aguia Branca. Florentino Avidos, presidente do Espirito Santo de 1924 a 1928,
inaugurou a ponte sobre o rio Doce, em Colatina, comegando, assim, a colonizacdo da regido. A
seguir, aprovou as leis 1.472 e 1.490, que concediam beneficios a quem quisesse trabalhar no
cultivo de terras novas, visando ocupar a area. Em 06 de outubro de 1928, foi celebrado o
contrato de colonizagdo com a Towarzystwo Kolonizacijsne, da Poldnia, para a introdugdo de
colonos poloneses no norte do Estado, area contestada por Minas Gerais (INCAPER, 2020).

Em 1956, dado o grande impulso tomado pela zona norte do Rio Doce, Aguia Branca e
mais 5 distritos foram criados. Assim, Aguia Branca deixou de ser vila e passou a ser distrito de
Colatina. Em 1963, passou a ser distrito de Sdo Gabriel da Palha. Em 1987, foi redigido um
abaixo-assinado em que se pedia a emancipagdo do distrito. Foram cumpridos todos os passos
legais e, em 11 de maio de 1988, foi sancionada a Lei Estadual 4.070, publicada pelo Diario
Oficial do Estado, criando o Municipio de Aguia Branca, que foi instalado em 1° de janeiro de
1989 (INCAPER, 2020).

A regido em questdo faz divisa ao norte com os municipios de Barra de Sdo Francisco e
Nova Venécia, a leste com o municipio de Sao Gabriel da Palha, a sul-sudeste com o municipio
de Sdo Domingos do Norte, a oeste com o municipio Pancas e no extremo noroeste com o
municipio de Mantendpolis (Figura 1). A predominancia economica do municipio gira em torno
da agricultura de café, pimenta-do-reino e cacau no segmento agricola, bovinocultura de leite e
corte na parte animal, e extragdo mineral de granitos no segmento de mineragao
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Figura 1: Mapa da Regido Noroeste do Estado do Espirito Santo.
Fonte: IJSN, 2021

As atividades econdmicas de Aguia Branca concentram 31,34% em seu setor
agropecudrio. Aproximadamente 43,90% da popula¢do do municipio estd ocupada em atividades
agropecudrias. Este valor ganha maior significado se comparado ao valor da populagdo ocupada
no mesmo setor do Espirito Santo que, segundo dados do censo demografico do Intituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica para o ano de 2010 (IBGE, 2010), eram de 10,16% de seu
total (INCAPER, 2020). Ja no ultimo senso do IBGE (2017) analisado, consta que o municipio
tem na agropecudria quase 31,34% do seu PIB (Produto Interno Bruto), com renda per capita de
1.600,94 reais.

Em anélise apresentada pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento,
publicado no Atlas de Desenvolvimento Humano do Brasil, Aguia Branca ocupa o 46° (IDH:
0,678) lugar entre os municipios capixabas e a 2.481° posicao em relagdo ao Mundo, no ranking
do IDH - Indice de Desenvolvimento Humano (PNUD, 2010). No entanto, com relagdo aos
municipios dentro do Estado do Espirito Santo, o municipio de Aguia Branca obteve os indices
de 0,792 em longevidade, renda 0,660 e 0,595 em educagdo, o que fez com que ocupasse em
2010 a posi¢ao de numero 46° lugar entre os 78 municipios do estado.

Segundo informagdes do INCAPER (2020), em consulta ao Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, a populagio residente no meio rural em Aguia Branca tem um percentual
de 46,84% de mulheres rurais, sendo que a populagdo feminina soma 3.030 e a masculina 3.438
individuos. A predominancia ¢ de pessoas dentro da faixa etaria de 30 aos 59 anos. Os jovens de
15 a 29 anos representam 23,76% da populagdo rural. J& as criangas, na faixa etaria de 0 a 14
anos, compreendem 24,44% da populagdo, e, por fim, a populagdo idosa ¢ de 299 habitantes,



representando 4,62 % da populacao rural (IBGE, 2010).

Na igreja da sede, o padroeiro ¢ Sao José, que no dia 19 de margo ¢ celebrado com uma
grande festa, da qual participam todas as comunidades. Mas, também existem outras religides no
local, tais como, Batista; Assembléia de Deus; Adventista; Protestante; Presbiteriana, entre
outras. O eurocentrismo manifestado por meio do colonialismo, mostra-se em diferentes faces no
municipio de Aguia Branca, onde mais uma vez ¢ possivel perceber a inexisténcia de templos,
monumentos ¢ manifestagdes culturais e artisticas que fazem referéncia aos povos indigenas e
negros, que também participaram do processo de construgdo e organizacdo do municipio de
Aguia Branca.

Com relagdo as areas de lazer da cidade, hd uma praca com quiosques que fornecem
comidas e bebidas variadas, bem como o Museu do Imigrante do Polonés de Aguia Branca,
conhecida como a Casa Polonesa, que abriga uma representagdo simbolica dos povos
colonizadores e seus descendentes e também guarda objetos que representam a cultura polonesa
(Figura 2). No municipio existe ainda o Parque do Jacaré, com grande area verde, muitas arvores
e animais silvestres, em cujo interior se localiza uma “praca sauddvel” com aparelhos de
ginastica, uma quadra de areia e uma pista de atletismo; existem também varias quadras
poliesportivas e duas areas de lazer com piscinas.
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Figura 2: O Museu do Imigrante do Polonés de Aguia Branca.
Fonte: APAB, 2012.

Nesse cendrio localiza-se a instituicdo de ensino investigada, que se destaca por sua
importancia no municipio. Por apresentar uma equipe de professores com grande experiéncia nos
anseios, bandeiras e lutas advindas da comunidade camponesa, formados em importantes
universidades, com destaque para a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), tem desenvolvido desde 1983 na regido um
importante trabalho de forma¢ao humana, voltado ao desenvolvimento local sustentado nas bases
da agroecologia.

A escola (CEIER) foi construida na gestdo de Dario Martinelli (prefeito de Sao Gabriel da
Palha), pela reivindicagdo dos agricultores, pois, na €poca da década de 80, estava havendo uma
grande evasao de pessoas para a cidade, causando o éxodo rural. Este sujeito foi considerado um
grande revolucionario de sua época pelos habitantes locais, pois, em meio ao éxodo rural, trouxe
inovacao para a cidade, de acordo com a revista cafeicultura:

Dario Martinelli adotou o café conilon como causa. E tudo aconteceu quando, entdo
prefeito de Sdo Gabriel da Palha, na década de 70, assumiu a prefeitura em meio ao
impacto provocado pelo Programa de erradicagdo geral do café, que resultou em um



grande éxodo rural da regido de Sdo Gabriel da Palha (que tinha terras cultivadas com
café bourbon). Preocupado com a realidade dos agricultores e na busca de socorrer o
municipio quase sem receita, encontrou uma luz no fim do tinel com o café conilon.
(https://revistacafeicultura.com.br/?mat=71326#:~:text=Fle%20nasceu%20em%?20Santa
%20Teresa,31%2D03%2D99).

No ambiente rural, as escolas ofereciam ensino so até a 4* série do Nivel Fundamental I e
os filhos de agricultores que iam para a cidade para completar a educacdo basica ndo queriam
retornar para o campo, visto que a cidade proporcionava mais opc¢des de vida do que o meio rural.
O governador Gerson Camata recebeu o pedido do entdo prefeito e pensou em um projeto de
uma escola de tempo integral, envolvendo trés cidades proximas e pensou como isso se daria.
Como o prefeito Dario Martinelli j& estava a frente do projeto, foram contemplados Sdo Gabriel
da Palha, Boa Esperanca e Nova Venécia.

O apelo das comunidades rurais para a melhoria de sua condi¢do de vida e de produgdo
agropecudria e a alianca dos prefeitos dos municipios de Nova Venécia e Boa Esperanca
possibilitaram que os pedidos dos agricultores chegassem ao governo do Estado do Espirito
Santo, que, em parceria com o Ministério da Educacdo, pdde, entdo, criar o Centro Estadual
Integrado de Educac¢do Rural (CEIER), que, na época de sua fundacdo, se chamava Centro
Integrado de Educagao Rural (CIER).

Este CEIER foi criado em 1983 e, no inicio, funcionou oferecendo o curso de corte e
costura. Ja em 1984, a escola comegou a oferecer o ensino de nivel fundamental aos filhos de
agricultores. O CEIER foi criado com o objetivo de oferecer educacdo para as familias da
comunidade, ja que era muito dificil as pessoas estudarem, por causa da distancia da cidade e a
falta de transporte escolar. Cabe ressaltar que o direito ao transporte escolar s6 foi previsto em lei
com a Constituigdo Federal de 1988, em seu artigo 208, pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente de 1990 (ECA), em seu artigo 4, e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de
1996, em seu artigo 54, com a intengdo de proporcionar o acesso dos estudantes as escolas,
condicdo basica para a garantia do direito a educagao.

A grade curricular inicial do CEIER foi construida em conjunto com a comunidade. Foi
garantida uma maior liberdade para escolherem que método de aprendizagem iriam adotar. A
comunidade de pais, alunos e liderancas comunitérias fizeram parte desta constru¢do. Junto com
os outros centros (CIER — Boa Esperanca, CIER — Vila Pavao), houve uma consulta aos
agricultores sobre o que eles queriam para os filhos, que tipo de escola e que tipo de ensino eram
almejados. E, como respostas, eles destacaram: o amor pela terra, a superacdo da descriminagao
deles pelas pessoas da cidade e o conhecimento para prosperar economicamente.

De 16 a 20 de fevereiro de 1987, ocorreu no Centro de Aperfeicoamento do Lider Rural
— CALIR, na cidade de Vitdria, o 1° Encontro dos Centros Integrados de Educacdo Rural
(CIERs), promovido pela Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura — SEDU,
Secretaria de Estado da Agricultura — SEAG, Empresa de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural do Espirito Santo — EMATER - ES. A preocupacdo da escola naquele
momento ficou expressa desta maneira: Como tentativa de fixar o homem no campo,
através de ensinamentos que lhe desse condigdes e facilidades para a sua permanéncia no
seu “habitat” e, consequentemente, reduzir os altos indices de evasdo rural no municipio.
(CEIER-AB, Anotagdes em Arquivos, 1986).

Convidaram também a secretaria de agricultura do Estado e representantes da SEDU de

outros Orgdos voltados para a agricultura familiar para definirem qual seria a metodologia
utilizada na escola, bem como a lideranca da comunidade de Sdo Pedro, para que, juntos,
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construissem uma educacao pautada nos principios da Educagdo do Campo, tendo como base a
proposta de Paulo Freire':

Alguns aspectos do que nos parece construir o que vimos chamando de pedagogia do
oprimido: aquela que tem que ser forjada com ele e para ele, enquanto homens ou povos,
na luta incessante de recuperagao da sua humanidade. Pedagogia que faga da opressdo e
de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultarda o seu engajamento
necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refard. (FREIRE,
2009, p. 34).

Segundo Freire, o homem ¢ um ser inacabado, aberto para o futuro. Sua vocacdo ¢ ser
mais. Em outras palavras, o homem nao ¢, pois, sua vida ¢ uma constante busca de humanizar-se.
No entanto, a opressao interrompe a busca do homem de ser mais, de buscar sua humanizagdo. O
autor afirma que a “vocac¢do ¢ negada na injusti¢a, na exploracdo, na opressao, na violéncia dos
opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos pela
recuperacdo de sua humanidade roubada.” (FREIRE, 2009, p. 32). Inspirado nesses ideais, o
Centro nasce essencialmente democratico, suas bases sdo construidas através da interdependéncia
escola-comunidade. A escola existe para e com os pequenos agricultores do municipio de Aguia
Branca.

Assim, iniciaram com as disciplinas de agricultura, zootecnia e economia doméstica,
junto com as disciplinas da BNCC. Os 3 Centros reuniam-se de trés em trés meses para
discutirem as sugestdes, planejar, avaliar e trocar experiéncias. Estes encontros foram diminuindo
no decorrer dos anos. Havia apresentacdes das praticas pedagogicas de cada um, assim como o
desdobramento do Tema Gerador.

Desde entdo, no cerne de sua criagdo, os Centros Estaduais Integrados de Educacdo Rural
de Vila Pavio, Boa Esperanga e o de Aguia Branca auxiliam na formagao profissional, politica e
ambiental de boa parte dos Técnicos em Agropecudria do Estado do Espirito Santo, fortalecendo
uma agricultura familiar com suas base fincadas na agroecologia, no desenvolvimento sustentavel
local, nos arranjos produtivos com foco na diversificagdo de producdo, no fortalecimento das
associagdes e organizagdes camponesas €, indiretamente, no desenvolvimento regional racional
do Estado.

Nesse contexto rural, O CEIER-AB busca em seu labor pedagdgico didrio a efetivagdo da
integragdo curricular como eixo central da sua proposta metodolégica de ensino. E uma
instituicdo que prima pela flexibilizagdo das disciplinas, projetos, nucleos tematicos ou outros
critérios e formas de organizacdo, desde que compativeis com os principios da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da integracdo entre teoria e pratica no processo de
ensino e aprendizagem.

Hoje a propriedade agropecudria do CEIER-AB possui uma extencdo de 22 hectares de
area (Figura 3), sendo dividida em setores que sdo disponibilizados para as disciplinas técnicas do
Ensino Fundamental II (Agricultura I, Agricultura II, Agricultura III, Economia Doméstica e
Zootecnia), para as disciplinas do Técnico em Agropecudria, que funcionam em concomitancia
ao Ensino Médio (Producdo Animal, Producdo Vegetal, Producdo Agroindustrial, Irrigacdo e
Drenagem, Topografia, Mecanizagdo Agricola, Construcdes e Instalacdes Rurais, Extensdo
Rural, Satde e Seguranga do Trabalho, Legislacdo e Politicas Agropecuarias, Ferramentas de

' Paulo Freire (falecido em 2 de maio de 1997), grande educador brasileiro, ¢ Patrono da Educacdo Brasileira e autor da
“Pedagogia do Oprimido”, dentre outras obras. Conhecido pelo método de alfabetizacdo de adultos que leva seu nome, Freire
desenvolveu um pensamento pedagogico que defende que o objetivo maior da educagio ¢ conscientizar criticamente os estudantes
sobre suas realidades socoecondmicas e suas possibilidades de transformagéo.



Gestdo, Introducdo a Metodologia Cientifica) e ainda para as disciplinas da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), de modo interdisciplinar.

Figura 3: Imagens ilustrativas do CEIER-AB
Fonte: Facebook do CEIER-AB, 2021.

Outro ponto de extrema importancia que funciona como um elo de desenvolvimento da
interdisciplinaridade no Centro, sdo os Temas Geradores (TG’s). Os TG’s sdo divididos em trés
grandes areas (Agroecologia; Agua; Solos e Questdes Agrarias), distribuidos aos longo dos
trimestres e do ano letivo. Dentro do TG’s existem outras metodologias que complementam o

método principal, que sustentam as bandeiras defendidas pela educagdo camponesa, tais como,
misticas, as cantigas de resgate as lutas camponesas, os mutirdes e a pesquisa da realidade.
Vale destacar também como sendo outro importante meio para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade no CEIER-AB, as Unidades de Demonstragdo, Experimentagdo e
Producao (UDEP’s), que nada mais sdo que areas onde os educandos e professores interagem
na busca por alternativas vidveis a manutencao dos empreendimentos agropecuarios de cunho
familiar, operacionalizando a interdisciplinaridade e ainda atendendo as demandas dos TG’s
trimestrais. As UDEP’s s@o areas importantes dentro do contexto de ensino e aprendizagem na
escola camponesa em estudo nesta pesquisa, pois se traduzem em grandes laboratorios de
demonstracdo de conceitos e teorias, possibilidades para que os estudantes possam
correlacionar teoria e pratica e ainda ofertar alimentos livres de conservantes, hormonios e
agrotoxicos para o refeitorio da escola. Além dos pontos positivos apresentados neste
paragrafo, destacamos ainda a integracdo de conceitos, teorias, métodos e técnicas académicas
que sdo trabalhadas dentro de sala de aula, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
areas técnicas, € sua posterior demostragdo pratica ao ar livre nas UDEP’s. Abaixo o
organograma (figura 4) de como sio divididas as UDEP’s do CEIER de Aguia Branca.

as
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Figura 4. Organograma das UDEPs do CEIER de Aguia Branca.

Desde a sua criacdo o CEIER segue os principios da agroecologia, representados através
de uma abordagem que incorpora cuidados especiais relativos ao meio ambiente, assim como aos
problemas sociais, enfocando ndo somente a producdo, mas também a sustentabilidade do
sistema de produgdo. Sua metodologia foi evoluindo no decorrer desses anos de existéncia, sendo
considerada administrativamente uma escola de Tempo Integral em 2018, pela Secretaria
Estadual de Educagdao (SEDU). No entanto, com a metodologia engessada do sistema urbano das
escolas de tempo integral e os componentes da modalidade, trazendo grandes desafios para a
pratica da interdisciplinaridade e integracdo entre as areas de conhecimento.

A escola oferta um ensino voltado para o campo, tendo como objetivo principal as
questdes que envolvem a garantia da qualidade de vida dos estudantes, familiares e da
comunidade onde se insere, a formagdo integral e integrada com uma produgdo agropecudria de
base agroecoldgica, o pensamento critico da realidade onde o estudante esta inserido, o respeito
pelo equilibrio e a sustentabilidade da natureza e da sociedade que o cerca, bem como a
valorizacao das potencialidades individuais, coletivas e comunitarias.

Os Temas Geradores foram implantados no CEIER em 1992, em parceria com a
Secretaria do Estado para Assuntos de Meio Ambiente (SEAMA). Em 2002, houve uma
repaginada nos TGs para readequar as demandas atuais da comunidade, que acabou apresentando
grande potencial para a realizagdo de pontes dentro de um planejamento interdisciplinar, com as
disciplinas diversificadas da area técnica e com as da BNCC. Esta suposta facilidade para se
trabalhar de forma interdisciplinar com as demais disciplinas estd baseada na ideia de que
proporciona uma boa articulagdo com temas advindos de anseios dos estudantes, da comunidade
do entorno da escola e também dos pais e responsaveis pelos educandos.

Neste contexto, as UDEP’s funcionam como um laboratorio em carater experimental, nos
quais, através das vivéncias das metodologias agroecologicas implantadas, pode-se potencializar
a qualidade de vida da comunidade escolar por meio de praticas agricolas possiveis de serem
implantadas nas propriedades, através do aprendizado que acontece nas aulas praticas. O
aprofundamento de estudos realizados através dos TGs sempre sdo baseados na realidade dos
educandos, em conformidade as ideias de Paulo Freire’.

2 Paulo Freire propds a ideia de se trabalhar com temas geradores na educagio popular, visando estabelecer uma relagdo entre os
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Nos “cadernos da realidade” sao construidas as bases tedricas levantadas pelos estudantes
por meio de uma Teia de Contetidos (Figura 4), onde ¢ colocado o tema do trimestre no centro de
uma folha ou cartolina. Em seguida, sdo colocadas as areas de Ciencias da Natureza, Codigos e
Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias Agrarias, e dentro de cada disciplina que compdem as
quatro areas, sdo adicionados contetidos inerentes ao tema, ao contexto vivenciado pela
comunidade, a uma problematica, enfim, um contetido que esteja fora dos curriculos.

CODIGOS E LINGUAGENS

Educacéo Fisica - Visitacdo de uma area em processo de reflorestamento (nascentes reflorestadas).

c
1 Inglés — Pesquisa sobre os tipos de agua para consumo (traducéo). C
E
N Lingua Portuguesa — Redacéo e poesia sobre a agua. é
EI: Matematica - Grafico da Arte — llustrar sobre a escassez de agua N
late i ) c
distribuicdo de agua dentro . .
A —
de uma residéncia. Hl_sior!a _Slstema_ de !
s 2 irrigac&o no Antigo Regime. A
Porcentagem de AG BA . S
D mananciais subterrdneos De que forma as Re_vc:lu-;oes
A no ES p. ~ afetaram na poluigdo da
Utilizagdo e agua. H
N Ciéncias - Como & ~ R u
A realizado o ciclo da agua. Pr‘eser'va(_;ao dos Geografia - Aguas M
T , . subterrdneas: formacédo e o A
u Recursos Hidricos tipo. .
R E. Religioso — Simbologia da A
E CIENCIAS AGRARIAS agua na religido. s
A Sistema Hidropénico: Histérico € manegjo.

Piscicultura: Desenvolvimento e implantac&o.
Reflorestamento de nascentes e seus privilégios.
Producéo de mudas nativas.
Plantio de bananeiras proximo a agua que escorre da cozinha industrial (A bananeira tratara a agua para devolver

ag rio)

Figura 5: Teia de Conteudos com Diretrizes de Informacdes a serem trabalhadas de Forma

Interdisciplinar.
Fonte: Arquivos da autora.

O alinhamento dos TG’s e das UDEP’s na integracdo curricular visa valorizar o tema da
agroecologia, transformando os novos agricultores e futuros profissionais da agricultura em
profissionais que levam em consideragdo o contexto da producdo e ndo apenas a obrigatoriedade
em produzir alimentos em larga escala, de baixa qualidade para o consumo, sempre pensando na
manutengdo completa dos agricultores, cuidando da dimensao social, ambiental e econdmica.

As indagagdes sobre os temas da integracdo curricular e da interdisciplinaridade sempre
fizeram parte da minha vida académica e profissional, tornando-se um desafio constante para a
minha préatica pedagogica. Quando fui trabalhar no CEIER de Aguia Branca em 2013, na fungio
de pedagoga, essas inquietagdes se tornaram mais evidentes, devido a modalidade de ensino que
a escola oferece. Entender a diretriz de integracdo curricular no modelo que a escola aplica em

conteudos apreendidos e a realidade de vida dos educandos. Seu foco era uma educacgdo para a autonomia, visando a formagao
critica e emancipada dos sujeitos.
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sua metodologia baseada nos TGs, foi primordial para o engajamento nessa proposta de estudo,
pois, o pedagogo ¢ o principal articulador do processo interdisciplinar entre os componentes
curriculares.

Nos planejamentos com toda a equipe do CEIER-AB era possivel articular as agdes
relacionadas aos TGs dentro de uma proposta de interdisciplinaridade com as UDEP’s. Desta
forma, as atividades pedagogicas desenvolvida dentro dos TGs faziam sentido para a realidade
em que o estudante estava inserido, bem como para a comunidade escolar, pois algumas das
acoes desenvolvidas dentro dos TGs tinham uma grande relagdo com as caracteristicas € com a
representacdo do cotidiano do estudante, espago em que os professores tinham pouco acesso por
causa da falta de recursos e de tempo para visitar as familias dos estudantes.

Desde a implantagdo da integracao curricular em 1992, houve o intuito em estabelecer
com os professores da BNCC a realizag¢do da interdisciplinaridade com as areas agropecuarias,
uma vez que os planejamentos por area de conhecimento sdo fragmentados e funcionam de
acordo com cada area. A escola também perdeu duas horas da carga horaria semanais de
integracdo hora/aula que tinha para a realizagdo do planejamento coletivo semanal, totalizando
quatro horas semanais.

Tal perda impactou significativamemte a organizacao do trabalho dos docentes, pois, era
neste momento que toda a equipe escolar articulava as atividades a serem desenvolvidas durante
a semana, més, semestres e/ou por ciclos letivos de cada ano. Agora, esta demanda deve ser
compartilhada com as metodologias do Ensino de Tempo Integral, que foi implantado na escola
em 2018, por uma diretriz propria da SEDU, que ¢ o 6rgdo responsavel pela formulagdo e
implementacao das politicas publicas estaduais do Espirito Santo.

Sabemos da importancia desses momentos coletivos de trocas de ideias, conhecimentos,
planejamentos e avaliagdes entre os docentes no ambiente escolar, em especial para a realizacao
de uma pedagogia que se pretende interdisciplinar. Como diz, bell hooks 3 (2013, p. 52):

Quando os professores tém dificuldade de expressar, formar e refletir sobre as praticas
docentes, é necessario estabelecer um espaco de formag@o onde os professores tenham
a oportunidade de expressar seus medos e aprender a formular estratégias de

enfrentamento as salas de aula e aos curriculo multicultural (bell hooks, 2013, p. 52).

Dentre algumas dificuldades surgidas no ambito administrativo, que também impactaram
no ambito pedagdgico, cabe destacar que, em 2018, houve uma decisdo vertical e nao
democratica entre os gestores da Superintendéncia Regional de Educagdo de Barra de Sao
Francisco e o diretor do CEIER de Aguia Branca, em que ficou acertado que o CEIER-AB viria
totalmente para a jurisdicdo de Barra de Sdao Francisco. Entdo, os CEIER’s de Vila Pavao e de
Boa Esperanga ficaram sob a total geréncia pedagogica e administrativa no local em que sempre
estiveram, que foi a Superintendéncia Regional de Educagdo de Nova Venécia, e o Centro de
Aguia Branca, que respondia nas duas superintendéncias, deixou a parte administrativa que
tinha com Nova Venécia e passou a ter jurisdicao total da geréncia de Barra de Sao Francisco.
Esta separacdo dos outros dois CEIER’s também corroborou para o desafio da
interdisciplinaridade e para a redug¢do da forca de expressio que o CEIER-AB possuia em
periodos passados.

Em decorréncia dessa separagdo, houve um enfraquecimento nas troca de experiéncia, na

’Em respeito ao desejo da autora, seu pseudonimo sera escrito em letras mintisculas, pois ela pretende que a atengéo
seja focada no contetido apresentado e ndo nela mesma (CARVALHO, 2018). O nome "bell hooks" foi inspirado na
sua bisavo materna, Bell Blair Hooks.
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reividicagdo de melhorias estruturais, profissionais e na metodologia das trés escolas. Ou seja,
perdeu-se um pouco da autonomia e especificidade que o CEIER-AB possuia quando tinha parte
de sua gestdo comandada pela Superintendéncia de Nova Venécia, por atenderem e prestarem
acessoria a metodologia da Educa¢do do Campo, o que ndo ocorre até a presente data com a
SRE de Barra de Sao Francisco, ficando a escola apenas com uma secretaria na SEDU, a
Geréncia da Educacao do Campo, Indigena e Quilombola (Geciq).

Com os desafios encontrados neste percuso, considera-se relevante entender como a
Integragcdo Curricular, a Interdisciplinaridade e os temas geradores atuam como elementos
principais na proposta de educacdo do campo que a escola CEIER-AB defende em sua pratica,
tendo em vista os obstaculos existentes nesta nova organizagdo que se deu apds a separagao dos
Centros e de a escola ter a implementacio do Tempo Integral da SEDU inserida em sua
metodologia em 2018. No periodo em que trabalhei na instituicao (2013 — 2016), foi possivel
vivenciar a interdiciplinaridade ocorrendo entre as trés escolas. Por meio do encontro anual, era
possivel a troca de experiéncias das praticas dos Temas Geradores, fazendo da acdo educativa
uma pratica atuante na realidade dos educandos. Havia esperanca e motivagdo nas trocas de
praticas docentes, das areas de producdao (UDEPs), dentre outras agoes.

Cabe destacar que o CEIER-AB atende a estudantes, filhos e filhas de camponeses
meeiros, diaristas, proprietarios, vaqueiros, comerciantes, funciondarios publicos e privados,
moradores da cidade de Aguia Branca. A maioria dos pais e mées desses estudantes possuem
somente as séries iniciais do Ensino Fundamental, como consta no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI). O indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) de 2019 nos anos
finais da rede estadual cresceu, mas ndo atingiu a meta e nao alcangou 6,0. A instituicdo tem
como desafio garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo escolar adequado, ficando com
4,7 de indice (PDI, 2019).

Os estudantes atendidos pelo Centro tém faixa etaria entre 10 a 18 anos, estando
matriculados do 6° ano do Ensino Fundamental (EF) a 3% série do Ensino Médio Integrado (EMI)
Técnico em Agropecuaria. O Centro atende atualmente 270 estudantes, sendo 120 meninas e e
150 meninos. A maior parte dos estudantes possui vinculo direto com empreendimentos
agropecudrios das comunidades do entorno da escola, sendo, portanto, filhos de camponeses,
comerciantes e trabalhadores assalariados (PDI, 2019).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, o publico alvo foi composto pela turma da 3% série
do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em Agropecudria do CEIER-AB, constituido por
40 estudantes. Como ja mencionado em paragrafos anteriores, os estudantes integrantes da
pesquisa sao filhos de pequenos produtores ou que tém alguma ligacdo com o meio rural. Sendo
assim, muitos pais de estudantes ja estdo inseridos no Movimento dos Pequenos Agricultores
(MPA) e/ou ja participam de entregas de produtos da politica publica “Programa de Aquisi¢ao de
Alimentos” (PAA) e da Associagdo de Agricultores Familiares de Sao Pedro (AAFASP), que
tem sua sede proxima a escola ¢ foi fundada em 05 de outubro de 1989 pelos pequenos
agricultores e produtores de culturas basicas. Trata-se de uma unido de pessoas sem fins
econdmicos e beneficente, que atua na defesa dos direitos dos agricultores e trabalhadores rurais,
prestando assisténcia social, cultural e econdmica, tendo uma for¢a comunitaria bem expressiva.

Por tratar do grupo acima mencionado, que tem estreita relagdio com a pesquisadora,
ressaltamos que esta pesquisa tem cunho qualitativo, sem o compromisso de realizar calculos
matematicos e estatisticos, mas de balizar as investigagdes em procedimentos advindos da
“Pesquisa Ag¢ao”.

A pesquisa ag¢do ¢ um tipo de investigacdo social com base empirica, que ¢ concebida e
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realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1988,
p.24).

Em seu desenvolvimento, utilizamos o método do “Questionario Aberto ¢ Fechado” como
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas respondidas por
escrito pelo informante, com a presenga da pesquisadora. Segundo Gerhardt et al. (2019), os
questiondrios objetivam levantar opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas e
situacdes vivenciadas. A linguagem utilizada no questiondrio deve ser simples e direta, para que
o entrevistado possa responder e compreender com clareza o que esta sendo perguntado.

A pesquisa e os questiondrios foram encaminhados aos educandos, respeitando os
principios éticos da pesquisa, garantindo aos participantes a preservagao da sua identidade. A
pesquisa-acao foi realizada no CEIER-AB, na comunidade onde o estudante estd inserido, através
de uma roda de conversa conduzida pela pesquisadora.

Também foram feitos ‘“Questionarios Semi-Estruturados”, em que a pesquisadora
organizou um conjunto de questdes (roteiro) sobre o tema estudado, mas também permitindo e as
vezes até incentivando que o entrevistado falasse livremente sobre assuntos que surgiram como
desdobramentos do tema principal (GERHARDT et al.; 2009). Esta etapa foi feita por meio de
uma roda de conversa com a comunidade escolar.

Além desses instrumentos, desenvolvemos também uma etapa de “Pesquisa Bibliografica
e Documental”, a primeira feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e
publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Essa revisdo de literatura visou aprofundar os conhecimentos sobre os assuntos a serem
trabalhados e a definicdo de agdes estratégicas para a consecucao dos objetivos propostos durante
a fase experimental da pesquisa.

J& a pesquisa documental recorreu a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico. (FONSECA, 2002, p. 32). Nesse sentido, foram analisados os curriculos, os
planos de ensino ¢ as atividades teorico-pratico das disciplinas, para que, desta forma, fosse
observada a existéncia dos pressupostos destacados nesta pesquisa para observagdo e estudo.
Vale destacar também documentos como: PDI, TG’s, Cardenos da Realidade de Estudantes
egressos e atuais da escola, e outros registros que auxiliaram nas investigagdes.

Com o auxilio das entrevistas, pretendemos aprofundar os estudos a respeito da integragao
currricular e da interdisciplinaridade no cotidiano escolar do CEIER-AB, observando o ititnerario
proposto inicialmente neste projeto, colhendo depoimentos de professores, estudantes, almejando
alcangar um melhor ¢ maior entendimento acerca da problematica levantada nesta pesquisa.

Para a pesquisa e realizagdo do projeto em questdo foram utilizados diversos recursos,
todos fornecidos pelo CEIER-AB. Assim, foram utilizados: televisor, DVD, computador, data
show, apostilas, laboratério de informatica, biblioteca, equipamentos e ferramentas agropecuarias
diversas, materiais de construgdo, materiais e equipamentos cunicolas, laboratorio de
agroindustria, diario de classe, caderno da realidade.

Alguns dos autores utilizados como referéncias na busca de sanar as questdes levantadas,
bem como auxiliar na escrita da presente pesquisa, foram: Paulo Freire, Fazenda, hooks,
Santomé, dentre outros. Com base em suas contribuigdes, desenvolvemos nossas reflexdes sobre
a tematica investigada, ap6s um estudo atento e sistematico de suas possiveis relacdes com a
area educacional da interdisciplinaridade. Trabalhamos também com autores que investigam a
integragdo curricular e a educacdo do campo como praticas transformadoras, ligados
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indiretamente ao tema desta pesquisa, como Japiassu, entre outros.

Elencamos primeiramente Paulo Freire como sendo nossa inspiracdo na busca por um
maior e melhor entendimento acerca da implicagdo politico-social-educacional da
interdisciplinaridade tomada em um recorte espago/temporal de uma institui¢do camponesa em
pleno século XXI, imerso em uma pandemia de repercursao mundial. Em um momento em que
os seres humanos tém sido substituidos por maquinas, a formacao interdisciplinar, holistica e
critica sobre os eventos que nos rodeiam e influenciam nossos comportamentos € nossas
instituigdes sociais sdo de extrema importancia, tais como a valorizagdo da mulher ¢ do homem
do campo. Sendo assim, recorrer aos grandes mestres que propuseram a luta por uma sociedade
mais sustentavel, justa e equanime ¢ de grande valia.

Segundo Ostermann e Cavalcanti (2011), Paulo Freire ¢ sem duvida um dos educadores
mais influentes em todo o mundo. Suas concep¢des da educacdo tiveram inicio em 1960 e
causaram grande impacto nas bases sociais do planeta. Freire instituiu mais que um método
pedagogico de mudanca de paradigmas académicos e de construcdo de uma nova consciéncia,
sendo reconhecido internacionalmente por instituir os principios de uma teoria do conhecimento
(epistemologia) critica e uma filosofia de educacao com bases decoloniais.

Freire argumentava que existe uma sabedoria popular, ou seja, os alunos trazem consigo
vivéncias, conhecimentos e habitos que devem ser levados em conta no sentido de uma
conscientizagdo, visando, como fim, a uma transformacédo social. Os resultados obtidos
nesses circulos de cultura foram excelentes tanto quanto ao aprofundamento que os
alunos atingiam no que diz respeito aos temas tratados e quanto ao compromisso na
compreensdo e conscientizagdo (OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011, p.45).

Considerando a importancia de valorizagdo dos conhecimentos intrinsecos de mocgas e
rapazes em processos de formacdo nas instituicdo de ensino e aprendizagem, as diretrizes de
investigagao desta pesquisa langaram um olhar critico aos itinerarios formativos do CEIER-AB,
tendo em vista o direcionamento de uma educagdo que veio engessada através da implantagdo do
Tempo Integral da SEDU em 2018, ao invés de seguir no caminho de uma educagdo baseada nos
pilares de Freire, no qual a escola aplicava antes em sua metodologia da Educacao do Campo.

Outra autora importante nesta pesquisa foi bell hooks, que nasceu em 1952, em
Hopkinsville, uma cidade rural do Estado de Kentucky, no sul dos Estados Unidos e faleceu
recentemente, em 15 de dezembro de 2021. Seus principais estudos estdo dirigidos a discussao
sobre raca, género e classe e as relagdes sociais opressivas, com énfase em temas como arte,
historia, feminismo, educacdo e midia de massas (BREDA, 2019). Tendo como inspiracao as
ideias de Freire, hooks (2013) entende a educacdo como pratica de emancipagdo, valorizando um
modo de ensinar em que qualquer sujeito em formacdo possa aprender. Esse processo de
transformacao ¢ mais factivel para aqueles professores que entendem que o papel do educador
nao se materializa apenas na simples partilha de informacdes, mas sim em integrar o crescimento
pessoal, intelectual e espiritual dos estudantes.

Outra autora que nos auxilia na busca por respostas a respeito da problematica levantada
nesta pesquisa ¢ Ivani Catarina Arantes Fazenda, que tem vdarios estudos sobre o tema da
interdisciplinaridade na educacao.

Se definirmos interdisciplinaridade como jung@o de disciplinas, cabe pensar curriculo
apenas na formatagdo de sua grade. Porém se definirmos interdisciplinaridade como
atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a
cultura do lugar onde se formam professores, seu aspecto Humano (Fazenda, 2008,

p-17).
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A interdisciplinaridade defendida por Ivani é necessaria como recurso suplementar aos
programas de formacdo de mocgas e rapazes nas unidades de ensino, por permitir o
desenvolvimento de uma formagdo que se aproxima do mundo do trabalho e do cotidiano do
estudante, injetando maior significancia aos planos de aula. No entanto, ainda é preciso promover
uma série de mudangas na estrutura do sistema educacional brasileiro, muito limitado ao
engessamento dos curriculos e a falta de horizontalidade nas praticas desenvolvidas nos espagos
de formacdo académica. Outro aspecto desafiador ¢ o culto ao modo de vida europeu e
estadunidense, que ndo oferece lugar a valorizacdo da cultura brasileira e suas origens indigenas e
africanas, que ainda precisam estar presentes fortemente em nossos livros, apostilas, videos,
planos de aula, mas também no coragdo de cada sujeito em formacao.

Outros autores também auxiliam na fundamentagdo tedrica desta pesquisa, servindo de
base para a construcdo da revisdo literaria e do suporte as discussoes, tais como: Mészaros,
Bourdieu, Althusser, Dias, Barbosa, Santos, Lima, dentre outros.
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2 APONTAMENTOS INTRODUTORIOS SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE
NA EDUCACAO

Para Marcondes et al. (2012), a interdisciplinaridade possibilita o desenvolvimento de
uma maior ¢ melhor compreensao para criar e reconhecer os saberes advindos da integracao entre
as varias nuances cientificas existentes em nossa sociedade atual. Para esses autores, a
interdisciplinaridade, além de se mostrar uma forte aliada para o desenvolvimento de um
apredizado significativo e perene, mostra-se ainda como local de constru¢do de mecanismos
inovadores por parte de cada area de saber especifica, no que diz respeito a especializacdo das
respostas que devem oferecer as demandas de trabalho que se apresentam (MARCONDES et al.
2012).

Dentro desta perspectiva, verifica-se, portanto que a interdisciplinaridade ndo
expressa pura e simplesmente reunido ou somatéria de diversas intervengdes. Ela
envolve uma realidade bem mais significativa na medida em que se pauta no
estabelecimento de um objetivo comum, partindo de um espago sécio ocupacional de
intervencdo também comum e tendo claramente definidas quais formas de
intervengio se deve realizar. E importante compreender isso porque o simples fato de
varios profissionais de diferentes disciplinas efetuarem suas agdes num mesmo
espacgo fisico ndo significa que estejam agindo movidos pela interdisciplinaridade
(MARCONDES et al. 2012, p.11).

No cotidiano escolar, as agdes em busca de uma efetivacio de planos de ensino
interdisciplinares passam inicialmente por bons e consistentes planejamentos e, sobre isso
incidem o tipo de formagdo dos sujeitos envolvidos, a disponibilidade de tempo dos
profissionais, 0s espaco, os recursos € materiais pedagogicos utilizados. Consideramos que a
interdisciplinaridade possibilita o estabelecimento de estratégias potencializadoras de uma
acdo pedagogica mais palpavel, fugindo de um ensino abstrato e sem significado para os
estudantes e até mesmo para os professores.

Em sintese, a interdisciplinaridade pode ser vista como uma teoria epistemoldgica ou
como uma proposta metodolégica. Também como uma modalidade de aplicagdo de
conhecimentos de uma disciplina em outra. Igualmente, como modalidade de
colaborag@o entre professores e pesquisadores ou simplesmente como um sintoma de
crise das disciplinas, do excesso e da fragmentacdo de conhecimentos, da
especializacdo que perde a visdo do todo (PAVIANI, 2008, p.5).

Nesse sentido, vale ressaltar que nem todos os sujeitos possuem a mesma perspectiva
de aprendizado: para alguns o grau de dificuldade de conceitos, formulas ou postulados ¢
totalmente diferente da forma como outros os assimilam. Isto ocorre porque tiveram uma
formacdo com metodologias de ensino diferentes, inclusive, muitos tiveram que aprender
sozinhos (OLIVEIRA et al. 2005).

Hilton Japiassu (1976, p. 173) ja afirmava que ‘“a cooperacdo interdisciplinar exige
qualidades de tolerancia mutua, de abnegagdo e, at¢ mesmo, de apagamento dos individuos em
proveito do grupo”, o que pressupde planejamentos para que ocorram. Na integracdo € possivel
observar a existéncia da interdisciplinaridade, assumindo objetivos em comum, relacionados ao
Tema Gerador que a escola articula. Dessa forma, podemos inferir que nao trata-se apenas de um
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conceito abstrato, alijado da realidade, mas de uma pratica que se estabelece no cotidiano escolar
como acao.

Japiassu (1994) também afirma que a interdisciplinaridade ¢ uma forga motriz de
transformagdo de realidades urbanas e rurais, capaz de modificar os sistemas de
ensino/aprendizagem. No entanto, muitos obstaculos (epistemoldgicos, institucionais,
sociolodgicos, psicologicos, culturais, etc.) necessitam ser transpostos e assimilados para que se
estabeleca uma interdisciplinaridade efetiva no contexto educacional. O autor refere-se a
necessidade de instauracdo de um métodologia interdisciplinar afirmada como uma possivel
salvacdo para o caos em que se encontram as ciéncias. No entanto, com 0s novos itinerarios
formativos instituidos sem prévios debates no ambiente escolar, fica evidente uma conduta
forcada de estabelecer a interdisciplinaridade entre as areas de conhecimento, na contramao
disso.

Para Fazenda (1979, p. 08), a “interdisciplinaridade ndo se ensina, nem se aprende, apenas
vive-se, exerce-se €, por isso, exige uma nova pedagogia, a da comunicacdo”. Para ela, a
interdisciplinaridade ¢, também, acima de tudo, uma pratica. Uma das preocupagdes iniciais da
autora ¢ de cunho terminoldgico. Considerando que a interdisciplinaridade recebe diferentes
interpretacdes, a autora procura diferenciar interdisciplinaridade, integracdo e interacao,
afirmando que a confusdo terminolégica dificulta um melhor entendimento da
interdisciplinaridade. Nesse caso, temos respectivamente as defini¢des da autora para os trés
termos.

(...) a relagdo de reciprocidade, de mutualidade, que pressupde uma atitude diferente a

ser assumida frente ao problema do conhecimento, ou seja, ¢ a substituicdo de uma
concep¢ao fragmentaria para unitaria do ser humano. [...] A integracdo refere-se a um
aspecto formal da interdisciplinaridade, ou seja, a questdo de organizagdo das disciplinas
num programa de estudo [...]

E condigio de efetivagio da interdisciplinaridade. Pressupde uma integragio de
conhecimentos visando novos questionamentos, novas buscas, enfim, a transformagao da
propria realidade. (Fazenda, 1979, pg 8,9).

Fazenda defende que algumas ideias sobre integracdo e interdisciplinaridade no ensino
brasileiro sejam retomadas, dentre elas, a ja citada consideracdo de que a interdisciplinaridade ¢
uma pratica e ndo apenas uma teoria (FAZENDA, 1991a, p. 18). Outra idéia também defendida ¢
a da atitude individual, pois, apesar da difusdo da necessidade de formacdo de uma equipe, a
autora insiste em frisar que as competéncias bdasicas para o projeto interdisciplinar estdo no
proprio professor, que precisa ter uma atitude interdisciplinar, estar imbuido do “desejo de
descobrir, criar e integrar”. Nesse caso, Fazenda retoma a necessidade do chamado “espirito
epistemoldgico”, ja citado por Japiassu.

Mas, para isso, ha a necessidade da oferta aos docentes de subsidios para desenvolver
propostas pedagogicas que avancem na dire¢do de um trabalho colaborativo, capaz de superar a
fragmentag¢do dos componentes curriculares e facilitar a promoc¢ao da interdisciplinaridade, como
formacdes para os professores nas areas de conhecimento, afim de estabelelecerem o /ink entre os
componentes curriculares de forma articulada. Caso contrario, sem essa oferta e uma necessaria e
prévia formagdo sobre interdisciplinaridade, os docentes ficardo reféns da falta de condig¢des
adequadas para desenvolverem seus trabalhos.
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2.1 A Interdisciplinaridade na Formacao Docente

Em seu livro “Ensinando a transgredir”, bell hooks demonstra uma grande decepg¢do ao
formar-se na graduacdo, pois, ndo conseguia ver na metodologia de ensino um entusiasmo para
desafiar os estudantes e estimula-los em um sentido critico e emancipatorio, Como afirma a
autora:

Apesar das experiéncias intensamente negativas, me formei na escola ainda acreditando
que a educagdo ¢ capacitante, que ela aumenta nossa capacidade de ser livres. Quando
comecei o curso de graduacdo na Universidade Stanford, me fascinei pelo processo de
me tornar uma intelectual negra insurgente. Fiquei surpresa e chocada ao assistir a aulas
em que os professores ndo se entusiasmavam com o ato de ensinar, em que pareciam nido
ter a mais vaga nocdo de que a educagdo tem a ver com a pratica da liberdade. Na
faculdade, refor¢ou-se a principal ligdo: tinhamos de aprender a obedecer a autoridade.

No curso de graduagdo, a sala de aula se tornou um objeto de 6dio, mas era um lugar
onde eu lutava para reivindicar e conservar o direito de ser uma pensadora independente.
A universidade ¢ a sala de aula comegaram a se parecer mais com uma prisdo, um lugar

de castigo e reclusdo, e ndo de promessa e possibilidade. (bell hooks, 2013, p. 13)

Segundo Lima et al. (2012), ¢ necesséaria uma intensa reflexdo sobre o0 modo como estao
alicercadas as bases de formagao para o trabalho docente e como se constroem os conhecimentos
nos diferentes espacos universitarios voltados para a formacao de professores, pois, a maneira
como esses profissionais estdo sendo formados no presente, repercurtira de modo direto no
cotidiano pedagdgico das diversas instituigdes de ensino no Brasil do futuro. Vale destacar neste
contexto que ainda existem muitos professores formados para lecionar nas escolas brasileiras que
possuem muitas dificuldades e fragilidades, mesmo apds terem se graduado em universidades, o
que causa uma precarizagao, ritualizagdo e cristalizacao de praticas pouco eficientes no cotidiano
escolar.

Isso se da por diversos motivos, dentre eles o fato do modelo de formagao de professores no
Brasil ainda sofrer significativamente a influéncia europeia de formagao académica, baseada na
compartimentalizagdo do conhecimento em ‘“caixinhas”, ou melhor, em disciplinas organizadas
por grades e/ou periodos letivos, de acordo com pré-requisitos cognitivos. Este modelo ndo
acompanhou as transformagdes e as novas exigéncias da sociedade contemporanea, necessitando
de arranjos e inovacdes pedagdgicas, tendo em vista uma melhor compreensdo, emancipagao e
construcao do senso critico e politico dos estudantes.

Como fruto de uma prdxis pedagdgica baseada em uma cultura externa ao Brasil, temos a
reproducdo de uma educacdo que segrega o estudante em um contexto escolar alheio aos nexus
que os fendmenos naturais e socioculturais possuem entre si. Nesse sentido, existe uma grande
dificuldade na formagdo de professores que possam refletir e praticar uma educacio baseada na
interdisciplinaridade, com viés critico, dentro de uma mentalidade académica coesa e antenada
com as inovacdes educacionais da atualidade. Para superar tal obstaculo, € preciso rever a
organizacdo dos curriculos dos cursos universitarios, a partir da necessidade de uma formacgao
critica e emancipada dos futuros docentes. (LIMA et al., 2012).

Desta forma, se faz necessaria uma pratica pedagogica capaz de responder as novas
necessidades de formacdo do cidaddo para adequar-se de forma coerente e aplicavel a
situacdes complexas e dinamicas da sociedade atual, que exige cada vez mais a
articulacdo, cooperagdo e integragdo das varias areas do conhecimento (COSTA, 2009,
p-11).
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Para Lima et al. (2012), na maioria das vezes existe um grande dispéndio de energia na
direcdo de uma pratica interdisciplinar eficiente e eficaz nas escolas. Observa-se que além de
trabalhosa e sem muito tempo para seu desenvolvimento na carga horaria do professor, existe
ainda a constatacdo de que esta agdo ¢ paliativa e externa a um contexto mais amplo no itinerario
formativo do estudante e da instituicdo de ensino.

Outro aspecto que hoje retiramos daquelas colocagdes refere-se a necessidade de atermo-
nos as multiplas exigéncias e a uma polivaléncia de informagdes e conhecimentos que a
vida profissional exige. Assumir essa atitude pressupde fatalmente a formagdo de mais e
melhores pesquisadores, de novas pesquisas, de métodos proprios para toda forma de
ensino, de um investimento macigo e diferenciado na capacitacdo e formagdo dos
professores e na criacdo de modelos que permitam tornar mais claras as inter-relagdes e
interpenetracdes das ciéncias, fundamentalmente das humanas. Mas, como ja dissemos,
as indicagdes arroladas, embora importantissimas, eram ainda difusas e iniciais
(FAZENDA, 2010, p. 22).

Segundo Santos (2019), para que possa emergir uma nova consciéncia € uma outra
maneira de enxergar as praticas pedagogicas, ¢ de grande importancia que os entes federativos
envolvidos nas politicas que influenciam o processo de ensino-aprendizagem a nivel nacional
atentem para a formulagdo de politicas publicas especificas, capazes de promover uma formagao
docente em sintonia com os movimentos educacionais contemporaneos.

Nesse sentido, cabe destacar que, através da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
houve a implantagcao do Novo Ensino Médio, com o aumento da carga horaria minima anual para
1.400 horas, trazendo os “itinerarios formativos” como opg¢ao para os estudantes. Os itinerarios
formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras
situagdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino médio. Sao cinco itinerarios
formativos: Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas; Matemadtica e suas tecnologias e Formacao Técnica e Profissional.
Porém, observa-se na pratica, que ha muitos desafios e questionamentos acerca dessa lei. A
realidade do Estado do Espirito Santo, por exemplo, apresenta obstaculos para a implantacao e
execucdo de alguns itinerdrios formativos, pois ha municipios que tém apenas uma escola
estadual que oferta o Ensino médio, sem estrutura adequada para oferecer mais de um itinerario
formativo.

No CEIER de Aguia Branca nio houve grande impacto nos itinerarios a serem ofertados
para os estudantes nas disciplinas da BNCC, devido ao fato da escola oferecer o curso técnico em
Agropecuaria, conforme organiza¢do curricular que segue na figura abaixo. Portanto, ndo ird
ofecerecer itinerarios formativos, mas terao que utilizar os livros didaticos que vieram com os
componentes integradores por drea de conhecimento.
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Figura 6. Organizacao curricular da 1* série aprovada pela SRE de Barra de Sdo Francisco.

Sendo assim, as disciplinas com linhas formativas mais condizentes com a

interdisciplinaridade, tais como as de praticas de ensino, necessitam trabalhar a
interdisciplinaridade em situacdo similar a vivida em sala de aula pelo professor. Este
ressignificar da pratica de ensino e aprendizagem precisa ser uma constante nas instituicoes de
ensino, para que os educadores, nesses ambientes pedagdgicos, consigam fazer com que esta
rotina peridodica pedagogica ocorra em seus planos de aula dentro de um itinerario perene,
holistico, emancipador, critico e voltado para as necessidades e potencialidades da regido onde se
insere (SANTOS, 2019).

A atitude interdisciplinar ndo esta na junc¢do de conteidos, nem na jungdo de métodos;
muito menos na jungdo de disciplinas, nem na criacdo de novos contetdos produto
dessas funcdes; a atitude interdisciplinar estd contida nas pessoas que pensam o projeto
educativo. Qualquer disciplina, e ndo especificamente a didatica ou o estagio, pode ser a
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articuladora de um novo fazer e de um novo pensar a formacdo do educador
(FAZENDA, 1991, p. 64).

Por conta das dificuldades referentes a questdo da interdisciplinaridade na educagdo
comum, na educacao especial, na educac¢do profissional e também na educagdo do/no campo, o
tema tem gerado constantes debates, instituindo a necessidade do desenvolvimento de uma
educagdo que possa se adequar melhor aos educandos, possibilitando que consigam atuar de
forma holistica e transformadora no ambiente em que vivem, contribuindo para a formag¢ao para a
cidadania. Sendo assim, a interdisciplinaridade mostra-se como uma importante possibilidade
para que ocorra uma contribuicdo importante no sentido da melhoria do ensino e da
aprendizagem nas institui¢cdes publicas nacionais (SANTOS, 2019).

Cada professor, de forma individual, esboga uma preocupacdo com a dindmica de
funcionamento da disciplina pela qual € responsavel, porém, dificilmente consegue grandes
avancos na reformulag¢do de suas aulas em uma 6tica interdisciplinar agindo de forma isolada,
para englobar e envolver os estudantes, os diferentes saberes cientificos, outros professores e a
regionalidade. Os motivos para isso, em geral, sdo: falta de tempo, pouca comunicacdo de forma
interativa, monotonia, falta de estimulo, questdes curriculares de engessamento, da propria
formacao do professor, e ainda a descontinuidade de pessoal e curriculo na instituicdo de ensino
(SANT’ANA, 2020).

Quando se fala em educacdo, costuma-se atribuir ao profissional do ensino determinadas
fungdes para as quais o mesmo ndo foi preparado e, o pior, sem muitas perspectivas de
preparagdo. Verifica-se no Brasil uma variagdo na formagao dos professores onde o nivel
de qualificagdo ¢ tdo varidvel que impede qualquer tentativa de melhoria do ensino,
tendo em vista a incapacidade dos professores em atenderem as demandas da sociedade
(BARBOSA, 2005, p.9).

Muitas vezes ¢ atribuido ao professor o fracasso do desempenho do discente, como se o
professor fosse o Unico responsavel pela formacao integral da personalidade do estudante, sem
levar em consideracdo as demais formas pelas quais somos e fomos influenciados em nosso
desenvolvimento humano. Existem ainda argumentos sobre a falta de interesse por parte do
professor, que nao busca suprir a caréncia das instituicdes onde foi formado, mascarando as reais
razdes que o levaram a apresentar uma deficiéncia na constru¢do da interdisciplinaridade, bem
como outras caréncias relacionadas a precarizagao do magistério. (BARBOSA, 2005).

Em nossa concepcao, o processo de interdisciplinaridade pode ser entendido pela analogia
com uma imensa arvore, cujas raizes pivotantes e profundas estariam fincadas no solo de forma
firme, mas com multiplos galhos abertos para o alto, representando multiplas possibilidades de
construcdo do conhecimento. As premissas de sustentacdo da interdisciplinaridade sao
apresentadas e defendidas por importantes estudiosos nacionais € internacionais, como Ivani
Fazenda, aqui j4 citada, dentre outros.
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2.2 Interdisciplinaridade nos PCN’s e na BNCC

Como ja vimos antes, a interagdo que se da entre duas ou mais disciplinas ¢ conhecida
como interdisciplinaridade. Tais interagdes podem envolver transferéncias de leis de uma
disciplina para uma outra disciplina, resultando, em alguns casos, num novo corpo disciplinar,
como, por exemplo, a biofisica ou a psicopedagogia (ZABALA, 2002).

Tomando como base o itinerdrio formativo escolar minimo e compartimentalizado, sem
proporcionar uma visao holistica as disciplinas e aos conteudos ministrados nelas, incorre-se no
risco de ndo promover uma interagdo significativa, o que dificulta o desenvolvimento de uma
perspectiva global do saber. Ou seja, as informacdes que constam de maneira dispersa em cada
recorte disciplinar, sem estarem inseridas em um contexto mais amplo de mundo, sem ligacao
com as redes cognitivas existentes nos sujeitos, acabam sendo deixadas para trds, sem
significancia para suas vidas (DIAS, 2018).

Considerando sua relevancia formativa na atualidade, a interdisciplinaridade também ¢
abordada dentro dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) na forma dos chamados temas
transversais, cujo principal objetivo € perpassar todas as areas do conhecimento escolar,
garantindo um carater transversal entre questdes sociais € os conteudos trabalhados em sala de
aula (BRASIL, 2015). Segundo Dias (2018), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
interdisciplinaridade ¢ trabalhada por intermédio dos temas integradores.

Para este autor, os Temas Transversais possibilitam a entrada no debate e uma maior
interacao dos temas sociais no contexto do curriculo escolar, resultando em uma metodologia de
ensino interdisciplinar e interessada em respeitar os diferentes niveis etarios de formacdo do
estudante. A juncdo da transversalidade com a interdisciplinaridade proporcionara aos estudantes
o desenvolvimento de habilidades de aprendizagem condizentes com sua realidade.

Quando o sistema educacional permite a entrada, o debate e a parceria entre atores sociais
no itinerario formativo, todo o contexto de formacdo ¢ favorecido e o estudante ¢ quem sai
ganhando nesse processo. Isso ¢ muito importante e significativo, pois muitos livros didaticos e
apostilas ndo contemplam as necessidades locais de cada estudante, sua cultura, o mercado de
trabalho, questdes politicas e ambientais etc. Nesse sentido, 0s temas transversais, a
interdisciplinaridade e a transversalidade podem auxiliar na formacdo de um estudante mais
critico e engajado com as questdes sociais de sua comunidade.

Sendo assim, os Temas Transversais e a interdisciplinaridade passam a ser parametros
importantes para o exercicio de uma pedagogia emancipadora nas escolas:

A educagdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para a
aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que contemple
sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes a mesma importancia das areas
convencionais. Com isso, o curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os
temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades
locais e regionais e que novos temas sempre podem ser incluidos, possibilitando a
referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos alunos (BRASIL, 1998,
p- 30).

Para Dias (2018), os Temas Transversais (TT’s) possibilitaram que a interdisciplinalidade
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fosse relacionada as tematicas latentes na sociedade atual e a transversalidade do curriculo
proposta nos PCN’s suscitou nos professores de outras areas um debate e uma discussdo coletiva
em torno de tais temas, facultando uma maior ¢ melhor interagdo entre o conteudo especifico de
uma area com outros assuntos sociais relacionados com as disciplinas que ministram.

E valido enfatizar que os dois documentos trazem uma determinada preocupagdo com a
abordagem da interdisciplinaridade e transversalidade dentro do campo pedagdgico. Sob
a Gtica dos PCNs, essa abordagem aparece explicitamente, na qual afirma que os dois
temas devem ser incorporados aos conteidos didaticos dos discentes a fim de trazer para
suas realidades os assuntos explicitados. J& a BNCC traz essa tematica de maneira mais
ampla, em que cada sistema de ensino deve elaborar sua propria discussdo acerca dos
dois temas, o que pode comprometer tal discussdo, uma vez que ndo se torna algo
efetivo, como acontece nos PCNs (DIAS, 2018, p.35).

E interessante perceber que a interdisciplinaridade como esséncia ¢ a base de sustentagio
de todo um sistema educacional, mas que ainda ¢ algo pouco enfatizado na BNCC e também nos
PCN’s. Além da baixa amplitude observada no trato com os temas interdisciplinares nos
documentos mencionados neste paragrafo, vale pontuar ainda que os novos temas
contemporaneos, tais como a tecnologia, precisam estar incluidos nos itinerarios de formagao dos
estudantes nas diferentes modalidades de ensino, contemplando também abordagens criticas a
respeito.

Segundo Mendes (2010), quando ¢ relatada nos parametros curriculares nacionais a
questdo da educacdo na sociedade tecnoldgica para o Ensino Médio, fica clara a importancia de
que todos os sujeitos em formagao desenvolvam e ampliem suas capacidades e competéncias,
tendo em vista o combate as desigualdades sociais, que, infelizmente, sdo cada vez mais amplas e
fortes em nosso pais. Essas competéncias se traduzem em:

Capacidade de abstragdo, do desenvolvimento do pensamento sistémico, ao contrario da
compreensdo parcial e fragmentada dos fendmenos, da criatividade, da curiosidade, da
capacidade de pensar multiplas alternativas para a solugdo de um problema, ou seja, do
desenvolvimento do pensamento divergente, da capacidade de trabalhar em equipe, da
disposi¢do para procurar e aceitar criticas, da disposi¢do para o risco, do
desenvolvimento do pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de buscar
conhecimento (BRASIL, 1999, p. 26).

Sem duvida, o esfor¢co enpregado por cada cidada e cidadao para o desenvolvimento de
uma compreensao ampla dos diversos fenomenos que compdem os pilares de nossa sociedade
contemporanea ¢ importante para o fortalecimento de um sistema social e educacional pautado na
busca por solugdes de problemas locais, por meio da formagao de rapazes e mogas criticos de sua
realidade, cientes de sua historia e cultura e comprometidos com um meio social mais justo e
equanime para toda a populagdo.

Sendo assim, consideramos urgente a necessidade do desenvolvimento de itinerarios
formativos que consigam despertar no estudante a curiosidade, o desejo de entender como ocorre
o funcionamento das engrenagens de nossa sociedade contemporinea, de modo mais sistémico,
contrario ao modelo de especializacdo defendido até recentemnete no sistema capitalista fordista-
taylorista. O sistema educacional baseado na especializagdo e fragmentagdo excessiva do saber,
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aos moldes de um modelo de sociedade extremamente capitalista, egoista e opressora, ficou
materializada no filme “Tempos Modernos” de Charles Chaplin.

Nesse sentido, o binémio taylorismo/fordismo exigia um trabalhador parcelar,
fragmentado, que detinha conhecimento somente na sua area de atuagdo. Como
desempenhava apenas uma funcdo especifica dentro do processo de produgdo, esse
trabalhador ndo necessitava, por isso, de conhecimentos especificos de todo o processo,
bastando, apenas, ser treinado para aquela determinada fungdo e, assim, sendo
facilmente substituido. Por esse motivo, o termo qualificacdo era adequado ao perfil do
trabalhador exigido por esse modelo, pois esse conceito de qualificacdo tinha como base
a construgdo de conhecimentos profissionais e era definida pelo saber e pelo saber-fazer
adquiridos no trabalho (HOLANDA et al., 2009, p.125).

Refletindo a respeito de uma nova conjuntura de formacdo dos trabalhadores do futuro,
entendemos que os professores necessitam desenvolver em suas rotinas pedagogicas, uma prdxis
que consiga preparar de forma mais ampla os estudantes em sua jornada na vida pessoal e no
mercado de trabalho. Tal tarefa ¢ desafiadora, em especial, se considerarmos a precariedade
existente no processo de formagdo docente inicial e continuada, que ja mencionamos
anteriormente.

2.3 A interdisciplinaridade na pratica docente

Peixoto e Nunes (2016) nos fornecem uma importante reflexdo desenvolvida por meio de
uma analise critica a respeito da educacdo tecnicista no Brasil, que ocorreu no periodo da
ditadura militar. Esse sistema de ensino pretendia uma formacdo discente que ndo valorizava
subjetividades reflexivas, criticas e deliberantes, predominando uma concep¢do de educagdo
produtivista naquele periodo de nossa historia. Peixoto e Nunes (2016) explicam ainda que,
durante o periodo da ditadura militar no Brasil, se tornou parte do projeto politico vigente a
necessidade das diversas institui¢des sociais respaldarem o modelo de governo autoritario. Sendo
assim, varios setores, dentre eles, a educagdo, foram atingidos pela imposicdo daquele ideario
politico-social.

O CEIER nasceu na pesrpectiva do tecnicismo, em um processo no qual, conforme
explica Althusser, citado descrito por Oliveira (2017), o governo em vigor determina a
implantagdo de uma politica educacional condizente com a sua ideologia. Cabe lembrar também
que, naquele contexto, a criagdo dos Centros surgem como reacdo a crescente migragao das
pessoas da regido interiorana para os centros urbanos. No Brasil, entre 1960 e 1980, ocorreu o
maior numero de migragdo: aproximadamente 13 milhdes de pessoas abandonaram o campo e
rumaram em dire¢ao as cidades. Isso equivale a 33% da populagado rural (TONETE, 2008, p.9). A
ineficiéncia na producdo agropecudria e a falta de qualificagdo técnica para o trabalho no campo
eram as principais queixas dos agricultores na época da implantacao da referida escola.

Quando analisamos a criacdo dos CEIERs pela concepcao althusseriana que entende a
escola como um Aparelho Ideoldgico do Estado, ou seja, que ela atuaria como um instrumento de
reproducdo massiva da ideologia dominante, observamos que ocorreu um fato curioso, contrario
ao esperado, pois, com a mudanca de governo estadual, durante a implantagdo da escola, a
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comunidade participou da constru¢do da organizacdo curricular, o que ¢ uma exce¢do em
criagdes de escolas no Brasil. O curriculo, geralmente, ja ¢ pré-determinado, ou pela BNCC ou
pelos PCNs. Mas, naquela ocasido, foram discutidos os valores que a escola deveria desenvolver
em suas praticas pedagdgicas, que correspondessem a expectativa de pais, estudantes e
agricultores da regido, na qual a ineficiéncia da producdo agropecudria levava a pobreza e
consequente €xodo rural, na esperanca de que se teria uma vida melhor nos centros urbanos.

Como diz Bauman (2010, p. 35), a historia da educacdo conheceu muitos momentos
criticos nos quais ficaram evidente que premissas e estratégias ja testadas e aparentemente
confidveis se tornaram obsoletas ¢ ja ndo davam mais conta da realidade, exigindo revisdes e
reformas. Tais necessidades ainda continuam evidentes no tocante a formacao dos professores,
pois o Novo Ensino Médio, assim como os livros didaticos, trazem a interdisciplinaridade como
elemento preemente, mas, sem a formacdo prévia para isso, como o professor ird propor
atividades interdiciplinares entre os componentes curriculares? Esta defasagem geralmente ¢
remediada através de planejamentos coletivos por area, que na pratica se mostram insuficientes
mediante as demandas burocraticas do sistema de educacao.

Tal situagdo atingiu seu apice durante o periodo pandémico, em que se impuseram
necessidades de uso continuo da tecnologia. Desde entdo, ficou evidente que tanto os professores
nao estavam preparados para lidarem com o uso de plataformas e com a modalidade do ensino
remoto, bem como ndo havia condigdes estruturais para isso, pois, era enorme a dificuldade de
levar o ensino aos estudantes que nao tinham acesso a internet e as ferramentas necessarias para
essa modalidade de ensino-aprendizagem disponibilizada naquele momento.

O que os novos livros didaticos trazem como proposta de aprendizagem também ¢ um
desafio para os professores, que veem-se perdidos em meio a tantas mudangas repentinas no
sistema de educagdo. Diante deste fato, ndo podemos negar a necessidade de um aprofundamento
nos estudos sobre a aplicagdo da interdisciplinaridade em sala de aula, sabendo que agora tornou-
se um padrdo das redes de ensino. Nesse sentido, a reforma do Ensino Médio e o os projetos
Integradores foram realizados mais uma vez sem atender as particularidades de cada modelo
educacional, no caso em estudo, a Integragao Curricular de uma escola de Educagdo do Campo,
anulando toda uma base anterior construida no decorrer de anos de sua existéncia e de sua
experiéncia como escola de tempo integral do Estado do Espirito Santo.

Os Temas Geradores no CEIER-AB sdo um esfor¢o de superar a educagdo bancéria
tradicional oferecida pelo Estado do Espirito Santo, que estabelece duas dicotomias: professor
como dono do saber e o aluno desprovido de conhecimento; a teoria dada em sala de aula
desvinculada do mundo da vida dos estudantes. Na visdo de Paulo Freire, que nos inspira sobre
os TGs, ndo se valoriza uma abordagem conteudista da educacdo. Arroyo (2001) explica que a
pedagogia freireana:

Critica radicalmente a educag@o bancaria, transmissiva. A ideia de transmissdo de
“conteudos criticos” pode nao ultrapassar a visdo bancaria da educagdo. Para ele educar
ndo € aplicar conteudos e ligdes as pessoas, como se fossem depositos em conta
bancaria, onde se deposita trocados de conhecimentos alienantes ou criticos. (ARROYO,
2001, p.57).
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O desenvolvimento das atividades dos Temas Geradores no Centro, ao longo da historia,
foi feito sem a participagdo direta da SEDU. E para manter essa metodologia atualmente, com o
modelo de Educagdo Integral implantado, tem sido um desafio a cada dia, com a luta campesina,
a participacao da comunidade e parcerias, buscando brechas dentro da organizacdo curricular
para sobreviver com sua metodologia inicial.

Abordaremos mais sobre os TGs no capitulo seguinte, aprofundando sua relagdo com o
desafio da interdisciplinaridade no /ocus de estudo.
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3 INTEGRACAO CURRICULAR COMO PROJETO EDUCACIONAL

A integracdo curricular pode ser entendida em diversos sentidos. Os mais usuais estao
relacionados as implementagdes de cargas horarias para que se facam adendos as organizagdes
curriculares dos educandos, visando ampliar e melhorar o curriculo escolar. E também
contemplando instrumentos que podem ser utilizados, em termos praticos e usuais, interligando
disciplinas, relacionando aprendizagens tedricas as aulas praticas e organizando conteudos.

Em sua abordagem, Fazenda (2002) mostra que a integragdo se relaciona ao aspecto
formal da interdisciplinaridade, ou seja, as questdes organizacionais das disciplinas numa grade
curricular. No CEIER-AB por sua vez, esta organizagdo ocorre devido a modalidade de ensino
que a escola oferta e as especificidades que a mesma apresenta, por ser uma escola rural, com
propriedade para aplicar praticas agricolas.

Os TG’s sdo o eixo da proposta metodoldgica desse trabalho de integracao. Trata-se do
mesmo conceito desenvolvido por Paulo Freire, que integra os fundamentos filoséfico-politicos
da sua proposta pedagégica de educagao libertadora. A ideia mais geral da educacao libertadora ¢
que a educagdo ¢ uma atividade em que os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem,
educadores e educandos, mediatizados pelo mundo, educam-se em comunhao (TOZONI-REIS,
2006; FREIRE 1970). E os temas geradores sdo justamente aqueles que fazem parte de seus
mundos.

O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fossem pegas
anatdmicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de sua
percepcao desta realidade, a sua visdo do mundo, em que se encontram envolvidos seus
“temas geradores”. (FREIRE, 1987, p.56).

Vale salientar ainda que os TG’s sdo importantes elementos que fazem parte de uma
proposta de transformagao de uma realidade tipica de sociedades desiguais, egoistas e opressoras;
sdo o ponto de partida para o processo de desenvolvimento de novos achados e, por surgirem do
saber popular, os TG’s sdo extraidos da pratica de vida dos estudantes, substituindo os conteudos
tradicionais, sendo buscados através da pesquisa do universo dos educandos (TOZONI-REIS,
2006).

Um dos mais importante conceitos de TG’s na otica de Paulo Freire ¢ a aprendizagem
politica da realidade e ndao apenas “conhecimentos aplicaveis ao mercado”. Por exemplo, a
palavra geradora “Terra” ¢ um tema motriz que faz parte da realidade do camponés, o lugar onde
ele trabalha e de onde tira seu sustento. A motricidade existente no tema “Terra” pode ser usada
para emancipar a crianga, o rapaz € a moc¢a, o homem e a mulher camponeses, através do
desenvolvimento do método sildbico, para lhes alfabetizar, ensinar matematica, através das suas
medidas, também nos aspectos basicos de ciéncias na composi¢do do solo, mas principalmente no
tocante as relacdes politico-econdmicas presentes na posse da terra que o camponés nao tem e
que pertence ao patrdo, que o explora em sua forca de trabalho e em sua subsisténcia por meio da
opressao.

Os TG’s conseguem dar um carater mais dinamico e interativo ao processo de ensino e
aprendizagem, por permitir que o professor e o estudante, deixem de lado os roteiros pré-
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concebidos de livros, apostilas, planos de aula e ideologias rasas, e passem a explorar outros
mundos de possibilidades e aprendizados. Para Garcia Barbacovi (2016, p.9), a partir dos Temas
Geradores,

se tem as aulas teoérico/praticas durante a semana articulados com os contetidos
curriculares da BNCC. Essa metodologia permite que o Jovem adquira com mais
propriedade os conteidos. Primeiramente em sala de aula, os monitores discutem os
conceitos teoricos sobre a atividade a ser desenvolvida. Em seguida, esses
conhecimentos sdo revistos na pratica (GARCIA BARBACOVI, 2016, p.9).

No CEIER-AB, a metodologia dos TG’s incluem as Visitas Monitoradas de Estudos
(VME’s), que nada mais sdo do que a realizagdo trimestral e sequenciada por turmas (6°, 7°, 8°e
9° anos do Ensino Fundamental ¢ o Ensino Médio) de atividades de visitas dos estudantes. Tais
visitas sdo acompanhados de seus professores para observacdo em tempo real de algumas
experiéncias de manejo da propriedade familiar agropecudria existente na regido e que tenham
pontos interessantes para a contextualizacdo dos contetidos trabalhados em sala de aula. Assim,
trata-se de uma suplementacdo da formacao profissional dos estudantes e professores, como
estimulo ao desenvolvimento cientifico e critico deles, por meio das experiéncias e vivéncias
observadas nas propriedade visitadas e também uma ampliacdo da experiéncia vivencial por meio
da imersdo em outras realidades de sua area de formagao.

As VME'’s sdo planejadas de acordo com a tematica de estudo, em consonancia com as
disciplinas de cada série. Cada VME’s ¢ contabilizada como dia letivo, pois sua carga horaria
integra a carga horaria minima dos cursos oferecidos pelo CEIER-AB. Para isso, os professores e
estudantes seguem um roteiro basico, objetivando uma maior e melhor orientacdo acerca da
forma de execugdo, bem como existe um monitoramento com relagdo a presenca, a participacao e
o comportamento dos estudantes.

Acreditamos de forma empirica que as VME’s exercam uma importante funcdo para o
desenvolvimento de uma aprendizagem mais critica sobre a forma como ocorrem as contratagdes
em um mercado de trabalho elitizado e elitizante, com posturas subservientes ao capital e ao
mercado capitalista e segregador. Deve-se observar no desenrolar das VME’s se existe um
itinerario pedagogico voltado a partilha mais justa do trabalho e dos recursos, uma ampliagdo dos
mercados para os pequenos agricultores e agricultoras de base familiar acessarem os recursos
garantidos na constitui¢cao federal de 1988, a mudanca de visdao com relagdo a posse e utilizagao
da terra, da agua, da fauna e da flora. Ou seja, a metodologia das VME’s precisa despertar no
jovem camponés em formagao académica uma consciéncia critica sobre sua propria realidade de
vida e sobre o mundo que o cerca em suas relagoes de poder.

Neste sentido, as VME’s sdo um importante instrumento para promover de modo
contextualizado a interdisciplinaridade, sendo também um espaco que o estudante dispde para
vivenciar na pratica a importancia da diversificacdo de culturas, trabalho, emprego e renda. Mas,
para tanto, ¢ preciso que exista no cotidiano da escola uma preocupagdo com uma formacao que
ndo permeie o convencional e a subserviéncia ao mercado capitalista e opressor, que visa apenas
o lucro ¢ o acimulo de bens e servigos, ¢ que muitos deste recursos sao advindos da forga de
trabalho de um trabalhador e¢/ou trabalhadora, vista como sendo barato ou barata, dercartavél e
sem valor sociocultural.
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A educagdo convencional objetiva preparar tanto a instrugdo basica quanto superior de
jovens e adultos para um mercado de trabalho que ja ndo existe mais e sem perspectiva
imediata de aquecimento. H4 quase unanimidade entre os estudantes quanto ao tipo de
ensino prestado pelos agentes convencionais, ou seja, teoérico, abstrato, elitizante,
dissociado da realidade, desarticulado, que ndo condiz com a realidade (LAMPERT,
2009, p.5).

A escola, uma educag¢do e uma comunidade escolar que ajustam suas atitudes, ideais e
vida aos moldes da sociedade capitalista ndo caminham no sentido de principios e valores de
equidade, justica e sustentabilidade necessarios para que todos tenham o que consideramos uma
qualidade de vida satisfatoria. Sendo assim, nosso ideal de escola, entdo, ndo pode deixar de
cuidar de seu papel de interferencia critica e transformativa na sociedade que a circunda, sob o
risco de funcionar como uma institui¢do reprodutora de uma sociedade capitalista opressora ¢
egoista.

A contribui¢do especifica decisiva da educacdo e da escola, para a producdo e
reprodugdo das classes reside na sua capacidade de manipulagdo e moldagem das
consciéneias. E na preparagio de tipos diferenciados de subjetividade, de acordo com as
diferentes classes sociais, que a escola participa na formacdo e consolidagdo da ordem
social. Para isto ¢ decisiva a transmissdo e inculca¢do diferenciada de certas ideias,
valores, modos de percepcdo, estilos de vida, em geral sintetizados na nocdo de
ideologia (SILVA, 1999, p.12).

As instituicoes de ensino sofrem muita influéncia do meio onde estdo inseridas, bem
como pela sociedade como um todo. No entanto, este processo ocorre em uma via de mao dupla.
Trocando em miudos, seria dizer que a escola, ao ser influenciada pela sociedade, também age
sobre seu influenciador. Portanto, ao agir sobre a sociedade, a escola pode contribuir para que
ocorra sua transformacao, auxiliando no desenvolvimento sustentavel de todo um coletivo de
rapazes ¢ mogas, com sonhos, direitos e deveres por cumprir (OLIVEIRA, 2017).

Observamos que as forgas advindas de um modelo irracional de sociedade alicercada no
consumismo exacerbado que experimentamos nos dias atuais buscam paulatinamente escravizar
toda uma sociedade emergente, tanto no campo, como também nas cidades, por meio da
alienacdo da populagdo em geral, que se vé bombardeada diuturnamente por propagandas,
programas consumistas na internet ¢ na televisdo. Nessa mesma linha, a auséncia de uma
organizacdo popular social que possa agregar forcas de resisténcia e luta, poderia ser
transformada se fosse estimulada através de uma educacao libertadora.

Cada professor ¢ uma histéria, um caminho. A educagdo ¢ um caminho de muitas
possibilidades que se abrem dia apds dia no fazer pedagogico. No entanto, cabe ao
professor procurar o caminho do didlogo com seus pares, com sua pratica, com a teoria e
também com seus alunos. O melhor caminho ndo esta em ser reconhecido pelos papéis
que possa ter desempenhado, mas em ser aquele que percebe e sente a educagdo como
transformadora (POMINI, 2005, p.13).

Oliveira (2017) afirma que uma educagdo libertaria, critica e consciente de sua for¢a na
sociedade, precisa estar inserida e antenada com as demandas emanadas pela comunidade e de
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seus anseios, para que desta via de mao dupla possa surgir as mudancas dos paradigmas
alicercados em bases doutrinadoras, tipicas de uma elite opressora e egoista. Neste contexto,
metodologias que possam auxiliar na constru¢ao de uma formagao politizada de mogas e rapazes,
tais como, os TG’s, as VME’s, Mutirdes, Misticas, Musicas, Poemas e Poesias possuem lugar de
destaque na efetividade e na eficicia de uma escola camponesa.

Refletindo um pouco mais sobre a relacdo de interdisciplinaridade existente nas VME’s,
na formagdo profissional do estudante e na melhora em sua autoestima por vivenciar os
momentos de aprendizagem fora dos muros da escola, consideramos importante destacar os
dizeres de bell hooks (2013), que corrobora com Freire, ao afirmar que ¢ a auséncia de
sentimento de seguranga nos alunos que promove o siléncio prolongado ou a falta de
envolvimento deles no processo educativo e impossibilita que a sala de aula se torne um ambiente
verdadeiramente democratico, em que todos sintam a responsabilidade de contribuir e participar
da constru¢ao do conhecimento.

Dentro da complexidade que tece o processo de aprendizagem, o CEIER busca ser um
espaco de leitura e reflexdo filosofica sobre a realidade que nos envolve. O Centro se afirma
numa maneira de pensar a educagdo no sentido de estar construindo um projeto diferente de
agricultura e de relacdo com a terra. Podemos dizer, em outros termos, que o seu referencial
pedagogico € a educacdo como um processo de estar abrindo novos caminhos na realidade rural
do norte do Estado, com o objetivo de ajudar a agricultura familiar a desenvolver um novo jeito
de fazer agricultura.

O CEIER tem como objetivo especifico a formagao integral do educando, oportunizando
a autoconfianga, o pensamento critico, a iniciativa, a criatividade, a cooperagdo, a
responsabilidade, o respeito pela natureza e pelo semelhante, valorizando as potencialidades
individuais e efetivando uma educagdo diferenciada que privilegie os filhos de agricultores
familiares e que tenha como filosofia a Agroecologia voltada para a agroindustria e os sistemas
produtivos (vegetal e animal).

O Ensino Técnico em Agropecuaria ¢ de extrema importancia para a pratica de uma
agricultura eficiente, pois o profissional formado por esta escola ir4 realizar uma fungao social e
produtiva no Estado. Ao atualizar a organizagdo curricular para o ano letivo de 2020, alguns
componentes curriculares foram substituidos, para enquadrar componentes do novo Ensino
Médio, como projetos empreendedores, cultura digital e higiene saude e seguranca. Por mais que
esses novos componentes se adequem ao curso, aqueles que foram substituidos eram pilares para
o funcionamento da parte pratica do curso.

As atividades praticas de manutencdo e de produgio desenvolvidas no CEIER de Aguia
Branca ainda sdo realizadas nas UDEP’s conforme os setores de atividades, porém sem carga
horéria especifica que antes utilizava-se como carga horaria interna de estagio. A carga horaria
interna de estdgio auxiliava o desenvolvimento do estudante dentro da proposta da integracao
curricular, pois os professores do ensino fundamental técnico estavam em suas aulas praticas e os
estudantes do curso técnico eram monitores nas atividades praticas. Sendo que, trimestralmente, o
plano de trabalho do monitor tinha que ser cumprido para que ele avangasse para o plano de
trabalho seguinte, assim completando uma parte importante do curriculo técnico em
agropecuaria. Atualmente, o estudante do curso técnico tem as UDEP’s como locais de aula
pratica, ministradas somente dentro da carga horaria que as disciplinas ofertam.
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O CEIER tem como um de seus objetivos a pratica agricola voltada para a melhoria e
qualidade de vida e trabalho da populacdo do meio rural, mais especificamente, do agricultor
familiar e as UDEP’s, junto ao estagio, sempre proporcionavam de forma objetiva esse vies. O
trabalho no Centro ¢ desenvolvido por meio de experiéncias com técnicas agroecoldgicas de
producdo que sdo repassadas, oportunamente aos agricultores. Quando ndo ha o didlogo para
adequacdo das atividades que impactam diretamente na vida das comunidades adjacentes a
escola, hd uma perda tanto de praticas, quanto de identidade.

As UDEP’s sdo areas onde alunos e professores se integram na busca de alternativas
vidveis a agricultura familiar, operacionalizando a interdisciplinaridade desenvolvida através de
Temas Geradores Trimestrais. A propriedade agricola ¢ dividida em éreas disponibilizadas para
as disciplinas especificas para execucao do estadgio supervisionado. Estas Unidades funcionam
como laboratérios dentro da propriedade, integrando a Base Nacional Comum e disciplinas
especificas do Curso Técnico. Sendo necessdrio para que isso aconteca, um planejamento
coletivo semanal. O planejamento semanal sempre visou a melhoria e desenvolvimento do TG. E
o TG era inserido sempre nas aulas praticas, sendo executadas dentro da unidade escolar ou nas
VME’s. Atualmente, o horario ndo contempla mais esse planejamento, uma vez que eram
disponibilizadas quatro horas para isso e hoje sdo apenas 50 minutos semanais. Assim, o
planejamento para o TG foi muito sacrificado, e hoje, infelizmente, realiza-se no planejamento
individual dos professores ou na disciplina de estudo orientado (que também sdo 50 minutos
semanais, com no maximo trés professores por sala, sem a participacdo em comum do grupo para
a construcao das ideias), ou ainda por um grupo de trabalho que ¢ designado uma vez ao ano, que
também se reune 50 minutos por semana.

A fragmentagdo de processos que foram culturalmente instalados, reconhecidos e sempre
funcionaram no CEIER de Aguia Branca vdo na contramio do que Luck (2003) ja havia citado
como elementos importantes da formacao:

“Integracdo e engajamento de educadores num trabalho conjunto, de interagdo das
disciplinas do curriculo escolar entre si ¢ com a realidade de modo a superar a
fragmentacdo do ensino, objetivando a formacdo integral dos alunos, a fim de que
possam exercer criticamente a cidadania mediante uma visdo global de mundo e serem
capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos ¢ globais da realidade atual.
(LUCK, 2003, p. 64)”.

A orientacdo ao trabalho de Estdgio Supervisionado ¢ realizada pelo Coordenador de
Estagio, que deve ser membro do corpo docente do CEIER de Aguia Branca, indicado pela
coordenacdo do curso e direcdo. Além do Coordenador do Estagio, a equipe de estagiarios podera
receber orientacdo de todos os professores do curso que julgar necessario consultar.

Na primeira semana de aula ¢ realizada uma reunido com os pais para apresentar o curso e
esclarecer o funcionamento do estdgio supervisionado. Na ocasido, se entrega um texto
informativo sobre o estagio supervisionado e sdo sanadas todas as dividas que surgirem. Na
oportunidade, os responsaveis assinam uma Declaragdo de Ciéncia de que o aluno s6 recebera o
diploma do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Agropecudria se cumprir a carga horaria
determinada para o estagio supervisionado, que s6 poderd ser iniciado apds o pagamento do

46



seguro obrigatorio, bem como o compartilhamento da responsabilidade no cumprimento do
mesmo.

Considerando que o Estdgio Supervisionado ¢ a pratica profissional em situagdo real de
trabalho, assumido como ato educativo quando devidamente acompanhado e orientado, torna-se
necessario que ofereca condigdes de apropriacdo de conhecimentos de forma segura, pois, essa
pratica propde a analise sistematica de problemas e a busca por alternativas obtidas a partir do
conhecimento cientifico. Considerando ainda a dificuldade do cumprimento do estagio para os
alunos do CEIER que estudam em periodo integral, bem como a dificuldade do profissional em
estar acompanhando efetivamente estes estudantes na execucdo do estagio, propde-se que uma
aula do monitoramento de estudos da organizacao curricular anterior de cada série, seja destinada
ao cumprimento do estagio supervisionado, realizado na instituicdo e acompanhado por um
docente, e que correspondera as 80h. O aluno que por algum motivo faltar ao estagio
supervisionado na institui¢do, deverd compensa-lo com o estdgio em propriedade rural e/ou
institui¢do parceira, devendo sua carga hordria ser contabilizada no estdgio a ser cumprido na
instituicdo. O cumprimento desse estagio (frequéncia e atividade desenvolvida) devera ser
registrado em instrumento proprio pelo professor responsavel.

O estagio supervisionado cumprido na unidade escolar devera ser executado nas areas de
producdo Animal (suinocultura, avicultura, bovinocultura, piscicultura, apicultura), produgao
vegetal (horticultura, fruticultura, culturas perenes, irrigagdo e drenagem, etc.) e produgao
agroindustrial (processamento artesanal de alimentos, técnicas de limpeza, etc.), de acordo com o
interesse dos alunos e as disciplinas técnicas ofertadas na série. Os alunos serdo divididos em
grupos e desenvolverdo o estdgio dentro de um setor da area de producdo, sob a orientacdo do
professor da disciplina, que fard o controle do cumprimento dessa carga horaria.

Na 3% série, no cumprimento da carga horaria do estagio, sera desenvolvida uma pesquisa
ou projeto sobre um tema de interesse, relevancia ou necessidade socioambiental, denominado
Trabalho de Conclusdao do Curso (TCC), apresentado por escrito aos professores responsaveis e
oralmente para a turma e convidados (comunidade, instituicdes parceiras).

Para totalizar as 200 horas de estagio supervisionado previstas, o aluno cumprird 120
horas em propriedade rural e/ou instituicao parceira, em duas etapas de 60 horas, na 2* e 3* série.
O estagio cumprido em propriedade rural ou instituigdes parceiras devera respeitar as orientagoes
da Lei 11.788/2008 e seguir os procedimentos:

- O estudante define o local que deseja estagiar nas instituicdes que mantém convénio
com a escola. Caso o aluno deseje realizar o estagio numa empresa que ndo possua contrato de
parceria com a escola, deverd informar a Coordenadora de Estagio, que verificard a possibilidade
de firmar convénio de estagio.

- Em seguida, o estudante recebe outro documento denominado Carta de Apresentagao.
Para a obtencdo da mesma, ¢ necessario o pagamento do Seguro Obrigatério de Estagio em
agéncia bancaria, com validade de 13 meses, que assegura o estagiario, caso venha a sofrer algum
acidente no desenvolvimento dessa atividade, bem como a identificacdo da propriedade rural ou
instituicdo parceira na qual o estagio sera desenvolvido, informando os dias e horarios. De posse
da mesma, o estudante encontra-se liberado para iniciar suas atividades como estagiario, devendo
apresenta-la ao iniciar o estagio.
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- Escolhida a institui¢do parceira ou propriedade rural, ¢ firmado o Contrato de Estagio
Supervisionado, onde constam os dados da empresa e do estagiario e que estabelece os direitos e
obrigacdes das partes interessadas. Deverdo assinar este conttrato, o representante legal da
empresa, o estagiario e o Coordenador do Estagio Supervisionado do CEIER de Aguia Branca.

- O cumprimento da carga horaria e das atividades desenvolvidas deverao ser preenchidos
em formulario préprio. Concluida as horas previstas na instituicdo parceira ou propriedade rural,
o estudante elaborara um relatério contendo os aspectos relevantes vivenciados no periodo. A
institui¢do parceira ou propriedade rural preencherda uma avaliacdo da realizacdo do estagio e a
encaminharé a coordenadora do estagio.

Ressalta-se que os relatorios de estagio serdo produzidos individualmente e apresentados
conforme orientacdo e prazo estabelecido pelo professor. Toda a documentagdo do Estagio
Supervisionado deve ficar sob o poder da Coordenadora de Estagio, que ¢ a responsavel pela sua
organiza¢ao e encaminhamentos, que, ap6s conclusdo, permanece arquivada na escola.

Os critérios da Avaliagdo do Estdgio Supervisionado serdo:

- Estdgio realizado na unidade escolar: serd avaliada a pratica durante o estdgio
(envolvimento e dedicacdo na sua realizagdo, eficiéncia e eficicia na execucdo das atividades
propostas) e os relatorios de estagio (entrega nos prazos determinados, coeréncia com as
atividades realizadas e coesdo textual). Sera realizado pelo professor responsavel pelo setor onde
esta sendo ocorrendo o estagio.

- Estagio realizado em propriedade rural ou instituicdo parceira: sera avaliada a pratica
durante o estagio (envolvimento, responsabilidade e dedicacdo na sua realizagdo, cumprimento de
horarios), a ser realizada pelo supervisor de estagio, através do preenchimento do formulario
encaminhado pelo coordenador do curso.

No TCC, a avaliagdo sera feita pelos professores, aos quais foi apresentado o trabalho,
considerando também a sua apresentacdo escrita (conteudo, metodologia para a elaboracao,
estudos realizados e resultados obtidos, coeréncia no trabalho do titulo e conclusdo), sem
atribuicdo de nota, tendo cunho de aperfeicoamento e crescimento pessoal e profissional, bem
como incentivo a pesquisa e a praticas inovadoras.

Quando o trabalho apresentado (relatorios de estagio e TCC) ndo atenderem aos critérios
estabelecidos pelos docentes e coordenador de estdgio, os mesmos serdo orientados a refazé-lo,
atendendo a avaliagao realizada.

O cumprimento do estagio sera avaliado com o conceito APTO e NAO APTO, apds a
analise do percurso do aluno e do cumprimento da carga horaria total prevista. Estes termos
deverao ser registrados nos documentos escolares dos alunos.

Para garantir que o estudante faca estagio em institui¢des idoneas, o CEIER firmou
convénio de estagio com instituicdes que diao apoio técnico e garantem o aprendizado do
estudante, complementando o conhecimento que ¢ adquirido no ambito da sala de aula e aulas
praticas.

Por mais que tenhamos componentes que sejam integradores, que sejam atuais, que
promovam a busca pela interdisciplinaridade, engajamento e visem a formacgdo integral dos
estudantes, existem ferramentas especificas dentro da metodologia que sdo para o campo, que
pensam o campo e ndo devem ser sobrepostas ou fragmentadas. Nesse sentido, o estagio
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supervisionado interno, o Trabalho de Conclusdo do Curso, a reunido semanal e o planejamento
do TG sao indicadores que faltam no estudo de impacto individual para os trés CEIER’s.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Abordaremos neste capitulo a percep¢ao da comunidade escolar do CEIER-AB,
observando o itinerdrio proposto inicialmente neste projeto, colhendo depoimentos de
professores, estudante e todos os colaboradores da pesquisa. Os resultados serdo separados por
pesquisas e interagdes que ocorreram nas coletas de dados. Para tanto, foi usada a metodologia
de abordagem qualitativa, com técnicas de pesquisa de analise documental, estudo de caso, e
busca de depoimentos dos participantes, com respostas aos questiondrios propostos aos
docentes e gestores. Conforme nos ensina Minayo (2016, p. 58), “a observacao ¢ feita sobre
aquilo que ndo ¢ dito, mas pode ser visto e captado por um observador atento e persistente; a
entrevista tem a fala de alguns interlocutores como matéria-prima”. A metodologia de analise
utilizada para a interpretacdo dos dados foi a da andlise categorial de conteudo, do Laurence
Bardin. Trata-se de uma analise conceitual e relacional, que busca os sentidos dos documentos
e dados coletados, para serem interpretados em conformidade aos objetivos da pesquisa e aos
referenciais tedricos utilizados.

4.1 A interdisciplinaridade —a BNCC e a area técnica agricola

Os topicos interdisciplinaridade e integragdo curricular podem ser vistos como a
identidade do CEIER-AB. Com o passar dos anos a escola sempre buscou consolidar a ideia na
qual a educagdo ¢ feita por todos e em conjunto. Os Temas Geradores, as Oficinas Pedagogicas,
os Planejamentos Coletivos e a Educagdo do Campo foram e ainda sd3o o modo de ser, a esséncia
do Centro (FURTADO, 2017).

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do CEIER-AB (2020) define que: “A
interdisciplinaridade ¢ uma pratica pedagogica que possibilita a interacdo e a integragdo entre as
disciplinas, havendo reciprocidade, cooperacdo e coordenacdo entre elas, através do
planejamento conjunto.” (PDI, 2020, p.20). O documento ainda revela a importancia do dialogo
entre educador e o estudante, a troca de conhecimentos no ambiente escolar, a aprendizagem
mais concreta dos conteudos, o trabalho em equipe, a equidade entre as disciplinas e a formacao
integral dos estudantes.

Considerando a necessidade de justificativa da Integracdo Curricular que esta em
funcionamento nas unidades dos CEIER’s, hd todo um amparo legal para o seu funcionamento,
ratificados nos seguintes documentos:

e LEIS DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL — Lei no 9.394/1996
— Lei no 4.024/1961.

e RESOLUCAO CNE/CEB N° 7, DE 14 DE DEZEMBRODE 2010 - Fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;

e RESOLUCAO CEE N° 3.777/2014 - Fixa normas para a Educacdo no Sistema de
Ensino do Estado do Espirito Santo, e d4 outras providéncias.

e RESOLUCAO CNE/CEB N° 3, DE 21 DE NOVEMBRO DE 2018 - Atualiza as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Vale ressaltar que o compilado de leis ndo visa a parcialidade, seu intuito ¢ defender as
atividades geradas pela Integracdo Curricular, sem alteracdes no teor das Leis e Resolucdes.
Todos os documentos citados sdo documentos publicos, sendo assim, a comprovacao da
veracidade do que estd descrito, bem como a andlise da parcialidade/imparcialidade do
documento, pode ser lida por qualquer cidaddo brasileiro. Abaixo, destacam-se os principais
aspectos dos referidos documentos que corroboram as praticas de integracao do CEIER.

LEIS DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL - Lei no
9.394/1996 — Lei no 4.024/1961.

CAPITULO II — Da Educagio Bésica

SECAO I — Das Disposi¢des Gerais

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
Art. 28. Na oferta de educagdo béasica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e
de cada regido, especialmente: I — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; IT — organizagao escolar propria,
incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes
climaticas; III — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

RESOLUCAO CNE/CEB N° 7, DE 14 DE DEZEMBRODE 2010 - Fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

SECAO GESTAO DEMOCRATICA E PARTICIPATIVA COMO GARANTIA DO
DIREITO A EDUCACAO

TOPICO DE RELEVANCIA DOS CONTEUDOS, INTEGRACAO E ABORDAGENS

Art. 24 A necessaria integragao dos conhecimentos escolares no curriculo favorece a sua
contextualizag@o e aproxima o processo educativo das experiéncias dos alunos.

§ 1° A oportunidade de conhecer e analisar experiéncias assentadas em diversas
concepgdes de curriculo integrado e interdisciplinar oferecera aos docentes subsidios
para desenvolver propostas pedagodgicas que avancem na dire¢do de um trabalho
colaborativo, capaz de superar a fragmentacdo dos componentes curriculares.

§ 2° Constituem exemplos de possibilidades de integra¢do do curriculo, entre outros, as
propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores, projetos
interdisciplinares com base em temas geradores formulados a partir de questdes da
comunidade e articulados aos componentes curriculares e as areas de conhecimento,
curriculos em rede, propostas ordenadas em torno de conceitos-chave ou conceitos
nucleares que permitam trabalhar as questdes cognitivas e as questdes culturais numa
perspectiva transversal, e projetos de trabalho com diversas acepcdes.

§ 3° Os projetos propostos pela escola, comunidade, redes e sistemas de ensino serdo
articulados ao desenvolvimento dos componentes curriculares e as areas de
conhecimento, observadas as disposi¢des contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educago Basica (Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, art. 17) e nos termos do
Parecer que d4 base a presente Resolugéo.

RESOLUCAO CEE N° 3.777/2014 - Fixa normas para a Educacéo no Sistema de
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Ensino do Estado do Espirito Santo, e d4 outras providéncias.

Secdo IV

Da Organizagdo Curricular dos Cursos

Art. 394. Na elaboragdo da organizacdo curricular dos cursos técnicos de nivel médio
deverdo ser considerados:

I — adequacdo e coeréncia do curso com a PPP e com o regimento da institui¢cdo de
ensino;

IT — adequagdo a vocagdo regional e as tecnologias e avangos dos setores produtivos
pertinentes;

IIT — definigdo do perfil profissional de conclusdo do curso, projetado na identifica¢do do
itinerario formativo planejado pela institui¢do educacional, com base nos itinerarios de
profissionalizacdo claramente identificados no mundo do trabalho, indicando as efetivas
possibilidades de continuo e articulado aproveitamento de estudos;

IV — identificacdo de conhecimentos, saberes e competéncias pessoais e profissionais
definidoras do perfil profissional de conclusdo proposto para o curso;

V — flexibilizacdo das disciplinas ou componentes curriculares, projetos, nucleos
tematicos ou outros critérios ou formas de organizagdo, desde que compativeis com os
principios da interdisciplinaridade, da contextualizagdo e da integracdo entre teoria e
pratica, no processo de ensino-aprendizagem;

RESOLUCAO CNE/CEB N° 3, DE 21 DE NOVEMBRO DE 2018 - Atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

TITULO II

ORGANIZACAO CURRICULAR E FORMAS DE OFERTA

CAPITULO1

ORGANIZACAO CURRICULAR

Art. 7° O curriculo é conceituado como a proposta de agdo educativa constituida pela
selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas
escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes,
permeadas pelas relacdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e
contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condigdes cognitivas e
socioemocionais.

§ 1° Atendidos todos os direitos e objetivos de aprendizagem instituidos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), as institui¢des e redes de ensino podem adotar
formas de organizagdo e propostas de progressdo que julgarem pertinentes ao seu
contexto, no exercicio de sua autonomia, na constru¢do de suas propostas curriculares e
de suas identidades.

§ 2° O curriculo deve contemplar tratamento metodologico que evidencie a
contextualizagdo, a diversifica¢do e a transdisciplinaridade ou outras formas de interagdo
e articulagdo entre diferentes campos de saberes especificos, contemplando vivéncias
praticas e vinculando a educag@o escolar ao mundo do trabalho e a pratica social e
possibilitando o aproveitamento de estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos
nas experiéncias pessoais, sociais e do trabalho.

§ 3° As aprendizagens essenciais sdo as que desenvolvem competéncias ¢ habilidades
entendidas como conhecimentos em ag@o, com significado para a vida, expressas em
praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais, atitudes e valores continuamente
mobilizados, articulados e integrados, para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do exercicio da cidadania e da atuagdao no mundo do trabalho.

§ 4° Cada unidade escolar, em consonédncia com o sistema de ensino, deve estabelecer
critérios proprios para que a organizacdo curricular ofertada possibilite o
desenvolvimento das respectivas competéncias e habilidades.

§ 5° A organizagdo curricular deve possibilitar continuo e articulado aproveitamento de
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estudos e de experiéncias pessoais, sociais e do trabalho.

Art. 8° As propostas curriculares do ensino médio devem:

I - garantir o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC);

I - garantir a¢des que promovam:

a) a integracdo curricular como estratégia de organiza¢do do curriculo em areas do
conhecimento que dialoguem com todos os elementos previstos na proposta pedagogica
na perspectiva da formagdo integral do estudante;

Para o pleno funcionamento do CEIER e para assegurar o seu diferencial, ha a
necessidade da manutencdo da integracdo curricular. Na metodologia da referida escola
existem componentes especificos como as Unidades de Demonstragdo, Experimentacdo e
Producao — UDEP e os Temas Geradores, que corroboram com o processo de ensino integrado,
como ja mencionado anteriormente. A propriedade agricola ¢ dividida em dareas
disponibilizadas para as disciplinas da base técnica para execugdo do estagio supervisionado.
Estas Unidades funcionam como laboratérios dentro da propriedade, integrando a Base
Nacional Comum e Técnica. Sendo necessario para que isso aconte¢a, um planejamento
coletivo semanal.

Nas UDEP’s buscam-se desenvolver técnicas e pesquisas que possam ajudar o
agricultor familiar a melhorar sua produtividade, desenvolvendo a agroecologia, pois respeita o
ambiente, ¢ eficiente na conservagdo ¢ utilizacdo dos recursos naturais, ¢ produtiva, viavel e
justa. A produgdo agroecoldgica do CEIER-AB aproxima-se da perspectiva humanista e
libertadora da pedagogia de Paulo Freire. A pratica educativa do Centro estabelece a relagdo do
estudante com sua realidade cotidiana, através de atividades agropecuarias que denunciam as
diferentes formas de degradagdo da natureza pela acdo humana (FURTADO, 2017). A busca
da escola em superar a morte e promover a vida reforga sua relagdo com a pedagogia freireana,
pois Freire afirma que:

“A concepgdo humanista e libertadora da educacdo, jamais dicotomiza o homem do
mundo. Em lugar de negar, afirma e se baseia na realidade permanentemente mutavel.
Nao s respeita a vocagdo ontologica do homem de ser mais, como se encaminha para
esse objetivo. Estimula a criatividade humana. Tem do saber uma visdo critica; sabe
que todo o saber se encontra submetido a condicionamentos historico-socioldgicos.
Sabe que ndo ha de saber sem a busca inquieta, sem a aventura do risco de criar.
Reconhece que o homem se faz homem na medida em que, no processo de sua
hominizagio até sua humanizagdo, ¢ capaz de admirar o mundo. E capaz de
desprendendo dele, conserva-se nele e com ele: e, objetivando-o, transformando-o.
Sabe que é precisamente porque pode admirar o0 mundo que o homem ¢é um ser da
praxis ou um ser que ¢é praxis. Reconhece o homem como um ser historico.
Desmistifica a realidade, razdo por que ndo teme sua desocultagdo. Em lugar do
homem-coisa, adaptavel, luta pelo homem-pessoa, transformador do mundo. Ama a
vida, em seu devenir. E biofila e ndo necrofila. (FREIRE, 1967, p. 130).”

Um exemplo de atividade que concretiza o exposto acima iniciou-se em 2016 na escola
locus. Foi publicada em artigos e revistas cientificas e também como capitulo do livro
“Educacao do Campo — 35 anos dos CEIER’s”, de Erineu Foerst (2020). A atividade intitulada
“A interdisciplinaridade no CEIER de Aguia Branca (ES): A cunicultura como instrumento
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pedagdgico no curso técnico em agropecudria” foi desenvolvida nos anos letivos de 2016 e
2017. Para o estudo da proposta do uso da “Agroecologia na inser¢do educacional”, o publico
alvo foi a 2% série do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em Agropecudria do CEIER.
Num primeiro momento, todas as etapas do projeto foram apresentadas a referida série pela
professora coordenadora, para melhor compreensdo da proposta por parte dos estudantes.
Assim, finalizada a apresentacdo e firmado o compromisso, foi proposto aos estudantes que
selecionassem as disciplinas que envolveriam o projeto, bem como o conteido que gostariam
de aprender em cada uma das disciplinas escolhidas, relacionando-os aos conceitos
agroecoldgicos (FERREIRA, 2017), conforme a Figura 7.
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Figura 7. Disciplinas e contetidos escolhidos pelos estudantes. Fonte: Livia Israel Ferreira
(2017)

Desta forma, o projeto passou a envolver os professores das disciplinas e nove
diferentes disciplinas, ilustradas na Figura. Estas tiveram a cunicultura como objeto de estudo
no desenvolvimento das aulas e atividades propostas, integrando e interagindo com os
conteudos administrados. A partir dai, os assuntos selecionados anteriormente pelos estudantes
foram entdo apresentados aos professores que, posteriormente, elaboraram um plano de aula e
atividades avaliativas (FERREIRA, 2017).

4.2 O impacto da integracio curricular nos ambientes especificos da area técnica agricola
do CEIER de Aguia Branca

As Escolas do Campo, conjunto em que se insere o CEIER de Aguia Branca,
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4.2.1

constituiram-se historicamente para além do estudo das ciéncias, sendo um verdadeiro
Patrimonio Cultural das Familias Camponesas e, enquanto tal, vém se firmando como um
‘esteio’ de cada Comunidade, no intuito de contribuir essencialmente na formagao dos sujeitos
do campo, sobretudo na ideia de pertencimento e valorizagdio do modo de vida dos
camponeses. Para além disso, o CEIER vem propondo, no didlogo com as familias, por meio
de seus instrumentos pedagogicos, as transformagdes necessarias ao equilibrio s6cio-ambiental
tao necessario a preservagao da vida em sua totalidade.

Considerando que por meio do didlogo entre a Escola, os Camponeses e sua realidade
local, o CEIER Aguia Branca proporciona um novo modo pensar que leva a curto, médio e
longo prazo a outra forma de intervir na natureza, de modo a reconhecé-la como uma
totalidade da qual todos fazem parte e precisamos preservar, organizou-se nessa pesquisa uma
linha do tempo que visa esclarecer o impacto da integragdo curricular e como sua alteracao e
disponibilidade de carga horaria vem impactando nas atividades da area agricola.

Assim, elaborou-se a seguir um detalhamento organizado por ano dos embasamentos
legais do funcionamento dessa metodologia, bem como o reconhecimento do CEIER como
integrante da modalidade Educacao do Campo, que sempre foi de tempo integral, por mais que
o reconhecimento para a troca da metodologia trabalhada na rede estadual sé tenha sido
reconhecida em 2018. O reconhecimento detalhado por documentos oficiais do CEIER como
Educacdo do Campo ratifica a insisténcia e a comprovagao da legalidade da pratica de vérias
metodologias que visam a manutencdo do homem do campo, visando sempre a melhoria da
qualidade de vida, da fixacdo do jovem no campo, a dignidade e beleza da vida camponesa e,
ainda, a soberania alimentar.

O CEIER como Educacio do Campo e Escola de Tempo Integral

No ano de 2007, houve a publicacdo da Portaria n® 121-R, de 28 de dezembro de 2007,
que discorre sobre as Disposi¢des Preliminares. Nelas, no Artigo 2, compreende-se como areas
especificas para efeito do que dispde a portaria, a Educacdo no Campo, como atendimento aos
Assentamentos Rurais e CEIER. Para tanto, a contratacdo de docentes baseava-se no que
especificam os artigos 9 e 32:

Art. 9 - Podera se inscrever o candidato para atuar na educacdo no campo (CEIER e
ASSENTAMENTO), com os requisitos abaixo:

Dominio especifico do trabalho pedagogico a ser desenvolvido no projeto de
enriquecimento curricular na modalidade de 40 (quarenta) horas na perspectiva da escola
de tempo integral; Disponibilidade para participar de a¢cdes de formagao continuada e em
servico promovida pela SEDU/SRE/CEIER, o6rgdos conveniados, comprometendo-se
com a socializacao e aplicabilidade dos novos conhecimentos adquiridos; Utilizagao de
metodologias de trabalho que respeite a proposta pedagogica do Centro, promovendo a
inclusdo, a troca de experiéncia, contribuindo para a formagdo integral do educando;
Capacidade de promover, cotidianamente, a valorizagdo das experiéncias vivenciada
pelo educando; Facilidade de desenvolver trabalho colaborativo, como forma de
promover o empreendedorismo, o cooperativismo e o associativismo; Capacidade de
articular o trabalho de enriquecimento curricular entre as diferentes areas de
conhecimento, integrando ciéncias, cultura e trabalho.
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[...]

Art. 32 - O candidato podera ter até 02 (dois) vinculos de professor e a carga horaria de
até 25 (vinte e cinco) horas semanais em cada vinculo, exceto nas contratagdes para
atuar no CEIER que podera ter apenas 1(um) contrato de até 40 (quarenta) horas no
maximo, quando for o caso.

Nos anos de 2012/2013, O CEIER foi reconhecido como Escola de Tempo Integral e
Educagdo do Campo, com publicagdo no DIO de 15 de Janeiro de 2013, na pagina 13,
PORTARIA N° 003-R, DE 14 DE JANEIRO DE 2013, onde diz:

DA EDUCACAO DO CAMPO

Art. 17. Os Centros Estaduais Integrados de Educagao Rural (CEIER) atuardo com carga
horaria anual de 1.336 (um mil, trezentas e trinta e seis) horas (1.458 aulas), para a oferta
das séries finais do ensino fundamental, destinadas a Base Nacional Comum ¢ a Parte
Diversificada, incluindo Estudo Dirigido e Oficinas Pedagogicas (BNC), e as destinadas
as disciplinas da Parte Especifica, vinculadas a realidade das comunidades camponesas.
Paragrafo Unico - O Ensino Médio Integrado a Educagio Profissional ofertado pelos
Centros Estaduais Integrados de Educagdo Rural obedecerdo & organizacdo curricular
aprovada pelo Conselho Estadual de Educag@o.

J& nos anos de 2018/2019, a PORTARIA N° 186-R, DE 26 DE DEZEMBRO DE 2018,
disp0s sobre as Diretrizes para as Organizagdes Curriculares na Rede Publica Estadual de Ensino
para o Ano Letivo de 2019. Na pégina 23, define-se que:

DA EDUCACAO DO CAMPO

Art. 30. Os Centros Estaduais Integrados de Educacdo Rural (Ceier) atuardo, na oferta
das séries finais do ensino fundamental, com carga horaria anual de 1.320 (mil, trezentas
e vinte) horas (1.440 aulas) destinadas a Base Nacional Comum, a Parte Diversificada
(incluindo Estudo Dirigido e Oficinas Pedagogicas) e as disciplinas da Parte Especifica,
vinculadas a realidade das comunidades camponesas (Matriz OC 06).

Paragrafo unico. Os Centros Estaduais Integrados de Educagdo Rural (Ceier) que
ofertam Ensino Médio Integrado & Educagdo Profissional deverdo ter suas organizagdes
curriculares validadas antecipadamente pela SRE e Geréncias de Educagdo Profissional
(GEP) Sedu, de Educagdo do Campo, Indigena e Quilombola (Geciq)/Sedu e de
Juventude e Diversidade (Gejud)/Sedu, e aprovadas pelo Conselho Estadual de
Educacao.

Os documentos citados acima demonstram que, desde ha muitos anos, os CEIER’s sao
escolas que ja fazem educagdo em tempo integral do e no campo, e que vem contribuindo com a
educagdo camponesa espiritossantense ¢ nacional. A mudanga sobre o modelo existente, com
alteragdes realizadas em cima de estruturas que ja estdo sendo utilizadas ha mais de 35 anos, sem
considerar a construcao coletiva em cima das pautas e sem consultas prévias as comunidades
rurais € a comunidade escolar, alteram muitos pontos de funcionamento da escola. Muitas dessas
alteragdes acarretaram perdas, como os estagios, dificuldade de manutengdo de aulas praticas,
visitas monitoradas, que sdo alguns exemplos de atividades ndo encontradas nas organizagdes
curriculares, mas que agregavam na formacdo profissional dos educandos matriculados nos
Centros.
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4.2.2 A importancia da integracio curricular para as metodologias proprias do CEIER

Na metodologia do CEIER existem componentes especificos como as Unidades de
Demonstragdo, Experimentagdo e Producao (UDEP) e os temas geradores (TGs). Para assegurar
o pleno funcionamento e o diferencial da escola, justifica-se a necessidade da manutengdo da
integracdo curricular. A integra¢do curricular ¢ uma estratégia/metodologia de organizacdo do
curriculo em areas do conhecimento que dialoguem com todos os elementos previstos na
proposta pedagdgica, em uma perspectiva de formagao integral do estudante.

4.2.2.1 Legislacdo vigente para adequacio da Metodologia das aulas Praticas — Baseada

em legislacoes federais e estadual e publicacdes em Diarios Oficiais

No ano de 2008, tivemos a RESOLUCAO N° 2, DE 28 DE ABRIL DE 2008, que foi
publicada no Dou de 29/4/2008, na Secdo 1, p. 25-26, estabelecendo as diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de

[IPS4)

atendimento da Educacdo Basica do Campo. Em conformidade com o disposto na alinea “c
do § 1° do art. 9° da Lei n° 4.024/1961, com a redacao dada pela Lei n® 9.131/1995, com
fundamento no Parecer CNE/CEB n° 23/2007, reexaminado pelo Parecer CNE/CEB n° 3/2008,
foi homologado por despacho do Senhor Ministro de Estado da Educagdo e publicado no DOU
de 11/4/2008, o seguinte texto:

Art. 5° Para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, integrado ou
ndo a Educagdo Profissional Técnica, a nucleago rural podera constituir-se em melhor
solugdo, mas devera considerar o processo de didlogo com as comunidades atendidas,
respeitados seus valores e sua cultura.

No Art. 7° A Educagdo do Campo deverd oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagodgico aos alunos, incluindo condigdes infra-estruturais adequadas, bem como
materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratdrios, biblioteca e areas de lazer e
desporto, em conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do campo,
com atendimento ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
escolas do campo.

§ 1° A organizagdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as diferencas
entre as populagdes atendidas quanto a sua atividade econdmica, seu estilo de vida, sua
cultura ¢ suas tradi¢des.

Assim, a criacdo da metodologia de turmas divididas, bem como as disciplinas
Agricultura 1, 2 e 3, Zootecnia e Economia Doméstica no CEIER, foi justamente para reforcar
0 que esta descrito no paragrafo 1°. Pensou-se no maior oferecimento possivel de tecnologias e
informagdes para a permanéncia do homem do campo e a melhoria da sua qualidade de vida.

Em respeito ao estilo de vida, cultura e tradi¢do, ¢ indispensavel que, em uma escola do
campo, a maior virtude seja o oferecimento massivo, com qualidade®, de informagdes sobre a

* 0 termo “com qualidade” utilizado aqui, se justifica em um contexto de uma quantidade maior de oferecimento de
informagoes, tecnologias e inovagdes, para que haja um maior interesse dos estudantes sobre as informagdes
ofertadas e oriundas do meio agricola. A educacdo camponesa atualiza-se € comporta-se sempre em relagdo como a
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area agraria e suas tendéncias. E ainda ofertando também o mesmo padrdo de qualidade nas
disciplinas da Base Nacional Comum, exigidas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
em que temos obtido ao longo dos anos grandes resultados, vide os que foram obtidos pelos
estudantes do Centro na vida académica, destacando-se em avaliacdes externas, como 0S
resultados de PAEBES e Prova BRASIL.

Outra informagao pertinente a esse periodo € que o edital de contratagdao para professor
(TODOS OS PROFESSORES) descrevia que os profissionais que assumissem o CEIER
deveriam estar cientes da carga horaria de sua disciplina e planejamento individual, conforme a
legislagdo vigente e que ficariam a disposicao desse Centro nos 2 (dois) turnos (matutino e
vespertino), conforme a distribuicdo da sua carga horaria, respeitando a carga horaria de
Integragdo Curricular. Fazem parte das atividades obrigatérias do professor, o Planejamento
interdisciplinar, os projetos integrados, o refor¢o, a coordenagdo do dia, o monitoramento de
oficinas, a elaboragdo de relatorios de desenvolvimento das UDEPS, a coordenagdo de
refeitério e da biblioteca, o hordrio de reunido de pais, professores e reunido de equipes.

As resolugdes dos problemas, muitas vezes, se encontram na observagao da historia, no
passado. Assim, podese contemplar uma possivel solucdo para uma escola de tempo
INTEGRAL, em que, em seu quadro docente, em 2017, dispunha-se de 23 professores, sendo
16 em tempo PARCIAL. Atualmente, sdo 35 professores, que, quando contratados ou sendo
efetivos pelas disciplinas da BNCC, atuam em tempo integral, mas os professores do Curso
técnico em Agropecudria estdo apenas com a carga horaria das disciplinas que ministram e
com componentes que complementam a carga horaria. Ou seja, a base técnica, primordial para
a formagao dos técnicos em agropecudria, ndo estdo em tempo integral na escola, dificultando
a manuten¢do das UDEP’s, ndo prosseguindo com as integragdes curriculares nas areas,
paralisando ou diminuindo projetos praticos e ndo complementando o curriculo dos estudantes.

No ano de 2010 foi publicada a RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010 —
CNE/CEB 4/2010 no Diario Oficial da Unido em 14 de julho de 2010, na Secdo 1, p. 824, o
texto de definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica do
Campo:

Secao IV
Educagdo Basica do Campo

Art. 35. Na modalidade de Educagdo Bésica do Campo, a educag@o para a populacdo
rural estd prevista com adequacdes necessarias as peculiaridades da vida no campo e de
cada regido, definindo-se orienta¢des para trés aspectos essenciais a organizagdo da agdo
pedagogica:

I — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos estudantes da zona rural;

IT — organizacdo escolar propria, incluindo adequag@o do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

IIT — adequag@o a natureza do trabalho na zona rural.

Art. 36. A identidade da escola do campo ¢é definida pela vinculagdo com as questdes
inerentes a sua realidade, com propostas pedagogicas que contemplam sua diversidade
em todos os aspectos, tais como sociais, culturais, politicos, econdomicos, de género,

comunidade evolui. A agricultura de precisdo, por exemplo, com utilizacdo de drones, é uma realidade e isso tem
ser oferecido aos educandos.

de
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geracdo e etnia.

Paragrafo tinico: Formas de organizacdo e metodologias pertinentes a realidade do
campo devem ser acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual se busca um trabalho
pedagogico fundamentado no principio da sustentabilidade, para assegurar a preservagao
da vida das futuras geragdes, e a pedagogia da alternancia, na qual o estudante participa,
concomitante e alternadamente, de dois ambientes/situacdes de aprendizagem: o escolar
e o laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as partes sdo co-responsaveis
pelo aprendizado e pela formagado do estudante.

Ja outro documento, a RESOLUCAO N° 7 DE 14 DE DEZEMBRODE 2010 —
CNE/CEB 4/2010, publicada no Diario Oficial da Unido em 15 de dezembro de 2010, na
Secao 1, p. 34, fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9

(nove) anos:

BASE NACIONAL COMUM E PARTE DIVERSIFICADA:
COMPLEMENTARIDADE

Art. 10. O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum,
complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por uma
parte diversificada.

Art. 11. A base nacional comum e a parte diversificada do curriculo do Ensino
Fundamental constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas como dois
blocos distintos.

§ 1° A articulagdo entre a base nacional comum e a parte diversificada do curriculo do
Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais amplos de formagdo
basica do cidaddo com a realidade local, as necessidades dos alunos, as caracteristicas
regionais da sociedade, da cultura e da economia e perpassa todo o curriculo.

§ 3° Os conteudos curriculares que compdem a parte diversificada do curriculo serdo
definidos pelos sistemas de ensino e pelas escolas, de modo a complementar e
enriquecer o curriculo, assegurando a contextualiza¢do dos conhecimentos escolares em
face das diferentes realidades.

Art. 12 Os conteudos que compdem a base nacional comum e a parte diversificada tém
origem nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do
trabalho, na cultura e na tecnologia, na producdo artistica, nas atividades desportivas e
corporais, na area da saude e ainda incorporam saberes como os que advém das formas
diversas de exercicio da cidadania, dos movimentos sociais, da cultura escolar, da
experiéncia docente, do cotidiano e dos alunos.

Este mesmo documento também estabeleceu as bases da gestdo democratica e
participativa como garantia do direito a educagao:

Art. 20 As escolas deverdo formular o projeto politico-pedagogico e elaborar o
regimento escolar de acordo com a proposta do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos,
por meio de processos participativos relacionados a gestdo democratica.

§ 1° O projeto politico-pedagdgico da escola traduz a proposta educativa construida pela
comunidade escolar no exercicio de sua autonomia, com base nas caracteristicas dos
alunos, nos profissionais e recursos disponiveis, tendo como referéncia as orientagdes
curriculares nacionais e dos respectivos sistemas de ensino.

§ 2° Sera assegurada ampla participagdo dos profissionais da escola, da familia, dos
alunos e da comunidade local na defini¢do das orientagcdes imprimidas aos processos
educativos e nas formas de implementa-las, tendo como apoio um processo continuo de
avaliagdo das agoes, a fim de garantir a distribui¢do social do conhecimento e contribuir
para a constru¢do de uma sociedade democratica e igualitaria.
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§ 4° O projeto politico-pedagdgico e o regimento escolar, em conformidade com a
legislacdo e as normas vigentes, conferirdo espaco e tempo para que os profissionais da
escola e, em especial, os professores, possam participar de reunides de trabalho coletivo,
planejar e executar as ag¢des educativas de modo articulado, avaliar os trabalhos dos
alunos, tomar parte em agdes de formagdo continuada e estabelecer contatos com a
comunidade.

Sobre a relevancia dos conteudos curriculares, o processo de integragdo e suas
abordagens, o referido documento estabelece que:

Art. 24 A necessaria integragao dos conhecimentos escolares no curriculo favorece a sua
contextualizagdo e aproxima o processo educativo das experiéncias dos alunos.

§ 1° A oportunidade de conhecer e analisar experiéncias assentadas em diversas
concepgdes de curriculo integrado e interdisciplinar oferecera aos docentes subsidios
para desenvolver propostas pedagodgicas que avancem na direcdo de um trabalho
colaborativo, capaz de superar a fragmentagdo dos componentes curriculares.

§ 2° Constituem exemplos de possibilidades de integracdo do curriculo, entre outros, as
propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores, projetos
interdisciplinares com base em temas geradores formulados a partir de questdes da
comunidade e articulados aos componentes curriculares e as areas de conhecimento,
curriculos em rede, propostas ordenadas em torno de conceitos-chave ou conceitos
nucleares que permitam trabalhar as questdes cognitivas e as questdes culturais numa
perspectiva transversal, ¢ projetos de trabalho com diversas acepgdes.

§ 3° Os projetos propostos pela escola, comunidade, redes e sistemas de ensino serdo
articulados ao desenvolvimento dos componentes curriculares e as 4reas de
conhecimento, observadas as disposi¢des contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educago Basica (Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, art. 17) e nos termos do
Parecer que da base a presente Resoluc@o.

E especificamente sobre a Educacdo do Campo, a Educag¢do Escolar Indigena e a
Educagao Escolar Quilombola, ainda 0 mesmo documento estabelece que:

Art. 38 A Educagdo do Campo tratada como educagdo rural na legislagdo brasileira,
incorpora os espagos da floresta, da pecuaria, das minas ¢ da agricultura e se estende,
também, aos espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas, conforme as
Diretrizes para a Educagdo Basica do Campo (Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e
Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002; Parecer CNE/CEB n° 3/2008 ¢ Resolu¢do CNE/CEB n°
2/2008).

Art. 40 O atendimento escolar as populagdes do campo, povos indigenas e quilombolas
requer respeito as suas peculiares condigdes de vida e a utilizagdo de pedagogias
condizentes com as suas formas proprias de produzir conhecimentos, observadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (Parecer CNE/CEB n°
7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010).

§ 1° As escolas das populagdes do campo, dos povos indigenas e dos quilombolas, ao
contar com a participagdo ativa das comunidades locais nas decisdes referentes ao
curriculo, estaro ampliando as oportunidades de:

I — reconhecimento de seus modos proprios de vida, suas culturas, tradigdes e memorias
coletivas, como fundamentais para a constituigdo da identidade das criangas,
adolescentes e adultos;

IT — valorizagdo dos saberes e do papel dessas populagdes na producdo de conhecimentos
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sobre o mundo, seu ambiente natural e cultural, assim como as praticas ambientalmente
sustentaveis que utilizam;

IV — flexibilizacdo, se necessario, do calendario escolar, das rotinas e atividades, tendo
em conta as diferencas relativas as atividades economicas e culturais, mantido o total de
horas anuais obrigatorias no curriculo;

V — superagdo das desigualdades sociais e escolares que afetam essas populagdes, tendo
por garantia o direito a educagéo;

§ 2° Os projetos politico-pedagogicos das escolas do campo, indigenas e quilombolas
devem contemplar a diversidade nos seus aspectos sociais, culturais, politicos,
econdmicos, éticos e estéticos, de género, geracdo e etnia.

§ 3° As escolas que atendem a essas populacdes deverdo ser devidamente providas pelos
sistemas de ensino de materiais didaticos e educacionais que subsidiem o trabalho com a
diversidade, bem como de recursos que assegurem aos alunos o acesso a outros bens
culturais e lhes permitam estreitar o contato com outros modos de vida e outras formas
de conhecimento.

§ 4° A participacdo das populagdes locais pode também subsidiar as redes escolares e os
sistemas de ensino quanto a producgdo e & oferta de materiais escolares e no que diz
respeito a transporte e a equipamentos que atendam as caracteristicas ambientais e
socioculturais das comunidades e as necessidades locais e regionais.

Anexo 12
Organizagdo Curricular Basica dos Centros Estaduais Integrados de Educacdo Rural - CEIER
N? de Dias Letivos: 202/ Carga Hordria anual minima: 1.336 horas (1.458 aulas)/N® de semanas letivas: 40 semanas e 02 dias letivos
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Culturas Anuais e 1 (o |1 |m |1 |m |1 |m |[81% 81% 81% 81* | 324
Perenes) 02 (02|02 |02 02|02 02|02
52 |52 | 6= |63 | 73 | 7@ | 8@ | 82
PARTE ESPECIFICA Zootecnia 1 |@m |1 |m |1 |m |1 |m |8s1* 81% 81% 81* | 324
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52 |53 |62 |63 |73 | 72 | 84 | 82
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0 0
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* As aulas anuais com a diferenca de 1 aula ou mais justificam-se pelo acréscimo de 2 dias letivos, além das 40 semanas, gerado pelo
arredondamento (n® de aulas semanais X 40.4)
** 0 aluno ndo optante pelo componente curricular Ensino Religioso devera cursar Projeto de Pesquisa

Figura 8. Organizagdo curricular com a metodologia de turmas divididas, pratica proveniente da

integracdo curricular.
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Em 2013, a Organizagdo Curricular (OC) que garantiu o desmembramento de turmas

nas disciplinas da base diversificada/especifica esta localizada na pagina 20 do Anexo 12 do
DIO-ES, publicado em 15 de Janeiro de 2013, conforme exposta a seguir:
Foi em 2014 que a RESOLUCAO CEE N° 3.777/2014 fixou as normas para a Educagdo no
Sistema de Ensino do Estado do Espirito Santo e outras providéncias. Na pagina 29 do Artigo
132, ratificou a utilizagdo do Plano de Curso como instrumento regulador da educacao
profissional, descrevendo que:

§ 1.° Quando se tratar de cursos técnicos de nivel médio deverdo ser explicitados:
IT — estagio profissional supervisionado, em termos de pratica profissional em situagdo
real de trabalho, assumido como ato educativo da institui¢do educacional.

Cabe ressaltar que a reducdo da jornada de trabalho dos docentes da base profissional
tem acarretado perdas significativas na organizagdo interna do Estdgio, bem como no
desenvolvimento de experimentagdes. A importdncia do estagio justifica-se quando ha a
inegavel participacao do tripé Educagdo — Pesquisa — Extensdo, mas, no atual escopo nao ha
possibilidade real de garantia de desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensao.

Na pagina 41 do supra citado documento, em continuagdo ao Titulo II (Educacao
Basica) ao Capitulo II — DO Ensino Fundamental, na se¢do II, que versa sobre os Principios
Norteadores, no inciso IV, paragrafo 3°, ressalta-se que:

§ 3.° Nas comunidades indigenas, nos grupos étnico-culturais e na educagdo do campo, o
desenvolvimento do curriculo devera atender as especificidades, necessidades e
caracteristicas dessas clientelas no que se refere tanto aos contetidos de ensino quanto
aos processos proprios de ensino e aprendizagem.

Ainda no mesmo documento, no Titulo IV (Das Modalidades de Ensino), Capitulo III —
Educagdo do Campo, Secao I (Das Finalidades e Objetivos), diz-se que:

Art. 297 A educagdo do campo compreende a educacdo basica em suas etapas de
educagdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e educagdo profissional técnica de
nivel médio e tem a finalidade de atender as especificidades das populagdes rurais
garantindo-lhes a universalizagdo do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar.
Paragrafo unico. As populagdes indicadas no caput deste artigo envolvem grupos com
variadas formas de produgdo e culturas, englobando os agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma
agraria, quilombolas e outros.

Art. 298 Constitui objetivos da educagdo do campo:

I — elaborar, implementar, fortalecer e consolidar politicas publicas educacionais
voltadas para as populagdes do campo, comprometidas com o desenvolvimento rural
com sustentabilidade econdmica e ambiental;

IT — fomentar, implementar, dinamizar e consolidar propostas curriculares sintonizadas
com os desafios da realidade do campo, do mundo do trabalho e da cultura local;

IIT — promover o intercdmbio de experiéncias e de agdes voltadas para a educagdo do
campo e para o desenvolvimento rural econdmica e ambientalmente sustentavel; e

IV — realizar conferéncias, seminarios, visitas técnicas e outros eventos similares,
objetivando socializar politicas publicas, conhecimentos e experiéncias de educagdo do

62



campo afinadas com os principios, objetivos e finalidades dessa modalidade de ensino.
Art. 299 A educacdo do campo ¢ de responsabilidade do Estado e dos municipios, que
deverdo estabelecer formas de colaboracdo em seu planejamento e execugao.

Ainda no mesmo documento, em sua Sec¢do II, que trata dos Principios Norteadores, o

Artigo 300 dispde sobre as politicas de educacdo do campo e sobre o Programa Nacional de
Educacdo do Campo na Reforma Agréria, constituindo os seguintes principios da educagao do

campo:

I — respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional, de raga e etnia;

IT — incentivo a formulagdo de PPP’s especificas para as escolas do campo, estimulando
o desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de investigagdo e
articulagdo de experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho;

IIT — desenvolvimento de politicas de formagdo de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigdes
concretas da produgéo e reproducéo social da vida no campo;

IV — valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos
com conteudos curriculares e metodologias adequadas as necessidades dos estudantes do
campo, com flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢des climaticas; e

V — controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva participagdo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Ja na Secdo IV, que trata do Projeto Pedagogico de Curso ou Etapa, o Artigo 307 diz

que o PPC ou etapa na educagdo do campo observara o disposto nas DCN’s para a Educagao
Bésica, nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel Técnico, conforme o
caso, e nas Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo. Assim, em
seu paragrafo unico afirma que:

Na composi¢do do projeto pedagogico de curso, serdo observados os mesmos elementos
exigidos para os cursos de ensino fundamental, médio ou profissional, conforme o caso,
e tera os seguintes elementos:

I — parte nacional comum, que contemple os contetidos especificos dos elementos
culturais e cientificos locais e assegure a contextualizagdo dos conhecimentos escolares
em face das diferentes realidades camponesas (Interlocug¢do realizada nos temas
geradores com a interdisciplinaridade com a area especifica);

IT — parte diversificada, que, nas diferentes etapas e modalidades das escolas do campo,
deverd contemplar, obrigatoriamente, os conhecimentos nas areas de zootecnia,
agricultura e economia doméstica; e

IIT — conteudos curriculares da educagio basica e profissional, que observem:

a) a realidade do campo, com suas multiplas configura¢des: histdricas, culturais, sociais,
econdmicas, espaciais € ambientais;

b) a educagdo enquanto processo emancipador;

¢) a orientacdo para o mundo do trabalho e para a pratica social;

d) o trabalho e a pesquisa enquanto principios educativos;

e) o fortalecimento da agroecologia, da economia solidaria, da sustentabilidade e da luta
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pela terra, na construgdo de um projeto de educacdo popular do campo;

f) o conhecimento dos diferentes sujeitos — criangas, jovens, adultos e idosos —, para a
otimizacdo da aprendizagem e a produg¢do de conhecimento; e

g) o compromisso na (re)construgdo de relagdes sociais igualitarias de género, baseadas
no respeito as diferengas de classe, etnia e sexo.

O mesmo documento institui ainda, em seu Artigo 308, que o curriculo das escolas do
campo devera ser organicamente integrado, respeitando a base nacional comum e
contemplando os seguintes temas transversais:

I — a diversificagdo de produtos relativos a agricultura e uso de recursos naturais;

IT — a agroecologia e o uso das sementes crioulas;

IIT — a questdo agraria e as demandas historicas por reforma agraria;

IV — os trabalhadores assalariados rurais e suas demandas por melhores condi¢des de
trabalho;

V — a pesca ecologicamente sustentavel; e

VI — o preparo do solo.

O Artigo 309, que trata da avaliagdo do desenvolvimento escolar do estudante
matriculado na escola do campo, afirma que se “devera respeitar o sistema de pensamento, os
valores e as crengas da comunidade na qual a escola se insere”. E o Artigo 310, sobre a
sistematica de avaliagdo do rendimento escolar, afirma que se observara o disposto na
legislagdao vigente e nesta mesma Resolugdo, destacando que “‘sua elaboragdo contard com a
participacdo da comunidade e compora o regimento escolar, a PPP da escola e o PPC e/ou da
etapa”.

Cabe ressaltar que a Resolugdo N° 7, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2010, a Resolugao
CEE N° 3.777/2014 ¢ a lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Brasileira (LDB 9394/96)
compdem a base para a manutencdo e aplicacdo de todas as organizagdes curriculares do
Estado do ES. Assim, as pontuagdes necessarias para a realizagdo da metodologia de turmas
divididas estdo explicitadas acima e se configuram como desdobramentos metodoldgicos da
integracdo curricular.

4.3 Percepcoes da comunidade escolar sobre a integracdo curricular,
interdisciplinaridade e itinerario formativo profissional

As entrevistas realizadas nessa pesquisa foram formatadas para retirarem o maximo de
informacdes em relacdo ao entendimento da comunidade escolar sobre a metodologia que ¢
praticada no CEIER de Aguia Branca. Sendo assim, destaca-se na figura 8 o que os pais levam
em consideragio ao matricularem seus filhos no CEIER de Aguia Branca, por se identificarem
com a educacdo do campo ou o curso técnico em agropecudria, que acabam influenciando na
escolha.
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Fator escolha para matricula

50%

50%
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Localizacao Curso Técnico Educacdo do Campa

Figura 9. Fator principal para a realizagio da matricula no CEIER de Aguia Branca.

A Educacao do Campo tem um forte vinculo com a luta dos movimentos populares do
campo e movimentos de luta. As comunidades que circundam a escola estdo envolvidas com
pequenas associacdes familiares rurais, Movimento dos Pequenos agricultores (MPA) e
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MTST). Assim, acaba sendo uma escolha quase
“natural” matricular os filhos no CEIER. Como afirma Arroyo:

“O movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito a terra, ao
trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a satide e a educacdo. O
conjunto de lutas e acdes que os homens e mulheres do campo realizaram, os riscos
que assumem, mostra quanto reconhecem sujeitos de direitos (ARROYO, 2004,
p73).”

Essa identificacdo da luta campesina com o CEIER ¢ o que tem sustentado o sucesso da
educac¢do do campo em tempos de adequagdes a educagdo propedéutica.

Outro ponto de investigagao dessa pesquisa foi se as familias conheciam a metodologia
do CEIER, ao qual todos responderam que sim. A pergunta logo em seguida tratava do TG e
do envolvimento da familia com ele, bem como se dava o desenvolvimento do TG no
momento da elaboragdo do caderno da realidade pelo estudante. Todos disseram ser esse o
diferencial da escola, que a estruturacdo do tema gerador e sua relagdo com a pesquisa € as
familias ajuda as mesmas a entenderem qual ¢ a educacdo que estd sendo ofertada aos
estudantes.

Em relagdo a importancia das UDEP’s para o desenvolvimento dos estudantes, as
familias relataram que consideram ser de extrema importincia, porque eles acumulam
conhecimento ¢ melhoraram a parte profissional. Em todos os relatos, os pais expuseram que
os estudantes colocam em pratica o que aprendem nas UDEP’s, como demonstra a tabela
abaixo.
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Tabela 1 — Percepgao dos pais quanto a importancia das UDEP’s na formagao dos seus filhos.
PERCEPCAO DOS PAIS

Desenvolvimento técnico na propriedade 66% Ajudam muito, pois o que
aprendem na escola
reproduzem em nossa
propriedade.

Ajustes técnicos na propriedade 17% Ajudam nos conhecimentos
técnicos como horta, café,
animais, suinos, galinhas e
peixes.

Interag@o nas propriedades da comunidade 17% O que os estudantes aprendem
na pratica, eles levam para a
vida deles. Ajudam os pais e até
mesmo a comunidade.

Esses dados refletem o sucesso dessa educacdo campesina, com base na integracao
curricular e nas UDEP’s. Tal observacao vem ao encontro do que afirma Melo:

“Diante dessa realidade a politica de educa¢do do campo orienta a existéncia do
campo como um espago de vida e relagdes vividas, considerando o campo um espaco
da cultura, que traz um conjunto de conhecimentos e praticas que promovem uma
educag@o capaz de preparar as pessoas do campo a enfrentar situagdes de vida no
campo, ou seja, o processo ensino-aprendizagem deve contemplar situagdes praticas
envolvendo a realidade do aluno (MELO, 2019, p.25)

As praticas de socializagdo familiar em um contexto do campo devem ser pensadas a
luz do uso diferenciado que a familia rural faz do espaco e dos servicos da escola,
estabelecendo uma relagdo intima entre as duas instituigdes - escola e familia; ndo apenas no
que se refere a apropriacdo dos saberes escolares, mas também aos servigos e praticas que a
escola pode oferecer a familia, sobretudo a mae trabalhadora rural, no cuidado dos seus filhos
(CUNHA, 2008).

Portanto, ¢ indispensavel a participacao dos pais na comunidade escolar, tanto no que
se refere aos cuidados que as familias devem ter com seus filhos e filhas, bem como
transmitindo a eles e elas a valorizagdo daquilo que faz parte de suas vidas, analisando e
refletindo sobre os acontecimentos sociais que influenciam suas formas de viver na sociedade
campesina. E esse espaco que o CEIER oferece as familias ¢ primordial para o
desenvolvimento das comunidades que sdo atendidas por ele.

4.4 Avaliacido dos estudantes quanto as UDEP’s, TGs e Curso Técnico em Agropecuaria

Os estudantes responderam a entrevista com temas que estdo no seu cotidiano escolar.
A presente andlise sobre as consideragdes dos alunos da 3* série do ensino médio integrado dos
CEIERs acerca da importancia que essas instituicdes de ensino tiveram na sua formacao, bem
como a relacdo do curriculo do curso com a realidade social, ttm como ponto de partida as
condigdes objetivas dessas escolas nas suas praticas cotidianas. Nesse sentido, ganha
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centralidade nesta secdo, a constru¢do curricular como contribui¢do para a formacgao geral do

estudante.

O gréficol0 apresenta a importancia, na visao dos estudantes, sobre as aulas praticas e

as UDEP’s.
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90% 90%

Gosta das aulas Praticas? As aulas préticas auxiliam na pratica da
sua propriedade?

Figura 10. Avaliacdo dos estudantes sobre a pratica.

A concepgao dos estudantes quanto ao seu processo formativo nessas instituicoes de
ensino converge com a énfase que Ramos atribui a formagao integrada:

“Na constru¢do de novas perspectivas para o ensino médio unitario — como momento
historico da formagao de sujeitos individuais e coletivos, que congrega em si a sintese
do diverso —, o trabalho, a ciéncia ¢ a cultura sdo principios estruturantes ¢ devem
ser resgatados como meio para a compreensdo e a transformacdo do mundo atual
(RAMOS, 2004, p.51)”.

A questao do trabalho executado nas UDEPs ¢ a materialidade do processo educativo
indissociavel da teoria e pratica dos CEIERs e, portanto, sua base fundamental de educagao.

Para Pistrak:

“O trabalho na escola, enquanto base da educagdo, deve estar ligado ao trabalho
social, a produgdo real, a uma atividade concreta socialmente util, sem o que perderia
seu valor essencial, seu aspecto social, reduzindo-se, de um lado, a aquisi¢do de
algumas normas técnicas, e, de outros procedimentos metodologicos capazes de
ilustrar este ou aquele detalhe de um curso sistémico. Assim, o trabalho se tornaria
anémico, perderia sua base ideoldgica (PISTRAK, 2008, p.38).

Os temas geradores e as UDEPs presentes no cotidiano dos CEIERs configuram
situagdes concretas de interdisciplinaridade, variando de acordo com a singularidade de cada
centro, pois a “[...] interdisciplinaridade ndo ¢ um fendmeno homogéneo, linear e uniforme”

67



(PAVIANI, 2014, p. 49). Ainda segundo esse autor:

“A interdisciplinaridade ¢ condicdo basica para uma formagdo profissional flexivel e
adequada para o exercicio de novas profissdes, especialmente nos dias de hoje. Uma
area tende a se constituir a partir de certa autonomia teérica. A atuacdo profissional,
dentro de padrdes elevados de formagao cientifica, depende da elaboragdo de métodos
adequados de intervengdo e da busca e articulacdo de conhecimentos em mais de uma
area tedrica [...] Por isso a formagdo profissional pressupde agdo interdisciplinar,
primeiro, na aquisi¢do de conhecimentos, isto é, na sua formagdo cientifica e
intelectual e, depois, na aplicagdo de conhecimentos na solu¢do de problemas ligados
a profissdo (PAVIANI, 2014, p. 59)”.

A questdo da interdisciplinaridade como condicdo basica para a formacgao profissional,
definida assim por Paviani (2014), ganha importancia na consolidagdo de um PPP que
potencializa a educacao profissional de tempo integral nos CEIERs como agdo emancipatdria e
como possibilidade de reinventar o ensino médio das nossas escolas. Além disso, traz para o
interior da instituicdo a possibilidade de didlogo entre o ensino propedéutico e o ensino
técnico, que historicamente tem se constituido numa dualidade estrutural.

Fazenda (1996) ratifica a importancia da interdisciplinaridade sendo sua primeira
condigdo de efetivagdo o desenvolvimento da sensibilidade. Ou seja, a interdisciplinaridade nao
se ensina e nem se aprende, mas vive-se. Ela ndo apresenta uma férmula de aplicagdo, mas sim
uma reflexdo aprofundada, que permita a critica sobre como o ensino funciona. A aplicagdo da
interdisciplinaridade estd na atitude da busca de novos conhecimentos, da reciprocidade,
do didlogo, de desafio diante do novo, do envolvimento, da responsabilidade e
comprometimento. E com essa concep¢do formativa que o CEIER se identifica, conforme
pudemos verificar através da realizag@o dessa pesquisa.
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5 CONCLUSAO

O CEIER nasceu num contexto de efervescéncia dos movimentos sociais, de gestacao
de um novo sentimento de educacgdo, de reforma agréria, de politicas publicas e de repensar
questdes importantes como o estado de direito, cidadania, relagdes de género e meio ambiente.
Por meio dos professores que assumiam e assumem a Escola, observa-se um espirito coletivo
comprometido em despertar no imaginario dos estudantes um novo modo de viver a relacao
com a natureza, de organizar a vida da pequena propriedade, de resgatar seus valores que
estavam sufocados nos escombros e residuos da revolugdo verde e que sdo importantes num
trabalho de educacdo que tem como preocupacdo a leitura da terra, fora do contexto
mercantilista, mas de sustentabilidade da familia.

O CEIER-AB, ambientado em zona rural, poderia reproduzir um ensino propedéutico,
conteudista ¢ sem contextualizacdo com a vida dos estudantes e seus familiares. Porém, o
Centro, desde de seu primeiro dia de funcionamento até a atualidade, sempre prezou por uma
educagdo freireana, emancipatoria, focada na realidade campesina. A historicidade da escola
revela como a comunidade fez parte do desenvolvimento de diretrizes que guia a escola ao
longo dos anos.

Ao analisar a linha histérica do CEIER-AB a luz da pedagogia libertadora, revelaram-
se as intercecdes entre as praticas pedagogicas do Centro e os principais pontos centrais da
obra de Paulo Freire, tais como, as relagdes contruidas ao longo dos anos entre escola,
comunidade escolar e rural, formatando uma grande parceria, sempre deixando em evidéncia a
escola e suas parcerias, a interdisciplinaridade e a integrag¢do, os Temas Geradores, a educacao
agroecologica.

Para vencer a compartimentacio das disciplinas, o CEIER-AB implantou a
interdisciplinaridade para integrar todas as atividades pedagodgicas do Centro. Os Temas
Geradores passam a ser a base integradora entre todas as disciplinas. A proposta de atividades
com Tema Gerador foi inspirada na praxis educativa desenvolvida por Paulo Freire. Para
Freire, as palavras geradoras deveriam sair da realidade vocabular dos educandos. A educagao,
neste caso, busca problematizar a realidade para transforma-la, por isso, ¢ uma praxis, ou seja,
¢ uma acao reflexiva que une teoria e pratica.

Observamos em nossa pesquisa que os Temas Geradores no CEIER-AB estiveram e
estdo contextualizados com a realidade dos pequenos produtores da regidao Noroeste do Estado
do Espirito Santo. A defesa da luta pela terra e a producdo agropecuaria sustentavel sempre
estiveram em pauta no Centro (FURTADO, 2017).

Na incursdo pelos documentos que regem o funcionamento do CEIER de Aguia
Branca, como o PPP e o PDI, procuramos investigar os principios e as praticas dessa
instituicdo de ensino ao longo dos quase 40 anos de sua histéria, com destaque para a
transformacdo de uma escola de educagdo profissional em tempo integral, reconhecida via
SEDU recentemente, em 2018. Nesse tempo historico, marcado pela resisténcia e pelos ideais
de um coletivo que defende uma escola do campo articulada com os anseios e as necessidades
da comunidade camponesa, o CEIER hoje ¢ a afirmacdo de um projeto educacional integrado
com a vida social dos trabalhadores rurais, que traz a essencialidade do campo na formagao
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humana e integral do sujeito.

No tocante a interdisciplinaridade e ao trabalho como principio educativo, que
orientaram essa investigacdo e se expressam nas UDEP’s, observamos que os mesmos
assumem uma centralidade no fazer e pensar a pratica cotidiana da escola. No que tange a
interdisciplinaridade, que foi fundamentada a partir das tendéncias humanistas, social critica e
da complexidade, observamos que, da forma como ela é praticada nos CEIER de Aguia
Branca, hd uma junc¢ao das trés tendéncias, embora nao haja um aprofundamento teérico acerca
dessas tendéncias nos documentos que regem o funcionamento do Centro. Mas, elas estdo
explicitadas principalmente no desenvolvimento dos temas geradores € no ementario das
disciplinas no curriculo da escola.

Essa vinculacdo da interdisciplinaridade ao tema gerador foi demonstrada pelos
diversos sujeitos que participaram da investigacdo, de forma ponderada e critica. A partir
desses depoimentos, torna-se possivel estabelecer a contribui¢do da coletividade a partir do
trabalho interdisciplinar assumido pela escola, passando pelo espectro cientifico, de forma
dialogada, que tem como sintese a visdo critica da realidade do tema. Assim, a pesquisa
revelou que os temas geradores sdo decisivos na concretizagdo da interdisciplinaridade como
mediacdo, tendo como horizonte a construcdo de novas relagdes sociais a partir de uma
formacao humana que integra ciéncia, cultura e trabalho.

A educagdo agroecoldgica praticada no CEIER a partir dos instrumentos de TGs
baseados nas contribuicdbes de Paulo Freire, atuam também na construcdo da
interdisciplinaridade, promovendo, assim, mais uma vez, uma correspondéncia com a proposta
educativa libertadora defendida pelo autor. Observamos que o CEIER defende uma uma
producdo agropecuaria comprometida com as unidades familiares, com seus valores e praticas,
bem como com suas subsisténcias e desenvolvimento. Assim, o CEIER colabora para a
valoriza¢do dos sujeitos que trabalham e vivem no campo das regides do Espirito Santo,
ressaltando sua importancia como locus de promog¢do de uma educagdo emancipatoria,
ratificando a importancia da interdisciplinaridade e demonstrando a efetividade da integracao
curricular na realidade das escolas, sejam elas do campo ou propedéuticas.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

UFRR)
UNIVERSIDADE FEDERAL

RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTIT!JTO DE AGRONOMIA B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AGRICOLA

Este questiondrio integra a etapa de pesquisa intinlada A INTEGRACAO
CURRICULAR E SEU IMPACTO NA PROPOSTA PEDAGOGICA E NA
COMUNIDADE ESCOLAR DO CEIER DE AGUIA BRANCA —ESPIRITO SANTO
da discente Darlane Feliciano do Couto, regularmente matriculada no Programa de Pés Graduagao
em Educagio Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em nivel de mestrado.

Vocé autoriza o uso destes dados para esta finalidade? () SIM ( ) NAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(Estudantes do CEIER de Aguia Branca
Identificacio:
Nome(opcional):
Idade:
Ocupagao:
Endereco:
Data:
1) Voceé estuda no CEIER desde que série/ano?
2) Em qual escola estudou as séries inicias?

3) Qual o nivel de escolaridade de seus pais/responséveis?

4) Sua familia possui uma propriedade rural? Caso sim, utilizam alguma técnica de
producdo e manejo aprendida no CEIER de Aguia Branca?

78



5) Vocé ajuda sua familia no manejo da propriedade? Como? Com qual frequencia?

6) Vocé sabe o que é Tema Gerador? Vocé percebe essa metodologia sendo
utilizada em suas aulas no CEIER - AB? Como?

7) Vocé considera importante trabalhar com Temas Geradores nas aulas? Por
que?

8) Vocé sabe o que sio UDEPs (Unidades de demosntracio,
experimentacio e producdio)? Como elas funcionam em sua escola?

9) Vocé considera importante as UDEPs em sua formagio escolar? Por
que?

10) Ja pensou no seu projeto para o TCC? Qual contribuicao as disciplinas
daparte diversificada realiza para ajuda-los na escolha do projeto?

11) Vocé gosta da metodologia utilizada no CEIER?

12) Como era a metodologia de ensino antes de a escola tornar-se Tempo Integral com a
metodologia da SEDU?

13) Houve algum impacto na aprendizagem com esta mudanga? Quais?

14) J4 participou de alguma Visita Técnica? Relate como foi esta experiéncia, o que vc
achou dela e como contribuiu para a sua formacao.

15) Vocé conhece a proposta do Novo Ensino Médio? O que pensa a
respeito desta mudanca?

16) Vocé gosta de estudar no CEIER? Justifique sua resposta:
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UFRR)

UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTIT’UTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
AGRICOLA

Este questiondrio integra a etapa de pesquisa intitulada A INTEGRA(;AO
CURRICULAR E SEU IMPACTO NA PROPOSTA PEDAGOGICA E NA
COMUNIDADE ESCOLAR DO CEIER DE AGUIA BRANCA - ESPIRITO SANTO
da discente Darlane Feliciano do Couto, regularmente matriculada no Programa de Pés Graduagio

em Educacg@o Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em nivel de mestrado.

Vocé autoriza o uso destes dados para esta finalidade? ( ) SIM () NAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA
muni lar EIER de Aguia Bran
Identificacio:
Nome(opcional):
Idade:
Sexo (feminino ou Masculino):
Ocupagio:

Endereco:
Data:

1) Por qué vocé escolheu o CEIER de Aguia Branca para matricular seu filho/filha?

2) Vocé conhece a metodologia de aprendizagem do CEIER de Aguia Branca?

3) Como Vocé e sua familia colaboram com a escolha dos contetidos a serem estudados
no Tema Gerador?

4) As atividades praticas estudadas na escola, dentro das disciplinas da dreadiversificada,
bem como das UDEPs (Unidades de demosntragdo, experimentagio e produgio)
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contribuem na familia e na comunidade?
5) Quais dificuldades vocé como responsidvel encontra para que seu filho estude?

6) Com este periodo pandémico, quais dificuldades vocé encontrou para alcangar o
aprendizado de seu filho?

7) Vocé trocaria seu filho de escola? Por qual motivo?

8) Vocé observou alguma mudanca na metodogia de ensino da escola nos dltimos 2 anos,
ou seja de 2019 a 20227

9) Ap6s seu filho/a terminar o Ensino Médio, pretende encaminhd-lo ao curso superior
(faculdade) ou pretende que ele/ela trabalhar na propriedade da familia e ou em
outra profissdo relacionada ao curso estudado no CEIER?

10) Vocé participa de alguma associacdo? Qual?

11) Qual modelo de produgdo sua familia utiliza? Usam agrotéxicos com frequéncia?

12) Como ¢ utilizado o modelo de irrigacido em sua prética de manejo?

13) Em sua propriedade ou entorno existe drea de preservagio?

14) Como o CEIER contribui para orientar os estudantes em rela¢fio as perguntas nimero
11,12 13?

15) A metodologia da escola impactou em algum aspecto o modo de viver de sua familiae
comunidade?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE
FEDERAL RURAL DO
RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE
AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA
Este questiondrio integra a etapa de pesquisa intitulada A INTEGRACAQ
CURRICULAR E SEU IMPACTO NA PROPOSTA PEDAGOGICA E NA
COMUNIDADE ESCOLAR DO CEIER DE AGUIA BRANCA - ESPIRITO
SANTO da discente Darlane Feliciano do Couto, regularmente matriculada no

Programa de Pés-graduacio em Educacgio Agricola da Universidade Federal Rural

do Rio de Janeiro, em nivel demestrado.

Vocé autoriza o uso destes dados para esta finalidade? ( ) SIM ( YNAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(Professores ¢ gestores do CEIER de Aguia Branca

Identificacao:

Nome(opcional):
Idade:
Ocupacio:
Endereco:

Data:

82



1) Como a parte diversificada consegue articular as atividades com as
disciplinas da Base Nacional Comum dentro do tema gerador?

2) Vocé percebe metodologia do Tema Gerador sendo utilizada em suas aulas
no CEIER - AB? Como?

3) Vocé considera importante trabalhar com Temas Geradores nas aulas? Por
que?

4) Vocé sabe o que sdo UDEPs (Unidades de demosntragio,
experimentagio e producio)? Consegue articular seu contetado no seu

planejamento?

5) Vocé compreende a metodologia utilizada no CEIER como Educagio do Campo?

6) Como era a metodologia de ensino antes de a escola tornar-se Tempo Integral com a
metodologia da SEDU?

7) Houve algum impacto na aprendizagem com esta mudancas ao mesclar as duas
modalidades? Quais?

8) Ja participou de alguma Visita Técnica no seu componente curricular? Relate como
foi a experiéncia, o que vc achou dela e como contribuiu para a sua formacao.

9) Vocé conhece a proposta do Novo Ensino Médio? O que pensa a
respeito desta mudanga?

10) Vocé utiliza os novos livros que vieram por drea de conhecimento?
Consegue desenvolver a interdisciplinaridade que eles propde?

11) Vocé gosta de trabalhar no CEIER? Justifique sua resposta:
12) Quantas horas de Integragcdo vocé tem hoje em dia? Como era anteriormente?

13) Como planejam as atividades do Tema gerador? Destinam quanto tempo do PL para
esta organizacio?

14) A escola tem acessoria na Superintendéncia em relagio a Educagio do Campo? Como
acontece o didlogo sobre tam modalidade?

15) Vocé trabalhava na época em que o CEIER de Aguia Branca pertencia 2 SRE de Nova
Venécia? Qual a diferenga que pode atribuir apds a troca de jurisdi¢ao?

16) Outras observacdes que deseja contribuir:
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