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RESUMO

R1ZZO, Vito Renato. Formacao para o magistério e perspectivas de futuro: um estudo sobre
expectativas profissionais de jovens estudantes de uma “escola normal” do municipio do Rio
de Janeiro. 2021. 136 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Programa de Pos-graduacédo em
Educacdo, Contextos Contemporéneos e Demandas Populares — PPGEDUC - UFRRJ.
Seropédica, Rio de Janeiro, 2021.

O trabalho, fundado em conceitos socioldgicos, em especial os de habitus de classe, campo
social e estratégias, formulados por Pierre Bourdieu, procura analisar expectativas de futuro de
jovens matriculados em escola publica de formacgédo para o magistério (antigo curso normal),
constituindo-se em um estudo de caso, dentro de procedimentos epistemoldgicos presentes em
autores como Bachelard e o proprio Bourdieu. Considerou-se, aqui, a situacao atual deste curso,
em particular mudancas na composicdo social do corpo discente, comparando-a com décadas
anteriores, quando era espago ocupado principalmente por mulheres de fragdes das “classes
médias” e dotado de aura de distingdo social. Foi ressaltada também a situacdo do campo
educacional e de estudantes das classes populares em uma sociedade capitalista dependente
como a brasileira. Com o uso de técnicas de observacao participante, questionarios e entrevistas
(no formato de entrevistas profundas proposto por Bourdieu), procurou-se apreender
percepcdes de estudantes sobre seus "futuros possiveis", em especial quanto ao exercicio do
magistério nos anos iniciais do ensino fundamental. Também os possiveis efeitos de acdes da
escola onde foi realizada a pesquisa sobre essas percepcOes foram analisados mediante
entrevistas com professores nela atuantes. Ainda foram objetivos da pesquisa: compreender as
razdes para a procura (e permanéncia) por uma escola que tem como proposito a formagéo para
0 magistério; analisar os efeitos e as contribui¢es das acGes de professores e de agentes
externos a escola em sua relevancia nas escolhas por trajetorias profissionais; verificar
contribuigOes de Bourdieu e de autores utilizados na pesquisa para a construgdo de conceitos
adequados a compreensdo cientifica do processo histérico do campo educacional em uma
sociedade dependente. Assim, embora ndo previsto inicialmente, pretendeu-se apreender
possiveis consequéncias do quadro da pandemia da Covid-19 sobre a percepcao do futuro dos
estudantes diante de um quadro marcado por incertezas e insegurancas. Como resultado, foi
constatada a importancia, na formulacdo de expectativas de futuro, das ac¢Ges individuais de
professores e sobretudo de agentes externos a escola, reconhecendo ndo haver a¢ées planejadas
e/ou integradas da escola relativas a construcdo de “futuros possiveis” de seus alunos.

Palavras-chave: Perspectivas de futuro. Magistério. Habitus de classe.



ABSTRACT

RI1ZZO, Vito Renato. Training for teaching and future perspectives: a study on the
professional expectations of young students from a teacher training school in the city of
Rio de Janeiro. 2021. 138 p. Dissertation (Master in Education, Contemporary Contexts and
Popular Demands). Instituto de Educacao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova lguagu, RJ, 2021.

This work seeks to analyze future expectations of young people enrolled in a public teaching
training school (former “curso normal”), constituting a case study, based on sociological
concepts, especially those of class-based habitus, social field and strategies, formulated by
Pierre Bourdieu, and other epistemological procedures according to other authors such as
Bachelard. The current situation of this course was considered, in particular changes in the
social composition of the student body, comparing it with that of a previous decade, when it
was a space occupied mainly by women from fractions of the "middle classes" and endowed
with an aura of social distinction. The situation of the educational field was also considered and
working-class students in a dependent capitalist society as the one in Brazil. Using participant
observation techniques, questionnaires and interviews (in the format of in-depth interviews
proposed by Bourdieu), if it sought to capture students' perceptions about their "possible
futures”, in particular regarding the exercise of teaching in the early years of elementary school.
Also the possible effects of actions of the school where the research on these perceptions were
analyzed through interviews with teachers working there. The research objectives were: to
understand the reasons for the search (and permanence) by a school whose purpose is training
for teaching; analyze the effects and contributions of the actions of teachers and agents outside
the school in its relevance in the choices for professional trajectories; check contributions from
Bourdieu and authors used in the research to build concepts suitable for scientific understanding
of the historical process of the educational field in a dependent society and, although not initially
foreseen, to apprehend possible consequences of the COVID-19 pandemic scenario onthe
perception of the future of students in the face of a picture marked by uncertainties and
insecurities. As a result, it was possible to verify individual actions of teachers and above all
from agents outside the school as major factors in formulating career prospects, recognizing
that there are no planned actions and/or the school's integration regarding the construction of
“possible futures” for its students.

Keywords: Career prospects. Teaching. Class-based Habitus.
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Introducéo

Entender as motivacGes para as possiveis escolhas profissionais de jovens que estdo
matriculados em uma escola do Ensino Médio da rede estadual de educacdo do Rio de Janeiro
e que oferece o curso de formacdo de professores (antiga modalidade normal) constitui o tema
deste estudo. Tais motivacdes impulsionam a construcdo de trajetdrias profissionais, que séo
formatadas pela via da escolarizacao.

Analisamos neste trabalho as pretensdes de construcdo das trajetérias profissionais de
estudantes que se encontravam no processo de formacdo acima mencionado, buscando
compreender os elementos presentes nas expectativas profissionais de alunas e alunos
matriculados nessa modalidade de ensino.

As experiéncias escolares relatadas por esses estudantes que foram objeto de nossa
pesquisa foram de grande relevancia para o desenvolvimento do estudo que apresentamos.
Assim, da analise dessas experiéncias, destacam-se elementos como: o papel da escola em que
se encontram matriculados no processo de escolhas profissionais; a agdo dos professores diante
da visdo dos jovens acerca do futuro; a influéncia anterior da educacdo formal; e as vivéncias
com familiares, amigos entre outros agentes que contribuiram na constituicdo de expectativas
de futuro.

Sendo assim, na pesquisa procuramos observar as possiveis trajetorias para a vida
profissional imaginadas pelos estudantes, atentando para possivel papel da escola na elaboracéo
de planos de formacéo para o futuro, correlacionando-o as praticas de vida desses jovens.

O interesse pelo tema tem origens em motivos pessoais, intensificado pelo
envolvimento, ao longo de minha trajet6ria, com o campo da educacao.

Essa relagdo com jovens estudantes durante minha jornada como professor da educacao
basica e, muito especialmente, minha atuacdo como docente de disciplinas pedagogicas na
escola em que realizamos nosso trabalho de campo, somaram-se a vontade de aprofundar o
entendimento sobre as expectativas de trajetorias profissionais dos estudantes, e, assim,
contribuir mais diretamente na formagéo dessas pessoas.

Vale ressaltar que o contexto econdmico e social que estrutura o tecido social
apresentado e que, notadamente, assiste ao avanco da deterioracdo do trabalho, inclusive
intelectual, como o do magistério, constitui-se em uma constante inquietacdo nas minhas

préaticas.
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Dessa maneira, compreender as escolhas de jovens estudantes por possiveis trajetorias
profissionais tornou-se ndo apenas motivo de interesse, mas, também, de preocupacéo, por
entender que as possibilidades de trabalho® que Ihes sdo apresentadas sdo cada vez mais
precérias, incidindo diretamente nas agdes para a construcdo de trajetdrias profissionais e,
consequentemente, nos possiveis resultados que poderao ser obtidos.

Desde a minha graduacdo? em Pedagogia, posteriormente em Historia, trabalhei nos
diferentes niveis da educacgdo formal, passando por varias modalidades de ensino. As atua¢Ges
no ensino médio, na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e na formacdo para o trabalho
provocaram apreensdes de ordens diversas, implicando questionamentos que motivaram grande
parte de minhas a¢Ges no magistério, até os dias de hoje. Compreender como a escolarizacéo e
as vivéncias dos agentes pesquisados interferiram no processo de inculcacdo de préticas
iniciadas no processo de socializagéo infantil e que continuam por toda a vida tornou-se um
desafio a ser enfrentado. Para tanto, partimos de observacdes empiricas iniciais até buscarmos
de forma cientifica entender os efeitos dos processos escolares e, em tal dimenséo, tendo como
elemento norteador que “a razao tem de obedecer a ciéncia, a ci€éncia mais evoluida, a ciéncia
que estd em evolugdo”. (BACHELARD, 2006, p. 125)

As preocupacdes com o futuro ganham contorno proprio para os jovens oriundos das
classes populares, matriculados em um curso profissionalizante de nivel médio. As estratégias
utilizadas por esses estudantes para a construgcdo de possiveis trajetdrias profissionais tém a
principio na escolarizagdo formal um elemento-chave para a pavimentacdo de caminhos que 0s
levem a melhores condigdes de vida.

A mobilidade social pela via da educacdo formal, apresentada aos jovens das classes
populares como possibilidade de construcao de futuro, foi analisada ao longo deste estudo, com
0 intuito de compreender os mecanismos desenvolvidos por mocas e rapazes, a partir de
tentativas de estabelecer estratégias de construgdes de trajetdrias. Tais estratégias tém a
finalidade de possibilitar oportunidades de trabalho e concretizar um futuro visto por eles como
possivelmente melhor. Importante ressaltar que ndo ha qualquer garantia de que essas
estratégias produzam os resultados predefinidos, esperados por esses agentes como uma

possivel consequéncia dos esfor¢os que empreenderam.

L A informalidade no mercado de trabalho atingia 41,6% dos trabalhadores no Brasil em 2019, (antes da pandemia
da Covid-19). Entre as pessoas ocupadas sem instrugdo ou com o ensino fundamental, a proporcao de informais
era de 62,4%, mas de apenas 21,9% entre aquelas com ensino superior completo.

2 A graduacdo em Pedagogia se deu no ano de 1997, pela Universidade do Rio de Janeiro — UNIRIO e a graduagéo
em Histdria em 2005, pela Universidade Gama Filho — UGF.
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Conhecer as possibilidades que se apresentam para as construgdes das perspectivas de
futuro de jovens estudantes, perceber os formatos que se estabelecem como estratégias de
profissionalizagéo para a formacédo de carreiras de trabalho e compreender os mecanismos de
escolhas utilizados por mocas e rapazes para ingressar em determinado curso, com vistas a
formacéo e a preparacdo para um futuro possivel, oferecem, de forma desafiadora, elementos
para a construcdo de um objeto de pesquisa que possibilita a ampliacdo de conhecimentos
acerca do tema.

As perspectivas de formagdo para o futuro desses estudantes matriculados em uma
escola que, tradicionalmente, atraia determinado publico de jovens mogas, oriundas de fracdes
das classes médias e que, hoje, é composta por estudantes com outros perfis. Apesar de
predominante nas matriculas, a escola deixou de ser um espaco exclusivamente feminino, assim
como é verificada a mudanca da classe social dos agentes que buscam por esse tipo de formacéo
no espago em questao.

De maneira geral, dadas essas mudancas, em especial, a mudanga da composicao social
do alunato, uma das minhas preocupagdes visa a contribuir para a autonomia dos estudantes na
construcdo de conhecimentos. Nesse sentido, atentava para o uso de praticas pedagdgicas que
atendessem as demandas e desafios que a nova situacdo escolar (e social) apresentava. E para
iSs0, vinha a ser necessario cada vez mais compreender o que o0s estudantes esperavam da escola
considerando suas aspiragdes de futuro.

Os elementos presentes neste processo auxiliaram na construcédo do entendimento sobre
as percepcdes estabelecidas pelos agentes nas escolhas de possiveis trajetdrias. Desse modo,
possibilidades reais ou imaginarias de mobilidade social via educacdo; influéncias e referéncias
gue agem sobre os estudantes; caminhos que os levaram a buscar esse modelo de formacéo; e
possiblidades de interiorizacdo dos dispositivos sociais sd@o alguns desses elementos
observados.

Para o desenvolvimento da analise, foi empregado o referencial conceitual® do socidlogo
francés Pierre Bourdieu, em especial os conceitos de habitus de classe, campo social, estratégia,
trajetoria e capital cultural, em seus diferentes tipos, a fim de compreender as expectativas de
agentes sociais e 0s mecanismos construidos para concretizar interesses. Os conceitos

apresentados englobam o instrumental teérico utilizado, demostrando como os agentes de um

3 Os conceitos primarios formulados por Bourdieu para explicar a construgéo do mundo social séo o de habitus de
classe e de campo. Esses dois conceitos centrais possibilitaram embasar teoricamente a pesquisa, auxiliada pelos
demais conceitos, na tarefa de explicar a formulagdo desenvolvida para a compreensdo das construgdes de
trajetorias desenvolvidas pelos jovens pesquisados.
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determinado grupo social, submetidos as mesmas condic¢des vivenciadas em um determinado
espaco escolar, tendem a incorporar, mesmo que inconscientemente, as praticas que se repetem
no interior do grupo, ainda que venham por vezes ter aspiracdes e trajetorias futuras bastante
diferenciadas.

A partir desse referencial, estabeleceu-se uma discussdo acerca da categoria juventude?,
assim como o debate socioldgico vinculado ao tema. Para tanto, empregou-se o instrumento
tedrico, fundado na perspectiva de Bourdieu para compreender a construcdo de expectativas
profissionais de adolescentes e de jovens, além das contribui¢Ges de outros autores das ciéncias
sociais, consideradas adequadas.

Fundamentalmente, foram utilizados os principais conceitos construidos por Bourdieu,
para quem, de forma extremamente sintética, os agentes orientam-se nos espagos sociais por
relagcBes ndo somente econdmicas, mas, tambem, simbolicas e culturais. Os grupos de agentes,

assim, estariam posicionados diferentemente nessa estrutura social em razdo da desigual
distribuicdo de toda forma de recursos. A incorporagéo desse conjunto de recursos pelos agentes
foi conceituada por Bourdieu como habitus de classe, ou seja, um conjunto de dispositivos
incorporados mediante processos de socializacdo presentes desde o nascimento e, portanto,
diretamente relacionados a posicdo e a condicdo de classe dos agentes sociais. Esse conjunto,
entdo, orienta acBGes nos diferentes espacos sociais e, por consequéncia, tende a favorecer a
reproducdo da estrutura social e das relagdes a elas pertinentes, a ponto desses participantes
confirmarem e reproduzirem a estrutura social, conscientes ou inconscientes, por muitas vezes.
Além do habitus de classe, outros dois conceitos construidos pelo socidlogo,
importantes para a compreensdo do ordenamento social, foram utilizados para orientar o
trabalho: o conceito de campo, referente aos espacos sociais especificamente estruturados, nos
quais os humanos atuam e se movimentam, desenrolando-se, assim, uma série de relacGes e
conflitos; o outro conceito é o de capital, o qual, a partir® do conceito marxista, aponta as
relagdes dos agentes sociais com a producdo, com o dinheiro e com 0s bens materiais como
condicéo de estabelecimento de formas do dominio e do controle nos espacos sociais. Além do
capital econdmico, Bourdieu assinalou outras formas de capital, tdo robustas e influentes que
promovem igualmente poder de dominio e controle: capital cultural, capital simbdlico e capital

social.

4A pesquisa trata juventude como categoria social complexa, procurando observar os diferenciados elementos
constituintes.
5 Bourdieu apropria-se do conceito marxista para formular sua conceituagio sobre capital.
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Os agentes dispostos nos campos sociais atuam em funcdo da utilizacdo e da posse das
diferentes formas de capital e, também, sob a pressédo das relacGes decorrentes das diferencas
quanto a posse das formas de capital mais importantes em um dado campo social. As disputas
travadas nos diferentes campos revelam o valor e o repertorio de distingdo social do capital em
disputa. A ampliacdo, a manutencdo e a utilizacdo das formas de capital funcionam para os
agentes como um propulsor das relagdes, de acordo com as circunstancias apresentadas.

Nessa perspectiva, 0s estudos de Bourdieu como “A Reprodugdo” (1992), “O Poder
Simbolico” (1989), “Questdes de Sociologia” (2003), “A Distingao” (2007), “O Senso Pratico”
(2009) e “O Oficio do Sociologo” (2010) tém, para nds, especial importancia, uma vez as obras
fundamentam nosso instrumental de analise.

Desse modo, foram analisadas, particularmente, as relagdes entre jovens estudantes e
seus professores. Como veremos, as relacfes entre esses agentes e 0s possiveis efeitos na
construcdo de expectativas de futuro podem, a principio, dimensionar o quanto de trocas
importantes estudantes e professores podem estabelecer.

Diante disso, algumas questfes podem ser formuladas neste momento de nosso debate:
0s jovens estudantes estariam agindo sobre as influéncias e as orientagdes docentes, no sentido
de estabelecer trajetorias e estratégias de futuro? Ou ainda: os professores se percebem no papel
de influenciadores e orientadores, sobretudo no processo de aquisicdo de capital cultural pelos
alunos e na possibilidade de construcao de trajetorias e estratégias de futuro desses jovens?

Esses nossos questionamentos sobre: “futuros de jovens” nos levam a discutir a propria
categoria “juventude”. Esta ultima foi objeto de atengdo de Bourdieu, cujo trabalho “A
juventude ndo existe” (BOURDIEU, 1983) se constitui em importante contribuigdo. Para
Bourdieu, falar dela sem falar de classe social e o contexto historico em que se situam os jovens,
estariamos apenas trabalhando com generalidades que tendem a tornar uma particularidade em
algo abrangente — quase sempre pertinente as classes superiores ou, em contraponto, a
esteredtipos imputados a segmentos das classes populares — como se fosse a realidade.

E importante salientar a possiblidade de integrar as analises marxistas sobre classes
sociais ao debate de habitus de classe em Bourdieu, com a finalidade de refletirmos sobre as
duas abordagens, relacionando-as com os possiveis efeitos deste estudo para a melhor
compreensdo da condicio social dos agentes analisados. E importante ressaltar, ainda, que o
estudo trata da realidade brasileira e suas peculiaridades, e, mesmo incorporando conceitos
produzidos e empregados em outros contextos sociais, tanto em termos histéricos como

geopoliticos. Assim sendo, as analises aqui realizadas acerca do universo brasileiro foram
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empregadas por nos buscando-se fazer as consideracfes necessarias, a fim de ndo se abandonar
a “coeréncia tedrica e dafidelidade ao rea/”. (BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON,
2010, p. 86)

Considerando, portanto, a perspectiva tedrica desenvolvida por Bourdieu, em especial
em “A Miséria do Mundo” (BOURDIEU, 2008), buscamos verificar possiveis efeitos das
relacbes entre jovens e seus professores na construcdo de expectativas profissionais dos
primeiros. De igual modo, nos foi de grande valia, pela aproximacgéo tedrica possivel com o
enfoque de Bourdieu, o emprego das analises de Elias para o entendimento das especificidades
individuais, particularmente "O Processo Civilizador" (ELIAS, 1994b) e "Mozart, sociologia
de um génio"” (ELIAS, 1994c). A leitura do trabalho classico de Willis (1991) “Aprendendo a
ser trabalhador” também foi incorporada como elemento para a compreensao das trajetorias e
das estratégias dos jovens objetos deste estudo, a partir da comparagdo com as trajetorias de
jovens trabalhadores ingleses e suas experiéncias de escolarizacéo.

Por fim, foi feito um levantamento da producao académica brasileira, em obras classicas
e atuais, destacando as de Catani, Dayrell e Bernadete Gatti, sobre a presenca de jovens nas
escolas publicas de ensino médio. Além desses autores, como contraponto no ambito da
escolarizacdo das classes populares, os trabalhos pioneiros relativos a experiéncia escolar de
jovens proletarios de Jesse de Souza: “A ralé brasileira” (2009) e “Os batalhadores brasileiros”
(2012).

Com base nos autores acima mencionados, procuramos compreender as influéncias da
escola e seus agentes institucionais, que consideramos exercer a certificacdo mecénica de seus
estudantes nos quais iniciam uma disputa por colocagdo em postos de trabalho.

E evidente que a preocupacio com a certificagio € algo presente entre os estudantes,
pois segundo Bourdieu (1989), o acesso a educacdo, cada vez mais ampliado as classes
populares, modifica os simbdlicos dos diplomas e das certificacdes, tendencialmente
desvalorizando-os nas disputas realizadas nos campos sociais. Contudo, 0 que Se procura com
essa pesquisa é compreender o modo como as escolhas por trajetorias se dao justamente em um
momento histdrico, no qual os postos de trabalho sdo cada vez menores e a precarizagdo do
trabalho submete homens e mulheres, jovens e velhos a condi¢Ges explicitas de exploracdo pelo
capital. Cabe destacar que os desafios apresentados na caracterizacdo do momento,
evidenciando a crise vivenciada no campo econdmico, ganhariam contornos® ainda mais

preocupantes, tornando as analises sobre trajetorias de futuro profissional algo mais complexo.

6 A pesquisa € iniciada ainda em 2019, no momento anterior a pandemia da COVID-19.
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Por ser um momento de absoluta apreensédo, o periodo de término da educacgédo basica
traz uma série de indagacdes, presentes nessa fase da vida para muitos jovens. Continuar 0s
estudos, escolher por cursos e carreiras, participar do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) entre outras formas de processos seletivos, envolver-se com atividades econdmicas,
buscar o primeiro emprego, entre outros, sdo acdes que geram, na absoluta maioria das vezes,
desgaste e angustia. Todo esse movimento é também acompanhado por diferentes agentes que
se apresentam na elaboracdo deste cendrio. Percebe-se que familiares, educadores e amigos
tendem a contribuir de maneira decisiva para as escolhas realizadas por esses jovens. Tais
contribuicbes constroem o acervo das experiéncias vivenciadas por mogas e rapazes, sendo,
muitas vezes, decisivas nas escolhas realizadas quanto as construgdes de trajetdrias.

Todas as vivéncias experimentadas por esses jovens estudantes recebem influéncias
particulares, das mais variadas ordens, relacionadas com o circulo proximo de interacdo social,
assim como influéncias abrangentes, que igualmente interferem sobre todos os individuos. Um
bom exemplo de interferéncia abrangente € 0 momento atual, experimentado por todo o planeta.
Mesmo nao sendo o objeto desta pesquisa, € importante o paréntese, a fim de considerar o
panorama causado pela pandemia da Covid-19, declarado pela Organiza¢do Mundial da Salude
(OMS), em 11 marco de 2020, e seus possiveis efeitos nas expectativas de futuro dos estudantes,
sobretudo no que diz respeito a elevacdo do desemprego e a possiblidade de acentuacédo da
recessdo econdmica, as quais, certamente, incidirdo sobre as perspectivas de futuro.

A doenga respiratoria aguda causada pelo coronavirus fez com que medidas de
isolamento social fossem tomadas em diversos paises, variando quanto a rigidez de acordo com
a decisdo de cada governo.

Para este estudo em questdo, importante a registrar, aqui, a decisdo pelo fechamento das
escolas, na tentativa de conter a pandemia, provocando um impacto em mais de 70% da
populacdo estudantil em todo o mundo.’ Diante dessa situagdo, o estado do Rio de Janeiro
decretou recesso escolar antecipado entre os dias 16 e 27 de marc¢o de 2020; logo em seguida,
foi decretada a suspensdo das aulas presenciais, adotando-se um modelo de educacdo a
distancia, o qual, frise-se, ndo contemplou a totalidade dos alunos matriculados.

A titulo de informac&o, o retorno do funcionamento das Unidades Escolares da Rede
Estadual (Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro) e das instituicdes de ensino

privada, pertencentes ao sistema de ensino do estado do Rio de Janeiro, para o do ano letivo de

"Dados sobre a COVID-19 e educagdo coletados em 18 maio 2020, no endereco eletronico:
https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/covid-19-education-Brasilb.

16


https://pt.unesco.org/fieldoffice/brasilia/covid-19-education-Brasilb

2021, foi estabelecido de acordo com as orientagcdes advindas pela Resolugdo conjunta®
SEEDUC/SES, n. 1.536, de 25/01/2021, de acordo com o sistema de bandeiras classificatorias
de risco, que possibilitou a abertura de escolas para a atividade presencial concomitantemente
com a atividade de ensino exclusivamente remoto®.

O afastamento das atividades presenciais provocou intimeras dificuldades para a
manutencdo do foco nos estudos, sendo as mais significativas as questdes relacionadas a
precariedade de acesso as plataformas de ensino remotas, disponibilizadas pelo poder publico.
Fundamental ressaltar, ainda, a interrupgcdo das atividades escolares, como estagios e aulas
praticas, uma situacdo que ao primeiro olhar provocou, em maior ou menor intensidade,
alteracdes decisivas nos planos de trajetdrias de estudantes.

Diante dos fatos explicitados, nossa pesquisa procurou adequar-se as circunstancias,
reordenando a forma de abordagem utilizada.

Dizemos isso porque nosso estudo, como a frente melhor detalharemos, se tratou de um
estudo de caso realizado em “escola de formacéo de professores” da rede estadual de ensino do
Rio de Janeiro, envolvendo alunas e alunos do 2° ano do ensino medio. O critério adotado foi a
escolha de estudantes convictos e determinados a concluir o curso de formagao de professores.
As analises qualitativas dos estudos foram realizadas a partir dos dados levantados por esta
pesquisa, e as entrevistas, com estudantes e professores.

Apos as analises dos dados levantados pela pesquisa quantitativa realizada junto aos
estudantes, que voluntariamente preencheram os formularios oferecidos (ainda em um periodo
em que eram possiveis atividades presenciais na escola), foram feitas entrevistas com jovens
que participaram desse primeiro momento, escolhidos entre aqueles que sinalizaram querer
participar da segunda etapa.

Além dos estudantes foram entrevistados, ja durante a pandemia, professores da escola
com o intuito de aprender como percebiam possiveis influéncias sobre as perspectivas de futuro
dos estudantes.

1 HABITUS DE CLASSE, CAMPO SOCIAL, ESTRATEGIA E EXPECTATIVAS
DE FUTURO

Conhecer 0s espacos sociais e suas interacdes é de suma importancia para o estudo

sociologico em questdo, seja isto em relacdo as ocupacdes e movimentagdes dos jovens no

8 Resolugéo conjunta das Secretarias Estaduais de Educacéo e Salde do Rio de Janeiro.
9 Essa oferta de atividades escolares é chamada de hibrida (presenciais e remotas).
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ambito da escola como também em outros campos sociais distintos do educacional. Conhecer
mais profundamente a presenca dos jovens nesses campos veio a ser para n6s fundamental.

E importante que 0s espagos estudados sejam bem definidos, respeitando a
fundamentacdo historica, o embasamento cientifico comprovado e o encadeamento dos
elementos pertencentes a esses espagos. Esse processo ganha uma dimenséo propria quando se

trata de analisar em bases cientificas o espaco social.

A histéria humana bem pode, em suas paix0es, em seus preconceitos, em tudo que
releva dos impulsos imediatos, ser um eterno recomego; mas ha pensamentos que nao
recomegam; sdo 0s pensamentos que foram retificados, alargados, completados. Eles
ndo voltam a sua d&rea restrita ou cambaleante. Ora, 0 espirito cientifico é
essencialmente uma retificagdo do saber, um alargamento dos quadros do
conhecimento. Julga seu passado histdrico, condenando-o. Sua estrutura é a
consciéncia de suas faltas histdricas. Cientificamente, pensa-se o verdadeiro como
retificagdo histdrica de um longo erro, pensa-se a experiéncia como retificagdo da
ilusdo comum e primeira. (BACHELARD, 1995, p. 147)

O tratamento tedrico proposto para este estudo procurou superar a adesdo primaria
estabelecida pelo conhecimento geral, e, da forma a mais objetiva possivel, procurou-se
empregar os principais conceitos de Pierre Bourdieu, tendo como referéncia suas formulagdes
socioldgicas'®, as quais preveem um aperfeicoamento continuo dos conceitos cientificos
empregados, sem, contudo, desconsiderar o processo historico onde essas formulacfes foram
constituidas.

Para atingir o éxito no desenvolvimento de um trabalho de pesquisa que tenha como
intuito construir o conhecimento mais objetivo possivel sobre determinado objeto, é preciso
estabelecer uma pratica de trabalho que envolva reflexdo, percepcdo e acompanhamento
sistematico, pois esse resultado nunca é imediato e pleno. O que se entende do real esta
permanentemente ligado a construgdes anteriores, e sua percep¢do requer observagdo e analise
do que anteriormente foi constituido. Ao mesmo tempo, é preciso aceitar que a maior
objetividade possivel desse conhecimento deve ser continuamente pretendida e retificada. “O
ato de conhecer da-se contra um conhecimento anterior, destruindo conhecimentos mal
estabelecidos, superados o0 que, no préprio espirito, é obstaculo a espiritualizagdo”
(BACHELARD, 1996, p. 17). Dessa forma, para se chegar ao conhecimento cientifico, é

preciso romper com a andlise simples e rapida, para buscar um método capaz de organizar o0s

Bourdieu, em seus trabalhos sociolégicos, recorre aos pensamentos e as formulagdes do quimico e filosofo
francés Gaston Bachelard, principalmente ao tratar método cientifico e epistemologia.
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caminhos do estudo e as fases da pesquisa que pretende responder as inquietacdes produzidas
pela problematizagdo levantada.

Sendo assim, para entender os elementos presentes nas construcdes de perspectivas de
trajetdrias profissionais de jovens oriundos das classes populares, é preciso rever constatagoes
preexistentes, anteriormente apontadas, e levantar o que se apresenta no momento atual para
confrontar as informagdes obtidas. Somente assim, sera possivel apontar a construcdo de um
conhecimento com as mais efetivas possibilidades de objetividade. Sobre esse aspecto,
Bachelard também aponta: “Para o espirito cientifico, todo conhecimento ¢ resposta a uma
pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode haver conhecimento cientifico. Nada é evidente. Nada
é gratuito. Tudo é construido.” (BACHELARD, 1996, p. 18)

O questionamento provoca movimento. Perguntar tem o sentido de ndo permitir que
explicacBes permanecam continuadamente intocadas. E possivel extrair novas respostas para
novos momentos e diferentes contextos.

Tendo esse entendimento como um ponto de partida comprometido com oconhecimento
cientifico, a pesquisa fundamenta-se nos conceitos construidos por Bourdieu como: a
capacidade de articulagdo dos agentes em espacos sociais, reagindo de modo mais ou menos
adaptado as situacdes que se apresentam, entendidos como habitus de classe; a ruptura com a
suposicdo estruturalista de acdo sem interferéncia das praticas realizadas pelos agentes como
estratégia; o entendimento da escolarizagdo como processo de formulagdo de expectativasde
futuro; e a compreensao do espaco social constituido como sistema de posicGes diferenciaisque
confere aos agentes ocupaces também diferenciadas nos diversos campos em que se
encontram.

Em suma, os conceitos de habitus de classe, de campo social, de estratégia e de
expectativas de futuro foram utilizados no intuito de compreender as escolhas realizadas por

estudantes que procuram, em uma escola da modalidade normal, possibilidades para as
construcdes de trajetorias de futuro profissional. O tratamento teorico utiliza a praxiologia®! e

as representacdes sociais formuladas por Bourdieu. Os conceitos centrais apresentados
possibilitam compreender as praticas sociais desde sua génese até os resultados de suas acoes.

Bourdieu (1989) formula um sistema tedrico em que aponta como as interagdes sociais
de seus agentes estdo baseadas em uma reproducado constante da estrutura estruturante, a medida

que suas relagGes também estdo em permanente reformulacdo. Essas interacbes estariam

110 agente como figura central das agdes humanas, tendo o conceito de habitus como gerador das praticas sociais.
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submetidas a estruturas existentes nos espagos sociais e em permanente organizacao
estruturante, ordenando as movimentagdes dos agentes.

O presente referencial tedrico buscou analisar a origem das praticas sociais dos agentes
pesquisados (jovens estudantes) de uma escola especifica, repleta de caracteristicas proprias
(curso Normal), pertencente ao campo educacional, dotado de tradi¢cbes de seu passado
institucional e com autonomia limitada decorrente de sua propria condicdo de instancia

pertencente e uma rede de ensino publica.

1.1 Habitus de classe: mediacdes e articulacbes

O emprego do conceito de habitus de classe, nesta pesquisa, foi utilizado com vistas a
entender como as “escolhas” dos estudantes estariam ligadas as preferéncias estabelecidas por
um gosto proprio desenvolvido ao longo de suas vivéncias, levando-os, dessa maneira, a
executar praticas pautadas pelas mediacOes e pelas consequéncias dessas escolhas. A opcao
pelo uso do conceito de habitus de classe, é pautada no entendimento de que algumas
caracteristicas reinem condicGes propicias a analises sobre as escolhas por trajetorias de futuro
possiveis de jovens, ou seja, 0 motivo pelo qual procura-se uma escola de formagdo de
professores para prosseguir com seus estudos. O conceito de habitus conjuga, como na
producéo intelectual do autor, as perspectivas objetivas e subjetivas que compdem a vida social
dos individuos, procurando demonstrar as agdes dominadas tanto pela forma consciente como
pela forma inconsciente e que sdo demostradas através de suas praticas.

Entende-se que esse processo € resultante da depuracdo do gosto ou da preferéncia dos
agentes, e impactam diretamente seus estilos de vida, contribuindo para a construcdo de
trajetorias de futuros possiveis e, consequentemente, interferindo no ordenamento e na
mobilidade social. Esse processo evidencia a distingdo que se estabelece entre os agentes,
diferenciando cada um deles, uma vez que estdo atuando em um determinado campo social.
O habitus € uma subjetividade socializada, entendido como um conjunto de esquemas de
percepcao, de apropriacao e de acdo, experimentado e posto em préatica, em que as conjunturas
de um campo o estimulam. “O gosto classifica aquele que procede a classificagédo: os sujeitos
sociais distinguem-se pelas distin¢des que eles operam entre a belo e a feio, o distinto e o vulgar;
por seu intermédio, exprime-se ou traduz-se a posicdo desses sujeitos nas classificagdes
objetivas. (BOURDIEU, 2007, p. 13)
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As escolhas realizadas pelos agentes, sejam elas feitas de modo conscientemente ou néo,
recebem e receberam influéncias das mais variadas possiveis, de acordo com o espaco social de
atuacdo, o contexto historico vivenciado, o capital simbdlico dos individuos, a relacdo desses
elementos com o campo social onde se encontram e as preferéncias estabelecidas pelos gostos
desenvolvidos por cada agente. Esses fatores estariam presentes na constitui¢cdo do habitus de
classe dos agentes, revelando, assim, um componente de extrema relevancia para uma analise
socioldgica contemporanea, na busca por compreender as distingdes sociais e a construgdo das
identidades de respectivos grupos.

As distingOes sociais percebidas entre as classes e as fracdes de classe que agem de
maneira decisiva sobre o processo de construgdo das identidades ndo estariam somente
impactadas pelo sentido econdémico, mas, em muito, pelos fatores culturais de seus agentes.
Segundo Bourdieu (2007), de maneira continua e permanente, as relagdes de poder estdo
presentes nas lutas simbolicas, evidenciando a distincdo entre as fracbes de classes sociais.
Desse modo, todas as préaticas aprendidas e colocadas em agdo, quando necessario, apresentam
um sentido que sera aplicado as relacdes sociais, como forma de promover a distin¢do entre os
agentes, possuidores de maior ou menor capital simbdlico utilizado nos diferentes espacos
(campos). Compreender a maneira como o habitus de classe transforma-se contribui para a
verificacdo de que o gosto colabora na distingdo das classes, uma vez que “se encontra na
origem dessas lutas simbolicas” (BOURDIEU, 2007, p. 291). De modo resumido, pode-se dizer
que suas escolhas implicam a representacdo mais ou menos explicita e sistemética que o agente
possui do mundo social e da posi¢do que ocupa ou ainda poderd ocupar nesse espaco.

Isso é evidenciado nas analises de Setton (2002) sobre a importancia de que somente
observar o ponto final ou o lugar de chegada n&o nos leva a compreender a defini¢do do conceito
de habitus de classe.

Habitus ndo é um destino. Ele auxilia a pensar as caracteristicas de uma identidade
social, de uma experiéncia biogréafica, ou seja, um sistema de orientagcdo que, ora consciente ora
inconsciente, manifesta-se nos agentes. Como uma matriz cultural, o habitus, que predispde
cada um deles, possibilita realizacdes de escolhas e solucdes para os diferentes desafios.
“Embora controvertida, creio que a teoria do habitus me habilita a pensar o processo de
constituicao das identidades sociais no mundo contemporaneo”. (SETTON, 2002, p. 61) Nesse

sentido, o conceito possibilita compreender uma complexidade cultural*? que daria

2Analise do conceito de habitus correspondente a nogéo de cultura, construida de forma complexa e interacionada
com a vida social, apresentando trés caracteristicas fundamentais: sdo duraveis, transmissiveis e adquiridas.
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caracteristicas proprias a cada um dos agentes e que se configuram no espaco social vivenciado
por cada um deles.

Esse conceito de habitus é apresentado por Bourdieu estabelecendo um sentido mais
apurado do processo cientifico metodologico, com vistas a compreensdo das praticas
observaveis de terminadas classes em relacdo ao seu estilo de vida, e, sobretudo, ao processo
de aprendizagem e de reproducdo desse estilo. Para chegar a esse entendimento sobre habitus
de classe, € preciso lembrar uma construcdo anterior, sobre 0 modo como, ao longo da historia,
ocorreu a analise sobre as formas com as quais individuos e seus grupos desenvolviam
determinada pratica.

Podemos apontar essa origem na historia, ao analisar os estudos aristotélicos sobre a
visdo grega para hexis, na qual procurava-se explicar as caracteristicas do corpo e da alma ap6s
um periodo vivenciado pelo individuo. Ainda segundo Bourdieu, o termo voltara a ser
empregado séculos mais tarde por Emile Durkheim, para explicar as orientacbes das agdes dos

individuos.

O conceito de habitus tem uma longa histéria nas ciéncias humanas (Héron, 1987).
Palavra latina utilizada pela tradi¢do escolastica, traduz a nogao grega hexis utilizada
por Aristételes para designar entdo caracteristicas do corpo e da alma adquiridas em
um processo de aprendizagem. Bem mais tarde foi também utilizada por Emile
Durkheim, no livro A evolugdo pedagogica (1995), adquirindo sentido semelhante,
mas bem mais explicito. (SETTON, 2002, p. 61)

Bourdieu retoma o conceito de habitus ao analisar a producdo de Erwin Panofsky®?,
exposta em seu livro “Architecture gothique et pensée scolstique”, propondo um problema
socioldgico, para estabelecer um sentido amplo e complexo para a cultura, mediante a qual um
grupo consegue se distinguir e atuar diante das situacdes que lhes sdo apresentadas.

A teoria do habitus sera formulada inicialmente, durante as pesquisas realizadas por ele
na Argélial4, descrevendo-o como um sistema de disposices duraveis e permanentes,
transponiveis e integradas a todas as experiéncias passadas do agente, funcionando, a cada
momento, como um canal de percepcdes, de apreciacbes e de tomada de decisbes, tornando
"possivel a realizacao de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analogicas
de esquemas”. (BOURDIEU, 1983, p. 6)

BErwin Panofsky (Hanbver, 1892 - Princeton, Nova Jérsia, 1968) foi um critico e historiador da arte alem&o, um
dos principais representantes do chamado método iconolégico, estudos académicos em iconografia.

14A sociedade cabila, na Argélia, foi o palco de suas primeiras pesquisas. Seu primeiro livro, “Sociologia
da Argélia” (1958), discute a organizacdo social da sociedade cabila e, em particular, como o sistema colonial
interferiu nas estruturas culturais daquela sociedade.
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A analise sobre a sociedade cabila, na Argélia, possibilitou a Bourdieu compreender a
situacdo de individuos arrancados de seu espago social e colocados em outro, de maneira
abrupta. A saida dessas pessoas do meio rural para o contexto urbano forneceu observacdes
importantes sobre 0 modo como os individuos atuam segundo suas trajetorias vivenciadas,
mesmo quando colocados em espacos diferentes. O conceito de habitus de classe foi sendo
clarificado desde entdo por Bourdieu em sua producéo académica.

Outras andlises contribuiram para as formulagdes do conceito de habitus. Os estudos de
Norbert Elias (1887-1990) apresentam diferencas e aproximagdes dos conceitos formulados
pelas concepgdes socioldgicas desenvolvidas por Bourdieu. Para Setton (2018), os autores,
ainda que com projetos sociologicos distintos, assemelham-se quanto a construcao
epistemoldgica sobre o funcionamento do mundo social e suas relagbes com a construcdo
subjetiva dos individuos, entendendo habitus como um sistema ou um conjunto de disposicGes
culturais, forjadas ao longo da experiéncia de cada individuo, resultante de um processo de
socializacéo.

Para Elias (1994a), a configuracgdo social dos individuos € formada por um habitus capaz
de proporcionar caracteristicas pessoais que diferem os individuos uns dos outros, o que permite
0 surgimento de aspectos em comum?® entre eles, compondo, assim, um habitus social.

Elias (1994a) utiliza-se de uma metafora didatica para explicar seu entendimento sobre
habitus. A danca de grupo é utilizada para demonstrar que cada membro da danca (individuo)
realiza gestos e movimentos previamente combinados e sincronizados com outros membros. Se
um individuo muda o movimento, modifica-se a danca, ou seja, eles atuam de forma
interdependente, uma vez que dependem uns dos outros.

Os membros dessa danga nao podem ser vistos de maneira isolada, e, sim, como parte
de um mesmo conjunto, mesmo possuindo caracteristicas diferentes. O grupo tem forte
influéncia sobre 0 membro que compartilha da mesma configuracdo social. Esse processo
ocorre da mesma forma com os individuos na sociedade. Para Elias (1994a), a maneira como
os individuos se comportam é determinada por suas relagcdes sociais, anteriores e atuais,
aprendidas com o grupo. Mesmo que o individuo se afaste dos demais, ele terd sempre consigo
a aprendizagem realizada com a interagdo dos demais, apresentando, assim, seu habitus
influenciado pelos demais. A partir dai, Bourdieu reformula o conceito de habitus, fazendo uso

de maneira sistematica de suas proposi¢oes.

SHabitus, a partir da sociologia configural de Elias, é visto como um espaco de interacdes e de redes
intercomunicantes, em que as relagées entre os individuos ocorrem sempre de maneira interdependente e como
formadoras de identidade.
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O conceito de habitus construido pelo socidlogo “propde identificar a mediacao entre
individuo e sociedade”. (SETTON, 2002, p. 63). Para isso, foi preciso conciliar o contexto
exterior com as particularidades do individuo, em um dialogo entre objetividade e subjetividade
do individuo?®.

Sendo assim, Bourdieu (1990) estabelece que o habitus possibilita estratégias que,
mesmo nao sendo produto de uma aspiracdo consciente do agente, configura-se de tal maneira
que, a partir de um conhecimento adequado, consegue reunir condi¢Bes objetivas nem sempre
decorrente de uma determinacdo mecanica de causas perfeitamente dispostas. Essas estratégias
mostram-se objetivamente ajustadas a situacao, podendo dar as respostas adequadas para a
situacao presente nas estruturas sociais.

A interrelagcdo entre os elementos que se apresentam nas estruturas socias, nas
experiéncias vivenciadas, praticadas e configuradas pelas condi¢des sociais existentes do agente
poderdo contribuir para a construcao do conceito de habitus de classe. Para constituir ohabitus,
essas contribuicbes ndo podem ser efémeras e transitdrias, tampouco acdes estanques
descontextualizadas. Elas precisam ser duradouras, permanecer no ethos!’ , e estar presentes
nas relagdes estabelecidas entre os agentes. “O habitus é uma subjetividade socializada”.
(BOURDIEU, 1992, p. 101, apud SETTON, 2002, p. 63). Essa interrelagéo deixa evidente o

quanto a relacdo entre os conceitos de habitus e de campo é relevante em Bourdieu.

[...] a existéncia de um campo especializado e relativamente autbnomo é correlativa a
existéncia de alvos que estdo em jogo e de interesses especificos: através dos
investimentos indissoluvelmente econémicos e psicoldgicos que eles suscitam entre
os agentes dotados de um determinado habitus, o campo e aquilo que estd em jogo
nele produzem investimentos de tempo, de dinheiro, de trabalho etc. [...] Todo campo,
enquanto produto histdrico, gera o interesse, que é condi¢do de seu funcionamento.
(BOURDIEU, 1990, p. 126).

Desse modo, as praticas sociais dos agentes analisados por Bourdieu estariam sob a
influéncia das relacdes estabelecidas no espaco social. As relagdes entre 0s sujeitos s&o
observaveis e possibilitam compreender como seus efeitos interferem no campo social. Essa
relacdo € uma via de médo dupla entre o habitus de classe e individuais e a formatacao estrutural
de um campo social determinado. A analise permite observar que as a¢des, 0s comportamentos,

as escolhas e as aspiracfes dos agentes ndo séo resultados previamente planejados, mas, sim,

16 Esta interpretagdo do conceito de habitus enfatiza o caréter e a interdependéncia entre individuo e sociedade.
17 Conjunto de costumes e habitos fundamentais, no Ambito do comportamento (instituigdes, afazeres etc.) e da
cultura (valores, ideias ou crengas), caracteristicos de uma determinada coletividade, época ou regiéo.

24



“produtos da relacdo entre um habitus e as pressdes e estimulos de uma conjuntura”. (SETTON,
2002, p. 64)

Contudo, o conjunto dessas acOes, comportamentos, escolhas e aspiragdes néo
necessariamente € colocado em pratica de maneira uniforme pelos os agentes. Lahire (2002)
considera que a producdo homogénea do habitus em todas as esferas da vida € um sonho. As
disposicdes culturais esperadas, dessa forma, sofrem resisténcias por parte dos agentes sociais.
Tais disposi¢oes sdo fruto de preconcepcdes construidas por expectativas externas ao campo
social ao qual pertencem esses agentes. As resisténcias a essas disposi¢cdes manifestam-se como
formas de: linguagem (as variacbes de comunicacdo entre os agentes); ndo assimilacdo de
valores dominantes impostos as classes e as fragdes de classes dominadas; e ndo adesdo aos
procedimentos formais instituidos sem significancia para esses individuos.

Por ser um sistema de disposicdes incorporadas, o habitus de classe ndo encontra
concretude em um processo homogéneo e de reproducdo igual para todos os agentes sociais,
pois estes possuem interesses opostos, discordancias entre seus pares, peculiaridade de
publicos, referéncias divergentes, entre outras formas de contrariedade que, na verdade,

evidenciam a heterogeneidade presente nas relagdes sociais.

Essa disponibilidade, certamente, ndo ¢ infinita e seria falso conferir a linguagem
politica o poder de fazer existir arbitrariamente o que ela designa: a acdo da
manipulagdo tende a se circunscrever em certos limites, ndo s6 porque é possivel
alguém estar em condic¢des de resistir a argumentacdo sem ser capaz de argumentar a
resisténcia e, menos ainda, formular explicitamente seus principios; mas também,
porque a linguagem popular disp&e de seus recursos proprios que, apesar de ndo serem
os da analise, encontram, as vezes, seu equivalente em uma parabola ou imagem.
(BOURDIEU, 2007, p. 430)

As disposicOes de habitus que os agentes podem interiorizar dependem da acdo dos
principios de socializacdo a que forem submetidos, pois, nas sociedades contemporaneas,
poder&o eles, de maneira simultanea e sucessiva, vivenciar experiéncias em diversos espagos.

Os campos sociais configuram-se em contextos de pluralidade, ndo homogéneos, por
muitas vezes, contraditdrios, ou, ainda, apresentam relativa coeréncia nas relacdes, exigindo de
seus agentes um repertorio de esquemas de acdes ou de habitus ndo homogéneos, nédo
unificados. Dessa forma, as agdes heterogéneas dos ocupantes dos campos ganharao variagoes,
segundo o contexto social ao qual estdo inseridos.

Mesmo contendo a capacidade de transitar por diferentes espagos sociais — campos —,

0s agentes sociais encontram dificuldades quando se encontram em outros espagos onde 0
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habitus ndo Ihes permite responder adequadamente as situagdes vivenciadas. Os desafios assim
impostos podem causar constrangimentos e prejuizos diversos, de menor ou maior grandeza.

Dessa forma, Bourdieu (2007) leva-nos a perceber que o habitus auxilia a entender a
existéncia dessa certa homogeneidade®® nas composicdes de arranjos sociais, nos gostos e nas
preferéncias de um agente ou de um grupo que compartilhe de uma mesma trajetoria social.
Dessa feita, o conceito ndo pode ser compreendido como sindnimo de praticas sedimentadas,
imutaveis e permanentes, mas pode ser apontado como um sistema de disposicGes que é
construido de maneira continua, de forma aberta e permanente, sempre sujeito a aprendizagem
e as novas experiéncias. Ele pode, ainda, ser visto como um repertorio de disposicGes
incorporadas e inculcadas, e que podem ser postas em pratica quando devidamente estimuladas
diante das pressdes existentes em um determinado campo.

Diante dos elementos apresentados para a constru¢cdo do conceito, compreende-se que
habitus de classe é regulado por um entrelacar de praticas e esquemas individuais, socialmente
organizados e compostos de arranjos estruturados presentes na sociedade. Trata-se de um
conceito formulado a partir da inculcagdo de modos de agir e pensamentos, apreendidos de
forma constante pelas experiéncias cotidianas vivenciadas entre 0s agentes, que podem ser
orientadas ou ndo durante a atuacdo nos diversos espacos sociais. Pode-se afirmar, assim, que
0 habitus deve ser visto como um agrupamento entrelacado de esquemas de percepc¢éo, de
entendimento, de apropriacdo e de acdo, verificados nas praticas dos agentes, quando sdo
estimulados nas diferentes condigdes impostas nos diversos campos em que atuam.

Sendo assim, o habitus é incorporado durante a vida, como uma espécie de
“subjetividade socializada”®. Esse processo de aprendizagem ndo é meramente mecanico e
autorizado, uma vez que é o resultado de uma sistematizacdo de principios coerentes,
apreendidos na pratica vivenciada nos grupos dos agentes. A reproducdo dessas praticas nao
atua apenas pela mera repeticao das a¢6es dos individuos, mas carrega em si um ordenamento
de valores e de conhecimentos, reconhecido pelos agentes em seu campo social.

Essa compreensdo sobre o conceito de habitus permite observar como 0s agentes sao
produtos da histdria nos diversos campos sociais. O papel de institui¢cGes sociais como a familia
e a escola, combinados ao momento histdrico, estabelece variagbes para as trajetorias

individuais, possibilitando diferentes praticas de seus agentes.?° E nesse sentido que o conceito

18E preciso ter cautela com o termo homogeneidade, no sentido de representar praticas sociais idénticas, mas, sim,
compreendé-lo como um agrupamento de habitus, que se identifica em determinado grupo.

19 Estruturadas e estruturantes apontadas por Bourdieu na objetivacéo das praticas subjetivas.

20Habitus como produto de um esforgo coletivo e individual, construido a partir das vivéncias dos agentes em suas
familias e experiéncias escolares.
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de habitus, pode dar conta da especificidade da formacéo da identidade pessoal e grupal dos
individuos na contemporaneidade.

Cada um dos agentes sociais caracteriza-se dessa forma por uma bagagem socialmente
herdada da familia e do contexto social vivenciado. As diferentes instituicbes a que esses
agentes estdo inseridos, em especial a escola, possibilitam que se evidenciem caracteristicas que
demostrariam o sentido de constituicdo e pertencimento do agente social a determinada classe
social. A escola e, principalmente, o trabalho pedag6gico desenvolvido por ela, séo
compreendidos sociologicamente, quando observadas as relagcdes que se estabelecem em seu
interior a partir de sua atuacdo nas classes sociais e nas fragdes de classes. Sequndo Bourdieu
(1992), esse processo desenvolve-se por meio de uma forca simbodlica, exercida pelas acdes
pedagdgicas que se instauraram entre as instancias de relagdes que ocorrem na escola,
definindo-se por seu peso na estrutura das relacbes de forca, gerando significados que
combinariam com as préaticas e o habitus de seus agentes.

A relacdo de significagdes que definem objetivamente a cultura de uma classe como
sistema simbolico revela a capacidade de inteligibilidade de seus grupos, desenvolvendo, assim,
as potencialidades de seus agentes, considerando condigOes estruturalmente definidas,
produzirem solucdes as questdes que se apresentam em seus cotidianos.

Esse processo de inteligibilidade?! agiria como um orientador “das relagdes entre o
sistema de ensino e a estrutura das relagdes entre as classes” (BOURDIEU, 1992, p. 11),
fazendo com que o habitus ndo seja compreendido como a resultante de acGes planejadas e
organizadas de maneira mecéanica, em que a mera reproducdo garantiria sua perpetuacdo de
respostas esperadas.

Entende-se, desse modo, que o conceito de habitus fundamenta a hip6tese de que é
preciso compreender o fendmeno da educacdo e da socializagdo como um processo complexo,
que se da para além de instituicdes formais e que se constitui objetivando a subjetividade
presente na diversidade dos espagos sociais. A escola, mesmo tendo a pretensao de educar todos
0s seus estudantes de maneira igual na transmissdo de conhecimentos, é incapaz de concretizar
tal objetivo. Mesmo que esse desejo exista concretamente nos planos da escola, ela ndo
consegue controlar as variantes do processo, pois seus resultados ndo sdo igualmente obtidos
por todos os seus estudantes, independentemente de terem ou ndo passado por todas as etapas

formais da educacéo escolar.

210 principio de inteligibilidade orienta o conjunto das reflexdes de Bourdieu sobre a escola. O trabalhopedagdgico
desenvolvido por essa instituigdo sé poderia ser compreendido quando relacionado ao sistema das relages entre
as classes.

27



O processo de subjetivacao nao ¢ “totalizante”, ele ¢ fruto de algo muito mais amplo,
estruturado a partir de uma multiplicidade de experiéncias vivenciadas pelos agentes sociais.
Experiéncias que sdo formadoras e de certo modo intransferiveis, porém nem por isto, se torna
impossivel a sua objetivacdo, ainda que tenhamos quase sempre como resultados saberes
provisorios. A subjetivacdo, conformadora de estilos e formas de agir é construida pela vivéncia
em diferentes espacos e pela inculcacdo de formas simbdlicas decorrentes de praticas exercidas
por forca da condicdo de classe, do pertencimento a grupos sociais especificos e pela insercao
em determinadas instituigdes

O habitus e construido pela vivéncia nos diferentes espacos, inculcando formas que se
tornam subjetivas de praticas exercidas pelas condi¢cdes de classe, de grupo social e de

instituicdes aos quais se esta vinculado, moldando, assim, estilos e formas de agir.

Desde que a historia do individuo nunca é mais do que uma certa especificacdo da
histéria coletiva de seu grupo ou de sua classe, podemos ver nos sistemas de
disposicBes individuais variantes estruturais do habitus de grupo ou de classe [...]. O
estilo pessoal, isto &, essa marca particular que carregam todos os produtos de um
mesmo habitus, praticas ou obras, ndo é sendo um desvio, ele préprio regulado e as
vezes mesmo codificado, em relacdo ao estilo préprio a uma época ou a uma classe.
(BOURDIEU, 1983, p. 80)

Consideramos a familia, a escola, as instituicdes religiosas e as midias, entre outras, no
mundo contemporaneo, como instancias socializadoras que coexistem em uma intensa relagdo
de interdependéncia. Como apontado por Setton (2002), essas instancias é que configuram,
hoje, uma forma permanente e dindmica de relacdo, pois o processo de socializacdo nas
formacBes contemporaneas pode ser considerado um espaco plural, de mdltiplas relacdes
sociais. A socializacdo é estruturada pelas relac6es dindmicas entre as instituicdes e os agentes
que estdo distintamente posicionados nos diferentes campos sociais. E fundamental, neste
momento, ressaltar a relacdo de interdependéncia existente entre as instancias e os agentes no
processo de socializagdo. Essa adverténcia se faz necessaria e urgente, pois € preciso evidenciar

que as relagdes estabelecidas entre os agentes podem ser relagdes de perpetuacdo ou de rupturas.

1.1.1 Osestudantes e a juventude como categoria socioldgica

O debate sobre juventude é capaz de provocar diferentes reagdes, de acordo com as

referéncias que se tenha. Muitas s&o as variantes sobre esse debate que nos levam,
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provavelmente, a um consenso: tratar a juventude como uma categoria extremamente
complexa.

Compreendendo e respeitando tamanha complexidade, é preciso apontar para 0s
elementos que compBem os enredamentos dessa categoria. Os estudos sobre juventude nao
podem destacar ou distanciar os jovens de seus contextos socioculturais, econdmicos e
politicos, aos quais estdo inseridos. Sendo assim, é de extrema relevancia observar essa
complexidade quando se pretende entender as a¢des de uma juventude que constroi trajetorias
para o futuro.

Sejam quais forem os recortes feitos para compreender a categoria juventude, eles
devem ir além da simples analise etéaria e jamais rotular esses agentes, utilizando-se de dados
congelados e delimitados por qualifica¢Oes rigidas socioeconémicas ou de quaisquer outros
dados que impossibilitem compreender suas variantes. Tdo importante quanto rever teorias ja
consagradas é alinhar empiria e ciéncia.

Respeitando essas consideragfes, nosso estudo sobre expectativas profissionais de
jovens estudantes de uma escola normal do municipio do Rio de Janeiro procurou apreender a
complexidade prépria dessa categoria. Para tanto, o primeiro passo é caracterizar alguns
aspectos sobre a vida dos jovens analisados por nossa pesquisa. Trata-se de um grupo de jovens
estudantes cariocas, que parte de suas localidades, bairros e comunidades, em busca de uma
escola publica de formacéo de professores, localizada, para a maioria deles, distante de seus
lares. Esses jovens comungam de gostos, estilos e praticas comuns em varios sentidos, mas,
também, de preferéncias proprias e particulares, de acordo com habitus de classe desenvolvido
ao longo dos processos de socializacdo vivenciados.

Essas poucas informacdes ja carregam uma grande quantidade de realidades e de
possibilidades, que repudiam qualquer tentativa de definicdo simples e primaria, sendo
necessarias maiores reflexdes e consideragfes para que seja possivel obter uma imagem mais
proxima do real para a categoria juventude.

H&, como veremos, uma série de contradi¢fes, que se apresentam como desafios na
tentativa de compreender e analisar as expectativas de futuro de jovens estudantes. Nossa
pesquisa deparou-se com uma primeira dificuldade. Ao observar os elementos presentes na
construcdo da trajetdria de jovens, percebemos dois aspectos distintos, porém interligados. No
primeiro aspecto, os elementos aparentes da trajetdria desses estudantes, como origem familiar
e experiéncias vivenciadas na infancia e adolescéncia (praticas religiosas, grupos familiares,

praticas da vizinhanca, préaticas esportivas e de lazer, locais de escolarizagdo, primeiras praticas
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de trabalho remunerado e outras semelhantes), sdo percebidos de maneira inicial nas acoes e
nos relatos dos agentes; no segundo aspecto, é requerido um trabalho de analise efetivo das
diferenciacBGes quanto as trajetorias possiveis e expectativas de futuro, para compreender 0s
elementos que levaram as construcdes de seus agentes. Para isso, é preciso definir o que € essa
categoria juventude.

Em seu trabalho sobre juventude, Bourdieu (1983) a caracteriza como uma construcéo
social para definir uma relacéo de poder entre este grupo e outros (adultos), reforgando que néo
é possivel estabelecer juventude como critério para o agrupamento de agentes, considerando-o
como um grupo social homogéneo. Isso significa dizer que a idade biologica ndo é suficiente
para caracterizar um determinado grupo social. Sendo assim, qualquer forma de caracterizar
juventude que ndo considere a existéncia de diferencas sociais dificilmente conseguira
compreender as variantes possivelmente contidas em grupos de jovens estudantes.

Compreender na integra as principais caracteristicas presentes nesta categoria —
juventude — e o debate socioldgico acerca dela possibilita apreender os elementos presentes no
entendimento das expectativas de futuro dos estudantes estudados.

Na perspectiva em que os estudantes agem, buscando pela construgédo de estratégias de
mobilidade social, as posi¢des conquistadas estabelecem uma relacdo entre agente e campo
social, que sdo observaveis pelos diferentes tipos de capital que possuem. Isso se refere nao
apenas ao econémico, mas também aos capitais cultural e social. A unido desses capitais e suas

combinagGes apontariam as posi¢des de seus agentes dentro do campo social.

[...] a légica especifica de cada campo determina aquelas que tém cotacdo neste mercado, sendo
pertinentes e eficientes no jogo considerado, além de funcionarem, na relagdo com este campo,
como capital especifico e, por conseguinte, como fator explicativo das praticas. Isso significa,
concretamente, que a posicdo social e o poder especifico atribuidos aos agentes em um campo
particular dependem, antes de mais nada, do capital especifico que eles podem mobilizar, seja
qual for sua riqueza em outra espécie de capital - que pode exercer, todavia, um efeito de
contaminagdo. (BOURDIEU, 2007, p. 107)

Para participar do “jogo” que se estabelece dentro de um campo, tais agentes t€m a
necessidade de possuir um minimo de capital exigido por esse espaco; ou seja, inseridos nesse
processo, esses agentes teriam a oportunidade de alteracdo de habitus, sendo essa uma
possibilidade direta da acdo. Dessa forma, os agentes estdo sujeitos a uma perpétua modificacao
provocada pelas relacdes existentes no campo social, aprimorando ou estacionando sua

condig&o neste espaco.
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Conforme Brandao (2010), em cada campo predomina um capital especifico (artistico,
cientifico, religioso...) que funciona como uma moeda propria daguele campo, cuja posse é a
condigdo para que os agentes continuem no jogo (social) e nele possam, em razdo de suas
jogadas, acumular mais desse capital especifico.

Como os agentes sociais em analise sdo o0s estudantes e seus professores de uma
instituicdo de ensino, serd o setor educacional o campo prioritariamente observado e, assim,
compreender, em especial, a posi¢do da instituicdo em que se encontra inserida neste campo.
Especificamente, a instituicdo em que nossos estudantes se encontram tem por caracteristica
marcante a funcdo de formar professores para as séries iniciais do ensino fundamental.

Antes, porém, de examinarmos a instituicdo em que desenvolvemos nossa pesquisa, é
preciso relembrar que 0s seus estudantes eram — e sdo — jovens, e iSSo, por sua vez, nos remete,
como antes mencionamos, a uma analise da categoria “juventude”.

Assim, considerando o0s anteriores elementos, passamos a considerar algumas
definicbes presentes em diversos autores que estudam juventude, 0s quais apontam
confluéncias em suas andlises e atribuem a essa fase de vida do individuo uma posicéo social
gue merece um tratamento cuidadoso por toda a sociedade.

Entre os debates existentes sobre juventude, destaca-se o0 que ocorreu na perspectiva da
escola de Chicago??, que apontava o jovem como um problema social, diante de um contexto
de urbanizagdo crescente. A partir dessa visdo, diversos atores puderam contribuir na
construcdo desse ponto de vista, convergindo ou divergindo dessa afirmacéo.

Para Pais (2005), os jovens caracterizam-se por diferengas sociais estabelecidas e
existentes entre seus grupos, e, ndo, pelo contrario, agrupando-os pelas similaridades apenas. O
autor considera importantes as experiéncias vivenciadas pelos jovens, sendo elas individuais
e/ou experimentadas coletivamente. Desse modo, 0 jovem estaria em um processo de transi¢cao
importante. Forachi (1982), em trabalho classico na sociologia brasileira, aponta para este
caminho. O processo histdrico traz contribuicfes fundamentais para a formacéo desse jovem,
que esta inserido em um dado contexto social e, assim, transforma-se em maior ou menor
intensidade, interferindo na transicdo para a vida adulta.

Essa transi¢do ndo € um processo simples. Segundo a sociologa, esse processo € dificil,

pois as complexas formas de organizagdes sociais, somadas as diversas alternativas de vida que

22 Nome dado ao grupo de professores e pesquisadores da Universidade de Chicago (EUA), surgido na década de
1920 do século XX e que trouxe grande contribuicéo para a sociologia.
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se constroem, tornam as escolhas ainda mais complexas, dificultando as decisGes da maioria
dos jovens.

As solugdes para os problemas que atingem indistintamente todos os individuos,
independentemente da idade ou da fase de vida, podem ser encontradas justamente nas
articulacGes presentes nos campos sociais em que 0s agentes estejam inseridos.

Os estudos realizados por Forachi (1982) acerca da acdo de jovens integrantes do
movimento estudantil j& revelava o quanto um contexto repleto de problemas e desafios
impulsiona os agentes a buscarem solucdes possiveis, utilizando seu repertorio de
conhecimentos e préaticas para melhor lidar com as questfes apresentadas e, assim, escolher
caminhos a percorrer.

A compreensdo contemporanea para a categoria de juventude parte da concepcao de
construcao sociocultural, que age sobre as diferentes realidades nos campos sociais, articulando
aspectos sociais, culturais e econémicos, possibilitando seu entendimento a partir dos diversos
contextos existentes.

Esse processo exige compreender a juventude como um grupo de agentes relevantes no
processo de construcdo dinamica e de perspectivas influenciadas e influenciaveis, ao mesmo
tempo. De forma resumida, a divisdo etaria apenas ndo da conta da complexidade dessa
categoria chamada juventude.

A constatacdo temporal sobre juventude como sendo pessoas com idades entre 15
(quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade, definicdo instituida pelo estatuto vigente no Brasil
por meio da Lei n. 12.852, de agosto de 2013, ndo é capaz de explicar as abordagens
necessarias para a compreensdo sociolégica sobre juventude, e também ndo garante
simplesmente elementos necessarios para o estudo sobre as construcdes de trajetorias estudantis
em um plano de perspectivas de futuro. Esse ordenamento juridico apenas estabelece
parametros legais para a adogao de possiveis politicas publicas a um determinado grupo etério
no pais.

A simples divisdo entre idades é arbitraria e apresenta elementos que sdo fruto de
disputas de diferentes interesses da sociedade. A juventude é apenas uma palavra para Bourdieu
(1983), que aponta para o aspecto ideolégico presente em outros elementos de classificacéo

além da separacao entre jovens e velhos.

ZConsultado no site: wwwhplanalto.gov.br/CCIVIL_03/_At02011-2014/2013/1ei/L12852.htm. Acesso em: 14 set.
2019.
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Para Bourdieu (1983), essa estrutura, alicercada em pilares que definem marcos
limitadores, padronizados e ordenados previamente, sendo objetos de manipulacdo existentes
nas disputas sociais, € ainda encontrada em outros lugares (por exemplo, na relacdo entre 0s
sexos). A divisdo ldgica entre jovens e velhos trata-se do poder, da divisdo (no sentido de
reparticdo) dos poderes. As classificagbes por idade (mas também por sexo, ou, € claro, por
classe) acabam sempre por impor limites e por produzir uma ordem, na qual cada um deve
manter-se em uma posic¢ao previamente definida no campo social em que se encontra, posicao
essa estabelecida como resultado das disputas existentes neste espaco.

Pais (1990) aponta, como refere Bourdieu, que juventude comeca por ser uma categoria
socialmente manipulada e manipulavel, simplesmente pelo fato de querer classificar um
determinado grupo como unidade social, dotado de interesses comuns e submetido a essa forma
de agrupar interesses a uma faixa de idades. Contudo, o debate socioldgico para a juventude
deve explorar ndo apenas as similaridades que se apresentam entre 0s jovens, mas,
principalmente, explorar as diferencas sociais existente entre eles.

Esse ponto de vista vai de encontro com uma Visdo mais compreensiva perante as
complexidades apresentadas pelos agentes sociais. Lahire (2005) aponta que a sociologia
deveria dedicar-se a produzir uma visdo do homem na sociedade cientificamente mais adequada
as necessidades do que se ater as caracteristicas socialmente construidas, a partir de figuras
idealizadas.

Por ser processo de construcdo, a imagem que se constitui sobre juventude precisa ser
pensada de forma diversa ao simples recorte temporal bioldgico, e buscar compreender sua
categoria, a partir das formas expressas em modificacfes que ocorrem entre os individuos.
“Nesse sentido, a juventude pode ser vista como uma ponta de iceberg, no qual os diferentes
modos de ser jovem expressam mutagoes significativas nas formas como a sociedade ‘produz’
os individuos” (DAYRELL, 2007, p. 1.114). Essa metafora revela como apenas uma parte de
um todo ndo permite visualizar a complexidade que se apresenta mutavel, e que, interferira
diretamente nas instituicdes tradicionais responsaveis pela socializacdo de futuras geracoes
(familia ou escola).

Ainda sobre a questdo da compreensao acerca da categoria como uma construgéo que
se d& ndo somente pela questdo etaria, Peralva (2007) explica que observar o desenvolvimento
biopsiquico como Unica forma de entender as fases da vida como um fenémeno puramente
natural procura afastar fatores sociais e historicos extremamente importantes para compreender

€SSe Processo.
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A categoria juventude, estabelecida nesse sentido, serviria como mais um elemento
presente no repertorio disponivel a servico da efetivacdo da distingdo social, refletindo os
efeitos da dominagdo resultante da construgéo social que se impde a jovens e velhos. As relagdes
existentes entre idade bioldgica e idade social apresentam uma complexidade que ndopermite
uma analise imediata, tampouco simples, sobre a categoria juventude. Em um sentido amplo,
podemos dizer que existem tipos de juventudes dentro de um universo abrangente de agentes
sociais que podem ser classificados a partir desta categoria.

Segundo Bourdieu (1983), ha tipos de juventude nas sociedades capitalistas, que podem
ser agrupados em dois grupos distintos e de ampla abrangéncia: o da burguesa e o das classes
populares.

Portanto, o termo juventude néo serviria para falar de jovens de maneira generalizante,
COMO um grupo unitario, possuidor de interesses comuns, dentro de uma delimitagcdo temporaria
demarcada pela idade cronologicamente definida. Existem diferencas marcantes entre esses
dois segmentos de juventude. O gosto e o estilo de vida dos jovens refletem a realidade social

existente nas diferentes posi¢oes de classe dentro do campo social.

O que quero lembrar é simplesmente que a juventude e a velhice ndo sdo dados, mas
construidos socialmente na luta entre os jovens e os velhos. As relagdes entre a idade
social e a idade biol6gica sdo muito complexas. Se comparassemos 0s jovens das
diferentes fragdes da classe dominante, por exemplo, [...], veriamos que estes "jovens"
possuem tanto mais dos atributos do adulto, do velho, do nobre, do notavel, etc.,
quanto mais proximos se encontrarem do polo do poder. Quando passamos dos
intelectuais para os diretores executivos, tudo aquilo que aparenta juventude, cabelos
longos, jeans, etc., desaparece. (BOURDIEU, 1983, p. 113)

Segundo Bourdieu (1983), o habitus de classe € um principio gerador das caracteristicas
existentes nas relacdes dos agentes em seus estilos de vida, inseridos em uma posicéo social. E
estabelecido, dessa forma, um conjunto de preferéncias, gostos e praticas que traduzem a l6gica
especifica de um determinado grupo. Os bens materiais e simbdlicos, as préaticas culturais e as

escolhas recebem a influéncia do ambiente onde se vive.

Seria preciso pelo menos analisar as diferencas entre as juventudes, ou, para encurtar,
entre as duas juventudes. Por exemplo, poderiamos comparar sistematicamente as
condicBes de vida, o mercado de trabalho, o orcamento do tempo, etc., dos "jovens"
que ja trabalham e dos adolescentes da mesma idade (biolégica) que sdo estudantes:
de um lado, as coer¢cBes do universo econbmico real, apenas atenuadas pela
solidariedade familiar; do outro, as facilidades de uma economia de assistidos quase
ludica, fundada na subvencdo, com alimentacdo e moradia e precos baixos, entradas
para teatro e cinema a prego reduzido etc. (BOURDIEU, 1983, p. 113)
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Outro elemento presente na analise realizada por Bourdieu (1983), ao abordar o conceito
de juventude, diz respeito ao trabalho remunerado e a sua importancia na vida dos jovens de
classes populares. A entrada precoce no mundo do trabalho traria consequéncias para a vida
desses individuos. Vida escolar, tempo livre, relagdo com a familia, entre outros aspectos, estao
sujeitos a alteracOes relevantes. Nesse sentido, Bourdieu alerta que o trabalho nessa fase de vida
possibilita a entrada no mundo adulto, e isso alteraria o status social desses jovens. Esse
processo ficaria evidenciado, de uma certa maneira, mais entre os rapazes do que entre as

mogas.

Conhecemos o caso do filho do mineiro que quer comegar a trabalhar na mina o mais
rapido possivel, porque isto significa entrar no mundo dos adultos. (Ainda hoje uma
das razbes pelas quais os adolescentes das classes populares querem abandonar a
escola e comecar a trabalhar muito cedo, é o desejo de aceder o mais rapidamente
possivel ao estatuto de adulto e as capacidades econémicas que llhes sdo associadas:
ter dinheiro € muito importante para se afirmar em relagéo aos colegas, em relagéo as
meninas, para poder sair com 0s colegas e com as meninas, portanto para ser
reconhecido e se reconhecer como um "homem". Este é um dos fatores do mal-estar
que a escolaridade prolongada suscita nos filhos das classes populares.) (BOURDIEU,
1983, p. 3-4).

Para muitos jovens das diferentes fracdes das classes populares, conciliar trabalho - que
é a forma de ascender ao estatuto adulto e, assim, possibilitar ganhos econémicos, com a vida
escolar e suas rotinas de estudos, rituais de passagem via escolarizacdo e diplomagao - é um
verdadeiro desafio, que, muitas vezes, é considerado intransponivel, em razdo da dificuldade de
seguir trabalhando e estudando.

Nessa perspectiva, a critica de Bourdieu se centra no uso do termo juventude de maneira
genérica para representar diferentes realidades. E possivel comparar sistematicamente as
condigOes de vida, as realidades vivenciadas, o mercado de trabalho, as possibilidades de
qualificacdo, a administracdo do tempo dos jovens que trabalham e dos jovens que estudam,
mas ndo é possivel unificar essas realidades.

A realidade social é determinada pelas diferentes posi¢cdes no espaco social, que
correspondem ao estilo de vida de cada um dos jovens, sendo, sim, a traducdo simbdlica das
distintas condicdes de existéncia. Essa noc¢do de juventude aplica-se aos agentes investigados
por nosso estudo.

Suas origens, estdo nas classes populares, usuérias de servico publicos essenciais.
Segundo Motta (2016) pensar a juventude, é um exercicio que engloba discursos, saberes, leis,

politicas, sujeitos e classificacdes produzidas pela sociedade. Essa reflexao sera possivel tendo
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em mente a compreens3o de juventude como fendmeno? que precisa ser conhecido para buscar
solugdes necessarias. Entender quem sdo estes agentes e como se estabelecem diante das
possibilidades de trajetorias possiveis de futuro profissional é parte fundamental para o processo
de caracterizagdo deste individuo.

Ao compreendermos a categoria de juventude como um processo socialmente
produzido, como aponta Carrano e Dayrell (2014), a definicdo de ser jovem a partir da idade é
uma forma de se definir o universo de sujeitos que habitariam o tempo da juventude, sendo
preciso levar em conta que as representacdes e 0s sentidos que se atribuem a essa fase da vida
“ganham contornos particulares em contextos historicos, sociais e culturais distintos”
(CARRANO; DAYRELL, 2014, p. 110).

O entendimento amplo para esse periodo da vida seria um melhor caminho para se
compreender as dimensfes das experiéncias vivenciadas pelos agentes que passam por esse
momento. E preciso ter a dimensdo de que existe uma relacdo entre os elementos capazes de
levar a compreensao ampla sobre juventude. Ter a ideia de que é apenas uma fase que antecipa
a entrada na fase adulta ndo responde as questbes complexas que se formulam diante de
contextos sociais e experiéncias vivenciadas pelos agentes em seus campos sociais de atuagéo,
tdo diversos e repletos de caracteristicas proprias. As construcfes que se estabelecem durante
esse processo serdo de grande importancia para a trajetoria de vida e se caracterizam por

identificar a categoria juventude como dindmica.

Consideramos que a categoria juventude é parte de um processo de Crescimento
totalizante, que ganha contornos especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas
pelos individuos no seu contexto social. Isso significa entender a juventude mais
amplamente e ndo como uma etapa com um fim predeterminado e muito menos como
um momento de preparacdo que serd superado quando se entrar na vida adulta.
(CARRANO; DAYRELL; MAIA, 2014, p. 111)

Essa construcdo da nocao de juventude ndo permite que esse grupo seja rotulado por
critérios rigidos, mas os observa como parte de um processo de crescimento amplo e totalizante,
ganhando caracteristicas proprias no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos agentes no
seu contexto social. “Significa ndo entender a juventude como uma etapa com um fim
predeterminado, muito menos como um momento de preparacdo que sera superado com o
chegar da vida adulta.” (DAYRELL, 2003, p. 2). Entender a chegada a fase adulta como quem

cruza uma “linha de chegada” ao terminar uma maratona, procura transformar um processo de

2Estudo presente em “Juventudes” como categoria sobre os efeitos da articulagdo entre pobreza, juventude e
violéncia. Luana Dias Motta UFSC.
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construcdes sociais em uma fase comum a todos. Bourdieu (1983) faz criticas a essa
manipulacdo do termo juventude para falar dos jovens como se fossem uma unidade social, o

que seria um abuso de linguagem.

1.1.2 Juventude e escola: perspectivas de futuro

As trajetdrias profissionais e as escolhas possiveis estdo entre as preocupagdes
constantes de jovens estudantes prestes a concluir a educagdo basica. Essas escolhas
desenvolvem-se por meio de um emaranhado, quase sempre complexo, de combinagfes que
envolvem gostos, sonhos, desejos, vontades e possibilidades, ligados a um habitus de classe
que possibilita e auxilia na construcdo das trajetdrias desses jovens.

As relacBes existentes nos espacos sociais, independentemente de suas complexidades,
sdo capazes de produzir praticas observaveis nos diferentes grupos socias. Dessa forma,
entende-se que as a¢Oes, 0s comportamentos, as escolhas e as aspiracdes desses jovens nao sao
aleatorios, mas, sim, “produtos de relacfes entre habitus, pressbes e estimulos de uma
conjuntura”. (SETTON, 2002, p. 64). A escola, como espago que produz e recebe pressoes
existentes de uma determinada conjuntura, é capaz de fornecer elementos de analise para a
compreensao das construcdes de trajetdrias profissionais de jovens. Essa analise ganha destaque
para o entendimento desse processo, isso quando a escolarizagdo é percebida como importante
forma de propiciar mobilidade social.

A crenca de mobilidade social via escolarizagdo, propria das sociedades capitalistas,
nutre os agentes de expectativas sobre o processo de formacao para o trabalho e a obtencéo de
diplomas e titulos. A escola, nesse contexto, possibilitaria capacitar e habilitar aqueles que por
ela passam, elevando as condi¢Ges de ganho diante das disputas nos espagos sociais, na
obtencao de melhores empregos e ganhos econdmicos.

Em sua obra “A distin¢gao”, Bourdieu (2007) sinaliza que as condig¢des estruturais sao
capazes de reproduzir posicOes de classe nas sociedades capitalistas. Além de apontar as
estratificacOes sociais existentes nessas sociedades, Bourdieu indica, ainda, a existéncia
sofisticada de mecanismos sociais, capazes de reproduzirem suas estratificacbes. A
escolariza¢do ganha uma dimensao especifica nesse processo, em que o0s nascidos nas familias
com maiores e melhores condig¢des socioculturais tendem a manter essa condicdo na vida adulta,
reproduzindo as condicOes de suas familias. Bourdieu destaca que a mobilidade social vertical

pela via da escolarizagdo é muito mais limitada do que o esperado pelas concepcdes das
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sociedades capitalistas, uma vez que filhos de familias com condicdes restritas de capital
econémico e cultural legitimo, tém menores chances de aumentar suas condi¢cdes apés a
concluséo dos processos de escolarizagao.

Diante de tudo o que vimos até aqui, podemos nos certificar de que somente a simples
obtencdo de diplomas nédo é capaz de criar possiblidades de ganhos e de mobilidade social. O
aumento da escolaridade e a obtencdo de um diploma ndo garantem a imediata elevacdo de
posicdo na estrutura social estratificada.

A férmula empregada nas sociedades capitalistas prega que o mercado regule todas as
relacbes possiveis, 0 que encoraja jovens integrantes das classes trabalhadoras a estar
preparados e qualificados, uma vez que, assim, seria possivel que sua forca de trabalho fosse
comprada por potenciais patroes, dispostos a remunerar (conforme as regras do mercado) por
servigos prestados.

Essa seria a forma de motivar 0s agentes sociais a estudar e a concluir etapas da
educacéo formal, expandindo seus conhecimentos, disputando diplomas valorizados no campo
educacional e garantindo, assim, distin¢do entre os demais agentes sociais em geral.

Se existe concorréncia nesse ambito, existem vencedores (aqueles que conseguem uma
colocacdo em um posto de trabalho) e derrotados (aqueles que ficam a margem dessa
conquista). Essa Ultima categoria engrossa um exército de excedentes, como diria Marx (1974),
tdo necessario ao capitalismo para garantir a permanente exploracdo dos trabalhadores,
mantendo a balanca favoravel sempre para burguesia detentora dos meios de produgio®.

Esse constante cenario, principalmente em uma economia como a brasileira, resultou
em variacGes no mercado de trabalho. Olhando para as duas Gltimas décadas no Brasil, tivemos
desde a diminuicdo do exército de excedentes de médo de obra, até o aumento dramatico do
nimero de desempregados no pais. Em vinte anos, vivemos fases que vdo do quase pleno
emprego ao desalento?®.

A estruturacdo do desenvolvimento econémico, dessa forma, tende a garantir a
existéncia do crescimento da renda e da elevacao dos padrdes de vida, via de regra, resultante
da mobilidade social atingida com o aumento dos niveis de escolaridade dos trabalhadores.
Porém, esse processo sé é possivel com as efetivas estruturacéo e criacdo de postos de trabalho.

Ao apresentar as analises sobre os estruturalistas econémicos, Gala (2017), aponta para

o caréater transformador, principalmente, no processo de industrializacdo. Esse movimento

% Critica da Economia Politica de Karl Marx, referindo-se ao desemprego estrutural existente no Capitalismo.
%Categoria levantada pelo IBGE de trabalhadores que nio procuram emprego por estarem desanimados e
desacreditados.
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promove uma sofisticacdo do tecido produtivo, tornando o campo do trabalho extremamente
fértil para a criacdo de novos e melhores postos de trabalho. Para os economistas estruturalistas,
que enxergavam de forma classica o desenvolvimento econdmico, esse movimento é
indispensavel, pois “sem um processo de industrializagao robusto, ndo ¢ possivel aumentar o
emprego, a produtividade e a renda per capita de um pais, reduzindo a pobreza” (GALA, 2017,
p. 111). Contudo, apesar da importancia da visdo classica para as analises econémicas, ela ndo
contempla a complexidade das relagdes e o contexto de uma economia como a brasileira.

Mesmo nédo sendo um componente direto para a constituicdo do objeto da pesquisa, é
importante destacar um elemento estruturante presente no campo econdémico.

O processo de industrializagdo brasileiro?’, apesar de seguir uma pauta de diversificacdo
e modernizacao da sua producdo - que engloba bens de base, intermediarios e de ponta -, ndo
consegue acelerar esse processo e muito menos diversificar e sofisticar seu parque industrial, a
ponto de gerar novos e melhores postos de trabalho. Conforme apontado por Gala (2017), os
paises complexos economicamente investem em sofisticagdo da producdo, tendo a viséo
estratégica sobre a ubiquidade e a diversidade de produtos como conceitos basicos de sua
economia. “Se determinada economia é capaz de produzir bens ndao ubiquos, raros e complexos,
estamos diante de uma indicagdo de que o pais tem um sofisticado tecido produtivo.” (GALA,
2017, p. 22). Produzir o que todos produzem e, com isso, oferecer o que existe em certa
abundancia no mercado, além de evidenciar uma falta de diversidade produtiva, demonstra
limitacdo na disputa por mercados consumidores, e 0 que € pior para as classes trabalhadoras:
aponta para uma profunda restricdo no campo de trabalho.

Abandonar processos estruturantes que possibilitariam uma real diversificacdo da
producdo acarreta uma reacdo em cadeia que trava toda e qualquer forma de investimentos e
criacdo de postos de trabalho. O insistente posicionamento por reformas impulsionadas pelo
espectro do neoliberalismo desfaz ndo apenas a possibilidade de determinar uma agenda real de
crescimento social como também econdmico. “O neoliberalismo redimensionou as relacfesde
dependéncia, desestruturou as politicas de substituicdes de importacdes e criou novas formasde
vinculacdo da regido a economia mundial.” (MARTINS, 2011, p. 313).

As consequéncias desse processo para a reorganizacdo de divisdo do trabalho resultaram
em desemprego, superexploracdo dos trabalhadores e precarizacdo do trabalho, que vém sendo

uma constante para as classes populares brasileiras.

2’Processo de industrializacéo tardia. Foi durante o século XX que o Brasil experimentou fases importantes desse
processo, até tornar-se uma economia que possui parques industriais sofisticados, porém ainda depende de
tecnologia produzida em paises desenvolvidos.
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Toda essa dindmica configura-se em um espaco social que tem no campo econdémico
seu mais poderoso determinador de normas e regras. E nesse espago que 0s jovens das classes
populares brasileiras precisam disputar posi¢cdes, combinando suas formas de capital, com
possibilidades de escolhas, criando estratégias para a vida profissional.

A visdo de que a escolarizacao serviria como redentora dos problemas e, por si so,
resolveria as questdes sociais tdo complexas acerca de educacao e trabalho ndo é s6 antiga como
também injusta, no ato de impor aos jovens estudantes a responsabilidade de qualificar-se para
trabalho. Presente nos alicerces da meritocracia, ela empurra para os estudantes a ideia de que
0 éxito esta presente no seu esforco pessoal em construir uma trajetéria de sucesso ou de
fracasso. Souza J. (2009), tece criticas a liberais conservadores que consideram a escola de
maneira descontextualizada como a grande saida para o Brasil, pois essa visdo permitiria
mascarar as profundas e complexas desigualdades sociais presentes na sociedade brasileira.

Sendo assim, escolarizacdo pensada como uma possibilidade para mobilidade social
configura-se como parte estruturante de projetos de vida que comegam a ganhar formato antes
mesmo do ingresso em instituicBes de ensino. A socializacdo que ocorre na familia, nos
diferentes grupos sociais e depois na escola é capaz de produzir desejos, sonhos e vontades, que
carregam marcas de um processo longo e que se inicia antes mesmo da vida escolar. Desprezar
todas construcdes efetivadas durante esse periodo e nesses diferentes agrupamentos nao
permitiria compreender efetivamente sobre juventude e escola e as perspectivas de futuro.

Esse enfoque analitico procura compreender as influéncias exercidas pela escola e seus
agentes institucionais para além da acdo mecénica de certificar os estudantes que passam por
uma escola e que, no término desse processo, iniciam uma disputa por colocacdo em postos de
trabalho. Evidente que essa € uma preocupacdo dos estudantes, pois, segundo Bourdieu (2007),
0 acesso a educacdo, cada vez mais ampliado as classes populares, modifica os elementos
simbolicos e material dos diplomas e certificagdes e, assim, tornando-os desvalorizados nas
disputas realizadas nos campos sociais. Nessa perspectiva, 0 que se procuramos com nossa
pesquisa foi compreender como as escolhas por trajetorias se dao justamente em um momento
historico no qual postos de trabalho sdo cada vez menores e em que a precarizacao do trabalho
submete homens e mulheres, jovens e velhos a condigdes de exploracéo pelo capital®®.

E preciso destacar o papel dos agentes, cada um em seu espaco social especifico, que

circundam os jovens pesquisados, quanto a sua capacidade de inculcar valores acerca das

28 Referente a exploragéo exercida sobre os trabalhadores no sistema capitalista.
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perspectivas para o futuro. Para isso, foi preciso levantar cada uma dessas influéncias na escolha
da escola, conferindo a forca de suas agdes nesse sentido.

Sendo assim, a escola constitui-se como instrumento indispensavel para aquisicao,
melhoria e formacdo de capital simbdlico. O somatoério dos dividendos obtidos pela
escolarizacdo se somara ao conjunto de capitais adquiridos pelos agentes ao longo de suas
jornadas e de suas relacOes sociais, aumentando, desse modo, suas possibilidades de sucesso
diante das lutas por espaco e por permanéncia nos campos sociais.

1.2 Campo social: o espaco social e suas interacdes

As interacOes entre 0s agentes e as instituicdes que ocorrem em um determinado espago
social determinardo as normas de funcionamento e como se dardo as estruturas desse campo.
Bourdieu (2003) observa a dinamica dos espagos sociais e desenvolve amplamente o conceito
de campo, definindo-o como um sistema de disposi¢des diferenciadas, conferindo aos agentes,

de forma individual ou coletiva, status diferentes.

Os campos apresentam-se a apreensdo sincrénica como espacos estruturados de
posicOes (ou de postos) cujas propriedades dependem da sua posi¢do nesses espagos
e que podem ser analisadas independentemente das caracteristicas dos seus ocupantes
(em parte determinadas por elas). Ha leis gerais dos campos: campos tao diferentes
como o campo da politica, o campo da filosofia, 0 campo da religido te, leis de
funcionamento invariantes (é isso que faz com que o projeto de uma teoria geral nao
seja insensato e com que, desde ja, possamos servir-nos do que aprendemos sobre o
funcionamento de cada campo particular para interrogarmos e interpretarmos outros
campos, superando assim a antinomia mortal da monografia ideografica e da teoria
formal e vazia). (BOURDIEU, 2003, p. 119)

Cada campo especifico possui normas préprias de funcionamento e, a0 mesmo tempo,
seguem leis maiores que interferem em todos os campos. Esses espagos funcionam como
sistemas especificos de relagdes objetivas, que se refletem nas praticas? de seus agentes.

Entender a ldgica estrutural existente no campo e a forma como essas estruturas
funcionam possibilita compreender as imposi¢des que se ddo aos agentes no interior no campo.
As reacOes e as respostas a essas imposicdes resultam em disposicGes durdveis que serdo
interiorizadas em forma de habitus de classe. A partir das posi¢es ocupadas pelos agentes em

um determinado campo social € que sera possivel analisar as acGes que precisam ser entendidas.

2 Acordos, aliancas, concorréncia, cooperagdo, disputas entre outras agBes que se estabelecem entre os agentes
pertencentes ao campo social.
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As interacOes que 0s agentes estabelecem no interior do campo social estdo ligadas as
posicdes que mantém diante das disputas estabelecidas. Elas definem de forma objetiva a
permanéncia, a ascensdao ou mesmo a exclusdo desses agentes do espaco social. “A cada uma
das posicOes tipicas no campo corresponde uma forma tipica de relacdo entre a fracdo
dominante-dominada e as fragdes dominantes.” (BOURDIEU, 2007, p. 193). Essas posi¢des
tipicas caracterizam-se pelos arranjos, combinacgdes e limitacGes impostos pelas relagdes entre
seus agentes.

Para melhor compreender essa relacdo, Bourdieu realiza sua analise comparando as
disputas que se estabelecem um campo social como em um campo de jogo. Usando essa
analogia, a posicdo dos agentes nesse campo esta relacionada a um processo de construcdo de
possiblidades estabelecidas pelo capital®® de que cada um deles dispde (econémico, cultural e
social) e seus interesses de conservacdo/perpetuagdo/mudanca de posicdo no campo em que
estdo inseridos, sendo hierarquicamente organizado de acordo com o capital simbdlico e em
relacdo ao capital econdmico que se constitui.

Sobre esse aspecto, Branddo (2010) aponta que as acOes existentes sdo dependentes das
posicOes relativas do conjunto dos agentes em um campo especifico e que tendem a guardar
certa equivaléncia com as posicdes alcancadas em outros campos, conferindo a cada um deles
a possibilidade de transformar ou de garantir as posicOes relativas dentro desses campos. Sendo
assim, quanto maior for o volume do capital, maiores serdo as condi¢gdes dos agentes de dominar
0 jogo existente no campo. Contudo, é importante lembrar que, na perspectiva dindmica das
relacBes habitus / capitais / campos, nenhuma conquista de posicdo é definitiva dentro de um
campo, pois 0 espaco social é constituido por um conjunto de campos que, embora
relativamente autdnomos, se inter-relacionam, criando um ordenamento que se impde sobre os
campos especificos. As relacdes existentes entre os diferentes campos possibilitam a
permanente dindmica de posi¢ao entre os agentes.

Isso indica que os campos sdo lugares de luta entre os agentes que buscam manter ou
conquistar determinada posi¢do dentro desse campo, ou seja, “¢ um campo de forgcas e um
campo de lutas para conservar ou transformar esse campo de forgcas” (BOURDIEU, 2004, p.
22). Os campos sdo formados por agentes ou instituicGes capazes de criar espagos que existem

e se caracterizam pelas relagcdes que ali se estabelecem.

300 sentido de capital na teoria socioldgica de Bourdieu refere-se ao poder constituido por ativos econémicos,
culturais e sociais pertencentes aos agentes e disponiveis para a utilizacdo. Esse capital simbolico exerce sua
forga diante das relagdes que se estabelecem nesses espagos.
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O campo constitui-se como um espaco estruturado e hierarquizado, abalado por tensdes
e constantemente controlado pelos agentes das fracGes de classes que pretendem manter ou
conquistar maiores e melhores espagos. Para Bourdieu, as posi¢0es entre os agentes dentro de
um campo “‘sdo estruturadas, isto €, os agentes da fala entram em comunicagdo num campo
onde as posigdes sociais ja se encontram objetivamente estruturadas” (BOURDIEU, 1983, p.
13), uma vez que todas as lutas existentes em um campo exigem que 0s agentes detenham, em
algum grau, determinado tipo de capital.

Uma outra analogia possivel é a relagdo entre a economia e o mercado de bens
simbolicos, que situa o campo social como um mercado possuidor de bens e, a0 mesmo tempo,
constitui-se como um campo de forgas e de lutas. “O sistema de producdo e circulacdo de bens
simbolicos define-se como o sistema de relacGes objetivas entre diferentes instancias definidas
pela funcdo que cumprem a divisdo do trabalho de producéo, de reproducdo e de difusdo de
bens simbdlicos”. (BOURDIEU, 2007, p. 185).

O sistema apresentado € um campo social no qual as relagdes que se estabelecem entre
0s agentes sdo capazes de objetivar valores simbdlicos, mesmo com a inexisténcia de recursos
financeiros. Essas relacdes séo capazes de formular hierarquias estruturadas, repletas de valores
simbolicos disputados e rentaveis. Esses campos, segundo Bourdieu (1989), ndo podem ser
categorizados como estruturas fixas e estaticas, sendo resultantes de processos de diferentes
interacOes sociais e espacos de posicOes estruturadas. No interior de cada um deles, existe
disputas, concorréncia e dominagdo pelas formas de capitais, que sdo distribuidas de maneira
desigual. Sendo assim, essa luta € disputada entre os que pretendem assumir uma posi¢do e
aqueles que desejam manté-la.

As movimentacles que se apresentam nos campos sociais sdo efetivadas por seus
agentes, que, em funcdo de seus habitus de classe, dirigem suas a¢des nos diferentes campos.
Segundo Zaia (2010), a atuacdo dos agentes nos campos sociais dependerd do grau de
complexidade do habitus, que devera ser estruturado por diferentes formas de capitais obtidos,

justamente, pelo transito nos diferentes espagos sociais.

As condi¢des de acumulacéo de capital sdo proporcionais as oportunidades de jogo
que 0s agentes encontram nos campos sociais. Essas oportunidades, entretanto, ndo
parecem ser circunstancias ou aleatérias, pois estdo normalmente balizadas pelo
volume e pela estrutura de capital dos agentes em relacdo a condi¢Bes (de volume e
estrutura de capitais) dos demais agentes envolvidos no jogo em dum campo
especifico. (ZAIA, 2010, p. 232)
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O acumulo de capitais resultante das disputas travadas configura as estruturas que sao
formadas. Dessa forma, podemos perceber que a desigual distribuicdo de recursos (capital)
entre os agentes movimenta as lutas e as disputas travadas dentro dos campos. Para Bourdieu
(2003), lutar por capital ndo significa a destruicdo dos espacos, pois as disputas travadas
movimentam 0s espa¢os, motivando 0s agentes ndo apenas a lutar pela sobrevivéncia, mas a
criar condi¢des de permanéncia e evolugdo nos campos sociais: “A estrutura do campo ¢ um
estado da relacéo de forga entre os agentes ou as institui¢des envolvidas na luta ou, se se preferir,
da distribuicdo do capital especifico que, acumulado no decorrer das lutas anteriores, orienta as
estratégias posteriores” (BOURDIEU, 2003, p. 120).

Para isso se tornar possivel, os capitais (econémico, social e cultural), como estdo
presentes nas relagdes das estruturas dos campos, sdo utilizados como referéncia para ingresso,
posicionamento e permanéncia nesses espacos, uma vez que o capital regula todas as agdes dos
agentes no campo social.

Entre as diferentes formas de capital, 0 econdmico tende a ser, em muitas situagdes,
decisivo, em razdo de seu maior peso historicamente constituido. Perceba que o campo
econdmico exerce uma determinada autonomia entre 0os demais campos, contudo, as
formulacdes tedricas propostas por Bourdieu destacam a relevancia do capital simbdlico, ao
apontar as formas de capitais social e cultural como detentoras de ativos poderosos, capazes de
decidir disputas existentes no campo social.

Bourdieu (2007), ao analisar o campo das instancias de reproducdo e consagracéo,
define o campo educacional como o conjunto de recursos que se possui ou sdo possiveis de se
obter, ligados a uma rede de relacdes e de conhecimentos entre outros agentes e instituicdes.
Tais recursos devem ser capazes de serem utilizados para as motivagdes dentro do campo, vide
0 conceito de capital cultural formulado por Bourdieu (1989, 1992, 2007), a partir das
observacdes realizadas sobre desigualdades no rendimento e no desempenho escolar de agentes
oriundos de estratos sociais diferentes.

Bourdieu (2003) aponta para outra propriedade do campo social de menor percepcéo,
mas ndo menos importante, quando ressalta que todos 0s agentes presentes nesse espaco social
tém em comum um certo nimero de interesses essenciais e que estdo interligados aos
antagonismos presentes no campo, “dai uma cumplicidade objetiva que esta subjacente a todos
0s antagonismos”. (BOURDIEU, 2003, p. 121)

As lutas travadas nesses espacos estabelecem ndo apenas embates diretos, como também

acordos entre opositores. 1sso faz com que os participantes das disputas realizadas nos campos
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sociais reproduzam as condi¢Bes que possibilitam suas experiéncias. Mesmo as agdes vistas
como desinteressadas, livres de grandes embates e disputas sdo capazes de garantir a aquisicao

ou a manutencdo de formas de capitais e, sobretudo, a manutengdo do campo social.

Quando as pessoas sé tém de deixar correr seu habitus para obedecer a necessidade
imanente do campo e satisfazer as exigéncias que nele se encontram inscritas (0 que
constitui em todo o campo a propria definicdo de exceléncia), ndo ha, seja de que
maneira for, consciéncia de estar a sacrificar um dever e menos ainda a buscar a
maximizacdo do ganho (especifico). Tém, portanto, o ganho suplementar de se verem
e serem vistas como perfeitamente desinteressadas (BOURDIEU, 2003, p. 126)

Essa acdo parte do agente e ndo é exercida de forma aleatoria e despretensiosa no interior
do campo. As forgas existentes nesse espaco organizam as formas de disposicdes que se
estabelecem, sendo capazes de aproveitar ndo apenas resultados das movimentacGes como
também da inércia®! existente.

Sendo assim, a dindmica que se configura no interior de um campo social ganha uma
dimensdo prépria e particular. Nesse sentido, e as estratégias utilizadas pelos agentes séo
organizadas de acordo com a forma e a quantidade de capital de que dispéem. A desenvoltura
das acGes ali realizadas auxilia na configuracdo da possivel autonomia construida e conquistada
por esse campo social.

Conhecer o campo social (campo educacional) em que ocorre nossa pesquisa, tendo
como referencial socioldgico as analises sobre 0 espaco social realizadas por Bourdieu, requer
levantar as disposicdes existentes sobre habitus de classe dos agentes (estudantes) e as
possibilidades de constituicdo de formas de capitais para formular estratégias de construcao de
futuros possiveis.

O bom desempenho escolar, entdo, esta diretamente ligado ao processo de inculcagdo
de valores culturais realizado no ambiente familiar®?, construido anteriormente ao processo de
escolarizagéo.

Segundo Trigo (1998), a nocdo de capital cultural construida por Bourdieu inclui o
estado objetivado da propria cultura que pode tornar a forma de bens artisticos e escolares (ou

“académicos”, como 0s produtos das ciéncias e da filosofia). A ligacdo entre capital cultural e

%1Todas as formas de interagOes e a auséncia delas sdo elementos capazes de demostrar as caracteristicas de um
campo especifico e de formular a producéo e a reproducdo de diferentes capitais.

%20s agentes pertencentes a familias oriundas de fragbes de classe socialmente elevadas tendem a dominar os
valores dominantes que definem o capital cultural. Esse dominio garantiria vantagens nos processos de selecéo
educacional.
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econdmico é estrita, pois 0 acesso aos bens culturais® é facilmente possibilitado pelos recursos

econdmicos.

1.2.1 Campo educacional e o capital cultural

O campo educacional é o espago social delimitado por essa pesquisa. As relacdes
existentes em suas estruturas sao de interesse direto para a compreensdo das acGes dos agentes
existentes no interior desse campo especifico. Observar essas a¢fes possibilita compreender as
caracteristicas das posi¢fes ocupadas pelos agentes nos demais espacos sociais, 0 habitus de
classe constituido por eles, a disposicao de capital utilizado e sua possivel ampliagéo.

Essa analise torna-se importante a medida que, para compreender o posicionamento dos
agentes no campo social, é preciso observar sua condigédo de estudante, suas vivéncias escolares,
suas histdrias de vida e suas experiéncias adquiridas pelas passagens entre 0s espacos em que
circulam. Desse modo, sera possivel levantar as informacGes e observar praticas que possam

configurar seus habitus, exibindo seus gostos e seu estilo de vida.

Sempre que se estuda um novo campo, seja 0 campo da filologia no século XIX, da
moda hoje ou da religido na ldade Média, descobrimos propriedades especificas,
préprias de um campo particular, ao mesmo tempo que fazemos progredir o
conhecimento dos mecanismos universais dos campos que se especificam em funcéo
de variaveis secundarias. (BOURDIEU, 2003, p. 119)

Estudar o campo educacional possibilita rever pontos que sdo comuns aos demais
espagos sociais, assim como aprofundar as especificidades do campo. Outro aspecto importante
sobre esse estudo é compreender o nivel de autonomia ou de dependéncia do campo educacional
em relacdo aos demais. Esses elementos permitiram compreender as caracteristicas dos agentes
que atuam nesse espaco.

E possivel concluir, diante de tudo o que vimos até aqui, que estudantes e professores
se apresentam como figuras comuns deste campo, contudo, cada espaco que se estabelece para
a analise social requer atencdo particular para a compreensdao plena das especificidades
presentes em cada um deles. Apesar de 0 campo educacional apresentar caracteristicas proprias,
ndo se pode deixar de analisar os formatos especificos do espaco de pesquisa. Mesmo sendo a

escola um espaco tradicionalmente predefinido e tratado pelo senso comum como imutavel na

%Livros, obras de arte, acervos musicais entre outras possibilidades de acesso a diversas formas de cultura
reconhecidas como valores de distin¢éo.
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sua forma de atuar e de se relacionar com os agentes, a analise desse espaco merece um olhar
detalhado sobre suas caracteristicas proprias, desde as mais simples até as mais complexas.®*
Isso se da pela diversidade das praticas sociais dos agentes evidenciadas pelos habitus, gostos
e estilos que se observam em cada um deles.

Segundo Bourdieu (1990), a existéncia de um campo especializado e relativamente
autdbnomo, capaz de operar dentro de uma certa liberdade, € correlativa a existéncia de alvos
que estdo em jogo e a interesses especificos de terminados grupos. Desse modo, por meio dos
investimentos que associam aspectos econdmicos e psicoldgicos que acarretam entre 0s agentes
tudo aquilo que esta em jogo dentro de um campo e o que é produzido dentro dele, pois “todo
campo, enquanto produto histérico, gera o interesse que é condi¢do de seu funcionamento.”
(BOURDIEU, 1990, p. 126). No caso do campo educacional, esse interesse esta relacionado a
apropriacdo de um determinado tipo de capital cultural decorrente do processo de escolarizagéo.

Dessa forma, o campo educacional configura-se como um espa¢o que goza de uma
autonomia relativa em relacdo a outros campos sociais, mas que, a0 mesmo tempo, Vvé-se
subordinado, principalmente, aos campos econdmico e politico. O primeiro, por ser 0 campo
que determina, em Ultima instancia, sobre os demais, em razao de garantir o suporte material
das necessidades basicas para a existéncia e a manutengédo de suas realidades. O segundo, por
ser capaz de articular sobre determinadas relacfes de poder e forca existentes em diversos
campos, incluindo o educacional, na tentativa constante de alcangar e de manter o controle das
relagGes sociais.

As relacOes entre esses campos (0 econdmico, o politico e o educacional) definem os
interesses que os diferentes agentes podem vir a ter em particular, no campo educacional. Séo
também essas relacdes que possibilitam as condi¢fes de funcionamento e relativa autonomia
como vem a ser o educacional. Esse funcionamento € possivel pelas préaticas - inclusive aquelas,
a primeira vista, as mais rotineiras - dos agentes sociais e normas institucionais que legitimam
ou ndo essas praticas e os resultados delas decorrentes.

No campo educacional, os ritos e 0s processos normativos das instituices escolares
incidem diretamente sobre os agentes sociais (estudantes professores e demais atores da
“comunidade escolar”) que nele estdo posicionados, configurando direta ou indiretamente suas
praticas, expectativas e trajetorias individuais em acGes que propiciam a producdo e a

reproducéo do capital cultural.

34Utilizando o conceito de campo em Bourdieu, ndo existe escola em geral e, sim, “escolas” posicionadas como
instituigdes pertencentes ao campo educacional de modo diferenciado.
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Duas abordagens sobre capital cultural sdo necessarias para a compreensao do campo
especifico (educacional) analisado por nossa pesquisa. O primeiro diz respeito ao conceito
bésico, formulado para a compreensdo sobre campo social e as movimentag¢des de seus agentes.
O segundo estéa direcionado ao entendimento de capital cultural como elemento importante na
construcdo de expectativas para o futuro profissional, tendo o magistério como possibilidade
para o trabalho.

Em estudo cléssico sobre o processo de escolarizacdo, Bourdieu (1992) aponta que a
conhecida vantagem dos estudantes oriundos das classes superiores sobre as demais aumenta
quando esses individuos se distanciam do dominio exclusivo da cultura diretamente ensinada e
controlada pela escola. Esse enfoque “¢ o produto da acao continua dos fatores que definem a
posicao das diferentes classes em relagédo ao sistema escolar, a saber, o capital cultural e o ethos
de classes” (BOURDIEU, 1992, p. 97).

A expressao capital cultural desenvolvida por Bourdieu para analisar as situacdes de
classe na sociedade tem o papel de caracterizar subculturas® de fracdes de classes presentes em
bens rentaveis, diferentes do capital econémico, mas possivel de garantir ganhos diante das
disputas travadas nos espacos sociais. Para Bourdieu (2007), embora a escola seja apenas mais
um espagco institucional de socializagéo, todo o conjunto de tragos que compdem “personalidade
intelectual” das classes cultivadas de uma sociedade ¢ formado e reforcado pelo seu sistema
escolar, possibilitando, assim, a formagdo e a reproducao do capital cultural. “Ter acesso a
cultura € 0 mesmo que ter acesso a uma cultura, a cultura de uma classe de uma na¢ao”
(BOURDIEU, 2007, p. 229).

Dessa forma, o capital cultural apresenta grande abrangéncia de sentido, possibilitando
indicar todas as formas em que a cultura influencia o ethos® de seus agentes. O capital cultural,
como visto, configura-se como mais um dos capitais em disputa e que encontra no campo
educacional espago para sua reproducdo e desenvolvimento. Essa afirmacgéo, segundo Catani e
Nogueira (2007), coloca-se como hipétese para as explicacdes sobre a desigualdade de
desempenho escolar de estudantes oriundos de fracfes de classes diferentes, relacionando o
sucesso escolar ao capital cultural obtido em um mercado escolar. “Esse ponto de partida

implica uma ruptura com 0S pressupostos inerentes, tanto a visdo comum, que considera o

%possibilidade de compreender cultura em um sentido mais abrangente, presente na obra de Bourdieu, que ao
buscar entender as condicdes de vida dos agentes sociais de diferentes classes sociais, ao levantar gostos, estilos,
valores e estruturas interiorizadas.

360 ethos define-se pelos valores implicitos e interiorizados que poderdo contribuir na definicdo de praticas diante
do capital cultural e da escola.
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sucesso ou o fracasso escolar como efeito das “aptiddes™ naturais, quanto as teorias do “capital
humano” (CATANI; NOGUEIRA, 2007, p. 73).

No que se refere ao capital cultural como elemento presente na construgédo de
expectativas para o futuro profissional, tendo como referéncia o magistério como possibilidade
de trabalho, as referéncias de Bourdieu, segundo Catani e Nogueira (2007), apresentam
elementos presentes na formulacdo do capital cultural e nas trajetérias e disposicdes
estabelecidas ao longo do processo de socializa¢do dos agentes sociais.

Novamente, o conceito de habitus da conta de explicar a incorporacao cultural que
promove uma estruturacdo de praticas capazes de apontar perspectivas de futuro, vendo na
formag&o para o magistério as possibilidades de trabalho.

O ingresso em uma determinada carreira profissional implica estruturacdo de seu
habitus profissional, a partir da incorporacdo de préaticas sistematizadas e proprias de um
determinado campo. No que se refere ao habitus profissional, Bourdieu (2003) aponta que
cddigos de condutas linguisticas, gostos, estilos proprios sdo interiorizados e, posteriormente,
traduzidos nas praticas sociais dos agentes nos grupos por eles frequentados. Segundo Silva
(2005), qualquer agente passa por um processo de interiorizagdo e de exteriorizacdo de
elementos profissionais de estruturaco de seu habitus profissional®’.

As relagfes que se estabelecem no campo educacional sdo interiorizadas desde o
ingresso na escola. Oliveira (2005) lembra que os processos de escolarizagdo dos individuos
sdo revisitados no sentido de referéncias construidas, pois “temos recursos de experiéncias e
também representacdes de escolhas, influéncias, modelos e formacdo de gostos e estilos”
(OLIVEIRA, 2005, p. 100).

O campo educacional, nesse sentido, ganha dimensdo propria para a formacao
profissional, uma vez que as formulagdes existentes nesse espaco estdo ligadas as condi¢des
sociais presentes. Bourdieu (1992) salienta que as relacdes que um agente mantém com sua
cultura dependem das condicdes sociais vivenciadas por ele, pois a transmissdo cultural nada
mais é do que a atualizacdo de um certo tipo de relacdo com a cultura.

Desse modo, o capital cultural acumulado por esse agente, em particular nos individuos
que, de certa forma, ingressam na formag&o do magistério, capital cultural institucionalizado3®

possivel de garantir alguma distin¢éo no interior do campo educacional. Vale lembrar que essa

3"Por habitus profissional de docentes, Silva (2005) entende que as disposices internas incorporadas pelo agente
(professor) se ddo em virtude de sua exposi¢do continua ao ambiente escolar.

%8Refere-se a formagao escolar do agente. Bourdieu aponta para a quantidade e a qualidade dos diplomas e
certificados conquistados pelos agentes nas buscas por distincéo.
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distincdo segue regras existentes no campo especifico, porém, estariam ligadas as normas gerais

gue regem 0S campos sociais.

1.3 Estratégia e expectativas de futuro

O conceito de estratégia, para Bourdieu, rompe com a visdo do senso comum que atribui
ao termo o sentido de acdo planejada e rigidamente organizada. Para Bourdieu (2003),
estratégia esta relacionada ao habitus dos agentes e aos dispositivos a este pertinentes,
permitindo-lhes agir e imaginar possibilidades de futuro, porém sempre sob a determinacéo das
estruturas de um dado campo social.

Cabe salientar que as estruturas ndo sao construcGes de planos descolados de processos
historicos e sociais, muito menos a¢des decorrentes de praticas “vocacionadas” por uma especie
de “dom” natural.

Para Bourdieu (1989), na andlise das praticas sociais e das expectativas dos agentes
sociais, mesmo quando estas se apresentam como imaginarias e irreais deve ser considerado o
sistema de possibilidades (e impossibilidades) objetivas produzidas pelas estruturas de um dado
campo social com relacdo ao futuro de integrantes de uma classe social, seja isto em relacédo a
classe como um todo, seja em relacdo a alguns de seus integrantes em particular. Deve-se ainda
observar que as estratégias estdo ligadas ao habitus e as expectativas de futuro decorrentes desse
sistema de disposi¢Oes inconscientes sdo resultantes das construcdes subjetivas objetivadas,

reveladas nas ag0es praticadas.

O principio unificador e gerador de todas as praticas e, em particular, dessas
orientagdes comumente descritas como “escolhas” de “vocacdo” e, muitas vezes,
consideradas efeitos da “tomada de consciéncia”, ndo € outra coisa sendo o habitus,
sistema de disposicfes inconscientes que constitui o produto da interiorizagdo das
estruturas objetivas e que, enquanto lugar geocéntrico dos determinados objetivos e
de uma determinacéo, do futuro objetivo e das esperancas subjetivas, tende a produzir
praticas e, por esta via, carreiras objetivamente ajustadas as estruturas objetivas”

(BOURDIEU, 1989, p. 202)

As escolhas de jovens oriundos de fracdes de classes populares estariam sujeitas a
construcdo desses dispositivos, tendo caracteristicas préprias de seu habitus de classe. Assim,
mediante o habitus, podem definir suas acdes diante das possibilidades disponiveis. Contudo,
as estratégias ndo seriam decisbes inconsistentes e esquematizadas de maneira rigida e

controlada, impossibilitando variagcdes em futuras decisdes.
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Segundo Trigo (1998), ao conceituar estratégia, Bourdieu procura posicionar-se de
modo contrario ao conceito utilizado pelo estruturalismo®®. Suas ideias colocam a subjetividade
presente nas praticas dos agentes por um habitus interiorizado, contrério de um ator apenas apto
a realizar agdes estabelecidas por modelos predefinidos e externos. “A agdo de estratégia, que
traz implicita a ideia de um sujeito, um agente executante torna-se entdo pertinente” (TRIGO,
1998, p. 52)

Para Sousa (2011), a oposic¢ao de Bourdieu ao estruturalismo de Saussure e Lévi-Strauss
(linguistico e antropoldgico, respectivamente) seria aparentemente mascarada pelo uso da
expressao regra, que a primeira leitura faria desaparecer qualquer nivel de autonomia do agente
social, que estaria submetido a um determinismo absoluto decorrente do fato de possuir um
habitus de classe. Porém nos textos sobre o senso pratico Bourdieu (2009), descreve que embora
as acOes dos agentes possam transparecer certa regularidade, ndo sdo, porém, resultado de
obediéncia a regras rigidas pré-definidas. pela ambiguidade da palavra regra, que faz
desaparecer a figura do agente social dotado do habitus de classe. As a¢cdes podem demonstrar
certa regularidade, porém néo sdo resultantes de obediéncia fiel as regras rigidas.

Segundo o estruturalismo linguistico, a regra s6 existe em um sistema bem estabelecido,
implicando relagBGes claramente organizadas. Wittgenstein (1999) utiliza o termo habitus
assegurando que seguir regras seria uma pratica social, ligada ao contexto histérico e social do
sujeito, no qual a forma de agir, comum a todos esses sujeitos, representaria um sistema seguido
por todos na interpretagdo de uma linguagem desconhecida, pois “quando alguém pronuncia
uma frase, ele faz uma operagdo de calculo segundo as regras determinadas”
(WITTGENSTEIN, 2001, p. 1999).

O estruturalismo antropolégico apresentado por Lévi-Strauss (2012) a figura é reduzida
a regras aplicveis em todas as possibilidades de comunicagdo. Nesse sentido, a cultura
consistira, sobretudo, em amplo conjunto de regras possiveis de serem aplicados em todos 0s
jogos de comunicacdo. Dessa forma, a regra, dotada de forca superior a toda e qualquer acdo
dos agentes, seria um elemento substancial permanente e geral a toda cultura.

Para Bourdieu (2004), as estratégias ndo se definem determinadas pela rigidez de regras,
como apontado por concepgdes estruturalistas. Essas estratégias fazem parte de um jogo duplo,
agindo como se seguissem as regras, mas que se movimentam conforme interesses e

necessidades dos agentes conforme as circunstancias de determinadas situagdes sociais. O jogo

%9Bourdieu questiona a ideia de comportamento como sendo regular e resultante da obediéncia a regras rigorosas
impostas pelo estruturalismo. Por essa razéo, ndo se deve analisar as préticas sociais e as estratégias utilizadas
pelos agentes sociais como simples suportes das estruturas.
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social ndo funciona como uma estrutura infalivel; ele constitui-se de forma desigual,
fragmentada e variavel nos campos sociais. “Nog¢des como a de habitus (ou sistema de
disposi¢do) de senso pratico, de estratégia, estdo ligadas ao espaco para sair do objetivismo
estruturalista sem cair no subjetivismo.” (BOURDIEU, 2004, p. 79).

As estratégias estariam ligadas, entdo, a sistematizacdo de disposicdes™® (gostos,
preferéncias, vivéncias e interagdes decorrentes desses sentidos e experiencias), capazes de ser
orientadas pelo conjunto de disposi¢6es, mas ndo sentenciadas a seguir de forma inalteravel a
possiveis determinismos, por isso livres de regras fechadas e predefinidas. A sistematizacdo
dessas disposic¢des influencia diretamente na composicao das trajetorias dos agentes sociais.

Segundo Lahire (2004), falar sobre disposi¢do requer um trabalho interpretativo, que
seja capaz de compreender determinados comportamentos e praticas. Com a realizacao dessa
tarefa, seria possivel levantar o principio (ou os principios) que gerariam a aparente diversidade
de agdes. “Na verdade, uma disposicao ¢ uma realidade reconstruida que, como tal, nunca ¢
observada diretamente” (LAHIRE, 2004, p. 27).

Para compreender as trajetorias dos agentes e a construcdo de habitus de classe, é
necessario nao apenas interpretar as praticas sociais, mas buscar suas origens, seu ponto de
partida. Ao perceber 0 momento em que o status tedrico da nocao de disposi¢do passa a ser
mais preciso, Lahire (2004) considera de suma importancia conhecer os tipos de limitagdes*
empiricas presentes, para que seja possivel a compreensao do conceito de disposi¢do. Assim,
ele identifica algumas delas: 1) Toda a disposigdo tem génese, sendo preciso reconstruir e
identificar sua origem; 2) A nocéo de disposicdo leva a entender que é possivel observar uma
série de comportamentos, atitudes e praticas; 3) Por ser um produto incorporado de uma
socializacdo, ela precisa da repeticdo das acoes; 4) As disposi¢des ndo sdo obrigatoriamente
reveladas em préticas repetitivas, ao longo da vida. Elas podem ser dispersas e precisam ser
compreendidas a partir de suas delimitacdes de classe, de contextos, pertinéncia e atualizagdes;
5) As disposicbes ndo sio mecanicas, mas, sim, acdes flexiveis e ajustaveis; 6) E preciso
observar e distinguir realidades e situacdes afastando-se de disposi¢des gerais; 7) Valorizar o
trabalho empirico, em especial a anélise do processo de construcdo de determinadas a¢fes que
respondam de alguma forma inusitadamente as exigéncias das situa¢Ges sociais vivenciadas

pelos agentes sociais.

“40Entendidas como estruturas interiorizadas, capazes de orientar e influenciar as agdes dos agentes sociais em um
determinado contexto.
“41Essas limitagGes sdo apontadas por Lahire de forma a classificar as correlagdes metodoldgicas e tedricas.
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Feitas essas observacdes acerca da sociologia como instrumento de interpretacdo das
disposic¢des sociais, € possivel relacionar as construgdes de habitus de classe e de praticas
presentes nas estratégias dos agentes sociais. Tal como Bourdieu (2007) sinaliza que é preciso
ter sempre em mente a importancia de retornar ao principio unificador, gerador das préaticas
(habitus de classe), como forma incorporada das condigdes de classe e das limitagdes impostas
por ela. Esse principio unificador agrega elementos aparentemente contrarios, como gosto e
necessidades, e que sdo revelados nas praticas sociais. As disposi¢des decorrentes do processo
de constituicdo — e possiveis transformagdes — do habitus sdo capazes de determinar trajetorias
que revelariam movimentacdes dos agentes em busca de formulagdes de expectativas de futuro.
“Qs gostos sao produtos deste encontro entre duas historias, uma no estado objetivado, a outra
no estado incorporador que sdo objetivamente concordantes.” (BOURDIEU, 2003, p. 170).

Sendo assim, as estratégias sdo concebidas como um instrumento de ruptura com o
ponto de vista objetivista e com uma acdo sem agente suposto pelo estruturalismo. Para Sousa
(2011), as estratégias seriam produtos do senso pratico enquanto sentido de um jogo especifico
e em construcdo, desde a infancia, e articulado com as préticas sociais.

A ruptura com as concepcoes estruturalistas, desse modo, permite compreender que o
sistema de disposi¢do - inculcado pelas condi¢fes materiais existentes na familia, na escola ou
em outros tantos espagos sociais, constituido como principio unificador de praticas, ou seja,
habitus de classe. Este norteara as acfes futuras, criando estratégias interiorizadas, mas ndo
submetidas a uma condicdo de destino irrevogavel.

Nesse sentido, Trigo (1998) salienta ser o habitus um produto criado no passado,
sobrevivente no presente e que tende a perpetuar no futuro, levando ao entendimento de que a
estratégia, pode ser relacionada a uma antecipacao de possibilidades para o futuro.

De modo semelhante, Setton ressalta que o conjunto de acgdes, comportamentos,
escolhas e aspiracBes dos agentes ndo é resultante de planejamentos detalhados e
meticulosamente calculados. Esse conjunto de acGes € resultante das relacdes entre habitus e
pressdes existentes em determinado espaco.

Portanto o conceito de estratégia construido por Bourdieu traz consigo a ideia de que o
habitus se reproduz continuamente, tendo a capacidade de agregar novas caracteristicas, até
mesmo aparentemente contraditorias a sua génese, permitindo reformular praticas necessarias
em um determinado contexto social. Dessa forma, as estruturas objetivas presentes nos espagos

sociais possibilitam préticas sociais reveladas pelo habitus de classe.
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As estratégias resultariam da composi¢édo habitus e campos, constituindo-se como a¢fes
objetivamente orientadas para determinadas finalidades previamente pretendidas ou ndo. Para
Bourdieu (2003), as acOes dos agentes sociais seriam o resultado das relacdes estabelecidas
entre os efeitos das disposi¢Oes dos agentes e das posi¢Ges que ocupam nos campos sociais,
estabelecendo-se uma luta entre a histdria objetivada e a historia incorporada.

Sendo assim, as construgdes das trajetérias fazem parte de um processo que envolve:
necessidades dos agentes, habitus de classe e tomada de posicéo diante dos desafios impostos
nos campos sociais. As expectativas de futuro estariam, dessa forma, relacionadas a um
processo complexo de acdes, presentes em um sistema no qual as estratégias utilizadas para
movimentacdes futuras englobam inculcagdes de valores, respostas as disputas enfrentadas e
utilizacdo e ampliacdo dos capitais disponiveis.

E possivel depreender, assim, que as expectativas de futuro estdo relacionadas ao
contexto social, ao processo histdrico e ao habitus de classe, que, por seu intermédio, possibilita
interpretacdes das estruturas objetivas e subjetivas da realidade social vivenciada e de suas
representagoes.

Sendo assim, nosso estudo sobre a construcdo de trajetérias de jovens procurou
demonstrar e, acima de tudo, compreender 0 modo como as escolhas sdo fruto de uma
combinacdo de fatores que conjuga elementos como: classe a qual o agente pertence, suas
praticas sociais, 0 ethos que escolhe e seus gostos. Para tanto, a opcao do referencial tedrico
procurou ajustar de forma clara e precisa as necessidades do objeto de pesquisa, pois “sem
teoria, ndo é possivel regular um Unico instrumento, interpretar uma tnica leitura” (BOURDIE
apud DUHEM, 2014, p. 48). Esses elementos estdo presentes no conceito de habitus de classe,
construido por Pierre Bourdieu ao longo de sua atividade intelectual. Esse sistema de
disposicdes incorporadas ao individuo permite compreender como o processo de escolha retine
varios fatores, tornando, assim, a escolha em um jogo complexo, no qual qualquer tomada de
decisdo por parte dos jovens observados encobre uma série de fatores que atuam com maior ou

menor intensidade uns sobre os outros.

1.4 Desenvolvimento e expectativas de futuro em uma sociedade dependente

Assistimos, nas ultimas 3 (trés) décadas, no Brasil, a momentos de alternancia entre
intensificar e conter medidas neoliberais. O resultado desse processo vem provocando

transformac6es no contexto do trabalho, caracterizando-se pela flexibilizagéo, pela
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terceirizacdo e pela precarizacdo. Essa acdo provoca pressdo sobre os trabalhadores de forma
geral, e para jovens estudantes concluintes da educacdo basica que buscam ingressar em um
contexto tdo complexo, 0 acesso ao emprego torna-se um desafio pesado.

Investir em formacao, procurar qualificar-se, adequar-se a novas formas de vinculo com
o trabalho, empreender sdo ordenamentos dificultosos para os jovens trabalhadores, impondo
uma carga de responsabilizacdo pela incapacidade de ndo conseguir trabalho. Ndo somente é
cruel como também covarde propagandear que a solugdo para a falta de trabalho passa tdo
somente pelo esforco dos trabalhadores. Isso se intensifica quando falamos de jovens
trabalhadores que procuram construir trajetorias de futuro.

Em um contexto no qual a capacidade produtiva brasileira sofre com desgastes causados
por politicas que ndo contemplam as classes trabalhadoras, agravado por esse momento de
pandemia, a criacdo de postos de trabalho é insuficiente para a absor¢do dos jovens que, ano
apos ano, chegam a idade produtiva. Pensar em trajetorias para o futuro requer um exercicio de
otimismo, capaz de procurar multiplas saidas para os desafios.

Sendo assim, é necessario que o desenvolvimento econdmico brasileiro seja mais
favoravel a divisdo do trabalho, na tentativa de proporcionar possibilidades reais para o futuro.
“Paises que produzem so6 bananas ou frutas tém conhecimentos limitados e provavelmente séo
incapazes de produzir bens mais complexos.” (GALA, 2017, p. 33). A complexidade da
producdo proporciona evolugdo econémica e, com isso, a criagdo de novos postos de trabalho
para operarios e gestores, técnicos, graduados e pds-graduados, aprendizes e professores de
todos os niveis.

O desenvolvimento econémico leva a transformacdes estruturais, capazes de modificar
o tecido produtivo de um pais, sofisticando todo um processo que permitiria uma ampliacdo do
mercado de trabalho. Segundo Gala e Carvalho (2020), somente com a retomada do
desenvolvimento produtivo, as condic¢des de trabalho sofreriam uma ampliagédo do mercado de
trabalho com vagas disponivel para atividades de alta produtividade. Ao contrario, assistimos
a um processo de desindustrializagdo nas ultimas quatro décadas, que s6 faz minguar nossa

capacidade para geracdo de postos de trabalho.

Paises que tém uma estrutura produtiva complexa e sofisticada tém empresas que
investem muito em pesquisa e desenvolvimento de produtos e servi¢cos (P&D).
Empresas de paises de estrutura produtiva pobre ndo tém por que investir nessas areas.
O Brasil passa cada vez mais para esse segundo grupo de economias, uma vez que
parou seu processo de industrializagdo no meio do caminho. (GALA; CARVALHO,
2020, p. 25)
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As possibilidades que se apresentam em uma sociedade dependente, em que as
estruturas para o desenvolvimento séo cada vez mais reduzidas, empurram as fracdes de classe
populares e as fracdes basilares estratificadas da pequena burguesia para condi¢des precarizadas
de reproducdo e disputas nos campos sociais. Em um cenario de tamanha dificuldade, as
reorganizac@es de estratégias e trajetorias sdo reconvertidas de maneira necessaria, na tentativa
de manter minimamente condigOes de existéncia.

Esse processo de disputas desiguais realizadas nos campos sociais ocorre
tradicionalmente em nossa sociedade. Souza J. (2009) afirma a existéncia de uma centralidade
nas disputas simbdlicas por recursos escassos, tendo o capital econémico grande influéncia
sobre a aquisicéo e a reproducdo do capital cultural. Assim, na relacéo direta entre esses dois
bens econdmicos “o capital cultural, sob a forma de conhecimento técnico e escolar” (SOUZA
J., 2009, p. 21), assume o controle dessas disputas desiguais. Desse modo, as classes que
ocupam as posi¢Oes dominantes na sociedade se caracterizam pela posse do diferencial desses
dois capitais, conseguindo se sobrepor e ocupar as melhores posicGes existentes nos campos
sociais.

Essa situagdo ganha contornos draméticos para os jovens oriundos das fragdes de classes
populares. Para Antunes (2013), a ameaga constante de ndo conseguir trabalho, perder o
emprego ou ficar desempregado torna-se uma eficiente estratégia de dominacao. Esse processo
seria capaz de proporcionar, de maneira brutal, uma forte concorréncia entre os proprios
trabalhadores, desencadeada pela escassez de postos de trabalhos e de mecanismos de
reproducdo das condi¢bes de permanéncia nos campos sociais. As consequéncias desse
processo levariam a condi¢des de profundo desestimulo, legando uma “vulnerabilidade social
cujos traumas ainda estdo por serem analisados e compreendidos no contexto atual,
especialmente entre as novas geracdes, que ndo conseguem se inserir no mercado de trabalho,
(ANTUNES, 2013, p. 64)

Resta, para as fracGes de classes populares, movimentarem-se pelos campos sociais,
formulando estratégias de sobrevivéncia e ampliando, diante do possivel, seus recursos (capital
econdmico, social e cultural). A escola publica torna-se, nesse sentido, um instrumento para
€sse processo.

Os trés estudantes entrevistados possibilitam essa analise que se apresenta em um campo
social que sofre constantemente degeneragédo de condigdes de manutencao dos condicionantes.

Enquanto Marina e Paula buscaram ocupagdes que pudessem render ganhos econdmicos em
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uma atividade informal, José, com o auxilio de um membro da familia, buscava reorientar suas
estratégias para formulagcOes de expectativas de futuro, na tentativa de reproduzir sua condigédo
de classe original.

Nesse contexto complexo, de estruturas fragilizadas pela falta de investimento do Estado
em ampliar a capacidade produtiva nacional, temos um microcosmo, um pequeno fragmento de
campo social especifico (educacional) que procura movimentar, apesar das dificuldades.

Estudantes e professores apontaram sentidos e significados para uma escola, no intuito
de auxiliar nas expectativas de futuro, diante desse contexto desafiador. As analises realizadas
trazem as marcas das percepcOes desses agentes, que apontam para os elementos que
transformam as expectativas de futuro - entrelacadas com as decisdes definidas por habitus de
classe - em respostas aos desafios existentes nos campos sociais marcados pela precariedade do
trabalho. Todo esse cenario é ocasionado por um processo de desenvolvimento econdmico
amplamente fragilizado para as fracGes de classes populares.

A realidade dos jovens das classes populares brasileira apresenta uma série de elementos
que propiciam anélises complexas e que nos levam a compreender situagdes de conservagdo ou
de subversdo da realidade estabelecida para esse grupo de agentes. Dai a importancia de
observar 0s espacos mais proximos desses jovens, como a escola, a familia e a comunidade.
Esses campos estdo repletos de situacdes que revelam lutas por distincdo e que podem levar a
possiveis construcdes de trajetdrias profissionais.

A escola é um elemento de extrema relevancia para esses jovens, e constitui-se como
um agrupamento de agentes que poderao atuar de forma decisiva no processo de construcédo de
trajetdrias de seus estudantes. Além disso, a escola é o espaco pratico do campo educacional,
no qual podemos observar ndo sé o processo académico com sua estrutura pedagogica, mas
todo um desenrolar de vivéncias estudantis e que compdem a cultura escolar. Essa unido de
fatores permite detalhar o quanto a escola é um local importante para este estudo. Contudo,
antes de debrucarmos sobre a escola em questdo, faz-se necessario entender uma caracteristica
existente no atual cenario educacional brasileiro.

No Brasil, a proporcéo de pessoas com até 25 anos de idade ou mais que finalizaram a
educacio basica obrigatoria chegou a 47,4%, em 2018%2. O nimero de concluintes do ensino

médio vem aumentando diante de um cenario de democratizacdo do acesso a escola. Apesar

42 IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, 2020.
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disso, mais da metade da populacdo de 25 anos ou mais, no Brasil, ndo havia completado a
educacao escolar basica e obrigatdria nesse mesmo ano.

Mesmo sendo um cendario que apresenta aumento no que diz respeito a conclusdo da
educacdo basica, temos muitas questdes a serem resolvidas, como evasao escolar, retencdes de
estudantes no ano de escolaridade cursado por baixo desempenho académico ou por
infrequéncia (provocando distorcdo entre série e idade), nivel de qualidade do ensino
preconizado, sucateamento das instituicGes de ensino, principalmente tendo como referéncia a
escola publica, que é a instituicdo que atende a jovens das classes populares.

Do outro lado da relacdo educacéo x trabalho, o pais apresenta um nimero elevado de
desemprego, superando 10% da populacédo ativa. A taxa de desocupacao no trimestre (encerrado
em novembro de 2019) foi de 11,2%. A absorc¢éo de jovens trabalhadores por postos formais
de trabalho se apresenta como um enorme desafio para a governabilidade. A criacdo de postos
formais de emprego nédo configura claramente no cenario econémico brasileiro e aparenta estar
distante dos projetos de politicas publicas. Diante desse quadro, observamos um aumento
consideravel da informalidade, evidenciando uma intensa precarizacdo do trabalho. Além disso,
a chamada flexibilizagdo da legislacéo trabalhista ndo representa um aumento significativo de
contratacoes.

Tendo essas questdes como pano de fundo, as perspectivas sobre o futuro profissional
de jovens que estdo frequentando os bancos escolares nos anos finais da educacéo béasica sdo
pontos de preocupacao e de reflexdo entre os agentes desse processo de formacgao. Um primeiro
item para integrar esse debate gira em torno da questdo: qual escola frequentar? Em qual
instituicdo o ingresso é possivel? Em resposta: para os jovens das classes populares, as escolas
da rede publica de educacdo sdo o destino possivel e mais assegurado.

A escolha por uma escola passa por uma série de critérios, que sdo elaborados pelos
agentes e por seus familiares. Frequentar uma boa instituicéo de ensino considerada consagrada
pela comunidade ¢ o desejo constante no momento da escolha. “Por sua vez, as classes
populares possuem critérios para a escolha de uma escola distintos dos empregados pelos
segmentos alocados acima no campo social”. (MASSON; ACKER, 2018, p. 102). No que tange
as escolhas das classes populares por uma escola para seus filhos, fatores como localidade,
deslocamento entre residéncia e escola, existéncia de professores para todas as matérias
estabelecidas pela grade de estudo s&o alguns dos critérios considerados no momento da escolha

da instituicdo de ensino na qual se deseja matricular o estudante.
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Como sabemos, a escola publica é o destino dos membros das classes mais populares.
Conforme aponta Masson e Acker (2018), essa escola, na maioria das vezes, € um espaco
abandonado pela classe alta, desvalorizado no campo educacional e que serve como elemento
de reproducdo dos socialmente dominados.

Ao ingressar nessa escola, apos depurar os processos de escolha e conseguindo efetivar
a matricula, esses jovens estardo vivenciando um periodo de tempo médio de 3 (trés) anos, um
processo que, a principio, devera mesclar os efeitos acumulados pelo capital cultural herdado
da familia com os elementos reconhecidos e validados pela escola, verificado pela inculcacéo
e pela imposicdo de valor exercida pela instituicdo escolar. Bourdieu (2007) aponta que, ao se
conhecer a logica da transmissdo do capital cultural e o funcionamento do sistema escolar, é
possivel estabelecer que o capital cultural herdado da familia e o capital escolar atuam na
movimentacao das trajetorias dos agentes. Esse processo de transmissdo do capital cultural se
estabelece na juncdo de forcas existentes no reconhecimento das competéncias desenvolvidas

pela escola e daqueles herdados da familia.

Pelas a¢des de inculcagdo e imposicao de valor exercidas pela instituicdo escolar, esta
contribui também (por uma parte mais ou menos importante, segundo a disposicao
inicial, ou seja, segundo a classe de origem) para constituir a disposicdo geral e
transponivel em relacdo a cultura legitima que, adquirida a propdsito dos saberes e das
praticas escolarmente reconhecidos, tende a aplicar-se para além dos limites do
"escolar”, assumindo a forma de uma propensdo "desinteressada” para acumular
experiéncias e conhecimentos que nem sempre sdo rentaveis diretamente no mercado
escolar. (BOURDIEU, 2007, p. 27)

Esse somatdrio de forcas contribui para a formacdo do gosto desses agentes, pois
entende-se que essa € uma construcdo desenvolvida com o somatério de elementos vivenciados
por esses jovens. Sendo assim, observa-se a importancia de escola e da comunidade proximas,
na composicdo de um campo social, capazes de contribuir para a formulacao de escolhas para
o futuro profissional.

O espaco onde o estudo foi realizado caracteriza-se por ser uma escola que tem como
funcdo formar professores para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental. Essa formacéo
j4 gozou de maior prestigio, tendo vivido “anos dourados”*3, mas que, atualmente, apresenta
uma série de questdes que deixam transparecer a precariedade e a degradacéo desse processo.

Mesmo assim, essa escola continua com a tarefa de formar professores no nivel médio,

“3Termo utilizado para caracterizar uma imagem &urea para a educagdo brasileira (meados do século)
principalmente no que diz respeito a construcéo da identidade da normalista, futura professora das séries iniciais.

59



recebendo jovens predominantemente do sexo feminino e com expectativas de futuro que
recebem influéncia dessa escola ao longo do curso.

E importante ressaltar que essa escola ndo prepara trabalhadores para a producio direta
ou qualifica operarios para a atividade fabril. Em tese, esses estudantes estao se preparando para
atuar como docentes dos anos iniciais, a fim de se tornarem alfabetizadores de criancas, jovens
e adultos; logo, a acdo desses futuros profissionais serd no campo da educacdo. As disputas que
estdo em andamento nesse espaco social exigem disposi¢do de capital simbolico capaz de ser
utilizado nos confrontos existentes no campo especifico, conforme as regras que seestabelecem
nas disputas nos demais campos sociais. Significa dizer que essa formacdo ndo esta livre das
acOes que o capital impde as diversas areas da atividade humana. O campo educacional recebe
pressdes que ndo se diferem enquanto disputa de posi¢des de outras areas do trabalho. Ele € um
territério de disputas em uma sociedade de classes.

Entre as caracteristicas de uma educacdo em uma sociedade capitalista, podemos
destacar os sentidos imediatistas e o formato pragmatico e fragmentado do processo, presentes
nos interesses do capital. O retorno das agdes empregadas no processo educacional dos
trabalhadores precisa ser o mais rapido possivel, pois os resultados de sua formacdo sdo
esperados de forma imediata para o emprego das atividades em seus postos de trabalho. O
conhecimento deve ser o mais fragmentado possivel, reduzindo as necessidades minimas para
0 emprego do trabalho, alienando o trabalhador do processo, a fim de que sua pratica seja apenas
parte de um todo, muito mais complexo, com o objetivo de reduzir o homem ao conceito de
“coisa”, descartavel e facilmente substituivel.

Analisado o0 contexto que se apresenta, percebemos que 0s jovens estudantes presentes
em uma escola de formacgéo para 0 magistério encontram-se justamente no momento de pensar
em futuros possiveis diante de uma formacao profissional extremamente especifica e limitada,
uma vez que ela se destina a formar um profissional que atua apenas nos anos iniciais da
escolarizacdo e que vem pouco a pouco sofrendo um processo de esvaziamento na valorizacdo
de seu diploma* no campo do trabalho. Esses jovens sdo provenientes da classe trabalhadora
e, muitas vezes, sdo encorajados a pensar nessas e em tantas outras questées, e por outro lado,
desestimulados, em razdo das dificuldades que se apresentam. Nesse sentido, fica claro que

familia e escola® podem, sim, contribuir de maneira decisiva.

4Exigéncias de ampliagdo da escolarizagio para o nivel de graduagdo (pedagogia e licenciaturas) para 0s
professores atuarem nos anos iniciais do magistério.

“5RelacBes entre familia, escola e seus agentes contribuindo na formacgdo dos futuros possiveis de seus jovens,
influenciando nas suas decisoes.
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No ambito familiar, esses estimulos, positivos ou ndo, podem ocorrer de maneira
consciente e inconsciente, atuando no processo de inculcacdo de habitus de classe e
influenciando seus filhos e filhas. Os agentes ali estabelecidos podem influenciar ndo somente
na continuidade dessa preparacdo, mas, também, na escolha de futuros possiveis, fazendo com
gue mocgas e rapazes continuem ou abandonem suas trajetorias escolares.

As necessidades existentes levam as mais variadas decisdes sobre continuidades para as
trajetorias planejadas. Mesmo assim, podendo ocorrer alguma interrup¢do ou descaminho de
uma formacéo, ndo se pode entender tal situacdo somente como determinismo social implacavel
sobre as classes trabalhadoras. Em varios casos, “aquilo que é considerado uma acomodacéo da
cultura da classe operaria pode ser uma forma de resisténcia desse grupo a ideologia capitalista”
(WILLIS, 1991, p. 212). Essa dominagdo visivel ndo estaria livre de tensdes proprias de um
mundo de conflitos existentes em uma sociedade caracterizada pela luta de classes. “A miséria
nao s6 ensina o homem a rezar: também ensina e pensar e atuar” (MARX; ENGELS, 2011, p.
112). A busca por estratégias e ajustes de rotas pode se tornar o local para o surgimento de

consciéncia de classe e resisténcia as pressdes do capital.
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2 AESCOLANORMAL

Analisar a formacéo docente realizada na modalidade normal requer, no minimo,
o levantamento de pontos basicos da histdria da educacdo para a formacgdo docente no
Brasil, no intuito de compreender o campo educacional delimitado pela pesquisa.
Inicialmente, é preciso salientar que esse modelo de escola foi responsavel por formar
professores para atuagdo nos anos iniciais da escolarizacéo de brasileiros, entre meados
do século XIX até o final do século XX.

A trajetdria da escola normal é marcada por lutas histéricas travadas no campo da
educacéo, alternando entre momentos de continuidade e de rupturas. Saviani (2009), ao
analisar as questdes pedagogicas relacionadas com as transformacbes da sociedade
brasileira ao longo dos ultimos dois séculos, faz uma divisdo desses periodos, sinalizados

na histdria da formacéo de professores no Brasil.

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890) — esse
periodo iniciou com dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que
obriga os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as suas proprias
expensas; estende-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das Escolas
Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das escolas normais (1890-1932),
cujo marco inicial foi a reforma paulista da escola normal, tendo como anexo
a escola-modelo.

3. Organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932-1939), cujos marcos foram
as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de
Azevedo em Sao Paulo, em 1933.

4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das escolas normais (1939-1971).

5. Substituicdo da escola normal pela habilitacdo especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos institutos superiores de educacdo, escolas normais superiores
e 0 novo perfil do curso de Pedagogia (1996-2006). (SAVIANI, 2009, p. 143)

Esses marcos referenciais estabelecidos pelo autor possibilitam compreender as
mudancas que ocorreram no curso normal até chegarmos ao momento atual da
modalidade.

A formacdo docente no Brasil inicia antes mesmo da criagdo de instituicdes

especificas*® para essa finalidade. Conforme destaca Tanuri (2000), iniciativas referentes

461835 ¢ 0 ano de criagdo da primeira escola normal em Niteroi, seguindo o ideal de que o poder estatal
deveria criar condicBes de formar professores.
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a selecdo de professores ja existiam mesmo antes da criagdo das escolas Normais,
permanecendo de maneira concomitante a elas. Uma vez criada, as escolas seriam, por
muito tempo, insuficientes, seja pelo fato de haver poucas unidades ou pela incapacidade
de atrair individuos interessados em se tornar docentes, prontos para atuar em escolas
primarias. Segundo Saviani (2008), a criacdo das escolas Normais no Brasil seguia uma
tendéncia instalada apds a Revolucdo Francesa, entre 1792 e 1795, em que foram criadas
instituicdes encarregadas de formar professores, em especial para as escolas primérias.
Essas instituicGes passaram a ser chamadas de “escolas normais”, caracterizando o nome
e a finalidade desse tipo de escola. Saviani (2008) destaca, ainda, que a criacdo dessas
escolas no mundo moderno estaria ligada ao processo de secularizacdo e a ampliacdo do
ensino a todos individuos.

Os anos seguintes a criacao da primeira escola normal assistem ao surgimento de
outras instituicdes semelhantes, espalhadas pelas provincias brasileiras. Contudo, o0s
problemas eram varios, e faziam com que muitas dessas instituicGes tivessem uma
duracdo efémera, pouco conseguindo contribuir para a ampliacdo da qualidade e da

quantidade de professores disponiveis para a atuacao.

Provavelmente, a reduzida capacidade de absor¢do das primeiras escolas
Normais foi devida ndo apenas as suas deficiéncias didaticas, mas sobretudo a
falta de interesse da populacdo pela profissdo docente, acarretada pelos
minguados atrativos financeiros que o magistério priméario oferecia e pelos
pouco apreco que gozava, a julgar pelos depoimentos da época. Acrescenta-se
ainda a auséncia de compreensao acerca da necessidade de formacéo especifica
dos docentes de primeiras letras. Tais fatores, a0 mesmo tempo causas €
consequéncias do insucesso das primeiras escolas Normais, refletiam o estado
pouco animador da instituicdo publica provincial. A sociedade de economia
agraria e dependente do trabalho escravo ndo apresentava condi¢es capazes
de exigir maior desenvolvimento da educacéo escolar. (TANURI, 2000, p. 65)

Apesar das movimentacdes que se realizaram em prol da criacdo de escolas
normais no Brasil, o periodo Imperial ndo conseguiu implementar, na préatica, acées que
pudessem alcancar maior ampliacdo de escolarizagdo e muito menos incrementar a
formac&o docente. Tanuri (2000) aponta, ainda, que no periodo final do império, boa parte
das provincias ndo tinha mais do que uma escola normal pablica.*’

Com a instauracédo da republica, um novo ordenamento administrativo e juridico

é estabelecido, porém, mesmo assim, ndo se percebe uma alteracdo significativa para as

4'Essas instituicGes passaram por um logo periodo de abertura e fechamento, tendo sua estabilidade e
consolidacdo somente no periodo republicano ja consolidado.
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condigbes de ampliagdo e de fortalecimento das escolas Normais. “A constituicdo
republicana de 24/02/1891 n&o trouxe qualquer modificacdo de competéncia para legislar
sobre o ensino normal.” (TANURI, 2000, p. 68)

Os primeiros anos da republica trouxeram ajustes de ordenamentos ja existentes
no império para a formacéo de professores, dentro de um contexto de modernizagéo do
pais, pretendido pelo governo republicano. No final do século XIX, foi importante para
organizagao da atividade docente “afastar-se cada vez mais da figura do velho mestre-
escola e assumir o Ethos de profissional especializado, com a chancela de escola Normal”
(VILLELA, 2008, p. 44). Contudo, apesar de entusiasmo do periodo, os ajustes e reformas
na formacao de professores pela escola normal ndo ocorreram de maneira igual em todos
as regides brasileiras. As areas mais desenvolvidas obtiveram melhores resultado,
destacando-se S&o Paulo nesse sentido.

Segundo Souza J. (2009), o estado de Sao Paulo, no inicio do periodo republicano,
preocupa-se com o ordenamento da educacdo publica, sobretudo com o ensino primario.
Em 1890, inicia-se a reforma® de instrugdo plblica no estado de S&o Paulo, tendo a escola
normal como elemento primordial no processo de melhoria das condi¢des destinadas a
educacdo. Essa iniciativa passa a ser exemplo para demais escolas no pais. De acordo
com Tanuri (2000), as reformas ocorridas em Sao Paulo nos anos iniciais do novo regime
possibilitaram a consolidacdo de uma estrutura que permaneceu quase que intocada em
sua esséncia nos primeiros trinta anos da republica, servindo como modelo para demais
estados brasileiros reorganizarem seus sistemas educacionais.

Os dltimos anos da Primeira RepUblica®® assistem a disputas no campo
educacional, travadas entre: conservadores, defensores de um posicionamento
tradicional; liberais, inspirados pelos ideais do escolanovismo®; e defensores da
ampliacdo e da democratizacdo da educacdo para todos os brasileiros. Esse debate
fortaleceu as tensdes existentes em introduzir ideias sobre a legislacdo escolar,

influenciando diretamente as reformulacgdes para a escola Normal.

48 A reforma Caetano Campos, ocorrida em 1890, por si s6, ndo propds grandes transformagdes no ensino,
mas em seu método. Deixava-se de utilizar um método matuo, que tinha como objetivo formar a maior
quantidade de pessoas possivel, passando para 0 método intuitivo, tendo a observagdo como destaque, e
a transmisséo de bons moldes a ser seguido.

49 Periodo da historia do Brasil que compreende os anos de 1889 até 1930.

%0 Escolanovismo, fortemente presente na esséncia da ampliagdo do pensamento liberal no Brasil.
Acreditava-se que a educacdo seria imprescindivel e responsavel pela construcdo de uma sociedade
democrética.
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A década de 1930 vivencia algumas dessas reformulagdes, intensificando
ordenamentos importantes para a educacdo brasileira e que foram muito influenciados
por todas as disputas estabelecidas anteriormente. “O movimento da Escola Nova
continuava a centrar-se na revisdo dos padrdes tradicionais de ensino” (TANURI, 2000,
p. 74). Sendo assim, a escola normal, que vinha passando por transformacdes desde a
criacdo da sua primeira instituicdo de ensino, teve intensificada sua propagacéo. Esse
periodo apresenta elementos marcantes para a historia da formacéo docente no Brasil.
Segundo Lopes (2009), a historiografia da educagdo brasileira apresenta uma série de
estudos referente a tematica da formacéo docente, tendo como campo de investigacdes o
Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro®, situando as décadas de 1920 e 1930 como
periodo de consolidacdo do campo educacional, quando a profissionalizagcdo docente
ganha destaque, sobretudo pelos projetos conduzidos pelos educadores® ligados ao
movimento da Escola Nova. Destacam-se nesse cenario as reformas empreendidas por
esses educadores no Distrito Federal.

A formacao de professores ganha destaque ao longo da primeira metade do século
XX, sofrendo agdes de estruturacdo de suas praticas e ganhando corpo e relevancia no
campo educacional. E “impossivel observar mais continuidades do que rupturas no campo
educacional brasileiro em 1930 a 1960”. (LOPES, 2009, p. 598). Durante todo esse
periodo, existiram regulamentacdes para criagdo e organizacdo de escolas, criando
condic@es para a formagéo docente da educagdo primaria, tendo como pano de fundo um
idedrio escolanovista. Também nesse contexto € construida a imagem dos “anos
dourados”, tendo a normalista com o simbolo de um periodo.

A segunda metade do século XX assiste ndo apenas no campo politico como nas
demais areas, a marca do autoritarismo caracteristico do periodo ditatorial vivenciado
pos-golpe>® de 1964. A Lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971) instituia uma série de

51Tendo sido criado em 1932, o Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro dedicava-se a formar professores
do ensino primario e funcionava na modalidade Normal até o ano de 1971, com a aprovacao da Lei 5.692,
de 11 de agosto do mesmo ano.

52Educadores como Anisio Teixeira e Fernando Azevedo entre outros compunham 0 grupo gque marcou a
histéria da educagdo brasileira, ao produzir e publicar o0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
(19/03/1930), defendendo de forma clara a educacdo como uma funcéo essencialmente publica, gratuita,
laica e obrigatoria.

530 golpe civil-militar de 1964 perseguiu, sistematica e violentamente, os educadores cujos pensamento e
acdo julgava subversivos e contrarios aos alegados “interesses nacionais”. O governo imposto pelas armas
atingiu grandes educadores brasileiros como Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira e Paulo Freire. Disponivel
em: http://memoriasdaditadura.org.br/antes-do-golpe/?gclid=CjwKCAjw-
geFBhASEIWA2G7NIw_3hSXexKf41SOIMEL ruJtiHxsmLEBSJcYacblsz-
202193KA7CIRx0Cds8QAVD_ BWE. Acesso em: 23 maio 2021.
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determinacGes que caracterizam o periodo antidemocratico. A nova legislacdo
educacional, daquele momento, trazia modificagdes para a formacdo de professores e
colaborava para modificar as condi¢des apresentadas pela escola normal até entdo. A forte
tendéncia tecnicista trazida pela LDB do periodo modificava de maneira direta a

formacéo docente.

A Lei 5692/71 que estabeleceu diretrizes e bases para o primeiro e segundo
graus contemplou a escola Normal e, no bojo, a profissionalizagdo obrigatoria
adotada para o segundo grau, transformando-a numa das habilitacdes desse
nivel de ensino abolindo de vez a profissionalizacdo antes ministrada em
escolas de nivel ginasial. Assim, a ja tradicional escola Normal perdia status
de “escola” e mesmo de “curso”, diluindo-se numa das muitas habilitagbes
profissionais do ensino de segundo grau a chamada habilitacéo especifica para
0 magistério. (TANURI, 2000, p. 80)

As modificacdes impostas por forca de lei, em conjunto com a depreciacao do
magistério, caracterizado pela desvalorizacdo da carreira e pela baixa remuneracdo nas
décadas finais do século XX, marcaram de forma contundente a formagdo para o
magistério.

Diante de tantos desafios que se apresentavam para a redemocratizacao do pais,
uma nova etapa para a educacao foi iniciada com a LDB 9.394, de 20 de janeiro de 1996.
Essa lei trazia um novo componente para a formacdo de professores, na qual a
qualificacdo docente estipulada para a atuacdo na educacao basica previa o aumento de
nivel de escolaridade para a formacdo docente. Esse profissional deveria, entdo, ter
formacdo superior para a atuacdo em todos os anos da educacdo basica. As escolas
Normais seriam elevadas, assim, ao nivel de Superior, ndo existindo mais escolas de
ensino médio para essa formacéo.

Contudo, 0 que se assistiu nos anos sequentes a aprovacao da LDB de 1996 foi
um debate sobre a criagdo de um novo modelo de normal superior para a formacao de
professores e sobre a redefinicdo do curso de Pedagogia. Ao final desse debate,
imaginava-se que o curso normal estaria extinto, por se tratar de um curso de nivel
secundario para a formacao de professores. As exigéncias por aumento da escolaridade
dos professores que atuam nos primeiros anos de escolarizagdo estariam presentes na
LDB, porém, o mesmo artigo que ordenava a formacdo em nivel superior admitia a
formag&o de nivel médio para atuar na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (BRASIL, 1996).

Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
foram promulgadas e, nos anos subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada curso
de licenciatura foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE. Os debates
prosseguiram sobre as possibilidades de formacédo para o magistério, e somente em 2006,
o CNE aprovou a Resolugdo® n° 1, de 15 de maio, com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia, propondo-o0s como licenciatura e atribuindo a eles
a formacdo de professores para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, bem como para o Ensino Médio na modalidade normal. Sendo assim, as
escolas normais que foram abertas nos chamados anos dourados, contraditoriamente na
pratica, continuaram existindo e formando estudantes.

Todo esse processo possibilitou demarcar elementos surgidos em momentos
especificos da nossa historia, desde a sua criacdo, passando por momentos aureos e de
fragmentacéo, caracterizando, assim, a formacéo de professores na modalidade normal.
E importante ressaltar que essa escola permanece recebendo estudantes que pretendem
construir suas trajetdrias profissionais ingressando em uma instituicdo que, sobretudo no
Rio de Janeiro, vivencia diferentes desafios para permanecer em atividade conforme seus

objetivos originais: a formacao de professores.

2.1 O Ensino normal: uma escolha profissional reconvertida

O curso que foi simbolo de uma época glamurosa assistiu seu prestigio ser abalado
a partir do final dos anos 1960. As transformag0es ocorridas na formagéo de professores
durante as Gltimas décadas revelam o desinteresse por parte de determinados segmentos
sociais pelo magistério. Ao mesmo tempo, também percebemos a presenca de outros

agentes, anteriormente afastados da possibilidade de ingressar no curso normal.

540 CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO / CONSELHO PLENO, por meio da Resolugio CNE/CP
n° 1, de 15 de maio de 2006, institui Diretrizes curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em
Pedagogia, licenciatura.
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Segundo Lima (2020), a Escola Normal da Corte foi transformada em Escola
normal do Distrito Federal por ocasido da criacdo da Republica, em 1932, e elevada a
condigéo de instituto de Educacdo (IE). A instituicdo concentrava certa exclusividade na
regido central do Rio de Janeiro, tendo permanecendo assim até o ano de 1946, com a
criacdo de outras escolas de igual proposta, no suburbio carioca, sendo motivo, inclusive,

de protestos e resisténcias.

Tal Curso seguia o critério de formacédo de alto padrdo em que os filhos das
elites, embora estudantes de uma unidade publica, frequentemente eram
retratados como alunos de uma espécie de “clube”. Em variados artigos
encontrados na revista “O Cruzeiro”, era possivel encontrar narrativas e
imagens em que a vida social das jovens normalistas parecia ter mais
importancia do que os estudos. (LIMA, 2020, p. 323)
O “clube” dava sinais de desinteresse por parte dos antigos ocupantes desse espaco
no terco final de século XX. Ainda que os motivos para o0 abandono do curso normal e,
consequentemente, da desisténcia da constru¢cdo de uma carreira no magistério
apresentem uma amplitude de varidveis relevantes, a dimensdo econémica se destaca
como principal caracteristica para a falta de motivacdo para prosseguir na formacéao
docente. (ARROYO, 2011).
Lima (2020) apresenta dados relevantes sobre os vencimentos praticados entre 0s

anos de 1967 a 1973 de agentes do chamado “casamento perfeito”: uma professora da

rede municipal de ensino e um segundo tenente (Tabela 1).

Tabela 1- Tabela Salarial Nacional / Salario da Prof. Primaria (normalista) da GB/
Soldo de 2° Tenente do Exército.

$ | Sal. Minimo Sal. Relagdo Soldo 2° Relagdo

Ano Nacional Professora Prof. / Tenente 2°Ten./
(SMN) Normalista SMN Exército SMN
1967 NCr$ 105,00 195,00 1,86 229,50 2,18
1968 NCr$ 129,60 265,00 2,04 275,40 2,12
1969 NCr$ 156,00 265,00 1,70 660,96 4,23
1970 NCr$ 187,00 365,20 1,95 912,30 4,93
1971 NCr$ 225,60 380,00 1,68 1.095,00 4,85
1972 NCr$ 268,80 525,88 1,95 1.578,00 5,87
1973 NCr$ 312,00 555,00 1,83 1.815,00 5,81

Fonte: Lima (2020)
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Ao perceber que os possiveis privilégios® que cercavam o curso normal deixam
de existir, as jovens pertencentes aos grupos sociais das fracdes de classe média declinam
do desejo de permanecer na formacgéo. Ferreira e Bittar (2006) apontam que o periodo
iniciado durante a ditadura militar (1964 até 1985), por meio de suas reformas
educacionais®®, extinguiu a antiga carreira, criando a atual categoria dos professores do
ensino basico, levando a um rebaixamento das condi¢des econémicas e a mudancgas na
formagéo académica dos professores.

Diante do cenario exposto, estratégias de reconversio®’ passam a configurar como
novas e diferentes maneiras de distin¢do social. Novas possibilidades de formagéo para o
trabalho serdo, a partir desse momento, utilizadas pelos grupos que ocupavam 0s bancos
escolares do curso normal, na procura por manter e por ampliar suas posi¢coes mais
préximas do polo superior do campo social.

Cabe ressaltar que as formulagdes teoricas referentes ao conceito de reconversao
elaboradas por Bourdieu possibilitam a compreensdo desse movimento de abando por
parte das fracGes de classe média do curso normal.

As estratégias de reproducdo sdo compreendidas com um conjunto de praticas
sociais que ocorrem nos grupos de agentes, com a intensao de conservar ou de aumentar
seus capitais e procura manter ou melhorar sua posi¢do no campo social. A reconversao
pode ser apontada como uma dessas praticas®® utilizadas para a ampliagdo e a manutengéo
da posicéo dos agentes.

Trigo (1998) apresenta as estratégias de reproducdo como produto do habitus,
capazes de conter uma parcela de adaptabilidade no presente, ao passo que estabelece
uma antevisao do futuro. Significa dizer que, partindo do capital acumulado, é possivel
estimar o volume de capital a ser reproduzido, como também apreciar “o estado em que
se encontram os instrumentos de reproducdo tais como as leis de heranca e sucesso,

mercado de trabalho ou sistema escolar devem ser considerados” (TRIGO, 1998, p. 53)

%0 fim do ingresso automatico no servigo plblico pelo magistério no final da década de 1969, o
nivelamento do curso normal a outros cursos profissionalizantes com a instituicdo da Lei 5.692/71, os
baixos salarios e a desconstrugdo do status social colaboravam para tornar a formacdo menos atrativa.

6Reforma Universitaria — Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968, e LDB 5.692, de 11 de agosto de 1971.

S"Relacionadas ao habitus de classe, as estratégias de reproducéo procuram permanentemente adaptar-se as
possibilidades existentes, principalmente na tentativa de conservar ou até aumentar as formas de capital.
Bourdieu, nesse sentido, chama a atencéo para o fenémeno da reconversdo, que visa a transformar uma
forma de capital em outro, fazendo os agentes abandonarem préticas sociais em escolhas de outras com
maiores possibilidades.

S8Classificacdo, desclassificagio e reclassificagio sio aces praticadas por agentes em suas estratégias de
reproducdo, manutencéo ou aumento de patrimdnio (capitais econdmico, social e cultural).
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As estrategias de reproducdo estdo em permanente reformulacdo, tendo como
elemento de tenséo as relagfes de forgas existentes no campo. As movimentacdes dos
agentes e as praticas desenvolvidas por eles estardo, desse modo, relacionadas as
respostas necessarias as condicdes do campo social, reestruturando as estratégias de
reproducao.

Bourdieu (2007) considera que a hierarquizacdo dos agentes nos campos sociais
ocorre pela avaliagdo e reavaliagdo do volume e do tipo de capital existente, podendo
ocorrer de forma vertical, quando, no mesmo campo, um agente passa de uma posi¢ado
inferior para outra considerada superior (como um professor da educacao basica que passa
a atuar na educacdo superior). Essa movimentacdo também se da de forma transversal,
quando o agente, para manter sua posi¢do, percebe que é preciso transformar um tipo de
capital em outro. A desvalorizacdo desse capital torna a manutencao da posicédo de classe
insuficiente, sendo necessario mover-se de uma forma diferente.

E possivel, diante desses fatos, relacionar o fendmeno da reconversio das
estratégias de reproducdo de posi¢Bes de classe nos grupos identificados com aquele
pertencente as fracOes da classe média, interessadas na formacdo oferecida pelo curso
normal. Esses grupos eram formados majoritariamente por agentes do sexo feminino, que
tiveram suas pretensdes modificadas de acordo com as condi¢des apresentadas nos
paragrafos acima. Também pode-se destacar que, apesar do abando de classe, 0 processo
de feminizacdo do magistério dos anos iniciais de escolarizacdo permaneceu como
caracteristica desta atividade profissional, tornando-se um fendmeno conhecido no campo
educacional brasileiro.

Segundo Pré e Cegatti (2016), os processos educacionais formais, historicamente
construidos, procuraram normalizar o privilégio de classe e as vantagens masculinas
acerca do acesso a escolarizacao. Seja ocupando lugar de aluno ou de professor, a figura
masculina pertencente as classes médias brasileiras dominou espagos vantajosos.
Contudo, esse processo modificou-se ao longo de século XX, tornando a feminizacéo
docente uma realidade. Para esses autores, esse processo nao pode ser analisado sem levar
em consideracao a dicotomia publico/privado na perspectiva de género.

Essa dicotomia apresenta-se a partir do modo pelo qual as relacdes de género sao
estruturadas pelo vinculo das mulheres com o espago doméstico, privado, destinando,
assim, um posicionamento subalterno na hierarquizagédo, afastando-as da esfera publica.
Em estudo classico, Bourdieu (2012) aponta a arbitrariedade presente na divisdo das

coisas e das atividades, segundo o posicionamento opositor entre masculino e feminino,
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“em um sistema de oposi¢des homologas” (BOURDIEU, 2012, p. 16) que asseguram a
dominagdo masculina.
O ingresso das mulheres na escola normal marcaria a chegada na vida publica,
ocupando um lugar “masculinizado”. Para as mocas oriundas de pequenos grupos
burgueses, essa ocupagdo ndo comprometia a imagem de mulher, esposa e mae, papéis
possiveis e esperados, apesar da atuacdo profissional. A fungdo de professora, além de
n&o comprometer a imagem feminina, aproveitava as caracteristicas “naturalizadas”®® das
mulheres. Quanto a remuneracéo, essa deveria ser apenas complementar a renda familiar.
O desinteresse pelo curso normal é verificado no final da década de 1960, quando
as condi¢des ja ndo eram favoraveis para 0 magistério, especialmente, o do entdo
primario. As décadas seguintes assistem a um abandono da formacao por parte das classes
médias. Cabe ressaltar que esse abandono nédo se da apenas em relacdo ao curso normal.
A escola publica, de forma geral, assiste a retirada gradativa dos estudantes oriundos

desses segmentos dos bancos escolares.

Escolas diretamente responsaveis pela reproducdo dos socialmente dominados
— camadas inferiores das classes médias e trabalhadores urbanos e rurais —
foram abandonados pelas camadas mais altas das classes médias (detentoras de
maior capital econdmico, cultural e simbdlico), provocando efeitos diretos
sobre o prestigio dessas escolas, tanto em particular, no campo educacional,
como na sociedade brasileira em geral. (MASSON; ACKER. 2018, p. 102)

Esse movimento, caracterizado pelo abandono de posicdes significativas docampo
social em questdo configura a reconversao que 0s agentes pertencentes a esses segmentos
de classes médias executam na organizacdo de suas trajetorias. A busca por outros
processos de formagio passa a configurar novos e complexos elementos de disting&o®.
As estratégias de reconversao para Bourdieu (2007) sdo comuns na transformacéo do
capital econdmico em capital escolar. A educacéo é capaz de reproduziro capital cultural
originario na familia, ndo pelo capital econdmico (ou ndo apenas), mastransformando-o

em capital cultural e social.

590 ensino primario era considerado extensdo da formagdo moral e intelectual recebida em casa; admitia-
se que a educacdo das criangas estaria melhor cuidada nas maos de uma mulher, e a socializacdo das
criangas, até por “constitui¢do natural” e como parte das fungBes maternas, cabia bem as mulheres.

%A logica da distingdo formulada por Bourdieu, aplica-se a um sistema de inclusdo e de exclusdo. As
relacBes entre aspectos econdmicos e simbélicos resultam em praticas que levam a estilos de vida préprios
de um grupo, diferenciando-os de outros
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Dessa forma, a reconversdo realizada por esses segmentos das classes médias,
demonstra as mudancas de estratégias utilizadas por esses agentes e suas familias para
conservar, ou até mesmo melhorar, seu posicionamento no espago social pela via da
educacdo. Se determinado tipo de a¢do ndo é mais capaz de garantir a perpetuacdo da
reproducdo das condi¢des econdmicas, ou até mesmo amplid-las, também ndo permite
mais evidenciar a distin¢do social e favorecer as redes de relacionamento que esta Ultima
assegura. Sem a garantia de maiores vantagens sociais, 0s agentes sociais anteriormente
presentes nos cursos normais buscaram outras esferas do campo educacional mais
adequadas aos seus interesses de classe.

Diferenciar-se dos demais agentes em um campo de lutas torna-se um exercicio
constante de classificar, desclassificar e reclassificar. Assegurar a aquisicdo e ampliagéo
do capital simbdlico, mediante a ocupacao de posi¢cdes no campo social, tornam alguns
diplomas uma espécie de troféus em disputas, possibilitadores de ganhos e privilégios.
Ao mesmo tempo, outros podem simplesmente perder o antigo valor e capacidade de

distingéo.

A entrada na corrida e na concorréncia pelo diploma de fragdes que, até entdo,
haviam tido a reduzida utilizacdo da escola exerceu o efeito de obrigar as
fracbes de classe, cuja reproducdo estava garantida, principal ou
exclusivamente, pela escola, a intensificar seus investimentos para manter a
raridade relativa de seus diplomas e, correlativamente, sua posic¢ao na estrutura
das classes; assim, o diploma e o sistema escolar que o atribui tornam-se um
dos pretextos privilegiados de uma concorréncia entre as classes que engendra
um aumento geral e continuo da demanda de educagdo, assim como uma
inflacéo dos diplomas. (BOURDIEU, 2007, p. 124)

Ao perceber que a formacdo e a diplomagéo oferecida pelo curso normal néo
ofereciam as mesmas possibilidades de reproducdo dos privilégios de classe que outrora,
as filhas oriundas das classes médias (destacam-se aqui as familias das frac6es de classes
médias cariocas), afastaram-se dessa formacdo em busca de outros diplomas que

oferecesse e garantisse a distingdo pretendida, ndo mais obtida por meio do curso normal.

2.1.1 Um espaco que persiste

Quando “ser professor”, durante o periodo especifico entre as décadas de 1950 até
1970, atendia a interesses de camadas das classes médias, cobrava-se pela instalacdo de
uma escola na zona sul carioca, area nobre da cidade, com vistas a atender as necessidades

de jovens locais, interessadas em matricular-se no curso normal. Vale lembrar que parte
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dessas estudantes deslocavam-se para outras areas da cidade em busca dessa formacao.
Entre os argumentos®® utilizados para legitimar a criacdo de uma escola de formagéo de
professores na regido, chama a atengdo aquele que aponta o “sofrimento das jovens da
zona sul em descolar-se para o centro da cidade ou para os subtrbios cariocas.” (LIMA,
2020, p. 330)

A importancia da escola normal como espaco de reproducéo da condicao de classe
de segmentos das classes médias, que no caso do Rio de Janeiro, também passavam a
residir em bairros da zona sul, levou a criacdo de estabelecimentos de ensino no periodo
dos “anos dourados” que depois iriam aos poucos perdendo a sua aura.

Da sua criacio® até os dias atuais, a escola vivenciou esses processos de
glamourizacdo e deterioragdo. A instituicdo carrega consigo a tradi¢cdo do curso normal
com suas marcas constituidas por um processo historico proprio e que refletem em maior
ou menor intensidade na sua constitui¢ao atual.

As caracteristicas atuais dos agentes que compdem a comunidade escolar
expressam consigo elementos que foram se adequando & contextualizagdo historica,
social, cultural e econémica. Estudantes e professores caracterizam-se por esse processo
e constituem os quadros discentes e docentes, resultantes desse longo e complexo
contexto.

Segundo Bourdieu (2007), a reconversdo do capital adquirido entre espécie ou
forma tende a transformar a estrutura patrimonial dos agentes sociais; ou seja, as
reformulacdes dos sistemas de estratégias de reproducio®® estdo presentes nesse processo.
Sendo assim, 0s agentes que anteriormente procuravam o curso normal pelas
possibilidades de reproducdo do capital possuido, pelo status atribuido ao pertencimento
ou pela ampliagdo das redes de capital social reorganizaram suas agdes construindo novas
e diferentes estratégias de reproducao.

O abandono de um determinado segmento de um espaco institucional do campo

educacional, como a escola em questdo, ndo significou sua destruicdo. A retirada dos

610s estudos do professor e pesquisador Fabio Lima demonstram a grande campanha realizada pelo “Diario
Carioca”, jornal carioca que veiculava matérias favoraveis a criagdo de uma escola normal na zona sul da
cidade do Rio de Janeiro, utilizando-se de considera¢es nada racionais e precisas, como o tamanho do
“sofrimento” das jovens da elite carioca, sacrificadas pelo deslocamento para areas mais afastadas de suas
residéncias.

®2Data da fundagfo da escola: 15 de outubro de 1959.

®3Bourdieu aponta as estratégias de reproducdo como um resultado de reconversdes realizadas por
individuos ou por suas familias, que tendem a conservar ou aumentar seu patrimonio, podendo manter ou
aumentar sua posicao na estrutura das relacfes de classe. Todo esse processo pode ocorrer consciente ou
inconscientemente.
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agentes pertencentes a fragdes da classe média, formado majoritariamente pelo género
feminino, abriu espaco para que agentes de outros segmentos sociais procurassem a
formacdo para o magistério, mantendo, assim, o campo educacional modificado em suas
caracteristicas anteriores.

Atento as oportunidades, determinados grupos pertencentes a fracdes de classes
populares procuraram ingressar nos espagos vagos existentes no curso normal, estando as
Gltimas décadas marcadas por essa ocupagdo. Segundo Aradjo, Freitas e Lopes (2017),
esse mesmo periodo assiste aos resultados das pressdes que cobravam ser a educacao
escolar como um direito de todos. As a¢des de democratizacéo e universalizagédo da escola
procuraram superar a exclusdo de grupos sociais do processo de escolarizacao.

No que diz respeito & Constituicdo Federal de 1988, houve o estabelecimento da
garantia ao direito a educacdo, explicitando o dever do Estado para com a educacao
basica, representando um avanco legal para esse processo.

Com a ampliacdo do acesso a escolarizacdo, as preocupagdes com a formacao
docente procuravam ndo s6 garantir a quantidade suficiente de docentes, mas também
melhorar a qualidade do trabalho desse profissional. Como mencionado anteriormente, as
tentativas de elevar a formacdo docente a nivel superior esbarraram em condicdes
regionais e até mesmo na forca da tradicdo.%* As escolas normais continuaram existindo
até a presente data, persistindo em serem instrumentos de construgdo de trajetorias
profissionais.

Bourdieu (2007) aponta que as possibilidades para o futuro, isto €, as
oportunidades objetivas de reproducao de mudanca da posi¢do de determinado grupo ou
segmento social, dependem do volume e estrutura do capital e do estado do sistema de
reproduco®.

Os novos segmentos sociais que ocuparam as vagas existentes no curso normal
tendem a objetivar as oportunidades de mobilidade ascendente pela via da escolarizacéo,
servindo-se de uma profissionalizagcdo que lhes possa ampliar seu capital cultural e
simbolico, constituindo-os como seu patriménio e, ainda, alterar seu estado em relagao as

hierarquias sociais, utilizando o instrumento que € possivel no momento.

Mais precisamente, tais estratégias dependem da relagdo estabelecida, em cada
momento, entre o patrimdnio dos diferentes grupos e os diferentes

®4Rio de janeiro possui uma rede de escolas da modalidade normal mantida pelo poder pblico (95 no total),
herdadas de um periodo aureo da formacéao de professores.
®5Estado dos costumes e da lei sucesséria, do mercado de trabalho e do sistema escolar por exemplo.
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instrumentos de reproducéo, a qual define a transmissibilidade do patriménio,
fixando as condicdes de sua transmissao, ou seja, o rendimento diferencial que
possa ser oferecido aos investimentos de cada classe ou fracéo de classe pelos
diferentes instrumentos de reproducéo. (BOURDIEU, 2007, p. 122)

As mudancas dos agentes chamam a atencdo para a compreensdo das construcoes
de trajetdrias profissionais e para as motivagdes que levam jovens estudantes a buscar
uma formacdo para o magistério. Ao observar o processo histdrico social acerca da
formacao de professores na escola em que realizamos nossa pesquisa é possivel perceber
a complexidade desse processo.

As mudancas das origens de classe dos estudantes que buscam o curso normal
intensificaram-se ao mesmo tempo que a formacdo era apontada como insuficiente para
as necessidades estabelecidas para melhoria a formagéo docente.

A modalidade normal teve seu término previsto, porém isso ndo foi efetivado. O
curso continuou suas atividades, agora apresentando um novo publico discente, sobretudo
no estado do Rio de Janeiro e em sua capital. Mesmo depois de mudancas na legislacédo
educacional®, foram mantidas as escolas em funcionamento, realizando-se matriculas,

ano apo6s ano. Os quadros 1, 2 e 3 apresentam dados existentes para o ano letivo de 2021.

Quadro 1 - Quantidade de Escolas Estaduais

Total de Unidades Unidades de Unidades com Unidades com
Escolares Ensino Médio modalidade regular curso normal
1230 1182 1101 95

Fonte: SEEDUC/RJ (2021)

Quadro 2 - Quantidade de turma

Total turmas Turmas do Ensino Turmas da Turma do curso
existentes Medio modalidade regular normal
23447 17323 14399 643

Fonte: SEEDUC/RJ (2021)

%6)Mesmo apds o periodo ditatorial (que introduziu mudangas no campo da educacédo por meio da LDB n°
5.692/71, equiparando o curso normal a outros tantos cursos profissionalizantes e, posteriormente, em um
momento de redemocratizagdo, com a promulgacéo da LDB n° 9.394/96, na qual pretendia-se elevar a
formacdo dos professores a nivel superior para a atuacdo em todos os anos de escolaridades da educacéao
bésica), o curso normal em nivel médio ndo foi extinto.
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Quadro 3 - Quantidade de alunos

Total de alunos

matriculados

Matriculados no

Ensino Médio

Matriculados na

modalidade regular

Matriculados no

curso normal

728.862

560.933

478.517

20.602

Fonte: SEEDUC/RJ (2021)

Os dados apresentados revelam que, mesmo quase extinto, o curso ainda é

oferecido pela Secretaria Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro — SEEDUC/RJ, tendo

um pouco mais de 20 mil alunos matriculados e divididos entre 95 Unidades de Ensino

espalhadas pelo estado. Mesmo tendo se transformado ao longo dos anos, a formacéo de

professores oferecida pela escola Normal ndo deixou de figurar como possibilidade para

estudantes até os dias atuais.

Cabe ressaltar, que as unidades escolares com ensino normal estao espalhadas por

diversas cidades do estado do Rio de Janeiro. Essas escolas ndo sdo exclusivas para a

formacéo de professores. Em muitos casos elas ocupam espacos que oferecem o ensino

médio em suas diferentes modalidades (Regular e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA).
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3 O UNIVERSO DA PESQUISA — UMA ESCOLA DE TRADICAO

A pesquisa prop0s-se a estudar os processos de construcdo das expectativas
profissionais de jovens em uma escola, com o intuito de investigar os possiveis efeitos
desse espaco (a acdo de seus agentes — estudantes e professores) e, principalmente, como
constroem-se as possibilidades de futuro relacionando-se educacéo e trabalho.

Essa instituicdo tem como caracteristicas gerais o fato de ser uma escola da
modalidade normal para a formacao de professores. Localizada na zona sul carioca, a
instituicdo recebe alunas e alunos de varias regifes da cidade do Rio de Janeiro, e mantida
pelo poder publico, ou seja, pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro —
SEEDUC/RJ.

Um ponto relevante a ser destacado sobre a localizacdo da escola esta relacionado
a j& mencionada “troca” da origem de classe dos estudantes matriculados nessa
instituicdo. A reivindicacdo de outrora, para que uma escola da modalidade normal fosse
implantada na zona sul carioca foi plenamente atendida. As estudantes tiveram, entdo, a
partir daquele momento, a possibilidade de matricular-se em uma escola de formagéo de
professores, proxima as residéncias, sem a necessidade de deslocamentos para outras
regibes da cidade. Verificou-se, assim, diante do desinteresse das fracdes de classes
médias moradoras da regido onde a escola esta situada, que outras estudantes tiveram a
oportunidade de ocupar as vagas disponiveis, abandonadas pelas demandas anteriores.

No contexto atual, a escola € procurada por jovens de praticamente todas as areas
da cidade, e raros sdo os casos de estudantes matriculados provenientes do bairro onde a
escola estd instalada h& mais de 60 anos.

Os jovens pesquisados revelam que a escola apresenta atributos e qualidades
capazes de destaca-la entre as demais da mesma rede estadual de educagdo mais proximas
de suas casas. As caracteristicas apontadas pelos estudantes agrupam elementos que a
colocam em um posto de preferéncia entre as escolhas possiveis. Entre 0s pontos positivos
atribuidos a escola estdo: qualidade da instituicdo em oferecer melhor “preparo” para a
realizagdo do ENEM:; qualidade e quantidade®’ de professores disponiveis; localizagio da
escola por estar afastada das areas de violéncia conflagrada; e possibilidade de concluir o

ensino médio em conjunto com uma formacao profissional.

87 E comum o relato por parte dos estudantes referente a falta de professores em outras escolas, fazendo
com que a grade das areas de conhecimento fique incompleta, causando prejuizo no andamento dos
estudos.
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As qualidades atribuidas a escola pelos estudantes definem suas escolhas por uma
instituicdo capaz de oferecer ensino médio, e ganhos, que ndo seriam possiveis em outras
escolas. Essas primeiras informacGes além de sinalizar para aspectos presentes no
universo de nossa pesquisa, também indicavam possiveis respostas as hipéteses por nos
levantadas quando da elaboracdo de nosso projeto de pesquisa. Esses atributos atrairiam
jovens oriundos de classes populares, interessados em cursar o ensino médio em uma
escola oferecida pelo poder publico estadual.

As escolhas desses estudantes por essa escola sdo, assim, o ponto de partida para
compreender os elementos presentes na formulagdo de disposicdes e trajetorias desses
jovens e a constituicdo de habitus de classe. Esses elementos apreendidos no universo de
pesquisa estdo relacionados as peculiaridades do campo educacional. As especificidades
desse espaco, analisadas em conjunto com as relacdes entre 0s demais campos sociais,
possibilitariam compreender sociologicamente como esses estudantes constroem suas
estratégias de futuro profissional.

Tendo a escola como ponto de partida para esse estudo, as analises realizadas tém
como referéncia as percepcdes dos agentes presentes no universo de pesquisa (estudantes
e professores). Esses agentes “herdaram” as construcdes historicas de uma escola, que
figurou como a principal formacéo para 0 magistério e que hoje continua a atuar, mesmo
com todas as fragilidades existentes. Analisando o espaco de pesquisa pelascaracteristicas
gerais de seus estudantes, é possivel destacar alguns elementos, que foramnecessarios para
entendimento das construcdes de expectativas de futuro.

Os numeros apresentados nesta secdo sao referentes as matriculas efetivadas no
presente ano letivo. O quadro 4 expde, em linhas gerais, o quantitativo de estudantes
matriculados, e, a partir das modalidades de ensino oferecidas, é possivel obter algumas

informacdes que caracterizam inicialmente essa escola.

Quadro 4 - Quantidade de alunos da escola pesquisada

Total de Matriculados na | Matriculados na | Matriculados | Matriculados
alunos modalidade EJA no regular no Curso
matriculados regular noturno normal
844 746 98 191 555

Fonte: SEEDUC/RJ (2021)

73 78



Como pode ser visto, essa Unidade escolar ndo é utilizada de maneira exclusiva
para o curso normal, ou seja, outras modalidades de ensino ocupam esse espaco. A
formagcéo geral e a Educacio de Jovens e Adultos — EJA®® também sdo modalidades
oferecidas pela instituicdo. Cabe ressaltar que a pesquisa tratou exclusivamente das
expectativas de futuro profissional dos estudantes que procuram o ensino médio na
modalidade normal (curso de formagdo de professores).

Mesmo ndo sendo uma escola que se dedica na sua totalidade & formacao de
professores, como ja foi no passado, as atencdes continuam voltadas para a modalidade
normal. Ao analisar o Projeto Politico Pedagogico - PPP da Escola, logo em seu Marco
Referencial (Missdo e Visdo de Futuro), é possivel verificar o quanto o curso de formacéo
de professores continua ocupando o protagonismo nas a¢des pedagdgicas.

MISSAO: Formar, através do curso normal, profissionais do primeiro
segmento do Ensino fundamental com empenho de pesquisa e investigacdo
permanentes, voltados para uma escola transformadora, participativa,
democratica e responsavel.

VISAO DE FUTURO: Ser referéncia na cidade do Rio de Janeiro de espago
formador de jovens para o exercicio do magistério de valorizagdo da educacédo
publica como agente transformador da sociedade e de preservagdo do
patriménio publico. (COLEGIO ESTADUAL..., [2007] )

Essa visdo ndo se restringe as informacdes oficiais da escola. Ela também é
perceptivel nas falas dos agentes entrevistados, estudantes e professores, que revelam um
orgulho de pertencer a comunidade escolar, compreendendo o papel da escola como de
extrema relevancia. Essas falas demonstram que embora a escola tenha sofrido significas
transformacGes manteve ainda certa aura de distin¢do, diferenciando-a de outras escolas
de nivel médio mantidas pelo poder publico estadual.

Outras informacdes relativas aos estudantes da escola sdo importantes de serem

observadas, pois elas terdo relagdo com as expectativas de futuro.

Quadro 5 - Divisao de géneros por faixas etarias.

Idade Feminino Masculino
11-14 6 1
15-18 494 191

19 ou mais 96 56

Fonte: SEEDUC/RJ (2021)

% As modalidades oferecidas pela escola funcionam no horario noturno. O curso Normal ocupa 0s turnos

da manhé e da tarde.
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Do total de matriculas existentes (844), alguns dados chamam a atencédo. A divisdo
entre géneros revela um quantitativo expressivo do sexo feminino predominante na escola
(596 estudantes do sexo feminino e 248 estudantes do sexo masculino). Essa
caracteristica revela uma procura historicamente construida na formacao de professores
para 0s anos iniciais. Mais de dois tercos (70,62%)°% das matriculas sio do sexo feminino.
Se observarmos a divisdo de género pelas faixas’® etarias existentes, é possivel constatar
que essa caracteristica € marcante no grupo majoritariamente pertencente ao curso
Normal. Ainda analisando o total de matriculas nessa escola, destaca-se a origem escolar
desses estudantes.

Quadro 6 - Numero de alunos por rede de origem.

Municipal 587
Estadual 146

Particular 83
Outras 22
Federal 6

Fonte: SEEDUC/RJ (2021)

O quadro 6 revela que as escolas de origem dos estudantes matriculados séo
aquelas tradicionalmente ocupadas pelas fracdes de classes populares, tendo como
destaque as escolas da rede municipal de ensino.

Esses estudantes estdo divididos em 25 turmas, sendo que o curso Normal possui
0 maior numero de turmas de alunos (16 turmas curso Normal, 5 turmas do regular
noturno e 4 turmas de EJA). As turmas do curso normal estdo divididas entre 7 turmas de
12 série; totalizando 231 estudantes; 5 turmas de 22 série, totalizando 185 estudantes; e 4
turmas da 3?2 série, totalizando 139 estudantes.

A diminuicdo de turmas entre as séries de entrada no curso e a de concluséo revela
que a trajetéria da formacdo para o magistério nesta escola é marcada por
retencOes/reprovacdes entre as séries e desisténcias/transferéncias desses estudantes para

outras unidades escolares e modalidades de ensino.

90s dados dessa escola diferem quanto ao percentual apresentado na divisdo por género, quando observado
o total de alunos matriculados na mesma rede estadual a qual ela esta vinculada. As escolas da capital
possuem juntas um total de pouco mais de 207 mil alunos, e destes 50,31% sdo do sexo feminino, e
49,69% sdo do sexo masculino.

70 Os alunos inscritos na EJA ensino médio deve ter idade minima de 18 anos.
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A primeira série, por exemplo, apresenta um numero elevado de
retencOes/reprovacdes. Entre 0s motivos apresentados tanto pelos estudantes como pelos
professores, estdo a dificil adaptacdo ao ensino médio, a quantidade e as exigéncias das
disciplinas existentes no curso Normal.

Para os estudantes que apresentaram interesse pelas possibilidades resultantes de
sua formacao (melhor preparo para 0 ENEM e formacao profissional), permanecer na
escola significa enfrentar uma jornada que requer dedicacdo maior para 0s estudos,
diferentemente daquela dispensada até entdo no ensino fundamental, além da capacidade
de frequentar uma carga horaria maior do que a habitual. Na maioria das vezes, 0s jovens
tomam conhecimento dessa realidade quando matriculados e ativos no curso. Os
professores sinalizam constantemente, nos Conselhos de Classe e nas oportunidades de
debates sobre os alunos, as dificuldades enfrentadas por esses estudantes (principalmente
da 12 série). As falas desses profissionais trazem informacgfes recorrentes sobre o
insuficiente repertorio de conhecimento prévio por parte desses estudantes, dificultando
o desempenho no ensino médio, além da falta de maturidade e de posicionamento sobre
0 que significaria estar em um curso de formagéo de professores.

Ja as desisténcias/transferéncias ocorrem comumente até o término da segunda
série, prazo limite estabelecido de transferéncia do curso normal para outra modalidade
no ensino médio (regular, regular noturno ou EJA). Cabe ressaltar também que, ao chegar
na segunda série, os estudantes devem cumprir um horario integral’. Isso limita as agdes
dos estudantes, impossibilitando-os de frequentar cursos, formacdes, trabalhar e
desenvolver outras atividades enquanto permanecem na escola.

As desisténcias/transferéncias ocorrem por diferentes motivos, sendo comuns 0s
relatos da necessidade de trabalhar em horario que os impede de prosseguir e de cumprir
as obrigacdes de frequentar a escola, passando pelo desinteresse do curso apds conhecer
de perto a formacao, até a procura de livrar-se de reprovacdes quando essas se mostram
inevitaveis, no entendimento dos estudantes. Contudo, as motivac¢@es que mais chamaram
nossa atencao se relacionam a busca de trabalho para gerar recursos financeiros e aquelas
sobre as dificuldades de prosseguir em uma formacdo profissional que nao

necessariamente produzir resultados interessantes.

"1 Para atingir a carga horaria do curso normal, 2° e 3° anos tém aulas nos turnos manha e tarde, além de
cumprir carga horéria de estagio em escolas municipais da educacdo infantil e 1° segmento do ensino
fundamental.
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Particularmente esses dois aspectos foram discutidos com os estudantes durante
as entrevistas realizadas, visto que sdo importantes para a compreensdo tanto das
trajetorias dos estudantes como suas construgdes sobre futuros profissionais.

Observando o papel das praticas da escola, em relacdo a formacao para o trabalho,
isto €, para uma formacao profissional, percebemos a auséncia de possiveis convergéncias
entre &reas do conhecimento. Segundo Saviani (2003), pelo enfoque da politecnia a escola
superaria a separagdo entre instrugdo profissional e instrugdo geral. Contudo, ndo se
percebe um cendrio de integracdo entre as disciplinas das diferentes areas. As disciplinas
gerais (chamadas pelos alunos de normais) sdo fragmentadas e reduzidas dentro do
periodo de formacdo, trés (3) anos, para adequar a grade as disciplinas especificas da
formacdo de professores (disciplinas pedagogicas)’?. Pouco sdo interligadas, muito
menos atuam de forma interdisciplinar, salvo quando a¢des séo estabelecidas pelo grupo
de professores que se envolve em projetos desenvolvidos pela comunidade escolar. Essa
percepcdo estd presente nas falas dos professores que foram por nos entrevistados,
sobretudo aqueles que atuam nas disciplinas especificas da &rea pedagdgica.

A realidade gue se apresenta revela a dificuldade, nesse contexto, de unido entre
a formacao profissional e a geral. Para que essa integracdo ocorra entre esses dois pontos
¢ “imprescindivel que a articulagdo com o objetivo da escola esteja presente em todos 0s
componentes do curriculo e cada um dos profissionais do Politécnico deve ter uma visdo
sintética desse processo” (SAVIANI, 2003, p. 143). Em outras palavras, essa visdo
superaria a pratica de fragmentacdo e desarticulacdo da formacdo proposta. Essa
formacéo possibilitaria uma visdo ampliada sobre possibilidades para as trajetorias de
futuro profissional, tanto compreendendo o magistério como uma carreira possivel, como
as atividades de trabalho de forma mais ampla em relacéo as possibilidades de futuro.

Sendo o universo da pesquisa um espaco demarcado pela tradi¢do na formacao de
professores, as caracteristicas apresentadas da escola traduzem as marcas desse processo,
que irdo se somar as necessidades atuais para a construcdo de expectativas de futuro de
jovens estudantes que procuram por essa formacéo.

Sonhos de uma carreira surgem durante as praticas sociais dos agentes. Os desejos
sdo ajustados conforme o contexto, e as vontades sdo reconfiguradas diante dos
obstaculos enfrentados. A escolarizagdo desses agentes contribui para a organizacdo das
préticas e estratégias capazes de redimensionar as escolhas. Compreender o espago onde

27 escola segue as orientagdes do “curriculo minimo” para a formagéo de professores, estabelecido pela
Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de Janeiro — Seeduc RJ.
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a pesquisa se realiza e seus agentes tem por objetivo compreender as possibilidades de
trajetorias e as formulagdes de expectativas de futuro.

Para e ampliacdo do entendimento dos elementos que se apresentam neste
universo de pesquisa, € importante saber quem sdo os professores dessa escola, ou seja,
0s agentes que atuam diretamente na formacao desses estudantes.

O quadro de professores é dividido em dois grupos. Um grupo é constituido pelas
areas (disciplinas) da formagéo da base nacional comum® para o ensino médio, e o outro,
pelos professores das chamadas disciplinas pedagogicas, formagcéo profissional.”

Essa divisdo formalizada pelas areas de atuacdo ndo impede as aproximacdes de
trabalhos e projetos realizados entre os professores dos diferentes grupos. Contudo, essa
aproximac&o se da muito mais no campo da afinidade entre os pares do que por uma agdo
propriamente estruturada pela escola em prol de uma formacéo unificada. Poucos séo 0s
exemplos que revelam praticas que integram acdes coordenadas de maneira que as areas
pudessem agir em conjunto. A bem da verdade, ao longo dos anos, algumas tentativas
foram realizadas, porém, sem conseguir fixar uma préatica continua de atuacdo. Destaca-
se, porém, o trabalho realizado pelos professores do nucleo comum, que atuam com
aplicacdo em um projeto especifico, voltado para preparar os alunos para participacdo no
ENEM.

Os professores dessa escola caracterizam-se pelo nivel de formacdo e pela
continuidade nos estudos. Trata-se de profissionais pds-graduados, mestres e doutores nas
respectivas areas. Esse fato € lembrado constantemente pela comunidade escolar e
celebrado pelos estudantes, (ndo faltam professores e um quadro composto por
profissionais conceituados em sua formacao).

Para finalizar a contextualizagdo do universo de pesquisa, verifica-se, por parte
dos professores, certo contentamento em fazer parte do grupo de profissionais dessa
escola. Existe um relativo orgulho em pertencer a um projeto de escola que atua para
formar jovens professoras e professores. H4 um pequeno e sutil sentimento de distin¢do

por parte de seus agentes, o que revelaria o peso da tradi¢do do curso normal.

3 Disciplinas do ensino médio englobadas pelas areas: Linguagens e Codigos, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Parte Diversificada.

74 Disciplinas da formagdo profissional para o magistério divididas nas areas: Fundamentos da Educacéo,
Conhecimentos Didaticos e Metodolégicos, Formacdo Complementar, Laboratdrios Pedagdgicos e
Préticas de Iniciacdo a Pesquisa (Estagio).
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4 A PESQUISA E SEUS INSTRUMENTOS

Esta secdo tem por objetivo descrever os passos realizados pela pesquisa e,
principalmente, apresentar os instrumentos empregados para o levantamento dos dados
iniciais e suas articulacdes entre metodologia e fundamentacéo teodrica.

O olhar sobre o campo educacional é um exercicio inicial de observagdo dos
processos de escolarizagcdo de seus agentes. Essa forma de contextualizacdo, procura
mapear 0s principais elementos presentes no processo e, assim, recolher as informacdes
necessarias para prosseguir com as analises do estudo. Essa tarefa sé € possivel com a
construcdo de instrumentos de pesquisa condizentes com a apreensdo da realidade
presente no campo especifico.

A escola constituida como universo de pesquisa é repleta de elementos
reveladores das acOes e dos conflitos proprios do campo educacional. Nosso estudo
procurou levantar esses elementos e, para tanto, além da observag&o inicial, empregamos
dois instrumentos (questionario e entrevista) para aprofundar o que se constituiu em um
estudo de caso sobre a construcdo de expectativas profissionais de jovens estudantes de
uma escola normal.

Cabe ressaltar aqui, a importancia da observacao inicial como ponto de partida
para este estudo. As formulagdes que foram feitas para o projeto de pesquisa tiveram sua
génese na relagdo diaria com esses alunos e professores. A experiéncia na educacao
basica, em particular a vivéncia desde 0 ano de 2016 na escola, provocaram sentimentos
de curiosidade, além de inquietacdes sobre o trabalho realizado como professor.

Apesar da importancia de se ter um ponto de partida, a simples observacéo inicial
ndo é capaz de fundamentar a anélise sobre a realidade vivenciada no campo analisado.
“Esta ideia que julgavamos primeira ndo encontra uma base nem na razao, nem na
experiéncia.” (BACHELARD, 2006, p. 39). Entretanto, de todo o modo, o processo de
observacdo inicial possibilitou formular algumas questées como: a préatica docente e seus
efeitos nas expectativas dos estudantes de as trajetorias desses Ultimos no espaco da
escola.

Essas questdes possibilitaram rever conceitos e validar conhecimentos a partir das
analises préprias para a ciéncia social. As perguntas inicialmente levantadas pela pura
observacgdo procuraram conhecer a fundo o interesse de jovens oriundos das classes
populares em procurar por uma escola de formacéao de professores, em querer estar nesse

espaco e nos motivos para conhecer o curso e, assim, seguir estruturando sua trajetoria.
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As respostas a esses questionamentos somente foram possiveis como antes mencionado,
a partir da apropriacdo e do emprego dos conceitos formulados por Bourdieu, em especial
o0 de habitus de classe, que levaram a formulacGes de hipéteses, as quais, a grosso modo,

eram:

a) A escola atrai 0s estudantes por suas caracteristicas e por aquilo que ela prop&e
enquanto possibilidades para a formacdo de trajetorias de futuro, conforme o
modelo de curso que oferece. A conjugacdo de fatores (sociais, econdmicos e
culturais) levam os jovens a escolher esse tipo de escola em relagdo a outras
possiveis existentes.

b) Osagentes que circundam a vida desses estudantes (familia, professores e amigos)
contribuem com as mais diversas praticas sociais em processos que envolvem
escolhas. Esses agentes, contribuem para o processo de inculcacdo de valores e
estilos de vida na construgdo de habitus de classe, conferindo, assim, gostos e
praticas peculiares.

c) Aorigem de classe desses jovens atuaria como fator determinante para o processo

de escolhas.

Definido o instrumental tedrico e as hipdteses iniciais, construimos o0s
questionarios e estruturamos as entrevistas que objetivamos realizar (questionario e
entrevista) . Os dois instrumentos de pesquisa foram destinados aos estudantes do 2° ano
do ensino médio. Com relacéo aos professores somente utilizamos entrevistas.

E importante salientar que a escolha dos instrumentos de pesquisa esté relacionada
a forma do estudo que procurou levantar dados que fossem capazes de fornecer o
quantitativo de informacdes necessarias para os ordenamentos, as classificacGes e as
demonstracdes, de forma a nortear as etapas da pesquisa.

A aplicagdo do questionario ocorreu com a escola ainda em funcionamento das
atividades presenciais e com os estudantes frequentando o espagco de maneira habitual
(novembro de 2019); ja as entrevistas com o0s estudantes e docentes so6 foram possiveis

por meio do contato telefénico, pelo fato de estarmos afastados das atividades

5 Os modelos dos instrumentos estdo apresentados nos anexos do trabalho.
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presenciais’®, em razdo da pandemia da Covid-19, e ressaltamos que esses jovens
concluiram o curso no ano de 2020.

Dessa maneira, foram utilizados métodos mistos’’ de pesquisa para a coleta e a
analise dos dados. Apesar de quantificar e agrupar numericamente informacdes obtidas
pela pesquisa, o levantamento quantitativo teve como finalidade responder as hipdteses
levantadas previamente e subsidiar as analises qualitativas realizadas. Os instrumentos de
pesquisa utilizados procuraram, nas falas dos estudantes e dos professores entrevistados,
levantar as informacdes contidas no campo das sensacdes, dos pensamentos, das opinides
e dos sentimentos.

Sendo assim, a pesquisa caracteriza-se por se tratar de um estudo de caso,
identificado pela forma qualitativa das analises dos dados e das informacdes levantadas,
contemplando uma abordagem metodoldgica que estuda aspectos subjetivos dos
fendmenos sociais.

Com o objetivo de levantar dados pessoais, 0 questionario foi aplicado junto ao
grupo de estudantes, que manifestaram interesse em participar da pesquisa e se
prontificando a atender a solicitacdo de entrevistas, no qual, além das informacdes
fornecidas, era possivel manifestar o interesse de participar das entrevistas realizadas em
um outro momento.

O passo seguinte foi procurar estabelecer critérios para a escolha dos agentes em
participar das entrevistas, conforme a tipologia constituida pelo grupo de estudantes.
Esses critérios levaram em conta 0s possiveis indicativos sobre a origem de classe (renda
e composicdo familiar, regido em que mora e escola de origem), o desejo de continuar 0s
estudos (independentemente em seguir no magistério ou em outras areas), todos os
géneros (ouvir mocas e rapazes presentes na formacao) e a definicdo da quantidade de
estudantes entrevistados. Esse ultimo critério sofreu uma série de redefinicdes que se
fizeram necessarias.

Toda essa movimentacdo foi reorganizada, replanejada e aplicada durante o

periodo que corresponde a novembro de 2019 a marco de 2021.

"6As circunstancias descritas acrescentaram um componente na elaboracdo das reflexdes sobre trajetdrias
futuras desses jovens, uma vez que foi necessario realizar as entrevistas via telefone, com o uso de
ferramentas digitais cabiveis, seguindo os padrdes sanitarios de seguranga para a realizacéo do trabalho

""Estudos levantados por Creswell & Clarck (2013) sobre métodos mistos onde mesclam nio apenas os
métodos, mas a mistura de todas as fases do processo de pesquisa.
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A pandemia da Covid-19 impds ordenamentos que afetaram todas as areas de
atuacdo humana, e, de maneira imperiosa, determinou mudancas no ordenamento
metodolégico realizado para a pesquisa. Durante o ano letivo de 2020, a incerteza
dominou o campo educacional, e 0 prejuizo na educacao tende a causar efeitos severos,
que serdo percebidos nos proximos anos. Para criancas, jovens e adultos das classes
populares, usuarios das redes publicas de ensino, as lacunas existentes ja sao evidentes na
atualidade. Essa é uma preocupacéo real e presente nas falas de todos os entrevistados, e
que ndo poderia ficar a margem deste estudo, pois, tratando-se de uma pesquisa que tem
como objeto a reflexdo sobre o futuro desses jovens, o abalo estruturante como o de uma
pandemia ndo poderia passar desapercebido, muito menos seus efeitos deixaram de ser
apontados. Sendo assim, os agentes envolvidos na pesquisa foram estudados seguindo as
possibilidades do periodo.

O primeiro instrumento utilizado se deu ainda em um periodo em que nao
estdvamos sob os efeitos da pandemia. Em novembro de 2019, foram aplicados
questionarios em estudantes da 22 série do ensino médio. Foram preenchidos e devolvidos
94 (noventa e quatro) questionarios. Como mencionamos, levantamos informacdes
objetivas sobre caracteristicas desses jovens, de suas familias, interesses por continuidade
nos estudos e, ainda. Também levantamos a forma como a escola e 0s agentes estdo
préximos (familia, professores e amigos). 36 (trinta e seis) manifestaram interesse em
participar de outra etapa (entrevista).

Apos o decreto’® no qual ficou estabelecido que as aulas ndo poderiam seguir da
forma presencial, o contato com os estudantes passou a ser realizado por plataforma
virtual de ensino, estipulada pela SEEDUC/RJ.”® Esse processo, infelizmente, foi
marcado pela precariedade e pela fragilidade de contato, uma vez que nem todos 0s
estudantes (e professores), reinem condicdes e possibilidades de manter-se conectados e
participativos. O processo de ensino e aprendizagem foi diretamente afetado, tornando as
atividades pedagdgicas um desfio, muitas vezes, intransponivel para professores e
estudantes. Se as condigOes de contatos existentes dificultavam um andamento

8Apos recesso de 15 dias sem aulas no més de marco, o governo estadual decretou (Decreto n° 47.006, de
mar¢o de 2020) medidas de enfrentamento da propagacdo decorrente da pandemia da Covid-19. Essa
seria uma das muitas ordenacdes ao longo de todo um periodo de interrupcdo das aulas presenciais e
tentativas de retorno as salas de aula.

Ao longo do ano de 2020, as “aulas” foram realizadas de forma remota, com a utilizagdo do Google
Classroom.
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satisfatorio para as aulas, manter uma relacdo ativa com os estudantes foi se tornando
uma acédo cada vez mais dificil e reduzida.

Esse processo foi marcado pela angustia de observar o sofrimento dos estudantes
em querer concluir o ensino médio da forma que fosse possivel, e pela angustia, também,
dos professores - entre 0s quais me incluo - em desejar conseguir trabalhar minimamente,
de forma a ndo prejudicar ainda mais a aprendizagem desses jovens, e por aguardar o
momento para a definicdo de como seriam as entrevistas destinadas & pesquisa em
andamento (quantidade de estudantes e formato: presencial ou a distancia).

Como esse contato ndo seria possivel na forma presencial, foi definido que as
entrevistas se dariam por contato telefénico. Diante das limitagGes impostas pelo periodo,
litamos a trés o quantitativo de entrevistas com estudantes. Pelo mesmo motivo, também
ficou definido que as entrevistas com os professores também se limitam a trés e por
contato telefénico. Embora fossem quantitativos pequenos o emprego da técnica da
entrevista profunda desenvolvido por Bourdieu permitiria atender aos objetivos da
pesquisa.

A metodologia empregada buscou, mesmo diante das dificuldades enfrentadas
cumprir 0s rigores necessarios € comuns as ciéncias sociais. Os conceitos sociologicos
empregados, sobretudo as formulagBes do sociélogo Pierre Bourdieu, procuraram
analisar o pequeno fragmento social que, pesquisado de forma adequada tende a se tornar
um instrumento valido para o conhecimento da realidade. Um trabalho socioldgico “tem
por particularidade ter por objeto campos de lutas: ndo s6 o campo de lutas de classe, mas
0 proprio campo de lutas cientificas” (BOURDIEU, 2003, p. 26)

Os primeiros atos da tarefa de construir conhecimento cientifico socioldgico
partiram da observagdo do senso comum do olhar empirico e seguiram em dire¢do a um
reordenamento direcionado pelos dados levantados, chegando a um objeto de pesquisa
melhor evidenciado. “N&o ¢ possivel evitar a tarefa de construir o objeto sem abandonar
a busca por esses objetos pré-construidos, fatos sociais separados, percebidos e nomeados
pela sociologia espontanea ou ‘problemas sociais’ (..)” (BOURDIEU;
CHAMBOREDON; PASSERON, 2010, p. 47)

O levantamento de dados realizado na primeira etapa da pesquisa, permitiu que o
ponto inicial de observagao ligado a uma “sociologia espontanea”, pudesse ser superado
e se desenvolvessem agOes para se obter um conhecimento cientifico mais efetivo e

objetivo da realidade estudada.
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Todo esse processo contribuiu para organizar as entrevistas de forma a tornar o
resultado um componente qualitativo nas analises realizadas pelo estudo. As entrevistas
com os jovens puderam claramente aproveitar os ajustes realizados apds o levantamento
dos dados e as reordenacBes necessarias provocadas pelo contexto da pandemia. As
questdes propostas nas entrevistas puderam delimitar melhor o escopo da pesquisa e
produzir conhecimentos acerca da constituicdo das trajetdrias desses jovens oriundos de
classes populares.

Foi possivel aprofundar alguns elementos fundamentais para a pesquisa, durante
a realizacdo de cada uma dessas entrevistas. A escola, 0s agentes e suas praticas (familia,
amigos e professores) e 0o magistério como possibilidade de perspectiva de futuro
profissional foram os elementos mais intensamente observados na composi¢do das
respostas e reflexdes realizadas pelos estudantes no decorrer das entrevistas, sendo sobre
esses elementos, entdo, que as atengdes se voltaram.

O passo seguinte foi compreender como o habitus de classe se desenvolveu em
conjunto com esses elementos, promovendo decisfes sobre as perspectivas de futuro.

Terminando o levantamento de informacg6es com os estudantes, os entrevistados
seguintes foram os professores. Escutar esses agentes foi de grande importancia, uma vez
que puderam contribuir para o enriquecimento dos detalhes sobre os elementos ja
destacados com os estudantes (escola, agentes e magistério) e, sobretudo, para o relato
sobre a influéncia das a¢Ges pedagogicas desenvolvidas pela pratica docente.

Foram escolhidos 3 (trés) professores®’: uma exclusivamente da area pedagdgica,
trabalhando com disciplinas proprias para a formacdo do magistério; um segundo que
atua na formacao geral do nicleo comum para o0 ensino médio; e uma terceira que atua
nas duas areas (pedagdgica e formacéo geral).

Entrevistar os professores, sobretudo de areas diferentes, teve como objetivo
apreender como pensavam as ac¢des desenvolvidas pela escola de forma sistematizada
para assegurar a permanéncia dos alunos e se consideravam que essas a¢des contribuiriam
para estimular os estudantes a pensar sobre suas possibilidades futuras. As questdes foram
formuladas de maneira a explorar a acdo desses profissionais diante do processo de
formacéo, ndo apenas para 0 magistério, mas para os desafios de construcéo de trajetorias

profissionais a partir de uma formacao para o0 magistério.

80 Uma professora de disciplinas pedagogicas, um professor do curriculo basico e uma professora que atua
tanto com disciplinas pedagdgicas quanto em uma area do curriculo bésico.

89



A pandemia e seus possiveis efeitos foram temas recorrentes nas respostas de
estudantes e professores, sendo vislumbrado, assim, um outro elemento analisado, que
diz respeito as preocupagdes existentes sobre as formulagfes para perspectivas de futuro
profissional.

Somente apds a aplicacdo dos dois instrumentos foi possivel analisar e produzir
relatérios sobre os casos observados e retornar as observacfes dos elementos presentes
no campo pesquisado. As fundamentagdes tedricas possibilitaram as anélises sobre
habitus de classe, campo social e trajetdrias sobre os agentes pesquisados, em especial,

dos estudantes escolhidos para as entrevistas.

4.1 Dados obtidos pelos questionarios

O estudo procurou levantar os elementos para analise da pesquisa: 0 primeiro,
entre os estudantes, agentes presentes diretamente ao objeto da pesquisa, depois com
professores, agentes que contribuem de forma direta nas possiveis formulagdes de
expectativas de futuro desses jovens estudantes. Para isso, foi necessario caracterizar o
tipo de cada um desses agentes (estudantes e professores).

Os dados coletados permitiram formular a tipologia dos estudantes que
representariam bem os principais grupos existentes na escola. Os critérios estabelecidos
procuraram ampliar o perfil desses principais grupos, sem perder certo sentido unificador,
possibilitando, desse modo, analises mais precisas. Dessa forma, antes de identificar esses
grupos, foi preciso levantar dados gerais, obtidos com os questionarios aplicados.

Alguns elementos sdo marcantes nas caracteristicas gerais desse espaco. Eles
estdo ligados historicamente a constituicdo do curso normal, como anteriormente descrito,
guando observadas as mudancas dos agentes que buscaram pela formacéo.

Destacam-se nessa caracterizacdo os elementos de género e de classe social, 0s
quais revelam mudancas, porém, com ritmos diferenciados na configuracdo atual do
alunado do curso Normal.

Quanto ao género, a tradicdo do curso normal revela a predominancia do sexo
feminino como maior contingente de estudantes matriculados. Contudo, as normalistas®*
ndo sdo figuras exclusivas na escola, uma vez que é verificada a presenga masculina,

ainda que em numero menor. J& a origem de classe apresenta um deslocamento quando

81 Expressdo utilizada para designar as alunas do curso normal.
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comparada ao cenario passado, ocorrendo predominancia de fracdes de classes populares

no nimero de estudantes matriculados.

Quadro 7 — Estudantes: divisdo por género

Grupo feminino 86

Grupo masculino 8

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Mesmo observando, inicialmente, elementos que tendem a unificar de maneira
ampla o grupo, pensar os estudantes que estdo presentes nesse espaco como um bloco
monolitico, unificado, levaria a conclusbes imprecisas. Sendo assim, as caracteristicas
possivelmente comuns entre os agentes girariam em torno da origem de classe.

A tabela n°® 8 a seguir, traz informagdes obtidas nos questionarios,
preenchidas pelos estudantes. A partir da analise sobre a renda familiar, foi possivel

compreender, inicialmente, a provavel origem de classe desses estudantes.

Quadro 8- Renda familiar informada

Renda familiar informada (total de formularios preenchidos - 94)
Até mil reais 19
Entre mil e dois mil 25
Entre dois e trés mil 13
Entre trés e cinco mil 26
Entre cinco e dez mil 4
Entre dez e quinze mil 1
Entre quinze e vinte mil 1
Entre vinte e trinta mil 1
Mais de trinta mil -
Né&o informado 4

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Apbs analises dos nameros referentes a renda familiar dos estudantes que

preencheram o0s questionarios, percebe-se que 88,30% estariam em faixas de renda
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habitualmente pertencentes as classes populares. Esse dado, isoladamente, néo
responderia as questdes que envolvem a formacao de habitus de classe, dai a necessidade
de serem levantados outros elementos.

Ainda quanto as informacdes gerais sobre o grupo inicialmente pesquisado, 0s
dados referentes a regido habitada e o tipo de escola frequentada anteriormente
forneceram novos elementos para uma possivel identificacdo da origem de classe desses

estudantes, possibilitando identificar mais aspectos do habitus desses jovens.

Quadro 9- Regido de domicilio

Zona Sul 37

Zona Oeste 35
Zona Norte 13
Leopoldina 0
Regido Central 7
Regido Metropolitana 0
Né&o informado 2

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

O quadro 9 (regido de domicilio) apresenta elementos que, agrupados com as
informacdes obtidas sobre a renda familiar, possibilitam compreender que a origem de
classe dos estudantes estd entre as fragdes das classes populares da sociedade carioca.
Todo o grupo reside em diferentes bairros pertencentes a cidade do Rio de Janeiro. O
maior grupo verificado é proveniente da zona sul carioca, residentes, em sua maioria, na
comunidade da Rocinha.

O interesse por uma escola localizada em uma regido distante® da residéncia,
mesmo havendo outras mais proximas de suas casas, revelaria uma predilecdo por essa
unidade de ensino, o que foi reafirmado por outros dados relativos a escolha da escola.

Foi perguntado sobre a possivel influéncia de agentes externos a escola (familia e
amigos) e sobre a escolha (da escola) realizada. Havia encorajamento por parte desses
agentes na deciséo por uma escola que pudesse contribuir para uma formacéo considerada

melhor e que também possibilitasse maiores ganhos em termos de perspectivas de futuro.

820 deslocamento desses jovens de suas residéncias a escola ¢ feito majoritariamente por transporte pablico
(6nibus).
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Os quadros 10 e 11 revelam o quanto esses agentes externos a escola (familia e amigos),

teriam influenciado na escolha pela matricula nessa escola.

Quadro 10 - A familia influenciou a escolha pela matricula nesta escola?

Muito pouco 29
Parcialmente 12
Suficiente 18
Muito 35

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Os dados coletados junto aos estudantes, revelam o quanto a familia exerce
influéncia sobre a escolha em matricular-se na escola pesquisada. O quadro 10 revela a
existéncia da acdo direta dos familiares na escolha pela escola. Do total de estudantes que
responderam o questionario, mais da metade indicaram que a familia influenciou muito
ou suficientemente no processo de escolha. Essa influéncia € menos percebida quando

comparada a outro tipo de agente externo.

Quadro 11 - Os amigos influenciaram a escolha pela matricula nesta escola?

Muito pouco 35
Parcialmente 18
Suficiente 22
Muito 19

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

O quadro 11 revela uma acdo exercida pelos amigos, porém, de menor intensidade
quando comparado ao mesmo papel exercido pela familia.

Observando os dois quadros 10 e 11, é possivel verificar maior influéncia por parte
da familia em relacdo aos amigos sobre a escolha da escola em questdo. Foi possivel
avaliar o quanto os agentes externos exercem influéncias e, em alguns casos, uma
pressdo®, para que os jovens se matriculassem nessa instituicdo, principalmente seus

responsaveis, confirmado e ja ressaltado por Bourdieu (2003): “A familia é geradora de

83Existem relatos de que 0s responsaveis pressionam os jovens a se matricular e a permanecer na escola,
por considera-la a melhor opg¢éo possivel.
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tensdes e contradicOes genéricas (observaveis em todas as familias, porque ligadas a
proporcdo em perpetuar) e especificas (variando, especialmente segundo as
caracteristicas de heranca). (BOURDIEU, 2003, p. 203).

Ainda com o objetivo de verificar a origem de classe dos estudantes, outros dados
foram analisados nesse sentido. Desse modo, o nivel de escolaridade e o tipo de ocupagéo
profissional dos pais, assim como a escola de origem desses estudantes, em conjunto com
os dados ja apresentados, completariam a tarefa.

Tendo também em mente as consideracfes de Marx (2011) sobre classes sociais,
os dados relativos aos aspectos econdmicos, modos de vida, interesses e gostos culturais
nos possibilitaram compreender elementos formativos de habitus de classe peculiar as
camadas das classes populares de onde provém os estudantes da pesquisa, contribuido pra
explicar as escolhas desses ultimos.

Os quadros 12 e 13 revelam o nivel de escolaridade de maes e pais dos estudantes.
O questionario também levantou o tipo de atividade profissional desenvolvida por esses
membros da familia, sendo possivel verificar que entre as méaes, independentemente do
nivel de escolaridade, apenas 4,25% delas desenvolviam atividades referentes a uma
formacdo no nivel de graduacdo® universitaria. Entre os pais, esse percentual ainda é
menor, apresentando somente 3,19% de atividades referentes a formacgdo de nivel
superior®. Ao analisar esses dois quadros, é possivel verificar um elevado quantitativo de
agentes que ndo concluiram a educagdo basica em idade considera certa. Foi possivel
constatar que dos 94 (noventa e quatro) questionarios respondidos, 46 (quarenta e seis)
estudantes informaram que suas méaes nao haviam atingido tal nivel de escolaridade. Entre
0s pais, esse nimero é mais elevado. Verificamos o total de 53 (cinquenta e trés) agentes
que ndo atingiram a esse nivel de escolaridade.

Vale lembra que 0s jovens que responderam o questionario, estavam prestes a
terminar o ensino médio e assim concluir a educacéo basica, algo ainda nédo atingido por

muitos de seus genitores e responsaveis.

Quadro 12 - Nivel de escolaridade da mée — (continua)

Sem escolaridade 0

Fundamental incompleto 25

84As atividades estriam ligadas ao magistério (licenciaturas e formagéo em pedagogia).
8 Apenas 3 atividades foram identificadas como formagcdo superior (1 professor do ensino médio, 1
pedagogo e 1 advogado).
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Quadro 12 — (continuacao)

Fundamental completo 12
Médio incompleto 9
Médio completo 28
Superior incompleto 1

Superior completo

Pds-graduacao

Mestrado

Doutorado

N P PPN

Nao informado

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Quadro 13 - Nivel de escolaridade do pai

Sem escolaridade 4
Fundamental incompleto 33
Fundamental completo 4
Médio incompleto 12
Médio completo 20
Superior incompleto 1
Superior completo 8

Pds-graduacao

Mestrado

Doutorado

Nao informado

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Quanto ao tipo da escola frequentada antes do ingresso no ensino médio na
modalidade normal, o quadro 14 indica que 82,98% dos jovens pesquisados estavam

matriculados®® em escolas publicas, notadamente, um espago social ocupado por fragdes
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das classes populares. Esses dados se aproximam do percentual obtido pela escola como
um todo.®’

E possivel perceber também o elevado niimero de estudantes oriundos de escolas
publicas do municipio do Rio de janeiro, evidenciando uma trajetéria comum entre 0S

matriculados na escola.

Quadro 14 - Tipo de escola

Publico federal 0
Publico estadual 6
Publico municipal 72
Privada 15
Comunitaria 0
Né&o informado 1

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Os dados obtidos pelos questionarios aplicados aos estudantes possibilitaram nao
apenas agrupar informacGes numericamente tratadas, mas permitiram destacar
caracteristicas para o estabelecimento da tipologia dos agentes pesquisados. Essa analise
realizada possibilitou o trabalho de escolha dos agentes que foram entrevistados e 0

aprofundamento do estudo de caso realizado.

4.2 Tipologia dos agentes pesquisados

De modo geral, a escola idealizada por esses estudantes se configura como um
possivel instrumento de construcdo das possibilidades para o futuro. Os estudantes
ouvidos ndo descartam a ideia de seguir com a formag&o profissional para o magistério
apos a conclusdo do curso, como também a ideia de utilizarem o magistério como forma
de subsidiar a formag&o em outra area profissional. E importante destacar que a atividade
docente néo foi afastada por completo das declara¢des desses jovens como possibilidade

de atuacdo profissional em suas perspectivas de futuro. Seja como inicio de uma trajetoria

87°87,56% dos estudantes matriculados na escola vieram de escolas publicas.
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profissional ou apenas como passagem e suporte para conquistar outra ocupacdo, 0
magistério apresenta-se como possibilidade de mobilidade social no imaginario desses
estudantes.

Utilizando-se dos dados obtidos e das observacbes iniciais, foi possivel
estabelecer um critério de escolha desses estudantes disponiveis em participar das
entrevistas, e criar uma tipologia representativa dos principais grupos de estudantes
existentes.

A escolha desses jovens para a entrevista teve como critério o estabelecimento de
formas capazes de congregar os principais perfis de estudantes. Cada um desses jovens,
obviamente, apresenta caracteristicas proprias, mas que se aproximam de elementos que
se repetem entre os estudantes da instituigdo. Isso significa que alguns elementos
possibilitam expressar a formacdo de grupos, mais ou menos homogéneos, presentes no
espaco pesquisado, permitindo analises sobre determinado individuo que termina
podendo ser considerado um representante de um determinado grupo.

Dessa forma, os estudantes escolhidos representam grupos que estao presentes em
maior ou menor quantidade entre os jovens matriculados nessa escola, oriundos das
fracdes de classes populares, e que tém no processo de formacéo pela via da escolarizacdo
um caminho para a construcao de perspectivas de futuro. Foram adotados nomes ficticios
(Marina, Paula e José) para identificar os jovens que representam determinados grupos,
preservando a identidade dos estudantes que, voluntariamente, participaram da entrevista.

Destaca-se, nessa tipologia, um primeiro grupo, identificado pela estudante
Marina, interessada pela formagdo que a escola oferece e se encanta com 0 processo
existente para a formacgéo de professores. Essa jovem representaria 0 grupo que procura
a escola ainda pela forga da tradi¢do do curso Normal e pela qualidade que coloca a escola
em posicdo de destaque em relacdo a outras possibilidades oferecidas pela rede estadual
de ensino.

O segundo grupo, identificado pela estudante Paula, ingressou na escola por
influéncia da irmé (ex-aluna da instituicdo). Ela representa o grupo que chega até a escola
por influéncia ou até mesmo imposicdo de seus familiares, uma vez que esses agentes
externos acreditam que a escola é uma boa escolha para esses jovens. Diante disso,
podemos depreender que a formacdo para o magistério passa a ser algo menor e
passageiro, uma vez que procura formular expectativas para o futuro que envolvem outros

cursos, diferentes de uma licenciatura.
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O terceiro e ultimo grupo é representado pelo estudante José. Os estudantes desse
grupo chegam até a escola, primeiramente, com a intencdo de concluir o ensino médio e
de realizar o ENEM para o ingresso em um curso superior. O grupo nao descarta a
formacdo para o magistério como uma possibilidade, inclusive para a continuidade dos
estudos. A decisdo de escolher um estudante do sexo masculino foi para sinalizar a
existéncia desses jovens em uma formacdo que, tradicionalmente, era destinada e
procurada por estudantes do sexo feminino.

Sendo assim, os estudantes estariam representados por esses trés jovens, que
gentilmente aceitaram participar das entrevistas e contribuiram de forma positiva para as
analises realizadas. Contudo, foi preciso ouvir outros agentes que sdo importantes para
esse estudo: os professores.

Também estabelecemos um critério para criar uma tipologia desses profissionais.
Cada um desses professores representa um grupo maior de docentes existentes na escola.
Também foi atribuido um nome ficticio a cada um desses profissionais (Marcio, Ligia e
Tania), na intencdo de preservar suas identidades.

O ponto de partida estabelecido para a escolha dos profissionais participantes das
entrevistas estava relacionado diretamente a formacao proporcionada pela escola. Como
a escola contém dois grandes grupos de tipos de professores, em virtude da organizacéo
da formac&o, o principal critério foi utilizar essa divisao ja existente.

O curso normal esta dividido entre as areas/disciplinas voltadas para o nucleo
comum, estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC para o0 ensino
médio, e aquelas destinadas a formacdo profissional, as chamadas “disciplinas
pedagdgicas”. Sendo assim, foram escolhidos professores de cada area e, como dito antes,
um terceiro, que atua nas duas.

O primeiro professor, Marcio, pertence ao grupo das disciplinas do nicleo comum
(Educacéo Fisica). Ele representa um grupo de professores que tem como preocupacao
trabalhar minimamente os componentes curriculares pertinentes ao ensino médio, ao
preparo para 0 ENEM e integrando sua pratica, dentro do possivel, & formagdo para o
magistério.

A segunda professora (Ligia) pertence ao grupo dos profissionais que atuam nas
disciplinas pedagdgicas, ressalta sempre que esta area ¢ o “carro chefe” dessa formagao.
Esses profissionais possibilitaram analises relevantes para a compreensdo das percepcoes

dos jovens pesquisados, participando gentilmente das entrevistas realizadas.
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A terceira e Ultima professora (Ténia) atua nas duas areas, a do nucleo comum
(Historia) e a das disciplinas pedagdgicas (Historia e Filosofia da Educacdo). Téania esta
prestes a se aposentar e representaria um grupo em igual condic¢do, o qual tem a escola

como um espaco de memoria afetiva e de grande valor para a formacao dos jovens.

5 OSESTUDANTES E SUAS EXPECTATIVAS DE FUTURO POSSIVEIS

As entrevistas realizadas com os estudantes que se disponibilizaram a participar
puderam definitivamente evidenciar o quanto a escola e o habitus de classe contribuem
para 0 processo de construcdo de trajetérias para o futuro profissional. Um destaque
inicial para a contribuicdo desses dois importantes fatores (habitus e escola) é a
observacdo da acdo conjunta que se estabelece entre eles, contidas nas falas dos
entrevistados. Essa relacdo sinaliza para o conjunto de elementos existentes nas
estratégias objetivadas pelos jovens.

A forca estabelecida pelo habitus de classe € verificada ao observar 0os motivos
que levaram cada um deles a escolher a escola de formacao de professores para cursar o
ensino médio. A combinagdo entre as escolhas possiveis que se apresentam para a
formacéo profissional com as estratégias efetivadas para as a¢des futuras de continuidade
dos estudos é capaz de revelar ndo apenas gostos, desejos e vontades presentes no habitus,
mas, também, as assimila¢Bes construidas ao longo da escolarizacao.

Todos 0s 6 (seis) agentes entrevistados representam grupos distintos presentes na
escola. Os tipos de agentes selecionados procuram evidenciar os elementos que
caracterizam bem cada um desses grupos.

Os primeiros agentes a serem ouvidos (0s estudantes), além de fornecer as
informacdes que possibilitaram a conclusdo de relatérios para as analises do estudo de
caso realizado acerca das construgdes de expectativas de futuro, possibilitaram elementos
que se buscou observar nas falas dos professores entrevistados.

Apdbs a sistematizacdo das entrevistas realizadas com os estudantes, foram
produzidos relatorios para cada caso, resultantes dos dialogos realizados com 0s mesmos.
Aqui apresentamos em sequéncia os elementos mais relevantes de cada uma das
entrevistas.

A primeira jovem ouvida, Marina, 18 (dezoito) anos, moradora da Rocinha,
manifestou logo de inicio o contentamento em participar da entrevista, mostrando-se

muito a vontade para responder as questdes que se seguiram.
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A jovem informou que a escola ndo era a sua “primeira opgao”. Seu desejo era
ingressar em outra instituicdo, que também oferecesse formacao profissional, além do
ensino médio (Colégio Osvaldo Cruz)®. Porém, quando tentou realizar o pedido de
isencdo de taxa de inscricdo, ocorreu uma intensa troca de tiros no local, com grande
repercussao na midia. Esse fato fez com que seus pais ndo permitissem sua participacao
N0 Processo.

Apbs o ocorrido, realizou uma pesquisa e procurou saber sobre escolas estaduais
que se destacassem pela qualidade, pois as instituicdes mais préximas a sua casa ndo eram
consideradas, em seu julgamento, boas para ela. Conforme as informacg6es levantadas,
surgiu o interesse em se inscrever para estudar na escola. “Eu vi o nome da escola em
uma lista das que mais aprovam no ENEM e uma alta aprovagdo em vestibulares, me
interessei porque, no fim, eu sairia com uma qualificagdo. Ai eu me interessei mais ainda.”

As percepcdes sobre as contribuicdes da escola sdo evidenciadas em Varios
momentos da fala da estudante. O incentivo e a motivagdo sao apontados como favoraveis
a continuidade e & motivagdo para os estudos. Também sdo positivas as avalia¢es sobre
a escola ao incentivar a formacédo profissional para o magistério, lembrando ser essa a
vocacao da instituicdo. A jovem também se sente motivada pelas acfes da escola e de
seus professores ao pensar em outras areas de atuacao profissional.

Perguntada sobre a acdo da escola e de seus agentes (professores), a estudante foi
direta. Essa ac¢do contribui, sim, de alguma forma no modo de pensar sobre o futuro
profissional. Questionada sobre se, nesse futuro, ela se vé como uma profissional da
educagdo, a jovem enfaticamente responde “com certeza!”, revelando que a acdo da
escola auxilia no pensar sobre o futuro, seu e de seus colegas. Sobre atuar no magistério,
ndo é seu principal objetivo, mas ndo descarta a possibilidade de trabalhar como
professora no futuro, pois deseja desenvolver projetos sociais na sua comunidade em
parceria com amigas, e isso envolveria 0 magistério. Essa ideia teria surgido a partir de
uma atividade que estava desenvolvendo naquele momento.

Marina revelou que, com o afastamento das aulas presenciais, iniciou uma
atividade remunerada, proxima de sua casa, auxiliando criancas, alunas e alunos de
escolas publicas e privadas, nas atividades remotas e nas aulas virtuais das instituicdes de

ensino, recebendo determinado valor combinado com os pais dessas criangas. Informou

8Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV), unidade técnico-cientifica da Fiocruz que
promove atividades de ensino, pesquisa e cooperagdo no campo da Educacio Profissional em Saude.
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que lembrava de préaticas das quais havia participado na escola e na realizagédo do estagio,
como também de aulas especificas de alguns professores. Essas lembrancas ajudavam na
execucdo da tarefa de ajudar essas criancas em suas tarefas escolares. Sobre a
preocupacdo quanto a pandemia e se essa tarefa ndo a colocaria em risco de contaminacao,
informou ter receios pela doenga, mas que tomava os cuidados devidos e possiveis para
néo se contaminar.

A estudante reforgou que aproveitou uma oportunidade surgida com a pandemia,
advinda da necessidade de aulas remotas, em que exerce uma atividade remunerada por
auxiliar criancas nas tarefas escolares. Essa atividade fez surgir a vontade de desenvolver
com amigas, que moram na mesma comunidade que ela, um tipo de projeto que
envolvesse educacdo para as criancas da localidade. Mesmo néo tendo detalhado como
isso podera ocorrer, informou que essa seria uma atividade que possibilitaria sua acdo no
magistério.

A vontade e a motivagdo em auxiliar essas criangas diante dos desafios impostos
pela pandemia sobre a educacao parecem ndo se repetir sobre a propria estudante. Marina
revela estar confusa, pois, no comeco do ano (2020), estava focada e participava de um
pré-vestibular social. Com a pandemia, perdeu totalmente o foco para os estudos, pois
“desde antes de entrar no ensino médio falava que ndo gostava desse método de EaD
(Ensino a Distancia)”, por sentir muita dificuldade de estudar sem a presenca e o
acompanhamento de perto de seus professores.

A estudante informou conhecer alguns amigos, que participam em um polo de
EaD localizado préoximo de sua casa, “aqui em baixo”, e que sempre falou que nao “era
para mim” esse tipo de formagdo. Quando se percebeu nessa situagdo, ficou
“desesperada”. Revelou que estava tentado passar de ano da melhor maneira possivel,
mas que sentia muita dificuldade para estudar.

Quanto ao vestibular (ENEM), sentia-se sem esperanca de um bom desempenho.
“Nao vai ser tdo como eu esperava, mas vou tentar forgar um pouco mesmo com essa
situagdo, mesmo que eu nao goste, ndo me sinto nem um pouco confortdvel.” Informou
que vai tentar realizar o exame sem grandes pretensdes de conseguir passar para alguma
universidade publica e que acredita que isso sera possivel em outra oportunidade “até
2022”. Também ndo deixa clara a carreira que de fato pretende seguir. Nao descarta a
possibilidade de cursar alguma licenciatura, mas ndo esta convicta de sua escolha.

Essa estudante, apesar das duvidas em relacdo as possibilidades de seguir na

formacdo para o magistério, revela um encantamento com essa possiblidade. Ela
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manifesta a satisfacdo de ter escolhido a escola para cursar o ensino médio e alcancar
formagao profissional. “Ndo me arrependo nenhum pouco da escolha que fiz, do colégio
que eu estou e assim, agrade¢o muito a oportunidade de ter entrado naquele lugar.”

Marina representa um grupo que chega ao colégio com a convicgao de que o curso
Normal possibilitaria capacita-la para o trabalho. Mesmo ndo sendo um grupo
homogéneo, distante de ser a maior parte dos estudantes presentes na escola, ela encarna
um grupo de jovens que procura a escola pela possibilidade de ingressar no magistério,
interessados em tornarem-se professoras e professores das séries iniciais e pela
possibilidade de conquistar uma formacdo minima para o trabalho. Essa possibilidade
pode efetivamente se configurar como expectativas para o futuro profissional, assim
como uma passagem para outra carreira. Esses jovens normalmente concluem a
formacdo, sem maiores problemas para cursar os 3 (trés) anos do curso.

Outro grupo é representado pela segunda jovem entrevistada. Paula apresenta
caracteristicas que se aproximam de um grupo de jovens que procura a escola pela a
influéncia de agentes externos (amigos e familiares), que indicam a escola pelas possiveis
aquisicdes de um determinado tipo de capital cultural e simbolico que essa formagéo
possa oferecer. Ndo apenas a indicacdo desses agentes se percebe nesse grupo de
estudantes. A pressdo e a imposicéo dos responsaveis pelos estudantes sdo comumente
relatadas como o principal motivo de estarem na escola. Boa parte desses alunos nao
completa a formacédo, ficando retidos nos dois primeiros anos do curso e solicitando
transferéncia® para uma outra escola, a fim de concluir o ensino médio. Aqueles que
chegam até o 3° (terceiro) ano o fazem muito mais pelo fato de concluirem a educacgéo
bésica.

A estudante Paula, 18 (dezoito) anos de idade, moradora do Recreio, ressaltou que
a escola passa a ser um pouco mais interessante pelo fato de poder “sair com uma
formag¢do”. A matricula na escola se deu por indicagdao de sua irma mais velha, pois essa
ja havia estudado nessa instituicdo anteriormente. Perguntada se a irmd era professora,
Paula revelou que ndo, porém, informou que ela ja havia atuado como auxiliar em uma
escola, ndo relatando maiores detalhes.

A estudante ndo observa nas acOes realizadas pela escola e pelos professores

motivacOes para a formag&o de expectativas de futuro, como também de forma direta ndo

89Cabe ressaltar que até o 2° (segundo) é possivel solicitar transferéncia para uma outra escola de ensino
médio regular sem a necessidade de cursar as disciplinas do nicleo comum. Nao é possivel se transferir
para outra escola do regular cursando o 3° (terceiro) ano do curso normal.
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se enxerga como professora. “No comeco do 1° ano, eu ja tinha pensado, tipo, em seguir
a carreira de professora, mas agora no 3° ano, eu vi que ndo é pra mim. Eu ndo quero
mais.” Mesmo assim, manifesta a satisfagdo de estar na escola, no 3° ano, prestes a
concluir. “Hoje t6 de boa! Nao queria estar em outra escola ndo.”

Mesmo transparecendo uma contradicao, a estudante revela que procurou a escola
de formag&o para o magistério pela orientagdo de um membro da familia, com o objetivo
de concluir a educacdo basica. Vale ressaltar o posicionamento da estudante durante a
realizagéo das perguntas. As respostas eram dadas de forma objetiva e direta, sem maiores
detalhamentos e reflexdes.

Paula ndo via maiores problemas em participar das aulas remotas, como também
ndo tinha nenhum sentimento quanto a reformulacéo de planos sobre as expectativas de
futuro em relagédo ao vivenciado pela pandemia. Relatou que deseja estudar arquitetura e
se V€& como arquiteta no futuro. Perguntada se ja havia trabalhado ou desenvolvido alguma
atividade remunerada, Paula informou que, até o inicio da pandemia, trabalhava como
recreadora em uma casa de festas infantil e que gostava de trabalhar nesse espaco.
Revelou que, de alguma forma, a escola, principalmente o estagio, a teriam ajudado em
saber lidar com as criancgas nessa fungcdo. No momento, o espaco de festas estava fechado,
em razdo das restricdes impostas pela pandemia.

Paula encarna um grupo de jovens existentes na escola que percebem a formacéo
para 0 magistério como uma possibilidade, algo remoto, para o futuro profissional. Sua
presenga nesse espaco se resume a cumprir o rito de passagem pelo ensino médio e
concluir a educacgédo basica necessaria para prosseguir com a formulacdo de trajetérias.
Outro traco marcante desse grupo € a influéncia ou a imposicao de familiares em fazer
com que esse jovem conclua os estudos em uma escola considerada melhor dentre as
demais possiveis de serem cursadas.

Uma anélise faz-se necessaria em particular quanto a um aspecto dessa estudante
e que pode estar presente em outros elementos do grupo ao qual ela representa: ingressar
em um curso superior, como o revelado pela jovem (arquitetura). Essa manifestacdo
rompe com algumas estruturas formatadas e caracterizadas como “pertencente” a fragdes
de classe média posicionadas acima das classes em que estudantes dessa escola
comumente estdo posicionados. A jovem também nao revela como efetivamente pretende

estruturar essa expectativa de futuro.
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Assim como apontado por Bourdieu (2007) ao entrevistar um jovem®, filho de
imigrante, morador de conjuntos habitacionais em um suburbio francés, que, mesmo
sabendo das impossibilidades de determinada escola em conduzi-lo a uma formagéo de
capital cultural que possibilitaria alcancar maiores e melhores titulos escolares e algum
tipo de mobilidade social, ndo abandona sonhos, 0s quais, a principio, estariam longe de
ser alcangados. “Compreendemos, assim, que, do mesmo modo que os subproletarios que,
como ele, estdo quase que totalmente desprovidos de controle sobre o presente e sobre o
futuro, ele ndo queira sendo tentar permanecer neste estado de incerteza que o impede
precisamente de dominar a duragdo.” (BOURDIEU, 2007, p. 489)

Por fim, o estudante José é capaz de representar uma série de grupos existentes na
escola. Um desses grupos que vale ser destacado diz respeito tdo somente ao género.
Existe um grupo de estudantes do sexo masculino matriculados em todas as séries, que,
apesar de ser inferior ao quantitativo de estudantes do sexo feminino, indica que o espaco
social ocupado ndo € mais “exclusivo” e destinado as mulheres, rompendo, assim, com
preconceitos e imposicdes sobre género.

José representa também os jovens que procuram a escola pela sua localizagéo,
pela quantidade e pela qualidade de seus professores, o que permite uma sensacao de
seguranca, em razdo do fato de a instituicdo estar localizada em uma regido onde a
violéncia ndo estd conflagrada, quando comparada a determinadas comunidades. Ele
também representa um grupo menor de estudantes, oriundos de fragGes inferiores da
classe média em busca de alternativas para movimentar-se nos campos sociais, com 0
melhor e maior capital simbdlico possivel.

Esses grupos caracterizam-se pela heterogeneidade quanto ao habitus de classe,
que se faz perceber sobretudo no 1° (primeiro) ano do curso, ao ingressar na escola.

O estudante José, 18 anos de idade, apresenta uma série de caracteristicas que
possibilitam indicar a heterogeneidade presente nesses grupos, mas que revelam
elementos importantes para a analise das formulacdes de expetativas de futuro. O jovem
é morador da Cidade Nova (centro do Rio de Janeiro), mas revelou que residia com sua
familia no bairro de Botafogo e, por essa razdo, era facil chegar até a escola. Com o inicio
da pandemia, ele precisou mudar-se para o Centro do Rio, onde ¢ a casa de um familiar.

“Vim para a casa do meu tio para facilitar um pouco a condi¢do economica.”

OEm “A miséria do mundo” (2008), Bourdieu entrevista o jovem Malik, que revela o desejo de construir,
em parceria com seu amigo, uma base nautica no Vietnd e viver dos rendimentos provenientes desse
empreendimento.
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O tio informado pelo estudante é irmdo de seu padrasto, que o acolheu no
momento em que a familia passa por dificuldades econémicas em decorréncia da
pandemia. Esse agente externo a escola é um grande referencial para José, ou seja, € uma
referéncia para orientacdes, motivando-o a continuar estudando e pensando em
possibilidades para o futuro. Em varios momentos da entrevista, o estudante faz
referéncias ao tio.

Perguntado sobre os motivos que o levaram a escolher por essa escola, José
revelou que “ndo foi muito criterioso para escolher colégio”. A proximidade da sua
residéncia foi um determinante ap6s perder uma bolsa de estudos que mantinha em uma
escola particular. O jovem revelou que ndo era mais possivel manter-se na escola anterior
com o tipo de bolsa oferecida pela instituicdo, sendo necessario procurar por outra escola.

Sua chegada a escola ndo se deu por motivos como o desejo de uma formacao para
0 magisterio, pela qualidade da escola ou pela pressdo ou influéncia de amigos ou
familiares. O estudante procurou a escola por estar mais proxima de sua residéncia e por
ndo ter mais condi¢Ges econdmicas de permanecer em uma instituicdo privada, pois o
“atual colégio que estou, apareceu de paraquedas”.

José revelou, ao longo da entrevista, que a escola teria surpreendido as
expectativas e que a formacao para 0 magistério passava a ser uma possibilidade que, até
entdo, ndo teria passado pela cabeca do jovem. Esse sentimento, segundo ele, esta ligado
diretamente & agdo da escola e de seus professores, percebida pelo estudante de forma
clara e evidente nas atividades presenciais da escola. A interrupcdo dessas atividades
presenciais, em decorréncia da pandemia da Covid-19, fez com que, segundo ele, os
estimulos diminuissem e “agora que os estudos foram para dentro da internet” ndo
percebia uma agao por parte da escola e seus agentes que pudesse incentiva-los quanto a
pensar sobre o futuro profissional.

O estudante informou que estava inscrito para participar do ENEN e do vestibular
da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), pensando em se inscrever em alguma
licenciatura e, especificamente, no curso de psicologia da UERJ. Mais uma vez, o jovem
cita, de maneira incisiva, 0 tio como um conselheiro importante, aconselhando-o a
participar de cursos, atividades, provas e concursos. “Meu tio de certa forma abriu meus
olhos, me botou pra cima.”

As caracteristicas apresentadas por José revelam a formacgdo do habitus de classe
que se difere das caracteristicas gerais apresentadas pelos estudantes dessa escola,

sobretudo aos dois grupos representados pelas estudantes Marina e Paula. Mesmo assim,
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é possivel identificar caracteristicas que aproximam diferentes agentes agrupados em um
grupo heterogéneo, mas que contribuem para compreendermos as formulacGes de
expectativas para o futuro de jovens que estdo em uma formacdo especifica.

Um fator que merece destaque na analise para a compreensdo da formacéo de
habitus de classe, tendo o estudante José como exemplo, esta relacionado ao fato de esse
jovem participar de uma atividade esportiva incomum para os agentes oriundos de fragoes
de classes populares. Ele participa de uma equipe de polo aquatico em um clubelocalizado
no bairro da Tijuca. Essa atividade ndo foi interrompida mesmo apds o encerramento das
atividades realizadas pelo seu clube anterior.® Mais uma vez, seu tio surge como
incentivador em participar dessa atividade.

A observacdo socioldgica acerca da atividade esportiva engloba muito mais do
que a simples aptidao fisica e a habilidade na participacdo na modalidade: ela preocupa-
se com 0 universo mais abrangente que sinaliza para a presenca do estudante em um
universo socialmente mais heterogéneo quanto ao pertencimento de classe e do que aquele
presente no espaco escolar. As relagbes que se estabelecem entre os participantesda
modalidade, as praticas sociais, a origem de classe desses atletas, o contexto que envolve
esse esporte entre outras interacdes nos campos sociais estabelecidas a partir dopolo
aquatico, que é a atividade fisica em questdo, possibilitam a reordenacdo de habitusde
classe passivel de determinar gostos e escolhas que possam contribuir de forma decisiva
nas formulagGes de expectativas de futuro.

Esse jovem também representa um grupo de estudantes que visualiza a formacao
como uma possibilidade, “uma oportunidade, né? Eu posso trabalhar com isso, eu ndo sei
o dia de amanha, vai que futuramente eu possa virar um professor em qualquer area que
seja. ensino fundamental, médio, faculdade.” O magistério, assim, passa a ser uma
possibilidade para além da formacéo pelo curso normal, mas uma possibilidade para um
futuro que requer maior investimento em formacao docente.

Para concluir as analises sobre a tipologia estabelecida sobre o estudante Jose,
mais uma vez, a figura do tio surge como agente decisivo para suas acoes. O jovem, de
certa forma, celebra a possibilidade de apenas estudar e dedicar-se a sua formacao,
motivada e promovida por seu tio, pois, segundo ele, “teve muito amigo meu que tiveram

que comegcar a trabalhar, pessoal da minha turma”.

9LA piscina olimpica da sede do Mourisco Mar, de propriedade do Botafogo, localizada na Zona Sul do Rio,
foi fechada por problemas em sua estrutura.
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Novamente nos deparamos com a indicacdo de um elemento pertinente as origens
de classe de fracdes de classes médias, mesmo em suas camadas mais baixas: a oposi¢cao
entre dedicacao aos estudos ou realizacao de trabalho emergencial. Em momento em que
seria preciso estar voltando para os estudos ndo seria condizente ingressar no mercado de
trabalho. Entre as classes populares, ao contrario, o atendimento as necessidades
financeiras imediatas pode contrapor trabalho a dedicacdo integral aos estudos.

Assim, as expectativas de futuro profissional estariam ligadas ao habitus de classe
dos jovens de cada grupo, elemento formador de trajetorias que os orientam conforme as

possibilidades que se apresentam.

5.1 Expectativas de futuro: a contribuicéo dos professores

Os dados que sinalizam a presenca de agentes proximos aos estudantes (familia,
professores e amigos) contribuiram para a compreensdo das escolhas desses jovens, no
que diz respeito a escolarizacdo desses Ultimos. Cada um desses agentes, colaboram de
alguma forma para decisdes como: procurar por uma instituicdo que melhore as condicoes
para a ampliacdo das possibilidades de construcdo de trajetorias e, também, incentivar a
permanéncia e a concluséo do curso oferecido.

Essas agOes foram percebidas nas entrevistas realizadas com os estudantes.
Membros da familia, amigos e professores exercerem determinado grau de influéncia nas
decisbes dos jovens pesquisados. Em maior ou menor grau de participacdo nas tomadas
de decisbes dos estudantes, cada um desses agentes surge como um fator estimulante,
motivacional e influenciador nos passos relacionados com a escola e a formagéo para as
expectativas de futuro.

O estudo também procurou analisar as acoes, visoes e percepcdes dos professores
sobre o trabalho da escola em relagdo a formacao e possiveis escolhas de futuro dos
estudantes e, mais especificamente, com relacdo a esses empreenderem uma carreira no
magistério.

Como dito, foram escolhidos 3 (trés) professores e, assim como estabelecido pela
tipologia dos estudantes, cada um deles representa determinado grupo de docentes que
compdem a instituicdo. Dessa forma, os professores escolhidos representam ndo somente
as areas abrangentes da formacdo do ensino médio e do curso Normal como também

agrupam as principais caracteristicas existentes no quadro docente.
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O roteiro de entrevistas realizadas com o0s professores procurou Seguir 0s
indicativos levantados apés a realizacdo das entrevistas realizadas com os estudantes. Os
principais elementos a serem analisados estavam ligados a efeitos da escolariza¢do na
formacdo de habitus de classe dos estudantes e a acao da escola para motivar os estudantes
a permanecerem na formacéo para o magistério e a continuidade nos estudos dentro da
area.

As entrevistas realizadas com os professores possibilitaram melhor apreender os
significados acerca da formacao em uma escola normal e da influéncia das agfes docentes
que influenciaram nas decis6es dos estudantes. As falas desses profissionais contribuiram
ndo apenas de maneira complementar, mas decisiva, para compreender o papel da escola
e de seus agentes. Os entrevistados: Marcio, Ligia e Tania. Seus relatos foram juntados
aos dados levantados pela pesquisa e as falas dos alunos entrevistados.

Cada um desses profissionais pertence a um grupo de professores caracteristicos
para a formacdo do magistério. O professor Marcio pertence ao grupo de docente das
areas do nucleo comum para o ensino médio. A professora Ligia pertence ao grupo de
profissionais dedicados as disciplinas pedagdgicas. E, finalmente, a professora Téania atua
nos dois grupos existentes para a formacéo do curso normal.

Iniciamos as entrevistas com o professor Marcio, da area de Educacéo Fisica. O
profissional atua na rede estadual de ensino desde o ano de 2010; contudo, sua experiéncia
no magistério é anterior a essa data e também a essa formacdo. A primeira graduagédo
desse profissional foi em Biologia, tendo trabalhado nessa area na rede municipal de
ensino do Rio de Janeiro. A paixdo por atividade fisica, em especial pela luta e seus
diferentes estilos, fez com que toda a sua prética profissional fosse voltada para a
Educacdo Fisica. Apesar de ampla experiéncia no magistério, o profissional tem grande
atuacdo em academias de ginastica.

Marcio trabalha ha 5 (cinco) anos na escola. Esse profissional representa um grupo
de professores que, apesar de atuar no magistério por mais de uma década, somente
conseguiu transferéncia para lecionar em um local mais préximo de sua residéncia ha
pouco tempo. Outros profissionais também apresentam esse perfil: bastante experiéncia,
mas pouco tempo de casa. Esse € um dado que reafirma determinado nivel de sentimento
de pertencimento a instituicdo. O professor revela a satisfacdo de trabalhar nessa escola,
mas ndo esconde certa predilecdo por atuar em outra rede de ensino, como também em

outro campo de acdo praticado em academia. Quando possivel, esse profissional promove
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certo intercambio entre as suas praticas, realizando palestras e a¢cdes com profissionais e
estudantes oriundos das institui¢cdes as quais estd vinculado.

Perguntado se a escola, com seus professores, contribui estimulando os estudantes
a pensar sobre possibilidades para o futuro, Marcio responde acreditar que o quadro
docente dessa escola tem uma pratica bastante intensa de aproximacgdo com os estudantes.
Isso estimularia bastante os jovens a pensar sobre o futuro. “Eu vejo o professor da escola,
eu faco isso, ele esta sempre conversando com o aluno.”

Para Marcio, essas conversas promovem a ampliacdo dos conhecimentos
pertinentes ao processo de formacdo desenvolvido pela escola, como também
proporcionaria reflexdes acerca de possiveis expectativas de futuro (escolhas de cursos
pos conclusdo do ensino médio, realizagdo do ENEM e possibilidades profissionais). “Eu
ja tive aluno perguntando: 6 professor, pra eu dar aula como vocé, o que eu tenho que
fazer?”, “eu gosto muito dessa aula, eu gosto desse tema, eu curto o que esse professor
faz, o trabalho que ele faz. Po! la ser legal se eu tivesse uma faculdade também como ele
fez.” Esses dialogos proporcionariam reflexdes sobre a formagéo. Na visdo de Marcio,
essa acdo seria capaz de provocar interesses dos estudantes sobre a formacdo para o
magistério.

Em outro momento da entrevista, o professor Marcio faz uma ponderacao sobre
suas respostas anteriores. Para ele, muitos estudantes deixam de pensar a carreira do
magistério como possibilidade para o futuro por conta da baixa remuneragéo atribuida a
atividade docente. “P0, sabe, ndo ¢ bem remunerado, de repente se eu fizer outra area,
outra coisa, outra profissdo, vou ganhar mais”.

Como esse profissional tem dividido seus tempos de aulas entre as turmas do 1°
(primeiro) e do 3° (terceiro), consegue ver o movimento de entrada na escola e de
conclusédo do curso, tendo a percepcdo clara do processo de desisténcia dos estudantes
pela formacao em andamento. Segundo ele, os alunos que chegam até o 3?2 (terceiro) ano
de escolaridade enxergam a possiblidade de prosseguir na carreira do magistério, sendo
a opcéo de cursar alguma licenciatura “como algo natural”.

Finalmente, perguntado se conseguia perceber se sua acdo como docente exercia
alguma influéncia nas decisfes dos estudantes em seguir com os estudos e formulacbes
de expectativas de futuro, o professor responde, sem duvidas, que sim. “Totalmente, Vito.
Com certeza sim. E o que te falei, o aluno observa o professor, ele passa a achar legal o

trabalho do professor.”
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O professor Marcio representa um grupo de profissionais que atua nas areas do
nacleo basico do curriculo para o ensino médio, mas que precisa adequar sua carga horaria
a realidade do curso Normal. Esse grupo apresenta recorrentes questionamentos sobre o
tempo para trabalhar com a quantidade de conteldos necessarios para que 0S jovens
consigam participar do ENEM com reais chances de conseguir um melhor desempenho.
Como dito anteriormente, muitos professores do nicleo comum buscaram adequar a
matricula nessa unidade de ensino, ndo pelo fato de ser uma escola de formagdo para
professores, mas por outras razGes, como a proximidade da residéncia e a facilidade de
acesso.

O 2° (segundo) grupo a ser analisado seré representado pela professora Ligia. Esse
grupo constitui-se pelo fato de agrupar os professores das chamadas disciplinas
pedagogicas. Esses professores tém uma formagio académica nas areas de licenciatura®
para 0 magistério no ensino médio e suas praticas estdo voltadas diretamente para a area
de formac&o para 0 magistério dos anos iniciais.

Ligia possui algumas caracteristicas proprias do grupo que representa. Ela atua na
escola ha mais de 10 (dez) anos e ja lecionou diferentes disciplinas pedagdgicas. A
maioria dos professores das areas pedagogicas esta habilitada a trabalhar com diversas
areas da grade curricular para a formacéo profissional. Nesse sentido, cabe destacar minha
prépria préatica como docente dessa escola, onde iniciei 0 ano letivo de 2021 responsével
por 4 (quatro)®® disciplinas. Essa pratica de atuar em varias areas e disciplinas acarreta
consequéncias relacionadas diretamente ao tempo de atuagdo com determinado grupo de
estudante, uma vez que a proximidade possibilita maior envolvimento com os jovens,
podendo gerar maiores e melhores observacoes.

E o caso da professora Ligia. Carismatica, querida pelos alunos e reconhecida pela
comunidade escolar como uma profissional comprometida com o trabalho pedagdgico e
com posicionamento critico em relacdo as questdes que envolvem a escola, contribuindo
de maneira enriquecedora para as analises sobre as perspectivas de futuro dos estudantes.
Percebe-se, nas reflexdes presentes nas respostas dessa profissional, a defesa da formagéo

realizada pelo curso normal

92 Esses profissionais sio formados em pedagogia, psicologia e em licenciaturas, autorizados pela SEEDUC
RJ a atuar nas disciplinas pedagdgicas.

%3Disciplinas das areas de Fundamentos da Educagdo: 1) Psicologia da Educagdo, Conhecimentos didaticos
metodolégicos; 2) Didatica do Ensino Fundamental; 3) Didatica da Educacdo Infantil; e 4) Praticas
Pedagogicas.
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Ligia entende que as ac¢Oes desenvolvidas pela escola podem induzir os alunos a
manterem-se na escola, contudo, faz duas observacdes significativas. A primeira seria
concernente a divisdo estabelecida pela pandemia, entre o antes e o atual momento do
vivido (aulas presenciais e utilizacdo da plataforma no ensino remoto e distanciado). Em
um primeiro momento, com 0s jovens mais proximos, essas acOes eram melhor
percebidas. A segunda esta voltada para as praticas efetivas da escola. A professora faz
uma reflexdo critica, questionando, em alguns momentos da entrevista, se de fato essas
praticas continuam ocorrendo. Reforca que esse “olhar diferenciado” precisa ser
constantemente apurado para a escola poder atrair os estudantes. “A gente ndo pode ser a
mesma escolinha da esquina ou apenas uma obrigacgdo social; nds formamos professores.
Enguanto nds ndo tivermos isso na cabeca, a escola normal ndo vai pra frente.”

Perguntada se escola contribui para auxiliar os jovens a pensar possibilidades para
expectativas de futuro, Ligia novamente divide o antes e o depois em relacdo a pandemia.
Na sua opinido, até quando as atividades presenciais eram possiveis isto acontecia em
parte, pois ndo percebia uma agdo conjunta, € ndo enxergava essa preocupagao por parte
dos professores como um todo, sobretudo no grupo de profissionais do nucleo comum.
Em uma “escola de formacdo de professores, nds temos dois mundos totalmente
diferentes”. A professora Ligia relata o quanto é necessario estabelecer essa agdo em
conjunto em uma escola como a de formacgdo para professores. S6 assim seria possivel
fazer com que a escola pudesse efetivamente contribuir para as formulagGes dos
estudantes. Com o afastamento das atividades presenciais, o trabalho pedagdgico torna-
se puramente mecanico, e essa acdo incentivadora passa a ndo ser percebida.

Ligia informa que sempre procurou estabelecer contato com os estudantes, mesmo
apos a saida dos alunos da escola. Informa que tende a sistematizar esse contato,
procurando saber sobre a vida pessoal e profissional desses egressos, preocupando-se em
estar a par da trajetoria desses jovens. “Eu tenho essa mania de acompanhar”.

Finalmente, perguntada sobre as possibilidades desses jovens em sentirem-se
atraidos a continuar na formacdo do magistério e ter como possibilidade real, tornarem-
se professores no futuro, ou buscar outro curso de graduacdo, Ligia relembra algumas
posturas no passado recente para entdo responder ao que percebe no momento sobre essa
possibilidade.

A professora Ligia lembra que, até o ano de 2012, a formag&o do curso normal
tinha a duragdo de 4 (quatro) anos e que ndo existia esse pensamento de curso de

graduacdo. Os estudantes procuravam a escola por simplesmente oferecer o curso normal.
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A partir do momento que o curso passa a ter a duracdo de 3 (trés) anos, ndo so 0s interesses
dos estudantes se modificam, como também as preocupacdes dos professores. Ela ressalta
gue nos anos anteriores a 2012, muitos alunos eram empregados em escolas publicas e
privadas. Na percepcdo de Ligia, essa mudanca promoveu alteracdo nos interesses dos
jovens e nos resultados da escola.

Se anteriormente, com um maior tempo de duracdo para a formacéo, o estudante
ingressava na carreira docente, a partir de 2012, percebe-se um aumento de jovens
ingressando em universidades publicas. “Ja tive alunos que sairam dali da escola e foram
fazer Direito na UERJ. Ja tive alunos ali que sairam para fazer Ciéncias Sociais na FGV
com bolsa.”

Essa fala revela um misto de sentimentos. Uma parte deles demostra o orgulho
dos resultados obtidos pela escola, mas por outro lado deixa transparecer um certo
ressentimento de ndo mais observar um ingresso efetivo desses estudantes na carreira do
magistério.

O grupo de professores representado pela professora Ligia tende a ser mais
homogéneo em relagdo aos outros dois constituidos. A defesa, em maior ou menor grau,
para o curso de formacao para o magistério continuar a existir nos moldes do curso normal
(nivel médio) configura-se como principal caracteristica de agrupamento desses
profissionais.

Por fim, o terceiro grupo, representado pela professora Téania, agrupa um nimero
menor de professores, mas que sdo capazes de contribuir com impressées relevantes sobre
as expectativas de futuro dos alunos.

A professora Téania (Historia) leciona tanto no nacleo basico como nas disciplinas
pedagogicas (Historia e Filosofia da Educacdo). Como sua carga horaria é de 36 (trinta e
seis) horas, ela atende todas as turmas do 1° (primeiro) e do 2° (segundo) anos. Conhece
muito bem os alunos, demonstrando capacidade grande de guardar nomes e informacdes
dos jovens. Seu estilo descontraido e brincalhdo aproxima e atrai 0s jovens com
facilidade. Prestes a se aposentar, tem na escola um espaco de referéncias para as fases
de sua vida, as quais normalmente relembra com carinho.

Perguntada inicialmente se a escola consegue atrair jovens com suas ac¢des para
iniciar os estudos no ensino médio, permanecer e concluir o curso normal, a profissional
aponta dois grupos de estudantes. Um grupo maior, caracterizado pelos estudantes que
sdo orientados a se matricular na escola por influéncia de amigos e familiares

conhecedores das qualidades da escola. Outro grupo menor, identificado pelos alunos que
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procuram a formacao para professores. “O aluno que quer ser professor vai para a escola,
porque ele se informa antes do que é a escola.”

Mesmao apods esse processo de busca por informacdes acerca do que é a escola por
parte dos alunos e seus familiares, Tania percebe que varios deles tém um choque quando
se deparam com a carga necessaria de dedicacdo para permanecer estudando na escola.
“Vocé V&, da 1? (primeira) série para a 22 (segunda) série, tem uma evasao enorme.”

Sobre as percepcOes de que a escola contribui para a formulagdo de expectativas
de futuro, Tania revela que ndo percebe uma acdo efetiva e integrada por parte dos
professores da escola, e que as acGes que levariam 0s jovens a uma espécie de
encantamento pelo curso e pela carreira se ddo em decorréncia de agdes pontuais de
determinados professores. Perguntada se ela mantém contato com os estudantes
posteriormente a saida desses da escola, informa que “claro!”, e lista uma série de nomes
com 0s quais mantém contato constante, procurando saber como estdo e 0 que estéo
fazendo da vida. A professora aproveita para falar que é madrinha® de formatura de
varios estudantes. “Esses meninos” OU “essas meninas”, COMO pronuncia varias vezes, de
maneira carinhosa, ao longo da entrevista.

Perguntada se os professores (pelo menos os que ela destacou na entrevista)
conseguiriam influenciar em decisdes dos jovens acerca de seus futuros profissionais, ndo
hesitou em responder: “Com certeza... determinados professores sdo fundamentais na
opcao desses garotos”. Acredita que, na falta de uma a¢do integrada mais efetiva, alguns
professores sdo referéncias para esses jovens. “Eu acredito bastante que a gente faz parte
dessa opgao deles.”

O grupo representado pela professora Tania, apesar de ser menor em quantidade,
possui uma caracteristica marcante. Esses profissionais conseguem estabelecer contato
com todas as turmas de uma determinada série. Isso faz com que tenham um olhar sobre
todas as turmas, apontando tragcos marcantes desses jovens, caracteristicas proprias de
uma determinada préatica e a¢cdes que revelariam o habitus de classe desses jovens.

Esses professores, entrevistados possibilitaram destacar alguns elementos
primordiais para compreendermos a formulacdo das expectativas dos jovens analisados:
1°) para esses professores, a escola Normal de formacdo de professores consegue atrair
estudantes para seguir no curso, contudo, existem ressalvas nas falas dos entrevistados;

2°) relataram que essa atragdo ja foi maior no passado recente e que a desvalorizagao do

%A formatura, com a tradicional entrega do anel, € realizada sempre com muito destaque ao final do curso.
Esse ritual mantém vinculo com um passado de glamour proéprio do curso normal.
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magisterio é percebida cada vez mais pelos jovens; 3°) as acdes desenvolvidas pela escola
ndo possuem um nivel satisfatdrio de integracdo entre as areas; 4°) compreendem que as
acoes de determinados professores sdo capazes de mobilizar os estudantes a pensar nas
possibilidades para o futuro profissional.

Apesar das ressalvas, para esses professores, a agdo desenvolvida por eles e pela
maior parte dos colegas consegue estimular os estudantes, ao longo do curso, a pensar na

possibilidade de seguir com a formacéo no magistério.
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6 EXPECTATIVAS DE FUTURO E O MAGISTERIO COMO
POSSIBILIDADE

Em um mundo que propaga mudancas velozes permeadas por tecnologias que
determinam novas metodologias de trabalho, a formagdo de novos profissionais é
constantemente questionada a promover solucdes tdo rapidas quanto os desejos das
pressOes exercidas sobre ela. Os agentes envolvidos nesses processos encontram um
campo tdo complexo e volatil que dificulta ainda mais as formulacdes de expectativas de
futuro. Essa complexidade ganha novos contornos em um contexto de agravamento da
crise sobre o trabalho e 0 aumento das desigualdades em uma sociedade dependente.

Nesse cenéario, percebemos as expectativas de futuro de jovens que estudam em
uma escola publica, que tem como funcéo formar profissionais para a educacdo dos anos
iniciais do processo de escolarizacdo dos individuos, € uma tarefa em que se avolumam
complexidades em um cenario ja repleto de desafios.

Nesse campo, encontram-se jovens estudantes, representados por Marina, Paula e
José, que chegaram até a escola por vias diferentes e, durante a jornada vivenciada nesse
espaco social diferenciado,®® puderam construir expectativas diversas quanto ao
magistério e ao futuro profissional. Nesse mesmo espaco, temos o0s professores
representados por Marcio, Ligia e Tania, que traduzem o sentimento dos principais grupos
existentes na escola quanto ao entendimento de suas praticas estarem voltadas para
influenciar os jovens nas formulacdes de expectativas de futuro, tendo o magistério como
possibilidade.

A articulagdo das informacgGes levantadas pela pesquisa permitiu as analises que
seguem, tendo em vista: as expectativas de futuro, o magistério como possibilidade
profissional e a contextualizacdo das vias de desenvolvimento em uma sociedade
dependente.%

O ponto de partida dessa analise esta em um elemento presente em todos 0s
discursos dos agentes ouvidos: as preocupacgdes, ou pelo menos mencdes, relativas a
pandemia provocada pela Covid-19, tanto de estudantes como de professores. Enguanto

Paula ndo demonstra qualquer tipo de mudanca em suas pretensdes para o futuro, tanto

%Diferenciado pelo fato de ser uma escola de formagao profissional.

%Teoria da dependéncia formulada por intelectuais, sobretudo na década de 1960 e 1970, dos quais se
destacaram membros da Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) como Celso
Furtado. Tinham como formulacdo conceitual o entendimento da relacdo do capitalismo mundial de
dependéncia entre paises “centrais” e paises “periféricos”.
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Marina como José revelaram preocupacgdes sobre esse aspecto, a ponto de apontar
provaveis consequéncias em virtude da interrupgdo das aulas presenciais e, sobretudo, das
alteracGes provocadas na configuracdo econdmica da familia. Pensar e criar estratégias
para a construcdo de trajetdrias diante de tal cenario € um desafio arduo para jovens
estudantes que procuram viabilizar seus sonhos, desejos e vontades. A professoraLigia
também apontou em varios momentos da entrevista preocupacfes sobre o desempenho
dos estudantes quanto a formagdo profissional diante do contexto de “aulasremotas”,
praticadas em virtude da pandemia. O desgaste ocasionado pelo esforco, tanto de
estudantes quanto de professores, para que as atividades pudessem ocorrer minimamente,
ndo possibilitaria mitigar os prejuizos que se evidenciavam naaprendizagem desses
jovens. Contudo, as preocupacdes ndo fizeram a esperanca desaparecer na perspectiva
desses estudantes. E possivel verificar adequagdes,adiamentos e reversdes nas praticas
adotadas por esses agentes.

A incerteza é predominante quanto as perspectivas de futuro, e esta presente nas
falas dos estudantes. Sonhos, desejos e vontades existentes no imaginario desses jovens
sdo impulsionados pelo habitus de classe, tornando-os visiveis em suas praticas, porém,
a materializacdo de suas vontades esbarra em obstaculos reais. Os projetos de trajetdrias
profissionais procuram criar escapes, segundas e terceiras opgdes para possibilidades
idealizadas.

Mesmo diante de obstaculos e dificuldades, os estudantes pesquisados revelam,
tanto nas respostas aos questionarios quanto nas respostas as entrevistas, um otimismo
implicito em conseguir desenvolver suas ac¢oes edificantes para suas trajetdrias de futuro
profissional.

E possivel verificar tais iniciativas nas acdes dos jovens analisados. A estudante
Marina “aproveitou” a realidade imposta pela pandemia sobre o campo educacional em
seguir com as propostas de atividades remotas nas “aulas” oferecidas pelas diferentes
redes de ensino. O auxilio as criangas de sua comunidade nas tarefas escolares rendeu
para a estudante uma remuneracdo, assim como a possibilidade de planejar uma agéo
futura. Marina enfatizou a ideia de construir, em parceria com outras amigas, projetos
educacionais que auxiliariam as criancas de sua comunidade. A formacdo para o
magistério seria um instrumento facilitador para essa possivel acdo no futuro.

J& a estudante Paula, que vinha desenvolvendo uma atividade remunerada até o
inicio da pandemia, trabalhando em festas infantis como recreadora, ndo apresentava

nenhum tipo de reformulacdo em seu projeto para o futuro. Informou somente que gostava
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do que vinha fazendo como recreadora e, de alguma forma, sentia que a formacao para o
magistério a teria auxiliado nas suas praticas com as criancas. Paula seguia com a ideia
se tornar uma arquiteta no futuro, porém sem revelar como buscaria concretizar esse
desejo.

Por ultimo, o estudante Jose revela que, com o auxilio de seu tio, refletia
constantemente sobre possibilidades para o futuro, procurando voltar as atencdes para o
vestibular da UERJ e para a realizagdo do ENEM. As licenciaturas passaram a estar
presentes em suas expectativas de futuro, muito por conta das a¢des dos professores,
contudo, sentia ser maior essa influéncia quando as atividades escolares eram presenciais.

Destaca-se, na projecdo de futuro, a possibilidade de atuacdo no magistério nas
estratégias dos jovens relatadas acima. Essa possibilidade ndo é descartada de forma
absoluta, e evidencia uma espécie de investimento futuro que pode se concretizar
futuramente como alternativa para a vida profissional. Porém, percebemos variacGes
quanto a real efetivacdo dessa projecdo, relaciona ao habitus de classe.

As falas de Marina e Paula, em comparagdo com as de José, sinalizam uma
diferenca, que se manifesta em seu habitus de classe desse Ultimo estudante, decorrente
de uma provavel mudanca para posi¢do considerada superior a sua original e as das duas
outras alunas. Ao contrario dessas estudantes, José ndo foi obrigado, em nenhum
momento, a procurar possibilidades de trabalho que rendesse algum tipo de remuneracao.
Enquanto Marina conseguiu executar uma atividade que lhe possibilitou receber
contribuicbes remuneradas, auxilio as crian¢as de sua comunidade na realizacao de tarefas
escolares, Paula, que trabalhava como recreadora em festas infantis, teve interrompida
sua atividade justamente pelo mesmo motivo: a pandemia. Mesmo em situagdes opostas,
no que se refere ao inicio e a interrupcdo de atividades, por conta de medidas necessarias
a conter a pandemia da Covid-19, as estudantes revelam uma condigdo ndo experimentada
por Joseé.

As falas do jovem revelam uma diminuicdo das condi¢fes econémicas de sua
familia e da manutencdo das formas de reproducdo social desta. José precisou mudar de
escola, pois o0s pais ndo podiam pagar as mensalidades sem a bolsa de estudos oferecida
anteriormente, levando-o a procurar por outra escola ajustada a sua condi¢édo financeira.
Com o inicio da pandemia, foi preciso mudar-se para a casa do irmao de seu padrasto. O
auxilio dado por esse tio rendeu um alivio nos gastos para a sua familia, assim como

tornou-se um aliado nas formulagOes para as expectativas de futuro. Esse ajuste familiar

117



fez com que José seguisse pensando nos estudos e nas possibilidades de formulagdes de
futuro, sem a necessidade de buscar trabalho de maneira emergencial.

As diferencas sinalizadas nas falas desses estudantes revelam o habitus de classe
desses jovens e suas variagdes em ralacédo as possibilidades de considerarem o magistério
como expectativa de futuro. Tornar-se professor tem um significado especifico para cada
um deles, integrando condicGes diferentes nas suas estratégias. Enquanto Marina pensa
em uma real possibilidade para o magistério no futuro, Paula visualiza essa possibilidade
apenas como uma forma de passagem para outra formulacéo de carreira desejada. Vale
lembrar que essa jovem tem em mente tornar-se arquiteta, mas néo apresenta sinais claros
de que esse desejo possa se concretizar, muito menos demonstra possuir capital cultural
para objetivar esse desejo.

Por fim, José pensa em algumas possibilidades para a participacdo no vestibular
da UERJ, no ENEM e nas escolhas dos cursos desejados. Revela que é possivel ingressar
em alguma licenciatura e que, enquanto estimulado pelas aulas presenciais na escola,
pensava na possibilidade de se tornar professor de areas do ensino fundamental e médio
ou, “quem sabe”, atuar na docéncia superior. Verifica-se, assim, uma clara nogéo (e desejo
concretizado) de distingdo presente nessas escolhas.

Voltando aos dados iniciais levantados pelas respostas ao questionario e
analisando o discurso dos agentes entrevistados, é possivel destacar elementos que
indicariam a a¢do do habitus de classe sobre as escolhas dos jovens, sendo a escolarizacdo
um processo de socializacdo relevante para inculcacao de valores e crengas.

Entre os estudantes pesquisados, 98% (noventa e oito por cento) se diziam
convictos de seguir com os estudos, e 87% (oitenta e seta por cento) desses mesmos
jovens conseguiam informar qual graduacdo desejavam cursar ao final da educacdo
basica. Foi perguntado também para esses estudantes o nome do curso que desejado. De
81 (oitenta e uma) respostas, 42 (quarenta e duas) eram voltadas para cursos de
licenciatura e pedagogia. Sendo assim, mesmo antes de se pensar em problemas
decorrentes da pandemia que nos assola, 0 magistério estaria presente como possibilidade
para as expectativas de futuro.

A visdo precarizada do magistério estava presente nas falas. Tornar-se professor
ndo configura como primeira op¢do para a vida profissional desses estudantes. Assim,
confirmavam as consideracdes de Costa (2009) acerca do empobrecimento dos
professores da educacao basica como um todo. Os baixos salérios e a perda do controle

das acGes sobre o trabalho docente, entre outros fatores, revelariam a proletarizacdo da
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atividade docente, tornando-a pouco atrativa. Mesmo assim, 0 magistério surge como
possibilidade em uma escola que atrai, em primeiro lugar pela sua qualidade e, em
segundo lugar, pela formagao oferecida.

Mesmo sinalizado para a precarizacdo no magistério é, dessa forma, sinalizada
pelos proprios estudantes, que, ainda assim, ndo descartam a possibilidade de utilizar a

formacéo a ser obtida como possibilidade para o futuro. Mesmo declarando
conscientemente essa precarizagdo, ndo inviabilizam a atividade docente como
possibilidade de mobilidade social. Conseguir trabalho a partir de sua formacéo e pelo
esforco de sua trajetdria significaria, assim, um ponto de crescimento econémico e social.

Vale lembrar que 0s jovens que preencheram 0s questionarios naquela fase da
pesquisa eram estudantes do 2° ano e que também o fizeram préximo do término do ano
letivo (novembro de 2019). Significa dizer que mais da metade do periodo destinado a
formacdo ja havia sido cursado e que todos os estudantes que participaram dessa coleta
de dados seguiriam na formacao até a concluséo do curso. As possiveis contribuicdes das
acoes desenvolvidas na e pela escola para a formulagdes de expectativas de futuro, tendo
0 magistério como possibilidade, poderiam estar presentes nas formulacdes desses jovens.

A escola, para esses jovens, torna-se um componente estratégico na combinacao
de elementos fundamentais para a construcdo de expectativas de futuro, recebendo
significados diversos ao longo da passagem pelo ensino médio. Desde a procura por essa
escola, passando pela matricula, pela permanéncia até a conclusao do curso, os estudantes
ressignificam sua funcdo diminuindo ou aumentando o grau de interferéncia nas
possibilidades de suas trajetérias. Em outras palavras, 0 magistério pode se tornar uma
possibilidade ao longo da permanéncia na escola.

Para os professores, esse significado é mais direto. Na visdo dos professores
Marcio, Ligia e Tania, a acdo desenvolvida pela escola é capaz de despertar o interesse
desses jovens em buscar ingressar no magistério. A professora Tania destaca que essa
acdo é exercida ndo pela escola, por meio de um trabalho sistematizado, mas, sim, pela
prética diferenciada de alguns colegas.®” A professora Ligia compartilha da mesma falta
de acdo integradora entre as diferentes areas da escola, chegando a indicar um momento
de mudanca no ponto de vista da formacéo e dos resultados da escola, em que, até 0 ano
de 2012, percebia-se um maior quantitativo de estudantes ingressando no mercado de
trabalho pela via do magistério. A partir desse ano, com a mudanca na temporalidade®

970s nomes citados faziam parte do grupo de professores das disciplinas pedagdgicas.
%0 curso normal passa a durar o mesmo periodo do ensino médio, 3 (trés) anos.
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do curso normal, as atencfes estariam voltadas para as aprovacOes nas selecdes para o
ingresso nas universidades.

Analisando o discurso desses agentes, € possivel destacar alguns elementos
reveladores das expectativas de futuro e o magistério como possibilidade. Catani e
Nogueira (2007) destacam que as estratégias de reproducdo, e de maneira especial a
reconversao que os agentes e seus familiares utilizam, procuram manter ou ampliar de
forma qualitativa seu posicionamento nos campos sociais. Dessa forma, os estudantes
procurariam reorganizar suas praticas na tentativa de conferir ganhos capazes de melhorar
seu posicionamento no espaco social.

O magisterio passa a ser visto como uma possibilidade para o trabalho. Para os
professores, esse movimento viabilizado pela via da escolarizacdo ocorre sobre 0s jovens
que concluem a formagéo no curso Normal.

As acOes exercidas pela escola e seus professores, mesmo quando nao levariam
esses jovens a pensar no magistério como possibilidade de futuro, proporcionariam
reflexdes acerca do ingresso em outras carreiras melhor posicionadas nos campos sociais.
Bourdieu e Passeron (1992) em estudo classico sobre o sistema escolar, apontam a
utilizacdo da escola - e suas predisposicOes e probabilidades objetivas para se ter éxito

nela — pelas diferentes classes sociais.

Se, no caso particular das relacbes entre a escola e as classes sociais, a
harmonia parece perfeita, é que as estruturas objetivas produzem habitus de
classe, e em particular as disposi¢des e as predisposicBes que, gerando as
praticas adaptadas a essas estruturas, permitem o funcionamento e a
perpetuacéo das estruturas. (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 213)

O sucesso escolar, a conquista de titulos e diplomas e a ampliacdo do capital
cultural sdo compreendidos como condicdes basilar nas formulagdes de expectativas de
futuro, tradicionalmente presentes nas fragdes de classes sociais, projetando a escola com
um instrumento capaz de perpetuar estruturas para a reproducéo de posi¢des nos espagos
sociais. Tendo em conta as consideragdes acima, observando a situa¢do do curso normal
diante das transformacdes nele ocorridas e como a escola em que realizamos nossa
pesquisa se coloca a frente a essas mudangas e seus efeitos nas expectativas dos
estudantes.

E importante ressaltar, em primeiro lugar, um processo continuo que busca
aumentar a formacdo inicial para os docentes que atuam em toda a educacdo bésica.

Apesar de o curso Normal sobreviver até os dias atuais, formando profissionais
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habilitados a trabalharem na educagdo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental, os debates acerca da formacdo do professor exigindo melhorias de
qualidade e a ampliacdo do nivel de escolaridade intensificaram-se desde 1996, com a
promulgacdo da LDB em vigor. Durante todo esse periodo, foram realizados debates na
tentativa de se chegar ao melhor formato sobre a formacéo docente destinada aos anos
iniciais do processo de escolarizacdo. Contudo, 0 curso se mantém presente no repertorio
de opgdes para a formacdo para 0 magistério, mesmo sem o prestigio de tempos
anteriores. A mudanga na temporariedade ocorrida na formagdo s6 foi mais uma dentre
as tantas ocorridas ao longo desse periodo.

Essa observacédo apresenta elementos capazes de entender um movimento que se
estabelece na escola analisada. Os grupos representados, sobretudo pelos estudantes Paula
e José, enxergam a formacdo para o magistério nem tanto como uma possibilidade
profissional imediata, mas como uma consequéncia do curso oferecido pela escola.

Voltando as analises realizadas pelo discurso da professora Ligia, que aponta a
transicdo dos resultados relacionados ao trabalho realizado pela escola, a profissional
acredita que a escola ndo realiza uma agdo integrada entre as &reas (comum e
profissionalizante), com o proposito de motivar os jovens a terem o0 magistério como
referéncia presente entre suas expectativas de futuro que tenham. No entanto, agdes neste
sentido ocorreriam, porém sem que isto fosse resultado de a¢Ges mais integradas pelo
grupo das chamadas disciplinas pedago6gicas. Essa também € a visao da professora Tania,
que, de forma mais incisiva, chega a enumerar os profissionais que de fato teriam uma
grande influéncia sobre as decisfes dos estudantes.

O professor Marcio, representante do grupo dos docentes das &reas ligadas ao
nucleo basico para o ensino médio, enxerga que essa atividade ocorre pela simples pratica
das acOes diarias de aproximacdo com o0s estudantes. Esse grupo de professores
apresentam claramente uma preocupacdo com a continuidade dos estudos dos estudantes,
incentivando os jovens a participar de vestibulares, de processos de ingressos em
universidades, como no ENEM. Essa acdo ndo necessariamente € exercida com a
finalidade de incentivar o ingresso dos jovens em uma licenciatura ou no curso de
pedagogia, mas sim em qualquer curso de graduacdo, preferencialmente, em instituicoes
publicas e/ou de reconhecida qualidade.

Mesmo assim todos os professores entrevistados acreditam que as agdes exercidas
pelos profissionais da escola determinariam algum grau de influéncia sobre as decisfes

dos estudantes. Sendo assim, segundo eles, as vivéncias que se estabelecem na escola
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mostram-se capazes, nas visoes dos professores ouvidos, de potencializar as estratégias
desses jovens em relacdo do seu futuro. Os estudantes, em menor grau, sinalizam as acfes
dos professores e de agentes externos a escola como incentivo para formular expectativas
de futuro. Diante dos argumentos e dos discursos analisados, a escola confirma ser, nos
sentidos e nos significados apresentados, um elemento presente e relevante nas
composic¢des das trajetdrias desses jovens.

Estudantes e professores apontaram sentidos e significados para uma escola no
intuito de auxiliar nas expectativas de futuro, tendo esse contexto desafiador presente. As
analises realizadas trazem as marcas das perspectivas de futuro entrelacadas com as
decisOes definidas por habitus de classe em respostas aos desafios existentes nos campos
sociais marcados pela precariedade do trabalho, ocasionado por um processo de

desenvolvimento econémico amplamente fragilizado para as fracdes de classes populares.
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Consideraco0es finais

A escolarizacdo como forma de mobilidade social em muito foi inculcada pela
sociedade como a maneira de se conseguir a tdo desejada construcao de um futuro melhor.
Para muitos dos jovens provenientes das classes populares, “prosseguir nos estudos ¢
visto como a condi¢do primeira para que possam construir uma carreira profissional
distinta da de seus pais e familiares proximos” (MASSON; ACKER, 2018, p. 109).
Assim, a escola, e sobretudo seus agentes (professores, dirigentes, funcionarios e
colegas), surge para esses jovens como a possibilidade de alcancar tal objetivo.

Dessa forma, pensar a escola nesse processo de formacgéo profissional para a
juventude das classes populares é uma tarefa de extrema relevancia para os estudos em
ciéncias sociais destinados a compreender o papel desses agentes em uma sociedade
dependente, necessitada de reformulacfes estruturantes para o desenvolvimento, e para
os trabalhadores, em especial, 0s jovens que procuram ingressar no mercado de trabalho.

Gramsci (1999) aponta caminhos para o desenvolvimento educacional do ser
humano, seguindo a concepc¢do de uma formacao integral, contraria ao academicismo
dissociado da concretude das relagdes de producéo e proposta pela burguesia. O papel da
educacdo, para o autor, € de que ela € um elemento central, presente nas relagdes humanas,
e que tem na escola seu locus especial para a formacdo do individuo, sendo uma escola
unitéria para essa tarefa. “A escola unitaria que se expressaria na unidade entre instrucéo
e trabalho, na formacao de homens capazes de produzir, mas também de serem dirigentes,
governantes” (CIAVATTA, 2009, p. 29). Assim, a formacado humana desenvolvida por
esta escola deveria levar em conta 0s conhecimentos das leis da natureza, da humanidade
e do ordenamento vigente regulador da vida em sociedade.

A educacdo, sob tal aspecto, estaria a servi¢co da sociedade para a formacédo de
homens capazes de colocar em pratica toda a sua potencialidade, adquirida e desenvolvida
no desenrolar da histéria da humanidade, transformando, pela préxis, a realidade existente
em algo positivo. “A praxis ¢ para Gramsci a categoria central porque para ele o que
existe, como resultado da ag&o transformadora dos homens, ¢ praxis.” (VAZQUEZ, 2007,
p. 58). A escola assumiria um carater nao apenas de contribuicdo para a construcao de
trajetdrias favoraveis, mas também contribuiria na formacdo de mulheres e homens
capazes de transformar a realidade diante das dificuldades apresentadas.

E na escola que os jovens pesquisados buscam os instrumentais para a construgio

de futuros possiveis. E nesse espaco que escolhas comecam a ser pensadas e assumidas
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com maior nitidez. Mesmo que nédo seja 0 palco exclusivo desse processo, € nesse local
gque mogas e rapazes podem trocar com outros pares suas vontades, sonhos, desejos,
expectativas e, sobretudo, associar conhecimentos que possibilitem pensar as possiveis
variedades para uma escolha profissional. Essas escolhas, entdo, sdo estabelecidas frente
ao habitus de classe e estdo relacionadas as condi¢cdes econdmicas e sociais utilizadas
para a distin¢cdo que os agentes realizam para suas afirmar suas escolhas.

Por fim, é preciso compreender que, por muito tempo, a escola foi apresentada
para as fracdes de classes populares como redentora dos problemas sociais, capaz de
instrumentalizar a todos que nela passam, tendo mobilidade social como consequéncia
Unica e exclusiva para aqueles que nela tém sucesso. A visdo ingénua atrelada a esse
processo permite produzir distorgdes sobre a funcéo da escola e frustragdes nos agentes
(professores e estudantes) que a vivenciam.

Diante de todo o exposto, é importante pensar uma escola que compreenda
diferentes maneiras de formacéo e que entenda as identidades de juventude; ou seja, uma
educacao publica construida como algo que va ao encontro dos anseios desses grupos,
além do fato de que € necessario saber construir uma forma de pensar solucdes para
antigos problemas. Observamos, assim, as escolhas desses jovens, tendo o magistério
como um referencial, realizando uma analise sociologica sobre o carater da educacéo, no
qual as experiéncias escolares analisadas dizem respeito a uma juventude proveniente de
classes populares, cujas construgdes, conscientes e inconscientes, de futuro apresentam
uma rigueza de variaveis. Conforme Bourdieu (2003), essas experiéncias estdo presentes
em um sistema de praticas da vida desses jovens, que modelam e conduzem suas acgdes e
gostos; ou seja, estdo inseridos em um “sistema de disposicdo aberto, que esta
incessantemente diante de experiéncias novas, logo, incessantemente afetado por ela. E
duradouro, nao imutavel” (BOURDIEU apud BONNEWITZ, 2003, p. 90)

Esse processo revela o papel importante desempenhado pela escola, na tentativa
de compor elementos de habitus de classe, durante a formacdo das estratégias de
construcdo de perspectivas para o futuro. No conjunto de elementos agrupados por
estudantes oriundos de fracdes de classes populares, a escola ganha dimensao primordial
na composicdo de capital simbolico, imprescindivel para alcancar vitorias, nas disputas
sociais e, assim, possibilitar mobilidade social.

E possivel apontar que as disposicdes construidas pelos jovens em suas estratégias
tiveram formulagdes elaboradas em respostas a situacdes de vida a que foram impostos.

Para esses jovens, 0 habitus de classe fez com que chegassem até a escola com o objetivo
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de cursar o ensino médio, tendo a finalidade de proporcionar novos ganhos que
significassem ampliacdo e reconversao de seus capitais simbdlicos.

Os agentes que atuam nessa escola configuram-se como componentes
fundamentais na composicdo da dimenséo atribuida para essa instituicdo. Observa-se 0
papel de destaque atribuido aos professores na funcdo de possibilitar aos estudantes
constituir capital capaz de impulsionar suas estratégias de construcdo para o futuro
profissional.

Os professores percebem-se como agentes fundamentais desse processo. Marcio,
Ligia e Tania, representantes dos grupos de professores que atuam na escola, acreditam
que os professores contribuem nas formulacdes das expectativas de futuro dos jovens.
Contudo, essa percepgao parece ser supervalorizada por esses agentes.

Na percepcdo dos jovens entrevistados, a acdo dos professores, tanto os que
trabalham com as disciplinas pedagdgicas como o0s que atuam no nucleo comum,
contribui para a tomada de decisdo dos estudantes, pois percebem o teor motivacional
presente nas praticas dos profissionais. Porém, se comparada as agdes dos agentes
externos da escola, a contribuicdo dos professores sobre as escolhas dos estudantes é
menor. As amigas de Marina motivam-na a formular a ideia de um projeto que auxilie as
criancas de sua comunidade; a irma de Paula a influenciou na escolha de se matricular na
escola; e o tio de José surgiu como um tutor capaz de orientar e sustentar suas
movimentacdes acerca das expectativas de futuro.

Além de todo o exposto, a escola escolhida como espago delimitado para a
pesquisa apresentou elementos reveladores das ac¢6es e dos conflitos préprios do campo
educacional, ndo apenas pelo fato de ser uma instituicdo formal de educacéo, mas por ser
especificamente uma escola do ensino médio, com as particularidades préprias de sua
funcao.

Os jovens que a procuram ndo o fazem apenas por ser uma escola de formacao de
professores. As motivacfes sdo variadas, mas sempre apresentam um componente
positivo que valoriza a instituicdo. Seja por escolha dos préprios jovens ou de seus
responsaveis, 0s motivos apontados como decisivos para a opcao pela Unidade de Ensino
em questao enfatizam os pontos positivos indicados por esses agentes como decisivo para
a escolha e, sobretudo, indicam componente relevante da estratégia para a construcao de
trajetorias possiveis de futuro.

A escola idealizada por esses estudantes configura-se como um possivel

instrumento de construcdo das possibilidades para o futuro. Os estudantes ouvidos néo
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descartam a ideia de seguir com a formacédo profissional para o magistério apds a
conclusdo do curso, assim como a ideia de utilizarem o magistério como forma de
subsidiar a formag&o em outra area profissional. E importante destacar que a atividade
docente ndo foi afastada por completo das declaracdes desses jovens como possibilidade
de atuacéo profissional em suas perspectivas de futuro.

Seja como inicio de uma trajetdria profissional ou apenas como passagem e
suporte para conquistar outra ocupagdo, 0 magistério apresenta-se como possibilidade
concreta para esses estudantes. Jovens como Marina conseguem observar 0 magistério
como instrumento de trabalho que possibilite ndo apenas perspectivas de futuro
profissional capazes de garantir sustento para si propria, mas também transformacdes para
a comunidade ao seu redor, viabilizando meios de se trabalhar com projetos educacionais
que auxiliam criancgas da regido onde mora.

Essa atuacdo no magistério também € apontada por Paula, como estratégia
possivel de atuacdo temporéaria, dando suporte para outras possibilidades no futuro. Essa
jovem representa um grupo de estudantes que externam desejos que, aparentemente,
seriam incompativeis com as disposi¢oes de seus habitus de classe. Formulagdes distantes
das disposicBes construidas nas trajetdrias desses jovens ndo impedem de virem a
conseguir concretizar sonhos que seriam inatingiveis; contudo, a manifestacdo de desejos
infundados revela um sentido de fuga, mesmo que momentanea, dos desafios que se
apresentam.

A carreira de arquitetura pretendida pela estudante requer um investimento
elevado de recursos (dinheiro, tempo e capital cultural), o que poderia torna-se um
impeditivo para parte consideravel dos jovens oriundos de fracdes de classes populares.

Por fim, José ndo descarta a possibilidade de atuacdo no magistério, porém ele
representa um grupo que pretende cursar uma licenciatura na graduacao que o possibilite
construir algum sentido de distingdo para o futuro. Esse jovem evidencia sinais de
pertencimento a fragdes de classes medianamente posicionadas na estratificagéo social e
que visam a garantir condi¢bes minimas de reproducao.

Todos esses jovens podem experimentar reformulagbes ao longo de suas
trajetdrias, que estariam ligadas a préaticas sociais necessarias para responder as situacées
que se apresentam nos espacos sociais. Novos desafios e afli¢cbes, contudo, surgem no
decorrer dos fatos e nos campos sociais.

Como mencionado ao longo deste estudo, e ndo poderia deixar de fazé-lo agora,

é preciso ressaltar o maior desafio e gerador de aflicGes apontado no decorrer na pesquisa,
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que diz respeito a pandemia da Covid-19 e a incapacidade dos gestores publicos de conter
os danos provocados pela doenga. Essa situacdo permitiu constatar o quanto o habitus de
classe e os ajustes de capitais simbdlicos para a movimentagdo nos campos sociais
ocorreram, como forma de ajustes as respostas necessarias ao momento vivenciado.

De forma resumida: a estudante Marina procurou desenvolver uma atividade que
proporcionasse ganhos econdémicos; o estudante José, com o auxilio de seus familiares,
em especial seu tio, reordenou suas prioridades de estudos e expectativas de futuro quanto
a realizagdo do vestibular para a UERJ e 0 ENEM; a professora Ligia apontou, diversas
vezes, 0 quanto o afastamento das atividades escolares e a utilizacdo de formas remotas
de ensino afastaram os estudantes do debate acerca do futuro, em especial as que tinham
0 magistério como possibilidade de carreira profissional.

Considerando os objetivos especificos estabelecidos por nosso, anteriormente
elaborado, projeto de pesquisa, podemos dizer que apos o estudo realizado, chegamos as

seguintes conclusdes:

Foi possivel identificar elementos que se constituem como relevantes para 0s
jovens pesquisados construirem expectativas de futuro. As possibilidades para a
atuacdo no magistério, mesmo que de maneira temporaria podem vir a permitir a
construcdo inicial de uma trajetéria profissional.

e Aescola é procurada pelos jovens a partir de ativos que os instrumentalizam para
concorrer com maiores possibilidades de sucesso aos processos seletivos de
ingresso na graduacado (vestibulares e ENEM) e, ainda, habilitar para a atividade
profissional do magistério.

e As acdes dos professores como agentes relevantes nas escolhas por trajetérias
profissionais, sdo percebidas por ambos agentes pesquisados (estudantes e
professores). Mas essa acao € mais dimensionada nas impressdes dos professores
do que pelos estudantes, que atribuem a agentes externos do universo escolar,
igual ou maior relevancia quanto a influéncia para as escolhas profissionais.

e A escola exerce agdo direta e clara na escolha profissional dos estudantes

matriculados. Os jovens que ndo se identificam com o modelo de formacéo

tendem a buscar transferéncia logo no término do primeiro ano de curso (em

menor nimero no segundo ano).
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e Os conceitos utilizados pela pesquisa (habitus de classe, campos sociais e
estratégias), formulados pelo socidlogo Pierre Bourdieu, possibilitaram
compreender o campo tedrico estudado, tendo, ainda, embasado a construcao de
conceitos adequados para a compreensao cientifica do processo histérico do
campo educacional e a construgdo de conhecimentos sobre expectativas
profissionais de jovens estudantes.

Dessa forma, é importante apontar como o contexto histérico vivenciado age
diretamente nas formulacdes das praticas sociais, estando essas ligadas ao habitus de
classe de seus agentes. As solucbes e reformulagGes foram guiadas por sentidos
conscientes e inconscientes que foram inculcados ao longo das trajetdrias de vida de cada
agente e reveladas por meio das objetivac6es apresentadas.

Sendo assim, é possivel concluir que o habitus de classe age diretamente sobre as
formulagdes das expectativas de futuro dos jovens estudantes apresentados nesse estudo
de casso, e que estdo em permanente construgdo, recebendo influéncia dos agentes
(familia, amigos e professores) que o cercam, das praticas existentes nos campos sociais
(escola) e das disposicdes que estabelecem (trajetdrias), atuando em conjunto em uma

espécie de retroalimentacdo de estruturacdo de subjetividades objetivadas.
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APENDICES
APENDICE A - QUESTIONARIO

Gostaria, de antemao, agradecer a contribuicdo em responder este questionario,

que se destina a realizacdo de uma pesquisa sobre as perspectivas profissionais de jovens
do ensino médio. Desse modo, solicito informar e responder sobre:

1)
2)
3)
4)

5)

6)

7)

8)

9)

Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Cor/Raga: ( ) Preta ( ) Parda ( )Branca ( )Amarela ( ) Indigena

Naturalidade:

Bairro:

Com quem voce reside (vocé pode marcar mais de um item)

() mae () pai ( ) filha ( ) filho ( ) irmd
( )irméo ( ) sobrinha () sobrinho ( )avéd () avd(
) tia () tio ( ) primo ( )
prima
() mulher/marido ( ) companheira/companheiro ()
namorada/namorado

( ) outra pessoa

Em que escola cursou o ensino fundamental:

( ) Publica federal ( ) Publica estadual () Publica
municipal ( ) Privada

( ) Comunitaria

Vocé participa, no momento, de algum curso, qualificacdo, formagdo em outra
instituicdo além da escola em que estd matriculado(a)?

()sim () néo

Qual?

Vocé ja fez algum curso, qualificacdo, formacdo em outra instituicdo além da
escola em que esta matriculad(a)?
( )sim ( ) ndo Qual?

Qual o nivel de escolaridade da sua mae?

() Sem escolaridade () Fundamental incompleto ( )
Fundamental completo

() Médio incompleto () Médio completo ( )
Superior incompleto

() Superior completo () Pés-graduado ( )
Mestrado

( ) Doutorado

10) Qual o nivel de escolaridade do seu pai?
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() Sem escolaridade
Fundamental completo

() Médio incompleto
Superior incompleto

() Superior completo
Mestrado

( ) Doutorado

11) Qual a atividade profissional/ocupacdo da sua mée?

() Fundamental incompleto (
() Médio completo

() Pos-graduado

12) Qual a atividade profissional/ocupacdo do seu pai?

13) Vocé trabalha, realiza alguma atividade remunerada ou auxilia de alguma outra

forma na geracédo de renda para vocé e sua familia?
()sim ( ) nao
Qual?

14) Vocé pretende continuar estudando apos a conclusdo do ensino médio?

()sim () nédo

15) Vocé saberia informar que curso desejaria ingressar apés a conclusdo do ensino

médio?
()sim () néo
Qual?

Nas proximas questdes, margue um X no item correspondente a sua resposta

Escola Péssimo Ruim

Regular

Bom

Excelente

CondicGes dos espacos
oferecidos (salas, laboratorios,
biblioteca, entre outros)

Os conteudos trabalhados
auxiliam no desenvolvimento
profissional

Escola e estagio redinem
elementos positivos para a
motivacao profissional

A escola estimula, em
suas praticas, a continuar 0s
estudos voltados para 0 magistério

A escola estimula, em
suas praticas, a continuar 0s
estudos voltados para outras areas

Professores

Nunca

vezes

As

Sempre

Estimulam a permanecer na escola e com os estudos voltados
para 0 magistério
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Estimulam a reflexdo sobre a formagdo humana e
profissional de seus alunos

Desenvolvem 0 pensamento critico sobre magistério e 0s
desafios presentes na vida do professor

Motivam, com suas praticas, e estimulam os alunos a
pensarem sua trajetoria profissional

Proporcionam debates acerca da realidade vivenciada sobre
o trabalho e a profissionalizago

Familia

Nunca

vezes

Sempre

Influenciou ou influencia na escolha de estar matriculado
nesta escola

Incentiva a frequéncia e a permanéncia na escola e nos
estudos

Desencorajou em algum momento a continuidade dos
estudos nesta escola

Amigos

Nunca

vezes

Sempre

Influenciou ou influencia na escolha de estar matriculado
nesta escola

Incentiva a frequéncia e a permanéncia na escola e nos
estudos

Desencorajou em algum momento a continuidade dos
estudos nesta escola
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