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RESUMO

OLIVEIRA, V.S.F.C. Inclusdo: uma analise pratica na Escola Municipal de Agroecologia
Vale do Tingua. 2020. 61f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo Agricola). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2020.

O presente trabalho teve como objetivo analisar a proposta pedagogica de Educacdo Especial
da Escola Municipal de Agroecologia Vale do Tingud, Nova Iguagu-RJ, bem como identificar
as estratégias pedagdgicas da equipe da escola com relagdo a inclusdo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais. Na metodologia, realizou-se um estudo descritivo com
abordagem qualitativa, no qual se entrevistou nove professores que atuam com esses alunos.
Para isso, foi utilizado, como instrumento de coleta de dados, um roteiro de entrevista
semiestruturado com questdes abertas e dialogicas. Para haver educacao inclusiva no campo ¢
necessario que se compreenda a interlocucao entre as duas tematicas educacionais: educagao
do campo/inclusdo, que, a partir dessa, seja construida uma pratica pedagogica, dentro da
realidade educacional brasileira, que possibilite uma efetiva inclusao desses alunos nas classes
regulares. Constatamos que o espago do ensino/aprendizagem dentro da Educagdo Especial,
numa perspectiva inclusiva, deve ser efetivamente espacos dialdogicos que busquem,
permanentemente, a permanéncia dos alunos, perpetrando, desse modo, uma estrutura fisica
acessivel, adaptacdes pedagogicas para o aluno com necessidades educacionais especiais,
respeitando a particularidade local/espacial da escola, investindo na formacdo continuada
docente, a fim de consolidar, efetivamente, a educagao para todos.

Palavras chaves: Educacdo do Campo; Inclusao Escolar; Necessidades Educacionais
Especiais.



ABSTRACT

OLIVEIRA, V.S.F.C. Inclusion: a practical analysis at the Vale do Tingua Municipal
School of Agroecology. 2020. 61p. Dissertation (Master in Agricultural Education). Institute
of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2020

The objective of this work was to analyze the pedagogical proposal of Special Education at
the Vale do Tingud Municipal School of Agroecology, Nova Iguacu-RJ, as well as to identify
the pedagogical strategies of the school team in relation to the inclusion of students with
special educational needs. In the methodology, a descriptive study was carried out with a
qualitative approach, in which nine teachers who work with these students were interviewed.
For this, a semi-structured interview script with open and dialogical questions was used as a
data collection tool. In order to have inclusive education in the field, it is necessary to
understand the interlocution between the two educational themes: education in the
field/inclusion, and to build from this a pedagogical practice, within the Brazilian educational
reality, that enables an effective inclusion of these students in regular classes. We note that the
teaching/learning space within Special Education, from an inclusive perspective, must be
effectively dialogic spaces that seek, permanently, the permanence of students, thus
perpetuating an accessible physical structure, pedagogical adaptations for the student with
special educational needs, respecting the local/spatial particularity of the school, investing in
continuous teacher training in order to effectively consolidate education for all.

Keywords: The Rural Education; School Inclusion Education; Special Educational Needs.
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1 INTRODUCAO

“A educacdo inclusiva ¢ um movimento cultural inserido na dimensdo social
contemporanea, tendo por pressuposto a democratizagdo tanto da educagdo quanto
da sociedade” (DAMASCENO, 2012, p.159).

O tema Educagdao Inclusiva ¢ complexo, pois se encontra repleto de questdes
polissémicas ndo apenas de apreciacdes educacionais, mas também de facetas educacionais
que envolvem uma gama de acdes de interesse social, politico, econdmico e pessoal. Desse
modo, a inclusdo perpassa por interesses interdisciplinares, de suma importancia na dimensao
social contemporanea, de forma a viabilizar ou minimizar as dificuldades, os obstaculos e os
avancos encontrados pelas pessoas que necessitam de algum tipo de atencdo especial e que
tém todo o direito ao acesso a dignidade humana, em qualquer nivel escolar ou fora desse
cenario social. Assim, torna-se importante quebrar as barreiras segregacionistas que
atravancam a discussdo em torno desse tema complexo. Como diz Gordatti (2005, p. 1) €
necessario “[...] derrubar barreiras, sobrepor preconceitos parecem ser as novas tendéncias do
novo milénio, instrumentos legais vém sendo criados para oferecer oportunidades a criangas e
jovens adultos ao ensino regular, sem restrigdes, motoras, sensorias e até intelectual”.

Em vista disso, diversos debates no campo da educacdo ocorrem, nacional e
internacionalmente, sobre inclusdo e educagdo especial, como a Declara¢do de Salamanca
(1994)', que contribuiu para aquecer as discussdes e a reformulacio da legislagdo educacional
brasileira com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n°9394/96), do Plano Nacional de Educagdao (Lei n°10172/2001) e dos Parametros
Curriculares Nacionais (MEC /1998).

Apesar desse cenario politico mais favoravel a inclusdo, principalmente no que diz
respeito a educacdo, encontramos ainda inimeras barreiras a serem ultrapassadas, pois, além
dos interesses politicos, devem ser levados em conta os interesses econOmicos € sociais
inerentes a sociedade capitalista na qual estamos imersos. Dessa forma, romper com as
desigualdades, que sdo caracteristicas desse sistema, faz parte do cendrio de luta constante que
existe na sociedade de classes. E o que Damasceno (2012) propde, o autor relaciona a
inclusdo no espago escolar como uma forma de resisténcia ao sistema capitalista que
transforma a escola em um local de reproducdo das desigualdades sociais. Para o autor
supracitado:

Podemos entender o movimento de inclusdo escolar como a ruptura do ideal
totalitario presente na sociedade de classes, o que permitird a experiéncia do
convivio das diferengas no mesmo espago escolar, por intermédio da educacdo
inclusiva, contrapondo-se a manuten¢do da segregacdo que sistematizou escolas
diferentes para pessoas diferentes, caracterizando-se, por tanto, como oposi¢do a
manutencdo da segregacao, configurada até entdo como estratégia de manuten¢ao do
controle social instituido pelo sistema capitalista (DAMASCENO, 2012, p. 160).

Percebendo as dificuldades encontradas no sistema educacional brasileiro, pode-se
verificar que as escolas se compdem em um espaco de constante conflito ndo s6 de ideias
classistas, como também de interesses econdmicos antagdnicos, em que, dependendo do local
ao qual estejam inseridas, as dificuldades se acentuam ainda mais. Se voltarmos o nosso olhar
para o campo e os sujeitos que fazem parte dele, podemos apontar uma série de dificuldades,

" Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial, na cidade espanhola de Salamanca,
em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulagdo e reforma de politicas e de sistemas
educacionais de acordo com o movimento de inclusdo social.



uma vez que o ideal urbano, infelizmente, acaba se sobrepondo ao rural, consequéncia da
logica da hegemonica capitalista, que despreza a agdo, a interacdo e as necessidades de seus
sujeitos. Seguindo essa ldgica, Mdnica Molina (2006, p. 14) defende que o Campo nao deve
ser entendido apenas como espaco de produ¢do agricola e sim de producdo de vida e de novas
relagdes, sejam elas sociais, naturais, rurais ou urbanas. Em suas palavras: “O campo ¢
territorio de producado de historia e cultura, de luta de resisténcia de sujeitos que ali vivem”.

Pensando na Escola do Campo, que faz parte desse universo de disputas, o presente
trabalho propde uma andlise da inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
nesse espago. O objetivo ¢ verificar como uma Escola do Campo compreende a educagao
inclusiva, diante desse cendrio de disputas repleto de dicotomias. Dicotomias que podem ser
apresentadas como: cidade/campo, urbano/rural, desenvolvimento/atraso, novo/velho, entre
outras.

Essas dicotomias estdo organizadas a partir da diretriz Educagdo Inclusiva e seus
documentos oficiais, que consiste, dessa forma, em pesquisar uma Escola do Campo e o fazer
inclusivo dos seus professores diante das especificidades de uma escola rural de Nova Iguacu,
no Estado do Rio de Janeiro. A proposta foi investigar a atuacdo de professores, em uma
escola publica, elegendo a area de abrangéncia territorial rural de Nova Iguagu; a existéncia
de marcos legais disponiveis nos documentos oficiais em ambito federal, estadual e municipal
e o carater educacional dos servigos que chegam ou nao chegam na escola da area rural.

Como tratamos anteriormente, as discussdes em torno da inclusdo conquistaram
espacgos, tanto no cenario nacional quanto no cenario internacional, devido as diversas
demandas que perpassam o tema. No ano de 2006, ocorreu na ONU (Organizacao das Nacdes
Unidas) a Convengéo sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia® que estabeleceu, entre os
paises participantes, o compromisso de desenvolver e assegurar medidas voltadas a inclusao.
No Brasil, esse compromisso foi, inicialmente, ratificado pelo Decreto 186/2008, o qual
determinou os direitos das pessoas com deficiéncia e que, pela razdo da sua indiscutivel
importancia, tornou-se um instrumento viabilizador da dignidade da pessoa humana. Esse
decreto foi institucionalizado no ordenamento legislativo brasileiro como norma
constitucional, respaldando o compromisso do Brasil perante a Convencao, e, foi promulgado
o Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009, determinando que o mesmo deva ser cumprido
em sua totalidade.

Sobre a educagdo no artigo 24, os decretos definem:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educacao.
Para efetivar esse direito sem discriminagdo, e com base na igualdade de oportunidades, os
Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

3. Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibilidade de
adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar as pessoas com
deficiéncia sua plena e igual participagdo no sistema de ensino e na vida em comunidade
(Brasil,2009).

Corroborando com a importancia da inclusdo dos alunos com deficiéncia no ambiente
escolar, a Legislacdo Federal compreende que esses sujeitos demandam uma atencgao
diferenciada pelo fato de possuirem algum tipo de restricdo. O artigo segundo da Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015) estabelece que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacio com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas (BRASIL,2015).

% Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009.




Nesse contexto, coube ao Ministério da Educacao — MEC, com base nos marcos legais
politicos e pedagdgicos da educagdo inclusiva, a atuagdo no sentido de assegurar o direito de
todos a educagdao regular ao estabelecer, desde 2008, a Politica Nacional de Educagdo
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva. Esse documento teve como objetivo orientar
estados e municipios na organizagao de suas agdes no sentido de transformarem seus sistemas
educacionais em sistemas educacionais inclusivos.

No ambito Estadual foi promulgada, no ano de 2013, a Lei 6.491 que define as
prerrogativas da educagdo inclusiva:

Art. 44 - Em conformidade com os dispositivos Constitucionais ¢ com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional n° 9394/96 entende-se por educagdo inclusiva, para
os efeitos desta Lei, o processo interativo de educagao escolar que visa a integragao social dos
educandos com necessidades especiais € ou com deficiéncia, mediante a utiliza¢do de recursos
pedagdgicos e tecnologicos especificos na escola regular (Brasil,2013).

Seus incisos estabelecem as competéncias do Poder Publico em viabilizar servigos de
apoio especializado para o atendimento educacional em classes regulares, salvo os casos de
impossibilidade de integra¢do; por se tratar de um dever constitucional o ingresso dos
educandos deve ser realizado na faixa etaria de zero a seis anos, estendendo-se por todos os
niveis e modalidades de educacao escolar.

Segundo o artigo 45 da mesma lei n® 9394/96 cabe ao Estado assegurar agdes que
garantam a qualidade da educacdo inclusiva, de forma a proporcionar um atendimento efetivo
dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar como a oferta de espagos acessiveis,
curriculos proprios para alunos com necessidades educacionais especiais, recursos
pedagdgicos, especializagao dos professores, inclusdo de contetidos sobre educagdo especial
nos cursos de formagdo de professores, educagdo especial para o trabalho e escolas com
atendimento em tempo integral (Brasil,1996).

Na esfera municipal da cidade de Nova Iguagu, o Plano Municipal de Educacdo (2015-
2025) estabelece, em sua meta, o acesso escolar de pessoas de 4 a 17 anos com deficiéncia a
educagdo basica e o atendimento educacional especializado, preferencialmente, na rede
regular de ensino.

Dessa forma, a perspectiva, em relagao as pessoas com algum tipo de deficiéncia, se
faz necessaria dentro de um ambito inclusivo, no intuito de proporcionar uma reflexdo sobre o
outro. O Plano Municipal de Educagao (2015-2025) busca um olhar mais humanizado e torna-
se imprescindivel para o desenvolvimento das praticas de ensino. Dessa maneira, a Secretaria
Municipal de Educagcdo de Nova Iguagu propds algumas estratégias para garantir que as
Politicas Nacionais de Educagdo Inclusiva possibilitem uma transformagdo dos obsoletos
paradigmas historicamente excludentes construidos pela escola conservadora, mudando a
maneira de aprender e de ensinar, respeitando a individualidade de cada aluno matriculado
nas unidades de ensino para que possam aprender independentemente de sua diversidade.

Essas estratégias vém para viabilizar o atendimento educacional a criangas a partir de
zero a trés anos com algum tipo de deficiéncia, a implementagdao de salas de recursos
multifuncionais na propria unidade de ensino, preferencialmente frequentada no contra turno,
dentro da unidade de ensino formagdo continuada para professores das classes especiais e
também para aqueles que estdo em salas regulares, ofertando condi¢des de acessibilidade e
adquirindo material pedagogico adaptado. Outros aspectos importantes sdo a garantia de
transporte escolar para esses alunos e a reducdo do nimero de alunos nas classes que ha
alunos com deficiéncia. A reformulagdo do projeto politico-pedagogico estabelece agdes
direcionadas a inclusdo dos alunos.

Assim, os documentos legais se constituem para garantir que €sse COmpromisso
inclusivo seja ampliado para a participagdo das Escolas do Campo nas politicas publicas. Esse
compromisso contribui para a expansao da inclusdo das Escolas do Campo do municipio de
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Nova Iguagu com a promog¢ao do direito do aluno com necessidade educacional especial a
escolarizagdo, oferecendo referéncias inclusivas para a atuagdo do professor de sala de aula
nessa area de saber. Este trabalho busca identificar as estratégias de participagdo de uma
Escola do Campo de Nova Iguacu nessas politicas publicas inclusivas, além de buscar
compreender a interlocu¢do dos professores com os espagos de execucao dessas politicas
publicas.

Esse conjunto de politicas publicas possui relevancia social, pois como professora e
moradora do municipio de Nova Iguacu, analisar as praticas pedagdgicas inclusivas nas
Escolas do Campo possibilitardo uma melhor compreensao da inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais nesses espacos. Em outra perspectiva, a pesquisa tem como carater
social manter e potencializar a resisténcia dessas escolas, bem como os seus agentes, no que
diz respeito a luta pelo seu reconhecimento frente as constantes disputas e transformacdes
politico-sociais. Além disso, este trabalho visa estabelecer um debate académico referente ao
sistema educacional brasileiro, priorizando a inclusdo, sob a dtica das Escolas do Campo,
compreendendo como elas se enxergam dentro desse sistema. Assim, por se tratar de uma
pesquisa que produz saberes inclusivos que podem ser constantemente revisitados, podemos
tratar de um debate critico entre inclusdo e Escolas do Campo, proporcionando uma maior
visibilidade delas perante a sociedade.

O interesse deste trabalho com as questdes da inclusdo na Escola do Campo busca,
entdo, verificar, como os agentes escolares (professores) do campo Vale do Tingud no
municipio de Nova Iguacu — RJ, se preparam para atender aos seus alunos com algum tipo de
necessidade educacional especial, como atesta os documentos oficiais das politicas publicas
sobre a inclusio no ambito federal, estadual e municipal. E essa questdo que nos incentiva
sobre a compreensdo da inser¢do da inclusdo nas Escolas do Campo de Nova Iguacu, até
entdo desqualificada pelo poder publico.

O objetivo geral surge, entdo, do didlogo politico para se analisar a proposta
pedagodgica da Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Iguagu, referente a inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais, como também compreender a aplicacdo dos
conceitos de inclusdo no ambiente de uma Escola Municipal de Agroecologia Vale do Tingua,
unidade escolar escolhida para a pesquisa, bem como identificar a relacdo da equipe
pedagdgica da escola com a inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

Nessa perspectiva, espera-se que esses objetivos reflitam, segundo Mantoan (1997), na
reformulagdo escolar para que a inclusdo seja promovida e que ela possa receber, em seu
interior, o aluno, preparando-o para estudar em escolas regulares, auxiliando-o na aquisi¢ao
de habilidade para o seu desenvolvimento. Assim, a inclusdo deve ser uma mudanga das
politicas educacionais associadas as competéncias dos profissionais.

Apesar dos intensos debates atuais, a inclusdo ¢ fruto de um processo longo de luta por
uma sociedade mais igualitaria, principalmente, para as pessoas que possuem algum tipo de
deficiéncia ou necessidade especial. Pensando assim, Sassaki (1997) conceitua o tema como
parte de um processo que passou a ganhar for¢a com o passar dos anos devido a sua grande
importancia.

Inclusdo é um processo amplo que esta acontecendo no mundo que estd se
efetivando desde a década de 50, sendo requisito para que as pessoas com
necessidades especiais consigam adquirir ndo s6 um desenvolvimento educacional,
mas também a aquisi¢ao de sua cidadania por isso trata-se de pequenas e grandes
transformagodes ndo so nas estruturas fisicas, mas principalmente na mentalidade de
todos seja deficiente ou ndo (SASSAKI, 1997, p. 176).

Diante disso, as Escolas do Campo ndo deixam de assumir um papel preponderante,
pois elas sdo espagos de formagdo social e intelectual, compostas por diversos agentes que
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interagem constantemente. Cabem a elas, entdo, desenvolver mecanismos que proporcionem
uma maior universalizagdo no acesso, objetivando uma redugdo das desigualdades. Diante
disso, Mantoan (2003) afirma que

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial ¢ de ensino regular. As escolas atendem as
diferencas sem discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem
estabelecer regras especificas para se planejar, para aprender, para avaliar
(curriculos, atividades, avaliacdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia e
com necessidades educacionais especiais) (MANTOAN, 2003, p. 16).

Sabe-se que normatizar uma inclusdo nao ¢ tarefa facil, j4 que ndo se trata apenas de
transformagoes de espacgos fisicos ou estruturais referentes a acessibilidade, mas também, e
preponderantemente, da mentalidade, no que diz respeito a superar as barreiras das
desigualdades. Segundo Gorgatti (2005), para que a inclusdo tenha sentido, deve-se
contemplar ndo sé as praticas, como também o que for necessario para o seu desenvolvimento
educacional como um todo, como os aspectos de acessibilidade e de politicas publicas
emancipadoras.

Como as escolas formais ou informais fazem parte de um universo marcado pela
desigualdade social, caracteristico do sistema capitalista, elas ndo deixam de reproduzir, em
seus espagos, 0 mesmo conceito de segregacdo e disputas de grupos sociais que, por muitas
vezes, ndo tém representatividade em seu seio educacional. Porém, os sistemas escolares
corroboram com a logica representativa do capital e acabam por dividir seus espagos de
acordo com interesses diversos. Dessa forma, a inclusdo encontra barreiras dentro de si
mesma, dificultando o desenvolvimento biopsicossocial daqueles que mais precisam da
escola, bem como os agentes que estao dentro dela para educar. Mantoan (2003) afirma que,
para que a inclusdo ocorra, ¢ necessaria a quebra desses inumeros paradigmas que fazem parte
também da estrutura dos sistemas escolares brasileiros.

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento que
recorta a realidade, que permite dividir os alunos, em normais e deficientes, as
modalidades de ensino em regular e especial, os professores em especialistas nesta e
naquela manifestacdo das diferencas. A logica dessa organiza¢do ¢ marcada por uma
visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista, propria do pensamento
cientifico moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem os quais ndo
conseguimos romper com o velho modelo escolar para reproduzir a reviravolta que a
inclusdo impde (MANTOAN, 2003, p. 13).

Analisando esse contexto de disputas, as Escolas do Campo compdem uma area
instigante e repleta de reflexdes, no que diz respeito a educagao, numa visao holistica, bem
como no que diz respeito a educacdo inclusiva. Para entendé-la ¢ de suma importancia
compreender a composicdo de seus sujeitos, que se diferenciam, de maneira peculiar, dos
sujeitos das cidades. Partindo do principio de que, devido a diversidade de sujeitos
(agricultores, ribeirinhos, indigenas, quilombolas, sem-terra, entre outros), a educagdao do
campo requer ndo somente uma formagdo profissional mais adequada a sua realidade, como
também a organizagdo de conteudos curriculares que, de acordo com o Dicionario da
Educagdo do Campo (2012)*, sejam contextualizados através da introducdo, nos cursos de
formacao de educadores, a historia da construgdo dos diferentes, a luta pela terra, a construgao

3 .. , . ~ . , . . . . .. ,
Dicionario de Educag¢do no Campo. O livro é composto por um coletivo de autores cujo principal objetivo € o
de apresentar uma sintese da compreensio teorica e pratica da Educagdo do Campo.
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dos padrdes racistas ou sexistas das relagdes de poder e de dominagdo. Essas reflexdes
curriculares servem como base para a compreensao da constante luta dos sujeitos do campo.

Essas referéncias tedricas, e outras que sdo expostas ao longo deste trabalho,
oferecem-nos, no ambito das politicas publicas, auxilio da qualifica¢do da pratica profissional
dos agentes educacionais que vai nos orientar nesta pesquisa. Nessa perspectiva, espera-se
que esses teoricos reflitam também sobre o trabalho que vem sendo desenvolvido na Escola
do Campo no ambito das politicas publicas circunscritas nos documentos oficiais.

Para isso, a metodologia de elaboracdo conjunta referenciais tedricos e documentos
oficiais e utiliza um processo de ouvir os agentes pedagdgicos como uma etapa do processo
de referenciacdo e de compreensdo da pratica inclusiva dos professores em politicas publicas.
Essa escuta tem o objetivo de auxiliar na coleta de dados sobre as agdes inclusivas de
professores na Escola do Campo em que podemos, assim, compreender a definicdo e
formulacao de politicas pubicas no ambito educacional.

Nesse sentido, torna-se relevante o desenvolvimento de um trabalho que busque
dialogar com diversas outras abordagens, no intuito de proporcionar uma analise critica,
reflexiva e qualitativa sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais na
Escola do Campo Vale do Tingué do Municipio de Nova Iguacu - RJ. Para Deslandes (2002),
ao se estabelecer uma pesquisa qualitativa, faz-se necessaria uma maior aproximag¢ao com o
campo a ser observado com o objetivo de tracar questdes, como os instrumentos de
investigacdo e o grupo de pesquisa. Sendo assim, segundo a autora, essa aproximagao
compreende uma etapa importante para a construgdo da pesquisa, tendo em vista que
considera a participagdo e a visao dos sujeitos envolvidos.

A pesquisa ocorre no municipio de Nova Iguacu, cidade metropolitana do Estado do
Rio de Janeiro, especificamente na Escola do Campo. Essa escola foi selecionada devido a
minha inquietacao, como moradora da cidade, em compreender a realidade dos alunos dessa
unidade escolar, pois, segundo a LDB (1996), no capitulo V, artigo 59, primeiro paragrafo, os
sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com necessidades educacionais especiais
curriculos, métodos, técnicas, recursos € organizacdo especificos para um melhor
desenvolvimento educacional.

Para realiza-la foi desenvolvida uma profunda analise bibliografica, com o objetivo de
dialogar com referéncias autorais que contribuam com as reflexdes sobre a Inclusdo e sobre a
Educagdao do Campo. Em seguida, serd estabelecida uma intensa analise documental,
objetivando a coleta e o levantamento de informacdes importantes sobre as Escolas do Campo
do municipio de Nova Iguacu. Fardo parte da pesquisa a Legislacdo Nacional (LDBEN
9394/96), as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo4 (2002), o
Plano Municipal de Educacdo da Cidade de Nova Iguacu, o projeto politico-pedagogico da
escola (SEMED-NI 2015) e os trabalhos escolares. Esse tipo de andlise tem como foco
compreender um processo ainda em andamento ou reconstituir uma situacdo passada
(MAZZOTTI, 2001, p. 169).

Através da analise documental foram reunidas informacdes pertinentes ao trabalho
realizado no espaco educacional da Escola do Campo da regido que foi estudada, pois, a partir
desta pesquisa, algumas reflexdes poderdo ser interpretadas com o uso dessas fontes. A partir
da andlise das legislacdes poderemos compreender o cendrio politico ao qual a unidade
escolar se institucionaliza e passa a ser reconhecida legalmente como Escola do Campo. Desta
maneira, torna-se relevante a compreensdo da vivéncia da mesma, bem como da sua
comunidade em relagdo nao s6 ao cenario politico, mas também e, principalmente, a sua
propria realidade, ou seja, a maneira como se enxerga e como se trata a educacao inclusiva.

* Resolugdo Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educagdo Basica, n° 1, 03 de abril de 2002.



Apo6s o levantamento bibliografico e documental foi utilizada, como instrumento de
coleta de dados, a entrevista semiestruturada com os professores das salas regulares e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nesse tipo de entrevista foram feitas
perguntas especificas. No entanto, houve a possibilidade de os entrevistados responderem em
seus proprios termos, objetivando compreender o ambiente escolar a partir da atuacao dos
sujeitos da escola diante das questdes concernentes a Inclusdo e a Educacdo do Campo. Esse
procedimento metodoldgico de andlise qualitativa tem como objetivo a coleta de dados
pertinentes a pesquisa.

Nesta pesquisa, entre referéncias e politicas publicas sobre a atuacdo de acdes
inclusivas no contexto educacional de Nova Iguagu, devido a importancia politica do tema,
buscamos escrever os marcos legais e historicos das questdes educacionais no Brasil. Temos
como eixos de pesquisa as politicas publicas relativas a inclusdo de alunos com deficiéncia, o
compromisso educacional com a Escola do Campo, de que maneira essas politicas podem
contribuir na formagdo profissional e como elas influenciam na questdo da acessibilidade.
Outro eixo esta dentro dos referenciais teoricos inclusivos relativos a educagao no campo, em
mapearmos a contribuicdo de diferentes autores que t€ém como interferéncia direta nas
politicas publicas. O terceiro eixo foi utilizado para focar as praticas pedagogicas dos agentes
escolares no ambito da Escola do Campo e sua contribui¢cdo para inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais na escola, fazendo um percurso que aponta para a
investigagdo e a compreensdo do cotidiano da Escola do Campo e, num ultimo eixo, a
apresentacao dos resultados da pesquisa com o apontamento das acdes das politicas publicas
nas questdes educacionais da Escola do Campo.



2 CAPITULO1

POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO NA EDUCACAO DO CAMPO
2.1 Politicas Publicas nos Aambitos Federal, Estadual e Municipal

Este capitulo tem como objetivo central abordar as matrizes pedagogicas, os
referenciais legais e os documentais dentro de uma concep¢ao de Educagdo do Campo que,
segundo Ghedin (2012), se contrapde a Educacao Rural, tomando como referéncia o modelo
precario de formacdo escolar ofertado pelo poder publico aos trabalhadores e trabalhadoras do
campo. Segundo o autor, a concepgao utilizada de Educagdo Rural parte de um viés de
educacdo conservadora, o qual reforca a 16gica do capitalismo na formag¢ao de mao-de-obra
para o mercado. Esses fatores evidenciam-se a partir de alguns recortes histéricos porque nao
levam em consideracdo as importantes contribuicdes dos movimentos sociais na luta pela
garantia de direitos, entre eles os educacionais, dos sujeitos do campo.

A educagdo de pessoas com necessidades especiais, dentro de uma perspectiva
inclusiva, vem sendo debatida, ao longo do tempo, com leis e decretos que eram promulgados
a fim de assegurar o acesso desses sujeitos na rede regular de ensino. Essa perspectiva ¢
histérica e, para isso, pode-se considerar que, antes que fosse viavel a escola, ou seja, antes de
falarmos da inclusdo, faz-se necessario entender como ela (a escola) foi se constituindo dentro
de um processo historico a partir da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

Na primeira Lei de Diretrizes e Bases, lei n° 4.024/61, consta a educacdo das pessoas
com deficiéncia, na época citados como excepcionais. E citada no titulo (X), destacando para
a educacdo no grau primdrio, em 2 artigos:

Art. 88. A educacgdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacgdo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes.
(JANUZZI, 2012, p. 58).

Assim, para a autora, a LDBEN veio para afirmar a peculiaridade que a educagdo de
pessoas com necessidade tem.

A partir de 1970, com a polarizagdo do principio da normalizacdo mundial, em que
seu designio era a defesa do direito, o Brasil comegou a aceitar alunos com deficiéncia em
classes comuns ou até mesmo a criar classes especiais em escolas regulares (SILVA, 2010,
p. 55).

Com esse conceito, de uma educagdo integrada, Deno propds um Sistema de
Cascata, no qual consistia em uma estrutura organizacional dos niveis de servigo, no qual
estd dividido em sete niveis, que vao de ambientes mais segregados a ambientes nao
segregados, conforme figura a seguir:
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Figura n° 1 — Sistema de cascata 1970
Fonte: Silva (2010).

Anos depois, 0 mesmo autor criou, em 1979, o novo sistema de cascata, que era
dividido em trés niveis de servigo, separados da seguinte forma: niumero de alunos, grau de
deficiéncia e ambiente de aprendizagem. Esse novo sistema refere-se ao sucessivo servigo
da educacao especial na integracao escolar, como verificado abaixo:
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Figura n° 2 — Sistema de cascata 1979
Fonte: Silva (2010).

Na constitui¢do de 1988, o objetivo principal foi estabelecer um Estado democratico,
com a liberdade, o desenvolvimento, a igualdade e a justica em uma sociedade sem
preconceito, € no artigo 206, inciso I, ja se estabelecia que deveria haver “igualdade de
condig¢des de acesso e permanéncia na escola”, sendo dever do Estado a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino, ja que antes os
alunos com necessidades educacionais especiais eram atendidos somente em escolas
especializadas. No ano seguinte, a Lei n® 7.853/89 definia como crime recusar, suspender,
adiar, cancelar ou extinguir a matricula de uma pessoa com necessidade educacional especial
em qualquer nivel de ensino, fosse ele publico ou privado (Brasil,1989).

No ano de 1990, os debates internacionais passam a influenciar as politicas, no que diz
respeito a inclusdo, com a declaracdo Mundial de Educacdo para Todos e, no mesmo ano, no
Brasil, foi aprovado o Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA), que ordena protegdo integral
a crianga e ao adolescente, através da Lei n° 8.069/90. Em relacdo a crianga e ao adolescente
com deficiéncia, a lei diz no seu art. 11 que:

§ 1° A crianca e o adolescente portadores de deficiéncia receberdo atendimento
especializado.

§ 2° Incumbe ao poder publico fornecer gratuitamente aqueles que necessitarem dos
medicamentos, proteses e outros recursos relativos ao tratamento, habilitacdo ou
reabilitagdo (BRASIL,1990).

Ainda, no ECA diz que ¢ dever do Estado ofertar atendimento educacional
especializado, sempre que houver a possibilidade, no sistema regular de ensino, de acordo
com o Art. 54: “III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em vista disso, os debates a nivel internacional sobre a inclusdo ¢ sobre a educagao
especial resultaram na criagdo da Declaracdo de Salamanca (1994) para garantir o acesso da
educacdo para todos, reconhecendo que se fazia necessario que o ensino para pessoas com
necessidade educacionais especiais deveria acontecer dentro das escolas regulares. A
Declaracdo de Salamanca defende o que eles chamam de Estruturas de Acdo que tém por
objetivo instruir acerca de politicas e a pratica de educagdo os paises, assim, aquecendo os
debates e a reformulacdo da legislacdo educacional brasileira. Para que as estruturas de acao
fossem implementadas, Aranha (2004) diz que os governos deveriam tomar as seguintes
providéncias:
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e Priorizar o desenvolvimento dos sistemas educativos com o objetivo de incluir
todas as criancas, independentemente de suas especificidades individuais;

e Adotar o principio da educacdo inclusiva;

e Adaptar as escolas para que as mesmas sejam capazes de oferecer educacao de
qualidade para todas as criangas.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (n°9394/96), no art. 58, diz que “o
atendimento educacional especializado sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condic¢des especificas dos alunos, ndo for possivel
a sua integragdo nas classes comuns do ensino regular”. (Brasil,1996)

Com a criagdo de inimeras leis ¢ decretos, fez-se necessaria a criagdo de um 6rgao
especifico e, por meio do Decreto n° 3.076/99, criou-se o Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE). Ele foi revogado pelo Decreto n® 3.298/99, que
era um conjunto de normas cujo objetivo principal, segundo Silva (2010, p. 74), “¢ assegurar
que os individuos com deficiéncia possam exercer seus direitos de forma plena”.

No Plano Nacional de Educagdao - PNE Lei n°10172/2001 — destaca-se: “o grande
avango que a década da educacdo deveria produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva
que garanta o atendimento a diversidade humana” (Brasil,2001).

A Convengdo de Guatemala, promulgada através do Decreto n® 3.956/2001, vem para
aquecer ainda mais as discussoes acerca das leis inclusivas a fim de assegurar os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais as pessoas com alguma deficiéncia, eliminando
qualquer tipo de discriminagao (Brasil,2001).

Devido aos constantes debates, fez-se necessaria a reformulagdo dos curriculos dos
cursos de nivel superior de formagao de professores, com o propdsito de auxiliar no processo
de inclusdo. A Resolu¢do CNE n°® 1/2002 define que para a formacdo de professores da
Educagao Basica deve contemplar na sua organizacao curricular uma formagao direcionada
para a diversidade que abranja conhecimento para alunos com necessidades educacionais
especiais. Com isso, no mesmo ano, a Lei n® 10.436/02 determinou que a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) seja matéria curricular obrigatoria no nivel superior para os cursos de
licenciatura e fonoaudiologia e para formagao de professores no nivel médio. O decreto n°
5.626/05 regulamenta a lei anterior dispondo a LIBRAS como disciplina curricular, a
formacdo e certificacdo de professores, instrutor e intérprete de LIBRAS, e o ensino de
Lingua Portuguesa como segunda lingua para os alunos surdos, além da organizagdo de uma
educagao bilingue no ensino regular (Brasil,2005).

O Plano Nacional de Educagdo e Direitos Humanos foi langado em 2006 pela
Secretaria Especial dos Direitos Humanos, pelo Ministério da Educagdo, pelo Ministério da
Justica e pela Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
com o objetivo de garantir acdes para fomentar o curriculo da educagdo basica, as questdes no
tocante da pessoa com deficiéncia e o desenvolvimento de acdes assertivas que assegurem a
inclusdo, o ingresso € a permanéncia no ensino superior.

Com direito ao acesso as escolas regulares pelos alunos com necessidades
educacionais especiais, foi criado o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), instituido
pelo Decreto n° 6.094/07, que traz em seu texto eixos a acessibilidade arquitetonica dos
prédios escolares, a implantagdo de salas de recursos multifuncionais e a formagao docente
para o atendimento educacional especializado (Brasil,2007).

Para Mantoan (2015), o PDE embasa o processo da constru¢do de uma politica
educacional de educacdo especial em uma perspectiva inclusiva, com suporte financeiro e
técnico para que aconteca a acessibilidade nas escolas da rede publica.

Acessibilidade € incluir as pessoas com algum tipo de deficiéncia, dando condigdes de
utilizarem espagos e que participem de atividades. Para Duarte e Cohen (2004), a
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acessibilidade ndo deve ser um conjunto de medidas que visa a assistir somente as pessoas
com deficiéncias, pois eles acreditam que, dessa forma, poderia, inclusive, ocorrer uma
exclusdo espacial e segregacdo do grupo. Entdo, a acessibilidade deve abarcar todos os
usuarios, para que nao haja a divisao dos grupos.

Para haver uma orientagdo e romper com o modelo de segregacao escolar de pessoas
com necessidades educacionais especiais ¢ acolher os objetivos tragados na Convencao de
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), o Governo Federal criou um documento que foi
elaborado pelo Grupo de Trabalho, 0 mesmo foi nomeado pela Portaria Ministerial n® 555.
Esse documento, intitulado Plano Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva,
institui, assim, um novo momento politico e pedagdgico no sistema educacional do pais
(MANTOAN, 2015 p. 43).

Segundo Mantoan (2015), com a nova politica educacional, fez-se necessaria uma
mudancga nos investimentos, aumentando o repasse dos recursos para desenvolver a inclusao
na rede publica de ensino. A transi¢do do velho para o novo paradigma ¢ fortalecida por
investimentos na organizacao e na oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Tal investimento realiza-se através da institucionalizacdo do duplo financiamento do Fundo
de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), que assegura a matricula de alunos da educacdo especial em classes
comuns e outra no AEE.

O Decreto n° 6571/08 no seu artigo 1° diz que a unido deve prestar apoio técnico e
financeiro a fim de ampliar o atendimento educacional especializado aos alunos com
necessidade educacional especial, matriculados na rede publica de ensino regular, e este apoio
deve se estender aos Estados, Distrito Federal e Municipios (Brasil,2008).

Mantoan afirma que, apesar de avangos na educagdo brasileira e da admissdo de
medidas que garantam o direito a educacao inclusa, ndo foi possivel erradicar as classes e
escolas especiais. Porém, a Politica Nacional de Educagdo Especial, na Perspectiva Inclusiva,
propulsionou a inclusdo escolar, tendo um aumento das matriculas nas escolas comuns e
enfraqueceram o sistema de segregagao.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢do Basica (DCNEB)
CNE/CB n°4/2010:

Art. 1° Para a implementagcdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagao do aluno
por meio da disponibilizagdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias
que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL,2010).

O AEE serve como apoio ao ensino regular e deve acontecer no contraturno das aulas
por um professor diferente do que o atende na classe comum, podendo fazer uso de
tecnologias assistidas e outras atividades.

O Decreto n® 7.611/2011 mantém a educagdo especial como algo complementar a
educacdo no ensino regular, que deve servir somente como apoio a escolarizacdo. Segundo
Mantoan (2015), os documentos que antecediam a Politica Nacional de Educagdao Especial
ndo asseguravam a matricula dos alunos com necessidades educacionais especiais em classes
comuns, pois reiteravam a ideia de que esses alunos s6 poderiam ser matriculados em classes
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comuns quando possivel e/ou desde que aptos. O art. 1 deste decreto afirma que ¢ direito de
todos a educacdo em classes comuns em escolas regulares e seus incisos I e III afirmam que:

Igarantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discrimina¢a
0 ¢ com base na igualdade de oportunidades;

IIT ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia
(BRASIL,2011).

Para a autora, uma tentativa de retrocesso nas politicas de educacao inclusiva foi a Lei
n® 12.764/2012, que elabora a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e que precisou ter partes vetadas para ndo haver tal retrocesso,
como o art. 2* inciso IV, que dizia:

A inclusdo dos estudantes com o transtorno do expecto autista nas classes comuns
de ensino regular e a garantia de atendimento educacional especializado gratuito a
esses educandos, quando apresentam necessidades especiais e sempre que, em
funcdo de suas condigdes especificas, ndo for possivel a sua insercdo nas classes
comuns do ensino regular|...] (BRASIL,2012).

Se esse inciso nao tivesse sido vetado, iria contra a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva, que diz, em seus textos, que o atendimento deve ser feito
em classes comuns nas escolas regulares e, como forma de complemento, haver atendimento
educacional especializado no contraturno.

Em 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educagao (PNE), que terd uma vigéncia
de 10 anos a partir da data de sua publicacdo, sobre a Lei 13.005/2014, que tem metas e
estratégias a serem alcangados no seu tempo de vigéncia. Em especifico, para educagdo
especial na educagdo basica, a meta 4 fortalece que os atendimentos dos alunos com
necessidades educacionais especiais devem ocorrer, preferencialmente, na rede regular de
ensino, em um sistema educacional inclusivo, tendo um atendimento educacional
especializado. O PNE estabeleceu metas também aos estados, Distrito Federal e aos
municipios, que devem elaborar planos de educagdo. No seu art. 8°, dispde que: “Os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus correspondentes planos de educagao,
ou adequar os planos ja aprovados em lei, em consonancia com as diretrizes, metas ¢
estratégias previstas neste PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publicacdo desta Lei”
(Brasil,2014).

A Lei 13.146/2015, chamada Lei da Inclusdo, surge para consolidar as politicas
educacionais de inclusdo no pais. Todas as redes de ensino, sejam elas publicas ou privadas,
necessitam cumprir as decisdes contidas nessa lei, com garantia de acesso e de permanéncia
dos alunos com deficiéncia e isso sem custos para a familia desse aluno. Nesse sentido,
Damasceno (2010, p. 62) diz que: “[...] a Constituicdo Federal ¢ clara, em varios artigos e
incisos, quanto a legitimacdo da inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, coadunando
com a proposta de redemocratizagdo social, por meio da organizacdo de escolas
comuns/regulares inclusivas” (Brasil,2015).

Em concordancia com a Lei 13.005/2014, no seu art. 8°, que impde aos Estados,
Distrito Federal e aos municipios a elaboragdo de um plano de educagdo em consonancia com
o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE) (Brasil,2014).

A Secretaria Estadual de Educacao (SEEDUC) ja dispunha de um plano educacional e
fez alteragdes para atender as demandas da Meta 4 do PNE. No seu item 1.6, sobre educagao
espacial, afirma que:

[...] a Educacdo Especial ¢ entendida como elemento integrante e indistinto do
sistema educacional que se realiza transversalmente, em todos os niveis de ensino,
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nas instituigdes escolares, cujo projeto, organizacdo e pratica pedagdgica devem
respeitar a diversidade dos alunos a exigir diferenciagdes nos atos pedagdgicos que
contemplem as necessidades educacionais de todos [...] (RIO DE JANEIRO
(RJ),2015).

O art.1 da Lei 6491/13, que altera o art. 44 Lei 4528/2005, trata sobre a
responsabilidade do Poder Publico em relagdo a garantia do atendimento aos alunos que
necessitam de atencgao especial, como visto em seus incisos:

§ 1° - O Poder Publico disponibilizard servigos de apoio especializado, fixo ou
volante, para a escola regular, atendendo as peculiaridades de educandos com
necessidades especiais e com deficiéncia

§ 2° - O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, quando, em fun¢do de condigdes especificas dos alunos, ndo for
possivel sua integragdo nas classes comuns de ensino regular;

§ 3° - A oferta da educagdo especial é dever constitucional do Estado, tendo inicio
na faixa etdria de zero a seis anos e prolongando-se por todos os niveis e
modalidades de educacdo escolar, compreendendo todos os componentes
curriculares, inclusive educagdo fisica caso o aluno apresente condi¢des para tal
(RIO DE JANEIRO (RJ),2013).

Ja o art. 2° altera o art. 45, o Poder Publico assegurara:

I - espacgos acessiveis e adequados, curriculos préprios, métodos, técnicas e
recursos pedagogicos e tecnoldgicos para atender as necessidades dos educandos
com deficiéncia.;

II - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como formagdo continuada a professores do
ensino regular, visando a inclusdo dos educandos com necessidades especiais nas
classes comuns e a sua real aprendizagem;

III - inclusdo de contetdos sobre educagdo especial nos componentes curriculares
dos cursos de formacdo de professores de nivel médio e superior; (RIO DE
JANEIRO (RJ),2013).

Objetivos e metas tragados no Plano Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (PEE)
em seus itens: 1.11, no pardgrafo 17, fala a respeito do acesso a escolarizagdo das pessoas
com deficiéncia em todos os niveis da educacao, com flexibilizagdo curricular; no 4.4,
paragrafo 7, garante que em um prazo de 3 anos, a partir da publicagdo do PEE, serd ofertado
condi¢gdes materiais e formacao continuada para a melhoria do atendimento dos alunos com
deficiéncia.

A inclusdo se faz necessdria para que haja a criagdo de geragdes mais preparadas
para a vida, livre de preconceitos e barreiras. Mantoan (2015, p. 59-60) afirma ainda que a
inclusdo ¢ a atualizagdo da educagdo, para que os professores desenvolvam suas praticas e
as institui¢des de ensino publicas e privadas se modernizem para atender as necessidades de
cada aluno, sem debrugar na educacao especial e suas praticas excludentes.

A cidade de Nova Iguagu ja possuia Plano Municipal de Educacdo (PME), aprovado
através da Lei 3.960/2008, que foi alterado em consonancia com o PNE, que atribuia, em seu
art. 8°, a inclusdo das estratégias e metas previstas em seu documento. A alteragdo foi
promulgada pela lei 4504/2015 que tera a duragdo de 10 anos (2015 a 2025) (Nova Iguacu
(R)), 2015).

O PME foi dividido em metas, as quais tém suas estratégias, como ¢ previsto no PNE.
O PME sofreu alteragdes através da Lei n® 4791/2018.
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A Meta 1, na estratégia 1.14, fala em ampliar e qualificar AEE para os alunos da
Educacdo Infantil de forma a complementar e a suplementar, garantindo educacdo bilingue
para criangas surdas. A Meta 2, estratégia 2.10, diz respeito ao estimulo da oferta de ensino
fundamental, principalmente, nos anos iniciais, para a populacdo do campo; a Meta 4
assegura, na vigéncia do plano, acesso a educagdo basica para a populacdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacido, e
garante, também, atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino em um sistema educacional inclusivo (Nova Iguacgu (RJ), 2015).

Para Pletsch (2015), a palavra “preferencialmente”, contida na Meta 4, abre brecha
para que os espagos segregadores, como institui¢des privadas, comunitarias, confessionais
e/ou filantropicas sem fins lucrativos, poderdao ser conveniadas com o poder publico com a
finalidade de possibilitar a constru¢dao do sistema educacional inclusivo, com a participacao
da sociedade e das familias. A autora compreende a importancia historica dessas instituigoes,
porém, questiona o porqué dos recursos utilizados por elas, sendo publico, ndo pode ser
utilizado para fortalecimento e melhoria da educagao publica.

Para a Secretaria Municipal de Educagdo de Nova Iguacu a proposta ¢ garantir que os
alunos matriculados em sua rede de ensino tenham direito a escolarizacao e a aprender, dentro
das suas possibilidades, assim como qualquer outro cidaddo. Isso se deve a mudanga de olhar
sobre as pessoas com deficiéncia.

2.2 A Educag¢io do Campo em foco

Entende-se, entdo, que discutir a formacdo dos sujeitos do campo € pensar que as
Escolas do Campo tém os indicadores da exclusdo social, centrada num tipo de escola que
reproduz a légica do capital centralizada na competicao exacerbada, individualismo, o modo
de relacdes do setor privado ao invés do publico que contribuem para encolher as politicas
publicas nas Escolas do Campo. Tal logica se manifesta através da conexdo com a escola
urbana em que a educacdo do campo esta submissa a um modelo de desenvolvimento de um
sujeito do campo que acata a 16gica do mundo capitalista.

Desse modo, os conflitos de classe sdo esquecidos e todas essas agdes que
colaboraram para promover um processo de lutas e resisténcias, por parte dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, por meio dos movimentos sociais, a questdo agraria do pais que, ao
longo dos tempos, defendeu a ruptura com as velhas oligarquias e o acumulo de capital por
parte dos latifundios, ¢ minimizada pela integracdo de todos os individuos dentro de um
mesmo viés ideologico e homogéneo em que o olhar das classes burguesas ¢ dominante.

Nessa conjuntura social, politica e educacional, este trabalho se apresenta a partir da
necessidade de discutir sobre uma perspectiva de educagdo do campo que reconhe¢a uma
escola diferente, que defenda os interesses, a cultura, a identidade com o campo, saberes e
técnicas voltadas para o fortalecimento do desenvolvimento dessa populagdo:

A luta pela escola do campo, para atender a sua realidade vem de muito tempo com
algumas experiéncias desenvolvidas nos proprios Movimentos Sociais,
especialmente os Movimentos Populares, por reconhecer que os sujeitos do campo
também sdo detentores de conhecimentos historicamente produzidos por seus
antepassados. Assim, a concepg¢do da Educag¢do do Campo pauta-se na compreensao
de que os seres humanos sdo capazes de se autodirigir em uma perspectiva
autogestionaria, como ocorre nos Movimentos Sociais (BORGES; GHEDIN, 2016,

p. 17).

Considerando essa concepgao, percebe-se que a Escola do Campo foi gerada a partir
dos movimentos sociais, por organizar politicas de desenvolvimento, especialmente, nos
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movimentos populares que favorecem uma minoria excluida, uma vez que essa visao de
educagdo foi e é construida em um contexto histdrico e politico concreto em que ha praxis’
pedagdgica em todo o conhecimento emancipador presente nos movimentos populares, das
experiéncias criativas dos sujeitos historicos, dos valores e da cultura.

Nesse projeto escolar de campo, as praticas ligadas as agdes coletivas de viés politico,
social e cultural, que viabilizam uma identidade propria do campo e disputas ideologicas
fundadas num conjunto de valores comuns para compreender as contradi¢des decorrentes de
uma sociedade capitalista e excludente, que, Segundo Ghedin e Borges (2016, p. 51), partem
de movimentos sociais mais progressistas € que atuam na sociedade dentro de quatro pontos:
1) as lutas de defesa das culturas locais; 2) as reivindicagdes éticas na politica e, a0 mesmo
tempo, exercem vigilancia sobre a atuacdo do estado/governos; 3) os movimentos ligados a
entidades ou instituicdes como partidos politicos, sindicatos, igrejas, sexo, crengas, valores
etc., que, de alguma forma, se relacionam com o cotidiano das pessoas; € 4) os movimentos
sociais investidos de autonomia para negociagdes e parcerias com politicas publicas.

Nesse sentido, esses pontos estabelecem as agdes educacionais coletivas que
favorecem as negociagdes, as mediagdes e as interagdes nas lutas e na resisténcia, a partir de
uma pedagogia da socializagdo do ensinar e aprender. Como aponta Ghedin e Borges (2016,

p. 53),

Nessa pedagogia o educador ¢ o proprio movimento formando seus militantes no
processo de luta e na praxis para um projeto de formagdo humana, nio para, e sim
com, no e do, ligando as proprias raizes culturais, reforcando a criatividade, acatando
a diversidade e o resgate de seus instrumentos e simbolos (GHEDIN; BORGES, 2016,
p. 53).

Isso contribui para modificar as relagdes escolares no campo, sendo que os sujeitos
envolvidos alteram seu comportamento de forma coletiva, fundadas num conjunto de valores
que devem conduzir a solidariedade entre os agentes escolares e a comunidade do campo,
através do fortalecimento de crengas e de valores, que fazem parte da cultura nos espagos de
organiza¢do do campo. Desse modo, essas relagdes apresentam uma inclusdo diferenciada
com o social, com o meio ambiente, com a atmosfera rural, com o modo de produzir as
atividades mais proximas da sua realidade da producdo de alimentos para a populagcdo de
dentro e de fora do campo e interagir com a natureza.

Assim, a Escola do Campo cumpre um papel importante que Bezerra Neto (1999)
destaca pela formacao para humanizagdo das relagdes sociais, tendo a propria organizagao do
grupo articulado ao processo formativo. Ele acrescenta que, com isso, os sujeitos do campo
assumem o processo de produgdo de forma autonoma, no que tange o mesmo projeto de
sociedade desejada em que os expedientes da terra sdo ligados a participagdo da vida
comunitaria, gerando a reflexdo-agao-situagdo na praxis, ou seja, trabalho manual/intelectual
que trazem, para o cotidiano da escola, agdes que refletem o mundo dos sujeitos do campo.

Nesse sentido, a preponderancia da solidariedade, em vez do individualismo, em que
0s sujeitos que estdo no campo discutem seus meios de producdo no campo e a cumplicidade
entre 0s pequenos proprietarios rurais, estd incorporada ao projeto politico-pedagogico. Esse
modelo de desenvolvimento rural prioriza um projeto de campo pautado na divisdo da terra,
na cooperagao do capital entre os sujeitos do campo, no cuidado agricola que pode provocar

> Gramsci (1982) entende a Praxis como uma teoria da pratica pedagogica, fazendo com que os sujeitos escolares
se libertem do senso comum para a reflexdo critica, rompendo com a educagdo mecanicista. Ele assevera que a
escola deve formar para o trabalho, para a cultura local, dentro de uma dimensao ampla em que todos participem
do processo educativo.
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graves impactos sociais e ambientais, na preservacao da biodiversidade e na incitagdo da mao
de obra rural.

Ponderando tais questdes, o campo pode ser entendido como um espaco do cuidado
com 0 meio ambiente, em que as relagdes sociais se tornam mais preservacionistas, em que 0s
espagos do campo se transformavam em interesses da vida solidaria. Nessa logica, hd uma
influéncia da escola, visando, prioritariamente, a um projeto pedagogico que pensa junto com
os sujeitos do campo as associagdes comunitarias € as pequenas corporagdes locais.

Desse modo, a producdo, por meio das atividades no campo, ndo ¢ partidaria da
producao capitalista, em que produzir com exclusividade para o mercado ¢ predominante nas
relagdes sociais para 0s que vivem em dareas rurais. Suas vivéncias estdo na diversidade da
natureza e no uso ecoldgico dos recursos naturais.

Por isso, a escola deve promover a concretizagdo de relagcdes sociais, de relagdes
educacionais ¢ de relacdes de trabalho, construidas com base na afirmagao identitaria do
homem do campo, em sua maneira de produzir e viver, que se apresenta por um modo
peculiar de fazer no campo, caracterizado em relagdes mais solidarias do que individualistas,
nas politicas agricolas discutidas pelas pequenas corporagdes locais, que determinam as
identidades dos produtos obtidos e desfrutados pela familia local, em que o sustento familiar
ndo estd preocupado com a inser¢cao no mercado de produgdo capitalista.

Assim, destacamos a educagdo do campo como uma contraposicao a educacao rural,
que ¢ dependente da logica do capital e ausente dos interesses dos sujeitos do campo. Essa
concepcdo de educagao do campo parte do movimento coletivo na busca da construgdo de
projeto politico-pedagdgico de educagdo no campo.

2.3 1.3 Interlocucio: Educac¢iao do Campo e a Inclusao

A educagdo do campo e a inclusdo possuem complexidades e particularidades, e as
duas modalidades da educacdo sdo marcadas por um descaso histdrico no que diz respeito as
politicas publicas.

Em relagdo a educacdo do campo, nas ultimas décadas, os debates ganharam félego
por conta da acdo dos movimentos sociais que acabaram permeando as discussdes sobre a
organizacdo de um sistema voltado para o atendimento das especificidades dos povos do
campo em conformidade com a legislagao, e que, de acordo com o disposto no art. 28 da LDB
9394/96 (Brasil,1996), promova as adaptacdes necessarias as peculiaridades da vida rural, de
forma que os contetidos curriculares e as metodologias atendam as reais necessidades e aos
interesses dos alunos da zona rural (Caldart, 2003). Desta maneira, o acesso de alunos com
deficiéncia as escolas regulares torna-se uma realidade ou, at¢ mesmo, uma obrigatoriedade
em nosso pais, € a sua participacao ¢ a sua aprendizagem colidem com as formas tradicionais
de organizagdo das instituigdes, bem como com as praticas pedagogicas que sejam pensadas
com o objetivo de transpor as barreiras que impeg¢am a igualdade e o equilibrio entre os
sujeitos especiais € do campo.

Por isso, a educacdo especial e a educagdo do campo procuraram, durante anos,
reivindicar o direito constitucional por uma educagdo de qualidade, que atenda as
especificidades dos educandos e¢ que valorize as suas identidades, considerando, em sua
totalidade, os modos de organizacao, da cultura e de valores das comunidades do campo
(Brasil, 2001; Caldart, 2003). A aprovacdo de alguns documentos legais da I Conferéncia
Nacional da Educagdo do Campo (1998) e as Diretrizes Nacionais para a Educacao do Campo
(2002) proporcionaram discussdes que fortaleceram os movimentos, contribuindo, assim, para
a constru¢do de uma Politica Publica de Educa¢ao Basica do Campo.
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Esses documentos legais vigentes asseguram a Educac¢do Especial na perspectiva
inclusiva na rede regular de ensino e em classes comuns, na educagao do campo. Uma
educagdo voltada para agricultores familiares, para pescadores artesanais, para ribeirinhos e
outros. Ambas as modalidades educacionais devem garantir acesso € permanéncia aos alunos
na educacao basica.

A interlocucdo entre inclusdo e educagdo do campo estdo presentes e sdo garantidos
em alguns documentos legais.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(Brasil,2002) instituem, em seu art. 2°, um conjunto de principios e procedimentos que se
destinam a ajustar o projeto institucional da educagdo do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais e a diversas modalidades educacionais, incluindo a Educacao Especial.

No documento Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL,2008) atesta-se que na interface da educagdo especial na educacao
indigena, do campo e quilombola: “deve assegurar que os recursos, servicos € atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base
nas diferengas socioculturais desses grupos”.

O § 5° da Resolugao 2/2008, que designa normas e principios para o progresso das
politicas publicas de atendimento na Educagao do Campo, corrobora que

[...]Jadotardo providéncias para que as criancas e os jovens portadores de
necessidades especiais, objeto da modalidade de Educacdo Especial, residentes no
campo, também tenham acesso a Educagdo Basica, preferentemente em escolas
comuns da rede de ensino regular (BRASIL,2008).

O Documento Final da Conferéncia Nacional de Educac¢do, que debateu propostas para
o Plano Nacional de Educacgdo (PNE), possui, em seus eixos, inclusdo e educacdo do campo.
No item que trata a Educa¢do Especial ndo ha uma ligagdo entre as duas areas, inclusdo e
educagao do campo. No tocante a Educagao do Campo:

e) Garantir a oferta e permanéncia e ampliar o acesso a escola do campo, de
criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos/as, de pessoas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo, entre
outras, residentes nas zonas rurais, em todas as etapas da educagdo basica e na
superior, observando-se que o atendimento infantil deve ser oportunizado na propria
comunidade, e garantindo-se, para os demais casos, o transporte escolar intracampo
(BRASIL, 2010a, p. 135-136).

No PNE (2014-2024), em sua meta 4 “Universalizar, ha garantia para a populacao de 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados”. Em seu item 4.3 cita a importancia de implementar
sala de recursos e promover formagao continuada aos professores para assegurar o AEE nas
escolas urbanas, do campo, indigenas ¢ comunidades quilombolas (Brasil,2014).

Paras as autoras Caiado e Meletti (2011), a interlocu¢do educacdo especial ¢ a
educagdo do campo necessita ser mais pesquisada, pois, as autoras, acreditam ter um
silenciamento historico na producao cientifica em relagdo a esse tema.

A impossibilidade do acesso ¢ consequéncia das barreiras sociais, para as autoras, €
compete as universidades ampliar a produgdo de conhecimento, pois a interface entre a
educagdo especial e a educacdo do campo sao direitos sociais, sendo sua proposta um arduo
trabalho de pesquisa.
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A interface exposta nesses documentos legais ¢ consequéncia da luta dos movimentos
sociais das pessoas com deficiéncia, dos movimentos sociais de trabalhadores do campo e das
universidades pelo direito a educagdo de qualidade desses sujeitos. As agdes inseridas nas
legislagdes demonstram que a educagdo especial no campo deve ser existente em todas as
etapas da educagdo basica. E necessaria essa compreensdo para que a educagio desses sujeitos
seja dividida e adequada nas relagdes sociais, no acesso a escolaridade e na adaptacdo do
conhecimento.

Marcoccia e Souza (2018) assinalam que os desafios que as escolas publicas do/no
campo passam com os alunos da educacdo especial ocorre da mesma forma nas escolas
publicas no centro urbano, como a falta de uma formagao continuada dos professores, a falta
de material didatico e a falta de estrutura.

A inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas Escolas do Campo
aconselhada por leis, por decretos e por documentos legais ocorrerd, efetivamente, em que a
inclusdo for vista e pensada, levando em consideragdo a participagdo desses sujeitos na
constru¢cdo do conhecimento no local de suas moradias, onde vivem. Levando em conta suas
relagdes culturais, sociais € econdmicas.

2.4 Acessibilidade na Educacio do Campo

A partir da aprovagao da Declaracao de Salamanca, em 1994, as discussdes acerca da
educacdo especial na perspectiva inclusiva vém aumentando e sendo amplamente discutidas
por pesquisadores e por professores que trabalham com pessoas com alguma deficiéncia, com
inimeras leis criadas e com Planos Educacionais em ambito Federal, Estadual e Municipal.

Para que a inclusdo acontega de forma significativa, também, faz-se necessario voltar
o olhar para os espagos que irdo receber esses alunos, pois, a inclusdo vai muito além de
colocar os alunos com necessidades especiais em classes regulares, mas, sim, que sejam
propostas formas de acesso para eles. A acessibilidade ¢ um dos fatores importantes para que
haja a inclusao de forma efetiva.

A partir da aprovagdo da Declaragdo de Salamanca, houve algumas leis voltadas aos
sujeitos com necessidades educacionais especiais para além da inclusdo escolar, em relagao
aos seus direitos, como a acessibilidade. A acessibilidade visa a diminuir as barreiras e os
obstaculos nas vias e nos espagos publicos. A Lei 10098/2000 estabelece normas e critérios
para que ocorra o acesso das pessoas com necessidades educacionais especiais ou com
mobilidade reduzida, através de reformas ou constru¢do, nos meios de transporte € nos meios
de comunicagdo, assim, oferece autonomia as pessoas com deficiéncia. No art. 2° dessa
mesma lei, define-se a acessibilidade, em seu inciso I, como

[...]possibilidade e condi¢ao de alcance para utilizagdo, com seguranga ¢ autonomia,
de espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edifica¢des, transportes, informagéo
e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos
e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (BRASIL,2000).

Ja sobre barreiras, no seu inciso II, define-se como: “(...) qualquer entrave ou
obstaculo que limite ou impeca o acesso, a liberdade de movimento, a circulagdo com
seguranca ¢ a possibilidade de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacao”
(Brasil,2000).

Corroborando o tema, o decreto 5296/2004 estabelece em seu art. 24 que as
instituigdes de ensino em qualquer nivel, sejam publicas ou privadas, precisam propiciar
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condigdes de acesso e de utilizagdo de seus espagos para pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzidas, incluindo salas de aula, bibliotecas, auditorios, ginasios ¢ instalagdes
desportivas, laboratorios, areas de lazer e sanitarios. No §1°, no segundo paragrafo, apresenta:
“(...) a disposigao de professores, alunos, servidores e empregados portadores de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida ajudas técnicas que permitam o acesso as atividades escolares e
administrativas em igualdade de condigdes com as demais pessoas” (Brasil,2004).

A norma de acessibilidade (ABNT NBR 9050:2015) estabelece que as redes de ensino
publicas e/ou privadas devem ser acessiveis, em que seus espacos € suas praticas possam ser
adaptados para receber os alunos com autonomia e seguranga. Em seu item 10.15, que diz
respeito, especificamente, ao ambiente escolar, ele pontua normas que as escolas precisam
tomar para receber esses alunos. Nos itens a seguir, ressalta a importancia de rotas e espagos
acessiveis.

10.15.1 A entrada de alunos deve estar, preferencialmente, localizada na via de
menor fluxo de trafego de veiculos.

10.15.2 Deve existir pelo menos uma rota acessivel interligando o acesso de alunos
as areas administrativas, de pratica esportiva, de recreacdo, de alimentagdo, salas de
aula, laboratdrios, bibliotecas, centros de leitura e demais ambientes pedagdgicos.
Todos estes ambientes devem ser acessiveis.

10.15.4 O nimero minimo de sanitarios acessiveis deve atender a Tabela 9.

10.15.5 Recomenda-se que elementos do mobilidrio interno sejam acessiveis,
garantindo-se as dreas de aproximagdo e manobra e as faixas de alcance manual,
visual e auditivo,

10.15.6 Quando forem utilizadas cadeiras do tipo universitirio (com prancheta
acoplada), devem ser disponibilizadas mesas acessiveis a P.C.R na propor¢ao de
pelo menos 1 %, para cada caso, do total de cadeiras, com no minimo uma para cada
duas salas.

10.15.7 As lousas devem ser acessiveis ¢ instaladas a uma altura inferior maxima de
0,90 m do piso. Deve ser garantida a area de aproximacdo lateral ¢ manobra da
cadeira de rodas (Brasil,2015).

O Ministério da Educag¢do promulgou, em 2006, um documento denominado A
inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais DEFICIENCIA FISICA.
Esse documento tem como objetivo orientar e informar institui¢des de ensino nos servigos
educacionais e no atendimento dos alunos com deficiéncia. As institui¢des devem oferecer
atendimento educacional, eliminando as formas de discriminagdo, de maneira que todos os
alunos possam participar das agdes pedagogicas e sociais, sem as barreiras de comunicagao,
fisicas e atitudinais, pautadas nas diversas formas de aprender e de conviver (Brasil,2006).

Segundo esse documento, em seu item 3.1.1, as barreiras arquitetonicas dificultam a
inser¢do dos deficientes na sociedade, e, o deficiente deve ter o direito de ir e vir livremente.
A acessibilidade nao se trata apenas de eliminar as barreiras arquitetonicas, mas também de
garantir 0 acesso 2 comunicac¢ao, equipamentos, informagdes e programas (Brasil,2006).

Segundo Manzini e Corréa (2014), fazem-se necessarios debates a respeito do acesso e
da permanéncia nas escolas dos alunos com deficiéncia. Para os autores, a falta de
acessibilidade afasta os alunos com deficiéncia do ambiente escolar, as barreiras de
comunicagdo e a informagao acabam impedindo o acesso de alguns aos diversos ambientes.

Avangos vém sendo feito em relagdo a inclusdo, como leis e decretos que visam a
garantir o acesso ¢ a permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais no
ambito escolar, mas a inclusdo vai além dos muros da escola, a garantia de outros servigos,
como transporte de qualidade, ¢ extremamente importante para que os alunos cheguem aos
locais de ensino.

O proprio autor menciona que as dificuldades de locomog¢do dos alunos com
necessidades educacionais especiais fazem com que eles deixem de frequentar as escolas,
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principalmente na zona rural. Por terem que percorrer longos trechos, e até mesmo utilizar
barcos para garantir o direito a educacdo, hd evasdo escolar. Visando a melhoria do quadro,
em 1994, foi criado o Programa Nacional de Transporte Escolar (PNTE), instituido pela
Medida Proviséria n°® 173/2004, que deve assegurar acessibilidade aos alunos, eliminando
barreiras arquitetonicas e nos transportes escolares (Brasil,2004).

Em 2009, o MEC, por meio Secretaria de Educacao Especial com a colaboracdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), criou um documento nomeado de MANUAL
DE ACESSIBILIDADE ESPACIAL PARA ESCOLAS, para preparar as escolas a receberem os
alunos com deficiéncias nas escolas de ensino regular. A acessibilidade se faz importante para
que nao haja impedimentos ou empecilhos a locomogdo. As particularidades podem ser
somatizadas se o espaco nao tiver sido devidamente preparado para receber esses sujeitos. O
objetivo ¢ que todos sejam capazes de participar das atividades e possam utilizar os espagos e
equipamentos com igualdade e independéncia, de acordo com suas possibilidades.

Esse manual estd dividido em 4 partes de orientagdo. A parte 1 refere-se a inclusdo; a
parte 2 refere-se a compreensao da acessibilidade em cada ambiente escolar; a parte 3 refere-
se as orientacdes gerais sobre acessibilidade espacial; e a parte 4 refere-se a avaliagdo de sua
escola. Nesses itens, o manual apresenta os maiores problemas e o que pode ser feito para
mudar tal realidade no entorno da escola e dentro dela. O documento apresenta, também,
problemas e solugdes para a rua em frente a escola (2. Do portao a porta de entrada da escola),
como também os seguintes itens: 3. Recep¢do e salas de atendimento; 4. Corredores; 5.
Escadas e rampas; 6. Salas de aula; 7. Laboratorios e salas de artes; 8. Sala de recursos
multifuncional; 9. Espaco da Educacdo infantil; 10. Biblioteca; 11. Auditoério; 12. Sanitarios;
13. Trocador em sanitario acessivel; 14. Refeitorio; 15. Quadra de Esportes; 16. Patios e 17.
Parque infantil (Brasil,2009).

Com a finalidade de promover a inclusdo escolar, a partir do ano de 2012, a Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) disponibilizou
transporte escolar acessivel, baseada em uma pesquisa que ocorreu entre 2009 e 2010. A
pesquisa identificou, na época, que a falta de transporte era motivo do ndo acesso a escola por
28% do alunado na regido Sudeste. Com o objetivo de suprir essa demanda houve, entdo, uma
acao conjunta entre 0 MEC, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdao (FNDE) e
SECADI para a aquisicao e a distribuicao de transportes escolares acessiveis. A Resolugdao n°
12/2012 considera necessario a ampliagdo e a melhoria, através do transporte acessivel, para
alunos com deficiéncia na educagao bésica (Brasil,2012).

Segundo o Censo Escolar de 2018, o Estado do Rio de Janeiro possui 957 escolas
municipais inseridas em area rural, ndo necessariamente sendo Escolas do Campo. No dado
fornecido ¢ informada a quantidade de escolas com espagos e banheiros adaptados, como
mostra o grafico adiante:
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Grifico n° 1 — Escolas rurais no estado do Rio de Janeiro
Fonte: produzido pela autora com base nos dados do IBGE, 2018.

Apesar de apresentar dados relevantes sobre o quantitativo de escolas acessiveis, o
documento acima ndo especifica o nimero de alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados nas escolas rurais do/no campo. Por isso, torna-se importante o aprofundamento
dos 6rgaos de ensino, em todas as esferas de poder (Federal, Distrital, Estadual e Municipal),
na afericdo dos dados para que se tenha a ciéncia exata, ou mais proéxima, do universo de
estudantes que necessitam de atencdo especial. Debrugados nesse quantitativo ¢ possivel a
elaboragdo de agdes concretas que possam tornar ndo apenas a escola, mas também o ensino,
mais acessivel e universal.

2.4.1 Acessibilidade fisica da escola

Com a mudancga nas politicas publicas, no que tange a educagdo especial em uma
perspectiva inclusiva, as escolas urbanas e as escolas rurais no campo/do campo devem
garantir o acesso ao aluno com deficiéncia nas escolas, mas € importante que essas escolas
garantam, também, acessibilidade para recebé-los.

A Escola Agroecoldgica Vale do Tingud, por se tratar de uma construgdo antiga, que
ndo passou por uma reformulagdo, mantém as caracteristicas da época de sua inauguragao.
Com isso, ela possui barreiras arquitetonicas que podem ser um impedimento para que ocorra
a inclusdo em sua totalidade. No periodo da pesquisa, foi observado uma tentativa de
melhorar o acesso dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A escola atende 24 alunos especiais na sala de recursos, mas nem todos sdo alunos do
ensino regular da institui¢do pesquisada, alguns sdo alunos de outras escolas do entorno.
Dentre esses 24 alunos atendidos, ndo tem nenhum cadeirante, deficiente auditivo e/ou
deficiente visual. Os alunos tém deficiéncia mental, multiplas deficiéncias e transtorno do
espectro autista e, em sua maioria, acabam se deslocando por meios proprios para escola,
mesmo havendo a oferta de onibus e sendo o mesmo adaptado. Na quadra da escola existe
uma institui¢do que abriga criangas e adolescentes com deficiéncia, e a maioria desses alunos

sdo oriundos desta institui¢do, chamada “Casa do Menor™.°

% A Casa do Menor foi criada no 1986 por um missionario italiano, Padre Renato Chiera que, testemunha do
clima de morte e violéncia da periferia do Rio de Janeiro, decidiu abandonar os livros de filosofia para entrar na
tragédia dos meninos ndo amados e assassinados da Baixada Fluminense.
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Figura n° 3 — Entrada principal dos alunos
Fonte: Vanessa Oliveira (2019)

A entrada principal dos alunos da escola ndo possui rampa de acesso, o que
possibilitaria o acesso de cadeirantes ou da pessoa com dificuldade de locomocgdo. Essa
entrada fica bem proxima ao portdo de acesso a escola.

Figura n° 4 — Acesso as salas pelo estacionamento
Fonte: Vanessa Oliveira (2019)

Esse ¢ outro acesso a escola, pelo estacionamento. Nessa rampa, hd um acesso que
leva, principalmente, a sala de recursos, pois ¢ onde ocorrem os atendimentos dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Na entrada ndo existe pavimentagdo, o espago ¢ de terra
batida, ja que a unidade ndo sofreu alteragdo de suas caracteristicas do campo, entdo a rampa
serve como facilitadora de locomogao dos alunos as salas de aula.
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Figura n° 5 — Refeitorio
Fonte: Vanessa Oliveira (2019)

O refeitério da escola ¢ bem amplo. Por se tratar de uma construcdo antiga, a dire¢ao
da escola fez uma rampa para facilitar a entrada de alunos e/ou funciondrios, com baixa
mobilidade, e de cadeirantes, a porta ja possuia uma largura adequada para a passagem das
cadeiras de rodas, que ¢ de 80cm.
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Figura n° 6 — Entrada da sala de recursos
Fonte: Vanessa Oliveira (2019)
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Essa figura ¢ da entrada da sala de recursos, onde ocorreu o Atendimento Educacional
Especializado. A entrada, a porta, para que um cadeirante se locomova livremente e sem
obstaculos, deve ter, pelo menos, 80 cm de largura, e a porta, sendo em um corredor, deve
medir 90 cm de largura, caso a cadeira precise virar. Essa porta atende aos padrdes
estipulados pela ABNT.

Figura n° 7 — Entrada sala de recursos
Fonte: Vanessa Oliveira (2019)

Entrada da sala de aula, onde acontece o Atendimento Educacional Especializado. A
sala possui uma porta de 70 cm, que ¢ do tamanho médio de uma cadeira de rodas. Se fosse
necessaria a utilizagao da porta por um aluno cadeirante, haveria dificuldades para entrar no
recinto, pois se trata de uma sala em corredor e com o tamanho menor, ou seja, ndo atendendo
as normas da ABNT.
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Figura n° 8 — Banheiro ao lado da sala de recursos
Fonte: Vanessa Oliveira (2019)

A escola possui trés banheiros para os alunos, mas somente esse, ao lado da sala de
recursos, ¢ destinado aos alunos com necessidades educacionais especiais. Na parte da cortina
estdo sendo instaladas barras de seguranga e toda acessibilidade para o banheiro.

Manzini (2005) afirma que para ocorrer a inclusdo nao basta apenas ter acessibilidade
fisica, mas que a inclusdo seja vista, medida e interpretada, levando em consideragdo seu meio
social.

As condicdes de acessibilidades presentes na estrutura fisica das institui¢des, como
escolas e universidades devem estar relacionadas as politicas inclusivas das
estruturas administrativas, que devem refletir uma atitude de luta contra a exclusao.

Porém, a cultura de incorporar o outro, o diferente, ainda estd sendo formada
(MANZINI, 2014, p. 32).

Para o autor, a inclusao vai além de uma mudanca fisica, ¢ o importante ¢ uma
mudanga nas politicas da escola para garantir que esse aluno seja realmente inserido no
processo educacional daquela escola e que nao haja a exclusao.

A escola mantém suas caracteristicas da época de sua constru¢ao em seu entorno. E,
dentro de suas dependéncias, a escola ¢ de chdo batido, ndo possui asfalto ou calgamento.
Apesar de ser uma construgdo antiga, como mencionado anteriormente, a escola vem tentando
se adequar e se adaptar para manter o acesso € a permanéncia desses sujeitos, promovendo
modificagdes em suas estruturas, porém sem perder suas caracteristicas.
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3 CAPITULO?2

CONHECENDO A EDUCACAO DO CAMPO EM NOVA IGUACU E A ESCOLA
MUNICIPAL DE AGROECOLOGIA VALE DO TINGUA

3.1 A Educaciao do Campo em Nova Iguacu

A consolida¢do do conceito da Educacdo do Campo fez parte de um processo longo e
que ainda conta com a mobilizacao dos diversos individuos que atuam no cenario do campo, o
qual, devido as suas especificidades, configura-se num espago de incontaveis identidades.
Diante dessa realidade, torna-se importante compreender a construcdo da identidade das
Escolas do Campo no municipio de Nova Iguagu. Observarmos como essa constru¢do esta
diretamente relacionada a constru¢ao coletiva da comunidade local e da comunidade escolar.

No municipio de Nova Iguacu tal conceituacdo comegou a ser debatida a partir de
uma série de reivindicagdes promovidas por diversas entidades dos movimentos sociais, que
passaram a exigir um sistema educacional de melhor qualidade e que contemplasse a
realidade do meio ao qual a populacdo rural da cidade vivia. Diante dessa mobilizacao, foram
elaboradas uma série de agdes no municipio.

Historicamente, a luta por uma educacdo de qualidade ndo se configura num fato
novo, sendo atemporal, ou seja, ¢ caracteristico do histérico da humanidade e sempre faréd
parte dela. Sendo assim, em Nova Iguacu, a realidade ¢ bastante similar, a medida em que o
acesso ao ensino de qualidade corresponde a um espago de disputas. Todavia, em relacdo a
educagdo do campo, pode-se estabelecé-la como um marco referencial, embora houvesse toda
uma luta anterior dos sujeitos do campo por uma educagdo de qualidade. No ano de 2005, por
exemplo, foi criada, dentro da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED - NI), uma equipe
que pensasse a educacdo do campo para a Rede Municipal de Educagdo. Os debates surtiram
efeito e, no ano seguinte, houve a elaboracdo e a aprovacdo de um projeto voltado para o
atendimento educacional dos sujeitos do campo intitulado Projeto de Educagcdo do Campo
para Formagdao Continuada de Educadores Municipais Rurais da Cidade de Nova Iguagu
com recurso do MEC/FNDE. Esse projeto contou com a participagdo dos profissionais da
educagdo de oito Escolas do Campo em parceria com entidades civis e de movimentos sociais
como o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), a Comissdo Pastoral da Terra
(CPT) e o Instituto Bélgica (Ibelga), os quais, junto a SEMED, planejaram temas voltados
para a formacdo que possuiam como eixo principal a Pedagogia da Terra e a Pedagogia da
Alternancia, tendo essa formagao uma durabilidade de seis meses (NOVA IGUACU, 2013).

Ao término da formagdo, em 2007, foram iniciadas as discussdoes sobre a
implementagdo do Horério Integral no Campo e do Plano Municipal de Educacdo que
colocava a educa¢do do campo como uma modalidade especifica no municipio. O Horério
Integral foi implementado em seis escolas do campo, ofertando aos alunos oficinas de
agroecologia, agricultura familiar, artesanato e fitoterapicos, com o objetivo de promover uma
maior integracdo da comunidade com a escola, proporcionando a construgdo de
conhecimentos, de habilidades e de atitudes para o desenvolvimento da autonomia, do cultivo
de valores humanistas, salientando, assim, os seus saberes, com o objetivo de introjetar-lhes o
reconhecimento como sujeito de sua propria historia.

Para a elaboragao do projeto foi fundamental o apoio do MST e da CPT, tendo como
propostas de metas a criacdo de Coletivos de Educadores de Meio Ambiente no meio rural; a
elaboragdo do projeto politico-pedagogico que contemplasse a identidade do aluno do campo
e em associacdo com as agoes do Bairro Escola; a garantia da formacdo continuada dos/das
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agentes educadores das Escolas de Campo; a oferta de condigdes essenciais aos Conselhos
Escolares para atuar de forma concreta e autonoma nas discussdes sobre a educag¢do do campo
no municipio de Nova Iguacu.

Ap6s a consolidacdo dos grupos de trabalho e das formagdes, no ano de 2009, o
municipio fez a sua adesdo ao programa do Governo Federal, denominado de Programa
Escola Ativa’. O programa tinha como proposta uma estratégia metodologica voltada para a
gestdo de classes multisseriadas, direcionadas aos alunos das classes situadas no campo, tendo
como objetivo o apoio aos sistemas estaduais € municipais de ensino na melhoria da educagao
nas Escolas do Campo com classes multisseriadas, a disponibilizacao de diversos recursos
pedagogicos e de gestdo, a formacdo inicial e continuada, bem como a oferta de materiais
pedagdgicos. Vale ressaltar que tanto o MST quanto a CPT participavam diretamente da
implementagdo do programa junto a Secretaria Municipal de Educacdo através de
representantes das duas entidades que compunham a Equipe de Educagao do Campo da
Secretaria.

O programa deu sequéncia, em paralelo, com a formacao continuada dos profissionais
da educagdo do campo. Para isso, no ano de 2010, foi organizado o Seminario Discutindo
Territorio Rural em Nova Iguagu, o qual contou com a participagdo das Escolas do Campo,
com a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), a Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD), a Secretaria Estadual de Educacao do Rio
de Janeiro (SEEDUC), o MST, a CPT, o Sindicato Estadual dos Profissionais de Educacao do
Rio de Janeiro (SEPE) e as demais organizagodes da sociedade civil.

Nesse encontro foram discutidas algumas a¢des de educagdo do campo que estavam
acontecendo na Baixada Fluminense através da UFRRJ, os programas do Governo Federal em
apoio a Educagdo do Campo e as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica para as Escolas
de Campo. Como resultado surgiu o Forum Permanente de Educacdo do Campo que tinha
como objetivos principais: (i) adaptar as Diretrizes Operacionais da Educagdo Basica para as
Escolas do Campo para a realidade do municipio; (ii) dialogar com as demandas dos sujeitos
do campo; (iii) estar atento e interagir com as comunidades rurais, com 0s movimentos
sociais, com a CPT, com os sindicatos; e (iv) propor formagao continuada aos professores que
atuam nessas areas. Além disso, caberia ao Forum, articulado com os movimentos sociais,
propor politicas publicas que garantissem o respeito ao campo, a suas especificidades e a suas
historias.

Em meio a efervescéncia dos debates, o ano de 2011 foi marcado por um fato que
ficou registrado na histéria da educagdo do campo de Nova Iguacu. Construido a partir dos
esforcos de todas as entidades anteriormente citadas e, principalmente, da acdo de toda
comunidade do campo do municipio, ocorreu, em agosto do mesmo ano, o /Il Seminario de
Educacdo do Campo de Nova Iguacu e rearticulacdo do Forum Municipal de Educagdo do
Campo de Nova Iguag¢u. A Coordenacdo de Educagdo do Campo, em parceria com o0s
movimentos sociais, entre eles, o MST ¢ a CPT, e o Curso de Licenciatura em Educagao do
Campo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro tinham como objetivo a elaboragao
de uma série de documentos legais que configurassem como marcos legais a fim de legitimar
a proposta da educag¢dao do campo no Brasil e que deveriam balizar o trabalho pedagdgico das
Escolas do Campo em Nova Iguagu, como definido em decreto promulgado em 2010°.

Dentro desse contexto de debates, o relatério da Coordenagdo de Educagdao do Campo
definiu também o universo das 12 Escolas do Campo do municipio de Nova Iguacu,

7 O Programa Escola Ativa é um programa do Governo Federal que busca melhorar a qualidade do desempenho
escolar em classes multisseriadas das Escolas do Campo e entre suas principais estratégias estdo: implementar
nas escolas recursos pedagogicos que estimulem a constru¢édo do conhecimento do aluno e capacitar professores.

¥ 0 Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 que dispde sobre a politica de educagdo do campo e o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria— PRONERA.
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mapeando a realidade das Escolas do Campo. Delas, seis estdo localizadas em Tingua, duas
em Cabugu, e uma de cada nos bairros: Austin, Km 32, Miguel Couto e Vila de Cava, como
demonstrado na tabela a seguir:

Tabela n° 1 - Escolas do campo — rede municipal de Nova Iguacu

Nome UGR
1. EM. Prof. Lucia Viana Capelli Tingua
2. E.M. Vale do Tingua Tingua
5. EM. Bardo do Tingua Tingua
4. EM. Jaceruba Tingua
5. EM. Jardim Montevidéu Tingua
§. EM. Daniel Nogueira Ramalho Tingua
7. EM. Campo Alegre Cabucu
& EDM. Visconde de Itaborai Cabucu
8. EM. Adrianépolis Vila de Cava
10. EM. Bardo do Guandu Miguel Couto
11. EM. Dr. José Brigagio Ferreira Austin
12. EM. Shangri-la Km 32

Fonte: Relatorio da Coordenagdo de Educagdo do Campo e Educagdo Ambiental (2013).

A figura 1 mostra como estdo dispostas as Escolas do Campo no universo da divisdo
das denominadas Unidades Regionais de Governo (URGs). O Plano Diretor, elaborado no ano
de 1997, definiu a divisdo territorial da cidade de Nova Iguagu. Esse planejamento foi
importante para o sistema educacional do municipio pelo fato de ter reorganizado os Setores
de Planejamento Integrado (SPI), dispondo os bairros em Unidades Regionais de Governo
(URG), de acordo com a tabela 2 apresentada abaixo.
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Tabela n° 2 — Unidades regionais de governo - Nova Iguagu (URGs)

SETOR DE
PLANEJAMENTO UNIDADE REGIONAL DE GOVERNO
INTEGRADO

URG - I (CENTRO)
I- CENTRO URG - II (POSSE)

URG - III (COMENDADOR SOARES)
URG - IV (CABUCU)

IT - SUDOESTE

URG - V (KM 32)

III —- NOROESTE URG - VI (AUSTIN)

URG - VII (VILA DE CAVA)

IV —NORDESTE
URG - VIII (MIGUEL COUTO)

V —NORTE URG - IX (TINGUA)

Fonte: Tabela inspirada na Lei Complementar n° 06 do Municipio de Nova Iguagu de 1997
(SACRAMENTO, 2018).

Como descrito na representacao, a Escola Municipal de Agroecologia Vale do Tingua
faz parte da Unidade Regional de Governo de Tingud. Essa URG ¢ constituida por cinco
bairros: Tingud, Montevidéu, Adriandpolis, Rio D'Ouro e Jaceruba, correspondendo a uma
area de 89,9626 km?, com 13.277 habitantes e 147,45 hab/km? (SACRAMENTO, 2018). A
partir da andlise desses dados ¢ possivel perceber que a regido, apesar de receber menor
relevancia, na visdo da gestdo publica, no que diz respeito a educagdo, ela é, paradoxalmente,
imprescindivel, pois, além de possuir um quantitativo populacional significativo, ¢ também
fundamental para a economia da cidade, pelo fato de ser nela desenvolvida diversas culturas
de géneros agricolas, entre eles a produgdo do aipim.

Por exercer essa influéncia econdmica e devido, principalmente, as reivindica¢des dos
sujeitos do campo, as demandas foram se avolumando e, apos exauridos debates, o relatorio
da Coordenagao de Educagdo do Campo também apresentou um conjunto de desafios a serem
implementados no intuito de consolidar a educagdo do campo em Nova Iguagu, entre eles o
parecer destacou os seguintes pontos:

Adaptar as Diretrizes Operacionais da Educagdo Bésica para as escolas de campo
para a realidade do municipio, fundamentando o trabalho realizado e contribuindo
para a criacdo de politicas publicas voltadas para as especificidades da educagdo do
campo; constituir o movimento docente na Educacdo do Campo na perspectiva da
conquista do direito as condigdes de trabalho em Escolas do Campo (GOMES, 2015,
p- 39).

Tais sugestdes tinham como objetivo buscar uma maior clareza e um conhecimento da
realidade do campo, além do estabelecimento de uma pauta permanente de luta, sendo assim,
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fomentar o avango da elaboracdo de legislagdes e regulamentagdes focadas na educagdao do
campo com o proposito de garantir, tanto aos docentes quanto aos demais profissionais, a
possibilidade de organizagdo de concursos especificos, oportunizando aos professores que se
identifiquem com a proposta de educagdo do campo, com a integracdo de experiéncias
socioculturais desses sujeitos ao curriculo, bem como ao projeto politico-pedagdgico. Ou seja,
as diretrizes propunham praticas educativas que fossem organizadas a partir das Escolas do
Campo para que, dessa maneira, sejam ampliadas propostas que visem a oferta de vagas, a
ampliacdo do nimero de escolas para as dreas rurais que ainda ndo sdo atendidas com as
Escolas de Campo, a melhoria da estrutura fisica, entre outros aspectos, dos quais envolvam
toda a comunidade escolar.

Das diversas propostas, vale observar o destaque dado a Escola Municipal de
Agroecologia Vale do Tingu4, objeto desta pesquisa, que serviu como referéncia pedagogica
para as demais Escolas do Campo de Nova Iguagu. Essa caracteristica ¢ marcante no historico
da instituicdo devido a sua peculiar relagdo com a comunidade. Em rela¢do a conclusdo dos
trabalhos desenvolvidos, a equipe da Coordenagdao de Educagao do Campo apresentou uma
série de outras propostas como a alteracdo na resolu¢do n°01 de 29 de janeiro de 2007 do
municipio de Nova Iguacu, incluindo, finalmente, a Educagdo do Campo como uma
modalidade de ensino. A organizagio curricular, pautada na Pedagogia da Alternancia,” sendo
a carga hordria distribuida em 80%, em periodo presencial (tempo escola) e 20% em
alternancia (tempo comunidade). A agroecologia na matriz curricular, compondo uma
disciplina da parte diversificada do curriculo a partir do 3° ano de escolaridade, abrangendo
03 tempos de aula. A inclusdo e a organizacdo das competéncias, dos conteudos e das
habilidades na proposta curricular para a area de agroecologia, além da inclusdo das
especificidades da Educag¢do do Campo no concurso publico para professor e no contrato de
professor, caso houvesse no ano de 2012.

Por esse breve historico, pode-se compreender que a consolidacdo da educagdo do
campo no municipio de Nova Iguagu foi resultado dos esforcos dos sujeitos do campo em
consonancia a diversos entes sociais, em especial, aos movimentos sociais, 0s quais trazem
consigo a defesa e a luta das reivindicagdes das causas populares. A analise apresentada pelo
documento mostra-nos nao apenas a realidade das Escolas do Campo em Nova Iguagu,
todavia, ressoam também o grande desafio a ser enfrentado para o cumprimento da
universalizacdo do acesso ao direito e a educagdo de qualidade encontrado pelos estudantes
que se encontram matriculados nessas escolas, localizadas nas areas rurais da cidade
Iguaguana.

3.2 Alocalizacio da Escola Municipal de Agroecologia Vale do Tingua

A Escola Municipal de Agroecologia Vale do Tingué fica situada no municipio de
Nova Iguagu, que faz parte da regido da Baixada Fluminense. A cidade possui, atualmente,
uma extensao territorial de 524 (quinhentos e vinte e quatro) quildmetros quadrados, extensao
que corresponde a, aproximadamente, 11,00% da area da regido Metropolitana do Estado do
Rio de Janeiro (FERREIRA, 2013).

? A Pedagogia da Alternancia ¢ um método de ensino que tem como objetivo integrar o estudante que vive no
campo com a sua realidade cotidiana, de tal maneira que promova uma constante troca de conhecimentos entre o
meio em que vive, onde trabalha e estuda (GIMONET, 2007).
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Flgura n° 9 — Regido metropohtana do estado do Rio de Janeiro
Fonte: NIMA (2010).

O mapa apresentado, anteriormente, exibe a posi¢do geografica do municipio de Nova
Iguagu, em que se percebe a proximidade com a capital, a cidade do Rio de Janeiro, e
limitrofe a outras cidades, que compdem a denominada macrorregido'® do Estado do Rio de
Janeiro.

Segundo a historiografia, sob condi¢des favoraveis, provenientes do relevo de serra e
das areas alagadas, especificas das areas de baixada, desenvolveram-se, na regido, atividades
voltadas para as praticas extrativistas, agricolas, de transporte e de moradia, o que tornou a
regido conhecida como Baixada Fluminense, propicia a ocupagao.

Por conta desse crescimento populacional e com o objetivo de preservar os vestigios
naturais remanescentes da vegetacdo de Mata Atlantica existentes no Tingua, foi criada, em
23 de maio de 1989, a Reserva Biologica do Tingua, através do Decreto Federal n® 97780. A
Unidade de Conservagio (UC)'!, denominado de Rebio Tingu4, possui uma extensio de
26.136 hectares, abrangendo o Maci¢o do Tingua, as Serras do Couto, da Estrela e do
Macuco. Localiza-se no extremo norte da Baixada Fluminense, estendendo-se entre os
municipios de Japeri, Miguel Pereira e Petropolis, além de uma grande por¢ao dos municipios
de Duque de Caxias e Nova Iguagu, como na imagem apresentada na figura 11.

""Vasta regido cujos limites se definem pela presenca de certos tracos comuns (culturais, econdmicos, fisicos,
sociais etc.).

" Em 18 de julho de 2000, foi sancionada a Lei n® 9.985 com o objetivo de regulamentar o artigo 225 da
constituigdo brasileira, e instituir o Sistema Nacional de Unidades de Conservagdo da Natureza — Snuc.
(MANEJO DA REBIO TINGUA, 2006, p.1-1).
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Fonte: FERREIRA (2013).

A imagem de satélite da figura 12 ilustra a localiza¢do das Escolas do Campo existentes
em Nova Iguacu, inseridas em suas respectivas Unidades Regionais de Governo, totalizando
doze escolas, sdao elas: E. M. de Adriandpolis, E. M. Barao de Guandu, E. M. Bardo de
Tingud, E. M. Campo Alegre, E. M. Dr. José Brigagdo Ferreira, E. M. Jaceruba, E. M. Jardim
Montevidéo, E. M. Prof®. Lucia Vianna Capelli, E. M. Professora Therezinha de Jesus Aratijo
Hermida, E. M. Shangri-14, E. M. de Agroecologia Vale do Tingud ¢ E. M. Visconde de
Itaborai. Desse universo de Escolas do Campo, apenas trés encontram-se fora de Tingud, sdo
elas: E. M. Campo Alegre, E. M. Visconde de Itaborai e E. M. Shangri-l4.

ESCOLAS DO CAMPO DAS UNIDADES REGIONAIS DE GOVERNO (URG) DE NOVA IGUAGU

EM qué X

LGGICA DE TINGUA E. M. Vale do Tine s
A S ey E_M. JardimiMontevidéo
-

E- M Jaceruba »
-~ E. M. Prof® Lucia Vianna Capelli E. M P ora Therezinha de
\ E. M. de Adrianépolis

Fonte: Google Earth/ Paulo Siliprandi

Figura n° 11 — Localizacdo das escolas do campo de Nova Iguagu
Fonte: Google Earth/Paulo Siliprandi
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Foi nesse espago, dentro da area da reserva, que a Escola Municipal de Agroecologia
Vale do Tinguéd surgiu. Construida através dos esforcos dos agricultores e agricultoras, a
institui¢ao faz parte, no imaginario da populagdo, da propria historia local, sendo referéncia
de ensino para os moradores. Inicialmente denominada de Escola Comunitaria Recanto das
Criangas, comegou as suas atividades de maneira elementar, ofertando apenas o ensino de
educacdo infantil em tempo integral, sob a égide da diocese de Nova Iguagu. Essa
proximidade entre diversos segmentos da sociedade foram os responsaveis pelo destaque da
escola, que ¢ reconhecida ndo s6 no municipio, como em diversos outros espagos,
principalmente, no universo da Educacao do Campo.
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4 CAPITULO3

PERCORRENDO OS CAMINHOS DA PESQUISA
4.1 Percurso metodologico

No capitulo anterior, apresentamos os locus da pesquisa, Escola Municipal de
Agroecologia Vale do Tingua. Iniciamos a discussdo com os pressupostos legais da inclusdo,
com as politicas em ambito federal, estadual e municipal e educagao do campo. Fizemos uma
interlocu¢do entre educagdo do campo e inclusdo, apresentando os marcos legais que
interligam as duas areas. Apresentamos a escola de acordo com sua localizagdo no municipio
de Nova Iguagu - RJ. Neste capitulo, mostraremos os caminhos metodologicos utilizados,
iremos apresentar os sujeitos da pesquisa - professores das salas regulares e professores do
AEE -, tal como os instrumentos utilizados.

Para a realizacao deste estudo, Inclusao: Uma andlise pratica na Escola Municipal de
Agroecologia Vale do Tingud, Nova Igua¢u-RJ e querendo entender como funciona uma
Escola do Campo, entrevistamos os professores para compreender quais sdo as suas
percepgdes acerca do tema.

A pesquisa ¢ feita em uma abordagem qualitativa e a metodologia escolhida foi a
descritiva. Nossa intenc¢ao foi discutir as percep¢des dos professores tanto das salas regulares
quanto os das salas de AEE sobre a legislacdo a respeito da inclusdo e a possibilidade de
aplica-las em uma Escola do Campo. Acreditamos, com isso, ser possivel compreender as
percepcdes e as possibilidades dos docentes sobre sua pratica na sala de aula em conjunto aos
alunos com necessidades educacionais especiais.

Como descrevemos, o objetivo principal era entender como funciona o processo de
inclusdo dentro de uma Escola do Campo. De acordo com alguns professores das salas
regulares e dos professores do AEE, ¢ uma modalidade educacional com sua especificidade.

A pesquisa tem um carater descritivo, pois analisamos e descrevemos os dados obtidos
nas entrevistas. A pesquisa descritiva ¢ a que anseia identificar caracteristicas de determinada
populagdo. Para Gil (2002, p.42), “(...) sdo as que se propdem a estudar o nivel de
atendimento dos 6rgdos publicos de uma comunidade, as condigdes de habitacdo de seus
habitantes, o indice de criminalidade que ai se registra etc.”.

Assim sendo, a presente pesquisa teve um cardter descritivo em referéncia a
abordagem da pesquisa qualitativa que expressa os valores e o contexto educacional, visando
as opinides e inserindo unidades significativas para compreender as praticas pedagdgicas dos
professores, acerca da inclusdo em uma Escola do Campo.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa, com o intuito de
proporcionar uma andlise critica e reflexiva sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia na
Escola do Campo do municipio de Nova Iguacu-RJ.

Para Deslandes (2002), ao se estabelecer uma pesquisa qualitativa, faz-se necessaria
uma maior aproximag¢ao com o campo a ser observado, com o objetivo de tragar questoes,
como os instrumentos de investigacdo e o grupo de pesquisa atuam. Sendo assim, segundo a
autora, essa aproximagdo compreende uma etapa importante para a constru¢do da pesquisa,
pois considera a participagdo e a visdo dos sujeitos envolvidos.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Agroecologia Vale do Tingua (Nova
Iguagu, RJ), como ja explicitado anteriormente. A escola foi adotada por ter sido construida
pelos agricultores e pelos representantes da sociedade civil da cidade de Nova Iguacu. Foi a
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unica, dentre as demais escolas do municipio, a estabelecer a Pedagogia da Alternancia
como metodologia de ensino.

Desse modo, a proximidade com os sujeitos desse estudo forneceu os dados necessarios
para confirmar esse percurso metodologico, que nos mostrou os modos de pensar, sentir e agir
dos professores sobre sua pratica pedagogica. As abordagens dessa natureza (qualitativa) sao
percebidas nas crengas, nas percepgdes, nos anseios € nos valores dos sujeitos da pesquisa,
tudo isso por meio de sentidos/significados das experiéncias pedagogicas dos sujeitos da
pesquisa. Assim, essa abordagem cooperou para conhecer mais as subjetividades dos
professores da escola em relagdo a inclusdo dos seus alunos, a partir de dados descritivos,
dialégicos e flexiveis que percebem a realidade de uma forma contextualizada. Essa realidade
nao pode ser quantificada, pois os sentidos/significacdes dos atores escolares estdo dentro das
relacdes mais subjetivas.

4.1.1 Sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram os professores da Escola Municipal de Agroecologia
Vale do Tingua. Foram utilizados, como critério de inclusido, os professores que atuam
diretamente com os alunos com necessidades educacionais especiais em turmas regulares e as
professoras da sala de recursos, AEE. Como critério de exclusdo da pesquisa, estdo os
professores que se recusaram a participar da pesquisa ou ndo atuam diretamente com 0s
alunos com necessidades educacionais especiais.

A pesquisa ocorreu no periodo que compreende os meses de maio a novembro de 2019.
A escola € composta por oito funcionérios da equipe pedagogica, uma professora da educacao
infantil, quinze professores do ensino fundamental e duas professoras da sala de recursos.

Dos nove professores participantes da pesquisa, sete atuam nas salas regulares e duas
nas salas de recursos. O tempo médio de atuacdo dos professores da Escola Municipal de
Agroecoldgia Vale do Tingud ¢ de oito anos.

Tabela n° 3: Identificacdo dos sujeitos da pesquisa
Professores Sala
Regular
Professora A

Professora B

Professora C

Professora D

Professora E

Professora F

Professora G

Professora H

Professora I

Fonte: Vanessa Oliveira (2019).

Com esse grupo, buscamos tornar a coleta de dados mais participativa no local que
ocorreu a pesquisa. Essa realidade numérica, tomada como objeto de estudo, advém da
proximidade do pesquisador com o estado da arte, da pesquisa e dos sujeitos pesquisados. A
dialogicidade com os pesquisados nos permitiu uma andlise critica da realidade social,
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partindo da premissa de que a pesquisa promoveu um comprometimento com o grupo de
professores envolvidos na investigacao.

4.1.2 Os dados da coleta

Esta pesquisa foi dividida em trés etapas: (i) observa¢do de campo e conversa com a
equipe pedagdgica, (ii) entrevista com os professores das salas regulares e, por fim, (iii) a
entrevista com as professoras da sala de recursos.

O diagnostico inicial se deu pela observagdo das instalagdes da escola e das condigdes
de acessibilidade. Essa etapa ocorreu somente por meio da observacao das fotos, como visto
no Capitulo 2, item 2.4, Acessibilidade na Educag¢do do Campo. A conversa com a equipe
pedagogica ocorreu com o intuito de aproximacao da escola, além conhecer um pouco do seu
funcionamento e de sua organizacao, como numeros de funcionarios, nimeros de professores
e nimero de professores atuantes com alunos especiais € o0 AEE.

Na parte das entrevistas com as professoras da sala de recursos, dentro da proposta de
como suas praticas pedagogicas podem contribuir na inclusdo dos seus alunos especiais
(Anexo I), e com professores das salas regulares, o roteiro nao fugiu dessa tematica inclusiva
e tornou-se um caminho para compreender as praticas pedagogicas, relacionando-o ao
contexto da acessibilidade/inclusao de uma Escola do Campo, dentro de uma concepgao mais
proxima do cotidiano de uma escola que reconhece as acdes de sujeitos do € no campo
(Anexo II). Esses instrumentos foram construidos com base nas legislagdes vigentes acerca da
educagdo especial na perspectiva inclusiva e educagdo do campo.

Para Mazzotti e Gewandsznajder (2001), a entrevista nos possibilita tratar de temas
profundos que, incertamente, conseguiriamos obter através de questionarios, analisando
profundamente. Para os autores, as entrevistas podem ser do tipo:

[...] livre, semiestruturada, estruturada, mista) e o objetivo geral da entrevista. No
caso de entrevistas estruturadas ou semiestruturadas frequentemente ¢ possivel
indicar que fontes serdo usadas para gerar os itens (pesquisas anteriores, teorias,
observacdes e conversas informais com os participantes) também indicar o nlimero
aproximado de entrevistas e o tipo de respondentes (por exemplo, pais e professores,
ou médicos, enfermeiras e pacientes, etc.) (MAZZOTTI; GEWANDSZNADIJER,
2001, p.169).

Por ter sido uma pesquisa com abordagem qualitativa, na qual se buscam explica¢des
em profundeza sobre os mecanismos legais vigentes acerca da inclusdo na visdo dos
professores atuantes na Escola do Campo, utilizamos, como instrumento de coleta de dados,
um documento com perguntas semiestruturadas, no qual sdo permitidos aos informantes
responderem de forma livre. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 204), “(...) usando
linguagem propria, e emitir opinides. Possibilita investigagdes mais profundas e precisas
(...)”.

Para realizacdo das entrevistas foi feita uma abordagem, explicando a intencdo e o
objetivo dela, entendendo como funciona a inclusdo em uma Escola do Campo. Isso ocorreu
na sala dos professores, aos quais foram informados que seria mantido sigilo, e na reunido
pedagdgica. Para tal, foi utilizado um gravador, durante as entrevistas, que serviu como apoio
para a transcri¢ao das falas.

4.2 Projeto politico-pedagoégico e a Escola Municipal de Agroecologia Vale do Tingua
A escola ¢ um espaco de transformagdo e respeito a diversidade. Quando a escola

passa a receber alunos com deficiéncias em suas classes regulares, ¢ necessario que haja
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mudangas em suas estruturas fisicas e politicas publicas de criticidade e enfrentamento.
Encaixar um novo projeto e uma estrutura antiga de conceito escolar, torna-se improvavel que
ocorra a inclusao (MANTOAN, 2015 p. 64).

A inclusdo de pessoas com deficiéncia vem sendo citada desde a LDB n°® 4024/61, em
que o texto menciona que a educacao de deficientes, sempre que possivel, deveria ser no
sistema geral de educacdo. Da mesma maneira, referente aos principios de ensino para grupos
especiais, a Constituicdo Federal de 88, em seu art. 205, determina “igualdade de condicdes
para o acesso e permanéncia na escola” e que “a educagdo, ¢ direito de todos e dever do
estado”. Esse documento também afirma que a educagdo de pessoas com deficiéncia deve ser
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

O documento supracitado nos mostra que ¢ garantido, pelo Estado, que pessoas com
ou sem deficiéncia tenham o acesso e a permanéncia nas escolas regulares e em classes
comuns, bem como o acesso aos bens culturais como modo de reconhecimento de sua
cidadania e condi¢ao humana.

Com a promulgacao da declaracao de Salamanca, em 1994, comeca a se repensar uma
educacdo especial dentro de uma perspectiva inclusiva. A partir disso, essa declaragdo sugere
que as redes regulares de ensino passem a repensar o seu projeto politico-pedagdgico (PPP),
dentro de uma perspectiva inclusiva, para que passem a atender os alunos com deficiéncia em
salas de aulas regulares.

Segundo Libaneo (2004), o PPP ¢ um documento que detalha objetivos, diretrizes e
acoes do processo educativo a ser desenvolvido na escola, que expressa a sintese das
exigéncias sociais e legais do sistema de ensino, os planos e o anseio da comunidade escolar.
Dialogando com o autor, Mantoan (2015, p. 67) defende que o projeto politico-pedagdgico
parta de uma analise das necessidades dessa comunidade de tal maneira que: “(...) penetre
fundo nos pontos positivos € nos pontos fracos dos trabalhos desenvolvidos, define
prioridades de atuacgdo e objetivos, propde iniciativas e agdes com metas e responsaveis para
coordena-las”. Dessa maneira, analisar as necessidades torna-se fundamental para que ocorra
as mudangas no PPP, e essa mudanca ¢ primordial para que haja a democratizagdo escolar,
permitindo, assim, o acesso de todos na escola e em salas regulares.

A E.M. de Agroecologia Vale do Tingua, em seu primeiro projeto politico-
pedagbgico, possuia eixos tematicos e objetivos. Segundo Sacramento (2018), os objetivos
estavam mais proximos de uma educagao inclusiva pautada nas relagdes €tnicas entre os seres
humanos e entre os mesmos € 0 meio ambiente, respeitando de maneira sustentavel, conforme
a tabela 4.
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Tabela n° 4 - Eixos tematicos

EIXOS TEMATICOS OBJETIVOS

Desenvolver o sentimento
de  companheirismo e
solidariedade inerente a
pessoa humana,
fortalecendo elos vivos de
cooperagao e
responsabilidade.

COMPANHEIRISMO

Perceber as  diferencas
individuais e culturais,
conhecendo  as  raizes
étnicas e  valores a

CULTURA (GENERO

E ETNIA) identidade  brasileira e
posteriormente a cultura

universal.

Respeitar e considerar os
direitos e deveres relativos
a vida humana, social e
cultural, de forma integra e
digna, localizando-se como
membro da sociedade e
sentindo-se também
responsavel por ela.

VALORES E ETICA

Fonte: Sacramento (2018).

Isso nos mostra que o PPP da escola considera, especificamente, o mote da inclusdo,
pois ja existia uma preocupacao a respeito de temas como individualidade e diversidade para
os alunos, assim como preconiza as leis inclusivas vigentes. De acordo com Veiga (2003), o
projeto politico-pedagogico nao pode ser visto como um documento de regras € normas para
ser aplicado aos alunos, ele requer reflexdo sobre sua aplicacdo na escola, especificando sua
fungdo social e acdes a serem assimiladas por todos no processo educativo.

Por isso que este projeto pedagdgico da escola, em seu item 5, nos direciona a respeito
da formagdo continuada para os professores. Ele tem por objetivo um processo constante de
aprimoramento, buscando momentos de reflexdes e de andlise das praticas pedagdgicas apos a
formacdo inicial, tendo em vista proporcionar um ensino de qualidade em cada fase de
desenvolvimento dos alunos.

Item 5. Deverd ser prevista no calendario interno, tendo como base a propria LDB
no seu artigo.61, que garante ao profissional da educagdo capacitagdo em servigo.
Tal espaco de formacdo terd como objetivo a busca de momentos de reflexdes e
analise das praticas pedagogicas desenvolvidas na escola bem como o
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aprofundamento teodrico e troca de experiencias, contribuindo assim, com a melhoria
da qualidade de ensino em cada fase do desenvolvimento dos alunos da U.E (PPP
Escola Agroecologia Vale do Tingu4,2014).

Para a educacdo especial na perspectiva inclusiva, o projeto politico-pedagdgico da
escola determina que as escolas devem conter sala de recursos para atender aos alunos com
necessidades educacionais especiais no contraturno no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O item 6 do PPP menciona que:

[...] 2 escola estara pautada numa abordagem educacional inclusiva, uma escola para
todos, sem preconceitos nem discriminagdes, por acreditar também que os alunos se
tornam mais generosos solidarios, capazes de respeitar as diferengas cooperando
assim para um mundo melhor (PPP Escola Agroecologia Vale do Tingua ,2014).

O Ministério da Educagdo, em conjunto com a Secretaria de Educag¢do Especial,
elaborou um documento nomeado Diretrizes Operacionais Da Educa¢do Especial Para o
Atendimento Educacional Especializado Na Educagdo Bdsica, regulamentado pelo Decreto n°
6571/2008, o qual menciona que o atendimento educacional especializado possui a fungao de
identificar, de elaborar e de organizar recursos pedagdgicos a fim de eliminar as barreiras para
que todos os alunos, sem qualquer restri¢do, participe do processo de aprendizagem.

O AEE ¢ uma forma de suplementacdo ao ensino regular, proporcionando autonomia
aos alunos com deficiéncia dentro e fora das escolas, através de curriculos com acessibilidade
aos materiais didaticos, aos espagos € aos equipamentos € em conjunto com as atividades
escolares, o sistema de comunicacao ¢ a informagao.

No que diz respeito a educag¢do do campo, na [ Conferéncia Nacional Por Uma
Educacao Basica do Campo (BRASIL, 1998), foram registrados Compromissos e Desafios
para, assim, ndo se perder a identidade da educagdo do campo em meio as disputas politicas
construidas. Sado eles: 1. Vincular as praticas de Educacao Basica do Campo com o processo
de construgdo de um Projeto Popular de desenvolvimento nacional; 2. Propor e viver novos
valores culturais; 3. Valorizar as culturas do campo; 4. Fazer mobilizagdes em vista da
conquista de politicas publicas pelo direito a Educagdo Bésica do Campo; 5. Lutar para que
todo o povo tenha acesso a alfabetizagao; 6. Formar Educadoras ¢ Educadores do Campo; 7.
Produzir uma proposta de Educacdo Bésica do Campo; 8. Envolver as comunidades neste
processo; 9. Acreditar na nossa capacidade de construir o novo e 10. Implementar as
propostas de acdo desta Conferéncia. De acordo com Souza (2018), a Educagdo do campo tem
compromisso com a transformacgao social e produ¢do da Escola do Campo. Para a autora,

A produgdo dessa escola implica em formar as/os educadoras/es que nela vao atuar.
Essa nova escola tera a participagdo efetiva da comunidade e serd pautada no
reconhecimento dos povos, suas culturas e na pratica voltada para a construgdo do
projeto popular de pais (SOUZA, 2018, p. 24).

Souza (2012) ressalta que ¢ importante ampliar o desenvolvimento do trabalho
politico-pedagdgico que identifica essas escolas como do campo. Tal identidade deve ser feita
com a colaboragdao da comunidade e reestruturagdo do projeto politico-pedagdgico de cada
escola, mantendo assim a identidade de cada uma, em um conceito de Escola do Campo.

Na totalidade de uma pesquisa qualitativa exige-se, no campo da averiguacgao
cientifica, a utiliza¢do da interferéncia social na realidade estudada. Para isso, a pesquisa se
constituiu de encontros dialdgicos, com a participacdo dos sujeitos da pesquisa no seu local de
trabalho. Esses encontros nos informaram as estratégias que os sujeitos da pesquisa usam para
o trabalho inclusivo que fundamenta ou nao o projeto politico-pedagogico da escola.

40



Isso nao deixa de fazer parte do processo pedagogico do coletivo que nos transportou a
coleta de dados e que fez com que a compreensdo do problema em questdo se efetivasse de
uma forma mais consistente. Dessa forma, essa pesquisa provocou o envolvimento dos
sujeitos professores na pesquisa, pois isso tornou o trabalho de coleta de dados também uma
atividade pedagogica e, nesses eventos, a reflexdo de uma formacgao inclusiva para os alunos
pode, para nos, pressupor que a discussdo acerca da perspectiva inclusiva na Escola do
Campo surge de uma situagdo real que possibilita o conhecimento da realidade concreta da
pesquisa em questao.

Essa possibilidade de conhecer, junto com os professores, a realidade concreta da
escola pesquisada pode ajudar os sujeitos da pesquisa na revisdo da praxis educativa na
escola, pois esse processo, que comeca a partir da praxis, ajuda os sujeitos da pesquisa a
revisitar a pratica pedagdgica e, com isso, mostrar para eles as lentes tedricas que
fundamentam sua pratica pedagogica particular. Desse modo, os sujeitos da pesquisa podem
se reconhecer na pesquisa, escolher a mudanga nessa analise como também eleger ndo mudar
e/ou conservar seu modo de dar aulas.
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5 CAPITULO 4

DISCUTINDO OS RESULTADOS DA INCLUSAO NA EDUCACAO DO CAMPO

As politicas publicas sobre a educacdo especial dentro de uma perspectiva inclusiva
garantem acesso e permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais em
escolas regulares e em classes comuns. Na meta 4 do Plano Nacional de Educacdo (2014-
2024) ¢ indicada a universalizagdo para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento (Transtorno do Espectro Autista), altas habilidades ou
superdotacdo. E a escola regular que deve buscar o acesso dessa populagdo a educacio basica,
implementa¢do de sala de recursos, promover formacao continuada aos professores, assegurar
o AEE nas escolas urbanas, do campo, indigenas e comunidades quilombolas. O PNE
apresenta-se como a base de inclusdo escolar para que estados e municipios da federagao
reestruturassem seus Planos Educacionais e se adequassem ao Plano Nacional.

O objetivo desta pesquisa foi, com esse respaldo legal, identificar se uma Escola do
Campo, como um espago de luta e resisténcia do sujeito do campo, possibilita essa
universalizacdo no acesso com objetivo de reduzir as desigualdades, se atende a inclusdo dos
alunos com deficiéncia e, a0 mesmo tempo, se reconhece a necessidade de uma educagao
diferenciada que supere o modelo de escola urbana.

Buscamos, num primeiro momento, saber o tempo de atuacdo dos professores na
escola e a identificacdo deles com a mesma, por ser tratar de uma escola em um contexto
educacional diferenciado, Escola do Campo. O tempo médio de atuacdo dos professores
entrevistados ¢ de 8 anos, mas ha professores que atuam na escola desde o periodo em que a
escola ainda trabalhava com o sistema da pedagogia da alternancia, antes da municipalizagao.
Dessa forma, essa etapa da pesquisa trata da préxis dos agentes pedagdgicos da Escola de
Agroecologia Vale do Tingud, assumindo a importancia inclusiva de alunos com necessidades
educacionais especiais, os aspectos que favorecem as estratégias pedagogicas de AEE dentro
dos documentos oficiais, o PPP da escola, as a¢des formativas dos professores, as entrevistas,
e a interlocucdo dialdgica com as referéncias bibliograficas deste trabalho.

O PPP ¢ uma das ferramentas educacionais que corrobora para um ensino
diferenciado, que respeita a individualidade de onde esta inserida a escola. Na escola que foi o
locus da pesquisa, o seu PPP faz mencao a inclusdo, como visto no capitulo anterior. Ao que
diz respeito a esse documento, perguntamos aos professores se ha necessidade de uma
reformulacao:

Aqui realmente tem, aqui e em todas as escolas na verdade tem ja direcionado
porque é uma coisa meio que obrigatoria, tem que ter, mas é aquilo, ndo funciona
as vezes tdo efetivamente, ndo tem como fugir dessa fala, a gente tem ali tudo, na
verdade no papel é muito lindo, ndo so na questdo dos especiais (Professora B).

O que acontece com as leis é que elas sdo muito bonitas no papel, entdo por
exemplo, no PPP da escola esta se falando sobre a inclusdo, esta falando na nossa
parte, mas se faz necessario uma adequagdo sim (Professora C).

O PPP da escola é de 2014 é estd passando por um processo de reformulagdo da
equipe pedagogica junto aos professores (Professora G).

As professoras mostram essa realidade distinta, em que a escola situada no espago do
campo tem atividades educacionais diferenciadas, e isso influencia na disposi¢do de projeto
politico-pedagodgico que supere o modelo da escola urbana, o que torna, para os agentes
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pedagdgicos, um desafio que exige dos 6rgaos governamentais maior didlogo em relagao a
participagdo em seu processo de formagdo continuada, acompanhamento e didlogo com a base
escolar.

Segundo Veiga (1998), a elaboragdo do PPP permite que a escola tenha autonomia e a
capacita para tracar a sua identidade, recupera a escola como espago publico, sendo um
ambiente de debates, de didlogos, embasado na andlise coletiva. Isso nos permite olhar as
necessidades especificas da realidade em que a escola estd inserida, o seu ambiente social, sua
identidade que traduz um tipo de realidade educacional e, como pode-se conceber, uma
educagdo vinculada a uma perspectiva politica e pedagogica mais proxima dessa realidade.

A educagdo inclusiva parte do dever da escola em compreender e em reconhecer o
outro, podendo, assim, estar e partilhar com sujeitos diferentes. As politicas publicas de
educacdo especial, em uma perspectiva inclusiva, garantem, nesse sentido, o acesso dos
alunos com deficiéncia em escolas de ensino regular, e as leis preconizam, em seus
parametros, a reducdo de alunos em turmas regulares que atendam a inclusdo. Isso parte de
uma constru¢ao de um projeto pedagogico que representa um dever coletivo com os sujeitos
com necessidades educacionais especiais, como também nao deixa de representar um espago
de luta pela formacao da cidadania comprometida com a préxis inclusiva. Baseados nisso, os
professores nos responderam considerar importante reduzir o numero de alunos em sala de
aula, para que possam dispor de mais atencdo aos alunos com necessidades educacionais
especiais, mas nos foi informado que a propria escola ja possui um numero de alunos
reduzido em suas turmas devido a localidade em que se encontra a escola.

A professora B nos relatou que:

Com certeza, se a gente pensar que os alunos “ditos normais” em si jd tém
necessidade, alguns, de ter uma atengdo diferenciada, por uns atrasos, ou alguma
coisa que ndo alcangou do ano anterior, e com os alunos especiais em sala, se tiver
essa demanda de muitos alunos, o professor fica realmente perdido, principalmente
em anos iniciais. Eu ja tive uma turma com 6 alunos especiais, numa turma de
alfabetizagdo com 35 alunos. Vocé tenta da atengdo para os especiais, os normais
ficam ali perdidos naquele momento, e quando precisam da aten¢do para os ditos
normais, os especiais também, vocé precisa administrar isso, se sdo muitos, fica
realmente muito dificil, dependendo da faixa etaria fica mais ainda (Professora B).

Além de uma redugdo de alunos nas turmas regulares que atendem os alunos com
necessidades educacionais especiais, a unidade de ensino, para essa professora, deve dispor de
sala de recursos como forma de suplementar a escolarizacdo no processo de inclusdo, que
deve acontecer preferencialmente nas escolas em que os alunos estdo matriculados. Como
apresentamos nos capitulos anteriores, a escola pesquisada (Escola Municipal de
Agroecologia Vale do Tingud) dispde de Sala de Recursos, onde, dentro de suas instalagoes,
acontece o AEE, nas “diretrizes operacionais da educacdo especial para o atendimento
educacional especializado na educagdao basica”. O decreto n° 6.571/2008 afirma que a
atribuicdo do AEE ¢ identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas.

A Sala de Recursos ¢ um espaco no qual os alunos com NEE's recebem atendimento
educacional especializado, AEE, e na Escola Municipal de Agroecologia Vale do Tingud, o
atendimento estd garantido, como preconiza a lei, mas ndo sendo obrigatorio aos alunos com
alguma necessidade especial. Os pais que ndo quiserem que seus filhos sejam atendidos
podem assinar um termo nao autorizando seus filhos a serem atendidos na sala de recursos.
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E garantido, mas obrigatério ndo, por exemplo, se a mde ndo deseja que o filho
tenha o atendimento, ela pode assinar um termo e ficar livre do atendimento
(Professora H).

[...]Jgarantido ¢, a gente vai direcionar se o filho tem essa necessidade, se vai ser
bom para ele, porque é mais um momento com o estimulo um pouco mais
diferenciado porque sdo menos alunos e a gente consegue fazer um trabalho em
conjunto com os professores da sala regular, mas se o responsavel optar por ndo, a
gente preenche esse termo (Professora I).

O objetivo do AEE ¢ elaboracdo e organizacdo de recursos pedagogicos a fim de
prover ensejos de acesso, de acdo e de aprendizagem no ensino regular com ampla
participagdo do aluno, levando em consideragdo suas necessidades distintas. Porém, as
atividades desenvolvidas no AEE nao se diferem das realizadas nas salas regulares, com isso,
ndo substituem a escolarizacdo, pois isso implica compreender a educacdo especial dentro de
uma perspectiva inclusiva, enquanto concepg¢ao pedagogica especializada, com subsidios para
fundamentar a organizacao do trabalho pedagodgico para um atendimento especializado.

O fato de o AEE ser garantido, com isso obrigatorio, faz com quem muitos alunos
adentrem as salas de recursos e, assim, tenham um atendimento complementar que possibilita
ao aluno superar as barreiras encontradas nas classes comuns. Questionamos se todos os
alunos com necessidades educacionais especiais eram atendidos nas salas regulares, ja que o
processo de inclusdao acontece desta forma. O aluno com necessidade educacional especial ¢
atendido nas salas regulares e, como complementagdo, ¢ atendido nas salas de recursos,

durante o contraturno, porém eles possuem alunos que sao atendidos somente no AEE.
[...]devido as particularidades deles, por exemplo, a primeira coisa que faco é ficar
um tempo com eles s6 na sala de recursos, para se adaptarem ao espago escolar, e,

com o tempo, vou inserindo-os na turma ... SO que nem sempre ¢ possivel
(Professora H).

Para as professoras entrevistadas, a sala de recursos, AEE, ndo deve ter um carater
substitutivo, ndo devendo ser vista como uma classe especial ou mesmo como refor¢o escolar,
j& que seu objetivo ndo ¢ ensinar o contetdo langado nas salas regulares e nem de alfabetizar
os alunos com necessidades educacionais especiais, mas sim de extinguir as barreiras
encontradas no ambiente escolar.

Sobre a inclusdo desses alunos em classes regulares, a lei prevé que as turmas que
atenderem esses sujeitos, além de niimero reduzido de alunos, devem dispor de mediador para
auxiliar o professor regente da turma. Os professores entrevistados responderam que, no ano
de 2018, possuia mediador/mediadora na escola, mas que, no ano de 2019, ndo foi enviado
outro a escola. A Lei N° 3970/2018, em seu Art. 1°, afirma que as escolas ficam autorizadas a
manter mediador em turmas que tiverem os alunos com os seguintes diagndsticos médico: I -
deficiéncia multipla associada a deficiéncia mental; II - deficiéncia mental que apresente
dependéncia; III - deficiéncia associada a transtorno psiquiatrico; IV - deficiéncia motora ou
fisica com sérios comprometimentos motores ¢ dependéncia de vida pratica; V - transtorno
invasivo do desenvolvimento com sintomatologia exacerbada; VI - transtorno de déficit de
atencao com hiperatividade/impulsividade com sintomatologia exacerbada; VII - deficiéncia
visual; e VIII - deficiéncia auditiva.

Para cooperar com essa forma de incluir, as professoras buscam tragar os aspectos
fundamentais de uma escolarizacdo universal, vinculada a uma concepcdo inclusiva que
garanta o acesso a educagao fundamental para os alunos da Escola de Agroecologia Vale do
Tingud. Contudo, o projeto de educacao dos sujeitos para os que vivem do/e no campo a partir
da cultura, da valorizacdo e da formacdao de uma educacao do campo ndo foi reconhecido
nesta pesquisa.
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Como nao ha mediador na escola, perguntamos aos professores se eles dispunham de
material adaptado, o que ja seria um facilitador nesse processo, € os mesmos informaram que
o material especifico para Educacao Especial ¢ incipiente, que material especifico da
educagdo especial ¢ para a sala de recursos, mas que, para as salas regulares, os professores
necessitam elaborar algo diferenciado aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Para Mantoan (2015), ensinar toda uma turma sem fazer distin¢do de aluno ou grupo

E ter como certo que a diferenciagdo seré feita pelo proprio aluno ao apreender e nio
pelo professor! Essa inversdo ¢ fundamental para que se possa ensinar a turma toda
sem sobrecarregar inutilmente o professor, que por vezes ¢ obrigado a criar e
selecionar atividades e a acompanhar grupos diferentes de alunos a fim de igualar o
aprendizado da turma (MANTOAN, 2015, p. 72)

Ainda a respeito dos professores das salas regulares, perguntamos se lhes era ofertada
capacitacdo, feita pela SEMED, para atuarem com os alunos com necessidades educacionais
especiais. As respostas ndo foram homogéneas, uns nos relataram que sim e outros que nao.
Mas nos foi relatado pelo professor E que “A SEMED disponibiliza curso de LIBRAS e
outros afins, s6 que a maioria deles nao sao obrigatdrios, com iSso se inscreve quem quer’’.

Em conversa com a orientadora pedagdgica, ela nos informou que promove, em
algumas reunides pedagogicas, informacdes e auxilio aos professores a respeito da inclusao, e
esses debates sdo feitos pelas professoras da sala de recursos que atendem o AEE. A formagao
continuada ¢ prevista e estd contida no PEE e no Plano Municipal de Educagdao - Nova
Iguacu. O PME-NI (2015) prevé que a formagdo pode ocorrer dentro da unidade de ensino
para os professores das salas de recursos e para aqueles que estdo em salas regulares,
atendendo alunos com necessidades educacionais especiais, ofertando condi¢des de
acessibilidade e adquirindo material pedagogico adaptado.

Baseado nessa afirmativa, fizemos a seguinte pergunta as professoras do AEE: como
preparar os funcionérios da escola (professores e equipe pedagdgica) para lidar com a
inclusdo? E tivemos como resposta:

O que acontece com os professores da sala regular, falam que ndo estdo preparados
para receber alunos com deficiéncia, eles acham que esses alunos sdo so desta sala
mesmo eles estando na sala regular, se acontece algum probleminha é para a sala
de recursos, é necessario ter uma capacitagdo, mas para ser sincera, também acho
que o professor tem que procurar um pouco, porque é facil se vocé chegar “eu
estudei para dar aula pra pessoas normais...” (Professora H).

Eu acho que o principal é a pessoa ter a empatia e um olhar diferente, e partindo
desse principio, a pessoa querer buscar, vocé ndo necessariamente vai buscar algo
que ndo tem recursos financeiros para fazer algo muito aprofundado, mas, hoje,
com a internet, a gente tem muitas instrugoes ali a mdo praticamente, so jogar la
que consegue as informagoes, obviamente vai filtrar uma fonte de confianga, so que
tem que partir da pessoa querer isso, dei uma palestra em uma das reunioes
pedagogicas, estimulando e direcionando o aluno que tem x coisa, vocé consegue
trabalhar com ele dessa maneira, mas a pessoa tem que querer, estd atento para te
ouvir de alguma maneira, por isso o principio é ter essa empatia mesmo (Professora

D.

Para que ocorra a inclusdo ¢ importante que toda a escola esteja alinhada em uma
mesma linguagem, pois ¢ sabido que os fundamentos que permeiam a inclusdo sdo
centralizados em uma concep¢do de educacdo de qualidade para todos, com respeito a
diversidade dos alunos. Assim, as mudangas propostas confirmam a importancia da
preparagao dos profissionais para o atendimento dos alunos com deficiéncia.
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Perante as entrevistas divulgadas, faz-se necessdrio destacar que, no projeto
pedagogico construido em 2015 pela Secretaria de Educacdo, observa-se a presenca de
referéncias tedricas acerca das bases legais e da concepcao da Educagao Especial para a rede
municipal de Nova Iguagu/RJ, pelo menos teoricamente. E importante ressaltar que o
documento evidencia a existéncia de escolas em zonas rurais que estdo inseridas com
identidades de sujeitos que vivem e estudam em 4reas rurais.

Para a professora C, € necessario mudar o pensamento:

Nos somos acostumados a pegar o pacote pronto, certo, e a gente adequar quando a
gente faz adequagdes, as vezes, buscar uma capacitagdo fora do ambiente escolar
complica porque, muitas das vezes, trabalhamos em vdrias escolas, mas precisamos
mudar esse cendrio, esse quadro, precisamos estudar, pesquisar e buscar formas de
mudar esta situacdo (Professora C).

A proposta de formagdo, de uma capacitacdo, atribui uma visdo aos profissionais para
que tenham encontros a fim de colaborar, de estudar, de buscar opinides, de trocar ideias, de
sanar duvidas, com o intuito de descobrir caminhos pedagégicas para inclusdo. Faz-se
necessario adotar uma pedagogia diferenciada, que acolha as diferencas. Esse acolhimento
impede o poder de decisdo sobre os alunos, de nos escolhermos a capacidade ou ndo desse
aluno aprender nas escolas comuns (MANTOAN, 2015).

Os professores que atuam diretamente com alunos com necessidades educacionais
especiais necessitam de uma capacitacdo para saber ensinar sem excluir. Na inclusdo, ¢
necessario considerar que o processo educacional deve ser igual para todos.

A LDB reconhece a importancia de os professores estarem preparados para atender
essa demanda, ao estabelecer, em seu artigo 59, que

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

IIT — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integragdo desses educandos nas classes comuns (LDB 9394/96).

Diante disso, torna-se relevante fornecer aos professores meios para que eles possam
considerar as particularidades distintas dos alunos, e, também, capacitar os professores além
de ocorrer uma mudancga nos curriculos obrigatérios das universidades.

Perguntados sobre a capacitagdo dos professores que lidam com alunos com
necessidades educacionais especiais, os professores das salas regulares, na sua maioria, nao se
sentem capacitados para atuar com alunos com necessidades educacionais especiais:

Na minha formagdo, ndo tive nenhuma disciplina voltada para trabalhar com
deficientes, acabo achando complicado. Nem sempre consigo fazer algo diferente
para trabalhar com aluno deficiente (Professora B).

Ndo me sinto preparada a atuar com esses alunos, alguns tem muito
comprometimento, com isso acabam ndo acompanhando a turma (Professora E).

Segundo Mantoan (2015), os professores argumentam que nao se sentem preparados,
porque, em suas graduagdes, ndo tiveram contetdos a respeito da inclusdo, com isso ndo se
consideram aptos a trabalhar com inclusao.

A necessidade de preparar, adequadamente, os professores e agentes educacionais ja
vem sendo imposta a partir da Declaragdo de Salamanca (Brasil, 1994) e da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo (Brasil, 1996) como algo fundamental para a mudanca em dire¢do a
escolas inclusivas.
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As respostas das professoras do AEE e as professoras regulares ndo se divergem no
que diz respeito a preparacdo dos professores das classes regulares para atender os alunos
deficientes:

Com certeza, porque, na realidade, a sala de recursos tem a fung¢do de
complementar ou suplementar a educacdo regular, quer dizer, pode ter uma
parceria com o professor, pode passar algumas dicas, mas ele tem que saber a
particularidade daquele aluno. Na realidade, os alunos que ndo sao deficientes tém
a sua particularidade, o aluno com deficiéncia também tem, e assim que a gente tem
que fazer, olhar o individuo como unico, ndo como todo, como um numero, cada um
tem a sua particularidade (Professora H).

Com certeza, é como falei antes, a gente tem que ter esse olhar e tem que buscar,
até porque as demandas estdo cada vez maiores, se vocé ndo tiver esse olhar e ndo
buscar, vai ser ruim até para vocé mesmo, porque vai se ver com aquela crian¢a ali,
vai olhar para um lado e para o outro e, muitas vezes, vocé esta sozinha, se nao
buscar pelo menos o minimo, ndo consegue... Vocé precisa ter um norte ndo so para
a questdo inclusiva, mas para todo o resto, para essa mais ainda, porque a gente
ndo encontra s6 um publico-alvo (Professora ).

Como citamos anteriormente, a inclusao ja vem sendo discutida desde a promulgacao
da Declaracdo de Salamanca (1994), com isso, leis e decretos vém sendo aprovados para
assegurar o direito dos alunos com deficiéncia no ensino regular e em classes comuns. Sendo
assim, faz-se necessaria a adequagdo dos professores a atuarem com esses sujeitos. Os planos
educacionais Nacional, Estaduais ¢ Municipais t€m metas e estratégias a serem compridas em
10 anos, para que os alunos com necessidades educacionais especiais tenham garantido uma
inclusdo efetiva, uma educagdo especial pautada em uma politica de inclusao e ndo em uma
inser¢ao dos mesmos na escola.

Essa necessidade de construir estratégias pedagogicas que manifestem o desejo de
escolarizagdo dos alunos com necessidades educacionais especiais ndo deixam de ser
referéncia nas reunides pedagogicas, no intuito de praticar de forma ativa. Nesse espaco,
deve-se propiciar a avaliagdo continua do projeto politico-pedagdgico, buscando elencar os
resultados positivos e negativos que contribuirdo para um repensar acerca da organizagao do
trabalho pedagdgico da escola, com o intuito de melhorar a qualidade do ensino.

O processo de constru¢ao de um projeto politico-pedagodgico para as professoras busca
atender o grupo de alunos especiais, o que se torna um desafio para os docentes que atuam
nessa conformacao de Educacao Especial. Elas consideram que a qualidade ruim das estradas,
a falta de transporte publico para o transporte do deficiente, o niimero encurtado de
profissionais na equipe da AEE, dentre outros fatores, provoca uma maior dificuldade para a
organizagdo e o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que favore¢cam a construcdo e a
implementa¢do de um projeto politico-pedagogico inclusivo. As professoras comentaram que
¢ preciso que a Secretaria de Educagao tenha consciéncia da importancia da educacao especial
no desenvolvimento escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A educacdo do campo e a inclusdo sdo areas do sistema educacional que ganharam
espaco devido as acdes e aos debates dos movimentos sociais, nas Ultimas décadas, depois de
anos de descaso. Em relacdo a interface da educacdo do campo ¢ da inclusdo, Caiado ¢
Meletti (2011) defendem que existe um silenciamento historico em relacdo a esse tema na
produgdo cientifica, fazendo com que existam barreiras sociais. Ambas as areas sdo direitos
sociais, sendo um incansavel trabalho para producdo de novas pesquisas.

Questionamos os professores se existem estratégias diferentes de uma Escola do
Campo para uma escola do centro urbano:

47



Ndo, a propria populagdo do entorno ndo se identifica como sujeito do campo,
muitos dizem que moram aqui por falta de recursos para residir na zona urbana
(Professora A).

Quando falo que trabalho em Tingua numa escola que é toda voltada para o campo,
para preservacgdo, de trabalhar isso com alunos, me perguntam se existe isso, e
outros que conhecem, que acham interessante, que se pudessem morariam,
compravam sitio, faziam e aconteciam. Tem gente que ndo é e gostaria de ser e tem
quem é e ndo aceita (Professora D).

Na época da alterndncia, fiz uma pesquisa com os moradores daqui e eles ndo se
veem como propriedade daqui, porque as pessoas que vinham, alguns anos atras,
eram pessoas que ficavam no Centro, ndo tinham condi¢oes de sustentar suas
familias e entdo migravam para cd, por isso eles veem a questdo do campo como se
fosse pobreza, ndo como meio de sustento ou estilo de vida (Professora E).

Quando eu entrei aqui, as atitudes dos alunos eram outras, hoje em dia, realmente,
é urbano, destruido, papel no chdo, antes era dificil ter papel no chdo, um punia o
outro, paravam de ser falar e tudo se jogassem lixo no chdo. “Estd destruindo a
nossa escola”. Eu ndo sei se os que sdo mais antigos ainda mantém (Professora G).

E em relacdo a educagdo do campo e a inclusdo:

Nao possui diferenca na forma de tratamento dos alunos deficientes daqui com os
alunos que sdo atendidos nas escolas municipais do Centro de Nova Iguacu, por
exemplo, seguimos as mesmas orientagoes que vém da SEMED (Prrofessora B).

Aqui, temos uma pequena horta, mas acho que os alunos deficientes ndo participam
da produgdo, além da sala regular, eles so participam da sala de recursos e
nenhumas das duas tem distingdo em rela¢do a aqui ser uma escola do campo
(Professora C).

Vinha ainda com a cabe¢a da Pedagogia da Alterndncia, ai que a coisa vai se
perdendo, se tornando urbano, vai transformando uma escola do campo em uma
escola Urbana (Professora F).

As leis preconizam que a educagdo do campo e a inclusdo devem levar em
considerac¢ao a realidade ¢ os interesses, valorizando as diferencas. Na Resolucao 2/2008, sera
necessario adotar medidas para que criangas ¢ jovens com necessidades educacionais
especiais, residentes do campo, tenham acesso a educagdo basica. No PNE, que serviu como
base para o PME-NI, no item que se refere a educagdo do campo, garante a oferta e
permanéncia de pessoas com deficiéncia, residentes nas areas rurais em todas as fases da
educagao basica.

Percebo que temos vdarias teorias relacionadas a educagdo, que
aprendemos na faculdade, mas precisamos entender quais teorias

podem fazer parte da educag¢do do campo e da inclusdo (Professora
D).

A inclusdo, prevista nas leis e decretos, s6 sera efetivada para os sujeitos do campo se
for ofertada uma educagao nas escolas de sua localidade e o ensino seja formulado com base
na realidade e com a participagdo desses alunos.

Em relacdo ao AEE ter um olhar diferenciado a educagao do campo, a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) diz
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que devem ser assegurados recursos, servicos e atendimento educacional especializado,
baseado nas diferencas socioculturais dos alunos com necessidades educacionais especiais na
Educagao do Campo.

Quando a gente trabalha justamente as questées do campo como preservagdo, meio
ambiente, do cuidado, de como se relacionar, dessa valoriza¢do do ambiente que
ele esta inserido, trabalhar as atividades inserindo esse contexto, tambéem se, de
repente, eu vou langar o conteiido de acordo com o cognitivo que ele alcanga, eu
buscaria utilizar o espaco que eu tenho, entdo, eu utilizaria exemplos de coisas que
ele esta vivenciando. Acho que a diferenca ficaria nesse ponto ai. Agora, no trato,
no respeito, em buscar o conhecimento de cada necessidade especial do aluno, isso
ai, acredito que seja igual tanto na drea urbana quanto em uma escola do campo
(Professora H).

No sentindo do curriculo, o curriculo vai ser o mesmo, para crian¢a urbana e para
crianga que estuda no campo, aqui na escola, por exemplo, vou explorar aquilo
tudo que eu tenho, entdo, se eu for trabalhar determinado topico do meu curriculo,
que é padrdo de todo local, mas eu vou explorar o sentido ali, né, o que ta me
Sfavorecendo, até para me auxiliar mesmo, pensando num exemplo, como falei para
ndo diferenciar o quesito também da necessidade do aluno, um aluno que tem
dificuldade de locomogdo, eu tenho todo esse espago, eu posso caminhar com ele e
trabalhar outro tema do curriculo, ajudando ele na questdo da locomogdo, porque
eu tenho um espaco amplo e ai ja trabalho outros links, ja tem a natureza, ja posso
langcar algum conteiido, refor¢cando e explorando o que eu tenho de visual
(Professora I).

Dessa forma, esse documento oficial acolhe as escolas da educacdo rural, conforme
citadas anteriormente, necessitando atender o grupo de escolas rurais, geralmente,
conformado na organiza¢do escolar ruralista. Esse documento foi organizado no transcorrer
do ano de 2008 e, segundo as professoras, ndo teve a participagao ativa delas. Elas nao se
entendem autoras da constru¢do, nem os pais, nem os funcionarios € nem a comunidade no
entorno da escola. No tocante a comunidade, elas desconhecem os encontros especificos para
debater com a Secretaria um projeto mais amplo sobre a importancia do projeto politico-
pedagdgico para uma Escola do Campo.

Com isso, observa-se o dever de discutir acerca de uma concepc¢do educacional
voltada para a educa¢do do campo com referenciais tedricos, meios pedagogicos e dados
diagnosticados na realidade da escola para definir a teoria pedagdgica que amparard um
projeto politico-pedagdgico superador do que esta posto, bem como um escopo politico
especifico de uma Escola do Campo. Um projeto politico-pedagdgico que apresente a
concepeado de homem e de sociedade que a escola quer construir.

O proposito das falas das professoras da educacdo especial insurge a partir de um
diagnostico realizado na escola, objeto de nosso estudo que, por sua vez, expressa suas
necessidades administrativas para gerir um projeto inclusivo de qualidade. Para elas, essa
realidade posta, em termos de implementagdo de uma educagao especial inclusiva, tem
encontrado algumas dificuldades pedagdgicas, uma vez que alguns atos ndo dependem
exclusivamente da escola, mas precisam de um envolvimento maior da comunidade e do
interesse do governo municipal em participar da gestdo inclusiva da escola. Assim, as
professoras reconhecem que precisam desenvolver meios educacionais que instiguem a acao
coletiva na escola e ampliem as formas de participacdo na elaboracdo e na execucdo de suas
atividades politicas e pedagdgicas.

Para isso, ¢ importante que os professores tenham um olhar diferenciado para com os
alunos com necessidades educacionais especiais que estudam e residem na area rural, pois a
inclusdo valoriza a individualidade e a particularidade do sujeito com necessidade educacional
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especial. Com isso, faz-se necessario reaver e explorar a area em que os alunos estdo
inseridos.

Dessa forma, garantir o acesso e¢ a permanéncia dos alunos com necessidades
educacionais especiais na escola ¢ o principio tanto da educacdo do campo quanto da
inclusdo, e o transporte de qualidade ¢ de suma importancia para que os alunos cheguem em
suas unidades de ensino. O Programa Nacional de Transporte Escolar (PNTE) foi instituido
pela Medida Provisdria n® 173/2004, com o objetivo de assegurar acessibilidade aos alunos,
eliminando barreiras arquitetonicas e nos transportes escolares.

E importante que os professores tenham um olhar diferenciado para com os alunos
com necessidades educacionais especiais que estudam e residem na area rural, a inclusdo
valoriza a individualidade, a particularidade do sujeito com necessidade educacional especial.
Com isso, faz-se necessario reaver e explorar a drea em que os alunos estdo inseridos.

Garantir o acesso e¢ a permanéncia dos alunos com necessidades educacionais
especiais na escola ¢ o principio tanto da educacdo do campo quanto da inclusdo. Transporte
de qualidade ¢ de suma importancia para que os alunos cheguem em suas unidades de ensino.

Em conversa com a orientadora pedagogica, foi-nos mencionado que a prefeitura da
cidade disponibiliza transporte escolar aos alunos da escola e que ele ¢ adaptado, porém os
alunos especiais quase ndo o utilizam.

A nossa demanda de alunos especiais, hoje, a maioria é da Casa do Menor, entdo,
ndo seria tdo necessdrio transporte, ja que é na mesma rua e os que sdo da
comunidade ndo tém problema com deslocamento. A maioria é autista, tem
deficiéncia mental, mas sim, tem o transporte, um onibus escolar que é adaptado
(Orientadora Pedagogica).

Como nem todos os alunos com necessidades educacionais especiais estudam nas
turmas regulares, como relatado nas entrevistas, eles acessam a escola em horarios
diferenciados, ndo fazendo utilizagdo do transporte escolar que possui um horario definido,
mas, como mencionado pela entrevistada, a maioria dos alunos residem proximo a escola.

Quanto a adaptagdo fisica da escola, em relacdo a acessibilidade, banheiros, moveis,
rampas, observamos que a escola vem tentando fazer adaptagdes nos banheiros e construindo
rampas, mas o mobilidrio sdo os padrdes de todas as escolas, provavelmente, fornecidos a
todas as escolas pela SEMED.

Para Silva (2010), ¢ importante o professor se atentar a disposi¢do dos mobilidrios na
sala, devendo-os dispor de modo a facilitar a detec¢do de quando um aluno necessita de
auxilio, além de ndo serem impedimentos de deslocamento.

Eu acho que pode manter a caracteristica, isso faz parte da historia, ¢ a historia
daqui, é o nome, a estrutura pode ser mexida, ndo precisa colocar asfalto aqui dentro,
mas pode melhorar, para ajudar no acesso e na inclusdo (Professora I).

A escola pesquisada tem sua historia na regido, construida por esfor¢cos dos moradores,
ela faz parte da memoria da populagdo local, sendo referéncia na educag¢ao. Entdo, mesmo que

se faga obra, o ideal sera manter a estrutura, manter a historia, conforme descreve Sacramento
(2018):

Por ter nascido dos anseios de pessoas envolvidas com a comunidade, a unidade
escolar sempre possuiu uma relagéo afetiva extremamente proxima aos moradores e
agricultores, fazendo assim do “Vale” do Tingua ndo apenas uma area de
localizag¢do, todavia num local de desenvolvimento cultural. (SACRAMENTO,
2018, p. 88).
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Os dados obtidos nas entrevistas nos permitiram compreender a visao dos professores
a respeito da educacdo do campo e da inclusdo. Percebe-se que a formagdo que as
entrevistadas apresentaram afeta diretamente em sua forma de atuagdo e em seu trabalho. Em
suas formacgdes, elas relataram que nao tiveram disciplinas que abordassem educagdo do
campo ¢ sobre educacdo especial foi de forma incipiente, ndo permitindo que construissem
uma postura critica acerca dos dois temas educacionais.

Com isso, nota-se que os professores ainda ndo se sentem aptos para trabalhar de
maneira adequada com esses alunos, com a inclusdo e um projeto politico-pedagdgico do
campo. As entrevistadas demonstraram algumas lacunas nos aspectos pedagdgicos para a
escolarizagdo de um aluno com necessidades educacionais especiais. Porém, mesmo nao
tendo em suas formacgoes iniciais a area da inclusdo, elas ndo deixam de buscar, através da
formagdo continuada, a especializacdo na area de educacgdo especial e continuam a atuar
diretamente com os alunos com necessidades educacionais especiais.

Essa andlise corrobora com a importancia de promover, constantemente, formagao
continuada sobre os dois temas em questao, principalmente, educacao especial na perspectiva
inclusiva. Para que haja uma mudanga efetiva desse cendrio, serd importante elaborar um
ambiente de formacdo permanente na escola, que represente aquele local de luta e resisténcia
e de debates acerca dos temas nas formagdes continuadas.

No que se acena a educagdo especial inclusiva, a titulo de observagdo e registro,
encontramos a busca para inserir o aluno com necessidades educacionais especiais na escola.
A influéncia dos agentes pedagodgicos da escola e da pesquisadora ajudou as professoras na
percepg¢do da perspectiva inclusiva do AEE. Nota-se a produg¢do do sentido inclusivo,
utilizando contetidos escolares mais proximos da realidade do aluno especial.

Foi possivel identificar que as professoras compreendiam a func¢do inclusiva de
escolarizagdo universal para o cidaddo do campo e o auxilio a memoria nas suas agdes na
realidade local, em diferentes momentos. Isso indica, para a pesquisa, avangos no
reconhecimento de que os sujeitos do campo sdo detentores de saberes historicamente
produzidos dentro de sua realidade local.

Logo, o reconhecimento da necessidade de uma educa¢do diferenciada mostrou-se nao
linear. Isso foi fundamental para o reconhecimento dos saberes coletivo € do outro como
auxiliares na organizacdo da praxis pedagogica do professor, no desenvolvimento da atengdo
e da percepcao coletiva da escola, na configuragao do desejo de aprender como os saberes que
inclui o sujeito que estd e vive no campo.

Isso nos apresentou indicios de que o percurso de inclusdo com o mundo do campo e
sua relacdo com um projeto educativo com seus membros estd se constituindo a partir dos
sentidos que sdo atribuidos as atividades e, com base na escolarizagdo, com os alunos que
possuem necessidades educacionais especificas, por meio de uma mediacao pedagdgica que
acredita no potencial do sujeito especial no campo e valoriza cada um de seus avangos no seu
desenvolvimento escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo contém reflexdes temporarias a partir do que observamos, vivenciamos e
partilhamos com os sujeitos da Escola Municipal de Agroecologia Vale do Tingua, uma
escola com ares de educagdo do campo, onde aprendemos o modo com que os agentes
pedagdgicos procuram fazer educacao inclusiva, dialogar com os sujeitos com necessidades
educacionais especiais, escuta-los, compreendé-los e ensina-los a cultura escolarizada.

Por isso, escolhemos os subsidios dos documentos oficiais sobre a educagdo especial na
perspectiva inclusiva com o olhar da educagdo do campo, reconhecendo a importancia da
cultura local para o desenvolvimento do humano no campo, com uma historia propria,
compondo a tradi¢do local e sendo formado nela e com ela.

O processo de acesso dos alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino perpassa
por momentos historicos que vdo da LDB de 61, em que ja se fala de uma educagdo no
sistema geral de ensino para os “excepcionais” sempre que possivel, que fala por meio de
decretos e de planos educacionais que garantem a permanéncia de alunos com necessidades
especiais educacionais nas escolas regulares. Foi a partir desse documento histérico que
utilizamos como referéncias bibliograficas e politicas publicas sobre a atuagdo de agdes
inclusivas no contexto educacional do municipio de Nova Iguagu, devido a importancia
politica do tema.

Com isso, concluimos que, para haver educacao inclusiva no campo, ¢ necessario que
se compreenda a interlocucao entre as duas temadticas educacionais, que, a partir dessa, seja
construida uma pratica pedagdgica dentro da realidade educacional brasileira que possibilite
uma efetiva inclusao desses alunos nas classes regulares.

Pode-se constar que a unidade escolar ¢ um espago que possibilita a vivéncia especial
de alunos com necessidades educacionais, que ja esta posta no cotidiano dentro e fora da
escola, com o projeto politico-pedagogico que estd em construcdo, que viabiliza experiéncias
escolares que abarca as demandas pedagdgicas pertinentes aquela localidade, contendo um
tipo de educagdo proxima da formagdo/experiéncia pedagogica dos seus agentes pedagogicos.

Apesar de haver dispositivos legais entre a educagao inclusiva e a educa¢ao do campo,
a sua aplicabilidade na escola estd mais proxima do curriculo conteudista, comum a todas as
escolas sem distingao de sua localidade. Verificamos, neste trabalho, que as politicas publicas,
por si s6, ndo garantem que a inclusdo ocorra de forma efetiva, sendo necessaria uma
mudanca do “efetivar as condigdes necessarias” por parte do poder publico, que ndo estd
conseguindo cumprir em sua totalidade seu papel nesse processo, deixando a responsabilidade
para as escolas e os professores de cumprir com a inclusdo, sem garantir capacitagao e suporte
adequado para que os mesmos possam fazer seu trabalho de forma efetiva.

Observamos que a escola, com a municipalizagdo, se envolveu, dentro de um
paradigma educacional mais urbanizante, com caracteristicas distintas de uma Escola do
Campo em uma area rural, e deve historicizar todo o seu conteudo mais préximo do mundo
nao urbano. Como citamos anteriormente, uma escola do centro urbano tem caracteristicas
que sdo proprias de sujeitos citadinos, porém a escola que pesquisamos ainda tenta manter sua
interioridade viva, mantendo praticas ruralinas e permanecendo com alguns valores, porém
incipientes.

Desse modo, a pesquisa, que teve como foco compreender a percep¢ao dos professores
no tocante a inclusdo na educacdo do campo e como eles se enxergam nesse processo
educacional, apresentou-nos lacunas que os mesmos perceberam dentro da sua formacgao
académica, que abarca em suas acgdes pedagogicas a falta de formacdo continuada que
contribui para a organizagdo pedagodgica, para atuarem na modalidade da educacdo especial
inclusiva.
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Para isso, os professores pesquisados reconhecem a necessidade de que haja uma
mudanga nos cursos de licenciatura, que acolham em seus curriculos disciplinas que
dialoguem mais com as duas modalidades educacionais para os sujeitos especiais, pois 1SS0
estd previsto nos marcos legais do Sistema Educacional Brasileiro. Em relagdo a formacao
continuada, para os professores pesquisados, ¢ de suma importincia que a Secretaria
Municipal de Educacdo - SEMED-NI a amplie e que as formagdes sejam efetivas, para que
seu corpo docente se sinta habil a atuar nesses segmentos, educacao especial na perspectiva
inclusiva e educa¢do do campo.

As conquistas impetradas pela educagdo especial na perspectiva inclusiva e educagao
do campo s6 foram e estdo sendo obtidas mediante a mobilizacdo social, as lutas para
assegurar seus espacos. Entretanto, ainda h4 algumas barreiras para garantir ndo somente o
acesso desses alunos com necessidade educacionais especais, mas também a sua permanéncia
nas escolas publicas, e, no caso da nossa pesquisa, na Escola do Campo.

Existe, por parte da escola que pesquisamos, uma tentativa de se adequar as politicas
publicas na perspectiva inclusiva e na educagcdo do campo, reformulando o projeto politico-
pedagogico, que esta sendo pautado em discussdes pedagdgicas, no tocante da acessibilidade
fisica. Constatamos, nesse sentido, que a escola avanga dentro dessa perspectiva inclusiva,
busca dialogicidade com o poder publico, procurando chamar a atencdo da Secretaria
Municipal para a constru¢do de rampas e de entradas que atenderiam os alunos com
deficiéncia fisica, como os cadeirantes. Cabe ressaltar que a escola possui sala de recursos e
que vem desenvolvendo um trabalho pedagdgico particular dentro da especialidade individual
dos alunos com necessidades educacionais especiais, procurando olhar o modo coletivo de
incluir, em especial, dentro de cada um, na sua classe regular.

Assim, vimos a importancia da educagdo especial inclusiva, de uma educa¢do sem
distingdo, de uma educacdo universal para todos dentro da particularidade da educagdo do
campo, pautada no respeito as diferencas, da escola como espaco heterogéneo, em que todos
aprendam de acordo com seu ritmo, sua potencialidade e sua vulnerabilidade. Desse modo, o
espaco do ensino/aprendizagem inclusivo deve ser constituido em escolas inclusivas, espacos
de permanéncia dos alunos, perpetrando a estrutura fisica acessivel, a inclusdo pedagogica,
respeitando a particularidade local/espacial da escola e investindo em formagdes continuadas,
a fim de consolidar, efetivamente, em uma educagdo para todos.
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Anexo I - Entrevista professoras do atendimento educacional especializado

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANTO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

ENTREVISTA PROFESSORAS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Atua a quanto tempo da Escola Municipal de Agroecologia Vale do Tingua?
Considera importante a redu¢do do nimero de alunos por turma com inclusdo de
alunos deficientes?

O AEE ¢ garantido e obrigatorio para todos os alunos deficientes?

Todos os alunos do AEE frequentam as turmas regulares?

Como preparar os funciondrios da escola para lidar com a inclusdo?

Para promover a inclusdo ¢ necessario rever o PPP da escola?

E importante os professores das classes regulares passarem por capitagdo acerca da
educacao inclusiva?

Existe modos pedagogicos distintos, particulares para o atendimento educacional
especializado para uma crianga que vive € mora no campo?
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Anexo II- Entrevista professores salas regulares

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANTO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

ENTREVISTA PROFESSORES SALAS REGULARES

Atua a quanto tempo da Escola Municipal de Agroecologia Vale do Tingua?

. Existe capacitacao para os professores, para atuar com os alunos deficientes, oferecida

pela SEMED?

O PPP da escola no tocante a inclusdo de alunos com deficiéncia esta de acordo com
as Politicas Publicas de Inclusdo no ambito Federal, Estadual € o Municipal?

As formas e estratégias de inclusdo para o aluno com deficiéncia de uma escola do
campo sao distintas de uma escola do centro urbano?

Existe mediador para os alunos com deficiéncia?

Possui material pedagdgico adaptado para os alunos com deficiéncia?

Nas turmas que atendem alunos com defici€éncia tem o ntiimero de alunos reduzidos
como prevé a legislacao?
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Anexo III - Termo de autorizagdo SEMED-NI

PREFEITURA DA CIDADE DE NOVA IGUACU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUPERINTENDENCIA DE PLANEJAMENTO E

DECLARACAO DE AUTORIZACAO DE PESQUISA

Venho por meio deste, autorizar a realizacdo da pesquisa intitulada:
“INCLUSAO: UMA ANALISE PRATICA NA ESCOLA MUNICIPAL
AGROECOLOGICA VALE DO TINGUA.”, sob responsabilidade da estudante
VANESSA DO SACRAMENTO FLORENQO DA CONCEIGAO DE OLIVEIRA,
matricula: 2017231552, no Curso de Mestrado de Poés-Graduagcdo em
Educacao Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ.

A pesquisa de campo sera realizada na Escola Municipal Vale do Tingua.

A\

Nova Iguacu, 23 de outubro de 2019.

N

MARIA ELIONE COSTA MIDOES
Superintendente de Planejamento e Desenvolvimento Escolar
Mat.: 11/682.315-7

MARIA VIRGINIA ANDRADE ROCHA
Secretdria Municipal de Educacao
Mat.: 11/694.638-8

Avenida Abilio Augusto Tavora, 1806 - Bairro da Luz Nova Iguagu — RJ
CEP: 26265-090 Tel.: 2667-1036 E-mail: sgpadministrativo.semed@novaiguacu.rj.gov.br
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Anexo I'V- Termo de consentimento livre esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO (UFRRJ)
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA DOCENTES
DA ESCOLA MUNICIPAL DE AGROECOLOGIA VALE DO TINGUA
Esclarecimentos este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa INCLUSAO: UMA
ANALISE PRATICA NA ESCOLA MUNICIPAL DE AGROECOLOGIA VALE DO
TINGUA, que tem como pesquisadora responsavel Vanessa do Sacramento Florengo da
Conceicao de Oliveira. Trata-se de uma pesquisa de mestrado, realizada sob a orientagdo do
Professor Dr. José Ricardo da Silva Ramos (UFRRJ), que tem como objetivo investigar se as
politicas publicas de inclusdo funcionam em uma escola do campo a partir da percep¢ao dos
professores e equipe pedagogica. Este estudo possui relevancia visto que grande parte das
pesquisas que abordam a questdo da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular no
Brasil vem utilizando um recorte direcionado ao publico urbano. Existem poucos estudos que
tratam da educacgdo especial, inclusdo, na realidade do campo. A sua participagdo nesta
pesquisa envolve uma previsao de riscos minimos, pois concerne apenas em responder um
questionario, sendo tomadas precaugdes quanto a identidade dos profissionais. Os dados do
presente estudo serdo guardados e analisados em sigilo. Tais dados nao serao disponibilizados
para terceiros. A divulgagdo dos resultados ocorrera em eventos e publicagdes cientificas e
sera feita de forma a ndo identificar os voluntarios. Vocé tem o direito de se recusar a
participar ou retirar seu consentimento em qualquer etapa do estudo, sem nenhum prejuizo
para voc€ ou para a pesquisa. Se voce tiver algum gasto que seja devido a sua participacao na
pesquisa, vocé serd ressarcido(a), caso solicite. Toda a davida que vocé tiver a respeito desta
pesquisa podera perguntar diretamente a Vanessa do Sacramento Florengo da Conceig¢do de
Oliveira (enderego para contato no fim da pagina). Duvidas a respeito da ética desta pesquisa
poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa da UFRRIJ.

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que entendi os objetivos desta pesquisa, sua forma de realiza¢do e divulgagdo, os
riscos e beneficios envolvidos, bem como os meus direitos. Sendo assim, eu concordo em
participar voluntariamente da pesquisa INCLUSAO: UMA ANALISE PRATICA NA
ESCOLA MUNICIPAL DE AGROECOLOGIA VALE DO TINGUA.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel

CONTATOS Pesquisadora responsavel: Vanessa do
Sacramento Florenco da Concei¢do de Oliveira Rua:
Alexandrina n.130 Sao Benedito, Nova Iguagu/RJ CEP:
26020-247 Telefone: (21) 98602-1270 E-mail:
nessed.fisica@hotmail.com
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