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RESUMO

CHAVES, Valdicelia de Oliveira. A utilizacdo da Rede Social Facebook como Ferramenta
Pedagogica no Ensino de Biologia: Uma Aprendizagem Colaborativa para o 1° ano do
Ensino Médio. 94 f. Dissertacdo (Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica). Instituto de Educacdo. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2019.

O presente trabalho é uma pesquisa de natureza qualitativa, cujo foco é analisar a
utilizacdo da rede social Facebook como ferramenta pedagdgica capaz de auxiliar os alunos
do primeiro ano do ensino médio a uma aprendizagem colaborativa a atingirem as
competéncias previstas no programa da disciplina de Biologia no pais, por meio de um grupo
de estudo no Facebook realizando atividades e promovendo interacGes colaborativas. A
presente pesquisa on-line aconteceu em um espaco experimental, que para esse estudo foi o
grupo no Facebook “Biologia, Curtindo ¢ Aprendendo”, utilizado como um espago virtual de
aprendizagem para realizacdo das atividades onde foi possivel trabalhar diversos temas da
disciplina de Biologia para o primeiro ano do Ensino Médio, além de explorar a linguagem
através da escrita, imagens, videos e etc. As atividades foram elaboradas com embasamento
no curriculo minimo elaborado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro e
foram postadas semanalmente e sempre em concordancia com a temética abordada em sala de
aula. Concluimos com os achados da pesquisa durante o caminho percorrido em meio a
algumas pedras que foram superadas, onde encontramos por meio da observagdo dos
participantes, dados que foram produzidos a partir da interacdo no grupo de estudo no
Facebook. Diante desse contexto, acreditamos que essa rede social pode ser explorada como
ambiente virtual de aprendizagem e como um recurso pedagdgico permitindo aos alunos
desenvolver capacidades de pesquisa, andlise, reflexdo e avaliacdo critica da informacdo de
forma a tornd-los membros ativos e mais participativos no processo de ensino e
aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino Médio, Ensino de Biologia, Facebook, Aprendizagem Colaborativa.



ABSTRACT

CHAVES, Valdicélia de Oliveira. The use of the Facebook Social Network as a Pedagogical
Tool in Teaching Biology: A Collaborative Learning for the 1st year of High School. 94 Text
for Dissertation (Post-graduate Program in Education in Science and Mathematics). Institute
of Education. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2019.

The present work is a qualitative research, whose focus is to analyze the use of the social
network Facebook as a pedagogical tool able to help the students of the first year of high
school to a collaborative learning to reach the competences foreseen in the program of the
discipline of Biology in country, through a Facebook study group conducting activities and
promoting collaborative interactions. The present online research took place in an
experimental space, which for this study was the Facebook group "Biologia, Curtindo e
Aprendendo”, used as a virtual learning space for the accomplishment of activities where it
was possible to work several themes of the discipline of Biology for the first year of high
school, in addition to exploring language through writing, images, videos and so on. The
activities were based on the minimum curriculum prepared by the State of Rio de Janeiro's
Education Department and were posted weekly and always in accordance with the theme
addressed in the classroom. We conclude with the findings of the research during the journey
through some stones that were overcome, where we found through the observation of the
participants, data that were produced from the interaction in the study group on Facebook.
Given this context, we believe that this social network can be exploited as a virtual learning
environment and as a pedagogical resource allowing students to develop research, analysis,
reflection and critical evaluation of information in order to make them active and more
participatory members in the teaching and learning process.

Keywords: High School, Biology Teaching, Facebook, Collaborative Learning.
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QUANDO TUDO COMECOU

No ano de 2008 dei inicio a minha graduagdo, por meio de vestibular ingressei no
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no Centro de Educacdo a Distancia do Estado
do Rio de Janeiro (CEDERJ) no polo de Paracambi. O curso € semipresencial e certificado
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).

Foi neste momento que comecei a ter contato com 0s ambientes virtuais de
aprendizagem (AVAS), até entdo desconhecidos por mim, cujo principal foi a plataforma do
CEDERJ onde ocorre o contato discente e docente, foruns, debates (chat) e mensagens para 0s
participantes, e 0s avisos, planos de aula, tarefas, avaliagbes, acompanhamento de
participacdo e download de materiais e atividades (captura de arquivos). No decorrer do
curso, além das atividades que aconteciam na plataforma, tive a oportunidade de conhecer
outros meios de construcdo de conhecimentos, pois nesse processo temos que estar sempre em

busca de informagdes.

Ao dar inicio a disciplina de Instrumentacdo em Genética tomei conhecimento de que
teriamos algumas atividades interativas que aconteceriam na pagina da disciplina na rede
social Facebook. Confesso que até entdo eu ndo possuia perfil na rede, foi entdo que fiz meu
perfil no Facebook, para poder participar das atividades que valiam pontos. Particularmente,
tinha uma opinido preconceituosa da rede social Facebook, achava que servia apenas para
postagem de fotos e atualizacdes dos afazeres alheios. No entanto, ao acessar o perfil da
disciplina pude perceber que essa rede social tinha um potencial atrativo que pode ser
explorado e favorecer a aprendizagem; foi quando comecei a pensar na utilizagdo da rede
social Facebook pelos jovens da educacdo basica, porque pude perceber que essa alternativa

ja estava sendo explorada com fins pedagdgicos na graduacao.

Conclui minha graduacdo em 2015 e, em seguida, iniciei um curso de especializagdo
na area de educacdo no curso Educacéo e Sociedade, no qual como trabalho de final de curso
escrevi um pequeno artigo com base em revisdes bibliograficas sobre a utilizacdo da rede
social Facebook no ensino médio. Nesse momento, me informei mais sobre o tema, o0 que me
despertou interesse para o potencial dessa rede social. Em 2017 consegui ingressar no
Programa de P0s-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica (PPGEduCIMAT) da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), onde apresentei o projeto originado

do artigo anteriormente escrito por mim, cujo tema foi: A Utilizac&o da Rede Social Facebook
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Como Ferramenta Pedagdgica no Ensino de Biologia: Uma Aprendizagem Colaborativa Para
0 1° Ano do Ensino Médio, o qual foi aceito e aprovado sobre a orientagdo da professora e
doutora Silvia Goulart, e em comum acordo optamos por desenvolver a pesquisa em uma
escola estadual no municipio de Seropédica e com uma turma de primeiro ano do ensino

médio.
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INTRODUCAO

Atualmente as Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo (TDICs) e as tecnologias da
Web 2.0 (wikis, redes sociais, mundo virtual, etc.) fazem, cada vez mais, parte do cotidiano de
muitos alunos, despertando os professores para utilizacdo dessas ferramentas da Web como
recurso pedagdgico, principalmente das redes sociais, cujo recebe mais destaque o Facebook,
que atualmente vem sendo muito utilizado (FERREIRA; CORREA; TORRES, 2012).

O presente trabalho é uma pesquisa de natureza qualitativa, cujo foco é analisar a
utilizacdo da rede social Facebook como ferramenta pedagogica capaz de auxiliar os alunos
do primeiro ano do ensino médio a uma aprendizagem colaborativa para atingirem as
competéncias e habilidades objetivas a compreensdo da vida e de seu ciclo como
manifestacdo de sistemas organizados e integrados previstas no programa da disciplina de
Biologia no estado do Rio de Janeiro. O Facebook é um site e servico de rede social gratuito e
de facil acesso, estando entre um dos sites de relacionamentos mais utilizados na atualidade.
Além das interacGes instantaneas e facilidade de publicacbes de contetdos tedricos, imagens,
fotos e videos em um local chamado de “perfil”, o Facebook permite aos usuarios a criacdo de
grupos de interesses comuns, com trocas de informacBes e mensagens entre 0s participantes.
Assim, a ideia deste trabalho € aproveitar a natureza dessa rede social a favor de uma

aprendizagem colaborativa no ensino médio.

O Facebook é definido como “uma ferramenta social que te coloca em contato com as
pessoas a tua volta” e foi langado em fevereiro de 2004 por Marck Zuckerberg. Era,
inicialmente, restrito aos estudantes de Harvard, mas, em poucos meses, estendeu-se por
varias faculdades dos Estados Unidos da América (EUA), tendo, em fevereiro de 2006,
passado a aceitar utilizadores ndo universitarios desde que maiores de 13 anos. Apos sete anos
atingiu, segundo o site oficial, os 500 milhdes de utilizadores. Entre estes utilizadores
encontram-se muitos alunos do ensino secundario que utilizam esta rede para partilhar todo o

tipo de informacdes, fotografias, aplicacdes e jogos.

O Facebook € uma rede social gratuita, facilmente acessivel e com uma conexao de
utilizacdo muito clara. Apresenta um conjunto de funcionalidades comuns a outras redes
sociais, mas tem também capacidade de agregar conteddos de outros locais na Web,
concentrando-os numa péagina de feeds onde podem ser consultados pelo utilizador. A
utilizacdo do Facebook como apoio ao ensino presencial ou a distdncia, com as suas

ferramentas de interacdo e colaboragéo, permite expandir a sala de aula para um contexto
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muito familiar aos alunos, menos rigido do que uma plataforma de aprendizagem, mais
interativo e com maiores possibilidades de participacdo. A familiaridade dos alunos com o
ambiente do Facebook diminui o tempo que levaria para um professor ensinar o uso das

ferramentas, o que facilita a utilizacdo e estimula a participacdo (TORRES, 2011).

Em termos globais, o Facebook, em contexto de aprendizagem, permite o
desenvolvimento de estratégias de busca e selecdo de informacdo, facilita a interacdo e a
colaboracéo, permite a aprendizagem entre pares, desenvolve o pensamento critico e reflexivo
e estimula o contraste de opinides e a argumentacgédo, desenvolve ou reforca as capacidades de
colaboracdo, favorece a autoestima e 0 autoconceito, entre outras potencialidades, como
afirma TORRES, 2011:

As pessoas desenvolvem-se e aprendem mais quando estdo inseridas num processo
coletivo de aprendizagem. Nessa condicdo, elas compartilham significados e
representagdes comuns, comunicam e discutem 0s seus pontos de vista, examinam e
aperfeicoam as suas ideias e, ainda, podem estabelecer o didlogo multidimensional
acerca das questdes colocadas, seja revisando, modificando ou contrapondo solugdes
e alternativas (TORRES, 2011, p. 54).

A atualidade salienta a necessidade de se instituir um foco no processo de ensino
aprendizagem, procurando conciliar a aproximacdo de conhecimentos cientificos com as
inovadoras formas de originar saberes, promovendo, assim, uma revolucdo no tradicional
sistema educacional. Possibilitar uma maior capacidade de construgdo de conhecimentos aos

discentes requer cada vez mais criatividade e inteligéncia do professor (LITTO, 2009).

De acordo com Llorens e Capdeferro (2011), a rede social Facebook possui potenciais
pedagogicos colaborativos para aprendizagem com abordagens inovadoras que contribui para
construgdo do conhecimento e desenvolvimento de competéncias do aluno. Nesse contexto, o
presente trabalho faz uma andlise do potencial pedagdgico e educativo da rede social
Facebook, propondo uma reflexdo sobre a possibilidade de utilizacdo para uma aplicacdo no
primeiro ano do ensino médio, trabalhando o Curriculo Minimo de Biologia para o curso de
Formacdo de Professores Modalidade Normal (nivel méedio) do Estado do Rio de Janeiro.

Espera-se que a utilizacdo do Facebook como ferramenta pedagogica ou como
ambiente virtual de aprendizagem no ensino de Biologia no primeiro ano do Ensino Médio
forneca subsidios ao professor para o alcance de uma inovadora pratica pedagodgica, num
contexto mais interativo e participativo; restabeleca as relacGes entre professores e alunos em

nova base, mais reflexiva, critica, compreensiva e colaborativa.
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Além disso, a investigacdo do emprego de tecnologias contemporéneas no
processo de ensino e aprendizagem em escolas brasileiras é de extrema urgéncia e relevancia
no contexto atual. O uso das TDIC constitui um dos objetivos estabelecidos no acelerado
processo de globalizacdo da Educacéo, iniciado com a Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos, realizada em Jontien, Tailandia, em 1990; proposta reafirmada na Declaracdo de
Nova Delhi, india, em 1993; e compromisso assumido coletivamente no Marco de Agéo de
Dakar, Senegal, em 2000.

O Marco de Acdo de Dakar € um compromisso coletivo para a acdo. Os governos
tém a obrigagdo de assegurar que os objetivos e as metas de EPT sejam alcangados e
mantidos. Essa responsabilidade serd atingida de forma mais eficaz através de
amplas parcerias no ambito de cada pais, apoiada pela cooperagdo com agéncias e
instituicBes regionais e internacionais (UNESCO, 2001, p. 6).

O Brasil é um dos paises que participou das trés conferéncias e que se comprometeu
com as metas de Educagédo para Todos (EPT) nos termos estabelecidos pela UNESCO para
paises pobres e em desenvolvimento, com a subvencdo do Banco Mundial, de fundacgdes e
organizagOes internacionais. Portanto, essa investigacdo contribui para que os educadores

brasileiros mantenham uma reflexdo sobre que cidadaos querem formar e para qual sociedade.

A utilizacdo da rede social Facebook ndo serda a uUnica ferramenta pedagdgica que
transformard o sistema educacional, porém, o uso dessa tecnologia de forma direcionada,
planejada e corretamente contextualizada contribuird de forma inovadora para construcéo de
saberes. Dentro de uma nova perspectiva transformadora, o debate para reorganizacdo das
praticas educacionais ganhou um novo olhar. As caracteristicas promovidas por este uso, na

educacdo, advém do que afirma Silveira (2008):

[...] a Internet é uma rede em constante evolugdo. Ela é fundamentalmente
inacabada. Suas regras basicas, os protocolos principais, sdo abertos e desenvolvidos
colaborativamente. Seus dois elementos estruturantes, (...) foram a reconfiguracéo
constante e a recombinacdo das tecnologias e dos conteddos. Na Internet é possivel
criar ndo apenas novos conteudos e formatos, mas, principalmente, é permitido criar
novas solugdes tecnoldgicas, desde que se comunique com 0s protocolos principais
da rede (SILVEIRA,2008, p. 35).
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Obijetivo Geral

Identificar o potencial pedagdgico e educativo da rede social Facebook no ensino de
Biologia, para uma turma de primeiro ano do Ensino Médio do Curso Normal, de uma escola

publica estadual do municipio de Seropédica.

Objetivos Especificos

e Criar um grupo de discurs@o no Facebook, para postagem de temas pelo pesquisador,
abordando conceitos de Biologia do primeiro ano do Ensino Médio, relacionados com
0s conteudos estudados em sala de aula.

e Veicular no Facebook atividades relacionadas a contelGdos bimestrais, com
apresentacdo de tematica que promovam a interacdo e relagcdes colaborativas entre 0s
alunos, com acompanhamento e analise da participacdo e interatividade de cada
estudante.

e Estabelecer didlogos entre alunos, professor e pesquisador sobre o tema, verificando
pelos comentérios trocados entre os componentes do grupo no Facebook se houve

interacdo e troca de informacdes, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem.
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1. O ENSINO DE BIOLOGIA

O ensino das Ciéncias Naturais se inicia ja nas primeiras séries do ensino fundamental
tendo como objetivo principal o desenvolvimento das competéncias que permitam ao
educando construir uma compreensdo do mundo e atuar como individuo e como cidadé&o,
utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnolégica (BRASIL, 1998). A disciplina
de Biologia aborda contetdos de grande importancia, pois estd diretamente relacionada aos
conhecimentos cientificos que auxiliam o aprendiz no entendimento da vida. De acordo com
os PCNs, o aprendizado de Biologia deve promover a compreensdo da natureza viva, seus
diferentes sistemas, compreendendo que ndo ha na ciéncia resposta para tudo, possibilitando
assim questionamentos e transformagdes. [...] o ensino da Biologia deve servir como “meio
para ampliar a compreensdo sobre a realidade, recurso gracas ao quais 0s fendmenos
bioldgicos podem ser percebidos e interpretados, instrumento para orientar decisdes e

intervengdes”. (PCN+, p. 36)

1.1 Ensino de Biologia no Ensino Médio

A Biologia é uma area de conhecimento que deve disponibilizar, para os alunos do
Ensino Médio, oportunidades para que entendam o dinamismo e a incorporacdo que
distinguem esse campo de conhecimento. Das quais as propostas curriculares de ensino,
facilitem o desenvolvimento de habilidades e competéncias permitindo a representacdo, a
compreensdo e a contextualizacao sociocultural dos diversos contetdos abordados nesta area,

que se refere a Gltima etapa da educacéo basica (BRASIL, 2006).

A aplicacdo dos contetidos e sua metodologia no Ensino Médio estdo organizados,
quase que exclusivamente, para a preparacdo do discente para 0s exames avaliativos e
vestibulares, em detrimento das determinacGes atribuidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, Lei N° 9394/96 (LDBEN). Uma tarefa desafiadora para o professor é
possibilitar ao aluno desenvolver as habilidades necessarias para a compreensdo do homem na
natureza, desta forma deve atuar como mediador e expor problemas aos alunos que os
instiguem a buscar a solugdo, utilizando-se de estratégias de aprendizagem como jogos,
seminarios, debates, simulagdo, propostas que possibilitam a parceria entre professor e alunos
(BRASIL, 1996).
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A Lei n° 9.394/96 institui o ensino médio como sendo a etapa final da educagdo bésica
e confere como um de seus objetivos “a compreensdo dos fundamentos -cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina” (art. 35, § IV). A CF (Constituicdo Federal), em sua emenda constitucional em
2009, educacgdo basica obrigatdria dos 4 aos 17 anos, 0 que inclui o Ensino Médio®. Nessa
etapa de escolarizagéo, dispde o art. 208 em seu inciso Il sobre a progressiva universalizagdo
do ensino médio gratuito. A universalizacdo do ensino é a afirmacéo de que todo individuo
que esteja, ou ndo em idade escolar, possui o direito de frequentar a escola, cabendo ao Estado
oferecer o Ensino Médio, assim como tem ofertado o ensino fundamental. Sendo assim, o
Ensino Médio passa a ganhar status de direito subjetivo, ou seja, o0 Estado ndo pode abster-se

de sua obrigatoriedade em oferecé-lo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN/96 e a Resolucéo
CNE/98 (Conselho Nacional de Educacdo), que instituiram as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Basico, ao fazer referéncia ao aprendizado de Ciéncias Naturais,
propGem que os curriculos escolares do Ensino Médio devem abordar, além dos conteidos
especificos organizados por séries, as condi¢cdes de producdo do conhecimento cientifico,
enfatizando, dessa maneira, que o Ensino Médio deve oferecer uma aprendizagem que
possibilite ao aluno compreender a ciéncia e a tecnologia como constru¢des humanas situadas

historicamente e formando assim sujeitos criticos e competentes dentro de uma sociedade.

Tendo em vista essa importancia inquestionavel da aprendizagem de Biologia, é
necessario fazer uso de métodos adequados para se trabalhar tais competéncias, resultando em
individuos capacitados para construir seus proprios conhecimentos e assim desenvolver seu

papel na sociedade;

“entender das tecnologias contempordneas e associa-las aos conhecimentos
cientificos e aos problemas que estes se propdem a solucionar; relacionar principios
cientificos e tecnoldgicos a sua vida, ao seu trabalho e ao desenvolvimento do
conhecimento e das sociedades” (BRASIL, 1998, p.40).

O ensino de Biologia é tratado, exclusivamente, nos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (1999), em complemento nos PCN+ Ensino Médio (2002), que
elucidam o propdsito de orientar a construcéo de curriculos considerando questdes atuais que
resultam das transformacBes econdmicas e tecnoldgicas estimuladas pelo aumento da

interdependéncia entre as nagoes:

L. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc14.htm#art2
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Num mundo como o atual, de tdo rapidas transformacbes e de tdo dificeis
contradicBes, estar formado para a vida significa mais do que reproduzir dados,
determinar classificacfes ou identificar simbolos. Significa: saber se informar,
comunicar-se, argumentar, compreender e agir; enfrentar problemas de diferentes
naturezas; participar socialmente, de forma pratica e solidaria; ser capaz de elaborar
criticas ou propostas; e, especialmente, adquirir uma atitude de permanente
aprendizado. (BRASIL, 2002, p.9)

Na atualidade educacional as preméncias formativas no que se refere a qualificacdo
humana, expressa pela reconfiguragédo dos modos de producdo e elucidada nos PCN+ (2002),
requer do professor uma reorganizagdo dos conteidos a serem trabalhados e das metodologias
utilizadas, alinhando a organizacdo de novas estratégias na orientacdo da aprendizagem de

Biologia.

Um aspecto relevante na relacdo professor-aluno € a criagdo de um novo ensinar, a
instalacdo de uma nova forma de comunicagdo educacional, a construcdo da nova
identidade do professor que, de transmissor de informacdes prontas e de verdades
inquestionaveis, torna-se um mediador. No contexto educacional, entende-se a
mediacdo como intervencdo do professor para desencadear o processo de construgéo
do conhecimento (aprendizagem) de forma intencional, sistematica e planejada,
potencializando aoc maximo as capacidades do aluno (BRASIL, 2002 p. 54).

Mesmo considerando 0s avangos nas propostas curriculares, o ensino da Biologia no
Brasil ainda necessita das solugdes de diversos problemas nas relagdes ensino-aprendizagem
nas escolas. O aprendizado da Biologia deve promover no aluno o entendimento da natureza
viva e dos limites dos diversos sistemas explicativos, 0 conhecimento de que a ciéncia nao
tem respostas decisiva para tudo, sendo assim, possivel o questionamento e a possibilidade de
se transformar. Na Biologia todos os assuntos se relacionam e s&o de grande importancia para
a compreensdo de fendmenos e suas correlagfes, pois possibilita uma melhoria na qualidade
de vida, uma saudavel relacdo com o meio ambiente e condi¢bes de um pleno exercicio de
cidadania. A Biologia possui uma incumbéncia social colaborativa no cotidiano que amplia a
compreensdo que o individuo tem da sua propria organizacdo bioldgica, entendendo o lugar
que ele ocupa na natureza e na sociedade, e 0 quanto ele pode interferir na dinamicidade dos
mesmaos, por meio de suas a¢des (KRASILCHIK, 2004).
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1.2 O processo de aprendizagem

Encontramos na literatura diversos estudos sobre aprendizagem, sobre a classifica¢do
das diversas concepcdes de aprendizagem em diferentes teorias, assim denominadas correntes

epistemoldgicas.

O ser humano constroi seus conhecimentos a partir de uma articulacdo entre o que ja
conhece e uma nova informagdo, ou seja, a partir da relacdo do conhecimento prévio do
individuo com incorporagdo de novos conteudos, sua aprendizagem se torna mais
significativa. Entendemos, assim, o conhecimento como sendo a capacidade do individuo
diante da informacdo para o desenvolvimento de competéncias reflexivas estabelecendo
conexdes com outros conhecimentos e a aplicacdo em seu cotidiano, isso em funcdo de um
determinado tempo e espa¢o (PELIZZARI et al., 2002).

Na concepcdo de aprendizagem significativa, Ausubel enfatiza a aprendizagem de
significados (conceitos) como sendo aquela mais relevante para seres humanos. Sendo assim,
entendemos que a aprendizagem significativa é expandida e reconfigurada por meio das ideias
ja existentes na estrutura mental e consequentemente tornando o individuo capaz de fazer
conexdes e assimilar novos conteudos. O principio norteador da teoria cognitiva da
aprendizagem pensada por David Ausubel foi direcionado para a realidade escolar,
valorizando as experiéncias prévias do aprendiz. O autor ressalta que ha duas condicfes para
que a aprendizagem significativa ocorra: o contetdo a ser ensinado deve ser esclarecedor e 0
aprendiz precisa estar propenso a fazer conexdo com material de maneira consistente e nédo
arbitraria, sempre relacionando as experiéncias ja adquiridas com as novas que aprendemos

para que ocorra uma aprendizagem significativa.

A esséncia do processo de aprendizagem significativa é que as ideias expressas
simbolicamente sdo relacionadas as informagfes previamente adquiridas pelo aluno
através de uma relacdo ndo arbitraria e substantiva (ndo literal). Uma relagdo nédo
arbitréria e substantiva significa que as ideias sdo relacionadas a algum aspecto
relevante existente na estrutura cognitiva do aluno, como, por exemplo, uma
imagem, um simbolo, um conceito ou uma proposicdo (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1980, p. 34).

Essa teoria procura elucidar os mecanismos internos que ocorrem na estrutura
cognitiva humana em relacdo ao processo de aprendizagem. A internalizagdo de significados

claros e intransferiveis se confirmard por meio da compreensao de conceito e proposicoes.
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A teoria de Ausubel vai de encontro a teoria de Paulo Freire, a qual defendia uma
educacdo que considerasse 0s saberes j& adquiridos pelos educandos com uma pratica
educativa dialdgica, ou seja, Freire considerava que 0s alunos ja possuiam uma bagagem de
informacdes de acordo com sua realidade. Nesse contexto se faz necessario uma pratica
pedagogica que promova no aluno uma reflexdo critica de sua realidade. O autor reforca a
ideia de que os professores devem preparar suas aulas considerando o que os alunos j& sabem
(FREIRE, 1999).

Ausubel compreende a aprendizagem como um processo em que o aprendiz adquire
conceitos, bem como demonstra como se organiza a estrutura cognitiva, isto €, o material a
ser aprendido precisa fazer sentido para o aluno. Freire ressalta a importancia da
contextualizacdo dos temas ao cotidiano e valores do aprendiz; a aprendizagem acontece pelo
dialogo, em que quem ensina aprende e quem aprende ensina. Freire ressalta que os alunos
ndo sdo mais elementos vazios, estdo propicios a toda aprendizagem. Isso significa que o
aprender envolve os conhecimentos prévios do aprendiz, como também desperta sua

curiosidade, qualidade inata dos individuos.

De acordo com Freire (1974), o processo de ensino-aprendizagem esta relacionado
com a conducdo do aprendiz a ler o mundo que o cerca. Freire afirma que sé se conquista 0
saber quando aprendemos a explorar o mundo que nos cerca de forma critica e produtiva,
podendo interferir nos acontecimentos do cotidiano. Para tanto, Freire (1974) sugere a
utilizacdo de temas geradores relacionados a realidade do aluno como eixo que correlacione
todas as disciplinas, de modo que permita o estudante a ser instigado a refletir sobre sua
atuacdo na sociedade, tornando, dessa forma, a aprendizagem além de critica, prazerosa. De
acordo com esse contexto a educacao problematizadora, que faz uso de temas geradores, traz
0 propésito de contribuir para construcdo do conhecimento por meio da investigacdo, onde

professor e aprendiz juntos buscam pelo conhecimento.

O conhecimento prévio, na concep¢do do pensamento de Ausubel, possui conotagao
semelhante ao conceito de zona do desenvolvimento proximal apresentado por Vygotsky
(1998). O argumento principal do conceito de Vygotsky estd na diferenca entre o nivel de
desenvolvimento atual da crianga, definido pelo potencial de solucionar um problema sem
ajuda, e o nivel de desenvolvimento potencial, alcancado quando a resolugdo de problemas
acontece com auxilio. Para Vygotsky (1998), a aprendizagem pode chegar até um limite

potencial com o auxilio do outro; o que ndo é diferente do perspectivado por Ausubel, ao
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sugerir que, sendo a aprendizagem significativa, novas ideias serdo agregadas as ideias de
base contidas na estrutura cognitiva do individuo.

As teorias socio interacionistas de Lev Vygotsky considera que os elementos
bioldgicos e sociais estdo associados exercendo influéncia mutua. O desenvolvimento humano
acontece mediante essa rede de relacBes, promovido por interagdes em que diversos papéis

complementares sdo assumidos e atribuidos pelos diversos individuos envolvidos.

Vygotsky considera que o aprendizado € um aspecto fundamental para que ocorra o
pleno desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, cujas caracteristicas principais
sdo a consciéncia reflexiva e o controle deliberado. Desta maneira, considera-se a
aprendizagem como um processo mediante o qual o individuo adquire informagdes,
conhecimentos, habilidades, atitudes, valores, para construir de modo progressivo e
interminavel suas representacdes do interno (o que pertence a ele) e do externo (0 que esta
“fora” dele) (DILLI, 2008).

De acordo com essas teorias, assim como as de Ausubel, as aprendizagens anteriores
das criancas também serviam de base para se apropriar de novos conhecimentos. E necessario
destacar que Ausubel assinala como um fato importante que toda a aprendizagem significativa
implica uma inter-relacdo entre a estrutura cognitiva prévia: o conhecimento que o aluno ja
tem e o material de aprendizagem que ele deve aprender, isto é, o conteido do ensino; assim,
ocorre uma modificacdo por interacdo de ambos os elementos: do ja aprendido e do novo
aprendizado, onde sai enriquecido o conhecimento final que integra o anteriormente
aprendido e o aprendizado recente. Portanto, este critério dialético concorda inteiramente com
a concepcao vygotskyano de interiorizagdo nos aprendizados, em concordancia com o proprio
critério piagetiano de assimilagcdo-acomodacdo. Bock (1999, p. 118), em concordancia com 0s
autores acima mencionados, resumidamente define a aprendizagem que se concretiza

“significativamente” descrevendo-a e explicando-a da seguinte forma:

[...] quando um novo conteddo (ideias ou informagdes) relaciona-se com conceitos
relevantes, claros e disponiveis na estrutura cognitiva, sendo assim, assimilado por
ela. Estes conceitos disponiveis sdo 0s pontos de ancoragem para a aprendizagem.
Por exemplo, nds estamos aqui apresentando a vocé um novo conceito:
aprendizagem significativa. Para que este conceito seja assimilado por sua estrutura
cognitiva, é necessario que a nogdo de aprendizagem apresentada pelos cognitivistas
ja esteja 1a, como ponto de ancoragem. E esta nova nocdo de aprendizagem
significativa servird de ponto de ancoragem para o contelido que se seguird (BOCK,
1999, p. 118).
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Através da obra de Ausubel que podemos obter uma compreensdo do conceito de
mediagdo categorizado por Vygotsky quando nos esclarece que a via por “descoberta” pode,
além de realizar-se de maneira autdbnoma, produzir-se de forma orientada (COLL et al., 2000,
p. 232). A teoria de aprendizagem significativa veio para refutar as ideias empiricas daquela
época. Para ela, o individuo ndo aprendia somente com o meio, e sim através dos processos
mentais, e que a escola é o espaco real de aprendizado para a crianca. Sendo esta responsavel
por oferecer conteddos que os alunos possam relacionar e transformar em aprendizagens

significativas.

Conceber o processo de aprendizagem como prioridade do sujeito implica valorizar
0 papel determinante da interagdo com o meio social e, particularmente, com a
escola. SituacOes escolares de ensino aprendizagem sdo situagBes comunicativas,
nas quais os alunos e professores co-participam, ambos com uma influéncia decisiva
para o éxito do processo. A abordagem construtivista de ensino e aprendizagem, a
relagdo cooperativa entre professor e aluno, 0s questionamentos e as controvérsias
conceituais, influenciam o processo de construcdo de significado e o sentido que
alunos atribuem aos conteudos escolares. (BRASIL, 1998, p.72).

De acordo com autores Moreira e Masini (1982), apontamos o conhecimento prévio
como 0 mais importante para uma aprendizagem real. Os referidos autores caracterizam
aprendizagem significativa como uma interacdo entre o novo conhecimento e o conhecimento
prévio. Essa € uma linha de pensamento muito aceita atualmente, a qual se acredita que é
possivel aprender a partir do que ja conhecemos, isto é, atraves das experiéncias vividas. Este
pensamento ja chamava atencdo de David Ausubel. O referido autor caracteriza aprendizagem
significativa afirmando que o novo conhecimento se ancora ao conhecimento prévio
possibilitando que seja construido um significado I6gico dos materiais educativos que se

transforma em significado psicoldgico para o aprendiz.

Esse mecanismo é o que Ausubel (1982) chamou de assimilacéo, isto é, a adicdo de
nova informacdo a estruturas ou esquemas mentais existentes. Por isso, esta teoria parte de
premissas importantes como a visao de que o aprendiz ndo é apenas um receptor passivo, haja
vista que faz uso dos significados que ja internalizou progressivamente diferenciando sua
estrutura cognitiva e também fazendo a reconciliacdo integradora de modo a identificar

semelhancas e diferencgas e reorganizar seu conhecimento (MOREIRA e MASINI, 1982).
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1.3 Aprendizagem Colaborativa

De acordo com dicionario Aurélio de Portugués Online o significado de colaborago é:
“Trabalhar em comum com outrem; Agir com outrem para a obtencdo de determinado
resultado; Ter participacdo em obra coletiva, geralmente literaria, cultural ou cientifica™?.
Entendemos que a aprendizagem colaborativa € uma metodologia de ensino fundamentada na
interacdo, colaboracdo e participacdo ativa dos alunos em um determinado meio. Refere-se a
um método de ensino e aprendizagem que pode ser utilizado em diversos contextos, visando
sempre a troca de informacdo, experiéncias e incentivando o engajamento, envolvimento e

motivacao dos participantes.

A aprendizagem colaborativa surge pela necessidade de inserir metodologias
interativas na educacdo e possibilita que os membros de uma comunidade se posicionem de
modo que resulte em uma contribuicdo mudtua com a producao de conhecimentos. O uso cada
vez maior de tecnologias no cotidiano dos alunos desperta a atencdo dos educadores para
estratégias que possam contribuir para o processo de ensino e aprendizagem. O ensino com
base na aprendizagem colaborativa envolve todos aqueles que fazem parte do grupo e
interagem e compartilham de todas as ferramentas possiveis de pesquisa que 0 ciberespaco
oferece. Sendo assim, os estudantes constroem o conhecimento e sdo protagonistas da sua

prépria aprendizagem.

A aprendizagem colaborativa ndo se restringe apenas ao uso da internet, ela ocorre
também em diversos ambientes, como, por exemplo, teatro, museu, gincana, seminarios, etc.,
porém devemos reconhecer que o uso dessa tecnologia potencializa o processo de interacdo e
colaboracdo, principalmente por meio das redes sociais, com servicos de mensagens
instantaneas, onde um participante pode compartilhar informacgdes que podera contribuir para
0 aprendizado do outro participante. Silva (2001) trata a interatividade como fator
fundamental da aprendizagem colaborativa. Segundo o autor, ndo ha educacdo auténtica sem
a efetiva participacdo do aluno na construcéo de sua propria aprendizagem.

Na concepcdo de Torres, Alcantara e Irala (2004) para que a aprendizagem
colaborativa aconteca deve ter um planejamento que possa ser exercido pelos professores de
forma desafiadora, coesa e reflexiva, de forma que todo trabalho tenha objetivos comuns entre

os envolvidos considerando sempre a diversidade de ideias, valores, crencas e estilo de vida.

2 https://dicionariodoaurelio.com/colaboracao
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Com as atividades planejadas, pretende-se um movimento espiral, uma sucesséo de
equilibrios e desequilibrios, um estar aberto para o novo, um coordenar do dialogo
entre 0s conhecimentos e experiéncias anteriores e 0 que de novo se apresenta.
Busca-se por meio de uma sucessdo de atividades organizadas e com regras
preestabelecidas promover rupturas que gerem situacfes de desequilibrio com forca
suficiente para provocar mudancas, que levem o aluno a se assumir enquanto sujeito
pesquisador e autbnomo (TORRES, ALCANTARA e IRALA, 2004, p.15).

Para que ocorram essas mudancas no aluno, o planejamento e as estratégias
pedagdgicas devem estar direcionados na interacdo e colaboracdo para que todos os
envolvidos obtenham como resultado a construgcdo do conhecimento, considerando a
individualidade de cada um. Todo esse planejamento referente as estratégias educacionais
devera estar diretamente envolvido com as TDICs para que o professor venha obter éxito
nesse processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto o professor assume o papel de
gerenciador de possiveis conflitos socio cognitivos, dispondo de alternativas para rever

divergéncias entre os participantes.

Outros autores corroboram que a pedagogia da Aprendizagem Colaborativa prioriza o
grupo e ndo os individuos, separadamente. Nesse processo o individuo aprende com o grupo
ao mesmo tempo em que contribui individualmente para a aprendizagem dos demais
envolvidos, ocorrendo assim, uma interdependéncia entre a aprendizagem colaborativa e a
aprendizagem individual (MEIRINHOS, 2007 apud MINHOTTO e MEIRINHOS, 2011).

De acordo com a teoria socio-interacionista de Vygotsky o homem constroi a sua
histéria conforme vivencia relacdes que sdo estabelecidas com os outros em seu cotidiano. No
contexto escolar essa interacdo social é primordial para aprendizagem e construcdo do
conhecimento, evidenciando assim a importancia de haver o compartilhamento de
informacdes, colaboracdo, dialogo e comparacdo de ideias nas interacdes entre professor e
aluno, como também entre os alunos. Rego (1995, p. 56) assegura que nesta teoria “construir
conhecimentos implica numa acéo partilhada, ja que é atraves dos outros que as relagdes entre
sujeito e objeto de conhecimento sdo estabelecidas”. Sendo assim, esse paradigma delineado
oferece um “redimensionamento do valor das interagdes sociais (entre os alunos e o professor
e entre as criangas) no contexto escolar”. Logo, essas interacGes sociais sdo compreendidas
como sendo condi¢bes fundamentais para construcdo do conhecimento dos alunos,
principalmente para os que estdo realmente inseridos nesse contexto, tornando responsavel

pelas suas contribuicGes que em conjunto deve almejar o0 mesmo objetivo.
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Para Paulo Freire em “Pedagogia do Oprimido”, o ser toma consciéncia de si, reflete
sobre si mesmo na relagdo com o mundo, através das relagdes sociais e ndo de uma forma

isolada. A comunicacédo ou o didlogo sdo fundamentais no processo de aprendizagem.

“O eu dialdgico, pelo contrario, sabe que ¢ exatamente o tu que o constitui. Sabe
também que, constituido por um tu — um ndo eu -, esse tu que o constitui, por sua
vez, COmMo eu, ao ter no seu eu um tu. Desta forma, 0 eu e o tu passam a ser, na
dialética destas relagdes constitutivas dois tu, que se fazem dois eu”. O dialogo, que
é sempre comunicacdo, funda a colaboracdo (FREIRE, 1974, p. 96).

A aprendizagem colaborativa propde ir além do modelo tradicional de aula, contudo
ndo desconsidera a importancia pedagdgica de uma aula expositiva ministrada pelo professor.
No entanto, acredita-se que o conhecimento é construido socialmente através de uma acédo

conjunta com o proposito de construir e reconstruir significados (VYGOTSKY, 1998).

Portanto, para a constituicdo de uma educacdo inovadora os métodos de aprendizagem
colaborativa se tornam oportunos para atender as imposi¢des da sociedade do conhecimento.
Dentro desse contexto, a educacdo colaborativa contribui para formacao de um individuo mais

reflexivo e colaborativo socialmente.

1.4. As TDICs no processo de aprendizagem

As tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDICs) estdo sendo, cada vez
mais, incorporadas no ambiente escolar e isso traz consequéncias para a pratica docente e para
0s processos de ensino aprendizagem. Essas novas tecnologias podem beneficiar o processo
de ensino e aprendizagem, como, por exemplo, 0 uso da Internet que possibilita acesso rapido
a diversas informacdes, midias e softwares que podem contribuir para aprendizagem. Diante
das diversidades existentes em sala de aula, as TDICs contribuem para adequacéo do aprendiz
a essa realidade, favorecendo o processo de aprendizagem. Essas tecnologias disponibilizam
recursos didaticos que devem ser selecionados de acordo com a turma a ser trabalhada,
respeitando sempre as diferencas e particularidades de cada aluno. O uso das TDICs
possibilita que o professor apresente de maneira diferenciada e atrativa as informacdes
(OLIVEIRA E MOURA, 2015).

As TDICs favorecem uma interacdo instantanea devido ao crescente uso de
computadores, tablets e smartfones conectados a internet o que resulta em um consideravel

crescimento do uso das redes sociais. Essas diversas redes sociais comprovam que no
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ciberespago acontece uma participacdo ativa dos individuos envolvidos, por meio de
interacdes sociais de forma colaborativa, atrativa e estimulando os processos de comunicacéo
com compartilhamento de informacbes e conhecimentos sobre interesses comuns (LEVY,
2010).

Em seu livro Cibercultura, Pierre Lévy (2010) escreve sobre a colaboracdo no

ciberespaco e o compartilhamento dos saberes, que resultam em aprendizagem coletiva.

que nao seria fundado nem sobre links territoriais, nem sobre relacdes institucionais,
nem sobre as relagdes de poder, mas sobre a reunido em torno de centros de
interesses comuns, sobre o jogo, sobre o compartilhamento do saber, sobre a
aprendizagem cooperativa, sobre processos abertos de colaboracéo. O apetite para as
comunidades virtuais encontra um ideal de relacdo humana desterritorializada,
transversal, livre. As comunidades virtuais sdo os motores, o0s atores, a vida diversa
e surpreendente do universal por contato (LEVY, 2010, p.130).

Nessa complexa rede de relagdes o conhecimento deve ser construido com garantia da
producdo de sentido pelos sujeitos que estdo inseridos nesse coletivo. Santos (2005) ressalta
que os significados sdo concebidos e propiciam novos significados como os fios que se
juntam e formam o tecido que pode formar uma peca de roupa. Nesse ciberespaco o aluno nao

€ mais apenas um receptor, ele se torna coautor do seu aprendizado (SANTOS, 2005).

Vygotsky afirma em sua teoria que o sujeito é capaz de produzir seu proprio
conhecimento e ndo ser apenas um simples receptador que absorva e contempla; ele pode ser
ativo na sua relacdo com o mundo, com o objeto, reconstruindo no seu pensamento, 0 mundo.
Nesse contexto o sujeito atua na constru¢cdo do conhecimento (REGO, 1995). Nessa
perspectiva surge a teoria do construtivismo comunal, dando sentido a essas redes de
construcdo do conhecimento, onde o participante além de usufruir dos saberes
disponibilizados por meio das intera¢des, também se torna um colaborador desse processo de
aprendizagem coletiva (HOLMES et al., 2001). Desta forma, o construtivismo comunal pode

ser definido como:

Uma estratégia de ensino em que alunos ndo apenas constroem seu proprio
conhecimento (construtivismo) como um resultado de suas interagbes com o
ambiente (construtivismo social), mas também quando estdo ativamente engajados
no processo de constru¢cdo do conhecimento para a comunidade de aprendiz
(HOLMES et al., 2001, p. 24).

Na concep¢do do autor quando o aluno (aprendiz) se torna ativo na construcdo do
conhecimento, interagindo com o outro, forma-se uma aprendizagem coletiva, ou seja,

aprende-se em grupo. No construtivismo comunal professor e aprendizes trabalham em
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conjunto para aquisicdo do conhecimento. Essa inovadora proposta compreende uma
aprendizagem que oferece uma dimensdo maior em que 0 conhecimento como construgéo
social pode acontecer através da interacdo social em ambientes disseminados pelas TIC, sendo
0 aprendiz o principal protagonista. “Aprender com os outros ¢ aprender para os outros,
rompendo com os limites convencionais da aprendizagem e do curriculo” (HOLMES et al.,
2001 apud LISBOA, BOTTENTUIT JR. e COUTINHO, 2010, p. 16). Essa teoria encontra
fundamentos na epistemologia do construtivismo social, reportando-se a teoria descrita por

Vygotsky.

Segundo a teoria historico-cultural, o individuo se constitui enquanto tal nédo
somente devido aos processos de maturacdo organica, mas, principalmente, atraves
de suas interacOes sociais, a partir das trocas estabelecidas com seus semelhantes. As
funcBes psiquicas humanas estdo intimamente vinculadas ao aprendizado, a
apropriacéo (por intermédio da linguagem) do legado cultural de seu grupo (REGO,
1995, p. 109).

Ensinar utilizando as novas midias como ferramentas pedagogicas possibilitam
mudancas nos paradigmas convencionais do ensino, que, muitas vezes, distancia professores e
alunos. O uso da Internet é uma das principais alternativas de comunicacao rapida, mas que
pode promover mudangas, expandindo e modificando muitas das formas atuais de ensinar e
de aprender. Tornar 0 uso pedagdgico das TDICs uma cultura ao alcance de todos ainda € um
grande desafio para as escolas, consolidando articulacdo ao contexto social, fazendo parte
dela como uma nova realidade e assim contribuir para o aprendizado (OLIVEIRA e MOURA,
2015).



31

2. UMA BREVE HISTORIA DAS REDES SOCIAIS

A rede social pode ser definida como uma estrutura social formada por pessoas ou
organizagOes, que estdo conectadas por um ou Varios tipos de relagbes, que compartilham
interesses e objetivos comuns, proporcionando assim, relacionamentos horizontais e néo

hierarquicos entre os individuos participantes (DUARTE e FREI, 2008).

No ambiente académico existe uma abrangente discussao sobre o surgimento das redes
sociais digitais. Em diversos estudos encontra se a afirmativa de que todo esse esforco
tecnoldgico dessa incorporacdo aconteceu no final da década de 60 e inicio da década de 70.
No entanto, foi em 1989 que o pesquisador Tim Berners-Lee sugeriu um projeto de uma
plataforma de hipertexto que facilitaria que pessoas trabalhassem simultaneamente, acordando
0s seus conhecimentos numa rede de documentos. Essa inovadora proposta tornou-se a World

Wide Web, surgindo assim, a primeira base de uma rede social digital (LEAO, 2001).

A pioneira da rede social, criada em 1995, e ativa até hoje e intitula-se
Classmates.com. A rede social Facebook possui oferta para 0s usuarios reencontrarem e
reunir grupos de pessoas que se conheciam no passado e perderam o contato em diversos
momentos do decorrer de suas vidas, como, por exemplo, nas séries iniciais da escola a
faculdade. Esta rede social se tornou muito popular nos anos 1990 nos EUA e Canada,
obtendo mais de 50 milhdes de usuérios, mas atualmente possui poucos. No entanto foi no
final dessa década que ocorreu a chamada "explosdo.com”, a partir desse momento, a internet
comecou a ocupar um significativo espago na vida da populacdo. Nessa época essa tecnologia
ndo era acessivel para todos, porém quem possuisse um computador e um fio de telefone ja
poderia se conectar e entrar na World Wide Web. A troca de mensagens por meio do correio
eletronico era a Unica forma de comunicacdo entre 0s usuarios da internet. Em sequéncia,
surgiram os comunicadores instantaneos (mIRC, ICQ e Messenger) e, em seguida, o Orkut,
gue se tornou a rede social mais popular no Brasil até dezembro de 2011, quando foi superada
pelo Facebook (LEAO, 2001).

O progresso das redes sociais deu inicio em 1997 com o surgimento da AOL Instant
Messenger, um dos primeiros provedores de internet. A América online foi pioneira trazendo
a criagdo do bate-papo, o que possibilitou a interacdo dos usuarios através de mensagens
instantaneas que poderiam ser enviadas e respondidas instantaneamente. Em seguida surgiu o

Sixdegrees, sendo considerada a primeira de todas as redes sociais que permitiu que todos os
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usuarios com acesso a mesma poderiam criar seus proprios perfis apds realizarem um cadastro
de informag6es (LOPES, 2010).

O Friendster surgiu em 2002 por Jonathan Abrams em Mountain View, California, e
logo conseguiu aproximar-se mais do modelo de redes sociais existente na atualidade,
reconhecendo sua contribuicdo para a evolucdo do ramo de rede social da internet. Uma
grande diferenca para o Orkut sdo os espacos criados para discussdes chamadas comunidades.
A rede social Friendster aceitou a oferta de compra feita pelo grupo da Malasia MOL Global.
Atualmente ainda ha aquele antigo modelo, mas o objetivo principal sdo jogos online, com
praticamente 90% de trafego da Asia (CORREIA, 2014).

O MySpace surgiu em 2003 e foi criado por funcionérios da empresa estadunidense
eUniverse, da Fox Interactive Media, que faziam parte do grupo News Corporation, de Rupert
Mudorch. O MySpace permite ao usuario criar um perfil com informacdes e proporciona
interacdo com outras pessoas da rede. Porém, o MySpace possui uma particularidade, quando
0 usuario se cadastra podera optar por criar um perfil comum ou um perfil de artista. Caso o
usuario decida por um perfil de artista, ele pode disponibilizar suas masicas para qualquer
internauta que queira ouvir. Com essa facilidade, muitos artistas e bandas diversas optaram
por fazer perfis no site, facilitando o acesso dos fas com suas musicas. Aderiram ao MySpace
artistas consagrados com gravadoras e varios musicos, até mesmo artistas ainda
desconhecidos ou novatos (MACEDO, 2008).

Em 2003 surge o LinkedIn com o intuito de ajudar os profissionais de todas as areas, e
a nivel mundial, a conseguirem es seus objetivos de negdcio por meio do networking. O
LinkedIn chegou disponibilizando uma excelente ferramenta para substanciar a identidade
profissional na Internet, tornando se uma plataforma de exceléncia, através da qual se pode
comunicar, cativar e construir uma vinculacdo de confianca entre profissionais e empresas. O
LinkedIn divulgou que o programa de publicacdo de blogues pessoais, até agora restrito aos
chamados LinkedIn Influencers, iria ser alargado aos mais de 400 milhdes de utilizadores da
rede em todo o0 mundo (COUTINHO, 2014).

Em 2004, surgem o Orkut e o Facebook. O Orkut é uma rede social de servi¢os
administrados pelo Google e foi criada com a finalidade de ajudar os usuarios a conhecer
novas pessoas e revigorar as relagcdes de amizade. Nos primeiros anos da existéncia do Orkut,
essa rede social se tornou muito popular entre os internautas, principalmente nos Estados
Unidos, pouco tempo depois comegou a se expandir e, espantosamente, conquistando varios

brasileiros. O Orkut também conquistou a india. Outros paises onde o Orkut se tornou popular
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foi o Paraguai e o Paquistdo. Essa rede social era muito utilizada no Ird, mas o governo

bloqueou por motivos de seguranca nacional (RECUERO, 2004).

A rede social Facebook demorou mais um tempo para conquistar os internautas,
devido a popularidade do Orkut que foi bastante utilizado pelos brasileiros e, somente ha
pouco tempo atras, a rede social Facebook conseguiu a adesdo da maioria dos internautas, o
que fez dessa rede social um grande sucesso até os dias atuais, com um grandioso nimero de

usuarios e visitantes diariamente.

O Twitter surgiu em 2006 em uma empresa nomeada Odeo, que era uma plataforma
para distribuicdo de podcasts. A Odeo foi criada por Evan Williams, que na época havia
ganhado milhGes de dolares com a venda de sua plataforma de blogs, o Blogger, para o
Google. Williams chamou Biz Stone, seu ex-colega de Google, e Noah Glass, um vizinho,
para trabalhar na Odeo. No inicio de 2006, houve a contratacdo de um jovem programador
chamado Jack Dorsey. Williams, Stone, Glass e Dorsey sdo considerados os fundadores do
Twitter. Até se chegar ao nome Twitter houve outros nomes. Depois de passar uma noite
folheando o dicionario Noah Glass fez a escolha do nome Witter, por achar que essa palavra
representava bem a ideia de Dorsey. “Twitter” (em portugués, “piar” ou “gorgear”). Em 2008,
Mark Zuckerberg, do Facebook, tentou comprar o Twitter por US$ 500 milhdes. Williams
ndo aceitou a proposta (SPYER et al., 2009).

Hoje em dia é raro vocé encontrar na midia uma estrela ou astro da televisdo ou do
cinema que ndo tenha o seu Twitter para se relacionar com seus fas, assim como também e
quase impossivel encontrar um blog que ndo tenha uma pagina no Twitter para divulgar seus

artigos e interagir com seus leitores (SPYER et al., 2009).

O Snapchat surgiu em 2011, uma invencdo de um jovem estudante americano
chamado Evan Spiegel, na época com 21 anos e estudando Design de Produto em uma das
mais prestigiadas universidades americanas, que percebendo a nova forma das pessoas se
comunicarem através de imagens criou o0 Snapchat. O aplicativo gratuito para smartphones
nada mais é que um Messenger ou bate papo instantaneo, que ao invés de mandar mensagens
de texto aos nossos contatos, tem como o foco enviar videos e fotos que podem ser editados e,
apos algum tempo, sdo apagados automaticamente do servidor do aplicativo. Snapchat tem

sido uma grande ferramenta usada para propaganda pessoal de celebridades, o que sempre
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atrai muitos jovens que querem se sentir proximos de seus idolos, porém, ser popular ndo quer

dizer que vocé ndo possa ter contatos particulares.’

O Whatsapp foi criado, em 2009, pelo ucraniano radicado nos EUA, Jan Koum. Ele
estava desempregado e quase sem dinheiro quando decidiu criar um aplicativo para troca de
mensagens entre seus amigos e ndo fazia ideia que cinco anos depois o venderia por US$ 22
bilhdes. Em 2009, Jan Koum comecou a desenvolver um aplicativo para o novo iPhone. O
objetivo era criar um sistema de mensagens de texto gratuito, igual ao SMS, que fosse facil de
usar e funcionasse com base nos numeros da agenda do telefone de cada usuario. Logo o
WhatsApp se tornou famoso e era considerado a nova estrela do mundo dos aplicativos, o que

chamou atencdo de muitos investidores.

O WhatsApp juntou-se ao Facebook em 2014, porém continua operando como um
aplicativo independente e com o foco direcionado em construir um servico de mensagens que
seja rapido e que funcione em qualquer lugar do mundo. O Whatsapp vem se tornando, cada
vez mais, uma ferramenta de trabalho para os mais diversos segmentos, e ndo é surpresa que
quase 30% da populacéo ja o utiliza diariamente, estando presente em aproximadamente 70%
dos celulares do Brasil (KEMP, 2016).

2.1 A histéria do Facebook

O Facebook é uma das mais conhecidas redes sociais da historia. Seu nome origina-se
do apelido do livro artesanalmente preparado que passava de mdo em méo entre os calouros
das universidades americanas e que servia para que eles comecassem a conhecer seus colegas
na instituicdo, um maco de paginas encadernadas de forma mais ou menos tosca, contendo
fotos de estudantes e algumas informagdes sobre cada um (CORREIA, MOREIRA, 2014).

O surgimento do Facebook é uma historia descrita, em grande medida e fruto das
circunstancias, na internet. A historia do Facebook esta associada a origem do Facemash, um
website colocado online em 28 de outubro de 2003 por Mark Zuckerberg, um estudante da
universidade de Harvard, juntamente com seus colegas Andrew McCollum, Chris Hughes e
Dustin Moskovitz. Zuckerberg estava no segundo ano do curso de Psicologia quando

escreveu o codigo do software para esse website, desenhado para os estudantes de Harvard,

3 Informacdes obetidas no site:< https://pt.linkedin.com/pulse/snapchat-passado-presente-e-futuro-marco-
cappanari>
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que permitia aos seus visitantes votar na pessoa mais atraente, com base em duas fotografias
de estudantes, apresentadas lado a lado, provenientes da base de dados de identificacdo dos
alunos daquela instituicdo (CORREIA, MOREIRA, 2014).

As essas novidades aderiram 450 visitantes e foram registradas mais de 20.000
visualizagdes de fotografias, apenas nas primeiras 4 horas online. Em 28 de outubro de 2003,
Zuck foi acusado pela instituicdo de quebra de seguranca, violagdo de copyright e violacdo de
privacidade, por usar as fotos do sistema da instituicdo para povoar seu site. Chegou a ser
iniciado um processo de expulsdo do mancebo, mas as acusacdes acabaram sendo retiradas.
“Talvez Harvard silencie o Facemash por motivos legais, sem compreender o seu valor como
um projeto com potencial, que podera ser expandido (...)” escreveu Zuckerberg no seu blog

pessoal (O’BRIEN, 2007 apud CORREIA e MOREIRA, 2014).

Em 4 de fevereiro de 2004, Zuck novamente langcou sua ideia com um novo site, “The
Facebook ”, reportando num artigo do jornal diario, Harvard Crimson, que o incidente do
Facemash serviu de estimulo para a criacdo do The Facebook, mas que ao contrario do
primeiro, foi criado de forma a cumprir todas as regras de seguranca e privacidade de Harvard
(TABAK, 2004).

Um més depois de ter sido criado, metade dos estudantes de Harvard estava registrada
no website The Facebook (PHILLIPS, 2007), tendo rapidamente sido expandido para outras
universidades. Sean Parker tornou-se informalmente assessor de Zuckerberg, acabando por
assumir o cargo de primeiro presidente do The Facebook quando a empresa passou a ter sede

em Palo Alto, Califérnia, no verdo de 2004.

Em 2005, no seguimento da compra do dominio facebook.com, Parker alterou 0 nome
da empresa The Facebook simplesmente para Facebook. O Facebook permitiu entdo o acesso
de mais de 800 redes universitarias e inclusive redes de liceus (ARRINGTON, 2005).

Em 2006, o Facebook obteve uma grande expansao a sua base de redes, possibilitando
0 acesso de mais de 22.000 redes de organizacbes comerciais. Em 2006 ocorreu a ultima
grande expansdo, com o alargamento da permissédo de acesso a qualquer internauta com idade
superior a 13 anos e com um endereco de e-mail valido. Com a rapida expanséo de redes com
acesso permitido ao Facebook resultou em um dréstico crescimento do seu numero de
utilizadores. ApoOs todo esse sucesso, 0 Facebook mostra raros indicios de quebra na

popularidade. De fato, ao expandir-se globalmente atraindo, em simultaneo, uma grande
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variedade de grupos etarios, essa rede registrou um crescimento rapido e continuo (BROWN,
2008).

Desde a sua criacdo em fevereiro de 2004 até a atualidade, o Facebook transformou-se
num excepcional caso de sucesso devido ao dominio abundante de milhdes de interacfes
sociais diérias. Esta nova esfera de comportamentos sociais acarreta um fascinio inerente, mas
também fornece aos cientistas sociais uma oportunidade, sem antecedentes, de observacao de
comportamentos num cendrio natural, de testar hipoteses num dominio totalmente novo e de
angariar, com eficiéncia, participantes de todas as partes do mundo, como também dos mais
diversos perfis demogréficos (CORREIA; MOREIRA, 2014).

A apuracdo sobre o Facebook abrange uma variedade de disciplinas e os resultados
das pesquisas realizadas sdo divulgados em multiplas publicacdes e conferéncias, o que
prejudica o acompanhamento integral da averiguacdo que tem vindo a ser desenvolvida nesta
area (WILSON et al., 2012). Em consequéncia de o Facebook ser um fendmeno relativamente

recente, existe ainda muita imprecisdo quanto a forma mais eficaz de estudar esta tematica.

Vérios académicos de um amplo prendncio de disciplinas, designadamente Direito,
Economia, Sociologia, Psicologia, Tecnologias de Informacdo, Gestdo, Marketing e
Comunicacdo, reconhecem a importancia do Facebook. Como resultado das suas eximias
afiliacdes e objetivos de pesquisa, 0os seus empenhos para compreender o fendmeno do
Facebook seguiram caminhos totalmente auténomos, tendo originado artigos cientificos e
conferéncias nas mais diversas areas. A consequéncia € uma surpreendente colecdo de
trabalhos de averiguacdo, mas a literatura, em suas divisdes, dificulta 0 acompanhamento de

todos os resultados e das conclusdes conseguidas com esses estudos.

Dada a progressiva ubiquidade do Facebook torna-se surpreendente constatar que se
trata de uma instituicdo com apenas cerca de uma década de existéncia. No entanto, com tudo
0 que se escreve sobre o Facebook e considerando o impacto cada vez maior que esse tem na
vida de um numero cada vez maior de pessoas, existem poucas fontes verdadeiras acerca da
historia desta rede social, das suas principais caracteristicas e da pesquisa académica de que
este tem sido alvo. Verdadeiramente é surpreendente as qudo parcas, fracionadas e dispersas
sdo as fontes sobre esta breve historia (CORREIA; MOREIRA, 2014).
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2.2 A Rede Social Facebook e o Ensino de Biologia

A criacdo das redes sociais virtuais ndo foi com objetivos educacionais, porém seus
usuarios encaminham o contetdo compartilhado de acordo com seus interesses. No entanto, é
possivel compreendé-las como um espaco aberto de comunicacado, e ndo sendo viavel pensar
em comunicacdo sem pensar em educacdo. Na medida em que alunos do Ensino Médio
utilizam o Facebook como forma de compartilhar conhecimentos e informagdes de seu
interesse, ele passa a ser uma plataforma de educacdo. “Os softwares em que se estabelecem
essas redes sociais ndo foram produzidos para uso em educacdo, mas acabam sendo utilizados
tanto para ensino como para aprendizagem” (MATTAR, 2013, p. 29). Trata-se, desta forma,
de uma iniciativa independente dos préprios usuarios que se apodera dessas paginas para
producdo e compartilhamento de conteido de seu interesse. E um processo que ocorre no
cotidiano e no ambito da educacdo informal, mas que se bem orientado pode abranger

também a educacédo formal e fazer servir como ferramenta de alunos e educadores.

Minhoto (2012) em sua dissertacdo de mestrado analisou o uso dessa Rede Social no
suporte a aprendizagem de Biologia em uma turma do 12° ano do curso Humanistico de
Ciéncias e Tecnologias (Modalidade de Ensino Secundario de Portugal), dando enfoque
quantitativo as ferramentas e possibilidades dessa rede social para a educacao e utilizando-a
para operacionalizacdo de uma unidade especifica do componente curricular em questdo. Suas
observacdes em relacdo aos servicos de redes sociais, especificamente o Facebook, sdo sobre
a sua facil utilizacdo, pois tem uma interface muito familiar aos alunos e as pequenas
dificuldades sdo facilmente superadas com o auxilio dos colegas mais experientes sem ser
necessario a intervencdo do professor, essencial noutros tipos de contextos mais formais.
Esses servicos tém as ferramentas que permitem criar 0 contexto necessario a aprendizagem
colaborativa, pois permitem a partilha de conteidos em multiplos suportes, a edigdo e a

colaboracéo.

Por meio da rede social Facebook podemos conhecer um novo cenario para aprender a
aprender e aprender com o outro, ou seja, um aprendizado por meio de um ambiente virtual,
num processo interativo pedagdgico comunicacional que emerge no ciberespaco. A rede
social Facebook permite que o professor utilize diferentes metodologias para incentivar e

motivar o discente no seu processo de aprendizagem.
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Em seu trabalho de pesquisa Ramiro et al. (2015) conclui que a utilizagdo do
Facebook e outras TIC no apoio e mediagdo das aulas de Biologia permite tratar essa rede
social como um Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA). A Rede Social em
questdo foi utilizada como Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem a medida que
complementou e ilustrou as aulas de Biologia, permitindo que o contetdo da mesma fosse
aprofundado. Dessa forma, também permite a construcéo coletiva de conhecimentos, além de
oportunizar que todos os envolvidos nas aulas presenciais e membros do grupo se pronunciem
e se envolvam. A participacdo dos alunos nas discussdes e postagens foi expressiva, assim
como o uso de diferentes TDIC, demostrando a aprovacdo e gosto dos educandos por essa
metodologia. Ao mesmo tempo em que contribuiu para uma construcdo significativa e

colaborativa dos conhecimentos bioldgicos.

O pesquisador Minhoto (2012) ao analisar o0 uso do Facebook no ensino de Biologia
traca trés proposi¢des fundamentais que direcionam o entendimento das suas possibilidades.
“O Facebook € adequado para apoiar o ensino presencial [...]; o Facebook permite a criagcdo
de um contexto que poténcia a aprendizagem colaborativa [...]; a utilizacdo do Facebook
reflete-se na dindmica da aprendizagem (MINHOTO, 2012, p. 4) ”.

E com essa perspectiva que compreendemos que o uso do Facebook no ensino de
Biologia é um meio Util e possivel de promover aprendizagem, pois possibilita que o aluno se
sinta envolvido em todo o processo de ensino. Como afirmam Ferreira, Correia e Torres
(2012):

O Facebook transformou-se ndo s em um canal de comunicagdo, mas como uma
ferramenta de promocéo da aprendizagem colaborativa, promovendo o pensamento
critico ao fornecer oportunidades de debater os contetidos expostos e a diversidade
de conhecimentos do grupo favorecendo a aprendizagem colaborativa, a troca de
experiéncias de saberes (FERREIRA; CORREIA; TORRES, 2012, p.10).

2.3 Facebook e Aprendizagem Colaborativa

A aprendizagem colaborativa é um recurso na area de educacdo que se baseia em
estabelecer um metodo onde o aluno, juntamente com o professor, estabeleca buscas,
reflexdes e discussdes proximas de temas de interesse. Ela surge da necessidade de inserir
metodologias interativas na educacdo e possibilita que os membros de uma comunidade se
posicionem de modo que resulte em uma contribuicgdo muatua com a producdo de

conhecimentos. O processo de ensino aprendizagem colaborativa envolve todos aqueles que
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fazem parte do grupo e compartilham de todas as ferramentas de pesquisa que o ciberespaco
oferece. Sendo assim, os estudantes constroem o conhecimento e sdo protagonistas da sua

prépria aprendizagem.

Silva (2001) trata a interatividade como fator fundamental da aprendizagem
colaborativa. Segundo afirma o autor, ndo hé educacao auténtica sem a efetiva participacéo do
aluno na construg¢do de sua prépria aprendizagem. “O aluno ndo estd mais reduzido a olhar,
ouvir, copiar e prestar contas. Ele cria, modifica, constroi, aumenta e, assim, torna-se coautor”
(SILVA, 2001, p. 9). Essa possibilidade de aprendizagem estad presente na Web 2.0, o que
reforca a disposicao das novas tecnologias em disponibilizar ferramentas para a construcéo da
inteligéncia coletiva através de uma aprendizagem colaborativa. A construcdo de uma

aprendizagem colaborativa, online ou presencial, exige do professor uma nova postura.

O professor disponibiliza um campo de possibilidades, de caminhos que se abrem
quando elementos sdo acionados pelos alunos. Ele garante a possibilidade de
significaces livres e plurais e, sem perder de vista a coeréncia com sua opgao critica
embutida na proposicdo, coloca-se aberto a ampliagdes, a modificacfes vindas da
parte dos alunos (SILVA, 2001, p. 9).

Em seu artigo, Ferreira, Corréa e Torres (2012) explicam que a rede social possibilita
aos Seus usuarios a programacao e a cria¢do de aplicativos que ao serem integrados passam a
fazer parte da rede social, de forma aberta e acessivel refletindo o verdadeiro espirito da Web
2.0. Os aplicativos sdo programas com diversas possibilidades de interacdo, que podem ser
cumpridos a partir da plataforma do Facebook. Na atualidade, existem varios aplicativos que
podem ser utilizados pedagogicamente, entre eles os autores citam alguns como (FERREIRA,;
MACHADO; ROMANOWSKI, 2013):

- Quizzes: Aplicativo que possibilita que se construam questionarios com varias

questdes de marcar para depois ser mostrado algum relato.

- FlashCards: um tipo de jogo de informacdo que permite construir varios termos e
suas definigfes. O sistema automaticamente gera testes para associar um nome com sua

definicéo certa, questdes de V ou F, questdes objetivas e de respostas escritas.

- PodClass: Aplicativo possibilita compartilhar informacgdes dos mais diversos tipos e
é semelhante ao ambiente virtual de aprendizagem Moodle.

- SlideShare: Compartilha apresentacfes do PowerPoint.

- DivShare: Este programa permite armazenar arquivos e criar pastas em até 10 GB de

espaco.
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- Docs: Este aplicativo permite gerenciar arquivos do Office, além de ter um formato
especifico para fazer fichas de aprendizagem e outros programas para uso com o Facebook.

- Picnick: Editor de imagens online tem varios recursos interessantes, podendo

trabalhar diretamente as imagens do seu perfil ou grupo.

- Udutu Teach8: o Udutu Teach em conjunto com o Udutu Learn sdo ferramentas que
o professor pode utilizar para trabalhar com alunos e distribuir objetos de aprendizagem

criados com a ferramenta Udutu.

De acordo com a pesquisa realizada, Ferreira, Corréa e Torres (2012) averiguaram que
0 Facebook pode ser utilizado como ambiente virtual de aprendizagem (AVA) e que a sua
utilidade como AVA depende da proposta metodolégica do docente, da sua mediacdo
pedagdgica e da motivacao presente no grupo fechado utilizado como AVA. Facebook é uma
ferramenta com possibilidades de ser utilizada como um ambiente virtual de aprendizagem
formal, reunindo diversos tipos de midias em um Unico ambiente, promovendo e
oportunizando a aprendizagem colaborativa, a interatividade e as diversas possibilidades
pedagdgicas que levam a aprender a aprender (FERREIRA; CORREA; TORRES, 2012).

Nesta pesquisa realizada cabe destacar a ressalva apontada pelos pesquisadores de
que as redes sociais ndo foram criadas com objetivos educacionais, embora estejam
sendo utilizadas como ambiente virtual de aprendizagem. Nesta perspectiva reside o
desafio para os professores em compreender e aproveitar essa tecnologia da Web 2.0
para construir novas formas de aprendizagem. E necessario que o professor seja
capaz de selecionar a informacgdo, de problematizar em cima das informacGes para
que possa ensinar e aprender. (FERREIRA; CORREA; TORRES, 2012, p. 25).

A plataforma da rede social possibilita a troca de comunicacdo, informagédo e
aprendizagem; cabendo ao professor acompanhar a participacdo e desenvolvimento do aluno
através da observacao da realizacdo das atividades e do grau de participacdo. A rede social
Facebook tem significativo potencial para promover uma aprendizagem colaborativa,
estimulando os alunos a apresentarem participacdo ativa no processo e a mediacdo da

aprendizagem é realizada e acompanhada pelo professor.

A interatividade esta presente quando o professor instiga os alunos; existe
flexibilizacdo entre professor e aluno e o aluno possui uma autonomia no processo de
aprendizagem. Com toda essa interatividade a construcdo coletiva do conhecimento pode
ocorrer de forma coletiva entre os participantes. Para que a utilizacdo dessa rede social
Facebook colabore para processo de ensino e aprendizagem, o professor precisa ser o

mediador da aprendizagem de maneira significativa que envolva seus alunos, caso isso néo
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aconteca, os alunos ndo serédo participativos e a disperséo e o desinteresse poderdo dificultar o
seu objetivo. Portanto, novos cenarios e novas condutas sociais se estabelecem também a

favor da educacgédo, vamos colaborar a partir dessas possibilidades nossa acdo docente.

Mediante essa nova possibilidade de ferramenta pedagdgica os alunos passam a ser
descobridores, transformadores e produtores do conhecimento. A qualidade e a importancia
da producdo dependem também dos talentos individuais dos alunos que passam a ser
considerados como portadores de inteligéncias mdaltiplas. Inteligéncias que vao além das

linguisticas e do raciocinio matematico que a escola vem oferecendo.

Em uma realidade cada vez mais globalizada, o acesso a tecnologia requer atitude
critica e inovadora, possibilitando uma interacdo com a sociedade como um todo. Diante
desse desafio o professor passa por criar, permitir e participar de uma nova acdo docente na
qual os alunos também participam de um processo conjunto para aprender de forma criativa,

dindmica, encorajadora e que tenha como esséncia o dialogo e a descoberta.

Professor e aluno realizam uma aprendizagem colaborativa contemplando a inter-
relacdo e a interdependéncia de todos, que deverdo ser participativos e solidarios ao buscarem
caminhos promissores para uma vida sadia deles proprios em sociedade. Neste processo,
empreender projetos que privilegiem uma relacdo dialégica (FREIRE, 1997) e que permitam
ao professor e ao aluno aprenderem a aprender, num processo coletivo para a producdo do
conhecimento. Essa relacdo é de parceiros solidarios que superaram desafios de
problematiza¢6es do mundo contemporaneo e se apropria da colaboracdo, da cooperacéo e da
criatividade para tornar a aprendizagem colaborativa, significativa, critica e transformadora
(BEHRENS, 1996).

Em sua pesquisa, Pierre Levy (2010, p. 159) afirma que “qualquer reflexdo sobre o
futuro dos sistemas de educacdo e de formacdo na cibercultura deve ser fundada em uma
analise prévia da mutagdo contemporanea da relagdo com o saber”. Logo, torna-Se necessaria
a construcdo de novos modelos de espaco de conhecimento: “"emergentes, abertos, continuos,
em fluxo, ndo lineares, que se organizem de acordo com 0s objetivos ou 0s contextos, nos

quais cada um ocupa uma posicdo singular e evolutiva”" (LEVY, 2010. p. 160).

Para existéncia desses espagos, duas grandes reformas nos sistemas de ensino
precisam acontecer. A primeira esta relacionada ao Ensino Aberto e a Distancia, ambos
deverdo fazer parte do cotidiano da educacéo trazendo um novo estilo de ensino, o qual o

professor serd incentivado a tornar-se um animador de inteligéncia coletiva de seus grupos de
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alunos. A segunda refere-se a mudanca de finalidade do ensino, que passa a ser o de orientar
0s percursos individuais no saber e de contribuir para o reconhecimento dos conjuntos de
saberes académico e ndo académicos pertencentes as pessoas. O autor destaca ainda as novas
configuracBes do saber a partir desse ciberespacgo: a emergéncia do ciberespaco ndo significa
de forma alguma que "tudo" pode enfim ser acessado, mas antes que o todo esta
definitivamente fora do alcance. (LEVY, P. 2010, p. 163).
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3. METODOLOGIA

Para investigar as possiveis contribui¢fes da rede social Facebook para disciplina de
Biologia nos conteudos do primeiro ano do Ensino Médio optamos pelo método qualitativo
por modo de observacdo e andlise do desenvolvimento, disseminando informacGes para
promover a interacdo entre os participantes, observando as contribui¢cfes que poderdo
favorecer o aprendizado e as trocas de informaces entre os participantes do grupo. De acordo
com Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa; “envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para 0 mundo”, nesse contexto os pesquisadores estudam e observam os
acontecimentos em um determinado cenario, buscando entender ou interpretar os fendmenos
em termos do significado que os participantes a eles certificam; para essa pesquisa 0 cenario €

0 grupo “BIOLOGIA, Curtindo e Aprendendo” na rede social Facebook.

Em concordancia com os autores Ludke e André (1986) na &rea educacional a
pesquisa qualitativa envolve a aquisicdo de dados descritivos conseguidos por meio do
contato direto do pesquisador com a situacdo em estudo, priorizando ressaltar principalmente
0 processo e depois 0 produto, com a preocupacao em descrever a interacdes dos envolvidos
nessa investigacdo. Nessa abordagem qualitativa o contato do pesquisador com os alunos €
essencial e os dados coletados sdo descritivos, ndo buscando dados estaticos. Por se
encontrarem no ciberespaco, os grupos do Facebook sdo compreendidos como uma ampliagéo
das relacBes vivenciadas na escola. Toda coleta de dados resultara de observacBes do
pesquisador e as respostas e interacdes dos alunos com sua experiéncia ao usar 0 Facebook

como ferramenta de aprendizagem

3.1 A Escolha da Escola

Para desenvolver a pesquisa optamos por trabalhar com uma turma de primeiro ano do
Ensino Médio do Colégio Estadual Presidente Dutra, localizado na Estrada BR 465 Rio Sao
Paulo, Km 47 — Seropédica. O colégio em questdo foi fundado em margo de 1947, tendo
origem no projeto de lei n° 906 que criava a ESCOLA NORMAL de Seropédica, de autoria
do governador do Estado do Rio de Janeiro, Edmundo de Macedo Soares e Silva. Antes de se
chamar Colégio Estadual Presidente Dutra, a unidade escolar se chamava GRUPO DUTRA.

Hoje o colegio esta sob a direcdo do professor José Eduardo e sua vice Maria Sara Villela. O
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colégio possui 69 funcionarios e 388 alunos matriculados nos 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Médio nos cursos de formacdo de professores e formacdo geral e nos turnos matutino e
vespertino. Suas dependéncias contam com 17 salas de aula, cozinha, refeitério, despensa,
banheiros, secretaria, patio descoberto, sala de diretoria, sala de professores, sala de leitura,
aparelho de DVD e TV e impressora; no entanto, ndo possui Datashow, copiadora, biblioteca
e laboratorio de ciéncias. As dependéncias do segundo andar da escola ndo sdo acessiveis aos
portadores de deficiéncia, sendo o0 acesso feito somente por meio de escadas. A escola possui
agua filtrada e fornece alimentacdo para alunos e funcionarios, a mesma também possui

internet banda larga e cinco computadores para uso administrativo®.

3.2 Descricéao da Turma

Para desenvolver a pesquisa optamos por uma turma de primeiro ano do Ensino Médio
do Curso Normal do Colégio Estadual Presidente Dutra, composta por 32 alunos com idade
de entre 15 a 18 anos. Os alunos sdao moradores do municipio de Seropédica, jovens com
acesso a internet, que a utilizam para ler noticias, jogar online, fazer pesquisas, acessar chat
de bate papo, enviar e receber e-mail, fazer download de mdusicas, videos e filmes. Todos
utilizam principalmente seus smartphones para navegar na rede e demostraram interesse
voluntario para participar da pesquisa, evidenciando uma expectativa positiva referente ao uso

da rede social Facebook como ambiente de aprendizagem para disciplina de Biologia.®

3.3 Caminho das Pedras

Neste item buscaremos ilustrar como foram desenvolvidas as atividades e as
interacdes em um grupo fechado no Facebook, criado especificamente para essa investigacéo,
e apresentaremos a metodologia utilizada na pesquisa: O Caminho das Pedras. “Como explica
0 sentido jocoso, meio pelo qual se pode chegar com mais rapidez, proveito ou vantagem, a

um lugar ou a um objetivo desejado, e que supostamente s6 é conhecido pelos mais

4 Informacdes disponiveis em:<http://www.qedu.org.br/escola/178056-ce-presidente-dutra/sobre>. Acesso
em: 12 jan. 2018.
5. Informacdes obtidas a partir das respostas dos questiondrios, Apéndice 1.
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experientes”®, nesse caso, pelos participantes. As atividades foram postadas semanalmente no
grupo, sempre coerente com o contetdo abordado em sala de aula e poderam ser retomadas de
acordo com as necessidades e questionamentos dos participantes, ou seja, sempre que o0 aluno

achar necessario poderdo retomar o assunto para sancionar alguma davida pendente.

A pesquisa teve inicio com a turma CN1002 em fevereiro de 2018 e se estendeu até
dezembro de 2018, conforme termo assinado e autorizado pela direcio da escola.’Assim
como todos os alunos participantes citados nessa pesquisa também entregaram termo de
autorizacdo de uso de imagem e o Termo de Consentimento Livre Esclarecido da pesquisa

devidamente assinado pelo responsavel®,

Entdo vamos explorar esse caminho. Na figura 1 apresentamos a imagem que
representa 0 nosso espaco de aprendizagem no Facebook. Onde nos encontravamos para

debater assuntos voltados para os temas propostos em sala de aula.

6. Significado de Caminho das pedras por Dicionario inFormal
<https://www.dicionarioinformal.com.br/caminho+das+pedras/>
7. Termo de autoriza¢do de pesquisa ha escola. Anexo 2.

8, Termo de autorizacdo assinado pelo responsavel. Anexo 3.
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Figura 1 - Pagina inicial do grupo
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Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

lucasvip silva10@

O grupo “BIOLOGIA, Curtindo e Aprendendo” foi criado por Valdicélia Chaves, com
a postagem de uma frase de boas vindas e uma explicacdo da finalidade do grupo: “Bem
vindos ao grupo de estudo, Biologia Curtindo e Aprendendo”. O grupo inicia com 23
participantes, sendo 3 professores e 20 alunos, e com a finalidade de proporcionar um tipo de
aprendizagem colaborativa no ensino e aprendizagem na disciplina de Biologia, inicialmente,
em turma do primeiro ano do Ensino Médio. Iremos utilizar essa ferramenta para dar
continuidade aos temas abordados em sala de aula. Neste mesmo dia foi feito uma
apresentacdo presencial em sala de aula do projeto de pesquisa, esclarecendo para os alunos
como funcionaria o grupo de estudo no Facebook e como essa proposta poderia ser utilizada
por eles para o aprendizado, no momento também foi entregue aos alunos o termo de

autorizacdo para ser assinado pelo responsavel (Apéndice 3).

As atividades foram elaboradas com embasamento no curriculo minimo elaborado
pela Secretaria de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro; o material traz a proposta de
estimular o envolvimento e participacdo do aluno com situagfes concretas e contextualizadas
de pesquisa, aprendizagem colaborativa e construcGes coletivas entre os proprios estudantes e
respectivos docentes qualificados para incentivar o desenvolvimento da autonomia do aluno.
Seguindo o curriculo minimo de Biologia da 12 Série do Ensino Médio disponibilizado pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro, abordamos temas como, por exemplo:

no primeiro bimestre de 2018 abordamos como tema principal Manutencdo da Vida:
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Obtengédo de energia para viver e Transformacédo de energia para viver®. De acordo com a
Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro esses sdo conteudos que o0s alunos nédo
podem deixar de aprender nesse segmento do ensino formal por sua importancia para a
compreensdo das questdes cientificas, tecnologicas e humanas que permeiam a vida familiar,

social e profissional de todos nos.

Quadro 1. Proposta de contetdo para o 1°, 2°, 3° e 4° bimestre de 2018.

1° Bimestre: OBTENGAO DA ENERGIA PARA VIVER (FOTOSSINTESE E
NUTRICAO)

Identificar os nutrientes como fonte de energia para 0s seres vivos; Distinguir as
diferentes formas de obtencdo de nutrientes pelos seres vivos (produtores e
consumidores), relacionando-os aos ambientes em que vivem; Reconhecer 0 processo
digestorio como pré-requisito necessario a absorcdo de nutrientes; Relacionar
alimentacdo e ambiente escolar, sob as perspectivas pessoal e interpessoal promotoras
da salde e da qualidade de vida.

2° Bimestre: TRANSFORM@QAO DA ENERGIA PARA VIVER (RESPIRACAO
CELULAR E FERMENTACAO)

Identificar a respiragdo como processo celular de transformacao e liberagdo de energia;
diferenciando a respiracdo sistémica da respiracdo celular; Distinguir respiracdo celular
e fermentacdo, caracterizando-as como processos de combustéo; Interpretar as cadeias
e teias alimentares relacionando-as a existéncia de um fluxo de energia e aos ciclos
biogeoquimicos; Perceber a interferéncia do ser humano nos ecossistemas, provocando
sua degradacdo e reconhecer maneiras de conserva-los ou recuperéa-los.

3° Bimestre: INTEGRACAO DO ORGANISMO

Reconhecer que, para desenvolver qualquer atividade, o organismo requer uma agéo
conjunta das suas funcGes vitais (respiratoria, digestoria, circulatdria, imunoldgica,
hormonal etc.) coordenadas pelo sistema nervoso; correlacionar sistema nervoso e
comportamento humano, nas diferentes fases da vida — infancia, adolescéncia, vida
adulta e velhice, a fim de distinguir algumas transformagdes, valorizando e respeitando
as diferencas individuais.

4° Bimestre: REGULACAO DO ORGANISMO

Reconhecer a interdependéncia dos sistemas que asseguram e regulam o
funcionamento dos organismos e o papel dos mecanismos de controle e manutengéo do
equilibrio dindmico (homeostase) desses organismos; Conhecer os procedimentos
béasicos de higiene, alimentacdo e saneamento basico, fundamentais para a manutencéo
da salde; Caracterizar as principais doencas que atingem a populacdo brasileira
(dengue, diabetes, obesidade, DST etc.) e identificar as prevaléncias na sua regido,
indicando possiveis medidas profilaticas.

Fonte: Curriculo Minimo de Biologia do curso normal da SEEDUC, 2012.

9. Curriculo Minimo especifico para o Curso Normal em Nivel Médio. Disponivel em:
<www.rj.gov.br/c/document_library/get_file?uuid=24f2a269-850f-4382-bcad...>
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Vamos caminhar seguindo para atividade 02 e nessa atividade para abordagem do

tema “Seres Autéotrofo e Heterotrofo” fiz uma postagem com um video de desenho animado

explicando a temética. O video esta disponivel no Youtube®®.

Figura 2. Video da atividade 2: Seres Autétrofo e Heterétrofo

Valdicélia Chaves compartilhou um link.
® 20 de fevereiro as 15:30

Todos os seres vivos precisam de energia para produzir as substancias
necessarias a manutencao da vida e a reproducao. Assistam o video e
facam seus comentarios.

L autotrofos heterotrofos

YOUTUBE.COM
o Curtir () Comentar

Q Sthefanny Rosa Andrade, Leticia Beatriz e outras 2 pessoas v Visualizado por 13

e Valdicélia Chaves Vamos comentar: O ser humano, como
consegue energia?

Curtir - Responder - 2 sem - Editado

Fonte: Elaboracéo propria a partir de print de telas.

Com uso de video podemos proporcionar uma comunicacdo entre jovens e adultos de

forma singular e explicita por sua capacidade da narrativa que pode levar o audiente para um

mundo abstrato, através de cenas que lhe oportuniza visualizarem os fatos reais. Utilizacdo de

videos como recurso didatico contribui e auxilia no ensino e na aprendizagem do aluno.

Entendemos que o video nédo superar 0s diversos recursos pedagdgicos, porém, quando usados

de acordo com conteddo estudado pode contribuir e se integrar aos demais recursos

pedagdgicos.

O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades (no imaginario)
em outros tempos e realidades. Ele combina a comunicacdo sensorial sinestésica,
com a audiovisual a intuicdo com a légica, 0 emocional com a razdo. Combina, mas
comeca pelo sensorial, pelo emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o
racional. (Moran, 1995, p. 27).

Nessa etapa da pesquisa existiu a preocupacdo em estabelecer uma relagdo empatica

com os participantes, buscando identificar seus interesses e suas perspectivas futuras. Nas

10 video disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=7wN6Z1oLnMM&feature=share>. Acesso em: 20

fev. 2018.
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palavras do professor Moran: “O maior desafio € entrar em sintonia com os alunos,
sensibiliza-los, atrai-los, torna-los parceiros, despertar neles o desejo de aprender. Feito isso, é

facil utilizar as tecnologias e qualquer técnical”.

Na postagem subsequente fizemos uso de uma imagem sobre organizacdo de um
ecossistema com esquema da cadeia alimentar e o fluxo de energia. Solicitei que aos alunos
fizessem perguntas sobre o conteddo com proposito de contribuir para compreensdo dos
diversos niveis troficos. Estudos comprovam a importancia do uso de imagens no processo de
aprendizagem do aluno, evidenciando ser um método muito eficaz, pois a imagem é um
recurso armazenador de informacdo facilitando assim, a compreensdo do contetido que esta
sendo abordado. Toda imagem transmite uma informacdo que além de estar relacionada com
a tematica, deve expressar-se em um conceito correto. Para essa postagem foi escolhida uma
imagem organizacional. As imagens organizacionais possuem valor instrucional e sdo
caracterizadas por fazer uma relacdo esquematizada das informacgdes contidas no texto,
apresentado em sala de aula, proporcionando ao aluno visualizar o conceito descrito sob uma

forma simplificada, colaborando para seu aprendizado (COUTINHO et al., 2010).

Diante dessa expectativa, na postagem subsequente, utilizamos uma imagem
explicativa para identificagdo dos decompositores e sua importancia para cadeia alimentar. No
intuito de contribuir para melhor entendimento dos conceitos, fizemos na sequéncia a
postagem de uma imagem para diferenciar alimentos de nutrientes para esclarecer a diferenca
e a importancia para realizacdo das funcdes vitais. O mesmo recurso foi utilizado na atividade
06 para identificacdo dos niveis troficos, complementando o contetudo sobre cadeia alimentar,
com diferencial que dessa vez a imagem foi postada para ser analisada e na sequéncia 0s
participantes responderiam uma enquete/exercicio. Nessa atividade o aluno teria que
interpretar a imagem para poder responder a enquete, dessa forma a imagem é uma linguagem
utilizada com intuito de contribuir para a aprendizagem de conceitos cientificos. De acordo 0s
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), o aluno ao interpretar
fotos, esquemas, desenhos, tabelas e graficos existentes em textos cientificos ou até mesmo na
midia, que retratam fatos e processos bioldgicos ou que representam dados informativos sobre
eles, promove o desenvolvimento de competéncias essenciais para a aprendizagem da
disciplina de Biologia (BRASIL, 1999).

11 Entrevista disponivel em:< http://www.aberta.org.br/educarede/2013/05/21/jose-manuel-moran/>. Acesso
em: 10 fev. 2018.
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Na postagem seguinte disponibilizo um link de acesso a um jogo didatico, “Vamos
brincar com a pirAmide alimentar”!?, visando o envolvimento do aluno e compreensdo do
conteddo pela busca do saber. O jogo como ferramenta pedagdgica é uma 6tima maneira de
exercitar 0s conhecimentos, podendo ser usado para e mediar conteddos de dificil
aprendizagem e até melhorar o desempenho do aluno. O jogo didatico pode possibilitar o
professor a auxiliar o aluno na tarefa de formulacdo e de reformulacdo de conceitos,
estimulando seus conhecimentos prévios, unindo esses conhecimentos a uma nova
informacdo que esta sendo apresentada (MORATORI, 2003). Para essa atividade solicito que

0s participantes acessem o link para jogar e postem o resultado do jogo nos comentérios.

Almejando a estimulacdo do interesse e da participacdo dos alunos e com a finalidade
de aproximar os conteudos trabalhados em sala de aula com as atividades do grupo no
Facebook, na atividade seguinte, cujo tema trabalhado foi organizacao dos seres vivos, fiz a
postagem de uma imagem organizacional com todos 0s niveis de organizacao dos seres Vivos
e solicito aos participantes que interpretem a imagem e facam um comentério que explique a
imagem. A imagem deve funcionar como elemento capaz de despertar a curiosidade do
aprendiz. De acordo com Vygotsky, a aprendizagem € um processo continuo e a educagédo é
caracterizada por saltos qualitativos de um nivel de aprendizagem a outro, dai a importancia

das relaces sociais, e de buscarmos a interacdo dos participantes nesse grupo.

2 Jogo disponivel em:< https://www.discoverykidsplay.com.br/jogos/doki-e-os-alimentos>acesso em 20 mar.
2018.
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Figura 3. Organizacdo dos Seres Vivos
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Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

Dando continuidade a essa caminhada, na atividade seguinte fiz a postagem de um
exercicio em forma de enquete sobre diferenca de 6rgao e sistema, nessa atividade busco além
da participagdo dos alunos, uma tentativa de verificar se o conteido esta sendo compreendido,
observando se o participante esta avancando no entendimento dos conceitos. Para a atividade
posterior fiz uso novamente de um video que explica de forma esclarecedora a organizacéao

dos seres vivos e as substancias inorganicas®®.

Dando continuidade ao conteudo, fiz a postagem de uma imagem representativa da
molécula de &gua com um pequeno resumo no enunciado e lango uma pergunta nos

comentarios com a pretensao de explorar a tematica.

Prosseguimos com harmonia nesse caminho com alguns tropecos nas pedras, entre
aquilo que ja compreendemos e aquilo que nos falta compreender. Na atividade seguinte fiz
uso de uma imagem acompanhada de uma breve explicacdo sobre sais minerais e utilizei a
estratégia anterior, postando perguntas nos comentarios. Para complementar a tematica, na
atividade seguinte utilizei 0 mesmo método postando uma imagem sobre os carboidratos e

perguntas nos comentarios.

13 video disponivel em: https://youtu.be/dYRKefCN4KM
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Com intuito de reforcar o contetdo e esclarecer possiveis duvidas, na atividade
posterior postei duas imagens de mapa conceitual sobre vitaminas lipossolUveis e vitaminas

hidrossoluveis.

Figura 4. Mapa Conceitual sobre Vitaminas

BIOLOGIA, Curtindo e Aprendendo.

Curtindo e 16 de maio

Aprendendo. Vamos aprender um pouco mais sobre as vitaminas. As vitaminas podem
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caso das

vitaminas A, D, E e K;
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Fonte: Elaboracao propria a partir de print de tela.

O mapa conceitual é entendido como uma estrutura grafica com finalidade de ajudar a
organizar ideias, conceitos e informacbes de modo esquematizado. Os mapas de conceitos
consistem em bons instrumentos para representar a estrutura cognitiva do aluno, analisando
além das subsuncgdes ja existentes, possiveis mudancas que podem ocorrem na estrutura

cognitiva durante a construcdo do conhecimento (MOREIRA, M. A. 1980).

Na semana subsequente a turma trabalhou com uma exposi¢édo de plantas para abordar
a semana do meio ambiente, em concordancia com a tematica fiz uso de uma imagem sobre a
semana do meio ambiente e para reflexdo questiono o que temos feito para contribuir com
meio ambiente. Para atividade seguinte postei uma explicacdo dando introducdo ao tema
respiracéo celular acompanhado de uma imagem explicativa e um link de acesso a uma aula
sobre o tema em formato SlideShare.'*A proxima atividade foi dedicada a tirar dividas
devido a semana de prova e de recuperacao, alguns participantes demonstraram ter davidas e

com intuito de contribuir postei exercicios sobre cadeia alimentar e teia alimentar, pois 0s

14 Link de acesso disponivel em: https://pt.slideshare.net/tercinho/aula-respirao-celular
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exercicios ajudam na compreensdo dos contetdos. Para proxima atividade foi postado uma
imagem representando a Microscopia de Robert Hooke acompanhado de um texto de
introducdo ao tema e um link de acesso ao estudo dirigido sobre métodos de estudo em

microscopia de luz e eletronica.'®

Dando continuidade ao conteddo, fiz a postagem de um exercicio em forma de enquete
com a finalidade de proporcionar um entendimento sobre membrana plasmatica, no qual os
participantes teriam que escolher entre as alternativas a que representava 0s principais
componentes de uma membrana plasmatica. Na sequéncia, fiz uso de uma imagem
representando os tipos de células, acompanhada de um enunciado explicativo com objetivo de
contribuir para o entendimento dos diferentes tipos de célula. Na atividade seguinte postei um
video sobre a célula e suas organelas e sugiro aos participantes que assistam por se tratar de

um resumo sobre o tema com imagens bem atrativas.

E assim continuamos a caminhar. Para atividade 22 foi abordado o tema sistema
urinério e para essa tematica fiz uso de mais um video acompanhado de um pequeno texto
explicativo com objetivo de contribuir para compreensdo dos conceitos. Na atividade 23 foi
estudado o sistema nervoso; para contribuir com essa tematica postei uma imagem
organizacional com um enunciado acompanhado de uma pergunta para ser respondida nos
comentarios. A temaética continuou na atividade 24 para qual foi utilizado como recurso
pedag6gico um mapa conceitual do sistema nervoso, essa atividade teve a finalidade de

explorar o conteldo e instigar os participantes a contribuirem com duvidas e informacGes.

15 Link de acesso disponivel em: https://slideplayer.com.br/slide/294027/
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4. ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

No Meio do Caminho

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho

tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tao fatigadas.

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

Carlos Drummond de Andrade

Neste capitulo, analisaremos o grupo a partir das interacGes realizadas entre 0s
participantes, observando a evolucdo participativa e interativa do grupo. Sendo esse grupo um
ambiente experimental de aprendizagem, optamos por utilizar como metodologia de pesquisa
a observacdo participante mediante a cada postagem. O espaco online, por estar sempre em
mudanga dificulta a linearidade na/da pesquisa. Macedo (2015, p. 370) nos lembra de que “é
preciso pontuar que nas pesquisas online o campo esta no ciberespago”. E em concordancia
com Mendes (2009):

As técnicas de observagdo online sdo particularmente eficazes no que tange o
comportamento linguistico (verbal, ndo verbal e extralinguistico). Como o
pesquisador qualitativo se interessa em analisar seus objetos em contextos naturais, a
preferéncia deve ser por ambientes experimentais. (...) A observacdo participante, ou
seja, a observacdo a partir da perspectiva dos envolvidos vem crescendo nas
pesquisas online. Esse tipo de observagdo envolve, acima de tudo, o acesso. A
observacdo e o ato de tomar notas a0 mesmo tempo ndo sdo um problema em
pesquisas online. Além disso, no espago virtual, a presenca fisica tanto do
pesquisador quanto dos entrevistados é simulada (Mendes ,2009, p. 6).

De acordo com o autor, entendemos que a pesquisa online se desenvolve em um
espacgo experimental, neste caso, o grupo Biologia, Curtindo e Aprendendo no Facebook que
foi utilizado como um espaco virtual de aprendizagem para a disciplina de Biologia com uma
turma de primeiro ano do Ensino Médio, onde foram trabalhados alguns temas de acordo com
o planejamento curricular, alem de explorar a linguagem através da escrita, imagens, videos,

exercicios, etc.
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E como a pesquisa aconteceu no grupo do Facebook, a rede disponibiliza alguns
recursos peculiares que sdo os botbes de curtir e comentar, entre outras funcionalidades, que
nos permite verificar quem visualizou as publicacdes. Como o grupo € fechado somente os
participantes tem acesso as publicacdes. No entanto, observamos que o botdo curtir foi o mais
solicitado e esteve presente em praticamente todas as postagens. Diante desse detalhe, como
interpretar a questdo do curtir dentro de um grupo fechado? Curtir teria 0 mesmo significado
para todos? Porque visualizar, mas ndo comentar? Curtir uma postagem pode resultar em

algum aprendizado?

Para uma postagem o Facebook disponibiliza emotions (Facebook reactions), que

foram liberados, no Brasil, em vinte e quatro fevereiro de 2016.

Figura 5. Emotions disponiveis na opcao curtir
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Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

Ao clicar em uma dessas opgOes o participante expressa na rede sua avaliagdo em
relacdo a postagem visualizada. Da esquerda para direita (Figura5) temos a opg¢do curtir
(aprovei), amei (gostei), haha (alegria), Uau (espanto), triste (tristeza), grr (raiva). Os

emotions representam reagdes, que expressam mais do que so a aprovagdo do “joinha”.

4.1 Atividades Propostas

Nessa pesquisa, mediante as atividades propostas, observaremos o seguinte:

1. “Curtidas”, que na rede pode significar “Estou vendo. Eu compreendo. Estou aqui”

e em relagdo ao contetido aqui sdo consideradas como trocas sociais;

2. Participacdo nas atividades propostas de acordo com o tema postado; bem como
comentarios pertinentes ao tema ou questdo levantada dentro do contexto, em face ao

conteudo;
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3. Postagem de videos, imagens ou enquetes/exercicios coerentes com 0s temas

trabalhados, essas contribuicdes serdo consideradas em relagdo ao contetido “trocas

colaborativas”.

Para organizacdo das atividades foi elaborado um quadro, com a ordem das atividades.

Quadro 2. Resumo das atividades propostas no Grupo

Postagens

Objetivos

Recursos utilizados

Classificacao das
Atividades

Atividade 01 —
Postagem de Boas
Vindas

Ambientar - Apresentar o
grupo e sua finalidade.

Texto com mensagens de
boas vindas e apresentacdo

Apresentagdo do Grupo

Atividade 02 —
Autotrofo / Heterétrofo

Identificar as diferencas
entre os seres autotrofos
dos heterétrofos.

Video

Anadlise e Conclusdo

Atividade 03 —
Organizacao de um
ecossistema

Reconhecer as
caracteristicas de cada
ecossistema.

Imagem Explicativa

Desafio e Interpretacéo

Atividade 04 - Cadeia
alimentar

Identificar produtores,
consumidores e
decompositores em uma
cadeia alimentar.

Imagem Explicativa

Anadlise/Conclusio

Atividade 05 —
Alimentos e nutrientes

Diferenciar alimento de
nutriente.

Imagem Explicativa

ldentificar e Classificar

Atividade 06 — Cadeia
alimentar

Compreender as cadeias e
0s niveis tréficos.

Imagem/Enquete

Interpretacdo/Escolha

Atividade 07 —
Pirdmide Alimentar

Diferenciar os grupos de
alimentos

Jogo online

Desafio

Atividade 08-
Organizacéo dos seres
Vivos

Identificar os niveis de
organizagédo dos seres
vivos, do dtomo até
organismo humano.

Imagem Organizacional

Analise e Conclusdo
Explicativa

Atividade 09 -
Organizacéao dos seres
Vivos

Compreender os niveis de
organizacéo dos seres
Vivos

Video

Interpretacdo e concluséo

Atividade 10 — Orgdo e
sistema

Estabelecer correlacGes
entre os diferentes érgaos
e sistemas para 0
funcionamento do corpo

Exercicio/Enquete

Interpretar e Escolher

Atividade 11 —
Molécula de agua

Reconhecer a importancia
da agua para vida.

Imagem
Representativa/Perguntas

Conhecimento/Resposta
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Atividade 12 — Sais
minerais

Conhecer os principais
sais minerais e sua
importancia para sadde.

Imagem/Perguntas

Analise e Resposta

Atividade 13 —
Carboidratos

Compreender o grupo dos
carboidratos e seu
metabolismo.

Imagem representativa

Analise e Resposta

Atividade 14 —
Vitaminas:
Lipossolivel e
Hidrossoluvel

Reconhecer os dois
grupos de vitaminas.

Imagem/Mapa Conceitual

Interpretacao/
Compreenséo

Atividade 15- Semana
do Meio Ambiente

Refletir e conscientizar
sobre acOes para melhorar
0 meio ambiente.

Imagem representativa

Reflexdo e Resposta

Atividade 16 —
Respiracdo Celular

Entender o processo de
respiracao celular e seus
mecanismos.

Imagem explicativa

Interpretacéo e
compreensdo

Atividade 17 — Revisao:
Cadeia Alimentar

Compreender as cadeias e
teias alimentares
presentes nos
ecossistemas.

Exercicios/Enquete

Interpretacéo e escolha

Atividade 18 — Revisao:
Teia Alimentar

Compreender as cadeias e
teias alimentares
presentes nos
ecossistemas.

Exercicios/Enquete

Interpretacéo e escolha

Atividade 19 — Conhecer a historia do
Microscopia microscopio e sua Imagem Representativa Anédlise e conclusao
importancia para as g P
Ciéncias.
Atividade 20 - Identificar os

Membranas Celulares

componentes das
membranas celulares.

Exercicio/Enquete

Interpretacdo e escolha

Atividade 21 — Tipos de
Células

Diferenciar os principais
tipos celulares de acordo
com a organizacéo
estrutural.

Imagem Organizacional

Interpretacdo e
compreensdo

Atividade 22 - Sistema
Urinario

Conhecer a estrutura e as
fungdes do sistema
urindrio.

Video

Interpretacdo e concluséo

Atividade 23 - Sistema
Nervoso

Diferenciar sistema
nervoso dos vertebrados e
dos invertebrados

Imagem Organizacional

Andlise e conclusao

Atividade 24 - Sistema
Nervoso

Identificar as partes do
sistema nervoso

Imagem/Mapa Conceitual

Interpretacéo/
Compreenséo

Fonte: Elaboragéo propria.
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4.2 Respostas e reacdes dos sujeitos

"No mesmo instante em que recebemos pedras em nosso
caminho, flores estdo sendo plantadas mais longe. Quem
desiste ndo as vé."

William Shakespeare

Vamos agora verificar como foi a caminhada ultrapassando cada pedra encontrada.
Iniciaremos entdo a observacdo comecgando pela primeira postagem que foi a mensagem de

boas vindas e apresentagdo da finalidade do grupo “BIOLOGIA, Curtindo ¢ Aprendendo”.

Nesse primeiro momento observamos que houve nove visualizacbes e nenhum
comentério e nenhuma curtida. Diante do fato de que esse grupo de estudo é uma experiéncia
inédita para os alunos, se torna compreensivo esse primeiro momento de “Quietude”, porém o

detalhe de que alguns participantes visualizaram traz uma perspectiva positiva.

Dando continuidade por esse caminho, vamos a mais um passo, a postagem da
atividade 02 com abordagem do tema Autdtrofo e Heter6trofo. Para contribuir para
compreensdo dos dois conceitos foi utilizado como recurso pedagdgico a postagem de um
video de curta animacdo dentro do contexto. Solicitei que 0s participantes assistissem ao
video e fizessem seus comentérios, o que resultou em quatro curtidas e dezesseis
visualizagdes, porém nenhum comentério. Novamente mais um momento de quietude em que

podemos dizer que ndo houve comunicagao entre 0s participantes.

N&o vamos desanimar com as pedras que encontramos nessa caminhada e seguiremos
adiante para atividade seguinte com abordagem do tema “Organizagdo de um ecossistema”.
Nessa atividade (03) fiz a postagem de uma imagem organizacional para entenderem o fluxo
de energia e o nivel tréfico que o homem ocupa. Nessa atividade obtivemos dezenove
visualizagdes, oito curtidas e vinte e um comentarios, entre perguntas e respostas, resultando

em uma interacdo satisfatoria entre alguns participantes.
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Figura 6. Interagdo da Atividade 03
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‘ Ticiane Andrade Entao um homem vegetariano & um
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e Valdicélia Chaves Exatamente. Por isso o homem & onivoro; Curtir - Responder - 9 sem Curir - Responder - 2 sem
se alimenta de vegetais e came. E quando o homem se
alimenta de animal ele pode esté no nivel secunddrio, e Leticia Beatriz Secundario? ﬂ? Silvia Goulart Eu n&o concordo com a Ticiane
tercidrio ou quartendrio, dependendo de qual animal o
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e Valdicélia Chaves Leticia Beatriz Podemos dizer que o ‘ Ticiane Andrade Entendi que o homem pode ocupar
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vrios niveis Iréficos nas cadeias aimentares, (007 FEpisr 2

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

As Interagdes que ocorreram nessa atividade contaram com a participacdo das alunas
Ticiane e Leticia juntamente com a professora Silvia que contribuiu com alguns
guestionamentos assim como algumas intervencdes minha com a finalidade de instigar os
participantes a sancionarem suas duvidas. Diante das perguntas e respostas podemos notar que
a tematica foi bem explorada e que as trocas de informacfes ocorreram de forma
esclarecedora, essa interacdo resultou em 21 comentérios podendo evidenciar indicio de um
possivel aprendizado sobre o tema. De acordo com Vygotsky, a aprendizagem sempre inclui
relacBes entre pessoas e 0 meio, sendo assim, processo de apropriacdo do conhecimento se da
nas relacGes reais do sujeito com o mundo, nesse contexto podemos dizer que a interagdo no

grupo € o meio.

Um passo adiante e estamos na atividade 04 com a temética cadeia alimentar; para
essa abordagem fiz a postagem de uma imagem explicativa com um breve resumo sobre
decompositores com a finalidade de contribuir para identificacdo desses organismos. Podemos
observar que houve treze visualizagdes e quatro curtidas, porém, nos deparamos com mais um
momento de quietude, sendo assim, ndo houve nenhum comentério. Diante desse siléncio
reflito no que fazer com esse obstaculo, pois ndo queremos um ambiente de aprendizagem
onde o professor expde o conteido e o aluno s6 observa ou absorve. Em concordancia com
Freire (1974), que fez suas criticas a esse tipo de ensino, ele nos mostra como é importante
considerar o conhecimento prévio do aluno. Nesse contexto, espera-se que o aluno contribua
com que ele ja adquiriu de conhecimento em sala de aula sobre o tema ou que aproveite o

espaco para tirar possiveis davidas.
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O caminho s6 estd comecgando... e diante da expectativa de uma possivel interagéo,
tivemos a contribuicdo da aluna Ticiane que postou um video de desenho animado o qual faz
uma analogia com o filme Madagascar exemplificando os diferentes niveis da cadeia
alimentar usando como exemplo os personagens Alex (o ledo) e Marty (a zebra). Para essa
postagem tivemos treze visualizacGes, trés curtidas e dois amei e quatro comentarios. Solicitei
comentarios de quem assistiu ao video e pergunto a aluna Ticiane o0 que ela achou do
comparativo gque o video faz da cadeia alimentar com o filme Madagascar; a aluna responde o
seguinte: “Nossa achei muito legal, sempre vejo esse filme, mas nunca parei para pensar por
esse lado” Esse € 0 momento no qual o aluno pode associar novas informacgdes com outras ja
adquiridas, o que pode ser indicio de uma aprendizagem significativa. Nao houve mais
comentarios, porém, a iniciativa da aluna em postar um video coerente com a tematica foi

uma contribuicdo que agregou conhecimentos.

Para conhecer algo novo é imprescindivel dispormos de coragem, ousadia e
persisténcia. Entdo vamos persistindo nessa caminhada, seguindo agora para atividade 05
onde vamos falar sobre alimentos e nutrientes. Para essa atividade fiz uso de uma imagem que
apresentava figuras de diversos alimentos e nomes de alguns nutrientes, escrevi um enunciado
explicativo. Essa postagem resultou em dezesseis visualizages e seis curtidas e oito
comentarios entre a professora (eu) e as alunas Ticiane e Hannelory. No meu papel de
interventor faco um comentario inicial solicitando se alguém pode diferenciar na imagem o
que é alimento e o que é nutriente. Logo a aluna Ticiane responde, porém, sua resposta esta
confusa, o que demonstra que a aluna ainda ndo assimilou os conceitos. A aluna Hannelory
também escreve os nomes dos alimentos, mas ndo afirma o que é alimento e o que é nutriente.
Intervenho novamente na tentativa de mais alguém responder, mas como nao houve mais
comentarios resolvo entdo responder explicando os conceitos e as diferencas entre alimentos e

nutrientes. Logo ap06s, a aluna Ticiane escreve ter compreendido 0s conceitos.

Na atividade 06 retomamos a tematica “Cadeia Alimentar”. Fiz a postagem de uma
imagem com personagens que estdo representando situacdo hipotética de cadeia alimentar e
uma enquete em forma de exercicio de mdltipla escolha para os alunos optarem pela
alternativa correta. Os participantes teriam que analisar a imagem, ler o enunciado da questéo
e escolher uma alternativa. Para essa atividade obtivemos dezesseis visualizagdes, oito
curtidas, dez respostas (sete acertos e trés erros) e trés comentarios entre as alunas Kamilly e

Leticia.
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Figura 7. Respostas da atividade 06
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Fonte: Elaboracao propria a partir de print de telas.

Podemos observar um crescimento na participacdo dos membros desse grupo.
Ressaltando que para responder ao exercicio o aluno teria que fazer uma analise da imagem
postada e ler e entender o enunciado para chegar a uma conclusdo para entdo, fazer uma
escolha. Vimos que dez alunos escolheu a alternativa correta, porém, percebemos que ainda
tem alunos que ndo assimilaram os conceitos; entdo faco uma avaliacdo positiva da atividade

e da participacdo dos alunos e escrevo uma explicacdo bem sucinta da alternativa correta.

Dando continuidade a temética a aluna Leticia faz sua contribuicdo com a postagem de
outro exercicio em forma de enquete e de acordo com o contelido estudado. A postagem da
aluna resultou em cinco curtidas, quinze visualizacGes, nove respostas e trés comentarios.
Nessa atividade percebo que a maioria escolheu a alternativa errada, apenas dois escolheram a
opcao correta, 0 que nos leva a refletir mais sobre os conceitos em questdo. Importante
destacar que a aluna Leticia seguiu 0s passos da professora e postou nos comentarios a

resposta correta e uma explicacéo.

Prosseguindo na resolucdo de exercicios a aluna Ticiane faz uma postagem com mais
um exercicio, esclarecendo que na sala de aula foi aplicada uma série de exercicios pelo

professor de Biologia em funcdo da semana de provas do primeiro bimestre.
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Figura 8. Postagem do exercicio pelas alunas
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Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

Ao ultrapassar por mais uma pedra, seguimos nosso caminho. A préxima postagem foi
a atividade 07, a qual postei um link dando acesso a um jogo didatico da piramide alimentar,
nesse jogo o participante teria que levar o nome dos alimentos aos seus devidos grupos. Essa
atividade obteve seis curtidas, quinze visualizaces e dois comentarios, 0 que pode sugerir
que esse tipo de recurso ndo é muito atrativo para essa turma. Prosseguimos para mais um
passo e chegamos a atividade 08 na qual fiz uso de uma imagem com os niveis de organizacao
dos seres vivos e pergunto se alguém consegue me explicar a imagem. Essa atividade foi
visualizada por treze, teve seis curtidas e doze comentarios. A aluna Ticiane escreveu um
resumo explicando com clareza a imagem, o que pode evidenciar um aprendizado dos
contetidos pela aluna, a qual deu sua colaboragdo, postando um exercicio/enquete que obteve

onze visualizagdes, cinco respostas corretas e um comentario.

Para atividade 09 postei um link de acesso a um video sobre substancias inorganicas e
solicito que diferenciem substancia organica de inorganica; as alunas Leticia e Fernanda
respondem com clareza. Essa atividade teve quatro curtidas, trés comentarios e onze
visualizagdes. As alunas Leticia e Fernanda escreveram nos comentarios 0 que elas
entenderam do video, ao compartilharem seu aprendizado elas estdo colaborando para o

aprendizado dos demais participantes.

Vamos mais adiante, para a atividade 10, na qual fiz a postagem de uma enquete com
enfoque no conteudo sobre organizacdo dos seres vivos resultando em oito curtidas, seis

comentarios, vinte uma visualizagbes e dez respostas corretas. A aluna Brenda faz um
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comentario explicativo sobre o tema e a aluna Leticia responde corretamente a uma pergunta
postada pela professora, logo podemos considerar essas interagdes como indicio de
aprendizado uma vez que as alunas expdem o0s conceitos de forma correta em suas respostas,

assim também elas estdo colaborando para o aprendizado dos demais participantes.

Vamos caminhando em busca de flores e superando as pedras encontradas no
caminho. Chegamos a atividade 11, para essa atividade fiz a postagem de uma imagem
representacional com estrutura da molécula de agua, a qual resultou em vinte visualizaces,
seis curtidas e vinte comentarios. Essa interacdo ocorreu entre nove participantes, as alunas
Kamilly, Geovana, Hannelory, Fernanda, Leticia, Ticiane e o aluno Heitor responderam
corretamente e aproveitaram para esclarecer algumas duvidas como, por exemplo, a pergunta
da aluna Ticiane: “Entdo a porcentagem de 4gua no corpo humano diminui conforme a idade
vai avangando??”. Dando continuidade ao contetdo na atividade 12 fiz uso de uma imagem
com alguns minerais e alimentos e um enunciado explicativo e a pergunta sobre os principais
minerais essenciais, essa postagem foi visualizada por dezessete participantes, teve trés
curtidas e sete comentarios no qual a aluna Geovana pergunta se 0s simbolos sdo o0s nutrientes
e a aluna Ticiane contribuiu com o grupo respondendo corretamente a pergunta e sua resposta
teve duas curtidas; a aluna Geovana, ao final, comenta ter entendido. Podemos dizer que nesse

caminhar estamos encontrando as flores.

A atividade 13 abordou os carboidratos e continuei utilizando como recurso
pedagdgico uma imagem representativa dos alimentos ricos em carboidratos, essa atividade
obteve dezoito visualiza¢des, cinco curtidas, trés amei e vinte uns comentarios que ocorreram

entre a professora e as alunas Hannelory, Sthefanny, Ticiane, Fernanda e Geovana.
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Figura 9. Interacdo da Atividade 13
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Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

As interacbes foram construtivas entre os participantes, podemos observar a
colaboragdo acontecendo no grupo que ocorreu tanto entre professor/aluno, aluno/aluno, com
questionamentos e davidas relacionadas ao conteddo. De acordo com o tema, a aluna
Geovana posta uma pergunta “O carboidrato da energia porque contém agtcar? ” A aluna
Fernanda responde: “Eu acho q ndo” “Mais apesar de que os carboidratos estdo divididos em
frutose e glicose”, intervenho e respondo com um resumo explicativo e a Geovana e Fernanda
responderam que entenderam e nesse caminhar vamos descobrindo belas flores. Com base nos
argumentos dos participantes nota-se que eles expressam uma autonomia primordial para

nortear o proprio aprendizado.

Na atividade posterior o contetido foi sobre vitaminas lipossoltveis e hidrossolaveis e
como recurso didatico fiz a postagem de dois mapas conceituais com objetivo de mostrar de
forma descomplicada a classificacdo das vitaminas. A atividade resultou em quinze
visualizacdes, sete curtidas e nove comentarios; no qual a aluna Geovana disse que ficava
melhor para entender seguindo o mapa conceitual. No entanto, a aluna Ticiane disse que néo
conseguiu entender, entdo fiz uma explicacdo seguindo cada etapa do mapa conceitual; na

sequéncia a aluna comenta ter compreendido.

Seguimos nesse caminhar com atitudes e escolhas. Na atividade subsequente, devido a
semana do meio ambiente, foi proposta uma reflexdo sobre pequenas a¢bes que podem fazer
uma grande diferenca para preservacdo do meio ambiente. Essa atividade alcangou dezoito
visualizagdes, cinco curtidas, dois amei e doze comentarios, nos quais 0s demonstraram estar

cientes de que o meio ambiente necessita de mudancas de atitudes do comportamento do ser
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humano. Destacamos algumas respostas: Ticiane: “Economizando agua. N&o jogando 6leo de
cozinha na pia. Usando menos descartaveis. Reduzindo energia elétrica”; Silvia: “Doando
roupas, livros e outros objetos que ndo usarei”; Geovana: “Conservando 0s rios e mares.
Economizando d4gua. N&o jogando lixo na natureza”; Fernanda: “Economizar energia, separar
os lixos e reaproveitar as coisas”. Os demais comentarios foram interagdes entre 0s

participantes.

Ainda por meio do recurso texto, imagem e de um link para acessar o arquivo com
explicacdo complementar, abordamos o tema respiracdo celular na atividade 16, que obteve
seis curtidas e onze comentarios entre quatro participantes. A aluna Fernanda comenta que foi
uma explicagdo muito boa sobre respiracédo celular e a aluna Geovana disse ter gostado e que
foi bem explicado; em concordancia, a aluna Ticiane comenta que o resumo explica bem o
tema. Logo, 0s comentarios corroboram que o recurso utilizado contribuiu para abordagem do

tema e aprendizagem dos participantes.

Ao ultrapassar por mais algumas pedras, seguimos nosso caminho com a postagem da
atividade 17, a qual devido a aproximacdo do periodo de provas os alunos solicitaram uma
revisdo sobre o conteudo de cadeia alimentar. As alunas Ticiane, Fernanda, Leticia e Geovana
comentaram que ainda estavam com duvidas nesse contetdo e com intuito de sanar as duvidas
delas e dos demais alunos postei um exercicio/enquete, em que os participantes, apds lerem o
enunciado, optariam por uma das alternativas. Essa atividade alcangou dezessete
visualizacdes, trés curtidas, sete respostas (seis acertos e um erro) e vinte trés comentarios

entre os participantes.
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Figura 10. Interagdes da Atividade 17
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Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de tela.

Nessa atividade foi identificado que ainda havia algumas duvidas em relacdo ao tema
cadeia alimentar, e para facilitar o entendimento dos conceitos fui postando nos comentarios
explicacBes dos niveis troficos e dando exemplos com algumas imagens organizacionais; €
depois das explicacbes as alunas disseram ter entendido. Para investigar se ainda havia
duvidas sobre o contelido, postei mais uma pergunta sobre cadeia alimentar e as participantes
responderam corretamente. Passada a semana de prova e considerando que alguns alunos
ficaram com média baixa, identifico a importancia e a necessidade de explorar os conceitos e
posto na atividade 18 um exercicio com uma pergunta sobre teia alimentar. Essa atividade
atingiu quinze visualizacOes e seis comentarios, os quais as alunas Geovana, Vitoria, Julia e
Ticiane responderam, e mediante essa interacdo intervenho e posto nos comentarios um

resumo explicativo referente ao contetdo.

Nessa longa caminhada se vocé procurar aprender com 0s erros produzira crescimento,
seus desafios produzirdo oportunidades de aprendizado. Seguindo firme caminhamos para
atividade 19, na qual iniciamos o estudo sobre células com postagem de uma imagem, um
texto introdutério e um link de acesso a um material para estudo. Essa atividade atingiu doze
visualizagdes, quatro curtidas, trés amei e oito comentarios, nos quais percebe-se que 0s
participantes demonstraram que entenderam a importancia da microscopia para Biologia e

para outras areas de pesquisa.
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Figura 11. Interacdo da atividade 19
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Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de tela.

A aluna Geovana pergunta se a microscopia seria importante para medicina e para o
desenvolvimento de remédios, enquanto a aluna Julia pergunta se a microscopia € muito
importante para o estudo das células. Com o objetivo de contribuir para o aprendizado dos

discentes, intervenho com postagens de explicacBes direcionadas aos questionamentos.

Um passo mais adiante, chegamos a atividade 20 com abordagem do tema membrana
celular. Fiz a postagem de um exercicio em forma de enquete no qual os participantes teriam
que identificar entre as alternativas os dois principais componentes das membranas celulares.
Essa atividade resultou em seis curtidas, onze respostas, treze visualizacbes e quatro
comentarios, porém, identificamos que os alunos estdo confusos em relacdo aos componentes
da membrana celular; entéo intervenho e faco uma explicacdo esclarecendo quais sdo os dois
principais componentes e identifico a alternativa correta. Entendemos que o “erro” pode ser
considerado como possivel fonte de aprendizagem que viabiliza um caminho para
descobertas, em concordancia com Perrenoud (2000) que afirma que “todos tenham direito de
errar para evoluir. Ninguém aprende sem errar. Errando, reflete-se mais sobre o problema e

sobre as agdes usadas para resolvé-lo”.

Na atividade consecutiva, com abordagem do tema célula eucaridtica e procaridtica,
busquei apresentar os tipos de células e, como recurso pedagdgico, fiz uso de uma imagem

organizacional com um enunciado explicativo. Na sequéncia a aluna Ticiane comenta néo ter
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entendido e a Geovana também diz que ndo esta compreendendo o contetdo. Intervenho com
postagem de explicacdes detalhadas dos tipos de células e posto mais uma imagem que
diferencia a célula eucaridtica da procariética; momento em que a aluna Julia Gama comenta
a importancia do microscopio para visualizar as diferentes células. Essa atividade obteve sete
curtidas, sete visualizagfes e sete comentarios. No decorrer da semana as alunas Ticiane e

Leticia fizeram postagens de atividades no formato enquete.

Figura 12. Colaboracao dos participantes na atividade 21
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Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de tela

As postagens das alunas estavam de acordo com conteddo em estudo e esse
compartilhamento de informacdes por meio do exercicio contribui para aprendizagem, pois o
participante precisa interpretar a questdo e fazer uso de seus conhecimentos ja adquiridos.
N&o se trata apenas de buscar a resolucdo da questdo, mas de compreender o conteddo e a

situacdo questionada, cujo objetivo é a aprendizagem.

Se nesse caminho ndo houvesse pedras para serem ultrapassadas, ndo haveria
descobertas, assim prosseguimos para atividade 22 em que foi abordado como tema o sistema
urinério. Essa atividade obteve nove curtidas, nove visualiza¢Oes e treze comentarios entre 0s
participantes. As alunas Fernanda, Geovana e Julia interagiram entre elas e com a professora.
Na sequéncia, a aluna Julia posta uma pergunta no grupo: “Beber pouca agua pode dar pedras

nos rins? . Logo a Leticia responde que “Sim” e eu intervenho e pergunto por qué? Leticia
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logo responde de forma bem esclarecedora, e para ampliar ainda mais, ressalto a importancia
da boa alimentac&o.

A atividade subsequente abordou o tema sistema nervoso (SN) e no enunciado da
postagem solicito que os participantes diferenciem o sistema nervoso dos invertebrados e dos
vertebrados. A aluna Fernanda responde, porém, a mesma questiona querendo saber o que
diferencia o SN dos animais do SN do homem; entdo solicito que ela observe a imagem que
explica a complexidade do SN do homem. A aluna Iris também responde a pergunta e
acrescenta mais informacgdes sobre SN. Essa atividade resultou em sete curtidas, dois amei,

nove visualizacBes e quinze comentarios.

Alcancamos a atividade 24 e prosseguimos explorando o contetido sobre SN e instigo
0s participantes com perguntas nos comentarios da postagem. Na sequéncia a aluna Julia
Gama logo responde, Ticiane também responde, entdo faco outra pergunta a qual a Ticiane e
Fernanda responderam, contribuo com uma postagem, nos comentérios, de uma imagem

representacional do SN.

Na sequéncia iremos analisar 0 que essas atividades proporcionaram aos participantes
do grupo. Essas analises observaram os achados descritivos selecionados de acordo com as

postagens feitas durante o ano letivo de 2018, junto ao grupo fechado criado no Facebook.

4.3 Achados do Caminho Percorrido

“E mesmo que os caminhos que possamos percorrer sejam arduos, as
pedras preciosas que encontraremos pela estrada valerdo a pena cada
passo dado, cada espinho pisado e cada tropeco que daremos. ”’

Néssa Souza.

A presente pesquisa on-line aconteceu em um espago experimental, que para esse
estudo foi o grupo no Facebook “Biologia, Curtindo e Aprendendo”, utilizado como um
espaco virtual de aprendizagem para realizacdo das atividades onde foi possivel trabalhar
diversos temas da disciplina de Biologia para o primeiro ano do Ensino Médio, além de

explorar a linguagem através da escrita, imagens, videos e etc.

A observacao iniciou a partir da primeira postagem que foi a apresentacdo do grupo de
estudo e como as atividades aconteceram no Facebook, dispomos de alguns recursos

peculiares desta rede, como os botbes de curtir, comentar, entre outras funcionalidades, para
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verificar quem visualizou as publicagfes. O botdo curtir esteve presente em todas as
postagens e, segundo Ribeiro e Ayres (2014, p. 210), podemos associar que “no Facebook, o
botdo Curtir pode ser visto como uma acdo pré-programada pelo site, no qual o usuério, ao
clicar na opcéo, deixa publico na rede a sua avaliacdo de um determinado contetido”. Foi este
entendimento que tive quando as postagens eram curtidas, mostrando que, de certo modo, 0s
alunos estavam gostando da informacdo ou até mesmo estavam cientes da postagem, embora
esteja disponivel o recurso de visualizar, que também ajuda neste processo. Entendemos que o
participante poderia se manter neutro, ou seja, apenas visualizar, porém quando ele clica na

opcao “curtir” esta expressando sua concordancia referente a postagem visualizada.

Diante desse contexto, sugerimos que a reagdo “curtir”’ a uma postagem representa
uma possivel evidéncia de um participante envolvido com a atividade do grupo, na medida em
que reagir representa um engajamento do aluno, podendo ser entendida como uma forma de
participar da atividade evidenciando que a postagem foi recebida. Além disso, ao “curtir”
alguma postagem ou comentario, 0s participantes passam a ter seu nome vinculado a

atividade tornando publico aos demais a sua participac¢do no grupo.

O recurso visualizar foi a funcdo que chamou atencéo em algumas atividades, pois em
varias postagens era possivel ver que quase todos os membros tinham visualizado, mas apenas
alguns interagiam. Fazendo um comparativo com a realidade da sala de aula presencial, seria
0 mesmo que acontece quando o professor expde um conteido e dentre os alunos presentes,
poucos interagem com a aula. A diferenca é que a prépria rede social Facebook registra e

mostra.

Durante o desenvolvimento da pesquisa no grupo de estudo observei publica¢bes que
se desdobravam em comentarios, porém apenas alguns dos participantes interagiam nas
discussbes enguanto os demais apenas visualizavam e curtiam, ndo interagiam e ficavam
somente olhando. No entanto, os participantes que interagiam com mais frequéncia postando
e comentarios com questionamentos poderam contribuir, criando na pratica o conceito de

aprendizagem colaborativa e coletiva.
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Figura 13. Enquete da Atividade 18

Valdicélia Chaves criou uma enquete. s
4 de abril

Varios drgéos interagem no corpo humano, desempenhando determinada
funcao. Esse conjunto de drgaos associados forma o que?

SISTEMA

C89 -

Adicionar opcao

De & comentdrios Visualizado por 21
|b Curtir () Comentar
e Valdicélia Chaves Podem fazer comentarios também. 21 Visualizagbes
Curtir - Responder - 22 sem
e Valdicélia Chaves Alguém consegue responder a colega Mayara

Alves?

Curtir - Responder - 22 sem

& Brenda Oliveira Mayara, um conjunto de drgaos que atuam de
modo integrado.
conjunto de todos os sistemas constitui o organismo que
funcionando em conjunto e harmonicamente mantém a
sobrevivéncia do corpo humano, OK!?

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de tela

A figura acima mostrar como aconteceu a interacdo onde o professor publicou a
postagem que resultou em visualizagdes e geraram outros comentéarios e curtidas. A atividade
18 foi a que atingiu 0 maior ndmero de visualiza¢des. A postagem é o ponto inicial para a
interacdo no grupo, assim podemos notar que a partir de uma publicacdo houve o
desencadeamento de comentarios ndo ficando somente centradas em responder ao professor.
Os participantes interagiram a partir dos comentarios dos outros, acrescentando e buscando
aprofundar as discussdes, como ocorreu também na atividade 13, que resultou em 21
comentarios entre a professora e as alunas Hannelory, Sthefanny, Ticiane, Geovana,
Fernanda; o mesmo ainda ocorreu na atividade 17, que atingiu 23 comentarios entre 0S
participantes. Podemos observar que aqueles alunos que ndo participavam das interagoes
estavam sempre marcando presenca atraves da visualizacdo dos conteudos e discussdes que

ocorriam no grupo.
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Figura 14. Analise de visualizacdo e interagdo

vaiaicena vhaves -
31 de julho

PRINCIPAIS SISTEMAS DO CORPO HUMANO: O corpo humano é
formado por diversos sistemas, que atuam juntos para garantir o
funcionamento adequado do organismo. Esses sistemas, que podem ser
definidos como conjuntos de 6rgaos, apesar de estarem ligados, realizam
atividades especificas. ESCREVAM NOS COMENTARIOS O NOME DE UM
SISTEMA DO CORPO HUMANO QUE VOCE LEMBRAR.

6 comentarios

6 curtidas

6 comentarios Visualizado por 15

|b Curtir (J Comentar - .
15 visualizacbes

g" Geovana Martins Sistema nervoso, cardiovascular, respiratorio,
urinario, esquelético, digestivo

Curtir - Responder - 9 sem ©0- \

. Ticiane Andrade Digestério, sensorial, enddcrino, excretor, .
reprodutor. muscularimunoléaico. linfatico. tequmentar 3 curtidas

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de tela.

Observamos também nas analises das atividades que 0s comentarios também geraram
algumas curtidas, como demonstra a figura acima, essas curtidas podem ser interpretadas
como forma de concordar com o que vem sendo comentado pelos membros da rede, ou seja, 0
aluno ndo postou nenhum comentario, porém esteve todo tempo atento aos comentarios e
desdobramento da atividade. Essa interacdo pode evidenciar o interesse tanto dos
participantes que tem informacbes a compartilnar como daqueles que usufruem das

contribuigdes.

Criei 0 quadro abaixo baseado nas atividades publicadas no grupo. Néo coloquei o

assunto discutido em evidéncia, quis trazer apenas a dindmica que a rede proporcionou.
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Quadro 3. Analise participativa

Atividades | VisualizagBes | Curtir | Comentarios | Respostas
01 09 - - -
02 16 04 - -
03 18 08 04 05
04 13 03 - -
05 16 06 08 -
06 16 08 03 10
07 15 06 02 -
08 13 06 12 -
09 11 04 03 -
10 21 08 06 10
11 20 06 20 -
12 17 03 07 -
13 18 08 21 -
14 15 07 09 -
15 18 07 12 -
16 14 06 11 -
17 17 03 23 07
18 16 06 07 04
19 12 07 08 -
20 13 07 04 11
21 07 07 08 -
22 10 09 13 -
23 09 09 15 -
24 07 06 09 -

Fonte: Elaboracdo prépria.

Para analisar as interagGes na rede busquei fazer o mapeamento do grupo todo desde a
primeira até a Ultima atividade, bem como mantive o foco na analise e ndo evidenciei o
conceito trabalhado, e sim o comportamento dos membros no grupo. O intuito foi verificar se
realmente houve momentos em que o0s participantes ficaram “remansos”, independentemente
do conceito trabalhado, e 0s momentos em que houve maior participacdo. Podemos verificar

por meio das visualizagbes que em todas as atividades houve a presenca de parte dos



74

participantes, algumas obtiveram mais visualizagdes e outras menos. Os comentarios em
determinadas atividades demonstraram que a atividade resultou em uma satisfatoria interagéo.
No entanto, podemos identificar alguns momentos de quietude ou de pouca interatividade,
porém podemos considerar que as poucas interacfes foram apenas em algumas atividades,

pois a interatividade aconteceu na maioria das atividades.

Por meio dessa investigacdo procuramos compreender evidéncias de que essa turma
do 1° ano do Ensino Médio interagiu em um grupo fechado na rede social Facebook em prol
da sua aprendizagem na disciplina de Biologia. As publicacdes foram feitas, em sua maioria,
pela professora pesquisadora, porém, os alunos participantes ndo foram apenas observadores,
e sim responderam, interagiram e contribuiram com publicac6es de acordo com a temética em

estudo.

Figura 15. Contribuigdes da aluna Leticia

@ Leticia Beatriz c ma enquete @ Leticia Beatriz criou uma enquete
Si es Em um S
ares.

9 respostas

.

15 visualizagdes

\

7 respostas

-

17 visualizagOes
P

ylp Curir (D Comentar

o

‘} Hannelory Prado A gy (4]

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de tela

Destacamos algumas alunas que estiveram presente desde o inicio das atividades com
participagdes interativas e contribuigdes significativas, como a aluna Leticia, que se mostrou
bastante participativa com seus comentarios, perguntas e postagens. A aluna em questdo
contribuiu com dez postagens todas coerentes com o0 conteido em estudo, e mais, suas
postagens resultaram em um numero de visualizacbes e interagdes satisfatorias como

evidencia a figura acima.
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Figura 16. Contribuigdo da aluna Ticiane

' Ticiane Andrade compartinou um link .T\cmneArcrace Tol uma enquete 8 Respostas

266n0Hg0E @

5 Curtidas % ¢ 0quééaCadeia Alimentar? | Videos ¢ nicko

\' \ Educativos para Criancas @

5 Comentarios

3 Comentarios

7

14 Visualizagoes

1l Curt (D Comentar '\‘\

13 VisualizagGes

Ticiane Andrade entro BIOLOGIA,
Curtindo e Aprendendo. em marco de 2018

Ticiane Andrade

Fonte: Elaboracéo propria a partir de print de tela.

A aluna Ticiane também se destacou com suas interacbes com os demais participantes
do grupo, participou da maioria das atividades com perguntas e respostas, e também
contribuiu com vérias postagens todas de acordo com o conteddo em estudo. A aluna
contribuiu com nove postagens bem diversificadas entre videos, perguntas, enquetes e

respostas.

A aluna Julia Gama também contribuiu com onze postagens entre perguntas e
enquetes, sendo e suas postagens pertinentes com 0s temas em estudo; suas participacgdes, por
meio de respostas nas atividades, contribuiram de forma significativa para a construcdo do
conhecimento dos participantes do grupo. Tivemos também uma participacdo satisfatoria da
aluna Fernanda que fez apenas uma postagem, porém, participou da maioria das atividades,
assim como a Fernanda, a Geovana, a Hannellory e outros participantes que estiveram

presentes na maioria das atividades.

Outros participantes também contribuiram de forma mais discreta, porém, foram
contribuicdes coerentes com a tematica. Observamos que houve alguns participantes que ndo
fizeram nenhuma postagem, mas, interagiram participando das atividades com respostas e
comentarios. O fato nos remete a realidade da sala de aula onde todos dividem o mesmo

ambiente, no entanto alguns alunos sdo mais participativos e outros ndo; todavia, nao
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podemos afirmar que essa participacdo mais ativa seja evidéncia de uma aprendizagem
diferenciada da aprendizagem dos que interagiram menos, pois todos tiveram acesso as
mesmas informacdes. De acordo com Santaella (2013), a aprendizagem global esta disponivel
a qualquer momento, sendo assim, qualquer curiosidade que o aprendiz venha a ter, pode ser
suprida pelo acesso a rede atraves de dispositivos moveis, possibilitando que essa informacao
se converta em aprendizagem. As atividades colaborativas propostas em rede intensificam as
atividades de grande incorporacdo, onde todos os participantes interagem, tendo como
principio pedagogico os alunos como sujeitos ativos na construcdo do proprio processo de

aprendizagem e construcéo do conhecimento.

Refletindo um pouco mais sobre a participagdo discreta de alguns alunos, que
preferiram ndo publicar suas opinides nos comentarios, apenas curtiram e responderam alguns
exercicios e enquetes, essa pouca interatividade pode ser justificada por diversos fatores que
vao desde um simples desinteresse até falta de tempo ou falta de acesso constante a internet.
Outro dado relevante a ser observado nesta pesquisa é que os alunos participantes ndo
estavam sendo avaliados com finalidade de bonificacdo, por tanto as participacbes foram
voluntarias e demonstraram que 0s mesmos buscaram no grupo informagbes que
contribuissem para aprendizagem. O ato educativo € um encontro de pessoas que nha
construcdo e apropriagdo do conhecimento se educam conjuntamente, aprendendo e
ensinando ao mesmo tempo, num ato reflexivo a respeito do conhecimento construido e dos

sujeitos que comungam entre si reflexivamente (FREIRE, 1999).

Observamos que as frequéncias e interacGes no grupo de estudo estavam diretamente
relacionadas a sala de aula, ou seja, nas semanas em que ndo houve aula presencial a
frequéncia no grupo era menor. Ressaltamos que as aulas de Biologia ocorriam as segundas-
feiras e que o ano letivo de 2018 foi ano de Copa do Mundo, o que resultou em alguns dias
sem aulas devido aos jogos da selecdo brasileira; esse fato influenciou de forma direta no
comportamento dos participantes. Outro fato observado foi que ao se aproximar do quarto
bimestre ocorreram algumas desisténcias (evasdo escolar) e isso também foi observado no

numero de participagdes no grupo de estudo.

Portanto, concluimos este capitulo com os achados da pesquisa durante o caminho
percorrido em meio a algumas pedras que foram superadas, onde encontramos por meio da
observagdo dos participantes, dados que foram produzidos a partir da interagédo no grupo de
estudo no Facebook. Analisamos as interagcGes em cada atividade a partir da tematica que foi

discutida com mais recorréncia no grupo. Utilizamos o recurso da observacdo que nos
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permitiu a identificar os momentos de interagdo e os momentos de siléncios que aconteceram
durante o periodo de aplicacdo da pesquisa, ou seja, durante os dois semestres do ano letivo
de 2018 na disciplina de Biologia.

Finalizamos as observagbes com uma reflexdo da finalidade do grupo de estudo no
Facebook, nos levando a refletir @ sobre os acertos e erros na nossa forma de interagdo que
ocorreram no grupo. E por se tratar de uma experiéncia inédita para a realidade da turma
observamos que houve atividades que ndo resultaram em uma interacdo satisfatoria, porém,
ressaltamos que a maioria das atividades resultaram em uma interacdo produtiva entre os
participantes. Por meio das analises acredito que o grupo de estudo “Biologia, Curtindo e
Aprendendo”, atingiu 0s objetivos propostos nesta pesquisa.

As TDICs possuem um grande potencial para contribuir para educacdo, aproximando
0 ensino da realidade dos educandos. Atualmente vivenciamos a necessidade de iniciativas
para modificar a dindmica do ensino nas escolas, alinhando tecnologia a educacdo, visando
atender as novas demandas educacionais. A Internet ampliar as comunicagoes
disponibilizando recursos para promover um ensino mais atrativo, oportuniza a utilizacdo de
diversos recursos e ferramentas educacionais e, assim, contribui para uma aprendizagem

significativa e envolvente.

Como produto dessa pesquisa, selecionamos algumas das atividades que foram
realizadas no grupo de estudo e apresentamos em forma de revista com a intencdo de servir
como orientacdo para os professores de Biologia ou de outras disciplinas para utilizacdo da
rede social Facebook como ferramenta pedagdgica, contribuindo assim, para dar continuidade
e abranger os contetidos abordados em sala de aula de forma interativa e colaborativa. O uso
das TDIC’s pode proporcionar aos professores o enriquecimento de suas praticas pedagdgicas
e promover nos estudantes a busca pelo conhecimento de forma mais interativa e

participativa.
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5. CONSIDERACOES E RECOMENDACOES

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producao ou a sua
construgéo.”

Paulo Freire

Este trabalho teve como objetivo identificar o potencial pedagdgico e educativo da
rede social Facebook para o ensino de Biologia, por meio de um grupo fechado de estudo e
fazendo uso de postagens como estratégia pedagogica para proporcionar uma interacdo que
resultasse em aprendizagem colaborativa, bem como, analisar as relagdes colaborativas que se

estabeleceram entre os participantes durante o periodo de aplicacdo da pesquisa.

O uso da rede social Facebook como ferramenta de ensino propde uma reflexao sobre
a possibilidade de utilizacdo desse ambiente virtual comum aos estudantes. Para atingir os
objetivos buscamos ampliar os contetdos abordados em sala de aula atraves de atividades,
criadas dentro de um grupo na referida rede social, que complementassem as aulas
presenciais, disponibilizando aos discentes um ambiente de estudo que vai além da sala de

aula e que proporciona mais interacoes entre eles.

Sabendo que as redes sociais s@o espacos coletivos e colaborativos de comunicagao
que possibilitam troca de informacgdo, essas redes sociais podem facilitar a criacdo e o
desenvolvimento de comunidades de pratica ou de aprendizagem, para tanto, se faz primordial
a existéncia de uma intencionalidade educativa explicita. A existéncia do grupo “Biologia,
Curtindo ¢ Aprendendo” foi exclusivamente para fins educativos e a finalidade pedagdgica
desse grupo fechado na rede social Facebook foi constantemente respeitada pelos
participantes. As intervencdes realizadas pela professora pesquisadora ocorreram de formas
adequadas e pertinentes, contribuindo para as discussdes dos temas propostos, observando
que os membros do grupo demonstraram cuidados éticos na partilha das informac6es e nas
interacbes e respeito entre todos os participantes do grupo. Os comentarios dos alunos
demonstraram atencgéo pelos temas propostos em cada atividade, o que indica que os alunos

utilizaram o grupo na rede social Facebook como um espaco pedagodgico de aprendizagem.

A analise das atividades demonstra que os objetivos especificos foram alcangados,
sendo postadas atividades coerentes com a tematica abordada em sala de aula e de acordo com
0s contetidos de cada bimestre do ano letivo de 2018, promovendo a interacdo e relagdes
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colaborativas entre os participantes, possibilitando didlogos sobre os temas entre os alunos e 0
professor. As interacGes se confirmaram por meio das participagdes dos alunos que foram

observadas em cada atividade.

O desenvolvimento desta pesquisa e swa andlise dos dados foi uma experiéncia
desafiadora para a pesquisadora e para os alunos, visto que a rede social Facebook, para a
maioria dos participantes, era utilizada como uma ferramenta para entretenimento. Conforme
a proposta foi apresentada e as atividades foram sendo desenvolvidas, percebemos que seria
preciso uma mediacdo constante por parte do professor para manter uma interatividade e
motivar os participantes na autonomia em prol do seu aprendizado. Como método avaliativo
mediante uma abordagem construtivista e sdcio-interacionista, o propdsito avaliativo é o de contribuir
de forma colaborativa para 0 processo de aprendizagem, e ndo atuar como forma de verificagdo de
conhecimentos, ou seja, foi observado se durante o caminho percorrido houve interag@es colaborativas

que possam evidenciar possiveis indicios de aprendizagem.

O caminho percorrido nessa pesquisa nos mostra que o Facebook possui um potencial
que permite sua utilizacdo como recurso pedagogico de forma interativa e atrativa. O
potencial pedagdgico da rede social Facebook torna-se evidente quando o professor utiliza,
por exemplo, recursos educacionais que promovem experiéncias de aprendizagem interativa e
colaborativa e os alunos interagem. As analises feitas nas atividades publicadas no mural do
grupo “BIOLOGIA, Curtindo e Aprendendo” demonstram que o grupo fechado no Facebook
foi dinamizado numa expectativa de complemento a sala de aula. Os contetudos publicados
tiveram como proposito expandir o curriculo na medida em que foram ao encontro dos temas
abordados em sala de aula, contemplando alguns dominios essenciais no ensino e na

aprendizagem da disciplina de Biologia.

As evidéncias da potencialidade pedagdgica do grupo de estudo no Facebook podem
ser confirmadas através das atividades registadas no mural do grupo fechado, sobretudo no
que diz respeito as visualizagOes e interacOes registradas nas postagens de atividades. O
acesso frequente ao grupo nos dar indicios de que houve, para a maioria dos discentes,
interesse e estimulo com as informacgdes disponibilizadas, assim como, na realizagdo das
atividades propostas e na realizacdo dos exercicios interativos, pois 0s mesmos estavam
cientes de que poderiam contar com as intervencdes feitas pela professora sempre que

necessario.

As redes sociais fazem parte da realidade dos alunos, seja pela facilidade ou por

proporcionar popularidade, pela troca de informacdes ou até mesmo pelos interesses comuns,
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0 que nos desperta para o potencial e as possibilidades dessas redes poderem contribuir com a
aprendizagem deles. O uso da rede social Facebook é apenas mais uma alternativa, que
disponibiliza diversas ferramentas que, uma vez bem exploradas, podem dar suporte efetivo
ao professor e aos alunos. Sendo assim, a rede social Facebook pode se constituir em
comunidades de pratica para se trabalhar conteddos importantes no cenério educacional, se
tornar um importante aliado do desenvolvimento de uma visdo interdisciplinar e de

aprendizagem colaborativa.

Desta forma, € necessario que percebamos e criemos condi¢cGes para que essa
ferramenta possa ser utilizada com finalidades educativas, facilitando a comunicagdo entre
professores, alunos e colegas, na busca por uma aprendizagem colaborativa. Na atualidade
ndo podemos mais resistir a presenca das novas tecnologias no ambiente educacional,
devemos utiliza-las de forma responsavel, consciente, com a perspectiva de contribuir para
formacdo de cidaddos mais criticos e responsaveis por suas acdes na sociedade. Nessa
perspectiva, encontraremos alguns desafios a serem considerados em relagdo ao uso das
tecnologias no setor educacional, entendemos que o Facebook, por si s6, ndo tem o potencial
de gerar e construir conhecimentos, 0 que evidencia a necessidade em processos de

aprendizagem da presenca do professor como mediador.

Diante desse contexto, entendemos que essa rede social pode ser explorada como
ambiente virtual de aprendizagem ou como um recurso pedagdgico para a criagdo de um
ambiente virtual de aprendizagens. Podemos perceber também como se pode ensinar e
aprender, de maneira formal ou informal, em espacos interativos de aprendizagem

colaborativa em redes sociais na internet, como foi 0 nosso grupo de estudo no Facebook.

Através das analises conclui-se que uso da rede social Facebook permite aos alunos
desenvolver capacidades de pesquisa, analise, reflexdo e avaliagcdo critica da informacao de
forma a tornd-los membros ativos e mais participativos no processo de ensino e
aprendizagem. O uso do Facebook promove experiéncias de aprendizagem interativa e
colaborativa. Durante o processo de ensino e aprendizagem é fundamental buscar nos
estudantes uma maior autonomia, e, mais importante ainda, que a pratica pedagdgica do
professor ndo deva ser voltada somente ao aspecto tecnoldgico, mas, sobretudo, na
diversificacdo de metodologias que promovam nos estudantes o pensamento critico e

reflexivo.

Contudo, essa pesquisa ndo tem intencéo de esgotar as discussdes sobre o uso da rede

social Facebook, como ferramenta pedagdgica capaz de contribuir na aprendizagem dos
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alunos. Nesse sentido é preciso que novas pesquisas sejam realizadas na area para se
investigar todas as possibilidades que possam promover a aprendizagem colaborativa. Espera-
se que esse trabalho possa direcionar pesquisas futuras, pois, além do tema ser relativamente
novo, ainda sdo poucos os trabalhos dedicados a esse tema. Com a pretensdo de indicativo
para novas pesquisas, destaca-se a necessidade de compreender o papel da cibercultura na
formagéo de professores e a construgdo de metodologias que sirvam aos professores
interessados em utilizar o Facebook ou outras redes sociais como ferramenta pedagdgica ou
como ambiente virtual de aprendizagem no ensino de Biologia no Ensino Médio como uma
inovadora forma de reconstruir conhecimentos, num contexto mais interativo e participativo,

facilitando a mediacgdo pedagdgica e a interacéo.
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APENDICE 1. QUESTIONARIO PARA PESQUISA

PARTICIPANTE:

01 — Qual a suaidade ()
sexo( )M ()F
02 — Vocé possui perfil na rede social Facebook?

Sim() Nao()

03 - Vocé gostaria de participar de um grupo de estudo, mediante a aplicacdo de uma
sequéncia didatica de Biologia programada para o uso da rede social facebook? Comente.

()Sim () Né&o

Qual é sua expectativa em relacdo ao desenvolvimento grupo de estudo no Facebook?
Assinale uma resposta e justifique.

( ) Positiva ( ) Negativa ( ) Neutra

Marque as atividades que vocé costuma desenvolver na internet:
() jogos () chat com amigos

() enviar e receber e-mails () ler noticias

() assistir filmes () download de musicas, videos ou filmes

() pesquisar assuntos escolares () navegar
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ANEXO 1. AUTORIZACAO PARA PESQUISA NA ESCOLA

PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA VISANDO ELABORACAO DE
DISSERTACAO DE MESTRADO

Prezado Prof. Idemilson da Silva
Diretor da Escola Colégio Estadual Presidente Dutra

Endereco: BR 465 Rio — Estrada Séo Paulo, Km, s/n - Ecologia, Seropédica - RJ, 23890-000

Venho por meio desta, solicitar autorizacdo para realizacdo de pesquisa a ser realizada na
Unidade Escolar sob sua direcdo, sob a orientagdo do Profa. Dra. Silvia Moreira Goulart, UFRRJ,
visando a elaboracdo de Dissertagdo de Mestrado, pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
no periodo de outubro de 2017 a dezembro de 2018, a fim de acompanhar as turmas por um ano letivo
completo.

O objetivo da dissertacdo é Identificar o potencial pedagdgico e educativo da rede social
Facebook no ensino de Biologia. Desenvolver uma estratégia pedagdgica apropriada a um tipo de
aprendizagem colaborativa no ensino e aprendizagem na disciplina de Biologia em turma do primeiro
ano do ensino médio.

Em anexo segue a proposta da pesquisa. Para quaisquer esclarecimentos, entrar em contato no
telefone: 21 — 981235356.

Atenciosamente,

Valdicélia de Oliveira Chaves.

Silvia Moreira Goulart.

Seropédica, 26 de setembro de 2017.

Diretor(a).
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ANEXO 2. TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E SOM

Este termo faz parte do Projeto de Dissertagdo intitulado: A Utilizacdo da Rede Social Facebook
Como Ferramenta Pedagdgica no Ensino de Biologia. Uma Aprendizagem Colaborativa Para o 1°
Ano do Ensino Médio.

Eu, ,
brasileiro(a), portador da carteira de identidade n° , inscrito no
CPF , residente a Rua n°

, , RJ; AUTORIZO o uso de minha
imagem em todo e qualquer material, entre fotos e documentos, para ser utilizada na divulgagdo das
pesquisas de investigacdo a respeito de estratégias de ensino-aprendizagem nas areas de Ciéncias e
Matematica, tendo em vista a utilizagdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro.

O projeto é uma pesquisa de mestrado desenvolvida pela mestranda Valdicélia de Oliveira Chaves,
matricula sob o n® 201716420004-5 na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), no
Programa de PoOs-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica (PPGEduCIMAT), sob a
coordenacéo da Profa. Dra. Silvia Moreira Goulart.

A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e som acima
mencionada em todo e qualquer material, entre fotos e documentos para serem utilizados na
divulgacdo das pesquisas de investigagdo a respeito de estratégias de ensino-aprendizagem nas areas de
Ciéncias e Matematica, tendo em vista a utilizacdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo da
Universidade Federal Rural do rio de Janeiro. Para quais quer dividas entrar em contato através do
telefone: 21_983625273.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e assino a
presente autorizagéo.

Seropédica, /|  [2017.

Nome Completo

Responsavel Legal de menor

Telefone p/ contato:
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ANEXO 3. TERMO DE ASSENTIMENTO

Prezado Estudante,

Vocé estd sendo convidado a participar voluntariamente da pesquisa denominada: “A
UTILIZACAO DA REDE SOCIAL FACEBOOK COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA
NO ENSINO DE BIOLOGIA: UMA APRENDIZAGEM COLABORATIVA PARA O 1°
ANO DO ENSINO MEDIO”. A proposta do presente estudo de pesquisa é utilizar um grupo
de estudo na rede social Facebook como recurso pedagdgico para dar continuidade aos temas
referente ao contetdo de Biologia abordados em sala de aula e posteriormente, avaliar se essa
rede social possui potencial pedagdgico para contribuir para o ensino e aprendizagem. Busca-
se com esse recurso investigar se os alunos do primeiro ano do ensino médio por meio da
interacdo irdo adquirir conhecimentos, através da sua linguagem para as questdes coerentes
com a disciplina de Biologia.

As atividades serdo realizadas semanalmente no ambiente virtual de aprendizagem. Essas
atividades ndo serdo utilizadas como forma de avaliacdo, ndo valerdo pontos. As atividades
serdo realizadas com a participagdo de vocés, ndo havendo utilizacdo de nenhuma postagem
que fuja ao conteudo do curriculo minimo elaborado pela Secretaria de Educacdo do Estado
do Rio de Janeiro, portanto, ndo serdo prejudiciais a vocés. Todas as atividades que serdo
postadas no grupo serdo elaboradas tomando como referéncia as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacédo de Docentes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal (Resolucdo CNE/CEB n° 2/99).

Com isso, ndo existem riscos previsiveis, de quaisquer natureza, durante o desenvolvimento
da pesquisa, que sera realizada no grupo de estudo na rede social Facebook, em horéarios
livres, e sempre acompanhada pelo professor pesquisador nesse espaco, e com consentimento
da escola. Seu nome e dados pessoais ndo serdo sob qualquer circunstancia, divulgados, tendo
garantido o sigilo de seus dados pessoais. Em qualquer momento, vocé pode retirar o
consentimento da participacdo da pesquisa, sem qualquer prejuizo pessoal ou institucional,
sem lhe acarretar quaisquer custos ou danos. N&o havera compensacdo alguma, seja ela
financeira ou ndo, pela sua participagdo nessa pesquisa.

Sua participacdo nesse trabalho sera muito importante, pois contribuird para o trabalho de
conclusédo de curso Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica da
discente Valdicélia de Oliveira Chaves. Os resultados obtidos serdo utilizados como
argumentos para propor discussdes sobre o potencial dessa rede social e sua utilizagdo como

ferramenta pedagdgica. Estaremos a disposi¢do para quaisquer duvidas sobre o projeto!



Contatos para obter maiores informagdes sobre a pesquisa:

Pesquisador responsavel: Valdicélia de Oliveira Chaves
E-mail: valdicelia@yahoo.com.br

Telefone: (21) 98608-7937

Orientadora: Professora Dr2 Silvia Moreira Goulart
E-mail: smgoulart@ufrrj.br

Telefone: (21) 99626-1609

Comité de Etica da UFRRJ: (21) 2681-4707; 26821220

Local e data , de

de 20

Assinatura do estudante:

Assinatura do pesquisador:
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ANEXO 4. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS
RESPONSAVEIS

Senhor (a) Responsavel,

Solicitamos a sua autorizagdo para a participagdo do menor na pesquisa intitulada: “A
UTILIZACAO DA REDE SOCIAL FACEBOOK COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA
NO ENSINO DE BIOLOGIA. UMA APRENDIZAGEM COLABORATIVA PARA O 1°
ANO DO ENSINO MEDIO”.A proposta do presente estudo de pesquisa ¢ utilizar um grupo
de estudo na rede social Facebook como recurso pedagogico para dar continuidade aos temas
referente ao contetdo de Biologia abordados em sala de aula e posteriormente, avaliar se essa
rede social possui potencial pedagdgico para contribuir para o ensino e aprendizagem. Busca-
se com esse recurso investigar se os alunos do primeiro ano do ensino médio por meio da
interacdo irdo adquirir conhecimentos, através da sua linguagem para as questdes coerentes
com a disciplina de Biologia.

As atividades seréo realizadas semanalmente no ambiente virtual de aprendizagem. Os riscos
sdo minimos de cansaco e/ou fadiga no preenchimento do questionario. Essas atividades ndo
serdao utilizadas como forma de avaliacdo, ndo valera ponto. As atividades serdo realizadas
com a participacdo de vocés, ndo havendo utilizacdo de nenhuma postagem que fuja ao
contetdo do curriculo minimo elaborado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio de
Janeiro, portanto ndo serdo prejudiciais a vocés. Todas as atividades que serdo postadas no
grupo serdo elaboradas tomando como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
nivel médio, na modalidade Normal (Resolucdo CNE/CEB n° 2/99).

Com isso, ndo existem riscos previsiveis durante o desenvolvimento da pesquisa, que sera
realizada no grupo de estudo na rede social Facebook, em horarios livre sempre acompanhada
pelo professor pesquisador em esse espaco ndo e com consentimento da escola. Seu nome e
dados pessoais ndo serdo sob qualquer circunstancia, divulgados, tendo garantido o sigilo de
seus dados pessoais. Em qualquer momento, vocé pode retirar 0 consentimento da
participacdo da pesquisa, sem qualquer prejuizo pessoal ou institucional, sem lhe acarretar
quaisquer custos ou danos. N&o haverd compensacao alguma, seja ela financeira ou néo, pela
sua participacdo nessa pesquisa.

Sua participacdo nesse trabalho sera muito importante, pois contribuird para o trabalho de
conclusédo de curso Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica da

discente Valdicélia de Oliveira Chaves. Os resultados obtidos serdo utilizados como
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argumentos para propor discussdes sobre o potencial dessa rede social e sua utilizagdo como
ferramenta pedagdgica. Estaremos a disposi¢do para quaisquer duvidas sobre o projeto!

Contatos para obter maiores informac6es sobre a pesquisa:
Pesquisador responsavel: Valdicélia de Oliveira Chaves
E-mail: valdicelia@yahoo.com.br

Telefone: (21) 98608-7937

Orientadora: Professora Dr? Silvia Moreira Goulart
E-mail: smgoulart@ufrrj.br

Comité Telefone: (21) 99626-1609

de Etica da UFRRJ: (21) 2681-4707; 2682-1220

Eu, abaixo assinado, autorizo a realizacdo da pesquisa (no grupo de estudo na rede social
Facebook) com o menor: , € declaro que fui

devidamente informado e esclarecido pelo pesquisador sobre a pesquisa, 0s procedimentos
nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da mesma. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a

qualquer penalidade.

Local e data , de de20
Nome:
E-mail: Telefone

Assinatura do responsavel:

Assinatura do pesquisador:




