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RESUMO

SILVA, Fébio Braga Souza da. Da Subjetividade A Reflexdo Critica: Leitura De Vidas Secas
No Ensino Fundamental. 2018. 117p Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras, area de
Concentracdo em Linguagens e Letramentos). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais,
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2018.

No ensino fundamental, o aluno costuma ter contato com o texto literario atraves de contos, poemas
e fragmentos de romances ou pecas teatrais. Porém, nas escolas publicas, a leitura completa de
obras canonicas ndo € tdo comum. Esta pesquisa tem como propoésito questionar as razdes de nao
ser frequente a leitura de romances abonados pela critica literaria nessa etapa da educacgdo bésica,
bem como possibilitar como resultado dessa leitura a coexisténcia entre analises subjetivas e
literarias propostas pelos alunos-leitores, mostrando que o diadlogo entre essas diferentes leituras
pode servir de andaime para que se alcancem leituras cada vez mais reflexivas. Outra intencdo deste
trabalho é criar mecanismos para que o propésito da avaliacdo de producdo textual da rede
municipal do Rio de Janeiro seja alcancado, pois a pesquisa feita com professores dessa rede indica
que as préaticas que envolvem essa avaliagdo tém provocado apenas o tangenciamento de algumas
de suas propostas. Para alcancar os objetivos citados, foi empreendida a leitura do romance Vidas
Secas, de Graciliano Ramos. A escolha desse livro se deve ao fato de ele abrigar criticas sociais que
atravessam tempo e espaco, tornando-o atual e necessario a compreensao da realidade brasileira.
Além da ideologia subjacente a sua producéo, interessa a pesquisa a composicao estilistica do livro
cuja estrutura podera ajudar o aluno a organizar seu pensamento. Paralelamente a leitura, ocorreram
debates coletivos como forma de oportunizar o aparecimento e aperfeicoamento dos niveis de
leitura mencionados acima. Ao final das atividades de leitura e debate, os alunos produziram dois
textos com enfoques diferentes e através deles é possivel perceber que a proposta defendida nesta
pesquisa € viavel e passivel de extensdo aos curriculos dos alunos de nono ano do ensino
fundamental. E, para o embasamento tedrico, a pesquisa se apoia em leituras de Annie Rouxel,
Antonio Candido, Alfredo Bosi, Beatriz Sarlo, Michéle Petit, Rildo Cosson e Tereza Colomer.

Palavras-chave: leitura literaria, ensino fundamental, formacéo do leitor, Vidas Secas.



ABSTRACT

SILVA, Fabio Braga Souza da. From Subjectivity to Critical Reflection: Reading Vidas Secas in
Elementary School. 2018. 117p Dissertation (Professional Master in Letters, Language and
Literacy Concentration Area). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2018.

In elementary school, the student usually has contact with the literary text through tales, poems and
fragments of novels or plays. However, in the public school, the full reading of canonical works is
not so common. This research aims to question the reasons for that the reading of novels accredited
by literary critics is not frequent in this stage of basic education, as well as to enable, as a result of
this reading, the coexistence between subjective and literary analyzes proposed by student-readers,
showing that the dialogue between these different readings can serve as scaffolding to reach ever
more reflective readings. Another intention of this work is to create mechanisms so that the purpose
of the textual production evaluation of the municipal network of Rio de Janeiro is reached, since the
research done with teachers of this network indicates that the practices that involve this evaluation
have only provoked the tangency of some of its proposals. In order to reach the objectives
mentioned, the reading of the novel Vidas Secas, by Graciliano Ramos, was undertaken. The choice
of this book is due to the fact that it shelters social criticism that crosses time and space, making it
current and necessary to an understanding of the brazilian reality. In addition to the ideology
underlying its production, it interests the research the stylistic composition of the book, because we
believe that its organization can help the student in its turn to organize his thinking. Parallel to the
reading, there were collective debates as a way of opportunizing the appearance and improvement
of the reading levels mentioned above. At the end of the reading and debate activities, the students
produced two texts with different approaches and through them it is possible to perceive that the
proposal defended in this research is not only feasible but could be extended to the curriculum of
the ninth grade students of the elementary school. And, for the theorethical basis, the reserch relies
on Annie Rouxel, Antonio Candido, Alfredo Bosi, Beatriz Sarlo, Michele Petit, Rildo Cosson and
Tereza Colomer.

Key words: literary reading, elementary education, reader formation, Vidas Secas.
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1 INTRODUCAO

E inevitavel que o professor de Lingua Portuguesa do ensino fundamental Il em algum
momento de suas aulas trabalhe o texto literario com seus alunos, contudo as varias conversas
com colegas de profissdo em mais de 10 anos de ensino em diferentes redes publicas
municipais do estado do Rio de Janeiro causou-me a impressdo de que é bastante reduzido o
numero de docentes que leem em sala ou incentivem seus alunos a lerem os cénones da
literatura mundial ou brasileira. Entre as razdes apresentadas para essa deficiéncia, destacam-
se 0 extenso curriculo da disciplina e a dificuldade de se conseguir a quantidade de volumes
das obras para empreender tal tarefa. Contudo, o discurso dominante transmite a ideia de que
os alunos, principalmente os de escolas publicas, ndo se interessam por leitura de livros de
maior complexidade ou que ndo estdo prontos para a fruicdo dessas obras. O papel de
apresenta-las aos alunos da rede publica, segundo os adeptos desse discurso, tem sido
atribuido aos professores do ensino médio, que, as vezes, por motivos que tentaremos explicar
adiante, também ndo conseguem sucesso ao incentivar seus alunos a lerem tais livros.

Esta dissertacdo tem como principal objetivo discutir a necessidade de se trabalhar
obras literarias, mais especificamente os romances, no ensino fundamental. Tal préatica
pedagogica para muitos professores tornou-se uma barreira intransponivel, mas que pode ser
ultrapassada a medida que o docente possibilite que a leitura seja mais significativa para o
aluno. E a mediacdo do professor na apresentacdo das obras escolhidas por ele sera
fundamental para o sucesso do objetivo proposto.

A fim de tornar possivel a discussdo subjacente ao principal objetivo deste trabalho,
empreenderemos a leitura em sala do romance Vidas Secas, de Graciliano Ramos.

Em aulas ministradas para o nono ano do ensino fundamental nos anos de 2014 e
2015, na Escola Municipal Jornalista Carlos Castelo Branco, da rede municipal do Rio de
Janeiro, localizada no bairro Paciéncia na zona oeste da cidade, vérias vezes deparei-me com
situacOes pontuais em que debates provocados por alunos suscitaram a indicacdo de obras
literdrias que abordavam os temas por eles sugeridos. Em muitas ocasides, as leituras
realizadas por esses alunos possibilitaram reflexdes mais profundas sobre assuntos afins e
sobre a sociedade de uma maneira geral.

Alunas que disseram ser adeptas do feminismo, por exemplo, leram S&o Bernardo, de
Graciliano Ramos, para refletir sobre a situacdo da professora Madalena, que vivia sob o jugo

e a furia de seu marido Paulo Hondrio numa sociedade patriarcal. Essas mesmas alunas foram



além e, com a finalidade de tracar um breve histérico da posi¢do social ocupada pela mulher a
partir da literatura leram Orgulho e preconceito, de Jane Austen.

Um reparo que se pode fazer ao método adotado nas minhas referidas aulas é que
apenas uma pequena parcela da turma tem se beneficiado com as leituras de obras abonadas
pela critica, motivadas mais pelo interesse proprio que por uma eficiente intervencdo do
professor. N&o devendo, contudo, esse insucesso ser atribuido unicamente as préaticas
docentes que os professores costumam adotar, uma vez que quase sempre suas escolhas sdo
limitadas por extensos curriculos que precisam ser cumpridos, além dos problemas estruturais
e sociais que dificultam o empreendimento de tarefas que exigem recursos materiais
especificos, insuficientes na maioria das unidades escolares, esforco e dedicacdo dos
discentes.

Além de minhas insuficientes tentativas de introduzir e consolidar a leitura de obras
literarias mais densas em sala de aula, existe também o incentivo a leitura como prética
estimulada pelo sistema de avaliagdo da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, que
conta com uma prova de producdo textual bimestral com base em um livro lido. Porém, a
iniciativa da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro tem sido ineficiente no
objetivo de tornar leitores contumazes os alunos dessa rede. No quarto bimestre de 2016, por
exemplo, o aluno do nono ano deveria “Escrever uma cronica narrativa a partir de uma
situacdo apresentada em um dos livros lidos este bimestre”. O enunciado dessa avaliagdo pode
ser acessado integralmente na sec¢éo de recursos pedagdgicos do portal rioeduca.net!. Como se
pode perceber, ndo é feita qualquer referéncia ao livro que deve ser lido e pede-se apenas que
se use uma situacao qualquer da histéria do material escolhido pelo educando.

O que pude observar ao longo dos Gltimos cinco anos € que a maioria dos alunos ndo
I& livro algum ao longo do bimestre, e, quando o faz, alega ndo ter nenhum fato que consiga
transformar em cronica.

Ou seja, foi criada uma avaliagcdo para obrigar o aluno a ler, no minimo, um livro por
bimestre, mas os recorrentes fracassos dessa abordagem demonstram que ha a necessidade de
se rever a estratégia adotada pela rede municipal do Rio de Janeiro.

Portanto, optei por tornar objetivo secundario deste trabalho a introducéo da leitura de
canones da literatura selecionados previamente pelo professor, atribuindo valor e fornecendo

0 espaco necessario para que aflore a leitura subjetiva do aluno, como forma de fisga-lo,

! Disponivel em http://www.rioeduca.net/blogViews.php?id=5658



tratando a citada avaliagdo da rede municipal como espago para que a leitura subjetiva
coexista com a leitura reflexiva, que costuma ser a Unica abonada pela institui¢do escolar.
Como o presente trabalho sera realizado em uma turma de nono ano e a avaliagao
sobre o livro lido no bimestre ocorre desde o sexto, produzi um questionario sobre esse
processo avaliativo para que os professores de Lingua Portuguesa da escola expusessem
alguns desafios, dificuldades e vantagens do modelo vigente na rede municipal do Rio de
Janeiro. Cabe ressaltar que as respostas ao questionario servem também de diagnostico para
saber como tem sido o contato dos alunos que estardo envolvidos na nossa proposta didatica
com o texto literario, pois eles tiveram aulas nos anos anteriores com o0s professores

participantes desta pesquisa.



2 A AVALIACAO DA LEITURA DE LIVROS NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
CARIOCA

Participaram da pesquisa o0s cinco professores de Lingua Portuguesa que lecionaram
no ano de 2016 na escola onde serd aplicada a mediacdo didatica, deixando de participar
apenas uma professora que esté de licenca maternidade e outra contratada em 2017.

Dentre esses professores, ha recém-contratados com apenas 8 meses de trabalho na
rede municipal e alguns mais experientes, somando até 15 anos de magistério na mesma rede.
Quase todos trabalham em turmas de sexto, sétimo e oitavo anos e, excetuando-se um deles,
possuem mais de 5 anos de experiéncia na avaliagdo acima descrita.

Cada turma da escola tem cerca de 40 alunos nos sétimos, oitavos e nonos anos e 30
nos sextos anos. Do total de alunos de cada turma, segundo relato dos professores, apenas
cerca de 20% leem algum livro ao longo do bimestre por desejo préprio ou por exigéncia da
avaliacdo ja referida. Mas ndo é s ao desinteresse dos alunos que os professores atribuem a
razdo do pequeno numero de leitores. Os referidos docentes apontam a dificuldade de acesso a
sala de leitura e pouca variedade de titulos interessantes como fatores igualmente relevantes
para o insucesso na busca da majoracdo do nimero de leitores.

Para suprir a falta da leitura do livro, as estratégias relatadas pelos colegas docentes, a
fim de que os alunos possam participar da avaliacéo, sdo variadas: leitura de um conto, porém
sem qualquer mediacdo por falta de tempo, pois a avaliacdo dura cerca de uma hora e
guarenta minutos; leitura de trechos de histérias (a professora ndo indicou quais histérias);
avaliacOes de recuperacdao em que nao ha a exigéncia da leitura do livro.

Além das estratégias citadas, ha um professor que aceita a producgdo de narrativas que
ndo tenham qualquer relacdo com livro lido pelo aluno, ou seja, ele dispensa o contato com o
texto literario.

Ainda que algumas estratégias usadas pelos colegas docentes sejam interessantes, elas
acabam substituindo a leitura do livro. E pior, servem também de incentivo para que alguns
alunos que se preocupam com a leitura de alguma obra para fazer a producdo textual deixem
de efetuad-la, porque o professor sempre arrumard um jeito de substituir a atividade
inicialmente proposta por outra, para que o aluno néo fique sem nota.

E mister ressaltar que os professores ja tentaram outros recursos para incentivar a
leitura, como a distribuicdo de livros virtuais, leitura da sinopse do livro para instigar sua

leitura, depoimento de alunos leitores sobre os livros que leu e reunides com responsaveis



para que eles ajudassem na conscientizacdo de seus filhos da importancia da leitura. Mas
como essas estratégias ndo alcangaram 0s objetivos almejados — aumentar o nimero de
leitores nas turmas — eles acabaram recorrendo as estratégias acima mencionadas.

Apenas um professor considerou o modelo de avaliagdo em andlise uma boa estratégia
de incentivo a leitura, pois ela seria, segundo ele, a responsével pela pequena porcentagem de
alunos leitores. Os demais a consideraram ineficiente por diversos motivos, mas todos
relataram como determinante para essa ineficiéncia a falta de tempo em sala de aula para se
fazer uma leitura proveitosa dos textos com os alunos ou melhor orienta-los.

A critica aos enunciados das propostas de producao textual permeou o relato de todos
o0s professores, devendo-se destacar 0s seguintes argumentos: “S&o temas fechados e que néo
valorizam a visdao de mundo do aluno.” (Professor 1); “Considero muito ruins e quase
idénticos os enunciados das propostas de produgéo textual.” (Professor 2).

Por ultimo, questionados se costumam ler romances para seus alunos durante as aulas,
apenas um professor respondeu afirmativamente. Quanto as justificativas para a nao
realizacdo da leitura, a falta de tempo e o curriculo extenso foram respostas quase unanimes.

Os questionarios respondidos pelos professores estdo reproduzidos integralmente nos

anexos desta pesquisa.

2.1 Breve perfil leitor dos alunos

Pelos relatos dos professores, percebe-se que a grande maioria dos alunos participantes
da nossa proposta didatica ndo costuma ler livros, quer por fruicdo, quer obrigados pela
avaliacdo do municipio do Rio de Janeiro. Pouco se discute também em sala a relevancia
dessa leitura em virtude dos extensos curriculos que os professores precisam cumprir.

Uma visita a criticada sala de leitura serviu como indicativo do que o0s alunos
consideram livros interessantes. A professora Rosana, que é responsavel por esse espaco,
relatou que os livros de saga, principalmente os de vampiros e aqueles que tém suas histérias
adaptadas para o cinema, sdo 0s mais procurados e, apesar de constantes reposicoes,
rotineiramente extraviados. No entanto, a sala de leitura oferece uma grande variedade de
titulos considerados candnicos da literatura brasileira. E facil encontrar livros de Machado de
Assis, Graciliano Ramos, Erico Verissimo, José Lins do Rego, Raquel de Queiroz, Jodo

Cabral de Melo Neto, Jorge Amado, Carlos Drummond de Andrade, entre varios outros.



A presenca desses volumes nas organizadas prateleiras da biblioteca da escola nos da a
dimensdo do qudo desinteressante esses autores sdo para os alunos. E o relato de dois
professores sobre a falta de "livros interessantes” talvez demonstre a opinido de alguns

profissionais de que 0s candnicos ndo empolgam os estudantes.



3 AIMPORTANCIA DO TEXTO LITERARIO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Antonio Candido trata a literatura como uma necessidade universal, cuja auséncia na
vida do ser humano constitui-se em uma mutilacdo da sua personalidade, e afirma que “A
organizacéo da sociedade pode restringir ou ampliar a fruicdo deste bem humanizador” (2012,
p. 35). E ele entende o significado da humanizacédo, provocada pela fruicdo do texto literario,

como sendo

0 processo que confirma no homem aqueles tragcos que reputamos como
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicao para com o préximo, o afinamento das emoc0es, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, senso de beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. (ibidem, p. 29)

O critico literario diz ainda que em sociedades de extrema desigualdade como a
brasileira ha a necessidade de esforgo de governos esclarecidos e dos homens de boa vontade
para remediar em parte a falta de oportunidades culturais, sendo que ele se refere mais
especificamente as formas de literatura erudita, pois aponta que as classes menos favorecidas
tém algum acesso a literatura de massa, ao folclore, etc.

Depender de governos esclarecidos para a maior difuséo da literatura erudita no Brasil
¢ angustiante, pois 0 que se tem visto € o dominio no cenario politico justamente de pessoas e
grupos que parecem nao querer que o povo alcance um grau minimo de esclarecimento.
Aliado a isso, é notorio o desprestigio que a literatura sofreu ao longo do tempo, em parte pela
concorréncia com outros produtos culturais, como cinema e a musica popular, e também
porque a populacdo menos instruida encontra dificuldade em compreender textos mais
elaborados, principalmente os mais herméticos. Tal visdo corrobora o que defende Affonso

Romano de Sant'Anna:

Concorrendo, portanto, com jornais, televisdes, cinemas, etc., a linguagem
literaria muitas vezes acabou por alargar seu espaco internamente, numa
alquimia de materiais estilisticos e formais que tornam o texto literario um
codigo que s6 os iniciados podem decodificar. (1999, p.8)

O gosto popular pela fabulacdo, contudo, ndo sofreu grande alteragdo, como se pode
perceber através do sucesso alcangado por novelas televisivas, muitas delas adaptacGes de
obras de sucesso da literatura. Porém, a adaptacdo de bons livros para as telas da televisdo e

do cinema concorre muitas vezes com a leitura da propria obra, que acaba deixada de lado por



diversos fatores, tais como o tempo despendido na leitura, necessidade de maior atencdo e
capacidade de imaginagéo.

Candido, ao afirmar que a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e
educacdo, entrando, por isso, nos curriculos escolares, me levou a pesquisar 0 que 0S
Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNs) informam sobre a especificidade do
texto literario.

O documento oficial preocupa-se em afirmar categoricamente que “A literatura ndo é
copia do real, nem puro exercicio de linguagem” (BRASIL: 2001, 29) e denuncia equivocos
ocorridos na escola ao se usar a literatura como forma de “ensino de boas maneiras, dos
habitos de higiene, dos deveres do cidaddo, dos tdpicos gramaticais, das receitas desgastadas
do ‘prazer do texto’ e etc.” (ibidem, 29).

Para estar em consonancia com os PCNSs, neste trabalho a literatura sera vista como
transfiguracdo da realidade, sem um total afastamento desta, sob pena da perda da
verossimilhangca. E a sequéncia didatica que sera aplicada visa a possibilitar ao aluno
relacionar o livro lido a realidade concreta.

Logo, nossa perspectiva entende que a literatura possui uma funcdo formativa de tipo
educacional e isso ndo é nenhuma novidade, pois, como afirma Candido (2002), nos paises
civilizados as letras sempre foram a base da instru¢do, mas entendemos como 0 renomado
critico que a funcdo educativa da literatura € muito mais complexa do que pressupde um
ponto de vista puramente pedagdgico que a veja como um apéndice da instru¢cdo moral e
civica. (p. 83)

Veremos entdo a obra literaria como uma forma de expressdo dentro de um objeto
semanticamente autbnomo, mas também como forma de conhecimento, cuja autonomia esta
ligada a suas fontes de inspiracdo no real sobre o qual atua, podendo ter fungdo social “ao
mesmo tempo humanizadora e alienadora, conforme o autor considerado.” (ibidem, p. 86).

A leitura da obra escolhida sera coletiva e tal escolha se pauta na nossa concordancia
com o que defende Kleiman (1995), ao discorrer sobre 0 modelo ideologico de letramento. A
autora afirma que as praticas de eventos de letramento mudam segundo o contexto em que
estdo inseridas e, com base em uma pesquisa realizada nos Estados Unidos que a autora
relaciona as praticas de letramento brasileiras, 0 modelo prevalente na escola oportuniza a
continuacdo do desenvolvimento linguistico para as criancas que foram socializadas por
grupos altamente escolarizados, “mas representa uma ruptura nas formas de fazer sentido com

base na escrita de criangas fora desses grupos, sejam eles pobres ou de classe media com



baixa escolariza¢dao” (Kleiman: 2008, p. 39), grupos que correspondem a maioria dos alunos
das escolas publicas brasileiras.

Resumindo em poucas linhas os argumentos usados pela autora para defender a tese
explicitada no paragrafo anterior: os grupos altamente escolarizados leem com e para seus
filhos, permitindo interrupgdes para que se tirem duvidas ou para que as criangas possam
explicar o que entenderam, muitas vezes transfigurando o que ouvem ou leem, sendo
incentivadas a fazer relacbes com outros textos ou com a realidade. J& nos grupos menos
escolarizados até se vé o incentivo a leitura, em alguns casos, mas as crian¢as ndo sdo
incentivadas a participar da construgdo dos sentidos, limitando-se apenas a ouvir uma leitura
ja abonada, ou sdo entregues a propria sorte, tendo que em tenra idade efetuarem sozinhas a
leitura.

Sendo os alunos das escolas publicas aqueles que menos recebem incentivo a leitura
letrada e ao letramento literério, ndo pode a escola se furtar ao seu dever de tentar diminuir as
distorgdes entre os dois grupos relacionados por Kleiman, e muito menos se deve esperar 0
Ensino Médio para comecar esse letramento literario.

O que se pretende fazer durante o processo de leitura no desenvolvimento deste
trabalho é instigar a participacdo dos alunos na construcdo dos sentidos do texto, o que parece
ser uma tarefa ardua, pois, geralmente, até muitos alunos ja iniciados na leitura tendem a
buscar o “significado universal”, aquele que acreditam ser 0 que autor quis atribuir ao texto
como se esse fosse o Unico possivel.

Pretendemos, com isso, propor a superacdo da visdo de ensino de literatura explicitada

por Caio Meira em brilhante apresentacéo do livro A literatura em perigo:

O contato maior que qualquer aluno de ensino médio tem com o texto
literario de fato se da nas abonacBes dos exemplos que auxiliam na
compreensao das regras e formacdes da lingua portuguesa, seja nas proprias
aulas de literatura, que se resumem principalmente ao ensino da histéria e
dos géneros literarios. (Todorov: 2009, p. 9)

Como, segundo Meira, o perigo que Todorov diz correr a literatura esta no fato de o
estudante ndo entrar em “contato com a literatura mediante a leitura de textos literarios
propriamente ditos, mas com alguma forma de critica ou historia literaria.” (ibidem, p. 10), o
que pretendemos €é tentar contribuir com o retorno do texto literario ao centro do processo

educacional, como defendido pelo critico bulgaro, pois é no texto que os alunos encontrardo



0s pressupostos que os possibilitardo formar sua compreensdo da obra e sé depois, através do
confronto de suas opinides com a critica e a historia literaria, poderdo ampliar sua leitura.

O problema a ser superado € a rejeicdo supracitada a leitura das obras canoénicas.
Tentarei propor nos proximos capitulos alternativas que respondam a seguinte pergunta: de
que forma o professor pode contribuir para que o aluno se sinta atraido pela leitura das obras

canbnicas?
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4 LEITURA SUBJETIVA

A fim de conquistar o interesse dos alunos, a leitura da obra serd realizada
coletivamente e no horario da aula. E, com o intuito de amenizar a postura autoritaria de
“forgar” a participacdo de alunos que ndo costumam ler livros nem para a avaliagdo da rede
municipal, buscarei valorizar todas as leituras subjetivas que emergirem da interacdo do aluno
com o texto.

Rouxel assevera que “A subjetividade da sentido a leitura.” (2013, p. 82). E Barthes
(1970, p.18), por sua vez, afirma que “o leitor encontra sua via singular no plural do texto”
(Apud Rouxel: 2013, p. 82). E comum encontrar na leitura subjetiva associagdes de ideias ou
vinculacdes espontaneas oriundas da personalidade ou historia pessoal, das recordacdes
literdrias ou lembrancas de momentos vividos pelo aluno. A presenca desses elementos séo
indicios da apropriacéo do texto por esse leitor e ndo deveria ser descartada da leitura literaria,
como muitas vezes acontece nos modelos de leitura praticados nos ensinos fundamental e
médio.

Sobre o tema, Geérrad Langlade afirma que “As reac¢des subjetivas, ao invés de excluir
as obras para ‘fora da literatura’, seriam na verdade catalisadoras da leitura que alimentariam
0 trajeto interpretativo até a sua dimensao reflexiva” (2013, p.31).

Langlade diferencia o que nomeia leitor subjetivo — aquele construido pelas
experiéncias de leituras fundadoras, realizadas na infancia que permanecem ativas na leitura

privada — do leitor experto que define como sendo a figura autorizada:

Amador esclarecido, professor de letras, profissional da literatura. Esse leitor
“conceitual” formado em estudos literarios conhece as teorias da literatura,
beneficia-se de uma perspectiva histérica e de um conhecimento
aprofundado, embora as vezes indireto de obras literarias maiores. (2013, p.
30)

O tedrico francés assinala este ultimo leitor como aquele que é o reconhecido
possuidor da legitimidade para o ensino de literatura e implicitamente aponta para a
possibilidade de o ensino praticado por ele ndo considerar vélida a leitura mais intima do
leitor subjetivo. Tal postura sera evitada neste trabalho.

O leitor subjetivo confronta seu mundo com as representacdes do mundo do texto. E
nessa inter-relagdo que, muitas vezes, ele reflete sobre si mesmo. Essa aproximagéo dos dois

mundos € a razdo do adolescente se interessar pelo texto lido. Desprezar sua leitura intima é
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alija-lo das trocas que se efetuam numa leitura coletiva, & mutilar o leitor e torné-lo avesso a
interpretacdo do outro, pois a recusa em aceitar sua leitura, antes faz com que ele se feche em
torno dela, que a abandone, para aceitar uma leitura imposta.

Marlene Lebrun considera necessaria a passagem pela subjetividade, “pois permite
trabalhar na zona intermediria entre o compreendido e 0 ndo compreendido” (2013, p. 139) e
defende que em uma comunidade de leitores em que o professor é ora conselheiro, ora par, a
ajuda recebida pelo aluno o impulsiona a ir além da sua primeira subjetividade, para alcancar
um nivel de leitura mais elaborado, mais distanciado, que teria dificuldades de empreender
sozinho, ainda que continue legitima a subjetividade presente em sua leitura inicial. O
professor, quando conselheiro, segundo a autora,

16, escolhe, troca, discute, justifica seus julgamentos de gosto, mas também
organiza, gere, anima, ensina a medida que constroi situacGes didaticas
finalizadas por objetivos precisos de aprendizagem. Trata-se de formar um
leitor autbnomo capaz de se apropriar pessoalmente dos textos e dar sentido
a suas leituras, escolhendo e formulando um julgamento de gosto com
conhecimento de causa. (Lebrun: 2013, p. 141)

O professor ndo terda um papel apenas figurativo no processo de aprendizagem
desencadeado pela leitura. E mister reforcar que, sem esse empurrdo, ndo se efetivard em
muitos alunos a tomada de consciéncia que caracteriza a supera¢do da leitura intima.

Esse tipo de leitura que integra a obra lida com elementos relacionados a experiéncia
de mundo do leitor ndo é exclusividade dos leitores inexperientes. Rouxel afirma que alguns
criticos consideram valido esse consoércio e grandes leitores nos servem de modelo por suas

abonadas leituras nesse molde:

Dessa forma, em seu Diario de um leitor, Alberto Manguel relaciona as
obras que leu aos acontecimentos do mundo e do seu cotidiano. Em Calgary,
em novembro de 2002, enquanto relia As afinidades eletivas, de Goethe, ele
comenta o jornal local que anuncia a intengdo do governo provincial “de
fazer todo tipo de cortes nos programas sociais”. Depois de haver evocado a
amplitude da injustica social, ele se interroga: “O que eu fiz em favor das
pessoas?”’ (2013, p 158)
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5 LEITURA LITERARIA

Apdbs acolher as leituras subjetivas dos alunos, a mediacdo do professor sera
necessaria, para que haja a transposicdo para a leitura mais elaborada. A fim de direcionar a
incorporacéo da leitura mais critica, deve-se entender qual é func&o da literatura na sociedade,
e Antonio Candido distingue trés faces das leituras literarias:

(1) Ela é uma construcdo de objetos autbnomos como estrutura e
significado; (2) ela € uma forma de expressao, isto &, manifesta emocdes e a
visdo do mundo dos individuos e dos grupos; (3) ela é uma forma de
conhecimento, inclusive como incorporacgdo difusa e inconsciente. (2012, p.
25).

O critico defende que o efeito das producdes literarias advém da atuacdo simultanea
dos trés aspectos, mas da primazia ao primeiro deles, pois corresponde a maneira como a
mensagem € construida e é essa maneira que definird o texto como literario ou ndo. E afirma
que ainda que ndo tenhamos consciéncia, “o carater de coisa organizada da obra torna-se um
fator que nos deixa mais capazes de ordenar a nossa prépria mente e sentimentos; e, em
consequéncia, mais capazes de organizar a visdo que temos do mundo.” (ibidem, p. 26). Com
isso, Candido sugere que o conteudo aflora em virtude da organizacdo interna do texto, ja que
a producdo literaria se vale de palavras retiradas do caos, que o autor arranja como um todo
articulado.

Cosson (2014, p.72) por sua vez afirma que os caminhos para se alcancar a leitura
literaria passam pela combinag&o de quatro elementos — leitor, autor, texto e intertexto — e
trés objetos — texto, contexto e intertexto — , permitindo que se chegue a doze modos de ler
uma obra literaria.

Durante as mediac¢es, focalizaremos nossas intervencdes principalmente nos modos
de ler contexto-intertexto, texto-intertexto, e 0s que tem o leitor como centro da anélise, sendo
que, para o trabalho final da mediacéo, a leitura contexto-intertexto tem especial relevancia,

porque

a obra é um meio para se conhecer ou discutir questdes da sociedade ou de
algum saber especifico que ela encena. E um modo de ler facilmente
encontrado nas escolas dos anos finais do ensino fundamental, ensino médio
e até cursos universitarios. Para muitos professores é a melhor maneira de
atrair o aluno para a leitura de obras cléssicas que, de outra forma, poderiam
ser recusadas. (ibidem, p. 74)
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Grande relevancia tem também para nossa analise o segundo modo de ler supracitado,
pois "a leitura do texto-intertexto volta-se para a lingua literaria da obra, como ela organiza os
recursos estilisticos da linguagem para construir os seus sentidos.” (ibidem, p. 77)

Contudo, as leituras que privilegiam o leitor receberdo maior atencdo, porque elas
serdo o ponto de partida para as demais, em virtude de se aproximarem mais da leitura
subjetiva. Dessa forma, o conhecimento prévio enciclopédico e linguistico dos alunos serdo
valorizados para a seguir serem ampliados.

“Ha na literatura niveis de conhecimento intencional, isto é, planejados pelo autor e
conscientemente assimilados pelo receptor” (Candido: 2012, p.29), e como esse conhecimento
é também visceral na proposta aqui desenvolvida, optamos por trabalhar com o romance
Vidas Secas, de Graciliano Ramos, por acreditar que é uma obra ainda atual e que promove a
simbiose desse conhecimento planejado, que mostra de maneira dilacerante a situacdo da
familia do vaqueiro Fabiano com a estrutura da obra, “o todo organizado”, cuja analise
contribuird para descortinar a ideologia subjacente ao romance.

No préximo capitulo, faremos uma breve analise da referida obra apoiada
principalmente nas leituras de Antonio Candido e Alfredo Bosi, sem, contudo, deixar de

contemplar a analise subjetiva que empreendi antes de efetuar a leitura dos grandes criticos.
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6 VIDAS SECAS

Quando publicou Vidas Secas, em 1938, Graciliano Ramos ja havia experimentado o
sucesso com seus livros anteriores: Caetés, Sao Bernardo e Angustia. Nas trés primeiras obras
0 autor nos fez conhecer a trama através da voz dos seus protagonistas, mas em Vidas Secas, a
construcdo fragmentaria, em capitulos-contos, favoreceu o uso do narrador onisciente.

Alguns capitulos focam individualmente cada personagem, elevando-os ao
protagonismo do espaco dedicado a eles no livro, fazendo com que alguns criticos cheguem a
considerar a rude natureza em que se desenvolve o enredo como a verdadeira protagonista da
historia.

Mas mesmo que se atribua o protagonismo da histéria a Fabiano, a linguagem

precéria do personagem o impediria de ser o detentor do foco narrativo, uma vez que ele

As vezes utilizava nas relages com as pessoas a mesma lingua com que se
dirigia aos brutos — exclamagdes, onomatopeias. Na verdade falava pouco.
Admirava as palavras compridas e dificeis da gente da cidade, tentava
reproduzir algumas, em vao, mas sabia que eram inteis e perigosas (Ramos:
2006, p. 20).

A narracdo em terceira pessoa traz uma vantagem amplamente explorada pelo autor.
Face a tensdo existente entre 0s personagens e a linguagem com que tentavam se comunicar, o
uso do discurso indireto livre é o caminho para fazer saber o que eles pensam, sem criar um
abismo entre a fala do narrador e a dos personagens. Nisso, a cadela Baleia se aproxima de
seus donos ja que esse discurso possibilitou a revelacdo do fluxo do que seria seu pensamento
em varias passagens da histéria e, principalmente, durante o capitulo dedicado a ela.

A familia de Fabiano foi alcada da miséria total a uma situacdo pouco menos
desfavoravel, quando a morte ja os rondava na forma de um urubu, devido as chuvas que déo
fim temporéario a seca. Mas o leitor s6 tem consciéncia do resultado dessas chuvas na
transicdo do primeiro para o segundo capitulo, em que a mudanc¢a operada na situacdo da
familia indica a ocorréncia delas.

Essas lacunas causadas pela justaposi¢cdo de capitulos quase independentes na
estrutura da obra permitem a instauracdo da leitura subjetiva uma vez que cada aluno-leitor
podera completa-las a seu modo. E como esse recurso se repete em outras partes do texto, a

obra se mostra bastante adequada aos objetivos desta dissertacao.
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A juncdo dos capitulos, contudo, da & sequéncia narrativa a coeréncia necessaria para
que o todo possa ser considerado de fato um romance.

Alguns fatores, além dos ja citados, levaram-me a escolher esse livro em detrimento
de outros tantos que engrandecem nossas letras. O primeiro deles estd relacionado ao seu
tamanho, pois ndo sendo extenso, tornou vidvel a producdo de uma sequéncia didatica que
ndo ocupou todo o bimestre, permitindo que outros componentes do curriculo pudessem ser
abordados.

O segundo é o fato de ser um livro atual, pois dele pode-se extrair discussdes que
ainda estdo efervescentes hoje, ainda que tenha sido publicado em 1938. E, como o
movimento politico atual ameacga direitos conseguidos a duras penas nas décadas que
sucederam sua publicacdo, achei relevante trazer para a sala de aula a dificil realidade da
familia de retirantes.

E a terceira e Ultima razdo esta relacionada as opces estilisticas do escritor que muito
me impressionaram quando li Vidas Secas pela primeira vez. Lembro-me nessa ocasiéo de ter
chamado o livro de livro seco. E nesse ponto me permito trazer o contexto em que eu vivia e
que influenciou bastante na minha vis&o inicial do livro.

Tendo nascido em uma comunidade muito carente e visto progredir 14 o trafico de
drogas, testemunhei a escolha de muitos jovens, dentre eles varios amigos de infancia, de
aderir a essa pratica criminosa para escapar da miséria em que viviam.

Eu enxergava nos estudos a valvula de escape das duas situacfes: a miséria e o crime.
Tive a sorte de ter familiares que, apesar da vida dificil que levavamos, sempre defenderam
que os integrantes mais jovens de nossa familia poderiam ascender através da escola.

Isso sempre me motivou e deu esperancas, mas, ao terminar a leitura de Vidas Secas,
eu me perguntava como aquela familia ainda poderia ter esperanca de uma vida melhor para
seus filhos. A meu ver, sempre haveria a seca para esfolar até a ultima centelha de energia que
tivessem; sempre haveria os patrfes que usariam a situacdo miseravel daquelas pessoas para
engordar seus bolsos sem que precisassem mover uma palha para conseguir isso. E,
principalmente, sempre haveria um governo para negar: negar escola, negar ajuda, negar o
direito de reclamar e tdo logo o cidaddo conseguisse 0 minimo cobre para se sustentar, la
estaria 0 governo para buscar seu quinhao para manter essa maquina burocratica de negacao.

Percebi entdo que a grandeza da obra residia no fato de fazer conhecer uma realidade
que era desconhecida de muitos, assim como eu. E tendo mudado minha impressao inicial,

passei a observar melhor a composic¢do do texto e comecei a acreditar que um motivo para
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Graciliano Ramos tirar de Fabiano, que j& ndo tinha nada, as condicbes de se expressar com
clareza diante das autoridades era que o clamor por justica deveria vir de fora da histéria, pois
nunca seria dada ao sertanejo a oportunidade de reclamar sem que sofresse serias sangdes.

A leitura que fiz acima da obra partiu do contexto social em que eu estava inserido e a
abandonei em parte com o passar dos anos, a medida que relia a obra e seus melhores criticos,
mas serviu de ponto de partida para a leitura que faco hoje, sendo um pouco menos
inexperiente.

O meu proprio exemplo serve de justificativa para acolher as diversas leituras
subjetivas que os alunos fardo, ainda que provavelmente mais ingénuas que a de um aluno do
terceiro ano do Ensino Médio como eu era.

Embora uma andlise da obra néo seja o principal escopo desta pesquisa, acredito que
conhecer um pouco do que penso atualmente sobre o livro ajudara a esclarecer algumas

posicdes que adotei ao longo da andlise das produgdes dos alunos.

6.1 Caminhando pelo sertdo

Comparando Vidas Secas com outros livros em que o sertanejo € tema, tem-se a nitida
impressdo do qudo é mais dura a realidade da familia de Fabiano. Em Morte e Vida Severina,
ainda que encontre morte por todo canto, Severino vai em busca do litoral, onde acredita que
encontrard melhor sorte. Os sertanejos euclidianos de Os Sertdes seguem em romaria para
Belo Monte, que surge como salvacdo da miséria, mas a familia de retirantes da obra de

Graciliano Ramos caminha légua ap6s légua sem saber o que procura

O pirralho ndo se mexeu, e Fabiano desejou maté-lo. Tinha o coragdo grosso,
queria responsabilizar alguém pela sua desgraca. A seca aparecia-lhe como
um fato necessario — e a obstinacdo da crianca irritava-o. Certamente esse
obstaculo mitdo ndo era culpado, mas dificultava a marcha, e o vaqueiro
precisava chegar, ndo sabia onde. (Ramos: 2006, p. 10)

Graciliano conseguiu, com a ja muito comentada economia de palavras que costuma
caracterizar seus livros, e que em Vidas Secas alcanca seu apice, mostrar a brutal luta do
homem contra a natureza que o oprime e inutiliza. A referida parciménia vocabular é
percebida na maneira como 0 ambiente e revelado ao leitor.

Dispensando o desperdicio de montar grandes cenarios para a atuacdo dos

personagens, o escritor da ao olhar deles o toque de Midas, pois é esse olhar em volta que
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colore os cenérios quase nus, que ganham de ordinario somente os elementos que permitem
relacionar a familia de retirantes e 0 ambiente presente, caracterizado por ossadas, plantas

mortas e urubus, durante os periodos de seca:

Fabiano procurou em véao perceber um toque de chocalho. Avizinhou-se da
casa, bateu, tentou forcar a porta. Encontrando resisténcia, penetrou num
cercadinho cheio de plantas mortas, rodeou a tapera, alcangou o terreiro do
fundo, viu um barreiro vazio, um bosque de catingueiras murchas, um pé de
turco e o prolongamento da cerca do curral. Trepou-se no mourdo do canto,
examinou a caatinga, onde avultavam as ossadas e 0 hegrume dos urubus.
(ibidem, p. 13)

Distribuir informacbes que poderiam pertencer a curtas sequéncias descritivas nas
poucas acGes dos personagens € outro mecanismo utilizado com proficiéncia pelo autor.
Atraveés desse recurso, por exemplo, o narrador nos faz conhecer detalhes que caracterizam a
pobreza da familia mesmo quando ja esta estabelecida na fazenda que ocupou durante o
periodo entre as duas secas. A incorporacdo do fato de o menino mais mogo usar roupa
rasgada ao resultado de uma acdo que ele imaginava ser grandiosa, quando tenta montar uma

cabra para imitar o pai € um bom exemplo disso:

Inclinou-se para um lado, mas, fortemente sacudido, retomou a posicao
vertical, entrou a dancar desengoncado, as pernas abertas, 0s bracos inuteis.
Outra vez impelido para a frente, deu um salto-mortal, passou por cima da
cabecga do bode, aumentou o rasgdo da camisa numa das pontas e estirou-se
na areia. (ibidem, p. 51)

Com relacdo a descricdo dos personagens, Fabiano recebe o maior destaque. O
vaqueiro, quando paramentado para seu trabalho na fazenda, montado em seu cavalo, é
descrito como uma singular figura que possui total dominio de seus movimentos e € visto por
seu filho mais novo quase como um heroi. Diferente € quando estd desmontado, pois caminha
cambaio e sempre de cabeca baixa, provocando uma quase irremedidvel curvatura em seu
tronco. As duas imagens remetem ao Hércules-quasimodo de Euclides da Cunha, ser
metafdrico que, por sua vez, remete a forca abismal que tem um individuo de aparéncia e
modos desajeitados. A comparacdo entre 0s vaqueiros caracterizados pelos dois escritores foi

muito bem observada por Antonio Candido:

Fabiano é um esmagado, pelos homens e pela natureza; mas o seu intimo
de primitivo é puro. Temos a impressdo de que esse vaqueiro taciturno e
heroico brotou do segundo capitulo d’Os sertdes, onde Euclides da Cunha
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descreve a retiddo impensada e singela do campineiro nordestino.
(Candido: 2012, p. 62)

O comportamento perante as autoridades talvez diferencie um pouco o sertanejo de
Euclides de Fabiano. Analisando de maneira bem superficial, o vaqueiro euclidiano segue
Antonio Conselheiro, luta contra o governo que quer espolid-lo de seu palmo de terra rude
que permite sua a subsisténcia e a de seus iguais. Fabiano aceita as afrontas do Soldado
Amarelo, do patrdo e do cobrador de impostos da prefeitura. E acha até que apanhar do
governo ndo é desfeita.

O marido de Sinha Vitoria sabe o que acontece com quem enfrenta o governo e teme
para si 0 destino dos seguidores de Antonio Conselheiro, denunciado por Euclides da Cunha.
O vaqueiro, embora ensaie a todo instante atitudes de afronta e desforra em relagdo aqueles
gue o injusticaram, sempre encontra justificativas para se conter, quer seja por ser 0 governo

sempre merecedor de respeito, ou pelo fato de ter uma familia que depende de si:

Agora Fabiano conseguia arranjar as ideias. O que o segurava era a familia.
Vivia preso como um novilho amarrado ao mourdo, suportando ferro quente.
Se ndo fosse isso, um soldado amarelo ndo Ihe pisava o pé ndo. O que lhe
amolecia o corpo era a lembranca da mulher e dos filhos. (Ramos: 2006, p.
37)

Essa precaugcdo de ndo arrumar confusdo com ninguém, juntamente com sua
dificuldade com as palavras, e, principalmente, o fato ser apenas um guardador da fazenda
alheia, faz Fabiano reforcar a ideia que tem sobre si: a de que é um bicho.

E vai além, vé da mesma forma seus filhos e os demais sertanejos que compartilham

Sua sorte:

— Fabiano, vocé é um homem, exclamou em voz alta.

Conteve-se, notou que 0s meninos estavam perto, com certeza iam admirar-
se de ouvi-lo falar s6. E, pensando bem, ele ndo era homem: era apenas um
cabra ocupado em guardar as coisas dos outros. Vermelho, queimado, tinha
olhos azuis, a barba e cabelos ruivos; mas como vivia em terra alheia,
cuidava de animais alheios, descobria-se, encolhia-se na presenca dos
brancos e julgava-se cabra. [...]

— Vocé é um bicho, Fabiano. (ibidem, p. 18-9)

Ainda que pudesse permanecer na fazenda em que trabalhava, ndo se tornaria homem.
Antes, criaria raiz e viraria planta: “Aparecera como um bicho, entocara-se como um bicho,

mas criara raizes, estava plantado”. (ibidem, p. 19)
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Os filhos de Fabiano, que nem nomes possuem, sdo, na verdade, fabianos em
formagéo: “Os meninos eram uns brutos, como o pai. Quando crescessem, guardariam as
reses de um patrdo invisivel, seriam pisados, maltratados, machucados por um soldado
amarelo.” (ibidem, p. 37). O menino mais novo inclusive deseja parecer com 0 pai quando
esta montado em seu cavalo. E ao menino mais velho o narrador atribui a mesma dificuldade
de se comunicar do pai: “Tinha um vocabulario quase tdo minguado como o do papagaio que
morrera no tempo da seca. Valia-se, pois, de exclamacdes e de gestos, e Baleia respondia com
o rabo, com a lingua, com movimentos faceis de entender.” (ibidem, p. 57)

A comparagdo com 0 papagaio sugere inclusive a capacidade de imitar necessaria ao
primogénito para se tornar um Fabiano.

O pai preocupa-se com a educacdo dos filhos, que deveria ser nada mais que o
processo que os tornariam iguais a ele, constituindo-se, por isso, em aprender as tarefas da
fazenda e a tornarem-se duros para aguentar os periodos de provagdo da seca. Seguindo o
caminho do pai, deveriam tornar-se bichos também: “Indispensavel os meninos entrarem no
bom caminho, saberem cortar mandacaru para o gado, consertar cercas, amansar brabos.
Precisam ser duros, virar tatus.” (ibidem, p. 24-5)

Fabiano afirma ter aprendido o que sabe de seu pai que, por sua vez, aprendeu de seu
av0. Essa hereditariedade da condi¢cdo do vaqueiro configura um movimento circular como o
que ocorre com o tempo da obra que termina como comecou, a familia fugindo da seca. Os
fabianos nascem, e, se sobreviverem a seca, crescem, aprendem com 0 pai a Ser vaqueiros e a
respeitar as autoridades, reproduzem e ja estdo prontos para morrer, embora resistam.
Considerava isso um destino inexoravel: “Nascera com esse destino ruim. Que fazer? Podia
mudar a sorte? Se lhe dissessem que era possivel melhorar de situacdo, espantar-se-ia.”
(ibidem, p. 97)

O matuto sé admite a quebra do circulo familiar se o circulo da seca se quebrar antes:
“Livres daquele perigo, os meninos poderiam falar, perguntar, encher-se de caprichos. Agora
tinham obrigacdo de comportar-se como gente da laia deles.” (ibidem, p. 25)

O vaqueiro justifica essa atitude com relacdo aos filhos em varias passagens do
livro, pois acredita que, quando chega a seca, o dominio das letras de nada serve para a
sobrevivéncia e € até prejudicial, pois torna mais dura a situacdo daquele que é capaz de
refletir sobre a situacdo. Fabiano lembra inclusive a sorte do personagem que gastava a vista

lendo livros e jornais:
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Lembrou-se de seu Tomas da bolandeira. Dos homens do sertdo o mais
arrasado era seu Tomas da bolandeira. Por que? SO se era porque lia demais.
Ele, Fabiano, muitas vezes dissera: — “seu Tomas, vossemecé ndo regula.
Para que tanto papel? Quando a desgraca chegar, seu Tomas se estrepa,
igualzinho aos outros.” Pois viera a seca, e o pobre do velho, tdo bom e tdo
lido, perdera tudo, andava por ai mole. Talvez ja tivesse dado o couro as
varas, que pessoa como ele ndo podia aguentar veréo puxado. (ibidem, p. 22)

O marido de sinha Vitoria, entretanto, lamenta ndo saber se comunicar quando precisa
prestar contas com as autoridades ou com o patrdo, dizendo que ndo seria tdo ludibriado se
fosse capaz de argumentar e ndo teria sido trancafiado na cadeia pelo mesmo motivo.

As atitudes do Soldado Amarelo, porém, indicavam que a provocacao perduraria até o
matuto cometer uma falta que o levasse a cadeia. Isso aliado & cena em que Fabiano tenta
iludir o cobrador de impostos da prefeitura, na ocasido em que tenta vender um porco na
cidade, indicam que o dominio das palavras ndo seria suficiente para livrar o vaqueiro das
grossas tenazes com que lhe prendia a injustica. Inclusive é nesse segundo momento que
Fabiano demonstra uma nesga de inteligéncia. Primeiro afirmando que ndo venderia um porco
e sim partes de um, para tentar fugir dos impostos; depois dizendo que o comeria para
despistar o fiscal e vendé-lo em outra rua, “Mas, atracado pelo cobrador, gemera no imposto e
na multa. Daquele dia em diante ndo criaria mais porcos. Era perigoso cria-los.” (ibidem, p.
96)

N&o adiantaria ainda ser letrado, para lidar com um patrdo que ndo estd nem um pouco
interessado pela situacdo da familia do vaqueiro. Pois a mais insignificante tentativa de
reclamacdo dos incompreensiveis juros que lhe eram cobrados foi rechacada pela ameaca de
trocar Fabiano por outro vaqueiro. Ndo ha espaco para reclamagdes ou argumentos na relacdo
de Fabiano com os poderes estabelecidos ou com o patrdo, e 0 sertanejo sabia disso:

Olhou as cédulas arrumadas na palma, 0s niqueis e as pratas, suspirou,
mordeu os bei¢os. Nem lhe restava o direito de protestar. Baixaria a crista.
Se ndo baixasse, desocuparia a terra, largar-se-ia com a mulher, os filhos
pequenos e 0s cacarecos. Para onde? Hem? Tinha para onde levar a mulher e
0s meninos? Tinha nada! (ibidem, p. 96)

Numa relacdo tdo desigual, Fabiano jamais conseguiria convencer o patrdo ou as
autoridades, ainda que dispusesse de bons argumentos e soubesse manejé-los. Essa situacdo
torna-se presente nos dias atuais, quando se vé aprovada pelo Congresso Nacional uma
reforma que joga por terra os direitos conquistados a duras penas pela massa de trabalhadores.

N&o é dificil imaginar que os empresarios, agora em posi¢do muito mais vantajosa na balanca
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das negociagdes com os empregados, podendo inclusive dispensar os sindicatos nos acordos,
vejam seus contratados como fabianos e que estabelecam, mesmo que & margem da lei, novas
regras internas de trabalho, dizendo a seus empregados 0 mesmo que o patrdo de Fabiano lhe
dizia, quando ele ndo concordava com as contas do amo: que “fosse procurar servi¢o noutra
fazenda.” (Ramos: 2006, p. 94), situagdo muito suscetivel em um mercado que obedece as
leis de oferta e procura, huma época em que o desemprego supera 0s dez por cento da
populacdo em idade apta a trabalhar.

N&o ha de se surpreender que, para ficar com seu emprego, o trabalhador pense como

Fabiano que seja natural o patrdo berrar com ele sem necessidade:

Quase nunca vinha a fazenda, s6 botava os pés nela para achar tudo ruim. O
gado aumentava, 0 servico ia bem, mas o proprietario descompunha o
vagueiro. Natural. Descompunha porque podia descompor, e Fabiano ouvia
as descomposturas com o chapéu de couro embaixo do brago, desculpava-se
e prometia emendar-se. (ibidem, p. 23)

O possivel espelhamento para outras realidades das tensdes existentes na relacdo de
Fabiano com seu empregador, autoridades locais e meio ambiente ddo ao romance seu carater
universal. A ideologia subjacente a essa tensdo levou Alfredo Bosi a inclui-lo no rol dos
romances que, segundo sua distribuicdo, enquadram-se na categoria romances de tensdo

critica. Nesses romances, o critico diz que

0 her6i opde-se e resiste agonicamente as pressdes da natureza e do meio
social, formule ou ndo em ideologias explicitas, o seu mal-estar permanente.
Exemplos, obras maduras de José Lins do Rego (Usina, Fogo Morto) e todo
Graciliano Ramos. (Bosi: 1994, p.192)

O autor de Histéria Concisa da Literatura Brasileira afirma também que, por nao se
tratar de um compéndio de relato pitoresco e fazer parte da corrente de literatura social, Vidas

Secas supera o regionalismo apontado por alguns criticos da obra:

Nelas [Vidas secas e Sdo Bernardo], a paisagem capta-se menor por
descrigbes miudas que por uma série de tomadas cortantes; e a natureza
interessa ao romancista s6 enquanto propde o0 momento da realidade hostil a
que a personagem respondera como lutador em Sao Bernardo, retirante em
Vidas Secas e assassino em Angustia. (ibidem, p. 402)

Sinha Vitdria apresenta na historia caracteristicas que a distinguem, embora pouco, de

seu marido e seus filhos. A esposa do vaqueiro é a Unica da casa habilitada a fazer calculos,
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ainda que de maneira rudimentar, e € a Unica a aspirar um objeto concreto que melhore sua
existéncia: uma cama de couro cru, que Fabiano vé dificuldade de adquirir. Ela é capaz
também de relacionar acontecimentos, expressando consequéncias futuras que s6 com muito
esforco reflexivo seu marido consegue compreender, como no capitulo “O mundo Coberto de
Penas”, ao afirmar que as arribagdes vao matar o gado, provocando duvidas em Fabiano que o
fazem gastar um bom tempo para entender a afirmagéo da esposa e, por fim, langando mao de
um silogismo pensado aos trancos, conseguiu compreender, levando-o a acreditar que a

mulher valia ouro:

Como era que Sinha Vitéria tinha dito? A frase dela tornou ao espirito de
Fabiano e logo a significacdo apareceu. As arribacGes bebiam a agua. Bem.
O gado curtia sede e morria. Muito bem. As arribacbes matavam o gado.
Estava certo. Matutando a gente via que era assim, mas Sinhd Vitoria
largava tiradas embaragosas. Agora Fabiano percebia o que ela queria dizer.
(Ramos: 2006, p. 110)

E de Sinha Vitéria também que nasce a esperanca de um futuro melhor para os
meninos. Ela deseja que eles ndo sigam os passos do pai, mesmo que para isso tenham que ir

para longe de sua terra.

Sinha Vitdria, com uma careta enjoada, balangou a cabeca negativamente,
arriscando-se a derrubar o bal de folha. Nossa Senhora os livrasse de
semelhante desgraca. Vaquejar, que ideia! Chegariam a uma terra distante,
esqueceriam a catinga onde havia montes baixos, cascalho, rios secos,
espinho, urubus, bichos morrendo, gente morrendo. Ndo voltariam nunca
mais, resistiriam a saudade que ataca 0s sertanejos na mata. Entdo eles eram
bois para morrer tristes por falta de espinhos? Fixar-se-iam muito longe,
adotariam costumes diferentes. (ibidem, p. 123)

O trecho acima revela ainda que na contramdo do que ocorreu durante a historia,
principalmente quando o fio condutor do enredo se encontrava em Fabiano e seus conflitos,
Sinha Vitoria ndo vé no futuro seus filhos como bichos. Ha também uma alusdo a saudade do
nordestino que deixa para tras sua terra. Grupo do qual faz parte o autor do livro, ainda que
sua migracdo tenha ocorrido inicialmente no pordo de um navio contra sua vontade, apos ser
preso sem acusacdo como relata em seu livro Memérias do carcere.

Personagem iconico da historia, a cachorra Baleia € apontada pelos seus donos como
integrante da familia. Baleia segue o contrafluxo das constantes comparac6es dos personagens
com animais. Graciliano inaugura na literatura brasileira a investigacdo da alma de um
cachorro, ndo s6 mostrando como o animal se sente ante as reag¢fes da familia do vaqueiro,
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mas também mostrando o julgamento que a cachorra faz das atitudes de seus companheiros de
sofrimento: “Baleia detestava expansdes violentas: estirou as pernas, fechou os olhos e
bocejou. Para ela os pontapés eram fatos desagradaveis e necessarios. SO tinha um meio de
evita-los, a fuga.” (ibidem, p. 60)

O capitulo dedicado a morte da cachorra Baleia foi escrito para ser publicado como
conto. Lido separadamente jA emociona, porque mesmo nos instantes que antecedem sua
morte, Baleia preocupa-se com suas obrigacdes. E, ao intuir que algo de ruim vira do objeto
que Fabiano segurava (a arma que lhe tiraria a vida), pensou em mordé-lo, mas logo mudou
de ideia, pois “tinha nascido perto dele, numa camarinha, sob a cama de varas, e consumira a
existéncia em submissdo, ladrando para juntar o gado quando o vaqueiro batia palmas.”
(ibidem, p. 89). Ao controlar os seus instintos, a cachorra da provas mais uma vez de sua
humanizacéo.

Lido o conto com o resto do livro, o drama que antecede sua morte se intensifica, pois
o leitor ja conhece a importancia que o animal tem para a familia, ajudando-a inclusive a
prolongar a vida através da caca de um prea, quando a morte rondava seu grande amigo, 0
filho mais velho de Fabiano.

Graciliano Ramos sabia que tinha escrito um belo conto e em carta a esposa revela

iSs0 e um pouco dos aspectos que permearam a maioria dos capitulos de seu livro:

E a quarta histéria feita aqui na pensdo. Nenhuma delas tem
movimento, ha individuos parados. Tento saber o que eles tém por
dentro. Quando se trata de bipedes, nem por isso, embora certos
bipedes sejam ocos; mas estudar o interior duma cachorra é realmente
uma dificuldade quase tdo grande quanto sondar o espirito de um
literato alagoano. Referindo-me a animais de dois pés, jogo com as
médos deles, com os ouvidos, com os olhos. Agora é diferente. O
mundo exterior revela-se a minha Baleia por intermédio do olfato e eu
sou um bicho de péssimo faro. Enfim parece que o conto esta bom,
vocé ha de vé-lo qualquer dia no jornal. (ibidem, p. 130)

A sobriedade do julgamento que o autor faz de seu texto explica 0 seu sucesso, pois
algumas ideias langcadas nessa carta séo encontradas em avaliagdes de criticos do seu livro.

Merece ainda ser destacado sobre as escolhas do autor na composicéo do livro Vidas
Secas o fato de, mesmo optando por excluir do texto tudo que é desnecessario, principalmente
0 excesso adjetivos, o que resulta na maior parte do livro em uma linguagem dura e seca
como o sertdo que retrata, nele o leitor se delicia com metéforas e imagens cuja parcimonia na

composigdo estrutural contrasta com a beleza e expressividade que nelas se encerram. S&o
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imagens ora muito belas, ora cortantes, criadas por Graciliano, por exemplo, a que vai da
extrema submissdo a manifestacdo de raiva de Fabiano apds fazer as contas com o patrdo: “O
amo abrandou, e Fabiano saiu de costas, o chapéu varrendo o tijolo. Na porta, virando-se,
enganchou as rosetas das esporas, afastou-se tropecando, os sapatfes de couro cru batendo no
chio como cascos.” (ibidem, p. 95).

A impressdo de dureza das frases é proveniente também do pouco uso de conectivos
no texto. O trecho acima citado demonstra bem como Graciliano é capaz de encadear uma
sequéncia narrativa através de periodos curtos justapostos.

Com um maior distanciamento da obra, em relagdo ao contexto social em que eu vivia,
minha avaliacdo de adolescente foi superada em parte, por eu agora acreditar que cabe ao
leitor gritar para a sociedade que ainda ha muitos fabianos que necessitam de ajuda para ter
uma existéncia digna, mas, principalmente, por perceber como afirma Marilene Felinto no
posfacio do livro que “A injustica social atravessa como grito a cortina de siléncio destas

paginas de realismo critico, faz-se a voz dos personagens emudecidos.” (ibidem, p. 134-5)
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7 METODOLOGIA APLICADA NAS MEDIACOES DIDATICAS

O foco principal da nossa pesquisa foi a leitura do romance em escopo, € a
consequente utilizacdo das reflexdes surgidas na leitura em uma producéo textual posterior
cujo tema foi a relagdo entre o programa Bolsa Familia e a situacdo do nordestino em areas
atingidas pela seca.

Para alcancar tal objetivo, efetuamos a leitura do referido livro durante as aulas de
Lingua Portuguesa para uma turma do nono ano da Escola Municipal Jornalista Carlos
Castelo Branco, situada no bairro Paciéncia, no Municipio do Rio de Janeiro.

A edicéo do livro utilizada foi a de 2006, publicada pela editora Civilizag&o Brasileira.
A leitura das 119 péaginas do texto, que € divido em 13 capitulos, ocorreu durante os trés
primeiros tempos de aula de cinquenta minutos de cada semana, ficando reservado o quarto
para os comentérios dos alunos, através de um pequeno debate coletivo. A leitura da obra foi
antecedida por uma anélise do contexto de sua producao realizada em dois tempos €, ao longo
da leitura, outros comentarios acerca da historia literaria foram inseridos, sempre que
motivados pela curiosidade dos alunos ou interessante para a interpretacdo da obra.

Cada dupla de alunos portou um livro para acompanhar a leitura que poderia ser feita
por alunos voluntérios ou pelo professor, mas acabou sendo quase exclusivamente tarefa do
docente.

Os alunos produzirdo diarios de leitura que serdo alimentados a cada capitulo lido.
Acredito ser o0 mecanismo mais eficiente para fazer aflorar as subjetividades que servirdo de
combustivel para as discussdes anteriores ao inicio da leitura do capitulo seguinte.

Estimei que a leitura fosse efetuada integralmente em quatro semanas, mas o
planejamento inclui uma quinta para compensar eventuais atrasos e uma aula extra para a
aplicacdo da producéo textual. Foi feita ainda uma pequena pesquisa para conhecermos a
opinido dos alunos sobre a leitura efetuada, sua relevancia e a possibilidade da repeticdo do
processo em outros bimestres. Os alunos foram questionados ainda sobre a opg¢do de as
leituras individuais serem realizadas fora da sala de aula, mas comentadas nesse espago.

Fiz um relato das experiéncias diarias e um breve panorama explicitando quantos
alunos conseguiram utilizar significativamente a obra em sua producdo textual, com copia de
excertos de seus textos.

Como escrever tendo em vista um leitor potencial, que nédo seja apenas um avaliador,
torna a experiéncia muito mais significativa para o aluno, informei a eles que seus textos

fariam parte de um trabalho mais amplo que podera ter varios leitores, inclusive eles mesmos.
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Em outro contexto, os textos dos alunos podem ser recolhidos em um volume de capa
dura para ficar a disposicao deles e de outros alunos na biblioteca da escola.

Pensando-se em um continuo que comeca com as leituras quase que exclusivamente
subjetivas efetuadas na primeira fase do ensino fundamental, e as mais reflexivas que
deveriam aparecer no final do ensino médio, espero que ao final da sequéncia didatica os
alunos estejam ao menos no meio do caminho.

Esta pesquisa almeja, sobretudo, que os alunos caminhem para a autonomia que lhes
permitira exercer melhor no futuro as tarefas concernentes a cidadania plena, pois partilho do

convencimento de Michéle Petit

de que a leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar os jovens a
serem mais autbnomos e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou
paternalistas. E que ela pode representar uma espécie de atalho que leva de
uma intimidade um tanto rebelde a cidadania. (Petit: 2008, p.16)

A maior dificuldade que um professor podera encontrar para replicar essa pesquisa € a
aquisicdo de muitos volumes do livro para que os alunos possam ler. Neste trabalho utilizei a
bolsa de estudos para adquirir a maior parte deles. Mas pode-se apontar como caminhos para
que o professor possa promover a leitura sem precisar despender seu salério a criagdo de um
pequeno projeto para apresentar a direcdo da escola a fim de que os volumes sejam
comprados com a unidade executora. Pode-se ainda contar com a ajuda de colegas, como eu
fiz, pedindo que emprestem o livro, caso o possuam, ou ainda tomar-lhes de empréstimo em
salas de leitura de outras escolas proximas, utilizando os colegas para essa tarefa também. A
compra dos livros pode ocorrer ainda com verbas conseguidas através da venda de brindes em
festas realizadas na escola. Nesse Gltimo caso, se o valor arrecadado for insuficiente, uma
parte dos exemplares pode ser adquirida em formato digital e alguns alunos poderédo portar o
livro no celular, tornando esse aparelho, um famoso vildo que atrapalha as aulas, em aliado
temporario.

Dar a esses alunos a possibilidade de refletir sobre uma obra literaria é abrir as portas

para leituras abonadas em certames de que irdo participar no futuro, como 0 ENEM.
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8 MEDIACAO DIDATICA

A leitura do romance foi precedida por uma breve apresentacdo do contexto em que a
obra foi produzida e a realidade retratada na historia. Para maior compreensao pelos alunos da
situacdo da familia de vaqueiros protagonistas do romance de Graciliano Ramos, foram
apresentados trechos do programa Profissdo Reporter exibido em 21 de maio de 2013, quando
a seca atual ja era considerada a pior dos ultimos 50 anos.

No programa televisivo, os alunos puderam ter uma nocao dos prejuizos causados pela
seca, tais como o endividamento de familias que conseguiram empréstimos em bancos, mas
ndo os podiam pagar por terem perdido suas plantacfes ou seus animais sucumbido a falta de
agua. Puderam vislumbrar o cenario da seca e uma parte da vegetacao caracteristica da regido
e perceberem uma solucdo para amenizar a sede e caréncia de agua para cozinhar atraves do
uso de carros-pipa, incomum ou inexistente na época em que se passa a historia de Fabiano.

ApOs essa breve contextualizacdo, perguntei se eles sabiam o que era a seca, se
conheciam a situacdo dos habitantes do interior nordestino e apenas dois alunos em cerca de
quarenta disseram ter visto ou ouvido algo a respeito do assunto. Esse fato me animou a
comecar a leitura do livro, pois seria apresentada uma realidade que a maioria dos presentes
na sala sequer imaginou existir.

Seguindo a metodologia anteriormente exposta para a leitura, esperei que alguns
assuntos fossem abordados a medida que a obra fosse sendo lida:

- pouca acdo na historia do livro;

- situacdo de pendria da familia;

- parco vocabulério dos personagens e variantes regionais;

- falta de nomes para os filhos do vaqueiro;

- papel da cadela baleia na familia e sua humanizacgéo, enquanto os personagens humanos sao
comparados a animais irracionais;

- comportamento do Soldado Amarelo e do patréo de Fabiano;

- morte da cachorra Baleia;

- relagcdo do vaqueiro com o poder estabelecido;

- retorno da seca e esperanca de dias melhores;

- opinido sobre o livro, sobre a leitura coletiva e debates e sobre a realizag@o de outras leituras
no género;

- aproximacé&o da historia com a realidade atual,
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- emoc0des provocadas pela leitura.

A maioria dos topicos elencados surgiram espontaneamente da leitura, mas alguns
precisaram de que eu formulasse questdes para gerar os debates.

O inicio da leitura da obra ndo empolgou os alunos, que esperavam mais acdo e
romance, o que coincide com o perfil leitor j& esbocado desses adolescentes. Foi bastante
arrastada a aula que principiou a leitura, pois nenhum aluno quis tomar para si a tarefa de ler
em voz alta ou fez qualquer comentario. Apenas perguntas sobre o significado das palavras
foram feitas e a identificagdo que eu esperava que ocorresse dos alunos que vivem em
condicBes precérias, pois muitos sdo oriundos da comunidade mais carente e com maior
influéncia do trafico no bairro de Santa Cruz, no Rio de Janeiro, com a familia de vaqueiros
em seu momento de maior dificuldade nao ocorreu ou néo se revelou em principio,

Imaginei que esses alunos ndo quisessem expor sua situagdo oralmente apesar de eu
tentar tornar o ambiente da sala o mais receptivo a qualquer histéria que quisessem
compartilhar, mas que poderiam fazé-lo através do diario de leitura. Solicitei que fossem
iniciados naquele mesmo dia, pois a leitura ainda estaria fresquinha em suas mentes e que
poderiamos comentar na aula seguinte.

Infelizmente a impressdo que tive através de varios rostos aborrecidos durante a leitura
foi confirmada com a ndo apresentacdo de nenhum diério de leitura na aula seguinte.

Foi necessario renegociar as atividades com os alunos. Sugeri que Iéssemos mais um
dia e ao final daquela aula eles decidiriam se terminariamos a leitura ou abandonariamos o
livro. Expliquei a eles que compreendia perfeitamente seu gosto por livros com mais agéo,
mas que buscdvamos ali reflexdo. E que se eles pensassem a leitura como um processo de
conhecimento e reconhecimento de si mesmo, se conseguissem refletir e opinar, talvez
encontrassem prazer ao final do livro.

Procurei a partir dali questionar cada acontecimento importante e pedir que eles
levantassem hipdteses que explicassem o questionamento e, & medida que alguns, tomando
coragem, indicavam caminhos ou argumentos, outros entravam na discussdo concordando ou
discordando da opinido anterior, tornando a aula muito mais dinamica e menos enfadonha.

Ao final da segunda aula, os alunos decidiram que a leitura deveria continuar, mas tive
que ceder um pouco contrariado, ainda que consciente de que os educandos devem participar

ativamente do processo que ali se desenvolvia, e, portanto, das decisdes que fossem tomadas,
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que o diario se transformasse numa producao textual que seria realizada ao final da leitura.

Tive que levar em consideracdo que

toda a cultura que conhecemos (desde as regras de comportamento a mesa
ou em banheiros, avides ou concertos musicais) € uma construcdo edificada
em um sentido que vai contra a espontaneidade. A cultura é sempre um
corte, um desvio ou uma supressao dos nossos impulsos. A escola é um dos
lugares onde esse corte deve ser feito de maneira menos autoritaria. O
critério de priorizar aquilo “que interessa as criancas” € apenas um ponto de
partida, ndo um instrumento de uma chantagem que possa converter a
transmissdo cultural em um simulacro palido e demagbgico da cultura
adolescente. (Sarlo: 2001, p. 104)

Com a alteracdo decidida em conjunto, ao final da sequéncia teremos duas produgdes
distintas: uma sobre o livro e as aulas de leitura e a que é instrumento de avaliacdo da rede
municipal.

Mantive, contudo, os temas que deveriam aparecer no diério de leitura e solicitei que
em seus textos os alunos opinassem sobre o livro e seu enredo, a importancia da leitura para
eles, a possibilidade de se fazer leitura de livros dessa qualidade sozinhos e sobre as aulas em
si, deixando claro que o que importava era a opinido deles independente de ser favoravel ou
n&o ao livro ou ao processo de leitura pelo qual estavam passando.

Antes de analisarmos os textos da primeira producdo citada nos paragrafos anteriores,
cabe ressaltar que os debates orais foram muito mais ricos que as producgdes escritas.
Contudo, alguns textos apresentam contetdos compativeis com a qualidade de algumas
defesas orais da opinido do seu produtor. Isso evidencia que varios alunos encontraram
dificuldade de transpor para a escrita suas boas ideias aventadas ao longo das discussfes, mas

também que € valido, como afirma Petit, que muitos mediadores tenham

a esperanca de que o livro possa, hoje, dar lugar a sociabilidades abertas,
onde a oralidade e a escrita se reconciliem, e onde cada um possa encontrar
seu lugar, contribuindo com o que lhe foi transmitido, ou simplesmente
escutando e deixando correr sua imaginacao. (Petit: 2008, p. 9)

Todos os tdpicos previstos como eventuais temas de discussfes durante e apos a
leitura acabaram sendo abordados nas aulas com maior ou menor relevancia, dependendo do
volume e qualidade de opinides que surgiam. Alguns temas brotavam e eram deixados de lado
na mesma aula. Outros chegavam a reaparecer em trés aulas consecutivas e como a sequéncia

era longa, deixamos dois tempos para recapitular tudo que foi discutido ao longo dessa parte
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do trabalho, permitindo que algumas discussdes reacendessem mesmo apOs parecerem
encerradas.

Dos quarenta e trés alunos da turma que frequentavam as aulas no periodo em que a
sequéncia didatica foi aplicada, apenas vinte e um entregaram o0 termo que permite a
utilizacdo de seus textos na pesquisa assinado por seus responsaveis, mas ainda assim a
andlise de todos os textos produzidos por esses vinte e um alunos (quarenta e dois, juntando
as duas producbes) aumentaria em demasia e desnecessariamente a extensdo desta
dissertacdo. Por isso, selecionei textos com qualidades variadas e informei em que trechos a
ideia se repetia em maior ou menor quantidade.

Para melhor organizar a analise dos textos dos alunos, optei por separar os trechos
selecionados dentro dos tdpicos elencados anteriormente, sendo que um ou outro menos
relevante se dissolvia nas discussdes dos mais relevantes. Ao final, analisarei integralmente
um dos textos.

Nos fragmentos dos textos dos alunos que selecionei e digitei para efetuar as analises,
fiz algumas correcdes na ortografia e poucas alteracdes na concordancia e pontuacdo, somente
0 necessario para a fluidez da leitura. Os fragmentos originais escaneados, contudo, se
encontram logo abaixo dos textos digitados. Como a identificagdo dos alunos ndo é
obrigatoria e deve ser evitada com o intuito de preservar aqueles que encontraram maior
dificuldade nas producdes, optei por ndo revelar as suas identidades, referindo-me a eles com

0 uso das iniciais de seus nomes.

8.1 Pouca acédo na histéria do livro

O maior problema enfrentado no inicio da leitura do livro e reclamacdo constante por
parte de alguns alunos até o final da trama foi a auséncia de acdo na histéria. Mesmo alguns
daqueles que concluiram ter encontrado no livro algo que pudessem aproveitar em suas vidas
fizeram questdo de registrar esse problema nas suas producdes como fez o aluno L. R.: “Esse
livro ndo é um livro de muita acdo como é de costume eu ler, mas eu gostei muito desse livro

porque aprendi muita coisa pra levar pra vida toda.”
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Figura 1: fragmento do texto 1 de L. R.

A necessidade de haver acdo na historia provocou entusiasmo e decepcao na leitura do
capitulo “O Soldado Amarelo”, pois Fabiano reagiu de maneira subserviente em vez de se
vingar. Apesar disso, o capitulo apareceu em alguns textos com alguma predile¢cdo como no
relato da aluna R. C.: “Gostar ¢ uma palavra forte. Eu diria que amei a parte do Fabiano ¢ o
Soldado Amarelo quando se enfrentam, tem contexto bom, teve algumas partes que gostei,

acho que me interessaria em ler novamente.”
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Figura 2: fragmento do texto 1 de R. C.

Ocorreu um acalorado debate no dia em que esse capitulo foi lido, pois a maior parte
da turma defendia que Fabiano deveria matar o soldado que o prendeu injustamente, mas uma
parcela da turma era contrdria a uma medida tdo dura e até cruel. O primeiro grupo
argumentou que ndo se poderia deixar que uma injustica ficasse impune, sugerindo que se
fizesse justica com as proprias maos, quando as autoridades ndo se movessem para garanti-la.
A defesa do outro grupo pautava-se no equilibrio entre o agravo e a puni¢do, pois o segundo
grupo ndo defendia a impunidade, mas sim que a morte era uma pena muito dura para
compensar a afronta cometida pelo soldado malfeitor. Uma aluna ressaltou que ndo era da
natureza de Fabiano ser um assassino e que isso pesou na decisao dele.

Apesar de esse debate ter durado um tempo considerdvel da aula, com a introducéo
inclusive de exemplos de situacOes reais e recentes por alguns alunos e ter suscitado uma
discussdo que permeia a sociedade: justica x “justicamento, ndo houve relatos escritos

relevantes dessa discussao.
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O debate, porém, acabou descortinando em nivel embrionario o maniqueismo muito
presente em nosso pais atualmente. E fica como vantagem dele o fato de que nas citacbes que
apareceram nos textos dos alunos ao segundo encontro de Fabiano com o Soldado Amarelo
ninguém ter defendido a vinganca, confirmando a mudanca de opinido de muitos deles como

observei no debate.
8.2 Palavras desconhecidas pelos alunos e variantes regionais

Foi também objeto de reclamacéo por parte de alguns alunos o vocabulario empregado
no livro, considerado dificil por eles. Além de comumente ndo ser extenso o conhecimento de
termos considerados mais cultos por alunos de quatorze a quinze anos de escolas publicas,
principalmente a grande parcela de ndo-leitores presentes na sala, ha no livro o uso de
algumas variantes regionais e palavras que descrevem ou nomeiam elementos do ambiente
que é desconhecido dos educandos.

O que poderia parecer um problema tornou-se uma grande oportunidade para o
enriquecimento vocabular dos alunos, pois interrompiamos a leitura sempre que a palavra
desconhecida ndo pudesse ser compreendida através do contexto em que estava inserida. Eles
tinham a oportunidade de pesquisar previamente os significados, pois levavam o livro para
casa e varios adiantavam a leitura. Com isso, na hora em que surgia a davida, em Varios
momentos um dos alunos dizia qual era o significado da palavra. Essa oportunidade fica
evidente através do relato da aluna N.O. que afirma que “leria esse livro novamente sozinha,
mesmo que haja palavras que eu ndo compreenda eu poderia pesquisar (ainda ampliaria meu

vocabulario)”.
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Figura 3: fragmento do texto 1 de N. O.

A leitura de toda a producdo de N.O., que se encontra nos anexos, revela que as
palavras dificeis ndo foram empecilho para uma boa interpretacdo da historia. Contudo, as
interrupcbes provocadas pelas palavras desconhecidas geraram um pequeno atraso no
planejamento, acarretando o uso da semana extra prevista para eventuais situagdes como essa.
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Se o livro tivesse sido entregue aos alunos para que o lessem sozinhos, a grande
quantidade de palavras que eles desconheciam tornaria inviavel que a maioria chegasse até
seu fim, pois o abandonariam afirmando ndo compreender o que estava escrito. Cabe entdo ao
professor encontrar estratégias para superar essa dificuldade, transformando um enfadonho
exercicio de consulta ao dicionario em oportunidade de enriquecimento vocabular.

Esperar o aluno enriquecer um pouco mais seu vocabulério antes de empreender a
leitura de livros com muitas variantes regionais ndo tem sido estratégia muito eficaz. Basta
verificar a quantidade de notas baixas na redacdo do ENEM para perceber que a maioria dos
candidatos ndo adquiriu essa maturidade nem ao final do ensino medio. Logo, defendo a
estratégia contraria: a de instigar o aluno a conhecer outras realidades, ampliando seu
vocabulario, pois aprendizagem ndo ird progredir se o texto ndo expuser o aluno ao contato

com palavras novas.

8.3 Reflexdes sobre elementos linguisticos

As reflexdes sobre os elementos linguisticos da histéria ndo pararam na dificuldade
vocabular. Muito se discutiu sobre a dificuldade de Fabiano se comunicar e a presenca de seu
Tomés da bolandeira, representante letrado dos personagens. Novamente as opiniGes
oralizadas superaram bastante aquelas trazidas para o papel.

Discutiu-se, por exemplo, a situacdo de Fabiano frente a outros personagens, quando
se fazia necessaria a comunicacdo verbal e a importancia de saber se expressar para convencer
seu interlocutor. E com relagdo a isso, em varios textos, nos trechos relacionados aos
personagens, Fabiano é descrito como analfabeto e esse fato é relacionado as muitas
dificuldades enfrentadas pelo vaqueiro.

Aproveitei a oportunidade para explicar para os alunos que os livros anteriores do
autor eram escritos em primeira pessoa, pois 0s protagonistas eram providos de conhecimento
linguistico para isso e que no livro em anélise faltava tal autonomia ao protagonista e que um
ponto positivo da obra era que mesmo tendo um narrador onisciente, a voz narrativa ndo
destoava do linguajar da familia, muitas vezes até se confundindo com ele.

Tornou-se interessante o fato de a partir dai, em alguns trechos em que o autor utiliza
o discurso indireto livre, a tentativa dos alunos de separar o que era dito pelo narrador e 0 que

era de fato opinido dos personagens.
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Ressaltei ainda que a escolha do autor permitiu que pudessem ser verbalizados o0s
pensamentos e sentimentos da cadela Baleia, aproximando mais 0s personagens nesse
aspecto, pois a dificuldade de se comunicar de Fabiano e a possibilidade de se comunicar,
ainda gque apenas com o leitor, eleva Baleia quase ao patamar do vaqueiro, animalizado em
varias partes do enredo.

A suspeita de que seu Tomas da bolandeira tenha sucumbido a seca e a afirmagéo de
que sua instrucdo em nada adiantaria quando as condig¢des climéaticas chegassem ao extremo,
fez com que a aluna R. B. fizesse um paralelo com um homem extremamente culto que
estivesse em um navio naufragado e ndo soubesse nadar, trazendo um contraponto a
importancia de se saber fazer uso competente da lingua. Infelizmente a aluna ndo registrou em
sua producdo textual esse comentario.

Duas situacOes relacionadas a reflexdo sobre aspectos linguisticos apareceram nas
produgdes dos alunos: uma com maior frequéncia e o outra apenas em um texto. O primeiro
diz respeito a descricdo dos personagens, que permeou quase todos os textos escritos e,

espelhando a divisdo de capitulos do livro, K. M. fez a seguinte descricao:

Fabiano, o homem da casa, é analfabeto, mas isso ndo diminui suas
qualidades, ele consegue lidar com a fazenda e outras coisas. Sinha Vitéria é
uma dona de casa incrivel, além de cuidar dos filhos (o0 menino mais velho e
0 mais novo), faz a comida e toma conta da parte burocrética da casa. Baleia
(a cachorra) era parte da familia. (K. M.)
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Figura 4: fragmento do texto 1 de K. M.

A aluna buscou uma caracteristica para cada personagem que considerou relevante e
0s apresentou na ordem em que os capitulos aparecem no livro, trazendo para seu pequeno
trecho 0 mesmo processo coesivo encontrado pelo autor, que, embora escreva capitulos
autbnomos, encontra a coesdo no fato de terem como foco um integrante da familia, incluindo
a cadela, situacdo que a aluna fez questdo de expressar.
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Ressalto ainda a influéncia do debate sobre saber se expressar bem na descricdo que
K. M. fez de Fabiano. Ela escreveu que embora seja analfabeto, o vaqueiro tem outras
qualidades que permitem que ele siga em frente na sua vida, se opondo inclusive a afirmacéo
do professor que enfatizou as dificuldades encontradas por Fabiano por ndo saber se
expressar.

Em conversa informal com a aluna, ela revelou que tem um tio analfabeto que trabalha
por conta propria, mas que ndo é privado de nada, pois € um dos pedreiros mais requisitados

na regido em que vive, evidenciando também a influéncia subjetiva na sua opinido. E

é sempre na intersubjetividade que os seres humanos se constituem; que o
leitor ndo é uma pagina em branco onde se imprime o texto: desliza sua
fantasia entre as linhas, a entremeia com a do autor. As palavras do autor
fazem surgir suas proprias palavras, seu proprio texto. (Petit, 2008, p. 33)

Em outro fragmento em que se descrevem 0s personagens, surgiu um comentario que
me chamou a atencdo, principalmente pelo fato de ndo ter sido expresso oralmente nos
debates. A aluna R. S. descreveu a cadela Baleia da seguinte forma: “Tinha também a

cachorrinha Baleia que recebeu esse nome ironicamente, pois era muito magra.”
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Figura 5: fragmento do texto 1 de R. S.

O trecho revela uma leitura bastante atenta da aluna. A postura reflexiva que adota
pode ser observada em varias outras passagens do seu texto, que se encontra reproduzido nos
anexos. R. S. foi além da leitura subjetiva e encontrou um aspecto linguistico pouco
comentado nas criticas ao livro Vidas Secas, enriquecendo bastante seu préprio texto.

8.4 Hipdteses para a falta de nomes para os filhos do vaqueiro

O fato de o autor ndo atribuir nomes aos filhos do casal protagonista do livro Vidas

Secas ndo gerou debate.
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Apos a leitura dos capitulos dedicados aos meninos na histdria, pedi para que 0s
alunos levantassem hipdteses para o fato supracitado. Ninguém se manifestou, entdo levantei
eu uma hipotese e pedi que eles opinassem. Perguntei se ndo estaria relacionada a auséncia de
nomes proprios para 0s meninos a insignificancia deles para a historia. Esperava que houvesse
alguma manifestacdo contraria, mas todos pareceram concordar. Na ultima aula, tornei a
perguntar, mas todos disseram que concordavam com a hipotese que propus na aula em que
fiz esse questionamento pela primeira vez.

Em outro momento, perguntei a que eles atribuiam o fato de o livro terminar com uma
cena semelhante a do comeco: a familia de retirantes fugindo da seca. Novamente a auséncia
de hipéteses dos alunos obrigou-me a lancar a semente da esperada discussao. Perguntei se
eles achavam que poderia estar relacionado ao movimento ciclico da seca e mais uma vez
minha hipdtese encontrou aquiescéncia sem nenhuma outra ser introduzida pelos alunos.

Provavelmente eles ndo tinham condic¢des de empreender uma reflex&do mais profunda
sobre os dois temas e ficaram convencidos de que qualquer coisa que eu dissesse seria melhor
do que o que eles poderiam objetar.

Convencido de que ndo haveria, por parte dos alunos, o surgimento de argumentos
para criar a discussdo que eu desejava, expus para a turma a minha tese para nao ter o autor
atribuido nomes para os meninos, relacionando-a ao ciclo da seca, tal qual expliquei no
capitulo em que escrevo minhas impressdes sobre o livro.

Apbs ler todos os textos, percebi que nenhum aluno usou as hipdteses que aventei
sobre esses dois temas em seu texto. Participei com opinides em outras discussées em que
houve o aproveitamento de diversos argumentos vitoriosos nos textos dos alunos e em todas
elas o discurso dos colegas teve grande valor para eles.

Ou seja, os alunos se apropriaram de opiniGes de outros alunos, ainda que eu
concordasse com elas, mas ndo trouxeram para o texto 0s momentos em que s6 houve o0 meu
ponto de vista, embora eu os tenha estimulado a participar, evidenciando que ficou marcado
neles o fato de eu ter solicitado que eles escrevessem aquilo que achavam apropriado,

independentemente das opinides que eu expusesse.

8.5 Desumanizacao

Apbs a leitura dos capitulos relacionados aos personagens, perguntei aos alunos que

juizo Fabiano fazia de si mesmo e por que Baleia teve um capitulo para ela. As respostas em
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geral, quanto ao juizo do vaqueiro, foram objetivas e semelhantes a afirmacéo da aluna E.:

“Fabiano, o homem da casa, sempre se vé€ e v€ a familia como animais”.
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Figura 6: fragmento do texto 1 de E.

Contudo, sobre a cadela, algumas leituras subjetivas apareceram nos textos de alguns
alunos, como o exemplo do aluno N. R.: “A Baleia (que na verdade é o cachorro de

estimagao) enfrenta alguns problemas como um ser humano de 18 anos para cima”.

Figura 7: fragmento do texto 1 de N. R.

O aluno N. R., ao comparar a cadela Baleia com um adulto, associou a preocupacédo do
animal em cacar para alimentar a familia, ou seja, a cadela ocupa o papel de um dos
responsaveis pelo sustento familiar que o menino entende ser dos maiores de idade de uma
casa.

O importante a se destacar na observacdo de N. R. € que mesmo os alunos que
apresentam maior dificuldade para compreender os contelidos nas nossas aulas regulares e
maior dificuldade ainda de se expressar através da escrita sentiram-se confiantes em escrever
suas opinides, levando-o a fazer uma associacao, 0 que era incomum em outros textos escritos

por ele. E, conforme afirma Petit (2008),

cada um deve construir sua identidade e experimentar, bem ou mal, na busca
de sentido, valores, referéncias, 14 onde os limites simbdlicos ndo existem,
com todos 0s riscos que isso comporta, particularmente na adolescéncia. (...)
Este € um motivo a mais para nos interessarmos pelo papel que a leitura
pode desempenhar na elaboragdo da subjetividade, na construcdo de uma
identidade singular e na abertura para novas sociabilidades, para outros
circulos de pertencimento. (Petit: 2008, p. 8 - 9)
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8.6 Relacdo do vaqueiro com os poderes estabelecidos

Outro topico que apresentou bastante relevancia para os alunos foi a relacdo de
Fabiano com o patrdo e com as autoridades. Alguns alunos afirmavam ndo entender porque o
vaqueiro ndo se revoltava, apresentando isso como uma fraqueza: “Um dos problemas de

Fabiano ¢é que ele ¢ muito submisso em relagdo a todos”. (K. M.)

PP R e S — SR ——n s e —————a b b

171 ’ N () o ave \ ) ’ — " :. N e T ~ r B A ~NAr
@ 1DEICaA0 CONAALD JAODN SO o eam@n Qe o0

’ YN - ™ A Crl~ -~ f ~ \ ~ 3 . *
P y p ’ P X [ I a2 el Y N X A0 \OX m '® P
L CULL NXD S APINAARLIO QIR | W, AN B | AN A PN & & B

Figura 8: fragmento do texto 1 de K. M.

Aproveitei a oportunidade para resumir a historia de Anténio Conselheiro e o destino
que teve ao se opor as autoridades, conforme nos fez conhecer Euclides da Cunha em Os
SertBes. E, ao pensar nas consequéncias para a familia do vaqueiro, alguns alunos comegaram

a justificar a posi¢cdo adotada pelo pai de familia:

Fabiano é escravizado pelo patrdo, o patrdo além de pegar a maior parte do
pagamento ainda ameaga 0 Fabiano, dizendo coisas como: “posso colocar
outro em seu lugar” e como Fabiano precisa, ele releva para continuar na
fazenda. (N. O.)
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Figura 9: fragmento do texto 1 de N. O.

A empatia com a situagdo do protagonista conduziu o foco da discusséo para a atitude
do patrdo: “O patrdo de Fabiano era muito injusto, sabendo de toda situagdo da familia ¢ ainda
pagava uma partilha desigual e impostos para ele pagar, Fabiano precisava daquele trabalho e

por isso vivia naquele circulo com sua familia.” (M. M.)
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Figura 10: fragmento do texto 1 de N. O.

ApoGs perceber que os alunos ja compreendiam melhor as atitudes de Fabiano e
passaram a criticar a exploragao do patréo, inclusive fazendo a releitura do trecho que indica a

partilha:

Fabiano recebia na partilha a quarta parte dos bezerros e terga dos
cabritos. Mas como néo tinha roca e apenas se limitava a semear na vazante
uns punhados de feijdo e milho, comia da feira, desfazia-se dos animais, ndo
chegava a ferrar um bezerro ou assinar a orelha de um cabrito.

[...] Consumidos os legumes, roia as espigas de milho, recorria a
gaveta do amo, cedia por preco baixo o produto das sortes. Resmungava,
resignava, numa aflicdo, tentando espichar os recursos minguados,
engasgava-se, engolia em seco. Transigindo com outro, ndo seria roubado
tdo descaradamente. Mas receava ser expulso da fazenda. E rendia-se.
Aceitava o cobre e ouvia conselhos. (Ramos: 2006, p.93)

introduzi no debate alguns detalhes da Reforma Trabalhista, perguntando a eles se essa
reforma ndo poderia transformar véarios de n6s em fabianos. A Aluna R. S., ao organizar seu
pensamento, relacionando todos os caminhos que a discussao tomava, afirmou oralmente e

também por escrito que

A relacdo do Fabiano com seu patrdo era um tanto abusiva. O pai de familia
vivia em semiescraviddo, pois trabalhava para concluir uma divida que
nunca acabava. Porém o homem mesmo assim ndo ia embora. Acredito que
o pensamento dele diante disso fosse assim: ‘ruim com ele, pior sem ele’,
por isso permanecia ali. (R. S.)
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Figura 11: fragmento do texto 1 de R. S.

O material sobre a Reforma Trabalhista que entreguei aos alunos encontra-se nos
anexos. O aspecto observado na discussdo que considerei mais relevante foi a conclusao a que
muitos alunos chegaram de que a reforma d& maior poder ao patrdo nas negociacdes e com
isso conclui dizendo que muitas pessoas poderiam se sentir como Fabiano: obrigado a se
sujeitar a uma situacdo de exploracgdo para evitar ficar desempregado.

Os trechos selecionados que usei neste subcapitulo apontam o caminho percorrido de
leituras que tinham como base apenas o conteido da obra e foram enriquecendo até chegar a
leitura bastante reflexiva da aluna R. S., que, além de ser a primeira aluna a ter citado a
semiescraviddo decorrente da relacdo de extrema dependéncia da familia em relagdo ao
trabalho na fazenda, apontou o motivo de o vaqueiro ndo romper com seu patrdo, percebendo
gue o pouco era melhor do que nada, velha maxima presente em quase todas as relacdes muito
desiguais de trabalho.

Com relacdo as autoridades, ha de se ressaltar que o foco da tenséo existente entre elas
e Fabiano, na visdo dos alunos se resume a submissdo do vaqueiro as mesmas, cComo no
fragmento de S. A.: “E pra Fabiano, as autoridades devem ser respeitadas e apanhar dela ndo é

desfeita e a relagdo de Fabiano com o patrao néao ¢ boa.”
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Figura 12: fragmento do texto 1 de S. A.
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Houve alunos, contudo, que enxergam nas ac¢Oes das autoridades a animalizacdo dos
personagens da historia: “Sofriam com o clima seco do local e eram tratados como ‘animais’

pelas autoridades.” (C. S.)
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Figura 13: fragmento do texto 1 de C. S.

Nas discussdes apds um dos dias de leitura, alguns alunos concluiram que a
aproximacdo dos integrantes da familia com animais ocorreu pelo tratamento que recebiam
daqueles que detinham o poder. E esse tratamento é que os fazia acreditar que eram bichos.

Infelizmente, a troca do diario de leitura como eu havia previsto no planejamento pela
producdo de um texto Unico, atendendo a solicitacdo dos alunos, prejudicou em parte a
riqueza das producges textuais, pois o distanciamento no tempo entre algumas discussdes e a
produgdo provocaram o esquecimento de alguns detalhes dos debates, ainda que em Vvarios

textos se encontrem afirmacdes mais nucleares dessas discussoes.
8.7 Emoc0es provocadas pela leitura

A partir do instante em que a turma passou a participar das aulas, as interrupcdes a
leitura motivadas por ddvidas ou para a insercdo de um simples comentario passaram a ser
rotineiras. E essas manifestacdes se avolumaram nos momentos de maior tensdo, como no
encontro de Fabiano com o Soldado Amarelo e nos trechos que provocavam algum tipo de
emogéo.

Dentre as passagens em que surgiram comentarios com evidente carga emotiva, trés
merecem destaque: 0 primeiro, com apenas uma ocorréncia nos textos escritos dos alunos,
mas comentado com mais efusdo oralmente, € 0 momento da enchente, em que apds sofrer
com a seca extrema, a familia era ameagada por um grande temporal.

A aluna R. C. escreve sobre a situacéo que “No Nordeste, a familia sofria com a seca,

a comida era contada, mas quando chovia era pior porque alagava tudo”.
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Figura 14: fragmento do texto 1 de R. C.

Observa-se que ha uma certa transfiguracdo da historia no julgamento da aluna, pois é
a seca 0 maior problema enfrentado pelos personagens. Inclusive, ao pesar perdas e vantagens

em relacdo a chuva que caia, o narrador diz sobre Fabiano que

dentro em pouco o despotismo de agua ia acabar, mas Fabiano ndo pensava
no futuro. Por enquanto a inundacdo crescia, matava bichos, ocupava grotas
e varzeas. Tudo muito bem. E Fabiano esfregava as mdos. Nao havia o
perigo de seca imediata, que aterrorizara a familia durante meses. (Ramos:
2006, p. 65)

Essa diferenca na recepcéo do texto por R. C. deve-se ao fato de que

na realidade, os leitores apropriam-se dos textos, lhes ddo outro significado,
mudam o sentido, interpretam a sua maneira, introduzindo seus desejos entre
as linhas: é toda a alquimia da recep¢do. Néo se pode jamais controlar o
modo como um texto serd lido, compreendido e interpretado. (Petit: 2006, p.
24 - 25)

A subjetividade na leitura da aluna € explicavel, contudo, pois varias regides perto da
escola costumam alagar quando ocorrem chuvas torrenciais, fazendo com que alguns
moradores tenham prejuizos materiais, o que provavelmente ja ocorreu com a aluna ou algum
familiar dela.

Os outros dois momentos relevantes para o aparecimento das emocdes foram a morte

da cadela Baleia e os trechos em que a esperanca impulsiona 0s personagens.
8.7.1 Baleia
O capitulo que traz a morte da cadela da familia iniciou um dos dias de leitura. Como

alguns alunos estavam antecipando a leitura em casa, eles ja sabiam o que ia acontecer e

perguntaram se poderiamos pular o capitulo.
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A leitura ocorreu e suscitou emogdes a cada pardgrafo ultrapassado. J& nas primeiras
linhas, outros alunos que perceberam 0 que aconteceria encorparam 0 COro para que eu
pulasse o capitulo. Contudo, dessa vez ndo pude ceder aos pedidos dos alunos e prossegui.

O siléncio tomou conta da sala e s6 minha voz era ouvida, apesar de ser facil
reconhecer o estado emocional dos alunos em suas fei¢des, havendo manifestacGes apenas no
momento de devaneio de Baleia e na falha de Fabiano em dar cabo ao sofrimento do animal
no primeiro tiro.

Apos a leitura, tentei empreender algumas discussdes, tais como: razdes de Fabiano
para matar o animal; a maneira como 0 autor narra 0S momentos antes da morte da cadela,
revelando seus pensamentos e entre eles o de que ela deveria cumprir seu dever de auxiliar a
familia e, ainda, entender o que Fabiano fazia com ela.

A lealdade de Baleia até o Gltimo minuto de vida causou a ira de alguns alunos que
acreditavam ser precipitada a deciséo letal do vaqueiro, acusando-o de ingrato, mas alguns
alunos mais racionais expuseram suas opinides absolvendo o protagonista, explicando que ele
matou a cadela para que ela sofresse menos e para proteger a familia de uma doenca mortal, o
que apaziguou os animos. Ainda assim apareceram relatos de alguns alunos que nao deixaram
0s pais levarem seus animais para serem sacrificados, preferindo dar-lhes alguma chance de
Se recuperar.

Como aconteceu em outros momentos, o registro escrito da maioria dos alunos acabou
seguindo o discurso dominante no debate e isso apagou no texto escrito as opinides contrarias
ao ato de Fabiano, prevalecendo o relato da emocédo provocada pela leitura e a justificativa
para a atitude do vaqueiro como nos relatos de R. S.: “A parte mais marcante que me
emocionou por demais foi o belissimo depoimento esperancoso de Baleia, antes de ser

sacrificada.”
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Figura 15: fragmento do texto 1 de R. S.

edeN. O.:

Para mim, a parte mais emocionante da histéria é quando a Baleia, a
cachorra, morre. A Baleia doente e Fabiano sendo obrigado a dar um tiro
nela para poupar sofrimento, porém como ele atirou errado seu sofrimento
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foi maior, e a descrigcdo que o livro deu foi muito detalhada, dando impacto
maior. (N. O.)
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Figura 16: fragmento do texto 1 de N. O.

N. O. foi além da colega anterior, ultrapassando a subjetividade atribuida a emocéo,
pois destacou aspectos linguisticos que provocaram a intensificacdo desse sentimento,
constituindo-se em uma andlise mais reflexiva do capitulo.

Relacionando a leitura do capitulo feita pelas duas alunas, percebe-se que

O charme da leitura provém em grande parte das emogdes que ela suscita. Se
a recepcdo do texto recorre as capacidades reflexivas do leitor, influi
igualmente — talvez, sobretudo — sobre sua afetividade. As emocdes estéo de
fato na base do principio de identificagdo, motor essencial da leitura de
ficgdo. E porque elas provocam em nés admiragdo, piedade, riso ou simpatia
gue as personagens romanescas despertam o nosso interesse. (Jouve: 2002,
p.19)

8.7.2 Esperanca de dias melhores

As demais passagens que provocaram emocg6es no leitor estdo todas relacionadas a
sonhos e esperanga, como escreveu a aluna M. A.: “A esperanca ¢ essencial ¢ bem marcada,

ja& que durante todo o tempo a familia tenta sobreviver e tem planos.”

s O T Tods w oo O Jowubia, Jacda. atedngnuns
Figura 17: fragmento do texto 1 de M. A.

Os alunos se disseram admirados com a capacidade da familia de sonhar mesmo tendo
que lutar a cada dia para se alimentar, para sobreviver e algumas leituras mais reflexivas

comecaram a surgir como a de K. M., que relacionou a esperanc¢a da familia a um conhecido
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ditado popular, insinuando que a esperanga ndo é uma caracteristica da familia de Fabiano,
mas sim do ser humano: “Como diz o ditado ‘a esperanga ¢ a ultima que morre’ e pra essa
familia ndo é diferente, esperanca de que eles poderiam comer sem se preocupar se vai ter o

que comer amanha ou como queria Sinha Vitoria uma cama feita com pele de couro”. (K. M.)
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Figura 18: fragmento do texto 1 de K. M.

Por ser sonhadora e a personagem que demonstra menos conformismo com a situacao
em que vive, inclusive revelando no final que quer melhor sorte para os filhos, houve grande
identificacdo das alunas (alunas mesmo, pois ndo apareceram relatos semelhantes nos textos
dos meninos) com Sinh& Vitdria que vdo da simples mencdo a ambicdo de possuir uma cama
como a de seu Toméas da bolandeira ao predominio de informacbes suas nos trechos de

apresentacdo dos personagens, como fez B. E.:

No livro, os personagens principais sdo Fabiano, o0 homem da casa, Sinha
Vitéria, mulher de Fabiano, pobre, sofredora, trabalha muito na vida, mas
ndo aceita sua forma de viver, o filho mais novo, o filho mais velho, criangas
pobres e sofridas pela miséria de onde vivem e Baleia, a cadela da familia.
(B.E))
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Figura 19: fragmento do texto 1 de B. E.

E tdo comum um leitor encantar-se por um personagem, ainda que n&o seja protagonista

da histdria que Jouve (2002) relaciona isso a emogdo que algumas narrativas suscitam, atribuindo

46



em parte o interesse do leitor pela narrativa a essa afeicdo pelo personagem: “O papel das
emocdes no ato de leitura é facil de se entender: prender-se a uma personagem € interessar-se
pelo que lhe acontece, isto é, pela narrativa que a coloca em cena.” (Jouve: 2002, p. 20)

Uma caracteristica da escola em que realizei a pesquisa em compara¢do com outras em
que trabalhei é que nela, ao contrério das outras, nao é dificil encontrar alunos com desejo de
mudar de vida, ainda que, assim como as outras instituicbes em que lecionei, essa se localize
em area carente e com influéncia do trafico de drogas ou milicia armada.

Todos os anos ha alunos dessa escola aprovados em concursos para instituicdes
federais de ensino e muitos dos nossos ex-alunos nos visitam para informar o ingresso em
instituicOes de ensino superior. Eu mesmo ja tive duas ex-alunas como estagiarias do curso de
Letras.

Acredito que esse inconformismo com a situacdo em que vivem tenha causado essa

identificacdo das alunas com Sinhé Vitoria.

8.8 Situacdo de penuria da familia e influéncia no juizo de valores dos alunos

No presente subcapitulo, as leituras subjetiva e objetiva continuardo a coexistir.
Contudo, buscarei apresentar um escalonamento nas opinides apresentadas nos trechos
selecionados comegcando com as mais subjetivas até chegar as que apresentam maior reflexdo
sobre a situacdo em que a familia se encontrava. A apresentacdo dos relatos nessa forma €
apenas para melhor explicitar os estagios de leitura que surgiram na pesquisa, nao
representando fidedignamente a ordem em que as colocacfes apareceram nos debates, pois 0s
varios patamares de leitura coexistiram ao longo das discussdes, principalmente pelo fato de
os alunos que apresentam maior dificuldade de compreensdo terem se sentido encorajados a
participar da aula a todo momento.

A escolha desse subcapitulo para apresentar essa transicao se deve ao fato de que foi
esse topico que gerou mais leituras livres da influéncia dos debates em sala. Leituras em que
coexistem elementos que aproximam o aluno da situagdo da familia.

Em alguns textos h& apenas uma indicacdo de que o aluno repensou alguns de seus
conceitos apoés a leitura do livro, sem, contudo, esbogar que mudangas provocou: “Esse livro
td bem fora do que eu costumo ler. Nao é ruim, s6 um pouco tedioso, me fez refletir em

milhares de coisas, mudou muito minha visao de mundo.” (K. M.)
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Figura 20: fragmento do texto 1 de K. M.

A subjetividade ainda foi expressa através de mudangas comportamentais provocadas
pela identificagdo com momentos pontuais da leitura que indicam a situacdo de penuria da
familia como fez o aluno L. R.: “Uma das partes do livro que me fez refletir muito foi quando
eles passaram fome. Isso fez com que eu ndo jogasse mais comida fora. Por isso que eu gostei

muito desse livro, pois me fez parar um pouco para refletir.”
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Figura 21: fragmento do texto 1 de L. R.

Em relacdo ao anterior, esse texto aponta que postura o aluno pretende adotar em
decorréncia da leitura efetuada, ainda que tenha se prendido a apenas um fato da histéria sem
refletir sobre suas causas.

A aluna M. M. adotou uma andlise semelhante a do aluno anterior, mas ampliou os
fatos selecionados por L. R. ndo se atendo apenas a fome da familia, incluindo no texto os
sonhos de alguns de seus integrantes e também foi além ao extrapolar o paralelo entre si e a

familia do vaqueiro que seu colega fez:

Este livro nos faz refletir do quanto reclamamos da vida por pequenos
motivos e tendo ‘tudo’ em comparagdo com a vida deles, em quanto somos
sujos em muitas das vezes ndo pensar em quem esta com fome ou até mesmo
vivendo uma vida dificil, nossos sonhos sdo muito além dos deles, temos
sonhos de viajar, ter um carro e uma casa nova, e o sonho de Sinha Vitéria
era apenas uma cama que ela pudesse dormir bem e néo sentir incémodo, me
faz refletir do quanto eu reclamo da vida sem motivos. (M. M.)
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Figura 22: fragmento do texto 1 de M. M.

A aluna incluiu no seu discurso todas as pessoas que ndo abrem os olhos para aqueles
gue passam fome ou sdo privados de outras coisas basicas, ndo se excluindo do julgamento
que faz. Considera esse comportamento mesquinho, usando a inadequada palavra “sujos”,
para caracterizar as pessoas que o adotam, que sdo cegas ao problema relatado. E busca,
ainda, agravar esse comportamento reprovavel comparando a singeleza do sonho de Sinha
Vitdria aos das pessoas que tem “tudo” em face do tdo pouco que é uma cama de couro.

Embora impregnado de emocéo o texto de M. M. supera os demais por ter alcancado
um grau de reflexdo bem mais abrangente que os anteriores. E, mesmo que ainda ndo tenham
conseguido o distanciamento necessario a uma reflexdo mais madura esses alunos mostraram

que

ler permite ao leitor, as vezes, decifrar sua propria experiéncia. E o texto que
"l&" o leitor, de certo modo é ele que o revela; é o texto que sabe muito sobre
o leitor, de regides dele que ele mesmo ndo saberia nomear. As palavras do
texto constituem o leitor, Ihe ddo um lugar. (Petit: 2006, p. 39 - 40)

8.9 Ir além de Vidas Secas

Os alunos, desde antes da leitura, estavam cientes de que a avaliagdo da rede
municipal que eu passaria para eles teria como tema o programa assistencial Bolsa Familia e,

conscientemente ou ndo, 0s textos mais robustos, que apresentavam maior capacidade de
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reflexdo, apontavam para a existéncia de familias que vivem atualmente em situacdo analoga
ou proxima a dos sertanejos de Vidas Secas: “Apesar de algumas coisas terem mudado hoje

em dia, existem sim familias como a de Fabiano que passam fome, sede.” (K. M.)
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Figura 23: fragmento do texto 1 de K. M.

Nesse ponto, a reportagem a que assistimos antes do inicio da leitura influenciou nas
impressdes dos alunos que registraram a existéncia atual de Fabianos e Sinhas Vitdrias. Essas
impressGes podem ser também escalonadas da crenca a certeza; das razfes de pessoas assim

serem desconhecidas pelos alunos a importancia de conhecé-las:

- Crenca na existéncia de pessoas em situacdo semelhante a dos personagens do livro: “Hoje

em dia eu creio que ha sim familias passando o mesmo que Fabiano e sua familia.” (G. M.)

-y — - S ——— ——

dmbm “’f\auuum émmw\)poxmvdq

Figura 24: fragmento do texto 1 de G. M.,

Ler o livro e assistir a reportagem ndo foram suficientes para a aluna transformar sua
crenca em certeza: “Também acredito que haja familias como a de Fabiano, com dificuldades

até de se comunicar.” (C. S.)

Camamndd. o JRMNINC AUCT SIS 2 VDTN At v AP — —

,{‘Ucm(cx; vav\ocizw C}.M—U‘)v_fu uxw i/‘hﬂn. &M\A lomao o OL\
Qu\i.umu. AJ&AMQJ‘)(«‘L)’ JJ NRBINY Cora 52 Cown tamizan .

-~ . N [N\ | n

Figura 25: fragmento dotexto 1 de C. S.
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A aluna C. S. acrescenta a sua crenga a existéncia de pessoas que como Fabiano nao
consigam se expressar com a clareza necessaria a comunicagao.

- Consciéncia do apagamento dessas pessoas: “Existem sim familias que sofrem com a seca, e
na minha opinido deveriam noticiar e ajudar elas, pois a falta d’agua te priva de muitas coisas,

é dificil pra fazer comida, ndo poder fazer coisas higiénicas basicas, ndo poder beber agua,
coisas importantes e essenciais.” (N. O.)
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Figura 26: fragmento do texto 1 de N. O.
- Entendimento que a sala de aula € o lugar para se reagir ao referido apagamento:

O livro “Vidas Secas” nao seria um livro que eu leria sozinha, s6 que para
melhor entendimento do que estamos vivendo agora, do que muitas pessoas
passam e a sociedade ndo sabe, pois procuram esconder de nés, seria um
6timo livro a ser passado em sala de aula.” (J. M.)
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Figura 27: fragmento do texto 1 de J. M.

Novamente pode-se perceber uma leve e ascendente gradacdo quanto a andlise
relacionada a leitura que efetuamos. Acrescento ao grupo gque conseguiu maior nivel reflexivo
0s textos que se seguem, pois dialogam com as opinides anteriores dos alunos sobre o

programa Bolsa Familia que quase em sua totalidade eram de ataque ao mesmo e as familias
beneficiadas por ele.
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8.9.1 Beneficios assistenciais

Ja servindo como prendncio do que apareceria nas redacdes que os alunos produziriam
posteriormente sobre o programa Bolsa Familia, muitos deles comecaram a acenar com a
mudanca em seu posicionamento, antes avesso ao beneficio. E possivel perceber a mudanca
de paradigmas tanto de maneira implicita como no caso de K. M.: “E muito bom conhecer

outras realidades, nao sé aquilo que vocé vé sempre”.
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Figura 28: fragmento do texto 1 de K. M.

gue sugere que novas realidades podem enriquecer os parametros usados nos posicionamentos
que tem, como também houve alunos que foram explicitos quanto a mudanca que o
conhecimento de uma realidade diferente daquela em que estd inserido proporciona no

posicionamento que adotou quanto ao referido programa:

Bom, durante a leitura desse livro eu pude rever alguns de meus
pontos de vista, eu sempre achei que era errado 0 governo tirar de
nossos impostos dinheiro para beneficiar certas familias, nunca fui a
favor disso, mas hoje vejo que existem de fato familias que devem
receber algum tipo de beneficio. (R. S.)
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Figura 29: fragmento do texto 1 de R. S.

Ha ainda aqueles que comecaram a olhar para a sua comunidade de maneira diferente.

A aluna N. O., por exemplo, revelou gue passou até a olhar os vizinhos mais pobres que ela
52



de maneira diferente e que pensa duas vezes em julgar a atitude de alguém agora. Esta
afirmacédo proferida oralmente apareceu em seu texto em dois trechos: “Esse livro me fez
pensar sobre como existem realidades diferentes e piores que as nossas, que nao podemos

julgar a situagdo dos outros.” (N. O.),
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Figura 30: fragmento do texto 1 de N. O.

e “Acho que ¢ importante os professores passarem diversos livros de variados géneros, pois
muda a opinido das pessoas sobre assuntos assim como foi para mim e para minhas amigas ao
ler “Vidas Secas’”.(N. O.)
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Figura 31: fragmento do texto 1 de N. O.

A Ultima citacdo a aluna N. O. indica que as discuss@es sobre o livro e 0s assuntos que
sua leitura suscitou ndo se restringiram aos momentos de leitura em sala de aula. Em algumas
oportunidades grupos de alunos ja chegavam na aula com pensamentos idénticos, revelando
que conversaram anteriormente sobre o tema.

A aluna M. A. demonstrou conhecer um dos motivos que torna importante o contato
com a literatura, atrelando o conhecimento de mundo que se obtém através dela ou de outros

meios a formagao do ser humano:

E por ndo ter gostado, ndo leria sozinha, mas acredito que seria legal
professores lerem livros assim em aula para seus alunos conhecerem a
realidade do outro e terem mais conhecimento de mundo.

Porque acredito que é importante conhecer outras realidades ndo sé pela
literatura mas por outros meios também. E importante termos esse
conhecimento. Nos forma como seres humanos e nos fazem pensar em
outras pessoas além de nds.” (M. A.)
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Figura 32: fragmento do texto 1 de M. A.

Reflexdo tdo sobria, apanhada no texto de uma aluna do nono ano do ensino
fundamental, mas que poderia perfeitamente dialogar com 0 que pensa um dos maiores

criticos literarios brasileiros:

0 processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para
com o préximo, o afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a
guota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante. (Candido: 2011, p. 182)

8.10 Opinides em foco

Conforme informado no inicio deste capitulo, solicitei que os alunos opinassem sobre
o livro e seu enredo, a importancia da leitura para eles, a possibilidade de se fazer leitura de
livros dessa qualidade sozinhos e sobre as aulas em si, deixando claro que o que importava era
a opinido deles independente de ser favoravel ou ndo ao livro ou ao processo de leitura por
que estavam passando.

N&o defini um género textual para que os alunos escrevessem esse primeiro texto. Tal
decisdo se pauta no fato de eu ndo querer que eles se preocupassem com as regularidades que
caracterizam um género especifico e que isso pudesse apagar as leituras mais subjetivas que
eu esperava encontrar desde que tinha planejado a producdo de um diario de leitura que

proporcionaria maior liberdade de escolha dos caminhos a seguir no texto escrito.
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Contudo, a constante referéncia aos personagens, resumos de trechos da obra,
pequenas analises de situa¢bes pontuadas pelos educandos, aliadas as opinides que solicitei,
aproximaram demais os textos dos alunos ao género resenha critica, que tinha sido trabalhado
com eles no segundo bimestre.

Com isso, quase todas as opinides encerravam 0s textos dos alunos e, apenas para
facilitar a analise dos dados colhidos, separei em topicos as opinides dos dezesseis textos que
utilizei nessa etapa da sequéncia didatica, pois, conforme informei antes, nao seria viavel a
analise de todos os textos produzidos.

Cabe ressaltar que opinar era uma possibilidade e ndo uma obrigacdo e, por isso, nem
todos os textos analisados trazem opinides sobre todos 0s questionamentos propostos,
havendo dois que ndo trouxeram sequer uma dentre as solicitadas.

Havia ainda textos cujas avalia¢fes estavam subentendidas na argumentacao do aluno

e como era possivel delinear seus pontos de vistas, pude inclui-los na contagem subsequente.
8.10.1 Opinido sobre o livro

A avaliagdo do livro e seu enredo foi bastante positiva entre os alunos que
participaram desta pesquisa. Nove dos treze alunos que opinaram usaram termos como:
“bom”, “6timo”, “interessante” e “recomendo”, dentre outros, para avaliar a leitura, como fez
C. S. ao firmar que “Gostei bastante do livro, pois fala de coisas que acontecem e que sdo

retratadas na televisdo”.
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Figura 33: fragmento do texto 1 de C. S.

As razbes apresentadas para justificar a opinido favoravel foram bastante
diversificadas, mas estdo sempre relacionadas a relevancia do assunto tratado no enredo.

Quanto as quatro avaliagdes negativas, a palavra que mais se repetiu foi “entediante”,
remetendo a ja discutida falta de acdo no enredo, como pode se observar no fragmento
extraido da produgdo de K. M.: “Esse livro ta bem fora do que eu costumo ler. Nao ¢ ruim, s
um pouco tedioso, mas me fez refletir em milhares de coisas, mudou muito a minha viséo de
mundo”.
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Figura 34: fragmento do texto 1 de K. M.

Assim como K. M. outros dois alunos destacaram aspectos positivos do livro, ainda

que ndo o considerassem bom.

8.10.2 Leitura individual

Toda a leitura do livro foi coletiva, ainda que alguns alunos antecipassem a leitura de
alguns capitulos individualmente e ao escopo dessa pesquisa interessa saber se 0s alunos
participantes enfrentariam a leitura individual de Vidas Secas.

Apenas nove alunos relataram em seu texto um posicionamento quanto a uma nova
leitura do livro e agora individual e cinco deles afirmaram que n&o leriam sozinhos o livro.
Alguns disseram que abandonariam a leitura pelo caminho sem o incentivo que tiveram em
sala através das discussdes. Outros foram mais rigidos ao afirmar que nem comecariam uma
releitura individual do livro.

Contudo, todos os nove defenderam a leitura em sala, acompanhada de debates e
explicacbes como foi a que empreendemos, justificando que era importante a aquisicdo de
conhecimentos oriunda da leitura. Esse posicionamento evidencia ainda que eles separam
leitura para fruicdo de leitura para enriquecimento dos seus conhecimentos. E tal
posicionamento foi reforcado, inclusive, como justificativa Gnica de duas alunas que
afirmaram que leriam sozinhas a obra, restando com isso apenas duas outras que escreveram
que gostaram do livro e fariam a leitura individual por fruicdo, sem relaciona-la
exclusivamente & aquisicdo de conhecimentos. Tentar fazer esses alunos encontrarem prazer
nas novas descobertas, rompendo com a dicotomia fruicdo-obrigacdo era um dos objetivos
que motivaram essa pesquisa.

As afirmac0es que fiz acima sdo confirmadas nos trechos abaixo selecionados:
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“Acho que os professores deveriam ler esse livro na sala, mesmo eu ndo gostando, acho que

outros alunos podem gostar e refletir melhor sobre o que o livro diz.” (B. E.)
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Figura 35: fragmento do texto 1 de B. E.

“Nao leria sozinha, pois me desanimaria na leitura, mas gostaria que os professores lessem em
aula. Adoraria ler Sdo Bernardo e conhecer outras realidades. E importante para se refletir”.

(G. M)
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Figura 36: fragmento do texto 1 de G. M.

“Um livro desse nivel acho muito melhor que o professor leia e comente, € bom para os
alunos.” (K. M.)
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Figura 37: fragmento do texto 1 de K. M.

8.10.3 Leitura de outras obras consagradas

No dia destinado a recapitulacéo de algumas discussdes, depois de termos completado

a leitura de todo o livro, aproveitei para comentar sobre o enredo de outras obras de
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Graciliano Ramos e de livros de outros autores nacionais e estrangeiros. A0S meus
comentarios, seguiram-se outros de alunos sobre livros que ja conheciam ou que gostariam de
ler.

Ainda que eu ndo solicitasse diretamente a insercdo no texto do titulo de obras que os
alunos gostariam de ler, alguns deles comentaram o desejo de fazé-lo. S&o Bernardo e
Madame Bovary foram livros citados nas produgdes das alunas N. O. e K. M., por exemplo.

As alunas reclamaram da impossibilidade de tomar emprestados os livros na Sala de
Leitura da escola, pois receberam como justificativa para a negativa a proximidade do término
do ano letivo e elas estarem no ultimo ano na escola.

A fim de ndo deixar arrefecer o impeto das alunas, levei na aula seguinte alguns
titulos, incluindo os supracitados. Seis alunas levaram emprestados meus livros e combinaram
trocas entre elas em algumas semanas para que todas pudessem ler os seis livros e apds isso
me devolveriam na escola.

N&o tenho certeza se vou tornar a ver meus livros, mas fiquei satisfeito com a criacéo
involuntaria de um clube de leitura, ja que elas combinaram de trocar impressdes sobre o livro

e, como afirma Teresa Colomer:

0 espaco para atividades de compartilhamento de leituras, em grupos de
discussdo coletiva, em pequenos grupos, clubes de leitores etc. esta
ganhando terreno na atualidade e parece uma das vias mais interessantes
para fomentar a consciéncia de pertencer a uma comunidade de leitores.
(Colomer: 2008, p.19)

N. O. gostou tanto da breve sinopse que fiz do livro S&o Bernardo, que fez o seguinte

relato em seu texto:

O professor falou pra mim sobre “Sdo Bernardo”, enquanto ele dizia sobre o
livro aquilo despertou um interesse em mim e também nas minhas amigas,
pois a histéria ndo era apenas de sertdo, fala sobre um relacionamento
abusivo de um homem possessivo e controlador, e a mulher depois de passar
muita coisa se suicida, coisas que infelizmente aconteceram. (N. O.)
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Figura 38: fragmento do texto 1 de N. O.

A aluna néo s6 reproduziu minhas palavras como foi além, pois descobriu por si s6 0
suicidio de Madalena. Além disso, acrescentou um comentario que ja revela uma incipiente
postura critica ao relacionar o enredo a realidade.

Particularmente, a criacdo desse pequeno grupo de leitores foi 0 que se tornou mais
gratificante para mim ao longo desta pesquisa. Enquanto conversavamos sobre outros livros o
tempo passou, 0 horério da aula acabou e esse pequeno grupo permaneceu em sala por quase
meia hora além do tempo. E permaneceria mais se ndo fossemos retirados da sala para que ela
fosse limpa para o turno da tarde. O prazer que senti nessa conversa esta em perfeita

consonancia com o que assevera Rouxel:

os livros aconselhados por alguém proximo, mas sobretudo pelos colegas
suscitam interesse; da mesma forma, o fato de recomendar um livro é mais
conscientemente o prazer altruista do compartilhamento, de ndo deter
sozinho o segredo, do que o ato de reconhecimento de uma obra. (Rouxel:
2013, p.73)

Dentre todas as opinides que permearam o0s textos dos alunos, escolhi encerrar este
subcapitulo com a de N. R., que embora transfigure a realidade expressa no livro, pois

tranquilidade é o que menos tem a familia de Fabiano, revela a importancia da leitura para ele:

Ao longo da historia vai entender que mesmo com coisas simples ainda se
pode viver em tranquilidade, algo que deve ser levado em consideragdo é
que o livro ndo é como os atuais que tem muita acdo, terror ou comédia, mas
digo que é uma grande aventura que vocé pode levar pra vida toda”. (N. R.)
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Figura 39: fragmento do texto 1 de N. R.

A tranquilidade citada pelo aluno, embora transfiguradora da histdria, tem fundamento
na leitura que ele fez do texto e possivelmente fora dele também. No texto, ela foi confundida
com o ritmo muito lento da histdria, como se subentende da oposi¢do que ele faz com livros
que tém “muita a¢do”. Quanto aos elementos externos, basta conhecé-lo um pouco para
perceber a que ele se referia.

N. R. é mais um aluno que mora na comunidade mais pobre da regido e que vive em
constante rebulico por causa dos conflitos entre trafico de drogas e milicia, mas traz consigo
uma calma nas suas acGes e um sorriso facil no rosto que remetem a referida vida
tranquilidade, mesmo vivendo com “coisas simples”, possivelmente relacionadas a humildade
do seu lar.

Sua leitura deve receber o espaco que lhe é devida neste trabalho, pois, como afirma

Petit, o leitor “dialoga com o texto, que ¢ trabalhado e alterado por ele.” (Petit: 2008, p. 47)

8.11 Andlise da redagdo completa |

Para complementar a analise de fragmentos dos textos, conforme a pesquisa
apresentou até o presente momento, que tem como vantagem a segmentacdo por assunto
abordado, achei relevante analisar um texto inteiro, pois sé assim poderemos observar a
riqueza das analises presentes em varias produgdes dos alunos.

Embora considere que houve outros textos escritos que apresentaram mais
caracteristicas da almejada leitura reflexiva, escolhi o texto da aluna R. B., porque foi a aluna
mais participativa em todos os debates, sempre revelando um olhar atento e sereno para todas

as questdes discutidas.
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No segundo dia de leitura, a aluna revelou que sua mae Ihe disse ter lido o mesmo
livro anos antes e que o considerava triste, mas muito importante. Outra raz&o para a escolha
da aluna foi o fato de ela revelar que ndo gostou muito do livro e isso me instigou ja que ela
ndo deixava de opinar em nenhuma discussao.

A aluna, infelizmente, ndo compareceu no dia reservado para a reescritura do texto,
fase do processo que envolve a escrita e faz parte das minhas préaticas pedagdgicas e, por isso,

seu texto é a primeira producao assemelhando-a a um rascunho:

O livro “Vidas secas” de Graciliano Ramos fala sobre as dificuldades
enfrentadas pelas familias em areas de secas no Brasil. A pobreza, a fome, as
dividas enormes causadas pelo abuso de poder.

Um exemplo disso é a familia de Fabiano, em que o filho mais velho e
0 mais novo ndo estudam e sdo comparados com bichos, a cachorra Baleia
tem um papel mais vital na vida da familia que as criancas e Sinha Vitoria é
tdo humilde a ponto de sua maior ambic&o ser possuir uma cama de couro.

Fabiano se caracteriza como alguém pouco instruido em questdes de
estudos e relacBes sociais. Além disso é extremamente submisso com
qualquer um que demonstre mais poder que ele, sofrendo injusticas tanto de
seu patrdo, que inventa calculos absurdos, como o Soldado Amarelo, que
abusa de seu poder policial para prender Fabiano injustamente.

Pode-se notar que a familia de Fabiano é extremamente excluida da
sociedade, visto que na primeira visita a uma cidade, se encontravam
maravilhados apenas com a iluminacdo, que era muito mais evoluida do que
eles conheciam.

O final da histéria retrata a triste realidade do momento que a seca
volta a atingir Fabiano, e ele precisa fugir de seu patrdo. Apesar disso, ele sai
com um ar de esperanca, com expectativas boas.

A leitura do livro é um tanto entediante, porém a histdria retratada €
interessante, pois retrata a realidade. Acredito que essa leitura em sala de
aula e de modo dinamico pode ser produtiva, porém de modo separado pode
ser algo desagradavel pelo seu modo lento. Se em sala de aula, em conjunto
com outros alunos, eu leria sim o livro, porém sozinha, acredito que ndo. (R.
B.)
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Figura 40: texto 1 de R. B.
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R. B. consegue sintetizar em poucas linhas a maioria dos acontecimentos relevantes da
trama, apresentando 0s personagens sempre acompanhados de uma caracteristica marcante
deles, revelando o que para ela é seu papel no enredo, ressaltando, inclusive, a proeminéncia
de Baleia sobre os filhos do vaqueiro.

Ao apontar a exclusdo da familia da sociedade, escolheu um aspecto que ndo foi
levantado por nenhum outro aluno na leitura: o deslumbramento dos meninos com as luzes da
cidade, concedendo maior originalidade e autoria a seu texto.

O acentuado uso de adjetivos e advérbios revelam a constante preocupacdo da aluna
em opinar, em vez de apenas relatar os fatos que observou: “triste realidade”, “prender
Fabiano injustamente”, que culmina na sua opinido final sobre o livro, que aponta aspectos
positivos e negativos da leitura, assim como a maneira como se deve ler o livro para que seja
melhor aproveitada.

N&o faltou a leitura estabelecida pela aluna suas impressdes explicitas, como a de que
o livro fala mais do que apenas de uma familia, colocando a de Fabiano apenas como uma
representante do que ocorria com tantas outras, e impressdes suscitadas através de
informac@es implicitas como a de que Fabiano abaixava a cabeca para as autoridades, mas
detinha sobre sua familia a posi¢do proeminente, ao afirmar que o vaqueiro era “submisso
com qualquer um que demonstre mais poder que ele”. A ndo submissao apenas aos elementos
de sua familia se explicitou, inclusive no texto de muitos outros alunos atraves da grande
ocorréncia das expressdes “chefe da familia” e “homem da casa”, a segunda eivada do
machismo que ainda esta arraigado em nossa sociedade.

A opcdo pelo uso da terceira pessoa demonstra que a aluna busca o distanciamento
necessario a melhor avaliacdo do texto. O conjunto de fatores expostos tornam a producdo da
aluna um dos exemplares menos subjetivos e mais criticos dentre os produzidos na turma.

Michele Petit afirma que

se a leitura desperta o espirito critico, que é a chave de uma cidadania ativa,
é porque permite um distanciamento, uma descontextualizacdo; mas também
porque abre um espaco para o devaneio, no qual outras possibilidades s&o
cogitadas. (Petit: 2008, p. 27)
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9 AVALIACAO DE PRODUCAO ESCRITA DA REDE MUNICIPAL DO RIO DE
JANEIRO

A parte final da sequéncia didatica empregada nesta pesquisa compreende a avaliacdo
bimestral citada nos objetivos. A finalidade estabelecida pela Secretaria Municipal de
Educacgdo do municipio do Rio de Janeiro para a redacéo é fazer com que os alunos leiam ao
menos um livro ao longo do bimestre e, consequentemente, consigam escrever seus textos,
com base nele, em um género textual previamente escolhido, sobre o qual sdo informados
com alguma antecedéncia. Geralmente esse género é bastante explorado em diversos textos do
caderno pedagdgico que é distribuido aos alunos no bimestre em que ocorrera a avaliagdo ou
em anteriores a ele. Ou seja: se 0 aluno terd que escrever ao final do bimestre uma crénica, o
caderno de apoio entregue no inicio do bimestre trara diversas cronicas para serem analisadas.

O género escolhido para ser usado nesta pesquisa, artigo de opinido, coincidiu com o
proposto pela Secretaria de Educagdo, facilitando nosso trabalho. Caso isso ndo ocorresse, eu
0 substituiria.

O tema, por ser muito amplo, veio ao encontro da proposta escolhida para a pesquisa:
o0 programa Bolsa Familia. Relacionar o tema ao livro lido era uma das tarefas dos alunos e
quase todos conseguiram realiza-la de alguma forma, pois apenas dois alunos da turma nao
citaram o livro Vidas Secas ou a familia de retirantes em seus textos.

A folha de producdo de texto distribuida aos alunos trazia o seguinte enunciado:
“Tema: Escolha uma situag¢do polémica de um dos livros que vocé leu e, a partir dela, escreva
um texto de opinido. Elabore sua tese e defenda-a com argumentos consistentes. Organize seu

texto em introducéo, desenvolvimento e concluséo.”

TEMA: Escolha uma situacdo polémica de um dos livros que vocé leu e, a partir dela,
escreva um texto de opinido. Elabore sua tese e defenda-a com argumentos

consistentes. Organize seu texto em introdugao, desenvolvimento e conclusao.

ATENCAO: Vocé pode utilizar uma folha de cademo ou de papel oficio para rascunho

Figura 41: tema da producdo textual do 9° ano no 4° bimestre de 2017
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9.1 Revisdo do género textual artigo de opinido

A fim de que os alunos pudessem superar algumas dificuldades que o género textual
ocasionaria a producdo do texto, preparei uma aula de dois tempos para revisao, pois o artigo
de opinido ja havia sido estudado no primeiro bimestre e foi reexaminado no quarto. Essa aula
extra aumentou em mais um dia o tempo previsto inicialmente para a aplicacdo de toda a
sequéncia didatica.

Na aula, focalizei a estrutura do género mencionado no enunciado, e os alunos foram
incentivados a escolher previamente a tese que iriam defender relacionada ao programa Bolsa
Familia. Houve a leitura de algumas delas em sala e a repeticdo de algumas teses em textos de
diferentes alunos indica que eles optaram por defender a ideia explicitada por outro colega.

Essa apropriacdo da tese alheia ndo € vista neste trabalho como um problema, pois a
tendéncia a surgirem teses parecidas para um unico tema proposto ja era esperada. Contudo, a
escolha de argumentos proprios e o estilo que cada aluno adotou em seu texto conferiram a
producdo escrita a autoria necessaria para que ela fosse objeto de analise nesta pesquisa.

Para a revisdo das partes de um texto dissertativo-argumentativo, utilizei o texto e a
explicacdo presentes no supracitado caderno de apoio fornecido pela prefeitura, cuja
reproducéo segue abaixo:
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Estrutura basica da argumentagdo em geral

Introdugdo Apresenta a ideia central.

Desenvolvimento £ a linha argumentativa, quando se apresentam e se desenvolvem os argumentos.
Sao apresentadas as ideias secundarias,

Conclusao Retoma a ideia central e, tendo em vista a argumentagdo anterior, a conclui,
reafirmando o que foi dito, propondo, criticando, abrindo uma nova questdo

sobre 0 tema etc.

N

TESE ¢é a ideia que defendemos, pois a argumentagdo implica posicionamento, defesa do ponto de vista, 0 que pode
implicar, evidentemente, em divergéncia de opinido. Os argumentos de um texto sio facilmente localizaveis.

|dentificada a tese, faz-se a pergunta por qué? (Ex. o texto afirma isso (tese) por vrios motivos (argumentos).

Os argumentos utilizados para fundamentar a tese podem ser de diferentes tipos: exemplos, comparagoes, dados
histéricos, dados estatisticos, pesquisas, causas socioecondmicas ou culturais, depoimentos - enfim, tudo o que possa
demonstrar que o ponto de vista defendido pelo autor tem consisténcia.

J/

Figura 42: fragmento do caderno de apoio do municipio do Rio de Janeiro

Além de tese, argumentos, introducdo, desenvolvimento e conclusdo, fizemos um
pequeno exercicio com o texto “Midia e o culto a beleza do corpo”, retirado também do
caderno de apoio do municipio do Rio de Janeiro, para os alunos encontrarem as estratégias
argumentativas empregadas em suas diferentes nas partes selecionadas, cuja reproducdo

digitada segue abaixo:
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Voo agora vai ler um outro texto de base argumentariva: um arugo ae opiniao.
Texto 8

Midia e o culto & beleza do corpo

Ha nas sociedades contempordneas uma intensificagdo do culto ao corpo, onde os individuos experimentam uma crescente preocupagdo com
imagem e a estética.

Entendida como consumo cultural, a pratica do culto ao corpo coloca-se hoje como preocupagdo geral, que perpassa todas as classes sociais e
faixas etdrias, apoiada num discurso que ora langa mao da questo estética, ora da preocupagdo coma saude.

Segundo Pierre Bourdieu, socidlogo francés, a linguagem corporal & marcadora pela distingio social, que coloca o consumo alimentar, cultural e
forma de apresentacio - como o vesturio, higiene, cuidados com a beleza etc. = como os mais importantes modos de se distinguir dos demais
individuos.

Nas sociedades modernas ha uma crescente preocupagdo com o corpo, com a dieta alimentar e o consumo excessivo de cosmeticos,
impulsionados basicamente pelo processo de massificagdo das midias a partir dos anos 1980, onde o corpo ganha mais espaco, principalmente nos meios
midiaticos. Nio por acaso que foi nesse periodo que surgiram as duas maiores revistas brasileiras voltadas para o tema: “Boa Forma“ (1984) e “Corpo a
Corpo” (1987).

Contudo, foi o cinema de Hollywood que ajudo a criar novos padres de aparéncia e beleza, difundindo novos valores da cultura de consumo e
projetando imagens de estilos de vida glamorosos para o mundo inteiro.

Da mesma forma, podemos pensar em relago & televisao, que veicula imagens de corpos perfeitos atraves dos mais variados formatos de
programas, pegas publicitdrias, novelas, filmes etc. lsso nos leva a pensar que a imagem da "eterna” juventude, associada a0 corpo perfeito e ideal,
atravessa todas as faixas etrias e classes sociais, compondo de maneiras diferentes diversos estilos de vida. Nesse sentido, as fabricas de imagens, como o
cinema, televisdo, publicidade, revistas etc,, tém contribuido para isso.

Os programas de televis3o, revistas ¢ jornais tém dedicado espagos em suas programagoes cada vez maores para apresentar novidades em setores
de cosméticos, de alimentacao e vestudrio. Propagandas veiculadas nessas midias estio o tempo todo tentando vender o que ndo esta disponivel nas
prateleiras: sucesso e felicidade.

0 consumismo desenfreado gerado pela midia em geral foca principalmente adolescentes como alvos principais para as vendas, desenvolvendo
modelos de roupas estereotipados, a indstria de cosmeéticos langando a cada dia novos cremes e géis redutores para eliminar as “formas indesejdvels” do
corpo e a induistria farmacéutica faturando alto com medicamentos que inibem o apetite.

Preocupados com a busca desenfreada da “beleza perfeita” e pela vaidade excessiva, sob influéncia dos mais variados meios de comunicagdo, a
Sociedade Brasileira de Cirurgia Plstica apresenta uma estimativa de que cerca de 130 mil criancas e adolescentes submeteram-se no ano de 2009 a
operagoes plasticas.

Evidentemente que a existéncia de cuidados com o corpo ndo é exclusividade das sociedades contemporaneas e que devemos ter uma especil
atencio para uma boa sadide. No entanto, os cuidados com o corpo ndo devem ser de forma tao intensa e ditatorial como se tem apresentado nas
(ltimas décadas, Devemos sempre respeitar os limites do nosso corpo e ns mesmos.

Orson Camargo - Colaborador Brasil Escola Graduado em Sociologia e Politica pela Escola de Sociologia e Politica de Sio Paulo - FESPSP, Mestre em Sociologia pela Universidade

Estadual de Campinas - UNICAMP htcp//www brasilescola.comjsociologia/a-influencia-midia-sobre-os-padtoes-beleza him

Figura 43: fragmento do caderno de apoio do municipio do Rio de Janeiro

Basicamente o exercicio se compunha da leitura de cada paragrafo e neles os alunos
apontavam a presenca de exemplos, argumento de autoridade e dados estatisticos.
Obviamente, a esse exercicio precedeu também uma breve revisdo de cada uma dessas
estratégias.

O exercicio citado no paragrafo anterior tinha como objetivo oferecer aos alunos um

caminho para introduzir o livro Vidas Secas nos seus respectivos textos e, por se tratar da
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estratégia argumentativa que eles melhor dominam, usando-a com proficiéncia na oralidade, o
exemplo foi a que quase todos os alunos usaram para fazer surgir o livro e seus personagens
como forma de sustentar algum de seus argumentos.

Por ultimo, ja no dia da avaliagdo, os alunos receberam um texto de apoio extraido do
site do banco Caixa Econémica Federal, responsavel por pagar o beneficio que é tema da
redacdo para complementar os conhecimentos que adquiriram individualmente através de

pesquisa recomendada por mim. O texto traz apenas 0s aspectos basico do programa:
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O que ¢ o Bolsa Familia

E um programa de transferéncia direta de renda, direcionado as familias em situagdo de
pobreza e de extrema pobreza em todo o Pais, de modo que consigam superar a situagio
de vulnerabilidade e pobreza.

O programa busca garantir a essas familias o direito a alimentagdo e 0 acesso 4 educagdo
e a saude.

Em todo o Brasil, mais de 13,9 milhdes de familias sdo atendidas pelo Bolsa Familia.

Conhega o programa, os direitos e deveres das familias participantes e conte com a Caixa
no recebimento do beneficio ou para tirar dividas.

Quais os objetivos do programa

« Combater a fome e promover a seguranga alimentar e nutricional;
Combater a pobreza e outras formas de privacdo das familias;
Promover o acesso a rede de servigos publicos, em especial, saude, educacdo, seguranca
alimentar e assisténcia social.

Quem pode participar do programa

A populagdio alvo do programa ¢ constituida por familias em situa¢do de pobreza ou
extrema pobreza.

As familias extremamente pobres s@o aquelas que tém renda mensal de até R$ 85,00 por
pessoa. As familias pobres sdo aquelas que tém renda mensal entre R$ 85,01 ¢ R$ 170,00
por pessoa. As familias pobres participam do programa, desde que tenham em sua
composi¢do gestantes e criangas ou adolescentes entre 0 e 17 anos.

Para se candidatar ao programa, ¢ necessario que a familia esteja inscrita no Cadastro
Unico para Programas Sociais do Governo Federal, com seus dados atualizados ha menos
de 2 anos.

Caso atenda aos requisitos de renda e ndo esteja inscrito, procure o responsavel
pelo Programa Bolsa Familia na prefeitura de sua cidade para se inscrever no Cadastro
Unico.

E mantenha seus dados sempre atualizados, informando a prefeitura qualquer mudanga,
como de enderego e telefone de contato e modificagdes na constituigdo de sua familia,
como nascimento, morte, casamento, separagao, adogdo, etc.

O cadastramento ¢ um pré-requisito, mas ndo implica na entrada imediata das familias no
programa, nem no recebimento do beneficio. Mensalmente, o MDS — Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome seleciona, de forma automatizada, as familias
que serdo incluidas para receber o beneficio.

http://www.caixa.gov.br/programas-sociais/bolsa-familia/Paginas/default.aspx

Figura 44: texto de apoio com base nas informagdes do site da Caixa Econdmica Federal
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A andlise dos textos desta etapa da sequéncia didatica seguira 0 modelo da atividade
anterior. Primeiro pretendo apresentar alguns pontos de maior relevancia que surgiram nas
producdes dos alunos. Posteriormente, procederei a analise de dois textos transcritos
integralmente: um de um aluno que apresentou fraco desempenho ao longo do ano e outro de
uma aluna que se destacou por ser muito participativa nas atividades da aula e ter bom
desempenho nas avaliagGes.

Quanto a digitacdo dos fragmentos dos textos dos alunos, as regras ja estabelecidas no

capitulo anterior foram mantidas.

9.2 Analise da segunda producao textual

A maioria dos textos produzidos pelos alunos sdo introduzidos por uma explicacdo do
que é o programa Bolsa Familia, utilizando diversas informacbes do texto de apoio que
receberam. Essas introdugdes séo quase sempre encerradas pela tese escolhida pelos alunos e,
a mais defendida nos textos apreciados pode ser resumida pela frase: o Bolsa Familia é um
bom programa, mas que necessita de reparos. A introducdo do texto de R. S. ilustra bem as

afirmac0es anteriores:

O programa Bolsa Familia ¢ um bom beneficio, pois tem o intuito de
complementar a renda de diversas familias em situacdo de pobreza e
vulnerabilidade, mas ainda s&o necesséarias algumas modificacGes para obter
um programa mais elaborado. (R. S.)
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Figura 45: fragmento do texto 2 da aluna R. S.

A maioria dos textos tem em seu corpo dois argumentos usados para defender a tese
supracitada. Os alunos justificam a necessidade de ajustes no programa assistencial,

argumentando que:
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- € necessario amplid-lo: “Porque ndo sdo todas as pessoas que participam, que tem o total

atendimento” G. M.;

n A n = . ~ 1A

Figura 46: fragmento do texto 2 da aluna G. M.

- além de amplia-lo para que todas as pessoas com baixa renda sejam beneficiadas, houve

qguem defendesse que deva existir fiscalizagdo para seu uso adequado:

O Bolsa Familia € um direito que todos de baixa renda deveriam
ter, pessoas com salarios minimos e sem trabalhos devem receber esse
recurso de forma digna e justa, em alguns casos ndo € utilizado para
alimentacdo, saude e educacdo e sim para “gastar a toa”. [...]

Portanto, o programa Bolsa Familia precisa fazer reparos para
ver quem realmente estd usando esse programa de forma adequada e
ajudar algumas familias que ndo tem esse programa para ajudar na
renda familiar. (M. M.)
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Figura 47: fragmento do texto 2 da aluna M. M.
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- aumento do valor pago, para de fato fazer diferenca na vida das pessoas, ainda que o valor
atual ja contribua um pouco:

A renda mensal é muito baixa para as familias com extrema
pobreza e pobres, com o nimero grande de pessoas na familia.

Apesar do programa ajudar muito pouco, acaba contribuindo um
tanto para que a familia ndo passe fome e as criangas da familia
tenham educagéo. (S. A.)

Figura 48: fragmento do texto 2 da aluna S. A.

- monitoramento nas mudancas na situacdo da familia que deveriam provocar a
descontinuidade do atendimento pelo programa, como afirma a aluna R. B.: “[...] h4 uma
deficiéncia no monitoramento das reais situacdes de beneficiarios do bolsa familia, como por

exemplo, uma repentina mudanga na renda que pde a familia em situagado estavel.”
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Figura 49: fragmento do texto 2 da aluna R. B.

A segunda tese que mais apresentou defensores esta relacionada a continuidade do

programa como ele esta. Esse foi o caminho escolhido por J. C.: “O Bolsa Familia deveria
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continuar da mesma forma, pois muitas familias ndo conseguem se sustentar sozinhos e

precisam de ajuda de alimento e dinheiro.”
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Figura 50: fragmento do texto 2 do aluno J. C.

Utilizando variedades da lingua mais ou menos formais, em conformidade com o
dominio que cada um tem delas, o que se percebe é que os argumentos utilizados estariam a
meio caminho entre a leitura subjetiva dos fatos analisados pelos alunos para escolher seu
posicionamento e uma analise mais reflexiva de tudo que envolve o programa sobre o qual
escreveram.

Argumentos como o de J. C. ndo levam em consideracdo os problemas bastante
difundidos relacionados ao referido programa social, mas demonstram sua preocupacao com a
continuidade dele, pois sua interrupcdo prejudicaria muitas familias.

Com relacdo aos motivos elencados na defesa de ajustes no Bolsa Familia, percebe-se
que estdo quase sempre relacionados aos fatos observados pelos alunos desde a primeira
discussao que tivemos e que foi uma das raz6es que motivaram minha pesquisa. Os discentes
que eram muito avessos ao beneficio trocaram a reprovacdo total ao programa pela ideia de
que o mesmo é valido, mas precisa de ajustes. Dessa forma, encontraram uma solucdo para
abandonar suas visdes amplamente desfavoraveis a ele, sem, contudo, fechar os olhos para o
gue veem nos arredores de sua vizinhanca: o mau uso da verba recebida ou o total
desmerecimento da participagdo no programa.

Essa solucdo evidencia o processo reflexivo por que o aluno veio passando desde a
primeira discussdo. Indica também a capacidade que adquiriu de selecionar as informacoes
gue servem melhor aos seus propdsitos comunicativos. E, o que é mais importante, sentindo-
se capaz de externar suas opinides através do texto escrito, apropriou-se do seu lugar de
direito no processo de aprendizagem pelo qual estd passando: o de sujeito desse processo,
tornando-se um autor cuja capacidade de se expressar sofreu um incremento consideravel

devido a nova realidade que a literatura o fez confrontar com aquela que o cerca.
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E é desse confronto que surgiu a necessidade de se trazer Fabiano e os sertanejos que
sofrem privacOes causadas pela seca, pelo desemprego e pelo abandono para seus textos. A
obrigatoriedade que a avaliacdo impde de se usar um livro na producéo textual tornou-se um
desejo de citar os sertanejos, pois até os alunos que ndo liam livros para esse tipo de avaliacao
conseguiram criar a ligagdo entre o tema e o livro, refletindo sobre ambos, com base no
sofrimento da familia retratada no livro, alterando, no caso da grande maioria dos alunos, seu
ponto de vista sobre programas assistenciais.

Com isso, 0 segundo argumento usado por quase todos os alunos liga a necessidade do

Programa Bolsa Familia a pessoas como as retratadas no livro Vidas Secas.
9.3 Fabiano e o Bolsa Familia

Conforme explicitado no paragrafo anterior, a familia de retirantes do livro Vidas
Secas foi usada como exemplo tanto para as teses que defendem a continuidade sem
alteracdes do projeto social como para aqueles que defendem ajustes. Contudo, a maneira
como ela foi usada sofreu alteraces de acordo com a capacidade de refletir de cada aluno:

- A familia de sertanejos aparece como vitima de fraudes no programa:

O programa Bolsa Familia é bom, mas precisa de reparos, porque
pessoas ficam fazendo filhos de propdsito para cada vez mais ficar
recebendo dinheiro sem trabalhar.

No livro “Vidas Secas” a familia do Fabiano ¢ meio que roubada. Sei
que na época ndo tinha psicologo, mas hoje em dia o estado podia ajudar
além do Bolsa Familia com psicologo para ajudar as pessoas através do
programa [...]. (B. W.)
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Figura 51: fragmento do texto 2 do aluno B. W.
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O aluno B. W. manteve seu pensamento preconceituoso com relacdo a atitudes de
mulheres que engravidariam apenas com a intencdo de receber maiores beneficios. O aluno
demonstra desconhecer o fato de que ha limitacbes quanto ao namero de filhos a que se
agrega valores no recebimento do Bolsa Familia e os valores necessarios para se criar um
filho atualmente. Seu texto, com isso, ndo ultrapassou os limites da subjetividade, aléem de
estar repleto de lacunas e s6 com um grande exercicio reflexivo do leitor pode-se ligar o
primeiro ao segundo paragrafo, pois ha ambiguidade quanto ao que o aluno quis defender,
quando afirmou que a familia de Fabiano é roubada.

A ambiguidade existe porque o texto ndo esclarecera se ele quis dizer que a familia de
retirantes é roubada na historia do livro (como no caso das contas do patrdo) ou se é roubada
por ndo receber Bolsa Familia, enquanto mulheres engravidam para receber valores maiores.

De positivo é possivel ressaltar que o aluno tentou criar uma ponte entre o livro e seu
texto, ainda que apresente a figura de um psicologo que ndo apareceu no livro e em nenhuma
discussdo sobre o Bolsa Familia, evidenciando mais uma vez que o ponto de partida adotado
por ele ao escrever foi 0 mundo que o cerca, podendo o aluno estar tendo dificuldade para se
consultar com um profissional dessa especialidade.

A visdo deturpada que B. W. tem do programa Bolsa Familia se manteve em seu texto,
mas, ao conhecer uma realidade que ultrapassa os limites de seu ainda insuficiente
conhecimento de mundo, ele pode selecionar em que lado colocaria a familia protagonista da
historia: o grupo dos que tentam auferir algum tipo de vantagem através de engodos ou 0
daqueles que acabam prejudicados por causa das atitudes do primeiro grupo, a escolha é fruto
de um incipiente reflexdo que pode ser aprofundada com mais exercicios de leitura e
producdo textual semelhantes ao que participou.

As amarras da subjetividade sdo afrouxadas em outros textos, sem, contudo, haver um
rompimento total da argumentacdo dos alunos com o que veem localmente. Alguns textos,
por exemplo, utilizam o livro analisado em sala para justificar que a distribuicdo da renda
deva seguir critérios regionais, para que pessoas que realmente necessitam sejam atendidas.

Como afirmou T. V. em seu texto:

O governo deveria avaliar melhor a forma como a renda é distribuida
para cada regido do pais. Assim, ndo haveria familias como a de Fabiano do
livro “Vidas Secas”, que habitam no Nordeste e lutam diariamente para
sobreviver sem ajuda do governo. (T.V.)
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Figura 52: fragmento do texto 2 da aluna T. V.

Pude observar um verdadeiro salto de qualidade na analise da aluna T. V. em relacao
ao texto anterior a medida que ela s6 usa o conhecimento que tem sobre a abrangéncia do
programa Bolsa Familia na regido em que vive para contrapor a outras regides, como o
nordeste retratado no livro, levando-a ao julgamento de que a distribuicdo da renda deve ser
revista.

Avaliagdes como a da aluna T. V. ocorreram em maior nimero, se comparadas com as
avaliacdes cujo desconhecimento do programa social foi notado, como no texto do aluno B.
W. Ha textos ainda que defendem a criacdo de programas mais adequados as vitimas da seca
no Brasil:

Sou totalmente contraria familias que vivem em areas de secas
receberem dinheiro desse beneficio. Pois acredito que algumas necessidades
ndo podem ser atendidas, pois vai contra a ética do programa. Entdo deveria
existir um programa especifico para tratar dessas familias. (R. S.)
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Figura 53: fragmento do texto 2 da aluna R. S.

Ou que defendem que se deva dar prioridade a familias como a dos retirantes de Vidas Secas:
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O bolsa familia deveria ajudar as pessoas que realmente querem sair da
pobreza e ndo querem mais passar fome.

Por exemplo familias como a de Fabiano do livro “Vidas Secas”
deveriam ser beneficiadas pelo fato de ndo terem moradia e nem o que
comer. Essas familias deveriam ser priorizadas, mas néo sao. (E.)
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Figura 54: fragmento do texto 2 da aluna E.

No seu segundo texto, a aluna R. B. defende argumentos semelhantes ao de varios
outros textos, mas novamente o distanciamento que a aluna busca adotar, aliado a escolha
vocabular mais adequada aos propd@sitos comunicativos tornam o texto da mesma mais fluido

e completo que o da maioria dos seus colegas:

N&do é novidade que em alguns casos o dinheiro voltado para saude e
educacéo que é recebido, ganha um novo destino voltado para o luxo e lazer
desnecessarios. Dinheiro este que poderia ser utilizado em casos mais
necessarios, em familias mais carentes.

Em contrapartida, para familias em reais situacdes de desamparo, que
tem o bolsa familia como um tipo de “bote salva-vidas”, como as que
representam a familia de Fabiano (personagem do livro “Vidas Secas”), a
ajuda se torna algo de vital importancia para alimentacéo e saude. (R. B.)
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Figura 55: fragmento do texto 2 da aluna R. B.

9.4 Analise da redacdo completa Il

O Bolsa Familia

O Bolsa familia é um programa de transferéncia de renda, apenas pra
pessoas pobres e extremamente pobres, busca garantir a essas familias o
direito a alimentacgdo e 0 acesso a educacao e salde. O programa é bom, mas
precisa de reparos.

O programa é bom, pois ajuda as familias que recebem e precisam,
ndo tem dinheiro, etc. Porém ha muitas familias que recebem mesmo sem
precisar de um auxilio. Deveria ser analisado quem esta recebendo, saber
qual € a sua situagdo real, outro reparo que devia ser feito é dar mais renda
mensal pra familias extremamente pobres, porque hoje em dia as pessoas de
classe média tém dificuldades de se manter por causa do desemprego e
corrupcéo, imagine as pessoas pobres receber t&o pouco por més.

Familias como a de Fabiano do livro “Vidas Secas” existem até hoje,
talvez a parte da seca extrema ndo seja algo tdo constante como antigamente
no sertdo, mas a pobreza que priva tanto o lazer quanto coisas essenciais
como saude, educagdo e alimentacdo. Assim como na ficcdo o governo
explora muito as pessoas, com a Unica exce¢do de que eles ndo pagavam
impostos por tudo, mas tirando isso, assim como no livro, eles ndo auxiliam
direito como deveria. Acredito que o Bolsa Familia deveria ser util na
pobreza, mas nem tanto na seca.

Logo o Bolsa Familia deveria ser modificado certas coisas, para ser
um maravilhoso programa que ajuda a todas as familias que necessitam. (N.
0.
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Figura 56: texto 2 da aluna N. O.
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A aluna N. O., assim como diversos colegas de classe, selecionou algumas
informacbes do texto de apoio para compor sua introducdo e relacionou-as ao seu
conhecimento empirico para adotar a tese de que o programa € bom, mas precisa de reparos.

Tal opcéo estilistica estd em consonancia com o que diz Petit (2008):

é a partir de fragmentos, apanhados aqui e ali, que fabricamos o sentido. O
sentido ndo é, ou ndo é mais, em nossa época de fim das ideologias, um
sistema total que dira a Gltima palavra, a razdo de ser de nossa presenca na
terra. (Petit: 2008, p. 43)

Em sua linha argumentativa, a aluna informa em que aspecto acredita falhar o
programa, propondo medidas para corrigi-lo, como: avaliar a situacdo real da familia
beneficiaria para constatar se ha a necessidade de fato do auxilio e aumento do valor pago a
familias em situacdo de extrema pobreza.

O salto qualitativo na producdo textual em analise ocorre na justificativa para o
aumento do valor a ser pago defendido pela aluna, pois nela N. O. reflete sobre a situacdo
atual do pais relacionando seu argumento a corrup¢ao e ao crescente desemprego que afeta a
classe média, usada para intensificar o problema das classes menos favorecidas, mostrando

que a composicao que fez é fruto de uma leitura que é resultado

de diferentes competéncias e habilidades (decodificacdo, selecéo,
antecipacdo, inferéncia, verificagdo, confirmacdo de hipéteses etc). Deriva
também de diferentes praticas de leitura: ler para informar, ler para copiar
um trecho, ler para distrair. Ler com o outro, para o0 outro, em voz alta ou
silenciosamente, em diferentes lugares e momentos. (Girotto: 2011, p. 6)

As referidas competéncias e habilidades que Girotto afirma serem fundamentais para
que se efetive a leitura e a interpretacdo de um texto foram amplamente exercitadas nos
debates coletivos na oralidade e na produgdo do primeiro texto, permitindo sua expansédo na
segunda producao textual.

H4&, contudo, uma lacuna no segundo argumento da aluna, pois, ao relacionar a seca a
utilizacdo do programa, afirma que ndo considera que ele seria Gtil nesse momento trégico, tal
qual é na pobreza. Pouco antes, ela havia asseverado que a pobreza ainda assola familias
como a de Fabiano, privando-as de alimento e lazer. Ha uma flagrante incoeréncia que sé
pode ser eliminada se o avaliador entender que na verdade a aluna considera o problema das

familias que vivem na area de seca mais Sérios que a pobreza encontrada em outros lugares.
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Cabe ao professor tentar compreender os sentidos buscados pelos alunos para melhor
orientd-los na reescritura de seus textos. No caso em analise, a incoeréncia é mais fruto da
dificuldade no uso da lingua escrita que nas ideias defendidas pela aluna.

A conclusdo segue a tradicdo do modelo ensinado na escola, trazendo apenas a

reafirmacéo da tese defendida ao longo do texto.

9. 5 Anélise da redacao completa I11

O Programa Bolsa Familia

O Bolsa Familia é um programa utilizado para ajudar pessoas pobres e
extremamente pobres.

O Bolsa Familia ajuda muitas pessoas porque muita gente tem s
salario minimo. Muitas pessoas sofrem com isso, existem familias como
uma situacdo muito miseravel, como a do Fabiano que passava fome e nao
tinha situacdo de vida boa, mas eles ndo existem né, é so historia, porém essa
historia conta como algumas familias vivem hoje em dia.

Existem pessoas hoje em dia que recebem bolsa familia mas se acham
superiores aos demais que recebem e julgam elas por isso. Na minha opinido
as pessoas que tem necessidade de pedir ajuda, ndo se esconde possa ajudar
sem vergonha, o programa Bolsa Familia é muito organizado. (D. A.)
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Figura 57: texto 2 do aluno D. A.

O texto do aluno apresenta uma série de problemas relacionados a paragrafacéo,
pontuacdo, ortografia, concordancia e outros, mas o que traz maior prejuizo a compreensao é
a auséncia de conexdo entre varias frases e paragrafos, além da falta de organizacdo das
ideias. Ainda assim € possivel identificar varias informacGes que compdem a linha
argumentativa do aluno, mostrando que o que escreveu é fruto de alguma reflexdo.

Sua tese, favoravel ao programa, pode ser inferida através das primeiras linhas do
segundo paragrafo e da Gltima frase que ele escreveu.

Como rudimento de argumentos, pode-se destacar a alusdo as familias que necessitam
do programa e, nesse ponto, ele cita indiretamente o livro Vidas Secas através do personagem
Fabiano. Pode-se também observar que ficou marcado no aluno o dia em que deixei claro para
a turma que o livro trazia uma histéria ficticia. Para contornar esse fato, a seu modo, ele
relacionou a dificuldade da familia do vaqueiro a familias atuais.

Essa relacdo foi a razdo de eu ter escolhido o texto de D. A. para analisar integralmente,
pois ela encerra, juntamente com o confuso Ultimo paragrafo, o que ha de mais subjetivo na
leitura empreendida pelo aluno, ja que ele é oriundo da comunidade Antares, a mais pobre e

perigosa da regido e é um provavel beneficiario do programa Bolsa Familia.
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A subjetividade a que me referi fica mais clara, quando se sabe que ha alunos que
costumam zombar de outros que pertencem a familias que recebem o beneficio. A mégoa de
D. A. se evidencia no trecho em que ele diz existir inclusive pessoas que recebem bolsa
familia, mas se acham superiores a outras que também recebem, defendendo ainda que
aqueles gue sentem necessidade de pedir ajuda ndo devem se esconder, nem sentir vergonha.

As lacunas que permeiam todo o texto do aluno aumentaram no Gltimo paragrafo que
trata de um assunto que toca seu intimo e o atinge diretamente. E considero um proveitoso
fruto da leitura de Vidas Secas e dos debates decorrentes dela o fato de esse aluno ter escrito
seu texto e exposto um pouco de si mesmo, pois ele deixou de produzir os textos de dois
bimestres ao longo do ano, provavelmente por achar que ndo teve seu discurso acolhido no
primeiro bimestre, devido a nota baixa que atribui a seu texto.

Perceber a participacdo dos colegas, alguns com dificuldades semelhantes as dele,
levou-0 ndo sé a se expor através de sua deficitaria escrita, mas a permitir que seu texto fosse
objeto de estudo, ainda que soubesse que ndo o tinha redigido como se espera de um aluno
que chegou ao nono ano.

A producdo do aluno D. A. evidencia que as reflexdes coletivas contribuiram para o
enriquecimento do leitor iniciante da mesma forma que contribuiram para o leitor mais
esclarecido, pois aquele, ao se deparar com uma histdria desconhecida, sentia-se inseguro para
decodifica-la, e mais ainda quando precisava produzir um texto sobre ela.

Conclui que um ambiente acolhedor possibilitou aos alunos o conforto para mostrar

suas ideias e davidas, transformando suas experiéncias em um

prazer formado pelo reconhecer, reconhecer-se e pertencer a algo a que
todos nds somos sensiveis. Mas, para falar sobre os livros, precisamos de
palavras, conceitos que nos permitam ir além do “é divertido” ou “eu nao
gostei” e pensar o que causou esse efeito, de modo que se possa comecar a
analisar a linguagem para ndo ser dominado pelo discurso externo. Esse
espago, pois, pede a entrada e extensdo escolar de atividades de discusséo.
Isso permite a passagem da recepcdo individual a recepcdo no seio de uma
comunidade que interpreta e valoriza. (Colomer: 2008, p. 20)
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10 CONSIDERACOES FINAIS

O discurso dominante de que alunos de ensino fundamental das escolas publicas nao
possuem aptiddo para a leitura de grandes obras da literatura sé interessa a quem é contrario
ao desenvolvimento da capacidade reflexiva e do senso critico desses alunos, pois, sendo
futuros eleitores, a compreensdo da realidade que os cerca pode ser fatal a manutengdo do
status quo, que beneficia pequena parcela da populacdo, em detrimento da garantia de direitos
basicos das grandes massas.

Nesse sentido, criar oportunidades para que a leitura de obras como Vidas Secas se
concretize ainda no ensino fundamental, gerar espagos para discussGes sobre o contetdo da
obra, permitindo que os alunos enxerguem além das linhas do texto e possibilitar que os
sujeitos do processo educacional sintam-se encorajados a expor suas opinides através de
discursos orais e escritos ¢ uma tarefa que professores de Lingua Portuguesa ndo podem
ignorar.

E mister ressaltar que ndo se trata de criar, j& nessa fase da vida escolar, leitores
capazes de empreender sem dificuldade a absorcdo de qualquer livro entendido como
candnico, mas sim mostrar-lhes que é possivel dar sentido as palavras do texto lido, mesmo
que ndo seja igual para todos, pois, como se pode notar nos textos analisados, ha grandes
diferencas na recepcao do livro, ressaltando que todas as leituras devem ser acolhidas para
gue ndo haja o tolhimento do direito do aluno de se posicionar e futuro abandono das praticas
reflexivas mais complexas. E € dever do professor buscar caminhos para amplia-las para que
se efetive a aprendizagem.

Com relacdo as estratégias que adotei para permitir tanto a multiplicidade de opinides,
guanto o ambiente acolhedor para o discurso dos alunos que guardavam para si suas analises,
temendo emendas que exponham a fragilidade dos seus pensamentos, escolhi 0s pequenos
debates que ocorreram apds o surgimento de cada tema interessante do livro, pois esses alunos
sentem-se mais confiantes usando a fala, pois dominam melhor a oralidade que as regras de
escrita, e € mais facil para eles exporem suas ideia quando encontram amparo nas palavras de
outros colegas. Geralmente, esse aluno é aquele que, ao entregar uma avalia¢do, coloca-a
entre as outras que ja estdo na mesa do professor para escondé-la. E fazem o mesmo no
debate. Esperam uma opinido que seja proxima a sua, verificam se houve o acolhimento dela

e, em caso afirmativo, langam-na ainda temendo o crivo dos colegas e do professor.
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E, ainda que tenham sido mais ricos os debates orais que as producdes escritas, muito
em funcdo das dificuldades que os alunos ainda encontram na hora de fazer essa transicéo de
uma modalidade para a outra, ficou evidente que o processo reflexivo se operou nas
producdes dos textos tambeém, pois os alunos, apds serem expostos a diversas opinides sobre
os variados temas tratados, escolheram quais seriam mais Uteis aos argumentos que
defenderiam. Esse processo acabou tendo reflexos positivos no segundo texto, quando
também precisaram selecionar informacdes sobre o programa Bolsa Familia para compor
partes do seu texto.

Houve alunos que se mantiveram fiéis a0os mesmos argumentos que apresentaram nos
debates, principalmente os de cunho mais subjetivo, atrelados a sua situagdo socioecondémica
ou afetiva, e outros em que o distanciamento adotado pelo aluno permitiu que usasse em sua
avaliacdo o contexto social atual e o da obra.

Ao definir o caminho a ser adotado para expor as analises que fiz, tive que optar entre
duas formas de apresentar os textos produzidos pelos alunos. O primeiro seria selecionar
algumas producdes e analisa-las integralmente. Dessa forma, conseguiria eliminar o maior
problema do uso de fragmentos do texto que € a perda da unidade textual e, portanto, de parte
da expressividade do fragmento, visto que as frases selecionadas, muitas vezes compunham
um raciocinio mais amplo que ndo pode ser abordado na adocdo do modelo de fragmentos.

Contudo, a opc¢do pela fragmentacdo dos temas evitou que a cada analise de um texto
diferente fosse necessaria a repeticdo dos temas, que era recorrente, pois a producéo foi fruto
da leitura de um dnico livro e de uma analise coletiva dele através dos debates.

A aproximacdo da leitura de muitos alunos evidencia também que aos poucos a
subjetividade ia perdendo espaco para uma leitura mais objetiva e reflexiva, ou seja, a
almejada leitura literéria.

O segundo modelo traz como vantagem também poder avaliar aquilo que foi mais
significativo para a turma como um todo, pois pude reunir as analises que se aproximavam.

Para amenizar a desvantagem da escolha do segundo modelo, recorri a inclusdo na
pesquisa da avaliacdo completa de trés textos e espero que essas andlises tenham sido
suficientes como amostra dos caminhos adotados pelos alunos em suas leituras. Todos o0s
textos que tiveram fragmentos avaliados ao longo da pesquisa encontram-se reproduzidos

integralmente nos anexos.
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Deve-se ressaltar ainda que algumas aulas tomaram caminhos ndo planejados, mas que
enriqueceram as discussfes que, para a maioria dos alunos, formaram a parte mais
interessante da sequéncia didatica aplicada.

Dessa forma, considero que quase todos os objetivos propostos para o trabalho foram
alcangados, ainda que quantificar o que os alunos aprenderam com a leitura do livro ndo seja
possivel.

Avaliando os objetivos individualmente, pode-se afirmar que o primeiro, que era
efetuar a leitura de Vidas Secas em uma turma do nono ano de ensino fundamental, foi
alcancado, embora tenha ficado sob ameaca de nao acorrer apds o primeiro dia de leitura.

Possibilitar que os alunos pudessem utilizar o livro lido para sustentar seus argumentos
na producao textual da rede municipal do Rio de Janeiro, rompendo com a mé utilizacdo da
leitura efetuada no bimestre, quando ela ocorria, também foi um objetivo alcancado.

Junta-se ao que considero sucesso da pesquisa empreendida a participacdo nos debates
de alunos que sempre se sentiram silenciados pelo seu baixo rendimento nas avaliacdes,
possibilitando que aquilo que antes era visto como fracasso se tornasse possibilidade de
aprendizagem e restituisse a esses sujeitos o protagonismo do processo de aprendizagem.

Foi importante também a criacdo do espaco necessario para que as analises maduras
aflorassem ao longo da pesquisa e, embora ndo se possa mensurar o quanto a leitura do livro
influenciou no surgimento das boas reflex@es alcancadas por alguns alunos, é ébvio que elas
ndo ocorreriam sem que essa oportunidade fosse criada.

Por altimo, o objetivo secundario de tentar conciliar a leitura reflexiva e leitura por
fruicdo foi apenas parcialmente alcangado. Isso deveu-se ao fato de que alguns alunos
relataram ndo encontrar prazer na leitura do livro analisado ou porque, mesmo ressaltando a
importancia da leitura, mantiveram a separacdo acima referida, atribuindo apenas valor as
discussbes que o livro suscitou. Algumas alunas, contudo, ndo s6 gostaram do livro Vidas
Secas, como relataram em seus textos outros livros que pretendem ler, ensejando, inclusive, a
criagdo de um pequeno clube de leitura.

Embora nédo tenha sido apontado como um objetivo da pesquisa, a leitura do livro
pode ter apontado para uma pratica que configura-se como uma alternativa para afastar do

crime varios alunos que convivem com o trafico, pois

0 espaco intimo que a leitura descobre, os momentos de compartilhar que ela
ndo raro propicia, ndo irdo reparar o mundo das desigualdades ou da
violéncia — ndo sejamos ingénuos. Ela ndo nos tornard mais virtuosos nem
subitamente preocupados com os outros. Mas ela contribui, algumas vezes,
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para que criangas, adolescentes e adultos, encaminhem-se no sentido mais do
pensamento do que da violéncia. Em certas condicdes, a leitura permite abrir
um campo de possibilidades, inclusive onde parecia ndo existir nenhuma
margem de manobra. (PETIT, 2008, p. 13 e 14)

E ficarei muito satisfeito se alguns paradigmas e preconceitos tiverem sido quebrados,
principalmente os relacionados as pessoas que precisam de fato de auxilio governamental para
subsistir. Gostaria muito mesmo que a leitura servisse ao propdsito apontado pela aluna N. O.,
cujo fragmento sébrio encerrard este trabalho: “Acho que esses livros sdo importantes,
mudariam a opinido de muitas pessoas que tratam extrema pobreza como preguiga e ser
acomodado.” (N. O.)
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Figura 58: fragmento do texto 1 de N. O.
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ANEXO A — QUESTIONARIO DO PROFESSOR 1

Este questiondrio tem como objetivo a coleta de dados para a pesquisa do professor Fabio
Braga no Mestrado Profissional em Letras. N3o ha necessidade de identificagdo.

1 - Dentre as avaliagdes da SME na disciplina Lingua Portuguesa, consta uma producdo textual
que deve ter como base um livro lido ao longo do bimestre, Quantos alunos de cada turma
sua, aproximadamente, costumam ler ao menos um livro ao longo do bimestre.

(ouds odusn do  cods  Trwonwes ho{w\&LNA:»wa.'

2 - Descreva resumidamente que estratégias usa para avaliar os alunos que ndo leram o livro
solicitado ao longo do bimestre.

s Ohn o MQAM ds Toxde  WNou s
Al oo~y 8 Ne oW Cregu SN ©
WN\(XT\B tedado W © a‘[:c;ts e lr ~oe
Lomin Lods  Dime \)\.QQ.WN

3 - Vocé escolhe os livros que serdo lidos pelo aluno, sugere-os apenas ou deixa livre a escolha
dos titulos?

Voo  Looa oo onvcela  oles T

4 - Para que séries vocé leciona no municipio do Rio de Janeiro?

PAVE sty )@J’a-Js 4 S O

5 - Ha quanto tempo vocé leciona no municipio do Rio de Janeiro?

"Iﬂr&)\,of T2A ooy 3 DTl -

6 - Vocé considera a supracitada avaliagdo de produgdo textual uma forma eficiente de
incentivo a leitura? Por qué?

o 27 J’-fuu,%:h o P, M PSS QL U\
2Ty, &\T&mq G D my\&@\-h M
MJM r‘w«9 Q.N»l Q(.Aa W\)’u}:& 5L M«M
e DX oSN Ja &VJT‘«?\ d#‘nf\J\A(ma;M

7 - Os enunciados das propostas de producdo textual elaboradas pela SME sdo criativos e
possibilitam uma boa utilizagdo da leitura efetuada pelo aluno?

By xiis Guatives. CGx peiesesdes oi5e  elaes
3 oy eT T , DN ) Tte /[V‘\.QQFM OrANE

8 - Vocé costuma ler romances para seus alunos durante as aulas? Em caso afirmativo, como é
a recepcao dos alunos?

Moo

Muito obrigado por colaborar com minha pesquisa.



ANEXO B — QUESTIONARIO DO PROFESSOR 2

Este questiondrio ter'.n'como objetivo a coleta de dados para a pesquisa do professor Fabio
Braga no Mestrado Profissional em Letras. Ndo ha necessidade de identificagdo.

1 - Dentre as ‘avaliagdes da SME na disciplina Lingua Portuguesa, consta uma producdo textual
que deve ter como base um livro lido ao longo do bimestre. Quantos alunos de cada turma
sua, aproximadamente, costumam ler ao menos um livro ao longo do bimestre.

A o ) ] s ‘.) §7
ﬂuULLU’)'\ AN ')aut-‘\ O CIMNE A Aolba r(/ Cubivne,

Limitado < To SME e elAaprru GO ey —»
2 - Descreva resumidamente que estratégias usa para avallar os alunos que nao leram o livro

solicitado ao longo do bimestre.
: ) i '
Uno di hiched o tudeues Jase @psro
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3 - Vocé escolhe os livros que serdo lidos pelo aluno, sugere-os apenas ou deixa livre a escolha
dos titulos?

2. 4l

(L' LA 1.'{_;_' '},,n HAM k L (‘/(,,('-_4_1'/ A i( e o /'-/ Yric
1 i

4 - Para que séries vocé leciona no municipio do Rio de Janeiro?

G L4+ ame”

5 - H& quanto tempo vocé leciona no municipio do Rio de Janeiro?

© YYUAMA

6 - Vocé considera a supracitada avaliacio de producdo textual uma forma eficiente de
incentivo a leitura? Por qué?

[\J’at . '1 YO et A e, [(“\ ‘v A )FLU-

Scthor & s, now Aul Geg A Lt di
(pliahe

7 - Os enunciados das propostas de produgdo textual elaboradas pela SME sdo criativos e
possibilitam uma boa utlllzacéo da leitura efetuada pelo aluno?

- A
MNax \LL La YYD l Chaclgd ¢ Que Nae  Vadiom
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8 - Vocé costuma ler romances para seus alunos durante as aulas? Em caso afirmativo, como é
a recepgdo dos alunos? S

Naw  ha ["7“‘;%' bhab A o ANV

Muito obrigado por colaborar com minha pesquisa.
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ANEXO C — QUESTIONARIO DO PROFESSOR 3

Este questiondrio tem como objetivo a coletz de dados para a pesquisa do professor Fébio
Braga no Mestrado Profissional em Letras. N3o ha necessidade de identificagdo.

1 - Dentre as avaliagdes da SME na disciplina Lingua Portuguesa, consta uma producdo textual
que deve ter como base um livro lido ao longo do bimestre. Quantos alunos de cada turma
sua, aproximadamente, costumam ler ao menos um livro ao longo do bimestre.

e sy ‘ﬁ*rmcu dy 28 a@urm, G an G radoandi, 40 /-),\/ 5 AR
e

 LiaHasas el vy N TWE V- S (J'th-.s(-kl -
2 - Descreva resumidamente que estratégias usa para avaliar os alunos que ndo leram o livro

solicitado ao longo do bimestre.

\U AUy GuL. Mol M o Lipme I:yLC',I:)@(C' 2 mnnki cols”
v N '

dou

3 - Vocé escolhe os livros que serdo lidos pelo aluno, sugere-os apenas ou deixa livre a escolha
dos titulos?

UUJWIP s isgelbhes olsn Ai Vil € ranas’ Akivy dro Jrrnos
- Loy, o) dov cralitgas.
4 Para que séries vocé leciona no municipio do Rio de Janeiro?

(« (uusl‘q,%,[t(,. , 6 Lane .

5 - Ha quanto tempo vocé leciona no municipio do Rio de Janeiro?

< e -

6 - Vocé considera a supracitada avaliagdo de produgdo textual uma forma eficiente de
incentivo a leitura? Por qué?

Vo
TN T ’lm‘ A M ‘1./1/ Aocmfl_ M Ylner das avada (,\p(//.» -
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7 - Os enunciados das propostas de producdo textual elaboradas pela SME sdo criativos e
possibilitam uma boa utilizacdo da leitura efetuada pelo aluno?
v /)
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8 - Vocé costuma ler romances para seus alunos durante as aulas? Em caso afirmativo, como é
a recepgdo dos alunos?

hew
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ANEXO D — QUESTIONARIO DO PROFESSOR 4

Este questiondrio tem como objetivo a coleta de dados para a pesquisa do professor Fabio
Braga no Mestrado Profissional em Letras. Ndo hd necessidade de identificagdo.

1 - Dentre as avaliacdes da SME na disciplina Lingua Portuguesa, consta uma produgao textual
que deve ter como base um livro lido ao longo do bimestre. Quantos alunos de cada turma
sua, aproximadamente, costumam ler ao menos um livro ao longo do bimestre.

Aggx,‘mdom. ot A0 Bude e cona. Juxsma .

2 - Descreva resumidamente que estratégias usa para avaliar os alunos que ndo leram o livro
solicitado ao longo do bimestre.

.‘) rfhru.xﬂ JQ{Q_P"L

9/) &mt‘rﬂ:‘[) 3

8) Mhisdode de cipsnioch

3 - Vocé escolhe os livros que serdo lidos pelo aluno, sugere-os apenas ou deixa livre a escolha
dos titulos?

Eaelle,

4 - Para que séries vocé leciona no municipio do Rio de Janeiro?

Gea)f?.nnmj-

5 - Ha quanto tempo vocé leciona no municipio do Rio de Janeiro?

6 LN R

6 - Vocé considera a supracitada avaliacio de producdo textual uma forma eficiente de
incentivo a leitura? Por qué?

7 - Os enunciados das propostas de produgdo textual elaboradas pela SME sdo criativos e
possibilitam uma boa utilizagdo da leitura efetuada pelo aluno?

J
’Y]\oe« .

8 - Vocé costuma ler romances para seus alunos durante as aulas? Em caso afirmativo, como €
a recepgdo dos alunos? i

\ﬁJJ;fT\ Lbeny.
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ANEXO E-TEXTO 1 DE L. R.
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Reforma trabalhista

ANEXO S — TEXTO DE APOIO SOBRE A REFORMA TRABALHISTA

O principal ponto da reforma trabalhista que tramita no Congresso prevé que os acordos entre patrdes
¢ empregados, por meio dos sindicatos, prevalegam sobre a lei, mas respeitando a Constituigdo.
Direitos como salario minimo, décimo terceiro e licenga maternidade ndo mudam.

O governo acredita que a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), de 1943, precisa ser atualizada
para dar conta das necessidades do atual mercado de trabalho.

As centrais sindicais entendem que a mudanga fragiliza direitos dos trabalhadores.

Férias

Como ¢ hoje

As férias de 30 dias podem ser fracionadas em
até dois periodos, sendo que um deles nio pode
ser inferior a 10 dias. Ha possibilidade de 1/3 do
periodo ser pago em forma de abono.

Jornada

Como ¢ hoje

A jornada ¢ limitada a 8 horas didrias, 44

horas semanais e 220 horas mensais, podendo
haver até 2 horas extras por dia.

Tempo na empresa

Como ¢ hoje

A CLT considera servigo efetivo o periodo
em que o empregado esta a disposigdo do
empregador, aguardando ou executando
ordens.

Descanso

Como ¢ hoje

O trabalhador que exerce a jornada padrio de
8 horas diarias tem direito a no minimo uma
hora e a no maximo duas horas de intervalo
para repouso ou alimentag#o.

Como pode ficar

O intervalo dentro da jornada de trabalho
podera ser negociado, desde que tenha pelo
Remuneracio

Como ¢ hoje

A remuneragdo por produtividade ndo pode ser
inferior a diria correspondente ao piso da
categoria ou salario minimo. Comissdes,
gratificagdes, percentagens, gorjetas e prémios
integram os salérios.

Transporte

Como ¢ hoje

O tempo de deslocamento no transporte
oferecido pela empresa para ir e vir do trabalho,
cuja localidade € de dificil acesso ou ndo

Como pode ficar

As férias poderdo ser fracionadas em até trés
periodos, mediante negociagdo, contanto que
um dos periodos seja de pelo menos 15 dias
corridos.

Como pode ficar

Jornada diéria podera ser de 12 horas com 36
horas de descanso, respeitando o limite de 44
horas semanais (ou 48 horas, com as horas
extras) e 220 horas mensais.

Como pode ficar

Nio sdo consideradas dentro da jornada de
trabalho as atividades no dmbito da empresa
como descanso, estudo, alimentagdo,
interagdo entre colegas, higiene pessoal e
troca de uniforme.

menos 30 minutos. Além disso, se o
empregador ndo conceder intervalo minimo
para almogo ou concedé-lo parcialmente, seja
na 4rea urbana ou rural, a indenizagfo sera de
50% do valor da hora normal de trabalho
apenas sobre o tempo ndo concedido em vez
de todo o tempo de intervalo devido.

Como pode ficar

O pagamento do piso ou salario minimo nédo
sera obrigatério na remuneragdo por produgdo.
Além disso, trabalhadores e empresas poderdo
negociar todas as formas de remuneragdo, que
ndo precisam fazer parte do salario.

servida de transporte publico, é contabilizado
como jornada de trabalho.
Como pode ficar
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O tempo despendido até o local de trabalho e o

retorno, por qualquer meio de transporte, nio

sera computado na jornada de trabalho.
Trabalho intermitente (por periodo)

Como ¢ hoje

A legislagdo atual nido contempla essa

modalidade de trabalho.

Como pode ficar
O trabalhador podera ser pago por periodo
trabalhado, recebendo pelas horas ou didria e
tera direito a férias, FGTS, previdéncia e 13°
salario proporcionais. No contrato deverd estar
Trabalho parcial
Como ¢ hoje
A CLT prevé jornada maxima de 25 horas por
semana, sendo proibidas as horas extras. O
trabalhador tem direito a férias proporcionais de
no maximo 18 dias e ndo pode vender dias de
férias.
Negocia¢io
Como ¢ hoje
Convengdes e acordos coletivos podem
estabelecer condigdes de trabalho diferentes das
previstas na legislagdio apenas se conferirem ao
trabalhador um patamar superior ao que estiver
previsto na lei.

Como pode ficar
Convengdes e acordos coletivos poderdo
prevalecer sobre a legislagdo. Assim, 0s
sindicatos e as empresas podem negociar
condij¢des de trabalho diferentes das previstas
em lei, mas ndo necessariamente num patamar
melhor para os trabalhadores.

Demissio
Como ¢ hoje
Quando o trabalhador pede demissdo ou é
demitido por justa causa, ele ndo tem direito a
multa de 40% sobre o saldo do FGTS nem a
retirada do fundo. Em relag@o ao aviso prévio,
a empresa pode avisar o trabalhador sobre a
demissdo com 30 dias de antecedéncia ou
pagar o salario referente ao més sem que o
funcionario precise trabalhar.

estabelecido o valor da hora de trabalho, que
ndo pode ser inferior ao valor horério do saldrio
minimo ou ao pago aos demais empregados que
exercam a mesma fungdo.

O empregado devera ser convocado com, no
minimo, trés dias corridos de antecedéncia. No
periodo de inatividade, pode prestar servigos a
outros contratantes.

Como pode ficar

A durag@o pode ser de até 30 horas semanais,
sem possibilidade de horas extras semanais, ou
de 26 horas semanais ou menos, com até 6 horas
extras, pagas com acréscimo de 50%. Um tergo
do periodo de férias pode ser pago em dinheiro.

Em negociagdes sobre reducdo de salarios ou de
jornada, devera haver clausula prevendo a
prote¢do dos empregados contra demissio
durante o prazo de vigéncia do acordo. Esses
acordos nlo precisardo prever contrapartidas
para um item negociado.

Acordos individualizados de livre negociagdo
para empregados com instrugdo de nivel
superior e salario mensal igual ou superior a
duas vezes o limite maximo dos beneficios do
INSS (R$ 5.531,31) prevalecerdo sobre o
coletivo.

Como pode ficar

O contrato de trabalho podera ser extinto de
comum acordo, com pagamento de metade do
aviso prévio e metade da multa de 40% sobre
o saldo do FGTS. O empregado podera ainda
movimentar até 80% do valor depositado pela
empresa na conta do FGTS, mas néo terd
direito ao seguro-desemprego.

Fonte: https://g1.¢lobo.com/politica/noticia/veja-principais-pontos-das-reformas-trabalhista-e-da-

previdencia.ghtml
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