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RESUMO

JADEJISKI, RAINEI RODRIGUES Os desdobramentos da educagéo ambiental a partir
do estudo dos temas geradores no centro estadualeigrado de educacéo rural de aguia
Branca/ES. 2019. 55f Dissertagdo. Mestrado em Educacdo Agricola. Institde
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio desitanSeropédica, RJ. 2019.

A presente pesquisa, de abordagem qualitativaeéfdizada no Centro Estadual Integrado de
Educacdo Rural de Aguia Branca/ES. Ela investigsufoamas de contextualizacdo da
Educacdo Ambiental, trabalhada na escola a parstudo envolvendo os Temas Geradores,
com a realidade vivida pelos estudantes. Nessa&adirerealizamos um diagnéstico da
organizacao politica e pedagogica dessa Institlts@olar, que faz Educacdo do Campo, no
gue concerne a metodologia, a infraestrutura ecag®s docente e discente. Investigamos
como se deu o trabalho com os Temas GeradorefitdwaEnsino Médio, com a turma da
Terceira Série, concluintes no ano de dois mil eoiie, e no trabalho com esses temas
identificamos que questbes ambientais no campo emtathj social e agropecuario foram
contempladas no estudo desses Temas, dentre ektdegirelativas ao uso, a recuperacéo e a
preservacdo do ambiente. Nesse caminho verificguegssas questdes ressoam no discurso
e na tomada de consciéncia dos estudantes, fapendaue muitos deles demonstrem em
suas falas um senso critico na relacdo com o maideate.

Palavras-Chave:Educacdo Ambiental; Educacdo do Campo; Temas Gesdo



ABSTRACT

JADEJISKI, RAINEI RODRIGUESThe unfolding of the environmental education from
the study of the generating themes in the integratestate center of rural education of
eagle Branca / ES2019. 83f. Dissertation. Master in Agricultural Uedtion. Institute of
Agronomy, Federal Rural University of Rio de JaogBeropédica, RJ. 2019.

This qualitative research was conducted at therGdedtadual Integrado de Educacéo Rural
de Aguia Branca/ES. It investigated the forms ohtegtualization of Environmental
Education, worked in the school starting from thedg involving the Generating Themes,
with the reality lived by the students. In thisadition, we made a diagnosis of the political
and pedagogical organization of this School Ingtity which works with Rural Education,
concerning to the methodology, the infrastructund #he student and teaching staff. We
investigated how the work was done with the Gewerfilhemes during High School, with the
Third Year class that concluded school in the y®es thousand eighteen, where we
identified that environmental issues, in the enwinental, social and agricultural fields were
contemplated in the study of these Themes , incudisues related to the use, recovery and
preservation of the environment. In this way, we #eat these questions resonate in the
discourse and the students' awareness, causing ohémym to demonstrate in their speeches
a critical sense in relation to the environment.

Key Words: Environmental Education; Rural Education, Genegalihemes.
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INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental € um tema de recorrente ppsméo nos dias atuais, dado que
a degradacdo ambiental vem aumentando de formdar&tcriminal com o modo de vida
capitalista. Diante disso, varios estudos discorsmhre a relevancia de se trabalhar a
Educacdo Ambiental nas escolas. Segundo Lipaiatgyes e Pedro (2007: p. 30):

Na educacdo infantil e no inicio do ensino fundaale® importante
enfatizar a sensibilizacdo com a percepcao, irderagidado e respeito das
criancas para com a natureza e cultura destacandivessidade dessa
relacdo. Nos anos finais do ensino fundamental @ondesenvolver o
raciocinio critico, prospectivo e interpretativesdpuestdes socioambientais
bem como a cidadania ambiental. No ensino méd edncacdo de jovens
e adultos, o pensamento critico, contextualizagmléico, e a cidadania
ambiental devem ser ainda mais aprofundados [...].

Optamos por dialogar com autores que trazem umedadpem critica da Educacao
Ambiental, dentre eles, Loureiro (2007) que eviieereomo primordial a construcdo de
atividades integradas de educacédo ambiental natasstevando em conta as possibilidades
de cada instituicdo e seus objetivos organizacsor@iautor coloca a necessidade de rever a
estrutura curricular, investigando as razoes histérque levaram a estabelecida estrutura
disciplinar e sua importancia para o atendiments iiteresses difundidos na sociedade,
como um desafio ao educador ambiental.

Ja Guimaraes (2007, p. 91) aponta que o educandd sr estimulado a refletir
criticamente para se transformar e transformarcedade, nesse sentido o autor coloca que é
desejavel que os educadores criem “um ambienteatdoue propicie a oportunidade de
conhecer, sentir, experimentar [...]. Isso podeténrializar uma pratica diferenciada que [..]
repercuta em novas praticas sociais voltadas psuwatantabilidade socioambiental”.

Nesse caminho nos aprofundamos na perspectivautaéab Ambiental Critica e, no
intuito de investigar as possiveis formas de cdo#dizacdo da Educacdo Ambiental com a
realidade vivida pelos estudantes e entender canestodos ambientais realizados na escola
repercutem no discurso e na tomada de consciéosieestudantes, realizamos a presente
pesquisa no Centro Estadual Integrado de Educagéo & Aguia Branca (CEIER-AB).

O CEIER-AB é uma instituicdo escolar, localizadaimterior do municipio de Aguia
Branca/ES, mantida pela rede estadual de enswoferéa atualmente os anos finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio integrado ao cursaiféem Agropecuaria.

Dentro desta complexidade que tece o processo wndipagem, o CEIER-AB
propde um trabalho com Temas Geradores (TG). Ess&ss sdo previamente estabelecidos.
Eles sdo resultado de seminarios, palestras e davenento das comunidades. Eles séo
comuns aos trés Centros que se localizam no Esp®#nto. Diante da perspectiva
agroecoldgica adotada pelos CEIERS, eles contempl&aiucacdo Ambiental de uma forma
interdisciplinar. Muito embora esses Temas naoespondam ao que Freire (2014)
conceituou como Temas Geradores, a nomenclaturatilzada amplamente para
fortalecimento do termo.

O trabalho com Temas Geradores, por se constituparir de uma pesquisa
participativa junto as comunidades onde os estedargsidem se estabelecem a partir de
vivéncias e experiéncias sistematizadas e aprofiasdana escola, se traduzindo num
importante mecanismo para problematizacdo desdalaw®, além de uma importante
ferramenta para estreitar os vinculos entre asetlifes comunidades e a escola.



Destarte, investigamos as repercussdes da EduéagB@ntal trabalhada no Centro
Estadual Integrado de Educacio Rural de Aguia Br&iSca partir dos Temas Geradores para
os estudantes, fizemos um levantamento da orga@uizaglitica e pedagogica da Instituicao
Escolar no que concerne a metodologia, a infraesérlte aos corpos docente e discente,
investigamos como se deu o trabalho com os Temal@es, durante o Ensino Médio, com
a turma da Terceira Série, concluintes no ano d¢erdib e dezoito, onde identificamos quais
questbes ambientais foram contempladas no estuskesieTemas, analisando como elas
ressoam no discurso dos estudantes.

Para a base tedrica dessa pesquisa nos apoiamosomasturas do sociologo
portugués Boaventura de Sousa Santos (2007), sdbrgtara pensarmos a Educacao
Ambiental no cotidiano intra e extraescolar. Rdasabs que o0 autor ndo discute
especificamente Educagdo Ambiental, mas que se@sigodem ser usadas para refletirmos
sobre o0 assunto. Diante disso, partimos de algonsettos centrais do pensamento do autor
como: a) a constituicdo do pensamento moderno Z@orandolente); b) a sociologia das
auséncias e a sociologia das emergéncias; c) eggode traducao; d) o pensamento abissal
e poés-abissal; e) e a justica social e a justigaitiva.

Com a contribuicdo do referendado socidlogo e dsoos atores e insumos
envolvidos nesta pesquisa, corroboramos o pensandentristdo (2005) que defende que a
Educacdo Ambiental se relaciona a questdo da pegf@o dos equilibrios ecoldgicos, dos
desgastes da natureza e a questdo da educacaoessgisequestdes sdo herancas de um
modelo de desenvolvimento socioeconémico que \eszaitar 0s aspectos econdmicos,
através da fragmentacédo do conhecimento em disagptjue tornam a realidade fragmentada,
da divisao de culturas, entre outros aspectos.

Fortalecendo o pensamento de Tristdo (2005), S48@37) destaca que € preciso
pensar na totalidade e questionar se dentro ddadalha fatores que estéao fora da totalidade.
Nesse sentido, o autor nos faz refletir que pakeerhttansformacdo social € necessério a
compreensdo da realidade, pois € inviavel qualdeetativa de transformacdo sem
compreensao.

Por conseguinte, podemos pensar que a compreeasatua crise ambiental que
vivenciamos, intensificada apos o processo de tndlisacdo, carrega consigo o legado de
um modelo de desenvolvimento socioecondmico no gquahtureza esta a servico do ser
humano e foi criada para atender as suas espdadies. Nesse caminho, € crucial qualquer
tentativa de romper com a ideia, compreendida pgtas pessoas, de que o ser humano é
apartado da natureza e pode usar com abundanet®s$ecursos.

Santos (2007) problematiza que o pensamento modérrindolente, ou seja,
preguicoso, por colocar a ciéncia como superiorisciglinadora frente aos demais
conhecimentos. Isso, muitas vezes, implica o poopabalho com a Educacdo Ambiental,
quando demandas ambientais locais, ndo consideradgemonicas, acabam sendo
desmerecidas, negligenciando, assim, o pensameet@ gomunidade escolar desenvolveu
historicamente acerca das questdes ambientais.

Leis (1999), com a sua obra intitula8lanodernidade insustentdyeponta as criticas
do ambientalismo a sociedade contemporénea e nefamgue tardiamente, somente no
século XIX, é que comegcam a surgir os primeirogiside emergéncia de um pensamento
ambientalista destinado a expandir e integrarlagdes entre o homem e a natureza de forma
sustentavel.

Podemos pensar, a partir dos aportes tedricosmesS@007) que, no caso especifico
do CEIER-AB, por localizar-se em uma comunidad@idgre com uma pequena populacao, a
razao indolente projeta a ideia de que as demaadagentais da comunidade ndo merecem
atencd@o e muito menos atendimento as suas polibicais. Tal cenario reforca a necessidade
de reflexdo, pois por meio das sociologias das rmis€ podemos perceber politicas e



movimentos que vém sendo invisibilizados, bem camecessidades que precisam ser
contempladas. Por meio da sociologia das emergéno@do esse cenario passa a ganhar
visibilidade e merecida importancia, fortalecendwacesso de traducéo (reconhecimento dos
saberes populares, ndo os sobrepondo a ciénciagoM@reensao do autor, a traducéo
significa a busca pelos pontos de contato, de ocdgho, de didlogo de um elemento com o
outro.
Nessa perspectiva, Loureiro (2003) nos alerta gumepasicdo da conduta é um dos

riscos corridos quando se prega a mudanca de saltiteudes e comportamentos em busca
da sustentabilidade do planeta. O autor (20083 )assinala que

[...] @ Educacdo Ambiental ndo tem a finalidadeegroduzir e dar sentido
universal a valores de grupos dominantes, imponoladutas, mas de
estabelecer processos praticos e reflexivos quemlea consolidacdo de
valores que possam ser entendidos e aceitos comorafeis a
sustentabilidade global, & justica social e & preséo da vida [...].

Para Santos (2007), vivemos um processo de transméal e tal situagéo faz com
que diferentes grupos sociais que tiveram seusapeTgos negados, passassem a lutar por
eles na atualidade. Séo sujeitos que estavam mo itadsivel da linha abissal e agora
passaram a ocupar o lado visivel. Tal contextorgafgue as escolas precisam valorizar os
saberes que os estudantes trazem consigo no adsblEalucacdo Ambiental, pois esta nao
comeca e ndo termina na escola, por isso as usidiElensino precisam se articular para
oferecer uma Educacdo Ambiental para todos, seemprelialogo com os pressupostos da
igualdade e da diferenca visando a emancipacéaal s8eintos (2007, p. 17) assinala que

O problema é que a emancipacgéo social € um corafestdutamente central
na modernidade ocidental, sobretudo por que estasido organizada por
meio de uma tensdo entre regulacdo e emancipac##d, smntre ordem e
progresso, entre uma sociedade com muitos problenaapossibilidade de
resolvé-los em outra melhor, que sao as expecsativa

Ainda com as ideias de Santos (2007), € precisenp@tizar o trabalho com a
Educacdo Ambiental nas escolas, para que elas s&gpatos de formagdo de estudantes e
professores e para que esses sujeitos possam en@reue, simultaneamente, precisamos
promover uma justica social para que todos tenhapliado o usufruto dos saberes que
trazem consigo, mas também, uma justica cognitie @s varios saberes para que a ciéncia
se coloque como um dos multiplos saberes e ndorderoemo totalitaria.

Reanimando esse pensamento, Loureiro (2003) ndarexse que além do cenario
mundial da Educacdo Ambiental, € eminente dedieassquestdes peculiares de cada grupo
social para que tenhamos uma gestdo ambientaltataague gere mudancas através de um
processo emancipatorio e participativo. Para o raifp 50) “Os grupos possuem
peculiaridades ligadas a situacao particular des seubientes, ao modo como interagem
neste, a percepcdo qualitativa dos problemas estabedecimento da sua especificidade na
dialética com as determinacdes historicas e cenaras amplos”.

A Educacdo Ambiental estd cada vez mais presentalimoa dia das escolas.
Guimaraes et. al. (2009) reforca que tal ocorrédeie-se, em grande parte, a iniciativa de
professores que incorporam em suas praticas edagatidiscussdo ambiental. As redes que
tratam da questdo tém aumentado de forma sigmvicatpositiva nas escolas, fortalecendo a
educacgdo ambiental no nosso pais.

O autor supracitado (et. al., 2009) subsidia aaid#¢ que a insercdo de uma
perspectiva critica de Educacdo Ambiental nas asqohssa por algumas resisténcias. Os



educadores que séo liderancas ou que procuramatiezgs pedagogicas diferenciadas nesse
processo sao, ainda, uma minoria e muitas vezesdasem o seu trabalho dentro de uma
pratica tradicional, sem apoio e de forma isolddestarte, ha de se pensar em como fazer
para que esses movimentos dentro do dia a dia stadas tenham potencialidades para
gerarem mudancas significativas das realidadesuenestao inseridos.

No intuito de conhecer esses movimentos de EducAg@uental que permeiam o
cotidiano escolar, de perceber os desdobramentasablalho pedagodgico, pautado nessa
Educacdo Ambiental, realizada pelo CEIER-AB e dalisawr como esse trabalho, que se
consolida a partir do estudo dos Temas Geradoedfeter no discurso dos estudantes,
submetemos essa pesquisa ao Comité de Etica darsidade Federal Rural do Rio de
Janeiro.

Como a presente pesquisa teve estudantes e prefessmo sujeitos de estudo, ela
foi autorizada pela direcdo do CEIER-AB e foi apda pelo Comité de Etica da UFRRJ que,
a luz de principios éticos, fez a avaliacdo do spipretende pesquisar, tendo como principio
os direitos e a integridade dos sujeitos pesqussatigartir da aprovacdo da pesquisa pela
gestdo da escola e pelo Comité, iniciamos o process contato com o0s estudantes e
professores, dando ciéncia a todos os sujeitoesigusa dos objetivos da mesma. Destarte,
obtivemos o consentimento livre e esclarecido d®g00s sujeitos que participaram dessa
pesquisa.

O periodo de imerséo para realizacao desse estubhstituicdo Escolar aconteceu no
segundo semestre letivo do ano de dois mil e dezigsse periodo, a pesquisa se assentou
na observacgéo da rotina da escola, no acompanhaueriguns planejamentos individuais,
por area do conhecimento e coletivos. Realizamaspém, conversas com estudantes e
profissionais da escola. E, como metodologia cedeata dissertacdo, trabalhamos com a
aplicacao de questionarios com perguntas abefeahadas, conforme podemos observar nos
anexos A e B, junto a dezessete estudantes eprefassores da Terceira Série do Ensino
Médio integrado ao ensino Técnico em Agropecudtia,participaram voluntariamente como
respondentes dos questionarios.

Na analise dos dados, utilizamos a metodologiaétital, por se tratar de uma
abordagem investigativa que ajuda a refletir s@wecontradicbes existentes no contexto
social e no fenbmeno pesquisado, levando o inaRiiga pensar na relacéo que as situagdes
analisadas estabelecem com outros elementos daladei Gil (2008, p.14) esclarece que “a
dialética fornece as bases para uma interpretagamita e totalizante da realidade, uma vez
que estabelece que os fatos sociais ndo podem réend&los quando considerados
isoladamente, abstraidos de suas influénciasqasiteconémicas, culturais.

Nessa andlise de dados, dialogamos com diversageaugjue, a luz de suas
conjecturas, nos ajudaram formular interpretac@esca do tratamento dos dados revelados
pelas respostas dos questionarios, ora confron&oda ratificando nosso pensamento. Nesse
caminho, entendemos que nossa abordagem traz wd@ singular do que propusemos a
investigar. Esse fato ndo impede que formulacofesetites possam vir a tona a partir da
leitura atenta do publico em geral, dado que atenis que 0 modo como interpretamos 0s
fatos depende da formacéo cultural de cada individwue possibilita multiplas visbes sobre
um fenémenao.

Assim sendo, estruturamos este trabalho em tréfulteyy consolidando uma
interacéo entre eles, a fim de compor, nas coregdes finais, uma sistematizacdo das ideias
discutidas ao longo desta dissertacao.

No primeiro capitulo apresentamos um inventarioCemtro Estadual Integrado de
Educacdo Rural de Aguia Branca, no que concerrgsaarico, localizacao, infraestrutura e
metodologia. Nesse capitulo, buscar tracar, tambémnperfil do corpo docente e discente da
Instituicdo Escolar, sobretudo da turma da Terc8géde do Ensino Médio Integrado ao
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Curso Técnico de Agropecuaria, que € a turma facprdsente estudo. Ao delinear o perfil
da turma, trouxemos informac¢fes dos estudantesigrtmlas ao género, a faixa etéria, ao
local de residéncia, a relacdo da familia comratércomposicao familiar e a fonte de renda
gue mantém a familia desses estudantes.

Ja no segundo capitulo aprimoramos nossa discess&rno do trabalho pedagogico
desenvolvido na escola a partir dos Temas Geraddesse capitulo nos pautamos na obra
Pedagogia do Oprimidode Paulo Freire (2014) para fundamentar a diGousserca da
tematica em torno dos Temas Geradores. A partjrpdaitados em observacoes, vivéncias,
documentos da escola e nos questionarios apliGmosstudantes e professores da Terceira
Série, descrevemos como a escola desenvolve dhtnghbedagdgico alicergcada no estudo dos
TG, para isso, trouxemos as respostas dos refeestoslantes e professores para dialogar
CON0SCO.

E no dltimo capitulo trouxemos nossa visdo sobree@ercussdo da Educacéo
Ambiental no discurso dos estudantes. Optamos g negsitulo, por trazer o discurso dos
estudantes, explicito nas respostas dos questigngara dialogar com nossa visdo de mundo
e com os referenciais teéricos que discutem o &ssun



1 CAPITULO 1

O CENTRO ESTADUAL INTEGRADO DE EDUCACAO RURAL DE AG UIA
BRANCA/ES: UM ESPACO DE PRODUCAO DO CONHECIMENTO QUE
CONECTA EDUCACAO DO CAMPO E EDUCACAO AMBIENTAL

1.1  Localizacdo, contexto histérico de criagdo e infragrutura do Centro

O Centro Integrado de Educacdo Rural de Aguia Brg@EIER-AB) encontra-se
atualmente localizado dentro dos limites terriisride Aguia Branca, um municipio
pertencente & Macrorregido Norte e a Microrregidoolisté do estado do Espirito Santo,
com populagéo estimada de nove mil seiscentosgei@ima e trés (9 653) habitarftes ano
de dois mil e dezoito. Observe no infografico ausieque Aguia Branca (destaque feito na
imagem pelo autor) € um dos setenta e oito muoEigapixabas.

Posicdo geografica, dimensoes e limites

Ui

46.077-km*
f@'
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Imagem 1: Localizac&o do municipio de Aguia Branca no EgpBanto
Fonte: Disponivel em <http://www.ijsn.es.gov.br/msfr. Acesso 12 nov 2018 (Adaptado).

! Regionalizacdo de acordo com a Lei N° 9.768, dde2Bovembro de 2011, que dispde sobre a defimiado
Microrregides e Macrorregides de Planejamento notades do Espirito Santo. Disponivel em
<http://www.al.es.gov.br/antigo_portal_ales/imaggs/html/LO9768.html>. Acesso 12 nov 2018.

2 Disponivel em <https://cidades.ibge.gov.br/brasiguia-branca/panorama>. Acesso 12 nov 2018.



O estado do Espirito Santo possui trés CEIERS: ake Bsperanca (criado em mil
novecentos e noventa e dois), de Aguia Branca ¥ildePavado (ambos criados em mil
novecentos e noventa e trés). Esses centros forguaritados a partir de um convénio da
Secretaria de Estado da Educacao (SEDU) com asitdraé Municipais e o Ministério da
Educacado e Cultura (MEC), que fez o repasse dass@s para construcao e aquisicao do
terreno das areas escolates.

O CEIER-AB, escola polo do nosso estudo, estailamd na Comunidade Séo Pedro.
Na época da criacdo do Centro, essa comunidadenesalocalidade rural vinculada ao
distrito de Aguia Branca, que pertencia ao muricigpe S&o Gabriel da Palha. Em mil
novecentos e oitenta e nove, ocorreu o desmembtamelitico e administrativo de Aguia
Branca, que foi elevado & categoria de municf@oCentro atualmente dista 12 quildmetros
da sede (Centro de Aguia Branca) e é considerado esnola do campo, tanto pela sua
localizagc&o, quanto pelo publico que atende, comdoestabelece o decreto 7.352 de 4 de
novembro de 2010 que disp8e sobre a politica deagdo do campo e o Programa Nacional
de Educacéo na Reforma Agraria — PRONERA (BRASOL,(®, especificamente no inciso |l
do artigo 1°, esse documento identifica uma esolaampo como “aquela situada em area
rural, conforme definida pela Fundacéo Institutadieiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
ou aquela situada em &rea urbana, desde que gtesdiaminantemente a populacdes do
campo”. Na fotografia que segue podemos obserciatia do prédio principal do CEIER-
AB.

SRR
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Imagem 2: Frente do CEIERITD:
Fonte: Blog da escola (2018)

Até o ano de dois mil e sete a escola ofertavanos &nais do Ensino Fundamental,
oferecendo uma formacao geral e uma formacédo dispevdltada para a area agraria. A
partir de dois mil e oito foi implantado o Ensin@dlo Integrado com o Curso Técnico em
Agropecuaria. Ambos funcionam em turno integral.

% Informacdes extraidas da Cartilha “CIER’s: umaegimcia interdisciplinar”, elaborada em mil novetos e
oventa e dois por servidores dos trés Centros.
“ Essas e outras informac6es estdo registradasano Bé Desenvolvimento Institucional (PDI) do CEIER e
em outros documentos arquivados na escola.



O Centro possui sua infraestrutura fisica incom@ram uma area territorial de
aproximadamente vinte hectares/quatro alqueired.428 nf) registrada em nome da
Prefeitura Municipal de Aguia Branca e do Governddtado do Espirito Santo. Nessa area
sdo desenvolvidas atividades produtivas com enfaguegecoldgico, como pocilga, aviarios,
horta, estufas, cozinha industrial, UDEP’s (Unidakke Demonstracdo, Experimentacdo e
Producéo), minhocério, apiario, viveiro de mudaseeoutras.

A escola também dispde de ambientes propicios acitapdo profissional nas areas
de irrigacdo e drenagem, armazenamento, construgdeais, solos e praticas
conservacionistas, zootecnia, desenho topografgooinddstria, agroecologia, crédito e
planejamento agricola, administracdo rural e aggeisimo. Além disso, ha um laboratério de
informatica, que contribui para o desenvolvimerdardormatica aplicado a agroecologia. No
gue concerne as salas de aula, a escola trabathaaonde dois mil e dezoito com doze salas
de tamanhos diversos, algumas improvisadas, gaenfeonstruidas a medida que o Centro
foi aumentado a demanda de matriculas ao longoados. A menor e a maior turma
agrupavam, respectivamente, quinze e trinta eesifiodantes, acondicionados de acordo com
a metragem do espaco das salas de aula.

1.2 A metodologia da escola: Educacéo do Campo e EduécAmbiental em foco

O conceito de Educacédo do Campo, segundo CaRz08), apesar de ser recente no
panorama educacional brasileiro, ja estd em dispudm constante movimento, porque ele
busca expressar uma dinamica da realidade marcadarfes contradi¢cdes sociais. A autora
sinaliza que é importante considerar os processmiufivos da existéncia social no campo
para pensarmos ha Educacdo do Campo enquanto iladé de vincular a educacao a
esfera formativa do trabalho, correlacionando-esmibdo a desenvolver uma educacéo que
nao se alicerce no trabalho alienado e que passibibs sujeitos uma intervencdo na praxis
social.

Para Caldart (2008), dentro da discusséo concajtieatece a Educacdo do Campo, €
necessario pontuar trés questdes que tencionam ip@partantes contrastes: a) a
materialidade de origem requer que a Educacédo dopCaeja pensada a partir da triade
campo-politica publica-educacgéo, pois pensar dsse®s de forma isolada pode promover
uma desconfiguracao politica e pedagogica da Edocdg Campo; b) a Educacdo do Campo
trata de uma especificidade que é o campo, osSEaj@d campo € 0S pProcessos sociais em
que estes estao envolvidos e assume-se enquartifiesiade, sendo assim, ndo faz sentido,
dentro de um pensamento emancipatoério, afirmadaetdomente dentro da educagdo em si
mesma; ¢) a Educacdo do Campo emerge a partiésipénsamentos distintos e simultaneos,
que se completam no arranjo do seu conceito: adg€doacdo Campo € negatividade (denuncia
e resisténcia), a Educacdo do Campo é positiviftade praticas e propostas concretas) e, a
Educacdo do Campo é superacdo (tem perspectiviamikfarmacdo social e emancipacao
humana).

Ao discorrer sobre a Educacdo do Campo como praticeal ainda em processo de
constituicdo historica, Caldart (2012, p. 263) apn¢a varias caracteristicas que o nome
Educacdo do Campo expressa, dentre elas, nos dbiigmtestacar que ela

Constitui-se como luta social pelo acesso dos ltialares do campo a
educacao (e ndo a qualquer educacao) feita pomedemos e ndo apenas
em seu nome. A Educagélo Campo nd@ paranem apenasom mas sim,
doscamponeses, expressao legitima de uma pedagmgjaimido.



A partir desse angulo, sem ter a pretensao de farrou compor qualquer conceito
fechado de Educacao do Campo, entendemos quespesafieidade deve levar em conta as
multiplas dimensbes que se instituem entre campedecacdo, combatendo a visdo
pragmatica e antiemancipatoria, criada pela ebtaidante, de que a educagdo esta a servico
do desenvolvimento econdmico. Nesse caso, deferalgm®a Educacdo do Campo deve se
centrar na formacdo humana e social do individaog pue ela seja, de fato, emancipatoria.
Solidificando este debate, Santos (2012, p.87) mia discussao sobre a Educacéao do Campo
e 0S movimentos sociais salienta que

[...] Conhecer os principios politicos e pedag&gidefendidos pelas escolas
do campo, atrelados a seus projetos emancipaderesiutacdo e a suas
bandeiras de luta, € sempre um horizonte a sarg@da, na medida em que
um dos principais desafios da Educacdo do Camplornacao politica dos
sujeitos que fazem parte dessas historias de lligacensciéncia social.

Alicercado em uma visdo emancipatoria do trabalbdagdgico nas escolas do
campo, Santos (2012, p. 88) esclarece que “A pémladgtica do conhecimento nas escolas
do campo esta atrelada a construcdo de valores;daio: a convivéncia social, a valorizacao
da realidade de vida dos sujeitos e suas pratmi@dianas”. O autor supracitado (2012), ao
discutir a relagdo entre teoria e pratica na pradugo conhecimento, destaca que 0s
educadores e educadoras devem sempre partir dessiticados conhecimentos trazidos
pelos estudantes, valorizando as diferencas emniatkando o processo de aprendizagem.

Nessa logica, percebemos a relevancia do trabatldagdgico que o CEIER-AB
desenvolve junto aos estudantes. As vivéncias caleesdurante o momento de coleta de
dados desta pesquisa, nos fizeram enxergar quénssisaicdo Escolar esta engajada na luta
por uma educacdo do campo emancipatoria. A consi@érarmoniosa entre professores e
estudantes da Terceira Série, sujeitos acompanhaelsta pesquisa durante as aulas e
recreios, nos fez vislumbrar um compromisso do@aoligrente com a valorizagao dos saberes
prévios trazidos pelos estudantes.

Com uma pedagogia propria e peculiar, que poderhasn@r informalmente de
Pedagogia dos CEIERs, o CEIER-AB se utiliza deogarnstrumentos pedagodgicos para
fazer uma educacdo do campo adequada ao publiedaesit que atende, em sua maioria
proveniente do campo. A instituicdo escolar adaiou fazer metodoldgico baseado nos
principios da agroecologia. Em suas praticas méigoas, o CEIER-AB busca fortalecer
uma abordagem que abarca cuidados com o ambiameps problemas sociais e com a
sustentabilidade dos sistemas de produgéo.

O Centro vislumbra a transformacdo da realidadearir do contexto social dos
educandos, se pautando em um trabalho coletivo emwelve os estudantes, familias,
comunidades e professores. A escola busca a igEgdas varias areas do conhecimento, de
modo a contribuir para uma praxis educativa sokdajue se aproxime das questdes
ambientais defendidas. A partir da linha agroedo&yg Centro aperfeicoou uma pedagogia
com os principios e metodologias proprios. A melmgia da Instituicdo se fundamenta em
trés partes, a saber:

a) Tempo integral de estudos na escola:

Os estudantes, tanto os do Ensino Fundamental Rim@s quanto os do Ensino
Médio, possuem oito aulas por dia, exceto nas agHgiras, pois nesse dia o periodo da tarde
é destinado ao planejamento coletivo dos professbi@ que concerne ao curriculo da escola,
sao ofertadas as disciplinas da Base Nacional Comamdisciplinas do eixo Agropecuario
de forma concomitante durante o periodo diurnoaldas. As aulas comecam as 7 horas e



findam as 16 h e 10 minutos, com os seguintes ibsrde intervalo: recreio matutino - 08:50
as 09:15; almogo - 11:05 as 12:05 e recreio vespertl3:55 as 14:20.

Muito embora a escola ja oportunize o ensino iatelgd décadas, a normatizacéo e
reconhecimento legal da Instituicdo como Escold @mpo Integral s6 ocorreu no ano de
2014 através da portaria n°® 009-R de 29/01/2014, epiabelece diretrizes e formas de
organizacgdo para funcionamento do Ensino Médio empb Integral (EMTI)nas escolas da
Rede Publica do Estado do Espirito Santo. Nesseprio CEIER-AB enfatiza no seu Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2017, p. e a educagdo em tempo integral
desenvolvida no Centro “possibilita a realizacde deis variadas atividades pedagégicas,
além, de desenvolver as dimensfes afetivas, easstespirituais, os valores, a saude, o
corpo, através da pratica de atividades nos megsstis espacos de aprendizagem”.

b) Trabalho pedagdgico em consonancia com os Tenrasl@es (TGSs):
A forma como os TGs séo trabalhados é definiddigalaente pela equipe da escola.
Este item sera tratado com mais propriedade ndtut@p2 e 3.

c) AcOes desenvolvidas nas Unidades de Demonstragaeribientacdo e Producao
(UDEPSs):

As metodologias agroecoldgicas sdo implantadasUizsPs da area territorial da
Escola e sugeridas para serem desenvolvidas nasguiades das familias de cada estudante,
dessa forma, elas viabilizam um carater experinhenda incentivo a pesquisa, possibilitando
gue as Unidades e as propriedades onde as fauhibasstudantes residem tornem-se locus
gerador e reprodutor de tecnologia sustentavel.fdtagrafias abaixo, podemos observar a
producéo da agricultura hidropdnica de alface eiac&o de suinos, ambas as atividades,
dentre muitas outras (horticultura, avicultura)e&io trabalhadas na escola, de forma pratica,
com os estudantes.

7 -
e

Imagem 3: Area de producdo hidropnia do CEIER-AB
Fonte: acervo da escola (2018)

5 ofs ~ . . ..
A escassez de verbas tem dificultado a manutengdo dessas unidades, fazendo com que muitas atividades
agropecudrias sejam reduzidas.
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Image 4. riag;o de sisno CEIER-AB
Fonte: acervo da escola (2018)

No que concerne a Educacdo Ambiental, que perpasgado o fazer pedagogico do
CEIER-AB, podemos apoiar juridicamente nosso dmezuro capitulo VI da nossa Carta
Magna, em especifico no artigo 225 (BRASIL, 1988,225, 81, inc. VI), que notabiliza que
“todos tém direito ao meio ambiente ecologicameniglibrado, bem de uso comum do povo
e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-$toder Publico e a coletividade o dever
de defendé-lo e preserva-lo para as presentesumdugeracdes”. Para assegurar que esse
direito se torne efetivo, o paragrafo 1°, em seisinVI, incube ao poder publico a tarefa de
“promover a educacado ambiental em todos os niveiensino e a conscientizacdo publica
para a preservacao do meio ambiente”.

Os estudos sobre Educacdo Ambiental nas escolabétanestdo legalmente
amparados pela Politica Nacional de Educacéo Ardidrei 9 795, de 27 de abril de 1999),
gque considera Educacao Ambiental como sendo

Os processos por meio dos quais o individuo e etieolade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, &#u&d competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bammalcomum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustietadé (ART. 1°).

Essa base juridica, em seu artigo seguinte, prezapie a Educacdo Ambiental deve
ser inserida nos curriculos escolares de formaudada e continua em todos os niveis e
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modalidades de ensino, objetivando promover naedade o engajamento na conservacao,
recuperacdo e melhoria do ambiente. Assim sendandguse trata de curriculo, Veloso
(2007) ressalta que toda escola possui um currecglee todos que atuam no contexto escolar
estdo envolvidos nos bastidores que compdem asdddas humanas, mesmo que de forma
inconsciente. A autora (p.77) coloca que “discaticurriculo € debater uma perspectiva de
mundo, de sociedade e de ser humano”.

Essa mesma lei esclarece que a Educacdo Ambiestasa ser trabalhada de forma
transversal, perpassando por todo o curriculo ascofio se restringindo & uma disciplina
especifica. Para Guimardes (2007a, p. 83) “O fata A se voltar para o interdisciplinar
decorre da compreensdo de que o meio ambiente &odm complexo, com partes
interdependentes e interativas em uma concepdgaonsia”.

A EA, para Loureiro (2003, p.10) tem a finalidadke ‘estabelecer processos praticos e
reflexivos que levem a consolidacdo de valores gpssam ser entendidos e aceitos como
favoraveis a sustentabilidade global, a justicaas@ca preservacéo da vida”. Este autor, ao
trazer uma abordagem critica da EA, vai ao encatasonossas ideias, dado que acreditamos
que uma Educacdo Ambiental que seja, de fatocayritido se desvincula dos designios de
abordar questdes que se movam em direcdo a maaatéayida no planeta.

O trabalho com questbes ambientais, dentro dapemigas supracitadas, é parte
estruturante do curriculo do CEIER-AB. Essa pergepé facilmente observavel nos
documentos que regulamentam o curriculo da EscBlangd de Desenvolvimento
Institucional — PDI, Curriculo, Planos de Ensing diésciplinas, entre outros) e perceptivel
nas praticas metodoldgicas desenvolvidas no espaeascolar. Levando em consideragéo
esses pressupostos, nos apoiamos nas ideias dar@esn(2007b, p. 19), quando o autor
esclarece que “a palavamnbienta) da expresséo Educagcdo Ambiental (EA), apenasadje
qualifica um processo mais amplo que é o procedisceeional. Desta forma, a EA é uma das
dimensoes presentes na educacao”.

A Educacdo Ambiental, concebida como uma praticdagégica, para Guimardes
(2007a) se realiza na interacao entre diferenteesae nas relacdes que ocorrem no ambiente
escolar. Nesse caminho, entendendo que o meio amhkdede uso comum a todos, faz-se
necessario considera-lo como um bem de uso colatise pensar em gestdo ambiental.

Nessa direcéo, pautados em Guimarées (2007a, 280igitamos que a Educacéo
Ambiental desenvolvida no CEIER-AB alicerca-se nymeaspectiva critica, voltada para a
formacdo da cidadania planetaria, que luta pelasfoamacdo da sociedade e pela
participacdo democratica de todos os atores sogiaés compdem a realidade em foco,
intervindo no processo de construcao social desdamlade e promovendo novos paradigmas
de justica social e qualidade ambiental.

Complementando esse pensamento, Guimaraes (2007&;) pdefende que uma
educacdo ambiental critica “vincula-se a praticgiaso contextualiza-se na realidade
socioambiental, ndo podendo ficar restrita a memasmissao de conhecimento ou voltada
simplesmente para a mudanca de comportamentosidadis”. Sendo assim, podemos
enxergar no CEIER-AB um espaco de contextualizagdo a realidade socioambiental, a
partir do trabalho pedagdgico cotidiano que o @edisenvolve e de algumas acoes, tais
como recuperacao de areas degradadas e produg@&cadugica, ja que a instituicdo parte da
realidade dos educandos para trabalhar de forntecgm@ tedrica as questdes relativas ao
meio ambiente.

Ainda de acordo com as ideias do autor (p. 158&dite@mos que “[...] a educacédo
ambiental critica € um movimento coletivo de résista que vem se estruturando no Brasil,
[e que] caracteriza um embate sobre uma nocao fRigierzada e homogeneizada da
educacdo ambiental”. Entendemos, dessa forma, ddueacdo Ambiental Critica, por ser
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emancipatoria, se traduz num importante caminha pansarmos em possibilidades de frear
o atual modelo de desenvolvimento econémico queres vivendo.

Dentro desse movimento critico de Educacdo AmMUiegtamportante destacar a
agroecologia, j4 que ela é estruturante no fazdagimico do CEIER-AB. Ao pensarmos
sobre as multiplas faces do movimento agroecoldgiaaemos para o debate Altieri (2006,
p. 7) que notabiliza que “A Agroecologia oferecenluecimentos e as metodologias
necessarias para desenvolver uma agriculturaajmljientalmente adequada, [...] altamente
produtiva, socialmente equitativa e economicameidtee!”. Para o autor (2006, p. 7-8)

O objetivo final do desenho agroecoldgico € integra componentes de
cada sistema de maneira que se possa aumentacién@é bioldgica,
preservar a biodiversidade e manter a capacidadéutiva e de auto-
regulacdo do agroecossistema. O que deve ser lougcad desenho de
agroecossistemas que imitem e se aproximem datwatre funcdo dos
ecossistemas naturais de cada zona, isto é, usmsistom alta diversidade
de espécies e um solo biologicamente ativo; unersgstque promova o
controle natural de insetos e enfermidades; unersestonde se tenha alta
reciclagem de nutrientes e uma alta cobertura lboge® previna a perda de
recursos edaficos.

Destarte, podemos categorizar em nossas afirmagqestir do contexto observado,
gue o Centro, por meio de aulas tedricas e prattaistradas pelos professores e com ampla
participacdo dos estudantes, busca apontar cammhusssibilidades para uma producao
alimentar agroecoldgica econémica e ambientalmexgquivel, favorecendo a construcéo de
uma base solida de conhecimentos que estdo alimhadopraticas de preservacao,
conservagao e utilizagdo adequada dos recursasiusatu

1.3 O perfil dos corpos docente e discente

As observacgfes no lécus dessa pesquisa, o CEIER&B como a exploracdo das
respostas dadas pelos estudantes e professoresadard Série aos questionarios aplicados,
nos viabilizaram tracar um perfil social dos corplogente e discente da Instituicdo. Sendo
assim, todos os dados apresentados a seguir afieaglao segundo semestre do ano de dois
mil e dezoito, periodo em que estivemos presendessaola, experenciamos vivéncias e
aplicamos questionarios com perguntas abertashadas (Anexos A e B).

O corpo docente é formado por cerca de vinte & plafessores, destes, treze atuam
junto a turma foco do nosso estudo: a TerceiraeS#i Ensino Médio integrado ao Curso
Técnico em Agropecuéria. Todos os professores posgiaduacao, a maioria possui pos-
graduacédolato sensu (especializacdo) e alguns possuem pos-graduagé@cio sensu
(mestrado).

No que tange especificamente aos treze profesqaeeatuam na turma, os dados da
pesquisa nos apontaram os seguintes resultadgsa@d professores ministram mais de uma
disciplina na turma; b) quatro profissionais sdogédoero masculino e nove sdo do género
feminino; c) no que concerne a formagao dessesgsofes, considerando o mais alto grau de
instrucdo, quatro apresentam mestrado, oito possespecializacdo e um tem apenas
graduacéo; d) cinco professores contam com dudsi@gaes.

Constatamos uma diversidade na formacdo, em rdeelgraduacdo, entre o0s
professores da turma, com formacdes em diferenteas ado conhecimento, a saber:
Pedagogia, Letras Portugués e Inglés, EducacaealFisiatematica, Quimica, Fisica,
Ciéncias Contabeis, Ciéncias Biologicas, Histor@eografia, Servico Social, Gestdo
Ambiental, Ciéncias Agricolas.
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Percebemos um comprometimento, por parte dosgsmfes e demais funcionarios,
com o trabalho pedagdgico desenvolvido na escala jaos estudantes. Notamos um esforgo
coletivo desses servidores para conservacao e emg@at da escola. Mesmo em face do
percebivel estado de desercdo da entidade mantangae@scola, a Secretaria de Estado da
Educacdo do Espirito Santo, alguns professoresn@ofuarios ndo medem esforcos para
manter toda a estrutura da escola em funcioname®monstrando um sentimento de
preocupacéao e zelo com a conservacéo do espago dssiescola e se desdobrando, em meio
aos cortes de verbas e proposta de implementac&®rajeto Escola Viapara os trés
CEIERSs, para que a escola mantenha e amplie ogddrénsino.

Em meio a todo esse envolvimento, € notério queirhdsentimento de pertenca a
escola, tanto por parte dos servidores, como pe p@s estudantes. Isso torna o ambiente
agradavel e, de forma subjetiva, podemos dizethduem acolhimento a todos que chegam a
escola. Ha um desejo da Instituicdo de divulgan totrabalho que desenvolvem.

Como o CEIER-AB estad assentado em uma area rerdfat que interliga varios
municipios. Essa localizacéo viabiliza o recebiroat# estudantes oriundos das comunidades
rurais do municipio de Aguia Branca e dos munisipiocunvizinhos de Sdo Gabriel da
Palha, Sdo Domingos do Norte e Nova Venécia. Esgidegiada localizacdo, permitiu que
no ano de dois mil e dezoito o CEIER-AB atendesssegtos e quarenta e seis estudantes
matriculados no Ensino Fundamental e no Ensino djéxbnforme podemos observar no
gréfico a seguir.
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Grafico 1: Estudantes matriculados por série
Fonte: dados da pesquiga018)

A analise do gréfico, as observacdes feitas ndascas diversas conversas realizadas
com os estudantes e professores nos aquiescemrreesclgue o CEIER-AB teve que ampliar
0 seu espaco fisico para atender a crescente dandenedstudantes que procuram a escola
para se matricular. No ano de sua inauguragacc@aesontava com apenas quatro salas de
aula, visto que atendia apenas o Ensino Fundamenés com o aumento no numero de

o) Projeto Escola Viva é uma proposta de ensino em tempo integral, instalada em algumas escolas do ES, que

possui curriculo e metodologia préprios. Esse projeto sofreu muitas criticas, pois em alguns lugares foi

implantado sem amplo didlogo com a comunidade local.

" Elaborado a partir do mapa de classes dispordbiizpela secretaria escolar do CEIER-AB. Importante
salientar que somente a Primeira e a TerceirasSdoidensino Médio sdo atendidas em turma Unicalefsais
séries sdo atendidas em duas turmas.
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matriculas e a oferta do Ensino Médio Técnico, alasteve que improvisar salas de aula
para acolher todos os estudantes.

O indice de evasao na escola € muito pequeno.aApeso grafico, a grosso modo,
nos sugerir que had uma diminui¢do gradativa dedastes do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio, podemos afirmar que isso € um pa@daado que os documentos
pesquisados na escola nos apontam que o numesiudames matriculados, sobretudo no
Ensino Fundamental, aumentou de forma expressiwalltimos anos. Nessa logica, nos cabe
esclarecer que o numero reduzido de estudantescutatios na Terceira Série do Ensino
Médio € resultado do fluxo de entrada de matricelasanos anteriores e ndo da evasao
escolar.

1.4 A turma investigada: a Terceira Série do Ensino Mé Integrado ao Curso
Técnico em Agropecuaria em foco

A partir de nossa insergdo no CEIER-AB, investigaim® desdobramentos dos Temas
Geradores (TG) para os dezessete estudantes da darferceira Série do Ensino Médio
Integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria. Selaoms essa turma de concluintes pelo
fato de os estudantes ja terem uma vivéncia maiarabalho com os Temas. Durante as
visitas na escola conversamos de forma mais proxioma os estudantes e professores e
empregamos a técnica da observacao livre. Segungdios (1987, p. 153), o ato de
observar vai além de simplesmente olhar. Para or,aabservar requer destacar as
especificidades de um conjunto. Ele registra que]“gbservar um "fendmeno social"
significa, em primeiro lugar, que determinado eweswcial [...] tenha sido abstratamente
separado de seu contexto para que, em sua dimsimgiidar, seja estudado em seus atos,
atividades, significados, relagdes etc.” (p.158raf essas observagdes que permitiram uma
maior consisténcia na analise dos dados destatdisde.

Trouxemos como recorte temporal os TG desenvolvitlosnte o Ensino Médio.
Identificamos quais questbes ambientais foram ogpiEdas nesses Temas e como elas
ressoam no discurso dos estudantes. Para a celetadds junto aos estudantes aplicamos
questionarios semiestruturados. Esse tipo de guésid(TRIVINOS, 1987, p. 152)

[..] parte de certos questionamentos bésicos,adpsi em teorias e
hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, antdaegferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipétesesvgo surgindo a medida
gue se recebem as respostas do informante. Destairmao informante,

seguindo espontaneamente a linha de seu pensaendatsuas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo investigadmmeca a participar da
elaboracdo do contetdo da pesquisa.

Os estudantes da turma, apos ciéncia dos objetevpgesquisa e em comum acordo na
participagdo da mesma, responderam a um questionédm questdes abertas e fechadas
(Anexo A) aplicado na escola. Como critério de g@bepara responder aos questionarios
seguimos a manifestacéo voluntaria dos estudantedvedos na pesquisa. Nesse de processo
de pesquisa, todos os dezessete estudantes angittecipar do estudo, os dados declarados
pelos estudantes respondentes dos questionariopowsibilitaram a sistematizacdo de
informacdes que nos ajudaram a tracar o perfildtad pesquisada.

O gréafico a seguir, por exemplo, apresenta umaetit@gacdo substancial entre os
géneros dos estudantes da Terceira Série. NelEwelva predominancia de adolescentes do
género masculino na turma.
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Grafico 2: Género dos estudantes da Terceira Série
Fonte: dados da pesquisa (2018)

As porcentagens expressas no grafico correspondgmatarze estudantes do género
masculino e a trés estudantes do género feminissesEdados podem trazer diferentes
leituras sobre as questdes de género no campo.oBuersa com alguns profissionais da
escola, fomos informados que em tempos ndo muitginguos, essa era a realidade de
muitas turmas da escola, visto que muitas menidaschegavam a ingressar ou até mesmo
concluir o Ensino Médio. Os profissionais da esgelataram ainda que a turma foco do
nosso estudo € a que tem a maior disparidade emacelao quantitativo de meninos e
meninas.

Nesse angulo, cabe-nos ponderar que a logica da madolente, proposta por Santos
(2007), forjou e ainda forja, mesmo que em menop@gcao, a ideia de que lugar de mulher
€ em casa, cozinhando, lavando, passando e cuidbrsdflhos. Esse fato contribuiu para
gue, durante anos, muitas brasileiras ndo tivesseatesso e a permanéncia a escola
efetivados e garantidos, criando o que o autor ehdensimetria dicotbmica, ou seja, as
dicotomias que parecem simétricas escondem sempaehierarquia, no caso em estudo, a
hierarquia homem/mulher. Nessa hierarquia produpi&la sociedade, é importante refletir
gque séo projetados tipos de profisséo “para homeetpara mulher”. Nessa projecéo, muitas
profissdes séo vistas como mais femininas, poisppes maior sensibilidade e cuidado com
0 outro, como, por exemplo, Pedagogia, Licenciat@a&nfermagem, enquanto outras sao
tidas como mais masculinas, sobretudo as que eswotvtrabalho bracal no campo. Talvez
dessa logica indolente surja essa projecdo de unomm@imero de meninas matriculadas
nessa turma de uma curso Técnico em Agropecuaria.

No que tange a faixa de idade desses estudanteses®mos declararam ter entre
dezesseis e dezenove anos de idade. Os dados glaspesos revelaram que todos os
estudantes da Terceira Série residem em areas.rbedd esse que é peculiar da turma, pois
de acordo com as informacdes fornecidas pela seerela escola, as demais turmas possuem
estudantes que residem na area urbana, porém etitafiza0 pouco expressivo. Os dezessete
estudantes da turma sdo moradores do campo origledwés municipalidades do estado do
Espirito Santo, conforme podemos observar no grafittante.
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Gréfico 3: Municipios capixabas onde os estudantes da TarSérnie residem
Fonte: dados da pesquisa (2018)

Os dados numéricos expressos em porcentagem n@ogrd@resentado acima
correspondem aos seguintes quantitativos de esasdpor municipio: doze estudantes séo
moradores de Aguia Branca, municipio em que a asesté localizada; trés estudantes s&o
provenientes de Sado Gabriel da Palha e; dois egtglado procedentes de Nova Venécia.
Ambos 0s municipios sdo proximos entre si e 0 acelsses estudantes a escola é
viabilizado por meio do transporte escolar. Entrietano inicio do ano letivo de dois mil e
dezenove, a escola vivenciou problemas na ofertgiatisporte escolar para os estudantes.
Alguns estudantes tiveram o direito a educacaolascerceado pela auséncia de linhas de
transporte escolar

Ja no que concerne a relagdo da familia dos esasdaom a propriedade onde eles
residem, identificamos que a maioria dessas fasn@igroprietaria da terra onde moram,
conforme expresso no grafico que segue.

Meeira

Assalariada
23%

Proprietdria
71%

Gréfico 4: Relacao das familias da Terceira Série com a igaguie
Fonte: dados da pesquisa (2018)

® Veja mais sobre isso na reportagem https://seculodiario.com.br/public/jornal/materia/comunidade-
reivindica-transporte-e-curriculo-agricola-em-escola-de-aguia-branca. Acesso em 18 mar 2019.
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Os percentuais trazidos pelo grafico mostram quee damilias s@o proprietarias da
terra onde moram, enquanto quatro familias sdoragei apenas uma é assalariada, no caso
do estudante que apontou que a familia € assaagesclareceu em sua resposta que o pai
€ vaqueiro e a mae trabalha como doméstica naipdapie em que residem e que ambos
trabalham de carteira assinada. E importante apanie das doze familias que s&o
proprietarias da terra onde habitam e trabalhams diessas familias sdo residentes no
municipio de Nova Venécia e receberam seus lotegrde a partir de uma redistribuicéo
territorial feita pelo Instituto Nacional de Colaatédo e Reforma Agraria (INCRA).

Os dados da pesquisa confirmam a tendéncia naciqnal vemos expressa
cotidianamente, através dos recursos midiaticogjugeo campo brasileiro € diverso no que
tange as relacdes dos trabalhadores com o uso repaiepade de terra no pais. Essa
desigualdade no acesso a terra tem como possidlida reversdo uma efetiva reforma
agréaria, almejada por muitos trabalhadores e tnadakes que labutam diariamente no trato
com a terra e ainda ndo possuem um lote para clamnfareu”.

Ao pensarmos na luta pelo acesso a terra, presenteampo brasileiro em suas
multiplas esferas territoriais, nos apoiamos enmtd@af2007) quando ele reflete a respeito da
razao indolente, que possui como um dos modos ddas@cao a razdo metonimica. Razao
esta que tem uma visdo restrita da totalidade epp&mite uma visdo ampla do presente,
deixando de fora muita realidade. Quando aproxinsam@ensamento do autor a nossa
realidade de estudo e andlise nesta pesquisdjmefdeque a razdo moderna, preguicosa, faz
com que o alcance da propriedade de terra por mhtpieles que ndo a tem seja
invisibilizado pela elite dominante, que alimental@ vez mais uma linha abissal (SANTOS,
2007) entre aqueles que séo donos da terra e aduigm para té-la.

Ainda trazendo o pensamento de Santos (2007) pacsso debate, nos recorremos
ao que o autor denomina emancipacédo social patacdesque, com a reconfiguracdo do
papel da mulher no campo, que resultou numa mudsstgatural no planejamento familiar,
houve uma mudanga gradativa e expressiva da cogdpofmiliar por residéncia no pais,
sobretudo ao que se refere ao numero de filho$apuitia. Essa reestruturacao familiar por
residéncia na sociedade hodierna pode ser obsemadfborma como as familias dos
estudantes da Terceira Série do CEIER-AB é compastaforme podemos observar no
gréafico que segue.

Numero de Familias
L I e i ¥ I = e

2 pessoas 3 pessoas 4 pessoas 5 pessoas 6 pessoas 7 pessoas

Numero de pessoas que moram na residéncia

Gréfico 5: Composicao familiar da residéncia dos estudardeetceira Série por numero
de pessoas
Fonte: dados da pesquisa (2018)

9 e .. ~ .
Familias que trabalham em terras que pertencem a outra pessoa e dividem a produgdo ao meio.
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A apreciacdo do grafico expde que a maioria dadlidos estudantes respondentes
dos questionarios é formada por quatro integrardasseja, sete familias. Esses dados
ratificam a tendéncia nacional de diminuicdo do edmde filhos por mulher, e,
consequentemente, do nimero de integrantes naemeiis. A légica da razdo indolente
(SANTOS, 2007) traz a ideia de que uma possivelirkeipara essa reconfiguracao familiar
esta assentada no aumento do nivel de instrucadrdeseiros. Isso faz algumas pessoas
pensarem que os cidadaos instruidos tém maioraedicées de efetivar um planejamento
familiar, pensando em questdes como a interferénmbevante das condigOes
socioecondmicas na criacdo dos filhos e na mandeda familia, rompendo com a logica
das numerosas familias que se estruturavam a poeicos de meio século.

Outro aspecto que as respostas dos estudantesaard &Série do CEIAR-AB nos
permitiu analisar € a fonte de renda de suas fasniQuando questionados sobre a principal
fonte de renda das familias, oito estudantes mea@m em suas respostas mais de uma
fonte de renda como determinante para a manutdimgieeira da familia. Isso nos mostra
uma diversificacdo das atividades agricolas nagrigaades. Essa diversificagcdo permite que
o trabalhador tenha renda o ano todo, de acordoaomeses de colheita e producdo dos
géneros agropecuarios. O grafico que segue tragamorama das principais fontes de renda
familiar apontadas pelos estudantes da turma.
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Grafico 6: Principais fontes de renda das familias dos estedala Terceira Série
Fonte: dados da pesquisa (2018)

Foram evidenciadas seis diferentes fontes de rentla as familias dos estudantes da
Terceira Série. A apreciacdo do grafico nos pdgsibierificar que o cultivo do café € a
atividade agricola mais presente nas propriedads®) que das dezessete familias, onze
tiram o seu sustento da producao cafeeira. Segladumltura do café, o cultivo de pimenta-
do-reino e a criagdo de gado bovino para corteeite kambém apresentam expressivo
destaque econdmico para as familias dos estudantes.

E importante relembar que somente doze familiaspsdprietarias da terra em que
moram ou trabalham. Esse fato € determinante agap@aons no que a familia produz para se
manter, dado que quando a familia ndo possui a&pzsterra, o que se produz nesta pode ser
condicionado a livre escolha do patréo. Faz-sessac® esclarecer que as duas familias que
tém como principal fonte de renda o salario ming&o proprietarias da terra, compostas por
aposentados e residentes no municipio de AguiacBran
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1.5 Considerac0es e reflexdes

O CEIER-AB, com sua localizacao privilegiada eaégica no interior do municipio
de Aguia Branca/ES, consegue atender estudantesndogipios vizinhos e desde sua
criagdo vem desempenhando um importante papelloazegdo de uma educacao propria e
apropriada para os sujeitos do campo que recebre.uDta metodologia peculiar, conhecida
informalmente pela equipe escolar como “PedagogsaCEIERS”, o Centro vem se firmando
como uma Instituicdo Escolar que congrega a valg#ia dos saberes do campo associada ao
saber historicamente construido. O trabalho de$@dweo pela escola tem suas bases
assentadas na Educacdo Ambiental, que permeia Ges alp ordem tedrica e pratica
produzidas na escola.

No caso especifico da turma foco do nosso estdeyceira Série do Ensino Médio
integrado ao Curso Técnico em Agropecudria, consegutracar, a partir dos questionarios
respondidos, indicios de um perfil de producao catpi dessa turma, que nos revelou
multiplas realidades entre os dezessete estuddategma, mostrando uma heterogeneidade
sociofinanceira, de producéo e de relacéo conra ter

A turma supracitada congrega, em meio a diversidbdrealidades, muitas ideias e
conceitos construidos a partir da metodologia quesseola utiliza no processo de
ensinoaprendizagem. Nessa conjuntura, o trabaltiagdgico desenvolvido pelo Centro, por
meio dos TG, se desdobra no cotidiano dos estuslgoremeio do discurso desses sujeitos,
como podemos observar no capitulo 2.

20



2 CAPITULO 2

O TRABALHO PEDAGOGICO A PARTIR DOS TEMAS GERADORES NO
CENTRO ESTADUAL INTEGRADO DE EDUCACAO RURAL DE AGUI A
BRANCA/ES

2.1 Os Temas Geradores: fundamentacao tedrica em Pautoeire

Para fundamentar teoricamente nossas reflexdesaadess Temas Geradores, nos
apoiaremos basilarmente nas argumentacfes proppstag?aulo Freire em seu livro
Pedagogia do Oprimido. Nessa obra o autor discatdodna clara e concisa diversos
pressupostos que nos ajudam a entender o que S TES e como chegar a eles a partir de
uma metodologia apropriada.

Ao abordar sobre as relacbes homem-mundo, os T&wesdores e o0 conteudo
programatico da educacao, Freire (2014) nos eselaygee o conteido programatico de uma
educacao dialdgica esta ancorado na situacao peeseoncreta, que retrata um conjunto de
anseios do povo e remetem a situacdes de opressbbsisca por uma compreensao critica
desta realidade. A busca por uma educacao libexadessa otica, torna imprescindivel que o
educador conheg¢a o educando, a comunidade e asapr&ocioeconbmicas que se
desenrolam nessa comunidade. O autor (p. 121n&alipie “E na realidade mediatizadora,
na consciéncia que dela tenhamos, educadores e poeoiremos buscar o conteudo
programatico da educacao”. Nessa direcdo Freid1pl22) clarifica que o que se busca
inquirir € o “pensamento-linguagem [dos homensgnidd a realidade, os niveis de sua
percepcao desta realidade, a sua visdo de mundguerse encontram envolvidos 0s seus
‘temas geradores™.

Seguindo esse pensamento, Freire (2014) concebegid G se relacionam a um
“universo minimo temético”, ndo sdo uma criacaatidtia e nem tampouco se constituem
em hipoteses de trabalho que necessitam de congamv@ autor (p. 122) enfatiza que “Se o
‘tema gerador’ fosse uma hipotese que devesse emrprovada, a investigagao,
primeiramente, ndo seria em torno dele, mas deessténcia ou ndo”. Sendo assim, Freire
coloca que antes de tentar apreender o TG em wal@ade é necessario primeiro constatar
sua objetividade para depois tentar capta-lo. NEggaa o autor (p. 122) aponta que “a
constatacdo do tema gerador, como uma concretizdg@go que chegamos através, ndo sé
da propria experiéncia existencial, mas também rda teflexdo critica sobre as relacbes
homens-mundo e homens-homens, implicitas nas pasiei

Nessa logica, ao distinguir os seres humanos mosass, Freire (2014) realgca que 0s
humanos possuem uma existéncia que € historica, g@m de viver, eles existem e tém
consciéncia de sua existéncia e das relacdes talsekxem no e com o mundo e, com essa
consciéncia, os homens estabelecem uma relac@bichatntre as restricbes e sua autonomia.
Para o autor, quando os homens se enfrentam comealidade, percebendo-a de forma
critica, eles desenvolvem a esperanca e a confeangapem com as barreiras que impedem
a superagao das situagOes-limites. Essas situapdssstem em barreiras que a sociedade
imp&e aos individuos, determinando um limite sindaofjue impede que as pessoas rompam
com essas barreiras, rompam com a visdo fatalistauwhdo. Essas situagdes-limites mantém
uma ordem social vigente que esta do lado dosesdes da elite dominante, numa relacao
entre opressores e oprimidos. Dessa forma, atrdaéacdo transformadora da realidade
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objetiva, os seres humanos conseguem romper corim@es impostos e superar as
contradic6es da sociedade, por isso eles se cmametomo histéricos-sociais, ao passo que
criam a historia.

Partindo desse ambito, o supracitado autor (2@l#28) ao discorrer sobre a
permanente continuidade da historia, fala das aotest relacbes entre as unidades epocais e
esclarece que

Uma unidade epocal se caracteriza pelo conjuntidaelas, de concepcdes,
esperancgas, duvidas, valores, desafios, em interdigiética com seus
contrarios, buscando plenitude. A representagcacretande muitas destas
ideias, destes valores, destas concepc¢des e espEraimmo também os
obstaculos aser maisdos homens, constituem os temas da época. [...] O
conjunto dos temas em interag&o constitui o “usivéematico” da época.

Nessa acepcdao, Freire (2014) ressalta que es#ggosliiemas que se contradizem de
forma dialética. Na visdo do autor, isso faz core g8 homens tomem posi¢cées também
contraditérias, dado que uns vao realizar taredaa manter as estruturas e outros para muda-
las. Destarte, nessa logica freireana, a acaotdbiema deve manter uma relacdo de
correspondéncia com os TG e com a forma com ghem&ns enxergam esses temas, ja que
€ no enfrentamento com a realidade e com o mundoegtio os TG. Essa premissa vai
resultar na investigacédo da tematica significativaostrar que os TG partem de um universo
mais amplo ao mais especifico. Nessa oOtica, o #ptdr34) ao falar sobre a investigagcédo do
TG, afirma que ela “[...] se realizada por meicudea metodologia conscientizadora, além de
nos possibilitar sua apreenséo, insere ou comégsedr os homens numa forma critica de
pensarem seu mundo”. Ratificando esse pensamartme fp. 136) coloca que “E importante
reenfatizar que o tema gerador ndo se encontrahoogens isolados da realidade, nem
tampouco na realidade separada dos homens. S&eodempreendido nas relaces homem-
mundo”. Ele ainda esclarece (p.137)

Os temas, em verdade, existem nos homens, emedag8as com o mundo,
referidos a fatos concretos. Um mesmo fato objgbi@de provocar, numa
subunidade epocal, um conjunto de temas geraderemputra, ndo 0s

mesmos, necessariamente. Ha, pois, uma relacé® erfato objetivo, a

percepcdo que dele tenha os homens e os temamgstall através dos
homens que se expressa a tematica significativeerpressar-se, num certo
momento, pode j& ndo ser, exatamente, o que ardeddesde que haja
mudado sua percepgao dos dados objetivos aos gsidmsmas se acham
referidos.

Seguindo essa logica, concebemos, a partir dazdedes de Freire (2014), que o
ponto de partida do processo de ensino aprendizaganmvestigacdo do TG, que por meio
do dialogo, caracteristico de uma educacéo liberdaddeve partir de uma situacao real e
concreta na perspectiva de buscar explicacdes ifieerdes niveis de compreensdo da
realidade, compreendendo essa em todas as suaesuwacomplexidade. Dai a fundamental
participacéo do educador em atuar como problentitizdesse processo junto aos estudantes,
estimulando-os a buscarem respostas e alterngioiascomo problema, o TG requer uma
resposta tedérica mas, também, uma acdo, de moda gisfio fatalista da realidade seja
desnaturalizada e possiveis releituras da realidizttia se tornem efetivas num movimento
de continuo de praxis, onde teoria e pratica ndemacser concebidas de forma isolada.

Como Freire (2014) notabiliza que a busca pelo @Quma prética coletiva,
entendemos que a busca de solugbes também se&hito da coletividade uma vez que
essa busca deve aliar os saberes historicamenstruddos ao conhecimento de vida das
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pessoas envolvidas no processo. Como para 0 autestigacdo tematica ndo pode ser

reduzida a um ato mecanico, ela exige que os ssjgiterpenetrem nos problemas, de modo
a se fixar na compreensdo gradativa da totaliddse fato ndo permite que o educador
chegue com um programa educativo pronto e apligeesaus educandos, pois a investigacéo
tematica ndo se da fora do pensar dos homens aat@a@idade. Por isso o autor (p. 142)

esclarece que “Educacdo e investigacdo tematicacommepcdo problematizadora da

educacéo, se tornam momentos de um mesmo processo”.

A tarefa do educador na logica freireana passa pelolucdo dos TG como
problemas e ndo como resposta aos sujeitos de mpembeu, dado que esses temas devem
ser centrais da realidade do educando e permeamtpdocesso educacional, ja que eles séo
apreendidos a partir de uma investigacao préviaalalade dos estudantes. Freire alerta para
a necessidade de o curriculo ser diferente e dpduppara cada localidade, visto que os TG
nao podem, necessariamente, serem 0S mesmos, jaadaecomunidade apresenta uma
realidade bem particular. E importante ressaltafletir que 0 modo como os CEIERs fazem
uso dos TG é dissonante da proposta de Freireop@edalho com os mesmos, dado que os
Centros utilizam os mesmos Temas para realidadesedies. Sdo comunidades diferentes,
municipios diferentes, sujeitos diferentes, potamta concepcdo de Freire, as situacdes
limites também séao diferentes. Validando essa gageBteire (2014, p. 143) escreveu que

Numa visdo libertadora, ndo mais “bancaria” da adéc, o contetudo
programatico ja ndo involucra finalidades a sereipostas ao povo, mas,
pelo contrario, porque parte e nasce dele, emghatmm os educadores,
reflete seus anseios e esperancas. Dai a invegtigematica como ponto de
partida do processo educativo, como ponto de adiidsua dialogicidade.

Em sintese, nessa ardua tarefa, Freire (2014harttés momentos distintos para a
concretizacdo da investigacéo tematica. Na buscaendecompreensao do processo, de forma
geral, podemos esbocar que o momento primeiro petsalelimitacdo da area de trabalho, o
segundo pela apreensdo de um conjunto de contesdi o terceiro momento abrange a
apreensdo dos dialogos descodificadores. E petginemfatizar que, ao considerar esses
aspectos, reafirmamos que o conteddo programaficopode ser imposto aos estudantes
numa relagéo vertical. Ele deve ser a devolucdanizgda de aspectos proprios e apropriados
da realidade em que os educandos estdo inseridessaNcompreensdo, também se faz
necessario ressaltar que o conteudo programatqoardir da realidade, ndo deve se limitar a
ela e sim tentar ultrapassa-la num movimento catestde praxis educativa de acédo e
reflexdo. No CEIER-AB, podemos enxergar que o thabpedagdgico com os TG tomam a
realidade como ponto de partida para apreenséasath@ses historicamente construidos.

2.2 A Pedagogia do CEIER-AB: um trabalho a partir dos Temas Geradores

O coérpus documental arquivado no acervo do Centegtado de Educacédo Rural de
Aguia Branca, nos possibilita expor que a escdinsificou o trabalho pedagdgico com os
Temas Geradores a partir do ano de mil novecentmyenta e um, seguindo uma proposta
interdisciplinar, voltada para a Educagdo Ambientadm foco na agroecologia. Essa
proposta, adotada pelos trés Centros do EspirittoSlauscou aproximar a formacao geral da
formacao especifica no processo de ensino apreyafizainto aos estudantes.

A escolha dos TG foi resultado de seminarios egpt@s e da participacdo das
comunidades em que o0s estudantes dos trés Ceesmem. Muito embora, os Temas
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selecionadd? inicialmente para trabalhar nos Centros sejam esmms, cada CEIER fez
adequacdes de acordo com a realidade em que sstédine levando em consideracdo o
publico que recebe e atende. Esses temas, ligaddscacdo Ambiental, surgiram como uma
tentativa de possibilitar mecanismos para pengamomover acdes que contribuam para a
mitigacdo do hodierno e acelerado panorama de disgfia do meio ambiente que vivemos.

Cabe realcar que os TG nao séo fixos e podem \d@giacordo com as necessidades
que despontam dentro do contexto social, poliBcondmico e cultural da regido em que a
escola esta inserida e do publico que ela aterelsa\vertente, o trabalho pedagdgico com os
TG no CEIER-AB possibilita uma articulacdo entresaberes historicamente construidos e
previstos no curriculo oficial com a realidade secbnémica das comunidades em que 0s
estudantes estdo inseridos, bem como com os is¢sresspecificos que os estudantes
manifestam a partir de suas vivéncias. Esse trapaésenvolvido pela escola de forma
dindmica e participativa, permite que os intereskesestudantes e os diferentes ritmos de
aprendizagem sejam considerados e respeitados.

Nessa acepcao, podemos relembrar que Paulo FPéitd)(traz em sua teoria que,
para desvelarmos uma realidade opressora, temqsagtirede situagdes limites comunitarias,
que causam a opressao na sociedade, que ndo $den@e individuais e sim problemas
sociais comunitarios. Na visdo da Educacao do Cgmapomos de necessidades coletivas de
luta e ndo de interesses individuais, pois se péssEmos de outra forma, correriamos o
sério risco de cairmos no individualismo que oesist capitalista tanto quer e, na armadilha
da meritocracia, onde, cada um, por esfor¢o indalidconsegue as coisas.

Os TG trabalhados no CEIER-AB sao abrangentesiéiding em subtemas de acordo
com a série e o trimestre. Eles sdo motivadorea padesenvolvimento do conteudo
programatico de cada disciplina. Os professorémlinam os conceitos relacionados ao Tema
do trimestre, flexibilizando o curriculo oficial dade estadual e estabelecendo pontes entre o
conteudo programatico e as questdes que emergemGlode acordo com a especificidade
de cada disciplina. Cabe-nos pensar que tantoReuk Freire, quanto para os referenciais
tedricos especificos da Educacdo do Campo ha uomogia de ruptura com o curriculo
oficial e a constru¢cdo de um novo curriculo elaboreom os sujeitos da histoéria, no caso, os
estudantes e as estudantes do campo. Sendo asdemgs acreditar que o CEIER ainda néo
conseguiu romper com a légica de um curriculo wh=ntrico.

A divisdo desses Temas, que norteiam o desenvatum#o fazer pedagdgico da
Unidade Escolar, pode ser observada na sistem@bizagpressa no quadro que segue.

10 Segundo Freire (2014), os temas geradores explicam as contradices de uma dada realidade por um
determinado tempo. O levantamento da década de 90, na concepg¢do do autor, ndo é atual para o contexto de
2019.
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Quadro 1: Temas Geradores trabalhados no CEIER-AB

Subtemas do 1°

Subtemas do 2°
Trimestre

Subtemas do 3°

: L . Trimestre
Modalidade | Seéries Trimestre (Tema (Tema Gerador: _
C ~ (Tema Gerador:
Gerador: Agua) Solo e Questao
< Agrofloresta)
Agraria)
Formacéo e
6° O ciclo da 4gua e uso| composicdo do| Agrofloresta e seres
Ano domeéstico solo/ Vivos
Horta caseira
Degradacéao e
7° Captacéo e reutilizagd® recuperacédo do| Biodiversidade e
Ano da agua solo/ floresta
Ensino Familia
Fundamental Praticas e manejp
8° Utilizacao e preservacao do solo/ Monocultura x
Ano dos recursos hidricos| Conservacéo da diversidade
solo
I A importancia da
o e Aptidao e P
9 Utilizagao dos recursos agrofloresta para a
o N subprodutos do ~
Ano hidricos no municipio solo manutenc¢ao do sola/
Revolucao Verde
1a Preservacéao e Funcéo social e
Série recuperacéao dos recurspsvalorizagéao da Permacultura
hidricos terra
L Praticas ~ :
22 Contaminacao dos alternativas de Formacéo e manejd
Ensino Médio| Série recursos hidricos : de agrofloresta
manejo do solo
Recuperacéo de .
a perag Movimentos
3 nascentes e controle de .. N -
- ~ sociais e questap Caodigo Florestal
Série €erosao com o -
agraria

aproveitamento da agu

a

Fonte: dados da pesquisa (2018)

Ao considerar a organizacdo exposta nesse quadiloopademos deixar de ressaltar
que ela ndo é fixa e pode sofrer alteracbfes dedacowm as demandas que surgem no
cotidiano escolar. Essa estrutura possui dinamistoggasso que viabiliza adequacdes para
atender a realidade da escola, uma realidade déaeees constante movimento, pois 0

curriculo do Centro é vivo.

Ao explorar a organizacdo dos TG proposta, caBeawentuar que a Educacao
Ambiental, pautada nos Temas, permeia todo o fpedagdgico desenvolvido na escola,
dado que uma das bandeiras defendidas pela Igabtéi a construcdo de um meio ambiente

socialmente justo e equilibrado. Nessa acepcaa@némamnos descrito no PDI do CEIER-AB

(2017) que a escola tem como missdo a promocaondeeducacdo de exceléncia, que se
esforca para formar cidadaos criticogativos, competentes e humanistas numa articolaca

entre ensino, pesquisa e interagdo com 0 meio awobiental, contribuindo para o

desenvolvimento sustentavel da regido. Nesse mesTwumento (p. 7) a Unidade Escolar

narra que seu objetivo especifico é
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Promover a formagéo integral do ser humano, pragara para o exercicio
pleno da cidadania, a fim de criar melhorias nasdig@es de trabalho e
dignidade para as familias camponesas, propiciardsim uma

sensibilizagdo na preservagdo do meio ambientevéstrala proposta
agroecoldgica, buscando a cooperacgéo entre orgdiidades e comunidade.

Para que essa formacdao integral dos estudantetegapa escola estabelece em seu
PDI (2017, p. 7-8) varios objetivos especificos)tdeeles cabe-nos destacar:

Formar cidadaos criticos, criativos, competentésiraanistas; Promover a
organizacao e valorizacdo do camponés; Traballrasgate historico dos
valores, das tradicbes culturais e dos costumetegrer Centro a
Comunidade através de cursos, palestras e vifiesenvolver, planejar e
avaliar atividades junto as comunidades; Criar diegias adaptaveis a
agricultura familiar; Aplicar projetos pedagogicoditilizar a ética

profissional e o desenvolvimento pessoal; Motivapermanéncia dos
estudantes na escola, evitando o indice de eva@#&war melhorias no
desempenho dos estudantes nas avaliacdes inteexéereas; Proporcionar
ao estudante o dominio da leitura, da escrita eratiocinio l6gico;

Possibilitar o acesso dos jovens moradores do canpBnsino Médio e
Profissionalizante, sem ter a necessidade de decdegara 0s centros
urbanos; Estabelecer metas para garantir a efiaiéthe Ensino Médio

Integrado com o Curso Técnico em Agropecudria;af®ara frequéncia e a
permanéncia dos estudantes em Tempo Integral réatmide Ensino com
dignidade.

O curriculo da escola esta assentado nesse camiltedo para a formagéo integral
dos estudantes, expectando que eles sejam pradtagpde sua propria existéncia e ajam com
ética e comprometimento frente a realidade em duerve atuam. E nessa busca por uma
educacado emancipatdria que o CEIER-AB desenvolgewfazer pedagdgico a partir dos
desdobramentos dos Temas Geradores.

A partir de uma busca constante pela integracaccao®udos programaticos com a
realidade de vida dos estudantes, o Centro buscansenediador de espacos formativos,
oportunizando ao corpo discente oficinas, estudugidbs, aulas de aprofundamento, aulas
de campo, aprofundamento cientifico e producadrdeses.

O CEIER-AB, nessa direcao, no trabalho com os T&alha com o método Ver,
Julgar, Agir e Celebrar. Nesse método: a) Ver f&reea buscar conhecer a sociedade que
temos, ver a realidade com o olhar do campo, ohjetio a libertacdo e a transformacéo da
realidade camponesa; b) Julgar permeia uma reflege a sociedade projetada por noés.
Julga-se a realidade a partir de uma pedagogidddiza; c) Agir € o momento de selecionar
e programar atividades que serdo compromisso des toa escola; d) Celebrar é contemplar
as atividades realizadas, reconhecendo que aadal@dinamica e pode ser ressignificada.

2.3 A sistematizacdo do trabalho com os Temas Geradoras Centro

A consulta ao acervo documental do CEIER-AB, o gramhamento das reunides de
planejamento coletivo que acontecem todas as téetleas de quarta-feira, as observagdes
feitas em locus, a conversa com estudantes e pooéss e a analise das respostas dos
guestionarios dos estudantes e professores da tarharceira Série nos possibilitaram uma
apreensédo do fazer pedagogico da Instituicdo & pag Temas Geradores. O trabalho com
0os TG € organizado sistematicamente em etapad&de$ distintas, mas que se entrelacam
entre si.
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Nesse processo de investigacdo acerca do trabathms TG, algumas respostas do
comando “Explique como acontece o trabalho com emak Geradores”, dadas pelos
estudantes da Terceira Série do Ensino Médio latiegao Curso Técnico em Agropecuaria,
nos ajudam a entender como alguns estudantasgas respostas foram transcritas a seguir,
concebem essa metodologia da escola. O EC 2 (2883 que “O Tema Gerador de cada
trimestre tem um subtema voltado para 0 meio arnidim cada trimestre nos vistamos
propriedades diferentes e em algumas propriedadesnbs até reflorestamento”. Ja o EC 6
(2018) testifica que:

A cada trimestre ocorre o trabalho com o Tema Geradazemos um
levantamento das comunidades em que os estudadieiem e também
apontamos os problemas gerados pelo ser humangsodugio para tais
problemas. No aprofundamento cientifico, cada rizagigrofunda sobre as
guestbes apontadas pelo Tema.

As respostas desses estudantes testemunham goéoocomo eles compreendem o
trabalho pedagogico a partir dos TG estd pautaddgiea de que esses Temas contribuem
para um fazer pedagogico teorico e pratico voltgdoa o estudo, compreensdo e
transformacdo da realidade, com vistas a tentangamue as questdes ambientais sejam
levadas em consideracéo durante todo o transaborprocesso de ensino aprendizagem. No
caso do EC 6, ele reconhece que as disciplinasgsofes buscam trabalhar os pontos de
aprofundamento/problematicas que surgem a panrirT@ por meio de um aprofundamento
cientifico, ou seja aliando os diferentes sabeoepopular, trazido pelos estudantes e os
historicamente construidos pela via da Ciénciatd3a2007) refor¢a a importancia de manter
esse “alinhamento” entre os saberes, ndo sobrepandeaber ao outro, dado a diversidade
epistemolégica grandiosa que existe no mundo e p@eisa ser visibilizada para
compreensao da realidade e, posteriormente, umsfdrenacao desta.

Nessa trajetéria, o EC 11 (2018) detalha um ponais a forma como ele concebe o
fazer pedagogico em torno dos TG. Ele registra que:

Séo trabalhados os mesmos Temas todos os anosleSacolo e questao
agraria, agua e agrofloresta. Depois € divido ddesoas para cada turma.
Feito isso, os estudantes escolhem as perguntasapegalizacdo de uma
pesquisa nas comunidades. Na sala de aula é debalitk as problematicas
identificadas nas entrevistas por comunidade. Boedala uma divisdo de
conteudos, por area do conhecimento. Os estudestethem os conteddos
gue querem estudar de acordo com o subtema e &fadae atividades
encima disso. Pode haver diferenca na forma qua paofessor aborda
esses Temas.

As falas desses estudantes nos possibilitam refjeé eles tém uma visdo ampla de
todo o fazer pedagdgico em torno dos TG. Percebéanoisem um protagonismo estudantil
muito forte, dado que os estudantes séo e se semjeito de todo o processo. Além disso, a
fala do EC 11 nos leva a entender que existe utaeadiaciplinaridade entorno do TG. Isso é
confirmado na resposta do profesé&CA 1 (2018) que endossa que

* para manter o anonimato dos estudantes, como &eesao residentes no campo, escolhemos a siyla E
(Estudante do Campo) para identifica-los.

 para manter o anonimato dos professores, escolhesoseguintes siglas, de acordo com a area do
conhecimento em que atuam, para identifica-los: RBrofessor de Ciéncias Agrarias), PL (Professor de

Linguagens), PCHS (Professor de Ciéncias Humargaciis) e PCNM (Professor de Ciéncias da Natueeza
Matematica).
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A maior marca do Tema Gerador é a interdiscipldste. Contamos com
horas de planejamento exclusivas para essa atevid@attanto, os Temas
gue séao trabalhados durante o ano letivo séo dfuserias disciplinas e sédo
ajustados para que aconteca um momento de pratiocmo um
reflorestamento em propriedades adjacentes. Emmeesesse trabalho
alinha a prética a teoria e culmina com extens@@\(P, 2018).

Em seu discurso, o PCA 1 também nos chama a atgray@ a existéncia de um
alinhamento entre teoria e pratica no percursodtism que envolve o Tema Gerador. Dando
suporte a ideia de teoria e pratica caminharemagyrireire (2014, p. 167-168) valida que
“todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria qessariamente o ilumine. O quefazer é
teoria e pratica. E reflexdo e acdo. Ndo pode iedaz[...] ao tratarmos a palavra, nem ao
verbalismo, nem ao ativismo”. Esclarecendo, aorsedo de ver, o modo como o trabalho
pedagogico com os Temas acontece, o PL 3 (201&vesque:

Os Temas Geradores sdo direcionados a partir dewvisita de estudos
(geralmente no campo: propriedade agricola, pargete.) para

posteriormente serem elaboradas questdes acercabphktiyos propostos.
Apés debate em sala, os proprios estudantes efabonaa pesquisa da
realidade que sera levada para suas familias réspon. A socializacéo
dessa pesquisa é importante para o desenvolvindentodas as atividades
que ocorrerdo durante o trimestre, sendo realizagas area do

conhecimento ou nédo, incluindo as atividades @astic

As falas desses sujeitos e o0 acervo documentalsdalae aliadas as constantes
vivéncias e observacdes foram fundamentais paranssizarmos o trabalho que a escola
desenvolve a partir dos TG. Nessa abordagem iga¢isth que tece o processo de fazer
pedagogico, conseguimos agrupar, de forma geraintn@o de facilitar a compreenséo do
processo, doze momentos que compde o trabalho sdr® aurante os trimestres no CEIER-
AB.

1° momento —Planejamento dos professores — A etapa inicial pa@senvolvimento
do trabalho pedagdgico a partir dos TG consistplaeejamento dos docentes para dar inicio
a apresentacdo do Tema para e com o0s estudantesa Nese, os professores utilizam o
momento da reunido de planejamento coletivo, qoaetace nas quartas-feiras a tarde, para
tracar as estratégias para a abertura do TG drdasiprofessores que vdo acompanhar cada
turma durante o trimestre.

E importante esclarecer que para Freire (2014) esas Geradores ndo sdo temas
elencados pela escola, ndo tém necessariamentiadpgar com o curriculo oficial, mas sao
temas que brotam das situacdes limites que saamimdenvestigacdo da realidade concreta
(situacdes limites) das comunidades na realidadsd. dlesse ponto, podemos entender que a
utilizacdo da nomenclatura Tema Gerador € uma fatentortalecimento da palavra e uma
constante busca de aproximacao as ideias do autor.

2° momento —Abertura do Tema Gerador — Nessa fase, todo o cdgoente e
discente se retnem num galpdo para apreciacaooceigéixede uma grande mistica, com
videos, musicas e varios elementos simbdlicosctai® bandeiras, enxada cuja ponta € um
lapis, livros, dentre outros que representam osuimentos pedagogicos da Educacdo do
Campo. Essa grande mistica tem a pretensdo deeafzreso e para o coletivo reunido, o TG
do trimestre, que vai permear as atividades ddasco

3° momento — Motivacdo dos estudantes para a pesquisa da adalid Cada
professor acompanhante de turma é responsavelrganipar e executar essa etapa junto a
sua turma. Trata-se de uma etapa processual, ctanpos varias atividades, tais como
ornamentacdo da sala de aula de acordo com a ftlm@mmisticas para apresentagdo do

28



subtema, apreciacdo de videos e musicas, visitaestledlo e permanentes dialogos
motivadores e reflexivos.

O intuito desse periodo de motivacdo é apresentaubbema, de modo que os
estudantes compreendam e opinem sobre o que, péracgmo, porque, quando e onde
estudar determinados desdobramentos do TG que&ur@om a motivacao, espera-se que
os estudantes criem/adquiram uma hip6tese, chadeageoblematica e a partir dela levantes
guestionamentos e elaborem perguntas. Esse coldévperguntas sera analisado pelos
professores acompanhantes da turma quanto a relavéna pertinéncia em relacdo ao
subtema de estudo. A partir dai sera construiddordea coletiva, um roteiro de pesquisa e
observacéo.

4° momento —Realizacdo da pesquisa junto a familia/comunida@®m um roteiro
estruturado com perguntas e pontos de observacédma@s, 0s estudantes realizam uma
pesquisa participativa junta a familia e/ou a conhache. Toda essa pesquisa, bem como as
demais partes do trabalho envolvendo os TG ¢ ragstio Caderno da Realidade. E nesse
instrumento metodoldgico que os estudantes registtaas percepcoes e reflexdes acerca da
realidade estudada.

5° momento —Colocacdo em comum da pesquisa da realidade -oldaacdo em
comum, os estudantes, agrupados geralmente pornatedes, apresentam uma sintese
individual da pesquisa de campo realizada na caadel Essa sintese ndo € a resposta
isolada de perguntas e registros de observacgOassi§iematizada em forma de texto, de
modo a desenvolver nos estudantes a compreenséalidiade e o processo de escrita.

A partir das problematizacBes resultantes das ssist@presentadas na sala, os
professores acompanhantes de turma vao elaborén @os estudantes um esquema
denominado “Teia do Conhecimento”. Nessa teia, rablgmaticas emergentes/pontos de
aprofundamento serdo distribuidas, de forma diaatientre as diferentes éareas do
conhecimento.

6° momento — Reunido coletiva de aprofundamento cientifico —rabte o
planejamento coletivo os professores acompanhatdssturmas fardo uma colacdo em
comum do trabalho desenvolvido junto aos estudarifesios os professores fardo a
apreciacdo e andlise da pertinéncia das diferdrges do Conhecimento elaboradas pelas
turmas, bem como farédo a organizacdo dos contguaia®ea de conhecimento.

7° momento —Aprofundamento cientifico por area de conhecimenksse momento
também acontece durante o planejamento coletivpr@fessores se reinem com os demais
pares de suas respectivas areas do conhecimesébep Linguagens, Ciéncias Humanas e
Sociais, Ciéncias da Natureza e Matematica e Giénkgrarias para planejar estratégias de
desenvolvimento do trabalho com os TG. Nessa aiagaofessores identificam os anseios
contemplados, os conteddos a serem trabalhadagarizaim uma atividade integradora que
abrange cada area de conhecimento.

8° momento —Execuc¢do do planejamento por area — Os conteteotficos que se
desdobram dos TG séo aprofundados por meio de @eilagrofundamento cientifico tedricas
e de aulas de aprofundamento cientifico préaticassal etapa, geralmente os professores
acompanhantes das turmas organizam palestras ® maticas. Nos cabe recapitular, nessa
conjuntura, que os conteudos que emergem dos tgenadores, no caso das disciplinas da
Base Nacional Comum, séo trabalhados de forma odtertte e articulada com Curriculo
Bésico da Rede Estadual do Estado do Espirito Santte h4 um esfor¢o para estabelecer
um dialogo entre ambos.

9° momento —Transformacao da realidade — Nesse momento, odagges realizam
atividades praticas no intuito de intervir na matie estudada. Cada turma realiza acdes
concretas de intervencdo, como por exemplo, pladéomudas em &reas degradadas,
reflorestamento de nascentes entre outras acOeslem pratica. Todas as acdes executadas
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pelas turmas sao sistematizadas na forma de saftaseelatos que séo inseridos no Caderno
da Realidade.

10° momento —Celebracéo dos trabalhos realizados — Todas masyacompanhadas
dos professores, se reiunem no galpao da escolagrdraternizar o aprendizado construido a
partir do Trabalho com os TG. Nessa celebracdestglantes fazem apresentacdes artisticas
e difundem as atividades praticas realizadas sabealidade que foi estudada. Cada turma
tem o seu momento de apresentacao e partilha deesgiroduzidos.

11° momento —Entrega do Caderno da Realidade aos professorasapeeciacdo -
Nessa penultima etapa, os estudantes entregam desnOa da Realidade aos professores
acompanhantes de turma para apreciacao e avallagéotir desses cadernos é possivel ter
uma visao geral de grande parte do processo qudveny trabalho com os TG. Nessa etapa
os professores avaliam ndo s6 o Caderno, mas todesenrolar pedagdgico durante o
trimestre. Essa avaliacdo € feita por meio de uittaafcontendo o nome de todos os
estudantes, tem o peso de cem pontos, que depmisosd@ertidos em dez pontos, 0 que
corresponde a terca parte da nota do trimestr@)dguaste vale trinta pontos. Essa ficha
contempla os seguintes itens, que sistematizanascab

A) Atividades vivenciadas do Tema Gerador (40 pong):
1) Auto-organizacao — 12 pontos;

2) Multirdo — 6 pontos;

3) Motivacéo (visita) — 6 pontos;

4) Pesquisa da realidade — 10 pontos;

5) Prética do Tema Gerador — 6 pontos.

B) Aprofundamento cientifico das areas (100 pontos)
1) Ciéncias Humanas e Sociais — 15 pontos;

2) Linguagens e Cédigos — 15 pontos;

3) Ciéncias da Natureza e Matematica — 15 pontos;
4) Ciéncias Agrarias — 15 pontos.

12° momento —Avaliagédo dos trabalhos realizados — Essa avaliacérre entre os
professores e seus pares e entre 0s acompanhani@sné com os estudantes. Ela permite
elencar propostas de aperfeicoamento de métodmablallio, quando necessario. Cabe-nos
abordar que a avaliacdo, sobretudo a autoavaliéa@iem € feita durante todo o processo
permeia cada etapa e, quando necessario, é fegcomecao de rotas.

2.4  Consideracdes e reflexdes

O trabalho com os Temas Geradores desenvolvidoemr&Integrado de Educagéo
Rural de Aguia Branca tem uma proximidade com asz&cdes expostas por Paulo Freire
em Pedagogia do OprimidoA Instituicdo Escolar esfor¢a-se para aproximaootetdo do
Curriculo Basico das Escolas da Rede Estadual thml&slo Espirito Santo a realidade dos
estudantes. Sendo assim, reafirmamos que Freifd)2tho traz esse compromisso. Em
momento algum Freire traz que em sua propostaatballo com TG o objetivo é fazer o
dialogo com o Curriculo Oficial, no entanto, entemds que a escola segue uma hierarquia
maior, a SEDU, que cobra o cumprimento do curriaficial. Muito embora a escola néo
construa todo o conteldo programatico, como sufeere (2014), ha uma constante
integracdo entre os pontos de aprofundamento qgeraua partir dos subtemas dos TG e o
curriculo oficial.
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Nessa abordagem, podemos dizer que a escola gaguedculo oficial proposto pela
Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU) e, aiqatuniza aos estudantes um amplo
conhecimento da realidade em que vivem, ao pass@mpde, durante todo o trabalho com
0s TG a préxis da acéo e reflexdo. Todo esse Iratmdsenvolvido pelo CEIER-AB pode
contribuir para que os estudantes potencializerantireento de pertenca e valorizacado do
meio em que vivem e, destarte, desenvolvam um perga critico e sejam protagonistas de
suas proprias historias.

Essa légica de funcionamento metodoldgico da ascambém, nos aponta que o
trabalho pedagdgico do Centro busca uma constaitalacdo entre os saberes cientificos e
0S saberes populares, estabelecendo uma interagrsexa sobreposicao, entre ambos. Nesse
sentido, fica evidente, a partir do trabalho conT@s que a escola busca trazer as discussdes
ambientais sempre em foco, como podemos obseneapitulo 3.

31



3 CAPITULO 3

AS REPERCURSOES DA EDUCACAO AMBIENTAL A PARTIR DOS TEMAS
GERADORES NO CENTRO ESTADUAL INTEGRADO DE EDUCACAO RURAL
DE AGUIA BRANCA/ES

3.1 Educacdo Ambiental em foco: pressupostos tedricos

Para fundamentar nossas discussbes acerca da &oluéagbiental (EA), nos
elencaremos nas contribuicdes tedricas de Guimdga’a; 2007b) e Loureiro (2004).
Esses autores nos ajudam a compreender a Educagdieral nas escolas a partir de uma
vertente de reflexdo critica. De anteméao, Lour@f®4, p 67) nos contextualiza que:

O que vem sendo denominado por vertardmsformadorada educacéo

ambiental, no Brasil, comecou a se configurar mus ale 1980, pela maior
aproximacdo de educadores, principalmente os eneslvcom educacao
popular e instituicdbes publicas de educacdo, jumbs militantes de

movimentos sociais e ambientalistas com foco mestoamacéo societéria e
no questionamento radical aos padrdes industriaisdee consumo

consolidados no capitalismo. Tal fendmeno, artioleao avanco do
conhecimento e aos instrumentos legais disponimeispais, propiciou

condicbes obijetivas para a consolidacdo de noiEas e teorias inseridas
no escopo da educacado ambiental.

Nessa linha de pensamento, Guimaraes (2007agsoterece que a EA é recente nas
discussbes académicas e surgiu a partir da deadafozise ambiental que assola o planeta.
Entretanto, para ele, essa crise ja € um consetsas diversos paises do mundo e se tornou
pauta das principais negociacdes mundiais. Os pal@alivergéncia, na visdo do autor, estao
relacionados a intensidade, a gravidade e as ngediga podem ser tomadas para amenizar
essa crise ambiental. Nesse caminho, o supra@i#do (2007a, p. 22) testifica que:

Para uns, a crise sera superada por pequenossaaadoem realizados sobre
o atual modo de producédo, e esses acertos poderagdabilizados pela
propria légica de mercado. Para muitos outrosgerdrquais me enquadro,
trata-se de uma crise civilizatoria de um modelsa@edade e seu modo de
producao.

Guimarédes (2007b) esclarece que a crise ambisatahanifesta em ambito local e
global e ameaca a vida em escala planetaria, fazench que os diversos paises se
mobilizem para buscar solu¢des para esse problentadeém econdmica, politica, cultural,
social, ética e ambiental. Dai emerge a necessidadéormacdo de profissionais para
trabalhar com a EA nas escolas, visto que, de acowth as legislagGes vigentes, ela deve
perpassar por todo o curriculo escolar de formasuersal, nesse sentido, se faz necessario
aprofundar as discussfes tedricas sobre a EA,pao& o autor (2017b, p. 19) “A palavra
ambienta) da expressdo Educacdo Ambiental (EA), apenasivagjgualifica um processo
mais amplo que é o processo educacional. Destaf@r&A € uma das dimensdes presentes
na educacao”.
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Ao clarificar sobre os consensos e embates ekesteobre a EA, Guimaraes (2007b)
nos esclarece que existem muitas visdes antagbsatas as questdes ambientais, varios
discursos que ora se complementam e ora se cadnadiNo esforco de endossar uma
perspectiva critica da EA, o autor (2017b, p. 2Z8)néa para o “seguinte encaminhamento: a
necessidade de propor-se uma Educacdo Ambientisaoniue aponte para a transformacgéo
da sociedade em dire¢ao a novos paradigmas degsstcial e qualidade ambiental”. Nesse
panorama, a EA critica se traduz em um caminho gartestacédo e transformacédo do atual
modelo de sociedade. Na visdo do autor (2017H)p. 6

A sociedade traz em seu bojo concepcles e propostae estas a
educacdo, que se reproduzem (para conservar) uro@nakdade
instrumentalista de dominacédo da natureza e desdalsocial. Esse projeto
educacional, com uma abordagem fragmentada qu&lpea realidade e
privilegia segmentos sociais, € com uma visédo eoarista de mundo, néo
se mostra capaz de superar crise ambiental queregeata, oportunizando
uma melhor qualidade ambiental para toda a populaigéaetaria.

Nesse sentido, Guimardes (2017b) nos esclarecaigaeEA que se projete como
critica desse modelo de sociedade e que busquesé&uggio de um meio ambiente justo e
equilibrado deve se pautar nos principios da Ediecd@opular, deve estar lincada aos
interesses das classes populares e deve buscaerrmom a légica de desigualdade e
dominacado existente na sociedade. Ao romper coanlégga de dominacéo e desigualdade,
as classes populares passam a ter a possibilidadagid de forma transformadora na
realidade. Nessa perspectiva, Freire (2014, pnbd)assegura que “Quanto mais as classes
populares desvelam a realidade objetiva e desafisslubre a realidade a qual elas devem
incidir sua acao transformadora, tanto mais seefgm®’ nela criticamente”. Nesse dialogo,
Guimarées (2007b, p. 84) nos elucida que:

Uma educagdo ambiental critica aponta para tranafgies radicais nas
relacbes de producdo, nas relacbes sociais, rrgdesl homem-natureza, na
relacio do homem com sua prépria subjetividade, muotesso de
construcao coletiva de uma ética, uma nova cultuwrags conhecimentos.
Processos esses assumidos por sujeitos individuaiketivos que desvelam
a necessidade da construgcdo de um novo paradigmaouo modelo de
relacionamento com a natureza e de intervencadcstaia.

Partindo dessa conjuntura, Guimaraes (2007a) apant a necessidade de enxergar a
EA enquanto pratica pedagdgica no sistema eduadciedo que a EA se concretiza a partir
das relagdes e interacdes entre os diferentesosugld ambiente escolar. Ele também sinaliza
que os professores tém ajudado a difundir na sadeedima conscientizacdo acerca da
preservacdo da natureza, porém essa consciénciasitBminsuficiente para reverter a
crescente e acelerada degradacdo do meio ambargada pelo atual modelo de sociedade,
dado que as sociedades modernas carregam consigmdeio de desenvolvimento guiado
pela degradacdo do ambiente, onde os interesse8meicos sdo privilegiados em detrimento
do meio ambiente. Para o autor (2007a, p.50) “Bssdelo [baseia] seu modo de producgao
em uma Vvisdo antropocéntrica de mundo, geradolienpgactos predatorios causadores dos
graves desequilibrios socioambientais da atualidade

Nessa direcdo, quando presumimos uma EA que sengeeser critica, entendemos,
respaldados em Guimardes (2007a) que um dos pasaile uma EA transformadora é a
participacdo coletiva de todos os sujeitos que éampa realidade em foco. Nesse caminho,
ndo podem ser medidos esfor¢os para a construcdondespaco democratico em nossa
sociedade, onde a participacdo de todos possaeaeontle forma ampla a partir da
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mobilizacdo e motivacdo dos atores sociais. Nessga o autor (2007a, p. 74) indica que

“A educacdo, e particularmente a ambiental, é pdénente um instrumento de gestdo, por
sua capacidade intrinseca de intervir no processwodstrucdo social da realidade, ou para
conserva-la ou para transforma-la”. No caso especila EA critica, ela se pauta na

transformacéao social. Para Guimaraes (2007a, p. 76)

Essa educacdo ambiental vincula-se a prética samakextualiza-se na
realidade socioambiental, ndo podendo ficar ras&imera transmissédo de
conhecimento ou voltada simplesmente para a mudimcamportamentos
individuais (educagdo comportamentalista), esperagde a soma de
mudancas individuais resulte na transformacéo faatica” da sociedade.

Esse contexto mostra que a EA critica esta ancoradeansformacao social e busca
uma mudanca paradigmatica nas adversidades quseantbiental nos coloca. Fortalecendo
essa ideia, Guimarades (2007a, p. 81) explana & garsua visdo critica/transformadora que
“Essa educacdo ambiental, que visa a sustentatslida vida no planeta, se estabelece no
movimento que provoca rupturas e religagcbes fumedame um novo paradigma em
consonancia a construcdo das bases materiais denawvaasociedade”. Trata-se, entdo, de
uma EA que esforca-se para romper com praticasepaadoras através do dialogo, da
reflexdo, da cidadania e da intensa participacgulpo Nesse percurso, Guimaraes (2007a,
p. 84) desenvolve a ideia de que “O ambiente coma tealidade complexa é aquele que
interconecta o que estéa fora e dentro da escalagaesta na realidade local e global, o que
esta no patio escolar e na reserva ambiental, esfaeno social e na sua inclusdo ambiental”.

O sentido de educar ambientalmente, para Guim#P®€5a) ultrapassa a logica de
impactar a sociedade para a crise ambiental, poneste a compreensédo de que o planeta
esta em constante degradacdo ndo tem sido suigiand a preservacdo do meio ambiente,
pois € necessario mobilizacdo para buscar umaarelde equilibrio com o meio ambiente
sustentada na justica social. E primordial, pasator (2007a, p. 86) “[...] o exercicio pleno
de nossa cidadania em um processo de consciemtizapisciéncia + acao), quando
exteriorizamos, em nossas acdes, aquilo que intEmMOS (razdo e emoc¢éo) por uma
reflexdo critica”. Em sintese, Guimaraes (2007458) esclarece que

A educacdo ambiental critica € um movimento cabetie resisténcia que
vem se estruturando no Brasil, por um pensar e awerfque buscam
construir alternativas ao “caminho Unico” apresdotpela racionalidade
hegeménica da sociedade moderna. Esse esfor¢caidé€mneia caracteriza
um embate sobre uma noc¢éo superficializada e haretgela da educagéo
ambiental que vem se difundindo pela sociedadald&iras com reflexos na
realidade escolar.

Ainda sobre uma EA critica/transformadora, Lour¢d@04, p. 81) destaca que:

A Educacao Ambiental Transformadora enfatiza a &g enquanto
processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qgimos e

refletimos, transformando a realidade de vida. Hs@ada nas

pedagogias problematizadoras do concreto vividagnonhecimento
das diferentes necessidades, interesses e modo®lal®es na
natureza que definem os grupos sociais e o “luganpado por estes
em sociedade, como meio para se buscar novasesimes indiquem
caminhos democréticos, sustentaveis e justos pdos.tBaseia-se no
principio de que as certezas séo relativas; n&aré autocritica
constante e na acao politica como forma de seadstals movimentos
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emancipatorios e de transformacdo social que pbissib o
estabelecimento de novos patamares de relacoeguraza.

A partir dessas concepcgdes problematizadoras daidetificaremos nas praticas
pedagogicas da escola e nos discursos dos sujeissa pesquisa, expressos pelas respostas
dos questionarios, aproximacdes com a vertenteedsamento critico da EA, dado que
acreditamos que os discursos sdo importantes nsemasique traduzem visdes particulares
de compreensao da realidade e que a realidadedstGspo mudada/transformada ao passo que
ela for compreendida.

3.2 Questdes ambientais identificadas pelos estudantegprofessores no trabalho a
partir dos TGs

A partir da pergunta “Quais questdes ambientaixeatempladas nos estudos a partir
dos Temas Geradores?” agrupamos, de forma sistamatios apontamentos feitos pelos
estudantes e pelos professores a partir de cadéaapento.

a) Apontamentos dos professores no campo ambiental,
» Preservacao de recursos naturais
» Recuperacéo de nascentes
» Reaproveitamento dos recursos hidricos
» Poluicédo e escassez da agua
» Degradacao dos solos

b) Apontamentos dos professores no campo agropecuario;
Agricultura organica

Agroecologia

Permacultura

Cadigo Florestal

Manejo de paisagem

Reflorestamento

VVVVYVYY

c) Apontamentos dos professores no campo social;

» Soberania alimentar

» Desenvolvimento sustentavel

» Reducédo do consumo

» Consequéncias do uso de agrotoxicos

» Descarte correto do lixo

Dentro de uma visdo de um saber aprendido e nacel#mrado, no caso dos
estudantes, eles ndo se diferem dos professoreaspaatarem as questdbes ambientais
trabalhadas nos TGs. A partir das situacoes deesdge e motivacdo das pessoas de uma
regido nos diversos fenbmenos da vida, os estuslaatseguem definir até que ponto aquela
situacao deve interferir na transformacao da pesstaguela realidade em cada série e em
cada ciclo por meio desse estudo.

d) Apontamentos dos estudantes no campo ambiental;
» Reflorestamento
» Protecdo de matas ciliares
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» Conservacao e recuperacao de nascentes
» Preservacao do solo
» Controle de eroséao

e) Apontamentos dos estudantes no campo agropecuario;
Diversificacéo de culturas

Producao organica

Implantacdo de leguminosas

Hidroponia

Rotacao de culturas

Plantio em curvas de nivel

Producao de caldas e adubos organicos
Producao de inseticida biodegradavel

Evitar a compactacéo do solo

VVVVVVVVY

f) Apontamentos dos estudantes no campo social.
» Ultilizacao da agua
» Nao praticar queimadas
» Nao utilizacdo de agrotoxicos

Esses apontamentos nos propiciam ratificar qualmiho com os Temas Geradores
desenvolvido no Centro Estadual de Educacdo Rerdgiliia Branca perpassa por diversas
questbes ambientais relacionadas ao uso consaemrtepreservacdo do meio ambiente.
Percebemos que as respostas dos sujeitos da ressgdasp apontam para teorias e praticas
acerca dessas questdes ambientais contempladastndss envolvendo os TG. Observamos,
ainda, que as respostas dos estudantes e protessorentrelacam de uma forma que
compdem um todo complexo.

3.3 A percepcao dos professores quanto ao impacto dasiegtdes ambientais
trabalhadas na escola a partir dos TGs no cotidiandos estudantes.

Os professores que ministram aulas para a turm@ledeeira Série apresentaram
respostas distintas a seguinte pergunta: “Vocéperque as questdes ambientais trabalhadas
na escola a partir dos Temas Geradores impactammotidiano dos estudantes? De que
forma?”, conforme podemos observar nas transcricidssfalas dos respondentes. Nessa
direcdo o PCA 1 (2018) relata que “a recuperac&ondacentes, o reflorestamento em areas
de pastejo e a producgdo agricola com manejo agbmgon € uma demonstracdo macica da
efetividade do Tema Gerador na vida dos educandései. consonancia com o0 esse
pensamento, o PL 2 (2018), ao se referir aos e#eglaregistra que “eles aprendem a ver
com outros olhos as questfes ambientais, compneeoomo € importante cada uma fazer a
sua parte em relagdo ao futuro do meio ambiente, anservagdo, recuperacado e
preservacao”. Ja o PCNM 1 (2018) complementa quediir do momento que os estudantes
passam a observar sua realidade eles tém a pumsgibilde intervir neste cotidiano”. Nessa
l6gica de pensamento, Loureiro (2003, p.42) testifjue:

A praxis educativa transformadora é, portanto, kgupie fornece ao

processo educativo as condigfes para a agéo nauftife e simultdnea dos
individuos e dos grupos sociais; que trabalha @r gk realidade cotidiana
visando a superacdo das relacbes de dominacdo exaasdo que

caracterizam e definem a sociedade contemporanea.
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Nessa direcdo o PCA 2 (2018) afirma que os TemasdGees trabalhados na escola
estdo “diretamente ligados a realidade de vidandesos estudantes, o que os levam a refletir,
a aprender e a compreender o seu papel enquarddaoice sua importancia enquanto
homem/mulher do campo, auxiliando inclusive suailfiamas atividades agropecuarias”. No
entanto, o PCNM 2 (2018) esclarece que o impacsogdastdoes ambientais trabalhadas na
escola ndo atinge todos os estudantes da formaadsp@o passo que os estudantes que ja
desempenham tarefas na propriedade familiar tém omaer possibilidade de tentar
relacionar a teoria a pratica, enquanto os poustglantes que estdo matriculados na escola
por falta de opgéo ou por cumprir uma vontade czessdade dos pais ndo demonstram
muito interesse e comprometimento com as questibiatais.

Ja no ponto de vista do PL 1 (2018) esse impacaintace parcialmente, pois, muito
embora a maioria dos estudantes passem a penggr @eaforma diferente com o meio
ambiente a partir dos Temas estudados, alguns amaatram dificuldades, devido a criacao
familiar, “achando” ser bobeira querer que sejamas sustentaveis sem usar agrotoxicos. O
PCHS 2 (2018) esclarece:

Que cada estudante € um sujeito ecolégico em f@mndeg todo trabalho
vivenciado na escola (aulas praticas e teoricas)istridas a eles,
enriquecem seus aprendizados e os motiva a imptamesm suas
propriedades junto as suas familias mesmo porqgear@de maioria dos
matriculados sdo filhos de camponeses e que ddsenva agricultura
familiar.

Completando essa diversidade de pensamentos, o P@NRD18) registra que
“Alguns ficam surpresos com outras maneiras deymiodem causar muita degradacdo ao
meio ambiente. Outros ndo acreditam que algumasc&scagroecoldgicas podem dar certo;
outros ainda acreditam, mais dizem sofrer press@damilia que ndo acredita na inovacgao”.
Nessa perspectiva, Loureiro (2003, p.44) nos chamaigncdo sobre essas ideias ao dizer que
“Nao basta [..] atuar sem capacidade critica eid@0O que importa é transformar pela
atividade consciente, pela relacdo teoria-praticapdificando a materialidade e
revolucionando a subjetividade das pessoas”.

Nessa abordagem, Porto-Gongalves (2012, p.101etd@ebe que na congruéncia do
sistema capitalista “a separacdo ser humano/ ratur@ € s6 uma questado de paradigma,
mas também uma questdo que constitui a sociedemiappendo a separacdo da maior parte
da humanidade das suas condi¢cdes naturais denexdétéDai emerge o fato de ser mais
comum vermos a légica mercadolégica se sobresskigiéa de preocupacdo ambiental,
mesmo em face dos intensos e significativos tralsaiobre EA que as escolas de varias
partes do planeta realizam.

A partir do referencial teérico dessa pesquisagretemos que a escola, apesar de
realizar agbes pontuais relacionadas a EA, també@balha a partir de uma perspectiva de
compreensao e transformacdo da realidade. Issdemasa entender que a escola ainda
mantém uma vertente conservadora de EA, mas esialando para a manutencdo de uma
vertente cada vez mais critica/transformadora da EA

3.4 A Educacao Ambiental no discurso dos estudantes

Lancando mé&o dos discursos dos estudantes, expresas respostas dos
guestionarios, identificamos uma série de aponttoeaque merecem ser analisados de forma
particularizada, de modo a constituir, no final,aumsdo complexa do todo. Nessa logica,
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entendemos que cada fala dos estudantes repressamavisao de mundo, construida a partir
de todo capital cultural acumulado por cada sujeitlividual. Entendemos, também, que os
discursos apesar de trazerem teorias, em sua egodem evidenciar praticas concretas.

Fizemos a opgao de trabalhar com os discursos edagdantes, pois foi nos
evidenciado pelos profissionais que atuam no CEABRgue os estudantes ainda nao
gerenciam suas propriedades, visto que ainda eetffie a tutela de seus responsaveis. I1sso
pode, na maioria das vezes, impossibilitar que efitsvem na pratica aquilo que acreditam e
gue aprenderam na escola. Ainda assim, ressaltgneos pensamento manifestado nas falas
dos estudantes da Terceira Série, sujeitos da pesspisa, se revela como um importante
ponto de partida para transformacdo da realidaole &€ mesmo a manutencdo dela, dado
que, demasiadas vezes, o trabalho desenvolvidcepetda pode ndo conseguir atingir todos
0s objetivos expectados junto aos estudantes.

Nesse ambito ressaltamos a importancia da analibadual e criteriosa da fala de
cada estudante, em virtude de perceber como urs deteebe as questbes ambientais e se
relaciona com o0 meio ambiente. Destarte, para nfi@mar de um pensamento coletivo,
precisamos antes conhecer e refletir sobre o pemgarparticular de cada um. Nessa ldgica,
acreditamos que o0s seres humanos estdo em constargi®rmacado e nos respaldamos em
Freire (2014, p.217) quando ele diz que “Esteseearg seres inconclusos, sdo os Unicos que
se desenvolvem. Como seres histéricos, como ‘spa@a si’, autobiograficos, sua
transformacdo que é desenvolvimento, se da no teupcé seu, nunca fora dele”. Sendo
assim, reconhecemos que cada fala representa arpngada sujeito em um determinado
tempo historico, pensamento este que € construitecanstruido a cada dia. Vamos as
falas/discursos.

a) (EC 1, 2018)

“Se em uma lavoura de café tiver pragas e doengesca forma de combater sera
com o0 uso de agrotoxico, por outro lado, ndo tecessedade de desmatar florestas e acabar
com nascentes deixando-as desprotegidas”.

Esse estudante explicita em sua fala uma visdoaael@gica da natureza, com vistas
a producdo cafeeira em larga escala para aumehtarooda familia. Ele concebe a légica de
preservacado da natureza, ao citar que ndo € neoedegmatar, desde que essa preservacao
nao interfira no viés econdmico. Esse discursoodymido muito nos preocupa, pois sabemos
dos graves efeitos nocivos dos agrotoxicos sols&iide humana e sobre 0 meio ambiente.
Nessa abordagem, Rigotto e Rosa (2012, p.92) émsirmpe:

Do ponto de vista cultural, o campo hegeménico peaduzido e difundido
0 mito de que sem 0s agrotoxicos nao é possivelupilo— negando assim
0s 10 mil anos de desenvolvimento da agricultue antecederam o boom
atual dos venenos, iniciado ha cerca de sesseota amegando a riqueza
das experiéncias de agroecologia que florescem igarsds biomas, no
Brasil e no mundo. Difundem também a ideia de gpessivel o uso seguro
dos agrotoxicos, ou seja, que podem ser estabatemgras para garantir a
protecdo das diferentes formas de vida expostases éiocidas.

b) (EC 2, 2018)

“Muitas coisas que aprendemos na escola levamosageae passamos para 0S N0SS0S
pais, como, por exemplo, a producao de caldasaatgue combatem as lagartas”.

A fala do estudante nos faz pensar sobre a relagie e teoria e pratica (FREIRE,
2014). Ele busca levar para a propriedade aquidoaguende na escola e, possivelmente, tem
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0 apoio da familia para executar seus experimeAtém disso, podemos inferir que ha uma
troca mutua de saberes quando o estudante levecasaaaquilo que aprende na escola e
compartilha com a familia. Nesse discurso, percelerde forma concreta, uma relacéo
pacifica do estudante com a natureza, quando é&mdie que as caldas naturais sdo uma
alternativa para combater os insetos que ocupataagcoes.

¢) (EC 3, 2018)

“E possivel produzir sem agredir o meio ambiergtirando do solo e da natureza o
sustento, de forma que ela se recupere e ndo aéatsel |0gica de pensamento aponta para a
tradicional ideia de sustentabilidade, que defeadeso dos recursos naturais, tentando
garantir que as geracoes futuras tenham acessesresursos. Entretanto, Loureiro (2007, p.
66) nos esclarece que:

Com a perspectiva critica, entendemos que naoishatemporais, verdades
absolutas, conceitos sem histéria, educacéo fosociadade, mas relagbes
em movimento no tempo-espaco e caracteristicadigesua cada formacao
social, que devem ser permanentemente questioeasiageradas para que
se construa uma nova sociedade vista como susténtav

d) (EC 4, 2018)

“E preciso manter a vegetacéo nas propriedadessemar as nascentes, mantendo-as
cercadas”. Essa logica de preservacdo e consendacéatureza se faz bastante presente
nessa e em outras falas. Pensando no ponto dedvistasenvolvimento de um pensamento
critico, podemos assinalar que caso esse estu@atdaha internalizado esse discurso, ha
uma chance muito grande de ele realizar acfes etascrquando estiver gerindo sua
propriedade, sobretudo no que se refere a preserelcnascentes.

e) (EC 5, 2018)

“As novas técnicas agricolas, a instalacdo de métamrganicos contribui para
permanéncia de uma renda familiar trabalhada camscééncia”’. Esse discurso nos leva a
pensar que o estudante concebe que é possivelrnuamierenda familiar trabalhando em
consonancia com a natureza, através dos prinaipiagricultura organica.

f) (EC 6, 2018)

“Realizamos as aulas tedricas e praticas na esdglicamos o conhecimento
adquirido na propriedade. Transmitimos esse confetb para os familiares e vizinhos”
Nessa racionalidade, entendemos que esse estuttan@eende que ele tem um papel
propagacdo do conhecimento produzido na escola o vizinhos e familiares.

g) (EC 7, 2018)

“Acho que é possivel se manter economicamente aosaddbos organicos como
esterco de gado, cobertura morta e caldas paraatends pragas etc. e produzir alimentos de
gualidade”.

Algumas alternativas para uma producdo sem a agda de venenos e adubos
quimicos sdo apontadas por esse estudante. Issonsiean uma crenca na producdo de
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alimentos de qualidade, seguindo os preceitos atabmeente corretos e, garantindo o lucro e
a sobrevivéncia da familia.

h) (EC 8, 2018)

“Muitos proprietarios fazem plantagcbes com a topfigrmuito alta e isso causa
erosdo. Como noés estudamos em uma escola agraqgoEndemos que o melhor jeito de
plantar sem causar erosao € em curva de nivel”.

Os grandes produtores, que dependem de uma produgidorapida para
levarem os produtos para as cidades e distriby@a as empresas, usam
muitos produtos quimicos para forcar as frutas adumrarem mais rapido,
deixando elas amareladas. Dependendo da producgioa a@eixando com
gosto. Isso tudo prejudica o solo e a vida de quamsome.

O estudante percebe os descompassos existentesasrtgorias que ele aprende na
escola e 0 que ele enxerga na pratica. Ele confpssa melhor jeito de plantar em areas de
declive € em curvas de nivel, mas que muitos petpros ndao fazem isso. Com seu
pensamento, esse jovem consegue enxergar as ¢odwiaexistentes no cotidiano do ano e
perceber que, muitos produtores estdo mais predospaom o lucro, do que com a
manutengdo da natureza. Sobre isso, Porto-Goncf0d42, p. 102)escreve que “A luta
ambiental sinaliza, hoje, mais do que qualqueraolita, que o sentido da emancipacao
humana passa pela reapropriacdo social da nateyema isso, é contra a mercantilizacdo do
mundo, esséncia do capitalismo e seus fetiches”.

i) (EC 9, 2018)

“Através da agrofloresta podemos tirar o sustense enanter economicamente, pois
ela é feita de varias culturas”. Um dos assuntdsathados pela escola é a agroflorestal. Esse
jovem compreende que essa forma de producdo peemiteanutencdo da natureza em
consorciamento com a produg&o.

i) (EC 10, 2018)

“No momento, ndo aplico a sustentabilidade em mimtuogriedade, pois 0 governo
nao propde nenhuma seguranca para o0s produtoregcalfigicos, obrigando todos a
produzir de maneira convencional, onde se temtazseda produc¢ao e do lucro”.

O jovem reconhece a existéncia de alternativaesidsteis de producao, entretanto
ele afirma que ndo pratica essas alternativas dexithseguranca da producdo em larga
escala e a incerteza do lucro. Verificamos que @sgsm tem uma certa autonomia na
producdo da propriedade em que reside. Como aidadeise jovem produz café como base
de subsisténcia, percebemos que ha uma insegutangagdo da producédo ndo ser grande o
suficiente para manter a familia, dai um apego ongjtande ao agrotéxico e uma
culpabilizacdo do governo pela condicdo da fanplieduzir de maneira “convencional”,
como ele afirma.

k) (EC 11, 2018)
“Devemos produzir alimentos causando o minimo pessie impactos ambientais”.
Essa fala demonstra um processo de consciénciaacrtom voz de comando que é

desenvolvido pelo estudante. Nessa abordagem, Giesé2007, p. 91) salienta que:
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No processo, o educando deve ser estimulado aeffeado critica para se
transformar individualmente e, ao mesmo tempo,idi#ssuma prética que
busque intencional e coletivamente transformarcéedade. Esse processo
de conscientizacdo se da por intermédio de uma aftin cidada
comprometida com o exercicio do enfrentamento dasgestdes
socioambientais da atualidade.

) (EC 12, 2018)

“Da para se manter sem agredir o meio ambientpadaviver de forma pacifica, sem
prejudica-lo”. Um grande caminho no campo da réftegobre a EA é a compreensédo desse
jovem acerca a relacdo do ser humano o meio ambiessa conjuntura, Guimaraes (2007,
p. 87) nos faz um importante esclarecimento solo@greensdo de meio ambiente:

Meio ambiente € conjunto, € sistémico, precisa scebido em sua
realidade complexa, na sua totalidade. Sdo partes-relacionadas e
interativas de um todo, ao mesmo tempo que é oitbeiagindo nas partes.
E “tudo junto a0 mesmo tempo agora”, um pensameoraplexo um tanto
estranho para uma racionalidade cartesiana e noestargue tende a reduzir
e simplificar a compreensédo do real, do todo, e quando procura
apreendé-lo como totalidade, tende a percebé-lealinente e como
resultado da soma das partes.

m) (EC 13, 2018)

“No CEIER aprendemos a produzir aprendemos a pmodespeitando o meio
ambiente, entendemos a importancia de cuidar dnescbmo cuidar, como substituir 0 uso
de agrotoxicos através de caldas e outras praiteshativas”. O importante trabalho da
escola acerca das questdes ambientais pode salizaslo na fala desse estudante. Ele
demonstra uma compreensao acerca dos cuidados aorhiente ao se trabalhar com o solo.

n) (EC 14, 2018)

“Aprendemos a fazer caixas secas para o aproveitama agua da chuva para evitar
a degradacédo do solo, plantar em curva de nival eeitar a erosdo da area cultivada e
conservar as nascentes para na seca nao faltal. #gueosédo, evidenciada nessa fala,
também é uma grande preocupacéo, visto que quapkdmtio ndo é feito de forma adequada
e areas sao desmatadas, o solo fica desprotegigei® a eroséo.

0) (EC 15, 2018)

“Vocé nao vai ter um lucro alto como teria se usasagrotoxico, mas vocé consegue
se manter produzindo e preservando o meio ambitaridp uma renda sustentavel”. Esse
estudante mantém uma visao mercadoldgica em syaefaretanto ele parece acreditar que é
possivel produzir sem o uso de veneno, porém tendducro inferior a producdo com a
utilizacéo de agrotoxicos.
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p) (EC 16, 2018)

“Os resultados de uma producdo agroecoldgica vaoode um pouco mais para
aparecer, porém o produto final recompensara odezsperado e o investimento”.

“Ao produzir seguindo os preceitos ambientais vo@é tera uma renda alta como
teria se utilizasse agrotéxicos, mas vocé cons&geér manter produzindo, preservando e
tendo uma renda sustentavel”.

O estudante manifesta em seu discurso que eleitacead uma légica de producao
agroecoldgica. Ele deixa subentendido que os osltoom aplicacdo de agrotdxicos, apesar
de apresentarem maior producdo (na visao delejjemgra natureza e ndo permitem uma
renda sustentavel. Nessa logica, Rigotto e RosE2(2090) afirmam que “Como biocidas, os
agrotoxicos interferem em mecanismos fisiologicessdstentacdo da vida que sao também
comuns aos seres humanos e, portanto, estdo asso@auma ampla gama de danos a
saude”. Em consonéancia com os autores, podemasaiieed estudante parece estar ciente de
todos os danos causados pelo veneno na agricultura.

q) (EC 17, 2018)

“As praticas ambientais ajudam a ter uma producas sustentavel, sem degradar o
solo e 0 meio ambiente”. Essas praticas citadas esludante ndo podem ser pensadas
isoladamente. Sobre isso, Guimaraes (2007, p.i2@ue:

Entende-se que a transformacdo de uma realidadeoseretiza pela
transformacdo de individuos que se conscientizapodanto, atuam na
construcao de novas praticas individuais e colgtid@o basta a pessoa estar
informada para que a realidade se transforme,@atfue os individuos nao
estdo isolados na sociedade; ndés somos, na maite pas vezes,
condicionados por ela. Portanto, para que o indivfabssa transformar seus
valores, habitos e atitudes, a sociedade tambécisarser transformada em
seus valores e praticas sociais. O processo dsfdraracdo da sociedade
ndo se da pela soma de individuos transformadas, rpoitas vezes 0s
individuos ndo podem se transformar plenamenteddexicondicionantes
sociais, mas pela transformacdo ao mesmo tempoindiddduos e da
sociedade.

3.5 Consideracdes e reflexdes

Percebemos que o que mais apareceu nas falastddarges foi 0 uso de agrotoxicos.
Na perspectiva freireana, essa seria uma situapée-lque pode se constituir um Tema
Gerador. As falas dos sujeitos demonstram que@aesabalha na perspectiva de um ensino
critico, ao passo que desenvolve algumas acOevigam a transformacdo da realidade a
partir do conhecimento tedrico pratico. O conhecditbeedrico se evidencia a partir dos
autores abordados nesse estudo, enquanto o coemégipratico vem a tona a partir dos TG
estudados de modo a contemplar a realidade desogeito estudante.

A visdo dos professores em relacdo aos saberesra sasinados ndo esta distante do
conhecimento ambiental dos estudantes no que @mgaber a ser aprendido, visto que as
discussbes de ambos se entrelacam numa perspgetviategra a Educacdao Ambiental na
teoria e na pratica. Nessa direcdo, podemos reafigque as questdes ambientais trabalhadas
no Centro a partir dos TG impactam de maneira igasit discurso de muitos estudantes, ao
passo que as falas dos sujeitos da nossa pesqossgeanmitiram perceber que uma
consciéncia ambiental € criada a partir da formag&ses sujeitos.
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Para os professores pesquisados existe um impagio igrande a respeito das
guestdes ambientais desencadeadas na escola,spesudantes levam com seriedade os
temas de Educacdo Ambiental abordados nas diferéreas do conhecimento. Isso €
percebivel, pois os estudantes fazem a colocac&memam, na escola, de suas vivéncias em
casa, nas atividades agropecuarias.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

No inventario do Centro Estadual Integrado de EcficaRural de Aguia Branca,
sistematizado por nés, no que concerne ao histddcalizacao, infraestrutura e metodologia,
evidenciamos a funcéo social do CEIER-AB no queenre a escolarizacdo do publico local
e de areas adjacentes. Ao esbocar o perfil dogsaipcente e discente do Centro, sobretudo
da turma da Terceira Série do Ensino Médio Integi@al Curso Técnico de Agropecuaria,
que é a turma foco do presente estudo, conseguemargar varias faces dentro de uma
mesmo turma.

Ao realizarmos a discussdo em torno do trabalhagi#gico desenvolvido na escola a
partir dos Temas Geradores, nos pautamos naRszfagogia do Oprimidade Paulo Freire
(2014) para fundamentar a discussdo acerca daiten&h torno dos Temas Geradores.
Nesse dialogo, estabelecemos doze momentos déhtratam os TG e percebemos como
esses momentos dialogam entre si. A partir das fdés sujeitos dessa pesquisa, ficou
evidente que a escola esforca-se para realizarraimalho de qualidade, ao aproximar as
guestdes ambientais, abordadas nos TG, a realiftsdestudantes.

Quando trouxemos a nossa Vvisdo sobre a repercdss&mucacdo Ambiental no
discurso dos estudantes, percebemos que as questidsntais tocam os estudantes de
maneiras distintas e com diferentes intensidadef) gue alguns estudantes se mostraram
mais implicados com alguns problemas ambientagudoseus pares.

Cientes de que esse trabalho se concretizou a pErtinossa visdo peculiar da
realidade, de acordo com nossas crencas e consjcadenitimos que outras visdes, até
mesmo opostas, sdo possiveis frente ao tema emRetdnhecemos, também, que essa
dissertacdo se aproximou de um estudo exploratéai@cendo de futuros desdobramentos,
de possiveis aprofundamentos. Nesse caminho, em@sdque o corpo do trabalho traz
pistas e sugestdes que podem favorecer a repavalssEstudos futuros, dado a inconclusao
da presente pesquisa.
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Apéndice A

INSTITUTO DE AGRONOMIA

@ UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
s PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

QUESTIONARIO
ESTUDANTES DA 32 SERIE EMI-2018

IDENTIFICACAO

Estudante:

Género:( ) Masculino

( ) Feminino

Idade:

anos

Residéncia:( ) Campo
() Cidade

Endereco:

No que concerne a relacdo com propriedade, a suaidia é:

() Proprietaria
() Outra. Qual?

() Meeira () Arrendataria

Composicgéao familiar da residéncia;___ pessoag

Principal fonte de renda da familia:

QUESTOES

1) Explique como acontece o trabalho com Temas Gelares.
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2) Quais questdes ambientais sdo contempladas nostudos a partir dos Temas
Geradores?

3) Como as questdes ambientais contempladas nos BsrGeradores pode contribuir
para o trabalho agropecuario na propriedade em queocé reside?

4) O que vocé entende por sustentabilidade? Vocélapa esse conceito?

5) Vocé acredita que é possivel seguir os princigioambientais e se mantef
economicamente? Explique.
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Apéndice B

s*1“%  UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ) )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
QUESTIONARIO
PROFESSORES DA 32 SERIE EMI - 2018

IDENTIFICACAO

Género:( ) Masculino ()

Nome: o
ome Feminino

Disciplina (s) que leciona:

FORMACAO ACADEMICA
Graduacéo:

Pds-Graduacéo lato sensu (especializa¢ao):

P6s-Graduacdo stricto sensu:

QUESTOES

1) Expligue como acontece o trabalho pedagdégico anir dos Temas Geradores.

2) Quais questdes ambientais sdo contempladas netudos a partir dos Temas
Geradores?
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3) Vocé percebe que as questdes ambientais traballas na escola a partir dos Temab
Geradores impactam no cotidiano dos estudantes? [Qee forma?
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Anexo A —Termo de Autorizagdo para Desenvolvimento de Resqu

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
A J INSTITUTO DE AGRONOMIA
2 E PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAD EM EDUCACAD AGRICOLA

TERMO DE AUTORIZACAQ PARA DESENVOLVIMENTD DE PESQUISA

DIRETOR
Pela presente documento, - eu, 1"'"'17—““._: W= e &Y | , brasileiro  (a),
Ch==n b {estado civil), diretor do CEIER de Aguis Branca/ES, residente e domiciliado em
00 Rt i 20y Pregeiii ioacca £ % . autorizo o pesquisador

Ralnei Rodrigues ladejiskl, brasileiro, solteiro, residente & damicillade no Corrego Boa Vista, s/n, Zona
Rural, Alto Rio Navo/ES, CEF 29760-000, estudante do Curso de Pds-Graduagdo em Educagio Agricola do
Instituto de Agronomia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, situada na BR 465/Km 7,
Seropédica/R), CEP 23897-000 | a realizar pesquisas na referida instituicdo de ensino. Declaro ciéncia de
forma livre e-asclarecida que o pesguisador esta desenvalveéndo uma pesquiss que visa INYESHEAr Juals 05
repercussiies da Educagiio Ambiental trabalkiada no Cestro Estadual Integrads de Tducagdo Rural de Aguin
Brancw/ES o partit dos Temas Geradores para os estudanies, para tanto o mesmo podera: observar e

acompanhar aulas e planejamentos e aplicar gquestionarios 3 estudantes e professores da instituigio

O referide pesquisador fica autorizado a utilizar, divulgar e publicar em trabalhos clentificos, o resultado de
sua pesquisa, no todo gu em parte, editade ou nde, bem comao permitir 2 outros pesquisadores o acesso a

gle para lins idénticos, sendo preservada a identificaclio & a integridade dos sujeitas envolvidos.

‘Carimba da Escols In ] = : -~ .
A e By <7 de (U ge A

CRACTI (AR TR A0 0 {00 Wiski O Mk nRAACA :
W1 L i P 0 0 4 4 LA e [

RS REEL RIS Bl TR PR T
LU g A TN T G RV T KT TR R P T
AmmAh Lk W R (i) e SO0 e 0 1 TR

CUBS0 TEDN D {0 A LNORTCISALE PN TTCRALG &0 § WIS

RIAT TR DGt RLTLRSON W Inay
AL oy o] b 5 O e i T

ARRERL RSB L] YRR e el i
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Assinatura do Pesgquisador
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Anexo B -Organizagéo curricular da educacéo profissionali¢éc

" GENTRO ESTADUAL INTEGRADO DE EDUCA G0 RURAL DE AGUIA BRANCA
AR DA A
HABLITACAO EM AGROPECUARIA
2017 a 201

n o
Ato do Criagho do Cursos Portaria r° 125 —R, d= 03/ 02008, DOES 10402008
urso:

Ne minimo de dis ltivos anual 200
Hora A 56 minutos

° de Semanas Letivas: 40

Carga Horaria Anual 1 283h 20 (176 2° série) s 3*séris 1 32th
Carga Harra Total 3.835h 40

Carga Hordiria Total o Curso com Estigio: 4 086h40

e e Dias Letiws da Sermana: 05

N de A, Din  Horério e Funchnamert 2%,3% 5% 5 Fera: 8 aulas -7h és 1105 & 12005 és 16110
4 Feia: & aubs - 7has 11105
Recrei 8180 & 8115 ¢ 13156 45 14h0
Almogo 1105 8 12105

BASE HACIONAL COMUM

‘COMPONENTES CURRICUL ARES st »stre wstRE TOTALDE AULAS
CONHEGIVENTO CARGA HORARIA
Aules Seranais Aues Aruais [— Fy— Auks Seranais [e—
Lingua Portuguesa 3 120 3 120 3 120 360 330h
e 1 I I 0 - - a0 73020
Linguagens
Educagio Fisica 1 40 ] 40 1 40 120 1100
Fisica i3 80 2 80 L3 80 240 200
Quimica 2 80 2 80 2 80 240 200
o
Biologia 3 120 2 80 2 80 280 256h 40
Mabmitca
Histéria 2 80 2 80 2 80 240 2200
Geografia X 120 2 80 2 80 280 25Bhe 40
Sociologia 1 40 ] 40 1 40 120 110k
Fiosofia 1 40 1 40 1 40 120 1100

AP ARO LEG AL LEI N° 3334/36, DE 201211395~ D OU DE 237121335,
coligio 5 terada pe

5 DOU'de
3101 2012

PARTE DIVERSIFICADA

BASE TECHICA

ATNIDADES COMPLEMENTARES

Estigio Superuisionado

Lingua Est angeraModerna — Ingkés

Lingua Espanhola

Produgio Animal 3 120 2 0 2 0 260 256040

Produgio Vegetal 2 80 2 o 3 120 260 28hd)

Produg o

Produgio Agrondustrial 2 0 2 il 2 N 160 146h 40

| A S S e |
Imigagéo & Drenagem - - 1 a 2 o 120 1ih

Topografia e ] 2 0 e e 80 7m0

Tecnologia Rural . s ) . 1 “ 0 3en40

Construgio ¢ Instalagbes Rurais. - - N 2 2 o 80 7an20
. . |

Extensio Rural - . 1 o . . a0 3enan

Sade e Seguranga do Trabatho 1 a0 g s s E a0 340

| Legslagioe Poliicas Agopecuirias 2 80 3 . . = 0 320

Femamentis de Gestio - . 2 o0 7 o0 160 14640

Introdugio aMetodologia Centiica 1 40 - - - - 40 3eh 40

Montor amento de Estudo 110n

Pedag3gica 1 40 1 a0 1 40 120 110k

Estigio Reakzadona Unidade Escolr 730

& 126040
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Anexo C —Parecer favoravel do comité de ética

MINISTERIO DA EDUCAGAO 1‘% UFRR]J
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO A\ o oty
-

UFRRJ

DESPACHO N° 46666 / 2018 - PROPPG (12.28.01.18)

N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO
Seropédica-RJ,14 de Dezembro de 2018

DESPACHO

Informo que a presente pesquisa esta de acordo com as normas da Resolucdo 466/12 do CNS, bem como com o
regulamento do CER/UFRRJ.
Saolicito emisséo de parecer.

(Assinado digitalmente em 14/12/2018 14:06 )
ALEXANDRE FORTES
Matricula: 1308466

Processo Associado: 23083.024560/2018-10

Para verificar a autenticidade deste documento entre em https://sipac.ufrrj.br/documentos/ informando seu
namero: 46666, ano: 2018, tipo: DESPACHO, data de emissdo: 14/12/2018 e o cddigo de verificacdo:
27421c4347

55



