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RESUMO

OLIVEIRA, Livia Machado. Redesenhando estereotipos: Concepcdes e praticas de
docentes homens na Educacao Infantil. 2019, 129 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)—

Instituto de Educacéo, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2019.

O trabalho docente dedicado a primeira infancia “naturalizou-se” diante da perspectiva de
género como sendo um espaco reservado as praticas femininas. No entanto, apesar de ser um
grupo minoritario, observa-se que tem aumentado gradativamente o quantitativo de docentes
homens que decidem lidar diretamente com as questfes paradigmaticas que atravessam a
divisdo sexual do trabalho e as no¢des hegemonicas de masculinidades e optam por enfrentar
0s estigmas que perpassam a atuacdo docente masculina na Educacdo Infantil. O presente
estudo tem por objetivo analisar como se d& a construgdo social de docentes homens que
atuam na Educacdo Infantil, refletindo sobre como os atravessamentos sociais, relacionados a
perspectiva das relacdes de género, influenciam nesse processo. Sendo esta pesquisa de
carater qualitativo, utilizaremos como ferramenta metodolégica a aplicacdo de um
questionario com perguntas abertas, fechadas e dependentes com o intuito de compreender a
identidade docente de sete profissionais que atuam na Educacdo Infantil em quatro
municipios: Japeri, Nova Iguacu, Queimados e Rio de Janeiro. A analise das informacGes tem
por anseio correlacionar os dados obtidos neste estudo com o referencial tedrico no campo das
relacGes de género que subsidia as problematizacdes que constituiram a estruturacdo da
pesquisa. Diante desse cendrio de tensdes e conflitos, pretendemos enfatizar a importancia de
viabilizarmos para as criancas pequenas uma educacdo emancipatoria em termos de
diversidade de atuacdes com foco na qualificacdo profissional e livre de rotulos. A Educacgédo
Infantil precisa romper com os esteredtipos que a estigmatizaram ao longo dos anos para que
suas praticas e os agentes que nela atuam possam ser pensados no ambito profissional, sé

assim poderemos alcancar a instauragdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Palavras-chave: Género; Docéncia; Educacdo Infantil; Masculinidades.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Livia Machado. Redesigning Stereotypes: Conceptions and Practices of Male
Teachers in Early Childhood Education. 2019, 129 p. Dissertation (Master in Education) —

Instituto de Educacéo, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2019.

Early childhood teaching work "naturalized” from the perspective of gender as a space
reserved for women's practices. However, although it is a minority group, it is observed that it
has gradually increased the number of male teachers who decide to deal directly with the
paradigmatic issues that cross the sexual division of labor and the hegemonic notions of
masculinities and choose to face the stigmas that pertaining to male teaching in Early
Childhood Education. The present study aims to analyze how the social construction of male
teachers that work in Early Childhood Education, reflecting on how the social crossings
related to the perspective of gender relations influence in this process. As a qualitative
research, we will use as a methodological tool the application of a questionnaire with open,
closed and dependent questions in order to understand the teaching identity of seven
professionals who work in Child Education in four municipalities: Japeri, Nova lguacu,
Queimados and Rio de Janeiro. The information analysis aims to correlate the data obtained in
this study with the theoretical reference in the field of gender relations that subsidizes the
problematizations that constituted the structuring of the research. In view of this scenario of
tensions and conflicts, we intend to emphasize the importance of enabling young children to
have an emancipatory education in terms of diversity of activities focused on professional
qualification and free of labels. Early Childhood Education needs to break with the
stereotypes that stigmatized it over the years so that its practices and the agents that work in it
can be thought in the professional scope, only in this way we can achieve the establishment of

a more just and inclusive society.

Keywords: Gender, Teaching, Early Childhood Education, Masculinities.
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INTRODUCAO

...Como é dificil acordar calado

Se na calada da noite eu me dano
Quero lancar um grito desumano
Que é uma maneira de ser escutado
Esse siléncio todo me atordoa
Atordoado eu permaneco atento
Na arquibancada pra a qualquer
momento

Ver emergir o monstro da lagoa.

Chico Buarque (1978)

Diante da atual conjuntura politica de nossa sociedade e do cenario de retrocesso em
termos de garantia de direitos e de visibilidade para 0s grupos “minoritarios” que temos
vivenciado na contemporaneidade, torna-se de suma importancia reafirmar o lugar da
academia como um importante espaco de producdo de conhecimento e de sentido. Esta deve
lutar contra as mordacas conservadoras que tem se instaurado em todas as instancias sociais,

principalmente na Educacao.

Em tempos de “Escola sem partido™?, em que o professor se torna refém de um sistema
que cerceia a possibilidade do pensamento critico e reflexivo, nunca se fez mais necessaria a
implementacdo de estudos e producGes académicas acerca das questdes paradigmaticas que
atravessam a nossa sociedade e que por muito tempo foram silenciadas pelas relages de
poder: raca, classe, género e sexualidades.

Sendo este trabalho oriundo de um Programa de Pés-Graduacdo de Demandas
Populares, oriundo de um lugar periférico, utilizo desse “poder” da Academia como detentora
do conhecimento para valorizar a voz das minorias invisibilizadas pelo sistema que naturaliza
segregacOes, prové lugares de privilégio para determinados grupos em detrimento de outros e

generaliza concepcoes.

Nesta realidade arida em que o professor equivocadamente assume o papel de “vilao”
em um famigerado show de horrores, enquanto professora de “chido de escola” atravessada
pelos ideais freireanos que me constituiram enquanto profissional, ndo me permito neste

momento outra perspectiva de analise que nao seja a docéncia.

10 Movimento Escola sem Partido surgiu em 2004, através da iniciativa do entdo procurador do Estado de Séo
Paulo, Miguel Nagib. O projeto surgiu como uma reacdo a um suposto fenémeno de instrumentalizacdo do
ensino para fins politico ideoldgicos, partidarios e eleitorais, que em seu ponto de vista representam doutrinagao
e cerceamento da liberdade do estudante em aprender.
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Com base na fala anterior apresento a Otica desta pesquisa de um lugar subjugado
pelas relagdes da diviséo sexual do trabalho: a docéncia masculina na Educacdo Infantil. A
escolha de uma profissdo emana de um processo de decisfes que € intimamente atravessado
pelas relacBes sociais. Em uma sociedade alicercada nas concepgdes patriarcais, o ambito da
escolha € um campo facilmente contestado, tendo em vista que nossas atuacfes ja sdo

previamente escolhidas por um sistema sexista que dita lugares para homens e mulheres.

Homens e mulheres desempenham papéis sociais institucionalizados, que orientam e
delimitam seus posicionamentos e atua¢des. A medida que esses sujeitos decidem romper tais
“estereotipos” normativos, tal questdo gera tensdes e conflitos; exemplo disso € a docéncia na

Educacao Infantil.

As demandas contemporaneas de nossa sociedade tém suscitado cada vez mais a
necessidade de oportunizarmos espacos onde de fato seja promovido o didlogo critico e
reflexivo sobre o estudo das relacbes de género e seus desdobramentos. A partir das analises
da realidade e da histéria da educacéo, é possivel afirmar que o género feminino corresponde
majoritariamente como a parcela mais expressiva no que se refere as praticas docentes
voltadas para a Educagdo Bésica. No tocante a Educacgdo Infantil tal questdo se torna ainda
mais deflagradora.

No entanto, cabe ressaltar que tal contexto diferentemente do que muitos acreditam, néo
foi construido de maneira “natural”, mas sim, naturalizado por meio de uma intencionalidade
subsidiada pelas relacbes de género. Realizando um panorama historico observa-se que a
Educacao Infantil se constituiu inicialmente através de um carater assistencialista, onde o seu
bindmio indissocidvel cuidar e educar priorizava primordialmente o cuidado voltado para as
questdes de higiene (particularmente do corpo). Ou seja, a mesma era vista como sendo uma
extensdo da vida familiar, ja que o0 seu espaco era visto como um local que abrigava os filhos
da classe trabalhadora enquanto as méaes exerciam o oficio profissional. Ndo tendo um carater
essencialmente educativo. As mulheres que ali estavam desempenhavam as ‘“fungdes”

maternas nos momentos em que as maes estavam ausentes.

Dando sequéncia a analise socio-historica vale ressaltar que nem sempre a Educacéo
assumiu esse papel na conjuntura social. Apesar de ndo ser o foco de nossa discusséo, vale
salientar que a docéncia por muito tempo foi o Unico destino possivel de muitas mulheres.

Este processo foi intitulado como “feminiza¢ao do magistério”, ou seja, esse espago se tornou
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feminino porque anteriormente ndo era. A educagdo “letrada” que concebemos como
proporcionada pela escola a priori ndo foi funcdo das mulheres, tal constatagéo se alicerca no
fato de que inicialmente era 0 homem quem detinha tal oficio. Oficio esse impregnado de

valores religiosos, realizado pelo “mestre- escola ou mestre de primeiras letras”.

Um importante fato que vale ser enfatizado é que a ‘“feminizacdo do magistério”
especialmente na Educacdo Infantil ndo é uma realidade exclusiva do Brasil, isso porque
observa-se que em outros paises da América e da Europa também ndo ha um expressivo
namero de atuacdo docente masculina no segmento em questdo. Discursos que fomentam a
perspectiva do distanciamento da figura masculina devido a baixa remuneracdo salarial séo
facilmente desarticulados pelas ciéncias sociais. Haja vista que, mesmo em paises onde a
profissdo docente tem prestigio salarial, o quadro docente é semelhante a nossa realidade no
que tange as questdes de género.

Diante de toda essa realidade apresentada, a reflexdo que emerge para andlise visa
conceber e analisar quais sdo 0s pressupostos sociais que delinearam o distanciamento da
figura masculina das criancas, sendo este processo ainda mais severo no que se refere a
primeira infancia. Ou seja, quanto menor a idade mais conflituosa é a relagdo do ponto de
vista social. Analisando o processo historico, observa-se que esse cenario foi construido a
partir da cultura e é neste campo que nos propomos a compreender 0s esteredtipos oriundos

da atuacdo docente masculina com as criangas pequenas.

Culturalmente ha uma “naturalizagdo” subsidiada pelas relagbes de género de que as
praticas fundamentais para o exercicio da profissdo docente na Educacdo Infantil sdo da
natureza do “mundo feminino”, configurando entdo uma cultura institucional que institui a

mulher uma predestinacéo natural devido & maternidade.

Carvalho (2011) sinaliza que tal naturalizacdo esta tdo intrinseca a nossa construgdo
sociocultural que acabamos banalizando os motivos da “presenga-auséncia” de docentes
homens na educagdo de criancas pequenas. Oliveira (2016) aponta que é preciso romper com
as barreiras do imaginario da ‘“professorinha” como verdade absoluta e questionar as
premissas que alicercam estere6tipos em torno da figura feminina em detrimento das atuac6es

masculinas na educacéo de criancas pequenas.

Dito isto, podemos afirmar que a atuacdo de docentes homens na Educacdo Infantil

causa estranhamento e € vista como inapropriada socialmente, pois além de questionar o
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paradigma da docéncia nas séries iniciais como sendo uma profissdo eminentemente
feminina, vai contra a concepcdo de masculinidade hegeménica, o que é ser homem
socialmente. Devido a todos esses atravessamentos sociais, € notorio que ha um esvaziamento

da figura masculina nos espacos destinados ao cuidado das criangas pequenas.

Sd0 poucos 0s homens que decidem romper com as questdes paradigmaticas que
alicercam a Educagdo Infantil como sendo um espaco de préticas femininas e decidem
lecionar nesse segmento, tendo em vista que 0s mesmos sdo vistos como um “corpo estranho”
na escola. A sua atuacdo docente a todo tempo é questionada e 0 que estd em jogo ndo €
necessariamente a capacidade profissional desse sujeito, mas sim todos 0s estigmas que
atravessam o imaginario do senso comum alicer¢ado na construcdo das masculinidades sobre

a identidade de um homem que atua como docente na Educagéo Infantil.

Os profissionais homens que assumem este papel enfrentam dilemas didrios no que
tange o cuidar/educar, o que evidencia que muitas vezes o caminho a ser percorrido para a
investidura em cargos que lidam diretamente com a educacdo da primeira infancia ndo se
torna um processo natural e até mesmo possivel para homens. Isso porque muitos
profissionais pela presséo social enfrentada desistem da atuacéo ou até mesmo séo realocados
em outras areas da Educacdo onde a sua presenca ndo causa tanto estranhamento.

Por intermédio de relatos realizados em pesquisas anteriores, observa-se que na rede
privada de ensino a questdo é ainda mais conflituosa, pois estes profissionais se deparam com
a inseguranca de gestores com receio da reacdo dos responsaveis ao se depararem com tal
situacdo. A inseguranca e esteredtipos suscitados pela midia sdo fatores que atravessam
intimamente essa relagdo vista como marginalizada. Nesse sentido, Carvalho aponta:

O trabalho com criangas pequenas tem sido compreendido como préprio de uma
profissdo eminentemente feminina, porque lida com cuidados corporais de meninos
e meninas, provocando alguns estigmas. Uma vez que historicamente e como uma
continuacdo da maternidade, os cuidados com o corpo foram e ainda se constituem
atributos das mulheres, a possibilidades de um homem lidar com meninos e meninas

de pouca idade provoca conflitos, dividas, questionamentos e preconceitos. (2011,
p.24)

Os questionamentos citados anteriormente estdo intimamente ligados ao conflito da
masculinidade hegemonica. Socialmente ndo cabe ao homem os deveres do cuidado com o
corpo de criangas, essa ¢ uma “fun¢do” do mundo feminino, por isso a fuga desse esteredtipo

é visto como temerosa, sendo a sexualidade desses sujeitos logo colocada em jogo.
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Repensando Pepeu Gomes em sua cangdo: Ser um homem feminino fere e muito o lado

masculino, mas o lado masculino da sociedade machista.

Compreender o processo de segregacdo da presenca masculina no que concerne a
perspectiva da atuacdo docente na Educacdo Infantil exige conceber de maneira critica e
reflexiva o conceito de masculinidade, analisando as ferramentas sociais que atuam na
construcdo desses sujeitos e que, de maneira camuflada, dita normas, atuacbes e
posicionamentos considerados ‘“normais” para esses sujeitos que carregam um fardo
hegemdnico da supremacia social diante das relacdes de poder.

Tal fato implica diretamente nas concepcbes conflitantes das praticas docentes
masculinas, principalmente as ligadas as criancas pequenas. Diante deste cenario é possivel
compreendermos as premissas que alicercam a busca pelo distanciamento da figura masculina
da esfera infantil. Segundo a construcdo social de dominacdo masculina, 0 homem ao se
dedicar as funcgdes tidas como femininas coloca sua integridade em cheque, pois 0 mesmo

passa a ser considerado como um homem de “menor valor”.

[...] Sdo evidentes os preconceitos e estigmas originarios de ideias que veem a
profissdo como eminentemente feminina porque lida diretamente com os cuidados
corporais de meninos e meninas. Dado que, historicamente, e como uma
continuagdo da maternidade, os cuidados com o corpo foram atribuidos das
mulheres a proximidade entre um homem lidando como corpo de meninos e/ou
meninas de pouca idade provoca conflitos, ddvidas e questionamentos, estigmas e
preconceitos.[...] No entanto, além de nossas crengas mais comuns e, muitas vezes
pré-concebidas, o que sabemos sobre como atuam professores em
creches?(SAYAO, 2005, p.16)

Em face do enunciado desta pesquisa, compomos este trabalho de forma a contemplar
0S objetivos propostos, bem como a metodologia escolhida para repensarmos de maneira
reflexiva esse campo de intensas contestacGes através de um outro olhar, o do professor.
Nossa investigacdao se propde a pensar quem é o docente homem constituido de todos esses
atravessamentos sociais que rompem com as amarras da sociedade e atuam como docente em um
campo majoritariamente ocupado por mulheres.

Diante dessas colocagdes, apresentamos neste trabalho as concepges, vivéncias e
praticas de docentes homens que atuam na Educacdo Infantil. Sentindo a necessidade de um
aporte tedrico que dé conta de pensar criticamente as interfaces dessa pesquisa, N0S propomaos
estabelecer um dialogo critico sobre a tematica de género, sexualidades, construcdo das
masculinidades e feminilidades que atravessam intimamente a discussdo. A pesquisa tem

como objetivo geral:
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e Analisar como se da a construcdo social de docentes homens que atuam na educagdo
infantil, refletindo sobre como os atravessamentos sociais relacionados a perspectiva das

relagOes de género influenciam neste processo.

Em conformidade com o objetivo geral, listamos 0s seguintes objetivos especificos:
e Definir quais sdo as relacOes estabelecidas entre esses professores homens com a
comunidade escolar no que concerne a uma préatica vista como essencial para o exercicio da
docéncia na Educagao Infantil.
¢ Identificar quais sdo os desafios diarios enfrentados por esses profissionais.
e Estabelecer um didlogo entre a producdo tedrica no campo da diversidade correlacionando
com o que a legislacdo considera ser um ambiente propicio, acolhedor e seguro para criangas
de 0 a 5 anos. Identificando insegurancas, paradigmas e estereGtipos em torno da relacéo entre
0 homem e os cuidados voltados para o corpo das criangas.

Para apresentacdo desta pesquisa estruturamos a mesma em cinco capitulos, sendo estes:

O primeiro capitulo intitulado A identidade da pesquisa: “A formagdo de uma
pesquisadora” visa apresentar como se deu a construcdo do referido estudo realizando um
didlogo com a formacdo académica e social da pesquisadora; apresentando os pontos de
tensdo que suscitaram por parte da pesquisadora um olhar critico acerca das questdes que
versam sobre género e seus desdobramentos, docéncia e Educacdo Infantil.

O segundo capitulo denominado Estado da Arte: o que dizem as pesquisas sobre 0
campo, refere-se ao reconhecimento das producdes cientificas anteriormente realizadas sobre
a tematica da Docéncia Masculina na Educacédo Infantil, para tanto, optamos por realizar um
levantamento bibliografico no tocante a teses e dissertagdes, estas inseridas no banco de teses
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Além disso,
com base no recorte temporal estipulado, realizamos uma andlise dialogica entre as producées
académicas com os dados elucidados pelo Censo Escolar apresentando um panorama acerca
do quadro de docentes homens no cenario nacional.

Dando continuidade a abordagem teorica, apresentamos o0 terceiro capitulo “Seja
Homem”: Um estudo sobre as masculinidades que tem como proposta realizar uma
abordagem historica e critica do conceito de masculinidade e seus desdobramentos na
construcdo social de homens que desempenham as masculinidades ‘“ndo-hegemdnicas”,
concebendo quais sdo as problematicas que atravessam o exercicio dessa outra forma de viver

a masculinidade.
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J& o quarto capitulo, nomeado Percurso Metodologico: Caminhos da pesquisa,
abordamos a escolha metodoldgica, apresentando as ferramentas utilizadas para apreensdo dos
dados da pesquisa, analisando quem sdo os sujeitos envolvidos nesta analise, 0 campo a ser
analisado, assim como os procedimentos a serem desenvolvidos para melhor obtencdo dos

dados.

Por fim, o ultimo capitulo se denomina Analise dos Resultados. Neste capitulo
apresentaremos o fruto das investigacOes realizadas, assim como a andlise do conteido das
informagdes obtidas. Em consonancia com a metodologia escolhida, realizaremos o
cruzamento dos dados obtidos com o referencial teérico apresentado no decorrer da pesquisa,
apresentando um discurso permeado de criticidade que traz para o centro das discussdes as

vivéncias de docentes homens que atuam na Educacdo Infantil.
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CAPITULO |

A IDENTIDADE DA PESQUISA: “A FORMACAO DE UMA PESQUISADORA”

Preciso ser um outro

para ser eu mesmo

(...)Existo onde me desconhego
aguardando pelo meu passado
ansiando a esperanga do futuro

No mundo que combato morro no
mundo por que luto nasco.

Mia Couto (1977)

Entender meu processo de escrita e investigacdo exige conceber 0s atravessamentos que
me constituiram enquanto pesquisadora versando sobre a tematica de género na Educacéo.
Confesso que a docéncia nao foi minha primeira opcdo de carreira, porém foi nesse espaco
gue me encontrei enquanto sujeito reflexivo que busca uma intervencdo na realidade de
maneira mais ativa.

O ponto crucial de minhas andlises se concentra no fato de que a flexibilidade de
discussbes que o campo da Educacdo oportuniza gera uma vasta gama de producdes, porém a
contemplacdo de diversas demandas ndo € sindnimo de formacdo e reflexdo docente. Sdo
poucas as producdes que retornam a Academia com foco na formacdo. Minha critica se
justifica na necessidade da formacdo de professores ser o locus de constante analise e
problematizacdo em prol de uma Educacdo mais autdnoma e emancipatéria para todos/as.

Minha formagéo profissional se iniciou no ano de 2013 quando iniciei o curso de
Pedagogia na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro/ Instituto Multidisciplinar. As
discussbes oportunizadas pela Academia me fizeram perceber 0 quanto meus
guestionamentos, acerca de diversas questdes enquanto sujeito que havia passado pelo sistema
educacional até entdo somente pela qualidade de discente, ainda eram muito atuais.

Nesse sentido, trago como exemplo a préatica docente e seus retrocessos. Ainda vemos
na realidade educacional aspectos relacionados a centralizacdo da figura do professor como
detentor do conhecimento ser uma pauta de discussdo extremamente atual na Educacgéo
brasileira, sendo essa uma concepcdo de Educacdo instaurada na ldade Média e que ainda se
perpetua na contemporaneidade.

Apesar de todos os avancos que diversas areas da sociedade lograram ao longo dos
anos, a Escola por meio de uma intencionalidade ideoldgica ainda estd extremamente

arraigada de concepcdes retrogradas perpetuadas por um ciclo vicioso, em que muitas
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atuaces, sobretudo no que se refere a Instituicdo e a todos os agentes envolvidos se tornam
meramente reprodutores.

Estranhamente, a Escola, apesar de seu carater essencial de ensino/aprendizado,
constitui-se como um espaco onde menos ha producdo de conhecimento devido a sua face
mecanicista de repeticdo de verdades irrefutaveis. Pior ainda, se constitui como o lugar de
reprimir pensamentos e agles, enquadrando 0s sujeitos em um estere6tipo normativo que
segrega e exclui os ditos “diferentes”. Exprimindo em sua pratica o reflexo de uma sociedade
conservadora e preconceituosa.

Os estudos que versam sobre a tematica de género e sexualidades sempre despertaram
meu interesse pessoal, no entanto, ao ingressar no curso de Pedagogia da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro encontrei, através do Grupo de pesquisa, um espaco propicio
para que eu efetivasse, de maneira critica e reflexiva, diversas questfes que anteriormente me
instigavam, porém eu nunca havia problematizado intimamente.

Ao ingressar no curso de Pedagogia, um curso ocupado majoritariamente por mulheres,
pude perceber através das reflexdes fomentadas pelo grupo o quanto o patriarcado? ndo afeta
somente a vida das mulheres. A auséncia da figura masculina em diversos espacos nao €
“natural”, mas sim naturalizada de maneira tdo enraizada que para concebermos 0s motivos
desse distanciamento e inexpressividade de atuacdo desses sujeitos, perpassa problematizar
diversas outras questdes que fomentam e atravessam o estudo das relagcdes de género.

Para (des)construir meus posicionamentos acerca da tematica, dialoguei ao longo de
toda a minha graduacdo com referenciais tedricos, tanto no campo da Educacdo quanto na
Sociologia por acreditar que se tratam de campos essenciais e que dialogam intimamente no
que concerne a discussdo acerca das relacdes de género e sexualidades através do viés

educacional e consequentemente social.

Sendo a Educacdo meu lécus de analise e préxis, ao longo de minha jornada académica
direcionei meu olhar e discusséo para a Educacgéo Infantil, por acreditar na potencialidade e na
responsabilidade social que este segmento carrega para a construgdo de uma sociedade mais
igualitaria e justa para todos/as. Além disso, através da perspectiva dos papéis sociais me
interessei por investigar como as questdes de género atravessam e afetam a construcdo social

desses sujeitos que desde cedo lidam com os conflitos referentes a tematica.

2 0 patriarcado designa uma formagéo social em que o poder é conferido a figura masculina. Sinénimo de
dominacdo masculina ou de opressdo das mulheres. Sistema de relagdes, tanto materiais como culturais, de
dominacéo e exploracdo de mulheres por homens.
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Momentos como a experiéncia do Estagio na Educacdo Infantil foram de extrema
importancia para que eu pudesse direcionar meu olhar para esta area sob a perspectiva das
relacGes de género. Durante o periodo do estagio observei em diversos espacos a auséncia da
figura masculina. Digo isto, pois a Unica presenca masculina no corpo docente era a do
professor de Educacgdo Fisica, as outras atuagdes masculinas estavam sempre reservadas ao
papel do inspetor, do porteiro, do diretor, figuras essas que assumiam para as criancas o papel

da coacdo, manutenc¢do da ordem.

Sendo o professor de Educacdo Fisica a Unica representacdo masculina no corpo
docente, pude perceber o quanto este ndo se sentia confortavel nos momentos em que as
criancas se machucavam, principalmente as meninas. O professor sempre recorria as pessoas
que estivessem préximas para conduzir as criangas pequenas ao banheiro e ele ndo gostava de
ficar sozinho com as criangas durante as aulas, sentia necessidade de ter sempre uma pessoa
qgue comprovasse a idoneidade de sua atuacdo. Este e varios outros momentos marcaram a

minha formacéo de modo que suscitaram em mim o anseio por adentrar neste tema.

Ao longo de toda essa trajetoria formativa de pesquisa me alicercei em diversos autores
que se tornaram meus interlocutores durante varios momentos, ndo somente para pensar a
Educacdo, mas sim toda a estrutura hegemonica de dominacdo de nossa sociedade, sendo

esses sujeitos: Beauvoir, Butler, Foucault, Campos, Louro, Carvalho, Arce, N6voa, Freire.

Dando continuidade a essa apresentacdo, acredito ser de suma relevancia enfatizar que é
com base na minha construcdo académica/profissional/pessoal que se alicerca a identidade

deste trabalho, e por isso sinto a necessidade de apresentar o meu lugar de fala®.

Enquanto mulher, negra, feminista, professora, moradora de regido periférica, pobre,
defensora dos Direitos Humanos, a favor sempre das discussdes acerca da visibilidade das
minorias me permito afirmar que as reflexdes que a Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro me oportunizou fazer na graduagdo fez com que eu ndo me permitisse estacionar na
vida académica por acreditar na potencialidade desse espa¢o enquanto lugar de luta,
resisténcia, ‘acolhimento’ e reafirmacdo. Promovendo entdo 0 meu anseio por estar nesta
Instituicdo que tanto me fez crescer enquanto profissional, e mais ainda, enquanto sujeito
consciente do meu papel politico na sociedade de maneira plena, libertaria e autbnoma através
do Mestrado.

3 Discussdo de poder ndo somente através do discurso, mas sim como simbolo de existéncia.
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Estar no Mestrado em Educacdo através do eixo de Diversidade é uma escolha politica,
pois minha linha de pesquisa caberia facilmente na sociologia ou na psicologia. Entretanto, ao
escolher este Programa, ratifico a relevancia desta pesquisa para esse campo em questao por
acreditar na educacdo como esfera das relacbes humanas e como espaco potencializador das
transformacdes sociais. Como nos relembra Freire (2000, p.67): “Se a educagdo sozinha nio
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. Tenho como anseio 0 desejo
por retornar a Academia todas as contribuicfes que os momentos formativos agregaram a

minha identidade docente.

Convém ressaltar que este trabalho € um desdobramento de uma pesquisa anterior
realizada no ano de 2016 para obtencdo do titulo de licenciatura plena em Pedagogia;
pesquisa essa intitulada “Um estudo sobre as relagbes de género no curso de pedagogia:
representagdes sociais de discentes homens na Educacédo Infantil”, cujo objeto de estudo foi a
construcdo social dos discentes homens do curso de Pedagogia da UFRRJ/IM e que teve por
objetivo conceber quais eram as representaces sociais desses sujeitos acerca da atuagdo
docente na Educacdo Infantil, assim como a possivel perspectiva de atuacdo ou ndo no
referido segmento.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (Brasil
2010) esta esfera educacional se constitui como a primeira etapa da Educacdo Basica,
oferecida em espacos educacionais ndo-domeésticos, em estabelecimentos publicos ou
privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade em periodo diurno, integral
ou parcial. A mesma € subdividida em creche e pré-escola, sendo o publico da creche criangas

de 0 a 3 anos e da pré-escola criangas de 4 a 5 anos.

Alguns elementos fortaleceram a politica educacional no tocante a Educacdo Infantil,
entre eles a aprovacao da Lei n°® 12.796 de 4 de abril de 2013 que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) nos seguintes artigos: Art. 29. A educacdo infantil,
primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade. Art. 30. II - pré-escolas, para as crian¢as

de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Retomando as informacdes obtidas no estudo anterior foi possivel constatar atraves das

falas dos participantes que 0s sujeitos em questdo nao se sentem mobilizados a ingressarem
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nesta &rea devido a complexidade dos questionamentos e criticas por parte da sociedade,

sempre atravessadas pela questio de género e sexualidades.

Observamos que as constru¢des sociais, de que para o exercicio da docéncia com
criangas pequenas ha a necessidade de um “jeito” provindo da maternidade, estdo tdo
internalizadas em nossas subjetividades que mesmo esses sujeitos atuando como um simbolo
de resisténcia, sendo homem em um curso majoritariamente feminino, ainda assim

verificamos que em suas falas ha resquicios dessas naturalizagdes estereotipadas:

N&o pretendo atuar na Educacdo Infantil. Nao tenho muito tato com criancas.

[...] as criangas gostavam da minha presenca em sala de aula. A Unica resisténcia
partiu de uns dois pais que me encaravam na hora da saida de um modo ndo
muito “amistoso”

...Ele tem que ser bem competente, e ter muito jeito, tanto com as criancas, quanto
(e principalmente) com os pais*

Com base nesses posicionamentos, varias reflexdes surgiram e foram pensadas na
monografia de modo a subsidiar as inquietacGes que serdo aprofundadas nesta pesquisa: O
que €é necessario para a atuacdo docente na Educagdo Infantil: “jeito” ou formacdo
profissional qualificada? Ser4 que nenhum homem possui habilidades para trabalhar com
criangas e todas as mulheres possuem? Quais sdo os “perigos” que um homem pode oferecer
as criancas que uma mulher ndo possa? Se o problema € a violacdo de corpo das criancas, sera

que somente homens podem ser peddfilos?
Mas afinal, ha professores homens na Educacéo Infantil? Quem séo eles?

Essas e outras questdes foram aprofundadas e desenvolvidas em parceria com o Prof.
Dr. Jonas Alves da Silva Junior no ambito do Laboratério de Estudos de Género, Educacéo e
Sexualidades (LEGESEX). Questionar a estrutura hegemonica do patriarcado, analisar as
relacbes de género e divisdo sexual do trabalho e conceber as multiplas facetas das
masculinidades se tornaram pautas de suma importancia para ampliarmos o didlogo com os

interlocutores deste estudo: docentes homens atuantes na Educacéo Infantil.

Para melhor elucidar diversas questdes que atravessardo 0s contornos desta pesquisa

apresentaremos algumas analises que atravessam intimamente a tematica.

“Dados da pesquisa realizada no ano de 2016 “UM ESTUDO SOBRE AS RELACOES DE GENERO NO
CURSO DE PEDAGOGIA: REPRESENTACOES SOCIAIS DE DISCENTES HOMENS NA EDUCACAO
INFANTIL” Grifos da autora.
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1.1 Educagéo: Um legado de excluséo e luta

Sendo a escola o l6cus de investigacdo desta pesquisa, optamos por realizar uma breve
analise desse espaco a partir da sua constituicdo em relacdo as demandas populares. A critica
ao sistema educacional vigente é um processo considerado recente; digo isso pois tal aspecto
estd intimamente interligado a um legado historico de escolarizacdo excludente. As
defasagens do sistema educacional surgem quando a Educacdo que ndo foi pensada para
todos/as passa a ter que integrar oS sujeitos tidos como mazelas da sociedade e que
anteriormente ndo tinham vez nessa estrutura hegemaénica.

Essa parcela da sociedade segregada de voz e vez foi ao longo de muitos anos
invisibilizada pelo sistema educacional, assim como as questdes relativas a ela. Afinal, falar
de racismo, género, sexualidades sdo demandas que ndo surgem da parcela dominante da
sociedade e que, por sua vez, ndo se constituiam como pautas de relevancia.

Nesse sentido, vale salientar que a Educacéo letrada nem sempre foi direito de todos/as,
nem todas as camadas da sociedade em termos de raca, classe e género adentraram o sistema
educacional. Somente homens, brancos da elite possuiam tal privilégio, reflexo de uma
sociedade patriarcal.

Realizando um panorama histérico sobre o que temos de mais proximo da educacgdo
escolar, durante o periodo colonial entre 1554 a 1759, os espagos reservados a instrucdo
elementar eram ofertados pelos jesuitas tendo um carater extremamente religioso e

impregnado de valores morais.

Foi ela, a educacdo dada pelos jesuitas, transformada em educacéo de classe, com as
caracteristicas que tdo bem distinguiam a aristocracia rural brasileira, que atravessou
todo o periodo colonial e imperial e atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido
em suas bases, qualquer modificacdo estrutural, mesmo quando a demanda social de
educacdo comecgou a aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populacdo e
obrigando a sociedade a ampliar sua oferta escolar. (ROMANELLI, 2012,p.34)

Tendo como foco a questdo do género e em se tratando de Brasil, a pratica do
enclausuramento social e da exclusdo do sistema educacional conferido as mulheres ja se via
presente nos moldes de ensino construidos pelos jesuitas; no entanto, movimentos contrarios a
essa posicdo j& haviam sido reivindicados pelos grupos que aqui habitavam... os indios. Ao
perceberem a importancia da leitura e da escrita para os jesuitas o0s indios queriam que suas
filhas se apropriassem dessa poderosa arte.

Essa consideracdo é baseada no estudo realizado por Maria Inés Sucupira Stamatto

(2002), onde a autora, com base nas leituras a cerca da reconstituicdo historica da mulher no
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sistema escolar, menciona que “[...] Talvez tenham sido os indios os primeiros defensores dos
direitos das mulheres em nossas terras...” (p. 02).

Tal argumentacdo se deu a partir do entendimento de que a primeira escola de leitura e
escrita no Brasil se deu no periodo colonial, como ja citado anteriormente, por volta dos anos
de 1549, tendo como publico exclusivo a elite branca masculina. As mulheres, classe
subalternizada da sociedade, ficaram excluidas do sistema escolar estabelecido na colonia.
Poucas eram as que tinham direito de frequentar a catequese.

De acordo com a autora, a impossibilidade de as mulheres ingressarem neste espaco de
aprendizado foi percebida pelos indios brasileiros, cuja tomada de decisdo foi pedir ao padre
Manuel de No6brega a entrada de suas filhas na escola. O padre interveio enviando uma carta a
rainha de Portugal comunicando que os indios “Alegavam que, se a presenca e a assiduidade
feminina era maior nos cursos de catecismo, porque também elas ndo podiam aprender a ler e
escrever? (RIBEIRO, 2000, p.80)

Apesar de o pedido ter sido enviado a uma mulher, foi negado pela rainha Catarina
devido as ‘consequéncias nefastas’ que o acesso das mulheres indigenas a cultura da época
pudesse representar®. A autora pontua que:

No século XVI, na propria metropole ndo havia escolas para meninas. Educava-se
em casa. As portuguesas eram, na sua maioria, analfabetas. Mesmo as mulheres que
viviam na Corte possuiam pouca leitura, destinada apenas ao livro de rezas. Por que

entdo oferecer educacdo para mulheres ‘selvagens’, em uma colonia tdo distante e
que so existia para o lucro portugués? (RIBEIRO, 2000, p.81).

A énfase dada a essa passagem historica se justifica pela necessidade de concebermos
que desde o inicio do nosso processo “civilizatério” ja havia uma intencionalidade no
cerceamento de voz e vez das mulheres na sociedade e os grupos tidos como “minoritarios”
“dominados” ja questionavam tal carater discriminatério. As “consequéncias nefastas” do
empoderamento feminino sdo vistas como inapropriadas por muitas pessoas ainda hoje,
inclusive por parte das mulheres.

Dando continuidade a breve reconstituicdo da Historia da Educagdo, a mudanca deste
quadro de segregacdo se inicia a partir das reformas pombalinas. Com Pombal, as mulheres
ingressam no sistema escolar e abre-se um novo espaco: 0 magistério publico. Isso porque
com a entrada das mulheres na qualidade de discentes, estas ndo poderiam receber aulas de
docentes homens. Somente professores homens poderiam ensinar meninos e professoras

mulheres poderiam ensinar meninas.

5> Grifo da autora.
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Mesmo com a publicizagéo do ensino, meninos e meninas ainda ndo recebiam a mesma
formagdo. As mulheres recebiam orientagdes com ensinamentos voltados para a esfera
privada da sociedade, ja os meninos tinham instrugdes com foco na formacao para a vida
publica.

Esse sistema elitista é responsavel por uma ideologia na qual o conhecimento cientifico
é sindnimo de poder. Por muitos anos a predisposi¢do ao conhecimento e ao seu acesso foi
construida como sendo uma particularidade inata da figura masculina. Em nossa sociedade
dicotdbmica baseada nas relacdes de poder, o homem se apropria do conhecimento como
ferramenta de dominacgéo social.

Segundo a pensadora feminista negra Lélia Gonzalez (1984), a sociedade € estruturada
através de uma hierarquizacdo de poderes. Assim, a autora fala sobre a equacao: quem detém
privilégio social possui o privilégio epistémico, tendo em vista que, 0 modelo exaltado e
universal de ciéncia é eurocristd (branca e patriarcal).

Ser mulher ou ser homem carrega consigo um fardo social que dita normas, padrdes e
atitudes a serem desempenhadas por esses sujeitos sociais. A sociedade age como vigilante
dessa estrutura social e qualquer “fuga” desses padrdes sdo consideradas desestabilizadoras e
passiveis de coercdo. A naturalizacdo dos papéis sociais esta tdo intrinseca a nossa construcdo
de sujeito-historico que a coercdo muitas vezes parte da propria populacdo que sofre com as
delimitacGes dessa padronizagéo.

Podemos evidenciar tal afirmacdo através de falas estereotipadas internalizadas
socialmente. Até mesmo pessoas que possuem uma discussao sensivel a tematica por vezes se
pegam tendo atitudes falhas, isso porque desde a mais tenra infancia fomos condicionados a
esse pensamento conservador. Ou seja, 0 opressor passa a habitar inconscientemente nossos

posicionamentos e atitudes.

Os padrBes de comportamento predominantes de uma cultura ndo sdo, portanto,
naturais, e sim construidos socialmente, seguindo modelos que atendem aos
interesses de determinados grupos da mesma sociedade. Como estes padrfes sdo
aceitos como verdadeiros, as pessoas que agem de maneira contraria sdo vistas como
incorretas por infringirem as normas aceitas pela cultura na qual estdo inseridas.
Muitas vezes essas pessoas sofrem consequéncias e, para evita-las, voltam a agir
conforme as normas estabelecidas. (GONCALVES, 2010, p. 46-47)

As ferramentas coercitivas, subjetivas instituidas pelo meio social atuam de forma téo
sutil e natural que nos tornamos nossos préprios opressores. Apesar de reconhecer 0s
pressupostos que alicercam o distanciamento da figura masculina dos corpos infantis e das
atividades concebidas como sendo de “natureza feminina” observa-se que é crescente a
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quantidade de homens que cada vez mais subvertem os padrdes sociais e passam a integrar
esses espacos que antes eram somente das mulheres e incitam um novo olhar para os

paradigmas da docéncia na Educacéo Infantil.
1.2 Docéncia masculina ao longo da Historia

Com o intuito de analisar os paradigmas educacionais contemporaneos pelo viés da
profissdo docente, torna-se necessario compreender de forma critica e problematizadora os
processos socio-culturais que atravessaram a Histéria da Educacdo no Brasil. Tendo a
Educacdo nos anos iniciais como campo de nossa pesquisa, 0 processo de feminizagdo do
magistério se constitui como um importante fato social que atravessard os contornos desta

pesquisa.

A feminizacdo do magistério € um fenémeno oriundo do processo de feminilizacdo da
docéncia no ensino primario. Segundo Tambara (2002), a feminizacdo do magistério se da a
medida que ha um quantitativo maior de mulheres atuando nesta &rea e isso ndo seria uma
problematica se tal quadro néo fosse reflexo do processo histérico e social de feminilizacéo
do ensino primario em que se compreende a docéncia nos anos iniciais como um
incorporamento das caracteristicas provindas da “natureza” feminina. Tendo a mulher como

figura central das préaticas docentes em detrimento da formacéo profissional.

A docéncia nas séries iniciais nem sempre foi uma realidade do mundo feminino. No
Brasil, estudos apontam que o modelo educacional da sociedade no periodo colonial era
estruturado através da presenca exclusivamente masculina. Diante das relacGes de género na
hierarquia social, as mulheres ndo detinham o poder de intervencdo educacional, uma vez que

muitas delas ndo eram escolarizadas.

Em uma sociedade alicercada nas concepc¢es patriarcais, as mulheres eram criadas para
a subserviéncia a figura masculina. Os homens eram considerados provedores e responsaveis
pelo sustento da familia. A figura feminina, desde o seu nascimento, era condicionada ao
dominio dos homens; inicialmente estas eram submissas a seus pais e criadas para
futuramente serem dominadas e servirem os anseios de seus futuros maridos. Dentro dessa
I6gica, mulheres ndo necessitavam de instrucdo intelectual, tendo em vista que além de serem
consideradas inaptas para tal exercicio, suas atuacdes se restringiriam aos cuidados do marido

e do lar.
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Os homens desde sempre dominaram o sistema educacional tanto na qualidade de
docentes quanto na de discentes. Conforme ja salientado, a educacdo ndo era direito de
todos/as, uma vez que somente 0s meninos da elite detinham tal direito. Esses sujeitos
responsaveis pelo ensino eram intitulados mestre-escola e tinham por objetivo propiciarem
uma educacdo letrada para a elite, que se constituia como uma pequena parcela da sociedade.
Torna-se relevante salientar que os anseios da educacdo daquela época diferem da estrutura

educacional que temos referéncia atualmente.

Inicialmente, religiosos desempenhavam a fungéo da instrugdo, mas quando o ensino se
torna laico os homens que detinham instrugcdo académica na sociedade passam a desempenhar
tal atuacdo. Esses sujeitos também eram denominados “mestre de primeiras letras”, e eram
responsaveis por ensinar criancas de diferentes faixas-etérias, através de praticas rigidas de

ensino.

Mudangas na configuragdo social surgem a partir do advento do processo de
industrializacdo, novas oportunidades trabalhistas surgiram e 0s homens passaram a se
dedicar a outros campos de atuacdo profissional, que anteriormente ndo existiam. Sendo
assim, o magistério se tornou uma profissdo pouco desejada pela populagdo masculina e se

tornando um dos poucos locais possiveis para as mulheres.

Ap0s o processo de Independéncia do Brasil e com o advento da publicidade do ensino,
nos anos finais do século XIX, as mulheres passaram a integrar o sistema educacional na
qualidade de docentes e discentes. Apesar do ingresso de mulheres no sistema de ensino, a
educacdo destinada a mulheres e a homens era diferenciada, expressando assim o seu carater
dualista. Segundo Rabelo (2007), as mocas se dedicavam a costura, ao bordado e a cozinha,
enquanto os homens estudavam geometria. Como as professoras ndo tinham formacao
qualificada, elas eram isentas de lecionarem esta matéria, porém a mesma era fator de

disting&o salarial.

O fato citado anteriormente nos permite realizar uma contraposicdo com nossa
realidade. Apesar de ndo mais oferecermos um curriculo diferenciado para meninas e
meninos, sendo a escola tradicionalmente uma instituicdo social que atende as demandas de
formacdo para a sociedade. Essa mesma escola, através de praticas normativas e repressoras

no que se refere a género, influencia diretamente na construcdo social de meninas e meninos.
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Influenciando em modos de ser e estar na sociedade para ambos 0s grupos, através de
brinquedos, brincadeiras, esportes entre outros.

No que tange & temética docente, essa passagem ndo ocorreu de forma natural. Isso
porque, aléem do processo de industrializacdo, houve um interesse econdmico e socio-politico
gue motivou a insercdo dessa populacdo feminina no espaco escolar. As mulheres geravam
baixo custo salarial, pois através da ideologia patriarcal que estruturava a sociedade, as
mulheres eram sustentadas por seus maridos e por isso ndo forneciam a principal renda

familiar.

Esse principio alicergava o discurso da ndo-necessidade de altos pagamentos salariais.
Mesmo diante de sua entrada no magistério, a mulher ndo era emancipada socialmente do
dominio masculino. Ela ainda era vista como objeto de comando da hegemonia masculina.
Como consequéncia desse processo de transicdo, houve uma mudanga na perspectiva
educacional da sociedade e do reconhecimento destinado ao profissional da educacdo
subsidiada pelas relacdes de género.

O magistério se tornard, neste contexto, uma atividade permitida e, apés muitas
polémicas, indicada para mulheres, na medida em que a prépria atividade passa por
um processo de ressignificacdo; ou seja, 0 magistério sera representado de um modo

novo na medida em que se feminiza e para que possa, de fato, se feminizar.
(LOURO, 1997, p.95)

O processo de ressignificacdo citado por Louro se refere a mudanca no carater
educacional da sociedade no final do século XIX devido ao inicio da entrada da mulher no
magistério, uma vez que os atributos destinados a figura feminina passam a reestruturar 0s
objetivos da educacdo destinada as criancas. De acordo com o dom da maternidade, Louro
(1997) afirma que a educacdo precisa tomar como empréstimo atributos que séao

tradicionalmente associados as mulheres como o amor; a sensibilidade; o cuidado etc.

Nesta perspectiva, 0s papéis sociais desempenhados por homens e mulheres atuam
fortemente na construgdo da visdo romantizada da professora, contrapondo os atributos da

frieza e rigidez vinculadas anteriormente ao mestre-escola.
1.3 Destinadas a docéncia

Se antes as mulheres ndo tinham direito ao ambito educacional, agora as mulheres véem
na docéncia um dos poucos caminhos possiveis. A criacdo das escolas normais foi

especialmente o ponto de partida para que mulheres pudessem adentrar o sistema escolar e
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adquirir uma profissdo. Segundo Vidal (2001) a criacdo desses cursos trouxe uma nova
roupagem para o sistema educacional, a total falta de representatividade de homens nesta
modalidade. Nesse sentido, Fagundes aponta: [...] “as mulheres se direcionam a carreiras que
a sociedade delimita como mais adequadas a elas. Dessa forma o magistério solidificou-se
como profissdo feminina, posto que cuidar e servir adéquam-se perfeitamente a destinacdo da
mulher”. (1999, p.63)

O paradigma que fundamenta este trabalho é a legitimacdo das praticas femininas
(feminilizacdo) como sendo essenciais & Educacdo nas series iniciais em detrimento das acoes
masculinas subsidiadas pelas relagcdes de género e divisdo sexual do trabalho. No entanto, esse
discurso ndo € vazio e natural, mas sim fundamentado até mesmo pelo campo tedrico.

Podemos afirmar que hoje, na pratica escolar em nosso pais, predomina uma visao
maternal e feminina da docéncia, colocando em relevo os aspectos formadores,
relacionais, psicologicos, intuitivos e emocionais da profissdo, frente aqueles
aspectos socialmente identificados com a masculinidade, tais como a racionalidade,

a impessoalidade, o profissionalismo, a técnica e o conhecimento cientifico.
(CARVALHO, 1988, p.4)

De acordo com Froebel, o principal pensador do jardim de infancia e um dos primeiros
autores a conceber a potencialidade da Educacdo Infantil idealizava que as mulheres eram
“jardineiras” e que sua formagdo deveria ser na pratica, ndo havendo a necessidade de uma
formacdo teorica especializada, tendo em vista que as mesmas eram dotadas naturalmente dos

pré-requisitos necessarios para educacdo de criancas pequenas devido a maternidade.

A ideia de “jardineiras” surge da justificativa da naturalizagdo do dom divino da mulher
no exercicio do cuidado das criangas, como se as mesmas fossem um jardim a ser cultivado.
Em suma, essa mulher deveria vivenciar a maternidade na pratica. Para o autor, a familia
exerce e tem um papel fundamental na educacéo das criancas, sendo a mulher a figura sagrada

gue conduz tal processo de maneira amorosa, afetiva e cuidadosa.

Assim como Froebel (1887), Montessori (1965), uma importante referéncia para a
Educacao Infantil, também promove a relevancia do segmento em uma época em que a
crianca ndo era vista como sujeito dotado de especificidades. Para a autora, a mulher enquanto
professora assume um papel de coadjuvante no processo de aprendizagem. Ainda de acordo
com Montessori, a professora deveria assumir uma preparacdo espiritual, de orientacdo das

criangas na qual chegasse a uma fase em que a mesma se tornaria irrelevante para o processo.
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Nota-se que além dessas duas abordagens tedricas, a nomenclatura “professora”, como
parte integrante e essencial do processo de ensino na Educacgdo das criangas pequenas, se faz
presente nas documentacGes norteadoras para o segmento no portal do Ministério da
Educacdo e que orientam as praticas educativas vistas como “ideais” e de qualidade para o

referido nivel de ensino.

Ao analisarmos a documentacdo sobre a Educacdo Infantil, observamos que o
documento “Indicadores de Qualidade na Educacdao Infantil” nomeia a atuagdo docente
profissional através do vocabulo professora. O vocabulo ao longo do documento é
mencionado 70 vezes, 0 que evidencia uma construcdo normatizada da figura feminina como
docente nas séries iniciais, ndo sendo esta problematizada até mesmo pelo Ministério da

Educacao.

Diante de todas as concepcOes aqui apresentadas afirmamos que é preciso desconstruir e
problematizar ideias incorporadas de maneira critica, tendo em vista que masculino/feminino
ndo sdo entidades restritivas que possuem somente funces pré-determinadas pelo meio
cultural. Tal leitura dialoga intimamente com os estudos de identidades culturais de Stuart
Hall:

N&o podemos mais conceber o individuo em termos de um ego completo e
monolitico ou de um si autbnomo. A experiéncia do si é mais fragmentada, marcada
pela incompletude, composta de maltiplos si, de multiplas identidades ligadas aos
diferentes mundos sociais em que nos situemos (HALL, apud MATTELART, 2004
p.104).

Homens e mulheres sdo sujeitos mdaltiplos que ndo podem ser categorizados
exclusivamente através da polarizacdo dos géneros. Ha maltiplas possibilidades de se exercer
as masculinidades e as feminidades. Nesse sentido, ser mulher ndo necessariamente é
sinbnimo de maternidade, fragilidade, docilidade, afetuosidade, empatia e amorosidade.

Assim como ser homem ndo necessariamente € ser rude, forte, racional e corajoso.

De acordo com a abordagem de Hall, homens e mulheres sdo sujeitos socioculturais
cuja identidade € um processo complexo, movel, dinamico, performatico, contraditorio,
marcado por conflitos e relagdes de poder. O sujeito se constitui por meio das relacGes que
estabelece entre ele e a sociedade. S&o os atravessamentos que direcionam suas performances

sociais.
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E necesséario demonstrar que ndo sio propriamente as caracteristicas sexuais, mas é a
forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz
ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou
masculino em uma dada sociedade e em um dado momento histdrico. Para que se
compreenda o lugar e as relagcBes de homens e mulheres numa sociedade importa
observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu
sobre os sexos. (LOURO, 1998, p.21)

Com base na ideia de performance de Hall, em didlogo com os lugares sociais de Louro,
pontuamos que criancas dentro dessa ordem sdo ensinadas desde muito novas a atuagdes
referentes a seu sexo bioldgico. A Educacédo Infantil, nessa perspectiva, € um dos espagos em
gue mais se vé as marcas profundas que a polarizacdo feminino/masculino imprimiu na
sociedade: brinquedos diferenciados para meninas e meninos, chamadinha com cores
diferentes, desenhos espalhados por toda a sala onde meninos séo sempre representados com a
simbologia da bola, boné; enquanto as meninas sdo marcadas pela figura da boneca e do
vestido. Sendo o nosso foco a questdo docente e as relacbes de género que a constitui,
observamos a importancia de apresentarmos as marcas dessa interface na historia

especificamente deste segmento.
1.4 Educacéo Infantil e género: l6cus de investigacao e possibilidades

A Educacgdo Infantil através dos anos vem ganhando cada vez mais notoriedade. Se
antes era vista somente com um viés assistencialista, hoje ela tem um carater formativo.
Apesar dos consideraveis avangos torna-se de suma importancia enfatizar que ainda ha muito
a se caminhar em termos de politicas publicas efetivas que propiciem um espaco de referéncia
para a Educacdo das criancas pequenas. Empoderando praticas emancipatérias que
reconhecam a relevancia deste segmento e a sua potencialidade.

Vale salientar que a caminhada em prol dessa notoriedade ainda é muito recente, isso
porque nem sempre a crianca foi sinénimo de infancia. A infancia como conhecemos € uma
construcdo social da Modernidade. Ou seja, pensar em Educacdo Infantil perpassa conceber o
novo olhar que a cultura produz sobre a crianga, categorizando-a como sujeito-histérico
dotado de especificidades e de direitos. Saveli e Samways (2012) comentam que “(...) 0
conceito de infancia foi se construindo socialmente. A medida que esse conceito passa a
existir, comega uma preocupacdo com a educagdo da crianga”. Isso tendo em vista que as
criangas pequenas eram vistas apenas como objetos e ndo como sujeitos de direitos em

desenvolvimento, pensantes e passiveis de uma educacao formal.
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E somente com a Constituicio de 1988 que a Educacdo Infantil se torna parte integrante
do sistema educacional, sendo vista como espaco de intera¢Oes significativas para a formacéo
e aprendizado das criancas. Atendimento em creches e pré-escolas se torna direito social
desses sujeitos e ganhando visibilidade na instauracdo de politicas publicas voltadas para o
segmento. Deslocando-a do campo meramente assistencialista e trazendo-a para o campo da
Educacéo.

O processo que resultou nesta conquista, conforme ressalta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), s6 foi possivel através da ampla
participacdo dos movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de
trabalhadores, dos movimentos de redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das lutas

dos proprios profissionais da educacao.

Outro marco importante é a criacdo da LEI N° 8.069, de 13 de julho de 1990 do Estatuto
da crianga e do adolescente que traz em sua redacdo o dever da familia e do Estado na
garantia de direitos basicos da crianca, sendo a Educacdo um de seus pilares. Desde 0 marco
da Constituicdo de 1988 muitos debates acerca das necessidades da Educacdo Infantil foram
estabelecidos. Tais movimentos de certa maneira culminaram com a publicacdo da Politica de
Educagdo Infantil (BRASIL, 1993), divulgada pelo MEC. Este documento norteia as
diretrizes no que concerne como sendo a funcéo da Educacédo Infantil:

As particularidades desta etapa de desenvolvimento exigem que a Educacéo Infantil
cumpra duas fungBes complementares e indissocidves: cuidar e educar,
complementando os cuidados e a educacdo realizados na familia ou no circulo da
familia. A educacdo nesta fase visa, de forma integrada, (1) favorecer o
desenvolvimento infantil, nos aspectos fisico, motor, emocional, intelectual e social;
(2) promover a ampliagdo das experiéncias e dos conhecimentos infantis,
estimulando o interesse da crianca pequena pelo processo de transformacdo da
natureza e pela dindmica da vida social, e, (3) contribuir para que sua interacdo e

convivéncia na sociedade seja produtiva e marcada pelos valores de solidariedade,
liberdade, cooperagéo e respeito®. (p.17)

Este documento traz como marco dois conceitos que sdo de extrema relevancia para
concebermos os atravessamentos de género que perpassam a Educagdo Infantil e que serdo
intimamente problematizados no decorrer deste estudo: o binémio cuidar/educar como

funcBGes complementares e indissociaveis.

Em uma sociedade alicercada nos valores patriarcais, o bindmio cuidar/educar foi

tomado como justificativa para as necessidades desse campo, sendo feita a leitura do termo

6 Grifos da autora.
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cuidar através das acOes cuja responsabilidade recai predominantemente na figura da mulher,
devido a maternidade. Maranhdo (2000, p. 87) afirma que uma das grandes problematicas
acerca da compreensdo do cuidado na Educacdo Infantil se constitui na sua vinculacao restrita
com o0 corpo, “[...] ndo se levando em consideracdo as intencbes, 0s sentimentos e 0s
significados que estdo amplamente correlacionados com o cuidar. Essa viséo reducionista de

cuidado ndo pode mais ser concebida”.

Essa concepcéo de cuidar, como pratica constituinte meramente ao cuidado do corpo, e
de higiene se alicerca como uma das principais problemaéticas e criticas que atravessam a
Educacao Infantil. A primeira se refere a divisdo sexual do trabalho e relacfes de género onde
as mulheres sdo consideradas como médo de obra dotada de um dom divino devido a

maternidade e extensdo das praticas familiares.

J& a segunda critica se refere a ndo-necessidade de profissionais qualificados para a
atuacdo no referido segmento. Tendo em vista que para exercer as praticas de banho,
alimentacdo e higiene ndo hd a necessidade de investimento em formacdo docente. N&o
estamos aqui desqualificando esta funcdo, mas sim frisando os pontos de tensdo que
deslegitimam a investidura de formacdo profissional para esta area da Educacdo. O que
corrobora tanto para a desqualificacdo do segmento quanto para a desqualificacdo dos
profissionais que atuam no mesmo. Muitos sdo 0s que acreditam gque quem nado quer “estudar”
pode trabalhar na Educacdo Infantil porque é uma area “facil”’, ndo demanda formagdo

profissional.

Pensando a historicidade dos espacos educativos para criancas pequenas, como ja
pontuado nos documentos recentes, a Educacdo Infantil ndo existiu desde sempre. E somente
no final do século XX, com o ideal liberal na Europa, que surge o0 Movimento da Escola Nova
que traz a ideia de Jardim de Infancia, como sendo um espaco destinado a classe infantil
pobre e que deveria ser mantido pelo Estado. No entanto, o poder publico da época nédo
aceitou, entendendo que tal servigo deveria ser ofertado pelos 6rgéos privados se eximindo da

responsabilidade.

Assim, a ideia de jardim de infancia, que serd intimamente apresentada posteriormente,
ndo vingou para 0s pobres, contudo a iniciativa privada se apropriou da proposta, destinando
0 servigo para as camadas da populacdo média e rica. Paschoal e Machado (2009) dissertam

que “enquanto as instituicdes publicas atendiam as criancas das camadas mais populares, as
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propostas das particulares, de cunho pedagodgico, funcionavam em meio turno, dando énfase a

socializagdo ¢ a preparagdo para o ensino regular” (p. 82).

Em todos esses momentos nota-se a forte indissociabilidade da Educagdo Infantil ao
viés do cuidado. Para melhor compreender os paradigmas que atravessam a Educacéo Infantil
através da Otica das relacdes de género, vale apresentar a perspectiva do cuidado na Educacéo
através de duas visOes psicanaliticas importantes na abordagem feminista do tema: Chodorow
(1990) e Badinter (1993).

De acordo com Chodorow (1990) “as mulheres maternam”. O lago que a mulher
constroi com a crianca se da desde o inicio de sua vida, além de gerarem a crianga, a mulher
também assume o papel e a responsabilidade do cuidado e da socializacdo desses sujeitos,
estabelecendo um laco emocional extremamente importante para a formacéo das criancas. Por
essas raz0es, a autora afirma que a maternagem das mulheres é um dos poucos elementos
universais e durdveis da divisdo sexual do trabalho por sexos e um fendmeno que se reproduz

das maes para as filhas.

Chodorow apresenta uma leitura da realidade a partir de dicotomias, tais como: publico

e privado; homem e mulher; cultura e natureza; racionalidade e afetividade. Nessa l6gica, uma

das polaridades mais acentuadas é a que opde publico e privado — classificada como uma base

de dominacdo onde os atributos femininos estdo restritos a vida privada; j& a vida publica ao
universo masculino.

[...] A maternacdo das mulheres determina sua posicao principal na esfera doméstica

e cria a base para a diferenciagdo estrutural das esferas doméstica e publica. Mas,

essas esferas opera hierarquicamente [...]. Cultural e politicamente a esfera publica

domina a doméstica e, portanto homens dominam as mulheres (CHODOROW,
1990. p. 75).

Com base na colocacdo da autora, observa-se o quanto a construcdo ao longo dos anos
das necessidades voltadas para a formacdo das criangas se alicercou em uma Viséo
essencializada da mulher, estruturada num suposto dom ou capacidade natural devido a

maternagem, sendo esta uma realidade geracional.

Em consonancia com o dialogo que aqui queremos propor em prol de uma discussao
para além do género, trago para analise a colocacdo de Badinter (1993). Contrapondo essa
visdo Badinter (1993, p.1788) afirma que “a maternagem ndo tem sexo”. De acordo com a
autora, a maternagem se constitui com o fazer diario, para ela tanto homens quanto mulheres

sdo capazes de cuidar de criangas e que tal pratica depende de experiéncias oriundas de seu
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contexto sociocultural. Ou seja, a capacidade de cuidar ndo estd no género, mas sim no

sujeito.

Essa colocagdo € essencial para que possamos estabelecer um discurso para além de
determinismos bioldgicos ou de concepgdes essencialistas em prol de uma analise formativa
das relacdes humanas. Homens e mulheres sdo capazes de desempenharem papéis de cuidado
para com um outro ser e isso independe do género. O determinismo bioldgico gera conflitos
substanciais na sociedade. Ao afirmarmos que mulheres desempenham melhor as atribui¢oes
da docéncia na primeira infancia, devido ao dom natural provindo da maternidade, nédo

estamos levando em consideracdo a identidade de muitas mulheres.

Afinal, nem todas as mulheres querem ser mdes ou nasceram vocacionadas para isso.
Muitas dizem ndo ter aptiddes e anseio por exercer a maternidade e iSso necessariamente ndo
quer dizer que estas odeiem criancas. Nossa sociedade dicotdmica restringe e classifica
sujeitos enquadrando-os em caixinhas como se uma informacgdo estivesse intimamente

atrelada a outra.

Tal prerrogativa também vale para homens, ndo podemos afirmar que homens néo
sabem estabelecer relacdes de cuidados com as criancas, afirmando que estes colocariam as
criangas em risco por serem naturalmente perverso. E desse jogo, onde todas as atuagdes s&o
polarizadas, contrastadas e estereotipadas que emergem diversos preconceitos e que precisam
ser ressignificados no campo onde foram construidos, através da cultura. O caminho ndo é

facil, mas necessario.
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CAPITULO I
ESTADO DA ARTE - O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE O CAMPO?

Ndo facas do amanhd
0 sinbnimo de nunca,
nem o ontem te seja o
mesmo que nunca mais.
Teus  passos  ficaram.
Olhes para tras, mas va em
frente, pois ha muitos que
precisam que chegues para
poderem seguir-te.

Charles Chaplin

Contestar os papéis sociais do que é ser mulher ou ser homem tém sido uma discusséo
que cada vez mais tem encontrado empecilhos de ser colocada como pauta de analise critica,
séria e permeada de sensatez. Apesar da ousadia, me permito pontuar que diante do momento
de retrocesso no qual estamos imersos, é possivel observar que a discussdo sobre género
atualmente tem sido mais dificil de ser conduzida do que quando Simone de Beauvoir, uma
das maiores referéncias tedricas do Movimento Feminista, em sua obra “O Segundo Sexo”

(1949), apresenta a sua célebre frase “Nao se nasce mulher, torna-se mulher”.

Apo6s anos de luta dos Movimentos Sociais, especialmente do Movimento Feminista,
vivenciamos a retirada do termo género do Plano Nacional de Educacdo com o projeto de lei
aprovado em 2014, alicercado em um discurso equivocado e retrogrado fomentado pela
“ideologia de género” nas escolas. Diante do anseio por uma caminhada conjunta,
observamos o reflexo de tal retrocesso em diversos Planos Municipais, como no caso de Nova
Iguacu. Nesse sentido, observamos entdo a instauracdo de uma sociedade com falas

retrégradas, misdginas, homofobicas e transfobicas se tornarem cada vez mais constantes.

As manobras politicas conservadoras de alienacdo vigentes em nossa sociedade utilizam
desta colocacgéo para subverter todas as concepcdo de papeis sociais e relacbes de género em
prol de uma justificativa de ideologia que tem desmerecido e deturpado toda a luta do

Movimento Feminista no que tange a perspectiva de equidade entre homens e mulheres.

Conceitos como género e sexo sdo disseminados como sendo sinénimos fincados em
um discurso que luta para corromper padrdes familiares tradicionais e persuadir as
construcdes infantis. Todos esses pontos de tensdo ferem a perpetuagdo hegemonica

heteronormativa. Falar sobre género para muitos é falar sobre sexualidades. Todavia sexo se
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enquadra em categoria bioldgica, homem e mulher, enquanto género estd no campo das

relacfes humanas e construcdes sociais, area socioldgica.

Segundo Santana (2014), esta “crise de identidade” que acomete o Movimento
Feminista, que se torna alvo de constantes julgamentos e deturpacédo de seus ideais, é tipica de
transformacdes profundas nos alicerces da sociedade. As concepcdes deste Movimento vao
contra um ideal hegemonico que dita normas e padrfes que estruturaram através dos tempos a

sociedade, por isso gera tensdes e conflitos.

Ainda sdo singelos os ganhos em termos de direitos dos grupos minoritarios no que
tange as questbes de género, porém sdo esses ganhos que desestabilizam a ordem social.
Dialogar e empoderar grupos que antes ndo tinham reconhecimento e notoriedade é sinénimo
de resisténcia e abertura para que outras demandas sociais possam integrar as pautas de
politicas publicas em prol de uma sociedade menos excludente.

[...] um tipo diferente de mudanga estrutural estd transformando as sociedades
modernas no final do século XX. Isso estd fragmentando as paisagens culturais de

classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, tinham
fornecido sélidas localizagdes como individuos sociais. (HALL, 2006, p.09)

Sdo essas desestabilizacOes que fomentam a imersédo de grupos que anteriormente nédo
possuiam voz, vez e representatividade. O anseio por galgarem através de lutas papéis
representativos que podem ou ndo se enquadrar nos moldes estabelecidos socialmente.
Conforme ja explicitado nesta pesquisa, ha multiplas possibilidades de exercermos nossas
identidades e elas precisam ser respeitadas para além do campo do discurso.

Nesse sentido, acreditamos ser 0 ndo-silenciamento a melhor resposta para este quadro
tdo alarmante, em que as ferramentas de persuasao utilizadas pelos grupos conservadores tém
sido facilmente abracadas pela populacdo que tem o censo comum como verdade absoluta.
Tal cenario corrobora para um aumento expressivo de pessoas intolerantes que utilizam do

odio como ato que legitima a preservacao da normatividade social.

E com base nesse processo de formagao social normativo que debruco minhas analises
sobre a escola. A familia é o primeiro espaco de formacdo dos sujeitos, em que valores e
concepgdes da vida privada sdo ensinados, ja a escola se configura como a segunda instituicdo
educacional em que nela sdo transmitidos os valores de ordem publica da sociedade. E nesse
territorio o principal cenario de tensdes e conflitos, tendo em vista que, apesar da sua funcéo

homogeneizadora, o sistema educacional é atravessado por visdes heterogéneas dos diversos
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espacos educativos que formaram os individuos que o integram propiciando entdo o embate
de valores e construgdes sociais.
“[A]s marcas permanentes que atribuimos as escolas ndo se referem aos contetdos
programaticos [...], mas [...] a situacBes do dia-a-dia, experiéncias comuns ou
extraordinarias que vivemos no seu interior [...]. As marcas que nos fazem lembrar
[..] dessas instituicdes tém a ver com as formas como construimos nossas

identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual. (LOURO,
1999, p. 18-19).”

As marcas as quais a autora se refere sdo direcionadas aos tidos como “desajustados”,
0s sujeitos que de alguma maneira ndo correspondem as expectativas sociais. As relacoes
diarias entre alunos com seus pares ou até mesmo com o0 corpo docente, podem ser
extremamente toxicas no que se refere as questdes de género e sexualidades. Muitos

professores reverberam discursos e préaticas que perpetuam valores intolerantes.

Diante da complexidade dos desafios da legitimacdo de uma préxis emancipatéria na
contemporaneidade, é preciso conceber que frente a perspectiva de heterogeneidade do
sistema educacional, o docente, sua formacdo e sua préatica se tornam objeto de estudo, analise
e compreensdo da academia, com o intuito de implementar através de suas préaticas o ideal de

educacéo libertadora que almejamos atualmente.

Producbes que se comprometam a repensar a docéncia a partir da perspectiva de género
ainda sdo timidas. Especialmente no Brasil, hd& um quantitativo maior de producdes que se
debrucam com um olhar mais atencioso a praxis desses sujeitos, deixando de lado a
subjetividade e a construcdo social dos/as docentes que integram o sistema educacional e

trazendo para o cerne da questéo a construcdo do sujeito.

E notdrio que a docéncia, especificamente nas séries iniciais, constituiu-se tendo o
género feminino como legitimo. Diante dessa legitimidade, considera-se recente a construgéo
de producdes que tragam como enfoque a presenca/auséncia do homem enquanto docente na
Educacdo Infantil. Tal ensaio passa a emergir entrelacado ao viés de género, por isso se torna
de suma importancia apresentar os frutos das discussdes viabilizadas pelos Estudos da Mulher
no que tange as problematizagdes que legitimam lugares de homens e mulheres na “divisdo

sexual do trabalho”.
2.1 Contextualizagéo historica: as contribuigdes do Movimento Feminista

Acreditamos ser impossivel pensar nas producdes tedricas acerca da tematica sem antes

contextualizar a importancia do Movimento Feminista nesta caminhada. As produges sobre a
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temaética de género tém crescido progressivamente nos ultimos anos, no entanto, vale ressaltar
que h& curtos passos em relagdo a outras areas de conhecimento. As questdes que versam
sobre género e seus atravessamentos lidam diretamente com seu carater conflituoso no que
tange as concepcdes religiosas que vigoram fortemente em nossa sociedade. Na
contemporaneidade vemos o carater religioso de matrizes dominantes incutidas nas mais
diversas instancias sociais, haja vista a nossa bancada religiosa que integra o congresso

nacional, apesar da “laicidade do Estado”.

Fazendo uma leitura historica, € de sua importancia para esta pesquisa enfatizar que as
problematizacbes que aqui serdo fomentadas e intimamente atravessadas pelos estudos das
relacGes de género. Essas analises das relacGes de género surgem a partir dos estudos do
Movimento Feminista que emergem em contraposi¢do a uma visdo reducionista da mulher,
tendo como centro de andlise a mulher e a sua subalternizagdo diante das relagbes de poder.
Para facilitar o entendimento dos processos que acometeram este movimento, 0 mesmo foi
organizado através de uma ordem cronoldgica, sendo ela estruturada em trés momentos com

demandas especificas que ficaram conhecidos como “ondas”.

A primeira onda a que se refere o feminismo se inicia no século XI1X na Europa, com
uma expressividade maior relacionada ao sufragismo’. As sufragistas passam a ter como uma
de suas primeiras reivindicacdes a igualdade de direito entre as mulheres e seus maridos no
casamento, oportunidade de estudos e atuacdo profissional. Estas ja contestavam o0s
casamentos arranjados da época. Vale ressaltar que tais objetivos estavam ligados ao anseio
das mulheres brancas de classe média em uma perspectiva ocidental. O discurso néo
contemplava todas as mulheres, mas sim um grupo especifico. Com o passar do tempo, essas
mulheres perceberam que o discurso estava esvaziado e precisava de um amadurecimento.

Surgindo entdo, a segunda onda.

A necessidade de uma legitimacdo teorica se aflora mais precisamente a partir da
segunda onda do Movimento Feminista na década de 1960, quando se observou que as
contestacbes ndo poderiam ficar somente no campo das percepgdes, mas sim do
conhecimento. O conhecimento cientifico através dos tempos se configurou como sendo
legitimador da verdade, por isso, essas mulheres perceberam que elas deveriam se apropriar
de tal ferramenta para ganharem o direito de voz e serem ouvidas. Em termos de producéo

intelectual vale ressaltar que as obras “O Segundo Sexo” (Le Deuxiene Sexe, 1949) de Simone

’Movimento voltado para a obtengdo do direito ao voto pelas mulheres.
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de Beauvoir e “A mistica do Feminino”( The Feminine Mystique,1963) de Betty Friedan sdo
pioneiras na abordagem da temaética, trazendo para a época uma nova perspectiva de olhar
acerca da figura feminina que dialoga intimamente com nossos atravessamentos

contemporaneos pelo viés do patriarcado, divisdo sexual do trabalho e construcdes socais.

A priori € nesse contexto “recente” de lutas e produgdes que o Movimento Feminista

tem se estabelecido em contraposicdo ao patriarcado. A luta ndo tem sido fécil, pois a

concepcdo estrutural normativa vigente em nossa sociedade esta tdo arraigada em nossa

construcdo social, que somos condicionados a legitimar papéis sociais para homens e

mulheres e atuamos através de nossas falas e atitudes como vigilantes desse processo
coercitivo, reprimindo 0s que nao se enquadram nos moldes sociais.

Militantes feministas participantes do mundo académico vao trazer para o interior

das universidades e escolas questdes que as mobilizavam, impregnando e

"contaminando" o seu fazer intelectual — como estudiosas, docentes, pesquisadoras
— com a paixdo politica. Surgem os estudos da mulher. (LOURO, 1997, p. 18)

Como aborda Louro, com o propoésito de aprofundar a discussdo nas mais diversas
areas, mulheres vao investir em formas de propagacdo das informac6es, de modo a atingir as
mais diferentes camadas da sociedade, agregando e conscientizando outras mulheres, criando
entdo revistas e participando de grupos de estudos em diversos locais. Nesses espacos as
discussdes propunham a centralizacdo da figura da mulher, buscando evidenciar as multiplas
possibilidades de insercdo feminina nas mais diversas areas: Historia, Literatura, Artes,

Sociologia, Educacdo etc.

Pesquisas passavam a langar méo, cada vez com mais desembaraco, de lembrancgas e
de histérias de vida; de fontes iconogréaficas, de registros pessoais, de diarios, cartas
e romances. Pesquisadoras escreviam na primeira pessoa. Assumia-se, com ousadia,
que as questdes eram interessadas, que elas tinham origem numa trajetoria historica
especifica que construiu o lugar social das mulheres e que o estudo de tais questdes
tinha (e tem) pretensdes de mudanga. (LOURO, 1997, p,19)

Assim, diversas perspectivas analiticas emergem com o anseio de problematizar a
opressdo feminina sofrida pela mulher nas mais diversas areas ao longo da histdria.
Concomitante a esse processo, essas mulheres passaram a conceber que seus opositores
centrais ndo eram 0s homens, mas sim o patriarcado a causa central para a impossibilidade da
emancipacdo feminina. Para contestar o sistema e romper as amarras do patriarcado era
preciso inverter a l0gica que até entdo subsidiava o discurso opressor que distinguia a atuacéo
de homens e mulheres.As desigualdades sociais entre homes e mulheres e os ditos lugares

sociais, até entdo se justificavam a partir do campo bioldgico. S&o os estudos da mulher que
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passam a propor a logica de que ndo sdo as caracteristicas sexuais que determinam lugares,
mas sim a forma como as pessoas se relacionam e valorizam aquilo que se diz ou pensa sobre

elas. Ou seja, nGs nos construimos a partir do outro.

E nesse cenario que surge o conceito de género®, tendo em vista que o debate passa a se
constituir no campo das construcdes sociais do que é ser homem ou ser mulher e ndo mais no
campo do determinismo bioldgico. A linguagem passa a ser o “lécus” da problematiza¢do. O
debate passa a adentrar o campo social, tendo em vista que € nele que se constroem as

relagdes desiguais entre os sujeitos.
O conceito de género surge como ferramenta tedrica e politica para denunciar as
desigualdades existentes entre homens e mulheres e demarcar que as diferengas
entre feminino e masculino sdo socialmente construidas. Essas construcfes de
género posicionam homens e mulheres de diferentes modos, criam expectativas

relativas as feminilidades e masculinidades, indicam para homens e mulheres formas
possiveis de viver o amor, a paix&o e o desejo. (BALESTRIN, 2018, p.18)

Por fim, a terceira onda surge com o anseio de dar prosseguimento e preencher as
lacunas que ndo foram consideradas na segunda onda. Diante disso, 0 feminismo passa a nao
mais se preocupar apenas com a realidade das mulheres brancas abastadas de classe média
que sofriam com o patriarcado, mas sim com todos 0s grupos minoritarios que estavam
inseridos neste contexto. Com base nessa breve contextualizacdo, vale a pena frisar que o
Movimento Feminista € um movimento social que rompeu barreiras para que outras
discussGes no campo das desigualdades entre homens e mulheres e papéis sociais pudessem
ser colocadas como pauta de andlise critica e contestacdo. Maria Helena Santana Cruz o
define como:

[...] um movimento social organizado que abriu novas perspectivas e que trouxe
novas questdes aos campos disciplinares, a produgdo do conhecimento e a ciéncia,
bem como desencadeou mudangas na ordem social e politica, na medida em que

demandou uma nova postura sobre as experiéncias e as praticas concretas da vida
(CRUZ, 2006, p. 143)

Em suma, o patriarcado passa a ser o foco de anéalise e ndo mais o homem. Como bem
nos relembra Simone de Beauvouir (1949), ndo se nasce mulher, mas se torna mulher, o
mesmo podemos nos referir a formagdo dos homens. Tendo em vista que o patriarcado, assim
como atua de maneira opressiva na vida das mulheres, também atua na construgéo social de

papeis identitarios de homens. A divisdo sexual do trabalho € um dos principais pontos de

8 Segundo Robert Connell (1995, p. 189), "no género, a pratica social se dirige aos corpos". O conceito pretende
se referir ao modo como as caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas ou, entdo, como sdo
"trazidas para a pratica social e tornadas parte do processo historico".
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tensdo dessa relagdo. Apesar desta colocacdo, vale ressaltar que esse processo € mais perverso
na formacéo social das mulheres.
A political discourse and movement aimed at ransformation away from patriarchy
and towards a society free from gender oppression. It involves various movements,

theories, and philosophies, all concerned with issues of oppression and privilege
based on gender. (CORNELL apud SANTANA, 1998)°

Com o desdobramento das problematizac6es acerca das implicagdes do patriarcado na
estrutura da sociedade, surgem os estudos do homem, intitulado “masculinidade” que tém por
objetivo investigar quais sdo as caracteristicas que definem a padronizacdo do que € ser
“homem” na sociedade com base nos valores patriarcais. Assim como as mulheres no campo
das relacdes humanas, os homens sdo vistos como sujeitos sociais atravessados por
concepcdes hegemonicas e valores que orientam suas acdes. A possibilidade de qualquer
atuacdo que rompa com as padronizacdes heteronormativas € vista como desestruturantes,
evidenciando a sua relevancia de estudo no campo do género. De acordo com Connell (2010),

tem-se demonstrado que:

[...] os padrBes de género ndo séo fixos, que identidades sdo negociadas nas vidas
individuais e que categorias emergem historicamente, que as masculinidades e as
feminilidades sdo mdaltiplas e que as relagBes de género variam em diferentes
classes, etnias e contextos nacionais. (CONNELL, 2010, p. 605)

Por intermédio da ideia de performance social, compreender como se da o
distanciamento da figura masculina do cenario infantil, mais especificamente das praticas
docentes ligadas a primeira infancia, exige conceber como se deu historicamente a construcao
do conceito de infancia, masculinidades e Educacdo Infantil. Somente assim poderemos
reconhecer quais sdo 0s pontos de tensdo que polarizam essas duas figuras. Williams (1995,
p.49) reitera que nao podemos esquecer as polaridades de género “[...] podem ser ficgoes

ideoldgicas, mas tém resultados materiais muito reais”.

A materialidade na qual o autor se refere é essencial para o estudo que aqui seréd
realizado, por isso optamos por realizar no decorrer da pesquisa uma analise mais

aprofundada acerca dos estudos das masculinidades no capitulo I11.

® Um discurso politico e movimento que visa a transformacdo da distancia do patriarcado para uma sociedade
livre da opresséo de género. Envolve diversos movimentos, teorias e filosofias, todos preocupados com questdes
de opressdo e privilégio com base no sexo. (Tradugao propria)
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2.2 O inicio da caminhada

Por intermédio dos estudos de género e divisdo sexual do trabalho, a temética acerca da
docéncia masculina na Educacdo Infantil ainda é vista como uma questdo pouco discutida na
Academia. Para aprofundar o embasamento tedrico deste trabalho correlacionando as
producdes académicas que de alguma maneira dialogam intimamente com a tematica,
optamos por realizar um levantamento dos estudos ja realizados nesta area, buscando analisar
possiveis pontos de dialogo que entrelacem as questfes que aqui serdo problematizadas direta

ou indiretamente.

Para melhor elucidarmos as andlises que serdo abordadas durante este capitulo e que
certamente influenciardo nos pressupostos deste estudo, optamos por inicialmente executar
uma pesquisa bibliografica para realizar um levantamento acerca de todos os estudos e
reflexdes que o campo nos oferece sobre a teméatica do género da docéncia na Educacéo
Infantil. Buscando recolher informagcfes ou conhecimentos prévios sobre o problema a

respeito do qual se procura a resposta. (FONSECA, 2002, p.32)

Para isso optamos por realizar a referida busca no Banco de dissertacdes e teses no
Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), por intermédio da biblioteca on-line. Para tanto, optamos por realizar um recorte
temporal contemporéneo no periodo de 2006 a 2017. A relevancia da escolha desta
ferramenta de pesquisa se constitui pela credibilidade de seu acervo intelectual, diversificado

e com referéncias significativas para a academia no cenario nacional.

Vale ressaltar que muito dos aportes tedricos que subsidiaram minhas inquietacdes até o
dado momento e que fomentam o meu lugar de fala partem também de momentos de
formacao através de congressos em que participei, artigos, palestras e varias outras producdes

que emergiram das contribui¢Ges académicas ligadas a graduacdo e a p6s-graduacéo.

Para iniciar o processo de pesquisa bibliografica utilizamos os vocébulos Docéncia
Masculina na Educacgdo Infantil como palavras-chave de nossa varredura na fonte
anteriormente citada, o que resultou em 821.545 resultados nas diversas areas do
conhecimento. Almejando o refinamento da pesquisa, concentramos a analise da grande area
no campo da Educacéo, o que permitiu o afunilamento da proposta. Apesar do alto nimero de

producdes, foi possivel observar que a maioria delas se concentrava no campo da Psicologia.
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Quadro 1: Producdes académicas realizadas entre 2006-2017

Titulo da Obra Autor Ano de Publicacéo Instituicéo
Homens na roda: vivéncias e interagBes corporais nas SILVA, Weslei Lopes
e . 2006 PUC-MG
séries iniciais de Educacéo Basica da.
Homens ensinando criangas: continuidade- o
o FERREIRA, José Luiz 2008 UFPB
descontinuidade das relagdes de género na escola rural.
A figura masculina na docéncia do ensino priméario: um ) )
o . RABELO, Amanda Universidade de
“corpo estranho” no quotidiano das escolas publicas o 2009 .
o ) ) Oliveira Aveiro
primarias do Rio de Janeiro.
Homem como professor de creche: sentidos e significados )
o ) S SOUZA, Mara Isis de 2010 USP
atribuidos pelos diferentes atores institucionais.
Um estudo sobre os professores homes na Educacdo
Infantil e as relagdes de género na rede municipal de Belo RAMOS, Joaquim 2011 PUC-MG
Horizonte- MG.
Por acaso existem homens professores
. ) SOUSA, JOSE
de Educacdo Infantil: dois estudos de caso em 2011 UFC
o EDILMAR DE
representagfes sociais.
Professor homem na Educacgdo Infantil: a construgdo de Pereira, Maria Arlete
. . 2012 UNIFESP
uma identidade. Bastos
O dispositivo da sexualidade enquanto enunciador do ) )
o . L Rosa, Fabio José da
professor homem no magistério das séries iniciais e b 2012 UERJ
az
Educacéo Infantil.
Docéncia e género: um estudo sobre o professor homem ]
) ) o ) ) NUNES, Patricia
na educacdo infantil da rede municipal de ensino de Rio ) 2013 PUC-GO
Gouveia
Verde (GO)
Transitando na fronteira: a inser¢do de homens na GOMIDES, Wagner
) ) ] 2014 UFV
docéncia na Educacéo Infantil. Luiz Tavares
Homens na Educacdo Infantil: olhares de suspeita e | MONTEIRO, Mariana
. . . 2014 UNICAMP
tentativas de segregacao. Kubilius
Trajetdrias na docéncia: professores homens na Educagdo | MONTEIRO, Mariana
2014 UNICAMP
Infantil. Kubilius
Reflexdes sobre o professor do sexo masculino na .
Educagc&o Infantil. SILVA, Angela Cristina 2014 UERJ
O trabalho docente na Educagéo Infantil na perspectiva de TEODORO, Luciano
o o ) 2015 CUML
professores homens de um municipio do interior paulista. Gongalves
O professor homem na Educacdo Infantil : um olhar o
. SILVA, Julio Régis da 2016 FAGU
acerca do preconceito.
Professores Homens na Educacao Infantil do Municipio do | Moreno, Rodrigo Ruan
2017 PUC

Rio de Janeiro: Vozes, Experiéncias, Memorias e Historias

Merat

Fonte:Levantamento realizado pela autora por meio do quantitativo de teses e dissertacdes sondadas no Portal da CAPES.
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O quadro 1 é o resultado da pesquisa atual no que tange ao levantamento das produgdes
académicas realizadas em nivel de mestrado e doutorado que abordam a docéncia masculina
na Educacdo Infantil. Sendo o género o0 nosso viés de problematizacdo, ao olharmos o grafico
optamos por inicialmente analisarmos o sexo da autoria dos trabalhos; em seguida, a
localidade em que essas producgdes foram realizadas, assim como o nimero de producgdes no

tempo retratado.

Basicamente é possivel percebermos que em sua maioria os trabalhos de acordo com a
teméatica foram realizados por pesquisadores homens, demonstrando a inquietagdo desse
publico diante do cerceamento de atuacdes diante da divisdo sexual do trabalho. Dentre os
temas abordados observamos que, em sua maioria, todos versam sobre identidades,
construcdo das masculinidades e possiveis conflitos que atravessam a docéncia masculina da

Educacéo Infantil.

No entanto, cabe salientar que apesar de parecer um dado considerado “previsivel”,
devido a problematica estar diretamente ligada ao publico masculino, vale ressaltar que
pesquisas anteriores que aqui serdo apresentadas nas paginas 48 e 49 evidenciaram uma outra
realidade de amostragem. Isso porque o recorte da tematica foi mais amplo e possibilitou a
imersdo e andlise de trabalhos oriundos da graduacdo, diferentemente do que aqui foi

proposto.

Grafico 1: Repertdrio académico acerca da tematica docéncia masculina na Educacdo Infantil
(2006-2017)
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Fonte: Levantamento realizado pela autora por meio do quantitativo de teses e dissertac@es levantadas no Portal
da CAPES.
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O gréfico 1 nos revela o levantamento de teses e dissertagdes que de alguma maneira
abordavam a questdo da docéncia masculina na Educacdo Infantil, sejam elas através da ética
dos docentes, dos espacos educativos ou até mesmo pela ética das criangas. O resultado dessa
analise revelou através do periodo de 11 anos um crescimento ainda timido das producdes

sobre a teméatica. Um cenario de avancos e retrocessos.

Ao longo do periodo analisado, entre teses e dissertacdes, obtivemos um quantitativo de
16 producbes que abordavam a tematica proposta. Apesar do visivel crescimento dessas
propostas, observamos que dentro de um periodo de 11 anos diante da realidade de producéo
académica de todo um pais € notorio que essas discussdes ainda ndo sejam vistas como pautas

importantes de analise e compreensao.

Em termos de Grupos de trabalho em Congressos, eventos educacionais, observamos
que a instauracdo do Eixo Género e Sexualidades ainda é recente, pois apesar de ser um tema
que muitas pessoas demonstram inquietacdes e duvidas, ha ainda um grupo pequeno de
pesquisadores que concentram suas areas de pesquisa sobre o tema. A formacéo para a area e

0 incentivo sao aspectos cruciais que influenciam nessa ardua caminhada.

Ainda com base nas informagbes evidenciadas no quadro 1, outro fato de extrema
relevancia se concentra no predominio da regido Sudeste do pais na quantidade de
publicacbes. Diante disso, vale ressaltar que mesmo com o projeto de ampliagdo das
universidades para o interior do pais, 0 quadro nos mostra que as maiores concentracfes de
producdes sobre a tematica ainda se encontram nas grandes cidades, onde estdo localizadas as
maiores universidades e centros de pesquisas, principalmente em Sao Paulo e no Rio de

Janeiro.

Esse dado reflete intimamente na constatacdo do quanto a discussdo de temas vistos
como “conflituosos” do ponto de vista social encontram barreiras para serem disseminados,
tendo em vista que sua discussdo se delimita as ilhas de producdes do conhecimento onde
muitas vezes o dialogo se restringe aos seus pares e interlocutores. Ainda que haja um projeto
de expansdo da Universidade Publica, é notorio que ha temas que encontram dificuldades de
se estabelecerem em territorio nacional, sendo este contexto resultante de uma

intencionalidade politica de incentivo a produgdes que discorram sobre a temética.
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Quadro 2: Docéncia na Educacdo Infantil subdividida por anos, regides e sexo dos docentesFonte:

Ann Regibes Total de Docentes Homens Mulheres
Centro-Oleste 19320 203 18 517
Mordeste 05 103 3288 91 815
2007 Norte 22 644 1492 21.152
Sul 51 562 1603 49 950
Sudeste 135619 3.154 132 465
Centro-Oeste 21313 229 20 484
Mordeste 100287 3265 Q7022
2008 Morte 23712 1.478 22 234
Sul 55240 1 681 53559
Sudeste 152 641 3363 149 278
Centro-Oleste 22758 074 21.784
Mordeste 104061 3264 100797
2009 Norte 24 704 1.512 23,192
Sul 58 596 1. 788 56 B0
Sudeste 159 579 3. 746 155 833
Centro-Cleste 24 602 1.028 23 664
Mordeste 103 196 2763 100433
2010 Morte 24 249 1.353 22 BO96
Sul Gl 938 1. 786 Gl 152
Sudeste 167 396 3979 163417
Centro-Oleste 25 0D 1.079 25011
Mordeste 1005 S5 2821 104178
2011 Norte 25924 1. 467 24 457
Sul GG 603 1.920 A GR3
Sudeste 183123 4610 178513
Centro-Oleste 27950 1.190 26 760
Mordeste 113364 3017 110,347
2012 Norte 27 888 1.559 26.329
Sul 73455 2335 T1.120
Sudeste 200 748 5415 195 333
Centro-Oleste 20 654 13046 28 348
MNordeste 119212 3353 115 859
2013 Morte 30244 1.715 28.529
Sul 79117 2500 T6.617
Sudeste 216 364 5.722 210642
Centro-Oleste 32137 1 446 30.691
Mordeste 121 638 3463 118175
2014 Norte 31.042 1767 29275
Sul 25 496 2659 B2 R37
Sudeste 228472 H.368 222 104

Levantamento feito por MORENO (2017) com base nos dados do Censo Escolar
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Em consondncia com essa amostragem, que exemplifica o predominio de producdes
oriundas da Regido Sudeste do pais nos Gltimos anos, consideramos ser de suma importancia
trazer alguns dados pertinentes que emergiram da pesquisa de mestrado de Merat (2017) cuja
investigacao era a construcdo social de professores homens e atuantes na Educacéo Infantil na
rede municipal do Rio de Janeiro. Apesar de ndo ser o foco de nossos estudos, o autor
apresenta um levantamento importante no que se refere ao quantitativo de profissionais

homens atuantes na esfera regional ao longo dos anos.

A utilizacdo deste levantamento foi pensada de modo que pudéssemos refletir sobre os
motivos da maior incidéncia das producGes acerca da docéncia na Educacdo Infantil se
concentrarem na Regido Sudeste, como retratou o quadro 1, mais especificamente no Estado
do Rio de Janeiro. Com base nas informacg0es apresentadas no quadro 2 verificamos que as
informagdes no que tange a regido de maior producgdo académica acerca da tematica é também
o0 local onde ha maior gquantitativo de docentes atuando na Educacdo Infantil ao longo dos

anos.

Vale salientar que apesar deste estado da arte ter se proposto a fazer uma andlise do ano
de 2006 a 2017, trouxemos para o recorte regional apenas o periodo de 2007 a 2014, pois,
como ja citado, esse levantamento é oriundo de uma pesquisa cujo foco era analisar
guantitativamente a docéncia masculina na Educacdo Infantil. Vale frisar que apesar dessa
analise ser importante para as nossas analises, ndo € este o objetivo de nossa proposta. Nesse
sentido, ndo sentimos a necessidade de aprofundarmos até o periodo de 2017 o levantamento
feito pelo autor. Em nosso estudo, dados quantitativos sdo ferramentas utilizados para

possibilitar interpretacfes acerca da realidade analisada.

Dando continuidade a andlise citada no quadro 1,como terceiro ponto de investigacéo,
para melhor elucidarmos a contabilidade das producgdes realizadas no periodo de 11 anos,
compreendidos entre 2006-2017, optamos por apresentar esse panorama através de um grafico

que facilita a visualizagao de importantes informacoes a serem discutidas.
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Gréfico 2: Quantitativo de producgdes nos niveis de ensino

Producéo nos niveis de ensino

B mestrado

B doutorado

Fonte: Levantamento realizado pela autora por meio do quantitativo de teses e dissertagdes levantadas
no Portal da CAPES.

Ja o segundo grafico faz mencdo aos niveis de ensino em que essas produgdes foram
realizadas. Sendo o quantitativo de trabalhos, a nivel de mestrado, superior ao de doutorado.
Para aprofundarmos a reflexdo acerca da temética, dialogamos com o Estado da Arte
realizado no ano de 2012, em que o recorte de possibilidades evidencia novas descobertas,
buscando compreender quais sdo 0s pontos em comum e 0s que divergem no comparativo
entre esses dois Estados da Arte em épocas distintas, todavia se entrelagam em alguns

momentos.
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Quadro 3- Levantamento das producfes académicas

Titulo Autor Ano| Tipo Publicacéo IInstituicdo REGIAO/UF
Magistério primario: profissdo DEMARTINI,ZeiladeBritoFabri; . Cadernos de USP Sudeste
feminina, carreira masculine ANTUNES, Fatima Ferreira. |1993|Artigo Pesquisa UNICAMP Sdo Paulo-SP
Vozesmasculinasnumaprofis- P LASA;
séofeminina:Oquetémagizer CARVALHO, Marilia Pinto : Estudos Sudeste
osprofessors de. 1998 Artigo Lo USP S30 Paulo-SP

Feministas;

ﬁela(;c”)es de gé_r(ljeré) nacaeche: 0S S
S Aotaseriancaspequenas SAYAO, Deborah Thomé. | 2002| Artigo ANPED UFSC Sul Florianopolis-SC
Relacbesdegéneroetrabalho
docentena B R
Educacio infantil: um estudo de | SAYAO, Deborah Thomé. 2005| Tese de Doutorado | Zero-a-Seis UFSC Sul Floriandpolis-SC
professores em creche
H?merls na roda: vivéncias e o ’ Bancodeteses- Sudeste
interagOes corporais nasséries . issertagdo de iblio- -
inicia?sdaedugaggobésica SILVA, Weslei Lopes da. 2006 mestradg I'?/Ilgllo tecaPUC- | pyc-MG Belo Horizonte-MG
Homensforadelugar?Aiden
tidadedeprofessoreshomens _ )
nadocénciacomcriangas CARDOSO, Frederico Assis. {2007 Artigo ANPED UEMG Belo Horizonte-MG
Homens ensinando criangas:
continuidade-descontinuida- de Nordeste
das relacoes de génerona FERREIRA, José Luiz. 2008| Tese de doutorado |Banco de teses | UFPB

escolarural

Jodo Pessoa-PB

A figura masculina nadocén- cia
do ensino primario: um “corpo
estranho” no quoti- diano das
escolas publicas “primarias” do
Rio deJaneiro

RABELO, Amanda Oliveira.

2009

ResumodeTesedeD
outorado

Revista HISTEDBR

On-line

Universidade de
Aveiro

Sudeste RJ
Portugal
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Os professores do sexo mas-
culino no ensino“primario”:
um‘“corpoestranho’noquo-

tidia_no das GSCO|8.S pl;lbliC&S RABELO, Amanda Oliveira. ' Universidade de Sudeste RJ
doRiodeJaneiro(Brasil)ede 2009| Artigo Estudos RBEP . Portugal
Avelro Aveiro
A presenca de educadoresdo RAMOS. Joaquim; Sudeste
sexomasculinonaeducacéoe . ’ . . _
cuidadodecriancaspequéenas XAVIER, Maria do Carmo. 2010| Artigo Fazendo Género |PUC-MG Belo Horizonte-MG
. o Faculdade
Educacéo:profissdoparaofe- _ o ) ) Metropoli-tana; Norte
minino,bicoparaomasculino SOUZA MariaJoséRibeirode. |2010| Artigo Fazendo Género GepGénero/UNIR | Porto Velho-RO
Hhomerrt1_cdomoprof]gss%rde({re-
che:sentidosesignificadosatri- . " Sudeste
buidospelosdiferentesatores ' Dissertacdo de L
institugionais SOUZA, Mara Isis de. 2010 Mestrado Banco de teses | USP Ribeirdo Preto-SP
Género e trabalho docente: . _
representacdes deprofessores CONCEICAO, Thiago Augusto
(as)sobreadocénciamasculi- de Oliveira da.: Resumo
nanasseriesiniciaisdoensino N ) - ) Norte PA
fundamental de uma escola SANTOS, Vanessa Galvao 2010| Trabalhodelniciagdo| Anais ANPEG ~ |UEP
publicadeBelém-PA dos. Cientifica
Professores homens nas Séries e
L O . « Universidade Sudeste RJ
iniciais: escolha profissional e mal- | RABELO, Amanda Oliveira. 2010| Artigo Educacéo e . Pgrteus (;
estar docente Realidade de Coimbra g
SILVA, Fer.nanda Nubia da.; V EPEAL
“Docéncia hibrida: apresenca Co-Autores: N (Encontro de
crescentedoshomensnosanos PIZZI, Laura Cristina Vieira. | 501 4| Artigo Pesquisa em UFAL Nordeste AL
iniciaisdoensinofundamental” OLIVEIRA, Manuella Souza Educacdo em
de. Alagoas)
ICEP
Encontrosedesencontros:avoz . (InstitutoChapada Nordeste
masculinanaEducacaolnfantil SANTOS, Rafael Bastos. 2011 Artigo deEducacioePesqu| UFBA BA
isa)

Fonte: Bohm, 2012.
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Com base nas informagdes retratadas pelo quadro 2, vale ressaltar que a pesquisa
realizada por Bohm (2012) é retrato de um levantamento mais amplo que oportunizou a
visibilidade das produ¢des em todos os niveis do Ensino Superior: Graduacéo e Pds-

Graduacao; isso propiciou um leque maior de possibilidades a serem interpretadas.

Em suma, observamos que 0 sexo da autoria das producbes, no que tange o
quantitativo, diverge da constatacdo feita em nossa pesquisa, uma vez que neste cenario
h4& um ndmero maior de mulheres em relacdo aos homens discutindo sobre a
“problematica” que envolve a atuagdo docente masculina na Educagéo Infantil. Essa
evidéncia nos possibilita refletir o quanto as questdes que versam sobre género nas mais
diversas instancias, inquieta mais a populacdo feminina, tendo em vista que, diante das

relagOes de poder, a mulher é um sujeito visto como de menor “valor”.

Em termos de consonancia entre ambas as pesquisas, fica evidente que ha uma
predominéncia de produgdes sobre a temética na regido Sudeste do Brasil. No entanto,
nesta pesquisa, diferentemente da pesquisa anterior, 0 nimero de teses supera o de
dissertagcdes. Ainda assim, observando o recorte temporal do levantamento dessas

pesquisas, observamos a defasagem de producdes em ambas as sondagens.

Graéfico 3: Levantamento por tipo de producéo
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Fonte: Bohm, 2012
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2.3 Panorama da Docéncia Masculina no Brasil

Apesar de muitos estudos apontarem a falta de expressividade masculina na
Educacdo Infantil, optamos por desbravar no territério nacional as reais informacdes
que assolam nossa realidade buscando compreender através de dados palpéveis as reais
segregacdes que configuram o distanciamento da figura docente masculina da Educacgéo

Infantil.

Para isso, utilizamos como fonte de obtencdo de dados o Censo Escolar
desenvolvido pelo Inep® (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira) objetivando conceber o perfil dos docentes atuantes neste segmento.

O Censo Escolar ¢ uma ferramenta fundamental para que todos possam
compreender a situacdo educacional do pais, das unidades federativas, dos municipios e
do Distrito Federal, bem como das escolas e, com isso, acompanhar a efetividade das
politicas publicas. Para obter as informacdes que aqui serdo expostas, foi necessario
realizar uma investigagdo analisando as Notas Estatisticas do Censo Escolar durante o
periodo de 2007 a 2017.

Segundo o portal, o Censo Escolar é realizado anualmente. O periodo de coleta é
definido por meio de Portaria, e, nos ultimos anos, o inicio da coleta tem sido a ultima
quarta-feira do més de maio, nomeada como o Dia Nacional do Censo Escolar,
conforme a Portaria MEC n° 264/07. Essa data de referéncia foi escolhida para se

adequar ao calendario escolar de um pais com a grandeza e a diversidade do Brasil

Imagem 1: Apresentagdo das Notas Estatistica do Censo Escolar

ENSO

ESCOLAR

2017

Notas Estatisticas

Brasilia-DF |Janeiro 2018

190 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é uma autarquia
federal vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC). Sua missdo é subsidiar a formulagdo de politicas
educacionais dos diferentes niveis de governo com intuito de contribuir para o desenvolvimento
econdmico e social do pais.
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No que tange a delimitacdo temporal acerca das pesquisas analisadas, optamos por
fazer um levantamento das produgdes que abordam a teméatica compreendida entre um
periodo de 10 anos (2007- 2017).

A escolha por esse recorte é intencional. Tendo em vista que, além da questdo da
ambicdo de propormos um didlogo baseado em dados contemporaneos, levamos em
conta para analise os indicios apresentados pela pesquisa realizada pelo Censo da
Educacdo sobre o Levantamento do género da docéncia na Educacéo Infantil, realizado
nos anos de 2007 e 2017. Ou seja, esta delimitagdo visa compreender quais Sdo 0s
subsidios que esses dois recortes historicos fomentam em termos de mudancas ou de

estagnacdo que de alguma forma dialogam com o presente estudo.

Grafico 4: Levantamento dos docentes homens e mulheres atuantes na Educacao

Infantil em 2007 e 2017 em todo territério nacional.

Homens
18.833

Fonte: Censo da Educacdo Béasica 2007 e 2016 (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira)

Conforme o grafico 4 retrata, diante da analise de todo o territério nacional é
possivel ndo verificar que, mesmo com a viabilizacdo das discussfes em torno da
igualdade de atuacgOes trabalhistas para homens e mulheres nos ultimos anos, o cenario
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educacional docente ainda é um espa¢o pouco ocupado e vislumbrado pelos homens. A
resposta disso é a ocupagdo quase que totalitaria feminina, sendo esta de mais 95% nos
cargos voltados para a docéncia na Educacgdo Infantil nos dois periodos analisados, ndo
havendo expressividade masculina. Sendo o crescimento do numero de homens

atuantes, em 10 anos, de apenas 0,3%.

Mesmo ndo sendo essa a pauta de nossa discussdo, € imprescindivel ressaltar que
esse € um retrato da Educacdo nos primeiros anos de escolaridade, tendo em vista que
hd uma inversdo deste cenario quando nos referimos ao Ensino Médio e Ensino
Superior; ou seja, nestes segmentos de ensino a parcela masculina docente assume uma
atuacdo mais expressiva do que a feminina. Em consonancia a esse fato, trouxemos
alguns dados do Censo Escolar Brasileiro:

Nas creches, na pré-escola e nos anos iniciais do ensino fundamental, o
universo docente € predominantemente feminino (98%, 96% e 919%,
respectivamente). No entanto, a cada etapa do ensino regular amplia-se a
participacdo dos homens, que representam 8,8% nos anos iniciais do ensino
fundamental, 25,6% nos anos finais e chegam a 35,6% no ensino médio.

Somente na educacdo profissional encontra-se situagdo distinta, pois ha uma
predominancia de professores do sexo masculino (BRASIL, 2009, p. 22).

Gréfico 5:Atuagdo docente masculina em diferentes niveis de ensino

120.00%
M feminino M masculino
100.00% 96.60%

80.00%

60.00%

40.40%

40.00%

20.00%

0.00%

Educacdo Infantil Ensino Médio

Fonte: Censo da Educacdo Basica 2017 (Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)
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Através das informacdes apresentadas, € notorio a disparidade entre a atuacao de
homens e mulheres na Educacdo Infantil. Tal processo se da por diversos fatores, sendo
eles: o distanciamento da figura masculina das criangas pequenas, que no decorrer da
pesquisa serd abordado, assim como, a construcdo historica de que os homens sdo
responsaveis pelo desenvolvimento intelectual enquanto as mulheres sédo incumbidas do

papel do cuidado e da reprodugéo. Mulheres cuidam e homens ensinam.

Ainda que acreditemos que a “auséncia” expressa diversas falas, com base nesses
dados, a reflexdo que paira sobre nossas anélises é de como essa inquietacdo, que nao é
individualizada, se torna irrisoria diante de um contexto social complexo, pois enquanto
ndo houver um aumento das producfes que nos municiem de indicios para falar sobre
os dilemas que é ser homem na Educacdo Infantil, este debate ndo ecoard para a

sociedade de maneira relevante e embasada de sentido.

Diante dos conflitos dessa presenca/auséncia, oportunizamos a visibilidade das
producdes que retrata a realidade desses profissionais que assumem um papel de
resisténcia diante de todos os atravessamentos sociais que perpassam a atuacao docente
ligada a Educacdo de criangas pequenas. A indissociabilidade do bindmio cuidar/educar
na Educacdo Infantil ainda é vista como pressuposto de inseguranca por parte da

sociedade.

Devido ao legado inicial assistencialista, esse segmento ainda carrega muitos
estigmas. Tal questdo evidencia o quanto a concep¢do de Educacdo Infantil ainda é
atravessada por uma construcdo de espaco, sendo este uma extensdo do seio familiar, e

ndo como um espaco de direito da crianca pela sua potencialidade de desenvolvimento.

Diante da construcdo hegemonica de masculinidade ligada a impulsividade carnal,
o homem ¢ visto como um potencial “perigo” para esses corpos indefesos. E por meio
desse contexto de dilemas e tensdes que realizamos o panorama de nosso levantamento,
realizando um detalhamento especifico do quantitativo de docentes homens atuantes na

Educacdo Infantil em esfera nacional, tanto na rede publica quanto na privada.
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Quadro 4: Numero de docentes atuantes na Educacdo Infantil por sexo no Brasil 2007 a 2017

2007 10.340 313.908 324.248
2008 10.616 342.577 353.193
2009 11.284 358.414 369.698
2010 10.909 370.562 381.471
2011 11.897 396.842 408.739
2012 13.515 429.890 443.405
2013 14.596 459.995 474.591
2014 15.703 483.082 498.785
2016 21.310 553.236 574.546
2017 18.833 538.708 557.541

Fonte: Censo da Educagdo Basica (Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)

Com base nas informagdes apresentadas no quadro 4, é possivel constatar a
discrepancia ao longo dos anos acerca do niumero de homens que atuam na Educacdo
Infantil com relacdo as mulheres. Analisando dados recentes acerca do ultimo Censo
Escolar 2017, na Educacdo Infantil brasileira atuam 547.541 professores. Desse total,

538.708 sdo mulheres e apenas 18.833 sdo homens.

Tais dados refletem a disparidade em termos de atuacdo por parte dos homens
nesse segmento, porém realizando um comparativo com os dados obtidos em 2007, é
possivel afirmar que apesar de todas as questes paradigmaticas que atravessam a figura
docente masculina nos espacos reservados a educacdo das criancas pequenas, podemos
notar um aumento do quantitativo de homens que rompem com todos os esteredtipos e

adentram esse espaco.

E possivel notar que progressivamente ha um aumento no ndmero de professores
homens na Educagdo Infantil. Houve uma mudanca neste quadro apenas nos anos de
2010 e 2016. Os dados do quadro 1 foram retirados do Censo Escolar — Notas
Estatisticas ao longo de todos esses anos, apenas o ano de 2015 ndo foi mencionado
porque o documento do referido ano ndo explicitou tais informagdes. Em cerca de 10

anos, podemos observar o aumento de 8.493 profissionais do sexo masculino.
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Sendo o Rio de Janeiro nosso campo de imersdo, trouxemos também alguns dados
encontrados que nos ajudam a pensar essa realidade de maneira mais especifica,

confrontando os dados em esfera regional, estadual e municipal.

Gréfico 6: Quantitativo de homens lecionando na Educacdo Infantil na regido sudeste

atuando no Rio de Janeiro em esfera estadual e municipal (2007 e 2014):
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Fonte: Censo do Professor

Dando continuidade a abordagem com base nas informacbGes até aqui
apresentadas, a Regido Sudeste do Brasil € onde ha maior quantitativo de docentes
homens atuando em esfera nacional tanto na rede publica quanto na privada. Neste
cenario regional o estado do Rio de Janeiro possui a maior representatividade docente
masculina. Dentre os 92 municipios que compdem o Estado, 0 municipio do Rio de
Janeiro € onde se concentra o quantitativo maior de docentes. No ano de 2007 o nimero
de docentes em esfera municipal, em comparagdo a esfera estadual, correspondeu a
aproximadamente 55%. Tendo um consideravel acréscimo no ano de 2014, que foi de

aproximadamente 50,5%.

Estes dados nos mostram 0 quanto essa realidade, ainda que seja a curto passo,
cada vez mais tem se tornado frequente. Assim, prosseguiremos nossas analises no

campo tedrico de modo a compreender melhor essa realidade tao distinta.
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CAPITULO 111

“SEJA HOMEM!” - UM ESTUDO SOBRE AS MASCULINIDADES

Ser um homem feminino
ndio fere o meu lado
masculino

Se Deus é menina e menino
sou masculino e feminino

Pepeu Gomes

Inicio este capitulo com uma frase usualmente reproduzida em nossa sociedade,
sendo esta, na maioria das vezes, utilizada no ensinamento de criangas com o intuito de
propor a reflexdo do quanto essas duas palavras “seja homem” carregam consigo
sentidos e significados que sdo internalizados de maneira camuflada, que se tornam tdo
intrinseca ao sujeito a ponto de dificultar a capacidade de contestacao e problematizacao

por parte de muitas pessoas.

Durante a primeira infancia sdo constantes os estimulos por parte da sociedade
para que as criancas reproduzam comportamentos que atendam as especificidades de
seu sexo bioldgico. Ou seja, assim como em uma encenacao, papéis sociais de meninos
e meninas sdo ensinados de modo que os sujeitos desenvolvam atuacbes que se
enquadrem nas expectativas sociais. Louro (1997, p.63) aborda que a “fabrica¢do” dos

sujeitos é continuada e geralmente muito sutil, quase imperceptivel.

A medida que os sujeitos de alguma maneira nfo atendem as expectativas sociais,
no que se refere as questdes de género, esses sdo repreendidos por todo um sistema cuja
visdo binaria polariza e contrasta a ideia de homem e mulher. As relacdes sociais séo
extremamente complexas. Muszkat (2018) salienta que pequenos seres, dotados de
pénis ou vagina, receberdo formacdes distintas sobre varias coisas, mas sempre

referentes ao que sua cultura - seja ela qual for - espera deles.

Ser homem ndo é algo natural, mas sim naturalizado, portanto, construido e
ensinado. Somos sujeitos sociais que buscamos aceitacdo e integragdo por parte da
sociedade, no entanto, esse processo pode ser muito toxico para muitas pessoas que de

alguma maneira néo atendem as expectativas sociais.
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3.1 A hegemonia masculina em foco

Diante da divisdo sexual binaria na qual as atribuicfes do perfil masculino sao
contraponto direto ao feminino, torna-se incontestavel a superagdo entre os valores que
0s constituem, ja que € por intermédio dessa oposi¢cdo que uma atribui significado a
existéncia da outra. Compreender como se da esse processo dicotdmico do que € ser
homem ou ser mulher, exige conceber historicamente quais sdo 0s pressupostos teoricos

que fundamentaram uma “diferencia¢ao” promotora de desigualdades.

A leitura social no que tange a tematica de género é um processo considerado
recente. O determinismo biol6gico durante muito tempo foi a resposta encontrada pela
sociedade para diferenciar lugares de homens e mulheres. Ainda que seja incontestavel
tal diferenciacdo no campo biolégico. As Ciéncias Sociais, a partir da oOtica das relagdes
humanas, compreendem gue 0s atravessamentos sociais influenciam de maneira incisiva

a construcao das identidades dos sujeitos.

Obras que propdem explicacGes para as diferencas entre homens e mulheres
encontram vestigios desde o periodo vitoriano, conforme atestam as producbes de
Foucault (1986), Badinter (1993) entre outros. Segundo Foucault (1986), estudos que
propusessem um aprofundamento do termo da sexualidade surgem apenas no século
XIX, portanto, as questdes que versam sobre a tematica de género e sexualidades é fruto
das sociedades modernas.

Nesse sentido, iniciaremos nossa abordagem teérica através das intervencgdes
naturalistas. As premissas que orientavam a organizacao social da época baseavam-se
no modelo one-sex-model:

No one-sex-model, que dominou o pensamento anatémico por dois milénios,
a mulher era entendida como sendo um homem invertido. O Utero era o

escroto feminino, os ovarios eram os testiculos, a vulva um prepucio e a
vagina era um pénis. (LAQUEUR, 1989, apud COSTA, 1995, p. 100).

Essa concepgdo legitimava a perfeicdo humana através da figura masculina, sendo
esta até entdo a justificativa que preponderava e ratificava a inferioridade da mulher
perante 0 homem. Nesta época acreditava-se na existéncia de apenas um Sexo: O
masculino. Terry Eagleaton afirma (1983, p.143): "a mulher é o oposto, 'o outro' do

homem: ela é o ndo-homem, o homem a que falta algo..."
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Como ressalta o autor, a mulher era vista como um homem invertido, ja que seus
0rgdos genitais eram idénticos ao dos homens, mas estando em posic¢Ges ou localizagdes
invertidas, sendo este considerado menos desenvolvido. Legitimando sua inferioridade
em termos de incapacidade humana. Sua anatomia era pressuposto para definir sua

subalternizacdo diante da dominacdo masculina.

No campo religioso também foram atribuidos significados as questbes
anatdmicas. Premissas religiosas consagraram o pénis como 6rgao sexual que legitima a
supremacia masculina. O pénis assim como o sémen sacralizam a fertilizacdo e a
reproducdo humana, ou seja, a emanacdo de Deus no homem. Muszkat (2018) ressalta
que do ponto de vista das subjetividades, a atividade do pénis se confunde com o

simbolo de poder que o falo!! representa.

No que tange a perspectiva das masculinidades, vale ressaltar que o pénis é
simbolo de poder quando apresentado de maneira ereta, quando ndo, é sinébnimo de
impoténcia. Esta se configura como um grave problema para as masculinidades, a
impoténcia de um pénis flacido torna esse homem inferior, ja que a atividade sexual é
ferramenta concreta de autoafirmacdo como homem. Homens que vivenciam a
dificuldade com erecdo, na maioria das vezes, se sentem frustrados por néo

desempenharem a virilidade constitutiva da masculinidade.

Retomando a analise das desigualdades enfrentadas por homens e mulheres, vale
pontuar que, ao longo da historia, mesmo com o desenvolvimento das analises sociais as
premissas que alicercam o distanciamento das atuacfes masculinas e femininas
especialmente no que concerne a divisdo sexual do trabalho, ainda estdo alicercadas e
fundamentadas no campo bioldgico.

Diante das relacdes de poder em que o homem historicamente atua como grupo
dominante, tal questdo impacta especialmente a figura feminina, exemplo disso é que
mulheres ainda sofrem estigmas e preconceito no mercado de trabalho especialmente
guando atuam em lugares que na légica do patriarcado ndo as pertence: cargos de chefia
em que ela exerca papel de autoridade, sendo a relacdo ainda mais conflituosa quando a

autoridade € exercida sobre a figura masculina.

11 Representacio simbdlica do pénis como simbolo de completude existencial e de poder hegeménico.
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Ao executar a mesma funcdo que homens, as mulheres tendem a receber salarios
inferiores. Um importante fator utilizado para explicar tal disparidade é a capacidade de
gestacdo unicamente exercida pelas mulheres. Devido a licenca maternidade, as
mulheres precisam se ausentar do trabalho e isso corrobora para o discurso da nédo-

dedicacdo plena as suas atividades trabalhistas.
O Utero define a mulher e determina seu comportamento emocional e moral.
Na época, pensava-se que o sistema reprodutor feminino era particularmente
sensivel e que essa sensibilidade era ainda maior devido a debilidade
intelectual. As mulheres tinham musculos menos desenvolvidos e eram
sedentérias por opcdo. A comparacdo da fraqueza muscular e intelectual e
sensibilidade emocional faziam delas os seres mais aptos para criar e educar

os filhos em tenra idade. Desse modo, o Utero, definiu o lugar das mulheres
como mées. (HUNT apud PERROT, DUBY,1990, p.50)

Apesar de homens exercerem a funcdo da paternidade nas mais diversas
configuragdes familiares, eles ndo possuem o direito legitimo de dedicar o mesmo
tempo as criancas ao nascerem como as mées. Tal cenario é reflexo dos papéis sociais
atribuidos a homens e mulheres; a mulher é vista como figura de extrema importancia
para o desenvolvimento infantil, j4 o homem ndo. Demarcando desde entdo o

afastamento da figura masculina do universo infantil.

Na analise da economia politica das relagbes de trabalho, ela enfatizou o
estabelecimento das relagcdes de poder de um sexo sobre o outro, com base
nas fungdes bioldgicas e reprodutivas. Estas diferencas, transportadas para a
divisdo sexual do trabalho, instituiriam esferas femininas privadas e
masculinas publicas. Ela demonstrou as estratégias de justificacdo da
condicdo de subordinacdo das mulheres, ancoradas no discurso das diferencas
bioldgicas. (NARVAZ, 2010, p.175)

Mulheres sdo traduzidas através de uma leitura de predestinacdo a atividades
atravessadas pelo cuidado devido a “capacidade” de gerar outro ser através de seu Utero.
Assim, por conta dessa impossibilidade bioldgica, os homens sdo direcionados a
execucdo de atividades que se distanciem desse lugar, atuando somente como
provedores. E nesse cenario dicotdmico de atuacdes em que naturalizamos a concepcao
de que quando homens exercem atividades vistas como sendo da esfera “doméstica”,
eles estdo ajudando a mulher, ja que essa funcdo nao lhes é incumbida. Assim, algumas
mulheres, que séo provedoras do lar, sdo consideradas como o0 “macho da casa”, ja que

ela passa a incorporar atuagdes que por “natureza” nao as pertence.

Homens que de alguma maneira decidem adentrar nesse universo que socialmente
“nao” os pertence, tém a sua identidade masculina colocada em jogo, especialmente sua

sexualidade.
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A primeira area de estudos que questionou as concepcdes de ordem naturalistas

foi & psicanalise. Freud através da sua tese do “Complexo de Edipo” disserta sobre a

construcdo da masculinidade a partir das relagdes familiares. Nessa relagdo ha a luta

contra o desejo por parte da crianga/ menino para com o seu progenitor do sexo oposto.

A relacdo mée e filho é tida como conflituosa, assim, a mesma sofre uma ruptura a fim

de garantir o distanciamento entre essas duas figuras. Segundo a psicandlise, a

construcdo da masculinidade se da a medida que essa crianga, com medo da retaliacdo

por parte da outra figura masculina, que no caso € exercida pelo pai, o terceiro elemento

dessa relacdo se une ao adversario se aproximando do universo masculino. O pai, neste
caso, é responsavel pela garantia da masculinidade desse sujeito.

[...] nossos meninos submetem-se & castracao dos afetos (para virar macho).

Devido a forte associacdo entre feminilidade e afeto, os meninos devem

abster-se de expressar seus sentimentos e, muitas vezes, de senti-los,

obrigando-se a abandonar toda uma dimenséao da vida humana. Sem nenhum

derramamento de sangue, de forma extremamente requintada, trocamos o

cenario concreto por um cendrio simbdlico. Se para ser homem é preciso
coragem, aqui também é preciso rentncia. (MUSZKAT, 2018, p.31)

A citacdo acima é constituida de diversos significados no que se refere a
construgdo das masculinidades. A formagdo da identidade masculina instaura-se
inicialmente pela abdicacdo da figura materna e repudio a tudo que diz respeito ao seu
“universo”. Esse distanciamento ndo € transitorio, mas sim permanente. Nesse cenario,
a questdo emocional é violada, esse processo se torna doloroso para 0s meninos. O
reflexo desta construcdo de abdicacdo da expressividade de sentimentos sdo as falas
naturalizadas socialmente no ensinamento de meninos que afirmam que “homem nao

chora”.

Vale ressaltar que o Movimento Feminista faz uma leitura critica acerca da visao
de Freud, isso porque a sua construcdo da psicanalise esta baseada na estruturacao de
um modelo ocidental de familia nuclear, heterossexual e que de alguma forma
deslegitima as outras possibilidades de construcbes familiares. Ou seja, meninos
oriundos de familias homossexuais ou que ndo tivesse representatividade masculina,
como no caso das familias em que hé exclusivamente a presenca feminina exercida por
mdes, tias, avls entre outros, estes seriam vistos como desviantes da norma. Essa
perspectiva seria promotora até mesmo de preconceitos e estereétipos, tendo em vista

que, discursos conservadores se apropriam desta colocagdo na tentativa de explicar a
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construcdo de um homem com atributos femininos, ou até mesmo homossexuais devido

a falta da representatividade masculina em sua formacé&o.

Em consonancia com essa perspectiva, e retomando o processo historico da
construgédo do ser masculino na sociedade, a visdo one-sex-model ao ser questionada sai
de cena na passagem do século XVIII para o XIX. Se antes a distin¢ao era feita a partir
de uma leitura anatdmica, nesta segunda fase surge o two-sex-model. Costa (1995)
explica:

“O sexo politico- ideoldgico, vai ordenar a oposicdo e a descontinuidade
sexuais do corpo” (...) justificando e impondo “diferencas morais aos
comportamentos femininos e masculinos, de acordo com as exigéncias da

sociedade burguesa, capitalista, individualista, nacionalista, imperialista e
colonialista implantada nos paises europeus”. (p.110-111)

Com base nessa visdo essencialista, a mulher deixa de ser considerada um homem
invertido e passa a ser compreendida como sendo o seu inverso. Ou seja, ser mulher
constitui tudo aquilo que o homem n&o é. Diante das exigéncias alicercadas em valores
morais, as mulheres permanecem como sendo simbolo de inferioridade e de dominio
masculino devido a aspectos ligados a esfera privada da sociedade a qual ela era

concebida como pertencente.
3.2 Masculinidades e poder: a construc¢ado do sujeito

Os homens sempre estiveram a frente da esfera publica da sociedade. Eles eram
destinados aos conhecimentos oriundos de diversas areas como politica, economia e
interacdes sociais. Estes desempenhavam o papel de condugdo de valores a serem
exercidos socialmente, haja vista que toda a sociedade é orientada pela Otica do
masculino. A prépria linguagem oculta o feminino. Segundo Foucault (1977), as
mulheres foram julgadas, condenadas, classificadas (putas, virgens, tias, galinhas e etc.)

em funcéo de um discurso masculino.

E somente no século XIX que a figura de superioridade hegeménica masculina
sofre ruptura. Segundo Badinter (1993), a primeira crise da identidade do homem
nomeada “decadéncia masculina” surge a partir da ameaca de feminilidade inerente a
alguns homens, trazendo a homossexualidade como quest&o. E nesse cenério de tensdes

e conflitos que surgem os estudos de género aflorado pelo Movimento Feminista.
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A visdo de subalternizacdo feminina através da logica dominante do patriarcado
passa a ser questionada pelos estudos feministas. Nesse sentido, posi¢cdes sociais de
homens e mulheres passam a ndo serem debatidas a partir da Otica biologica, mas
emergindo para pauta de analises e reflexGes as questdes voltadas para o campo politico,

econdmico e social, conforme afirma Laqueur (1991, apud Costa, 1995):

Primeiro veio a reprodugdo das desigualdades sociais e politicas entre
homens e mulheres, justificada pela norma natural do sexo. Em seguida, o
que era efeito tornou-se causa. A diferenca dos sexos passou a fundar a
diferenca de géneros masculino e feminino que, de fato, historicamente a
antecedera. O sexo autonomizou-se € ganhou o estatuto de fato originario.
Revolucionarios, burgueses, filosofos, moralistas, socialistas, sufragistas e
feministas, todos estavam de acordo em especificar as qualidades morais,
intelectuais e sociais dos humanos, partindo-se da diferenca sexual entre
homens e mulheres (p. 128).

A medida que as mulheres passam a questionar a opressdo vivida por elas, entra
em analise a construcdo do conceito de género. Posterior a esse momento ha a
necessidade de se conceber como se d& a construcdo do opressor, uma vez que 0S
homens também desempenham papéis sociais que apesar de ser alicercado no patamar
de superioridade diante das relacdes de poder, estes também sdo reflexos de um sistema

opressor.

Os sujeitos que ndo se adequam a esse padrdo heteronormativo também “‘sofrem”
com as padronizagdes do que é tido como referéncia do que é ser homem na sociedade.
Alguns autores salientam que as pressdes que acometem o culto da masculinidade faz
com que os homens busquem atender as expectativas dessa ldgica mais do que as

mulheres buscam a feminilidade.

Diante de tal quebra de paradigma os estudos sobre os homens, as ditas
“masculinidades”, surgem nas décadas de 80 e 90 a partir das inquietacGes levantadas
pela terceira onda do movimento feminista. Isso porque no inicio de sua construgdo o
movimento acreditava que por ser a classe dominante, os homens ndo poderiam integrar
a causa dos “excluidos”. Tal visdo ¢é alicer¢ada na perspectiva binaria e reducionista
baseada na oposicdo entre objetividade e subjetividade, razédo e emogéo, feminino e

masculino.

Nesta epoca surgiram diversos trabalhos nos Estados Unidos e na Europa,
concentrados principalmente na Psicologia, Antropologia e Historia Social. Estes

estudos baseavam-se na tese de que havia a necessidade de compreender melhor as
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masculinidades, as especificidades sobre o ethos masculino; assim como havia sido

feito com os estudos sobre as mulheres nas décadas anteriores.

No Brasil, 0 campo de estudos sobre masculinidades surge através da producédo
intelectual de teses sendo estas realizadas no Sudeste e no Sul do Brasil, na década de
90. Estes estudos foram alicercados em areas como Antropologia e Psicologia Social e
tiveram por objetivo lancar olhares sobre 0 homem moderno, jovem e de meia-idade, e
suas relagdes com afetos, com o trabalho, com as mulheres, com seus corpos, com a

reproducdo e com as sexualidades.

No momento em que a perspectiva passou a ser analisada a partir das relagdes
sociais, 0s estudos sobre 0 homem assim como o percurso tracado pelos estudos da
mulher, ambicionava compreender como se constroi a figura masculina frente as
demandas sociais dos papéis de género. Esse movimento ficou conhecido como estudo
da masculinidade. Vale salientar que, a priori, a leitura era masculinidade devido a
andlise da masculinidade hegeménica, no inicio de sua teoriza¢do ainda ndo se pensava

nas diversas outras possibilidades de ser masculino na sociedade.

Esse campo de estudo emerge a partir da necessidade de olhar o homem por uma
perspectiva que até entdo nao havia sido feita, ou seja, a relacional. O discorrer sobre a
temaética através dos anos oportunizou a problematizacdo ligada a “crise do masculino”
uma vez que, para se falar de masculinidades é necessario ter como referéncia a
masculinidade hegeménica instituida socialmente como a matriz que orienta todas as
outras. A partir dessa constatacdo observou-se que, através desse novo olhar, ha varias
outras possibilidades de se falar em masculino e de ser homem nos mais diversos

sentidos.

33

.. ‘ser homem’ ndo era apenas ter um corpo de homem, mas mostrar-se
‘masculino’ e ‘macho’ em todos os momentos. (...) Um dos pregos da
masculinidade, portanto, era uma eterna vigilancia das emoc6es, dos gestos e
do préprio corpo”. (DAMATTA, 1997, p.37)

Ser homem em uma sociedade alicercada em valores patriarcais prové privilégios
para aqueles que atendem as expectativas heteronormativas; esses exercem as
masculinidades hegemonicas. A divisdo sexual binaria, na qual as atribuicOes
masculinas sdo contrastantes as atuagdes femininas, se torna de extrema importancia
para estabelecermos uma compreensdo logica acerca das tensdes que assolam as

diversas possibilidades de masculinidades que atravessam a nossa sociedade.
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O termo ‘“hegemonia”, emprestado de Antonio Gramsci, ndo designa a
masculinidade da maioria dos homens, e sim aquela soberana na sociedade.
Diferencia-se da nocdo de dominacdo por ndo fazer uso, necessariamente, da
forga bruta. Uma hegemonia de fato efetiva depende de certo consenso ou
participacdo dos grupos subalternos (CONNELL & MESSERSCHMIDT,
2005, p.256).

Como ja frisado anteriormente, se existe a masculinidade hegeménica, é porque
de alguma maneira existem as masculinidades periféricas. Sendo o feminino concebido
como contraste do masculino, homens que de alguma maneira carregam tragcos de
atributos constituidos como sendo de “natureza” feminina sofrem estigmas e
preconceitos. Segundo as analises foucaultianas, homem/mulher,
homossexual/heterossexual sdo contrastes que s6 ganham sentido em relagdo ao outro

par.

Desde sempre o condicionamento social a que homens e mulheres sdao submetidos
vislumbra o alcance da identidade biolégica de machos e fémeas, nesse sentido, as
escolhas afetivas sexuais devem seguir 0 padrdo heteronormativo, direcionadas ao sexo
oposto. Promovendo entdo o conceito do heterossexismo, que é a propagacéo por parte
da sociedade da superioridade da heterossexualidade em detrimento da
homossexualidade. Quando essa ganha ares de fobia ou averséo, ela pode ser traduzida
como homofobia. Vale ressaltar que essa visdo ndo contrasta somente com a

homossexualidade, mas sim com todas as outras formas de vivenciar as sexualidades.

Segundo Badinter (1993, p.34) “para serem masculinos, os machos aprendem em
geral o que ndo devem ser, antes de aprenderem o que podem ser...” Afinal, “homens
ndo brincam de boneca, ndo brincam de casinha, ndo usam rosa, ndo choram, nao
sentem medo” (grifos da autora). Essas premissas sdo ensinadas desde muito cedo aos
meninos e alicercam um discurso de repudio as atuacfes vistas como sendo do universo
feminino. Atuar como uma mulher é demérito. Haja vista todo o preconceito arraigado
na fala “coisa de mulherzinha”.

O homem ideal se pudesse ter uma cara, seria branco, ocidental, de classe
dominante, provedor, heterossexual, forte e viril (KIMMELL, 1997). Marcas
do homem machista e forte, que p6e o dinheiro em casa, que tem o trabalho
como maior referéncia, em que a familia e os trabalhos reprodutivos ndo sao
prioritarios, que, por ser tdo forte e voltado para 0 mundo publico (e ndo o

privado), ndo cuida dos outros e outras, nem de si proprio.(ADRIAO,
2005,p.11)

A citagdo acima reverbera uma das maiores problematicas que enfrentamos na

contemporaneidade ligada a construcdo das masculinidades. O ideal de virilidade e
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poder que foi instaurada sobre a figura masculina exemplifica a ideia de dominacédo que
0s homens exercem sobre o corpo das mulheres. A formagdo de um homem, cuja Unica
responsabilidade é de saciar seu prazer e suas vontades, se reflete na construgcdo de um
sujeito autocentrado que quando ndo satisfeito exerce sua dominacdo atraves de

mecanismos violentos. A prova disso é o feminicidio.

A palavra violéncia origina-se do latim vis e deriva do sentido de “forga” e
“vigor”, ambos sindnimos da virilidade masculina. Ndo é & toa que a violéncia é
concebida como sendo intimamente atrelada ao sexo masculino. Afinal, durante toda a
sua formacdo os homens encontram, através da violéncia, mecanismos simbolicos da
estratificacdo de poder; o exemplo disso é a incitacdo de brincadeiras violentas,

utilizag&o de brinquedos como armas e etc.

Hoje o que consideramos como violéncia doméstica e violéncia contra a mulher
representam uma perspectiva moderna de préticas que anteriormente eram consideradas
legitimas como manutencéo da ordem. A definigdo de violéncia também é construida de
valores morais e culturais vigentes em cada época. A mulher e seu corpo durante muito
tempo foi deslegitimado em prol de sua desumanizacdo. Essa era e ainda é por muitas
pessoas consideradas propriedade da figura masculina; ou seja, ela deve estar sempre
pronta para ceder aos caprichos e as necessidades masculinas. Quando essas mulheres
de alguma maneira ndo atendem esses anseios, recebem puni¢es que ndo sdo vistas
pelo agressor como ato coercitivo, mas sim como uma demonstracdo de poder sobre

aquele corpo.

O exibicionismo, o estupro, o homicidio e outras formas perversas de
erotismo sdo as expressdes tipicamente masculinas de abuso de poder.
Acrescentem-se a isso a imagem demonizada da mulher e o direito outorgado
ao homem de controla-la e manté-la sob seu julgo. (MUSKAT, 2018, p.46)

A violéncia durante a formagdo dos meninos é utilizada como ferramenta de
controle emocional diante de suas frustracGes. Nossa sociedade apesar de criticar em
determinados momentos a violéncia, na formacdo dos homes aprova, estimula e
legitima tais préaticas desde a mais tenra idade. Enquanto meninas sdo ensinadas a tolir
seus anseios, 0os homens, desde muito novos, aprendem a serem destemidos como
sinbnimo de bravura e ratificagdo da masculinidade. A forca deve ser sempre colocada
como ato que legitima a dominacdo e o poder, assumindo a todo tempo o protagonismo

social. A instabilidade emocional é sindnimo de fraqueza e sensibilidade.
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Segundo Oliveira (2011) “o homem ¢é o centro de todas as coisas, € suas
experiéncias sdo consideradas verdades universais.” Tal visdo, além de ratificar a
autossuficiéncia masculina, nos permite compreender como a crise dessa identidade
pesa sobre esses sujeitos que rompem com os padrdes da classe hegemonica. Uma vez
que se as experiéncias masculinas produzem verdades universais, como lidar com os
homens que exercem outras masculinidades? Estas outras possibilidades de atuacdes

também se constituiriam como verdades?

Os grupos tidos como subalternizados diante das relacbes de poder
constantemente enfrentam reformulacBes internas (ainda que conflituosas), com o
intuito de ressignificar as demandas e viabilizar outros lugares de fala. J& a classe
dominante ndo abre méo da conservacdo de valores que legitimaram e legitimam o seu
lugar de poder em prol da sua perpetuacdo. Segundo Foucault (1988, p. 91): "la onde ha
poder, ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta nunca se encontra

em posicdo de exterioridade em relacdo ao poder™.

Para Connel (2017), além das masculinidades ndo hegemdnicas existem
as masculinidades camplices, que ndo exercem uma hegemonia, mas também nédo a
questionam, ou as masculinidades subordinadasque sdo violadas ou marginalizadas em
funcdo da matriz conservadora. O exemplo mais marcante dessa conceituacdo € 0 caso
dos homens homossexuais que rompem com os padrGes da heteronormatividade e

passam a viver em condi¢do de réu por parte de toda a sociedade.

Em torno dessa tematica, € imprescindivel ressaltar que ao longo da historia
diante de uma perspectiva dicotdbmica de pdlos, o contrario de feminilidade é
masculinidade, no entanto, o inverso de masculinidade ndo é a feminilidade, mas sim a
homossexualidade. Masculinidades ndo sdo identidades, mas sim praticas, por isso,
diante do conjunto de préaticas a serem adotadas, a heterossexualidade se constitui como
um dos principais alicerces que fundamentam a constitui¢do do que é ser homem.

...6 crucial manter uma conexdo ndo-causal e ndoredutiva entre género e
sexualidade. Exatamente devido ao fato de a homofobia operar muitas vezes
através da atribuicdo aos homossexuais de um género defeituoso, de um
género falho ou mesmo abjeto, é que se chama 0s homens gay de "femininos"

ou se chama as mulheres lésbicas de "masculinas”. (apud MAC AN
GHAILL, 1996, p. 198)
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A homossexualidade inspira medo aos padrbes heteronormativos, porque ela é
considerada como “perda de género”. Butler (2003) ressalta que rotineiramente
pensamos género atrelado a uma matriz heterossexual o que inspira fobia e pavor aos

que nado se enquadram.

[...]Jos homens em relacdo uns aos outros se regulam através da dominag&o,
que produz homofobia. Isto se da para que, com ameagas, 0s homens se
calqguem sobre os esquemas ditos normais da virilidade. Neste sentido,
mesmo sendo um homem, um grande homem, todo homem estad também
submetido as hierarquias masculinas. Neste duplo poder, vdo aparecer
homens que tém poder sobre homens e sobre mulheres, se estruturando,
assim, as hierarquias masculinas(Adrido, 2005, p.16)

Com base na citacdo acima, é possivel perceber que dentro de uma idealizacdo das
masculinidades ha uma hierarquia que opera ditando quais homens possuem poder
sobre outros homens. No campo cultural o recorte género, raca, classe e sexualidades,
nessa mesma ordem, operam de maneira incisiva na estrutura da sociedade. Isso porque
apesar de no recorte de género todos se construirem em uma classe dominante, em

outros campos de relagcdes de poder o0 mesmo ndo acontece.

Apesar de habitarem um corpo masculino, a construcao social de homens brancos
e negros se difere. O legado escravocrata legitima a dominag&o do homem branco. E de
suma importancia compreendermos que as masculinidades ndo podem ser entendidas
por si sO. Segundo Botton (2007), diversas outras “estruturas” e instituigdes sociais
devem ser levadas em conta nos estudos masculinos, como: etnia, classe social,
nacionalidade, geracdo, temporalidade, territorialidade, dentre diversos outros fatores

altamente relevantes que ndo devem ser suprimidos numa pesquisa historica.

Muszkat (2018) salienta que se nossa definicdo de identidade esta condicionada
ao olhar do outro, forgosamente sugere que se 0s homens sdo 0 que sdo, € porque as
mulheres acreditaram e apoiaram a crenca em uma superioridade. Este processo é
reflexo de um ideal de sociedade alicer¢cado nos ideais patriarcais; mulheres e homens
desempenham papéis sociais orientados por uma ldégica binaria. As mulheres se
constituem como 0s principais agentes socializadores das criangas, ou seja, praticas
machistas e sexistas muita das vezes sdo ensinadas por mulheres. O sexo bioldgico
determina quais sdo os valores que a ela serdo ensinados e quais atuagdes ela devera

realizar.
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E necesséario demonstrar que ndo sio propriamente as caracteristicas sexuais,
mas é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas,
aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o
que é feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado
momento historico. Para que se compreenda o lugar e as relagdes de homens
e mulheres numa sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos, mas
sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos. (LOURO, 1998,
p.21)

O feminino se contrapde ao masculino como polo de rejeicdo central, este deve
ser combatido a todo tempo pelo ideal de masculinidade hegemdnica. E com base em
todos esses atravessamentos socio culturais que muitos mitos foram criados e continuam
sendo perpetuados em nossa sociedade. Exemplo disso é a ideia de “sexo fragil”
incutido na formacdo das mulheres; esse estigma corrobora para um discurso em prol de
uma restricdo e deslegitimagdo das atuagbes femininas nas mais diversas esferas da

sociedade.

Através do binarismo, o senso comum reproduz que a mulher detém um sexto
sentido que nem mesmo os dados cientificos comprovam e que os homens detém a
capacidade de inteligéncia. Ou seja, a mulher integra 0 campo da subjetividade

enquanto o homem desfruta dos privilégios da racionalidade.

E o atravessamento de todos esses atributos, comportamentos e papéis sociais que
constituem o que é ser homem em nossa sociedade. Nesta pesquisa, trazemos as tensdes
e os conflitos do exercicio de masculinidades ndo-hegeménicas, isso porque docentes
homens que atuam em um segmento atravessado por concepgdes femininas rompem
com os estereodtipos da masculinidade hegemdnica, incorporando para si toda a aversédo

direcionada a figura da mulher.
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CAPITULO IV

PERCURSO METODOLOGICO - OS CAMINHOS DA PESQUISA

No inicio do presente estudo, algumas deficiéncias do sistema educacional foram
apontadas e colocacGes foram feitas. Uma das criticas se refere ao carater reprodutor das
escolas, onde os alunos sdo condicionados a puramente gravar e reproduzir saberes sem
que haja uma reflexdo. Pois bem, dando continuidade a esta colocacéo, reiteramos que
tal cenério onde pouco se fala e se produz pesquisa vigora até o término da Educacédo
Bésica.

Tal constatacdo reverbera no fato de que ha uma reviravolta e contradicdo desta
perspectiva no Ensino Superior. Em suma, essa area de ensino deve representar a
ruptura do pouco desenvolvimento da pesquisa no ensino, a pesquisa como sindnimo de
producdo de conhecimento se constitui como eixo central da Academia.

Diante de uma formacdo em que pouco se permite a construcdo de pesquisa e
muito menos a formacdo do pesquisador, tal tarefa ndo se torna nada facil nesta fase. De
acordo com Demo (2000) pesquisa demanda tomada de atitude, conforme menciona a
sequir:

Pesquisa é entendida tanto como procedimento de fabricacdo do
conhecimento, quanto como procedimento de aprendizagem (principio
cientifico e educativo), sendo parte integrante de todo processo reconstrutivo
de conhecimento.( p. 20)

De acordo com Demo pesquisar € fabricar conhecimento. Ser pesquisador nesse
sentido é assumir o protagonismo da pesquisa, assumindo a autonomia de decidir quais
serdo 0s rumos a serem tomados para obtencdo das informacdes (conhecimento). Tal
processo € arduo e demanda o conhecimento de todos 0os métodos e técnicas possiveis
que melhor se adapte ao foco da pesquisa.

Tendo como lécus de pesquisa e atuagdo na Educacdo, a pesquisa se torna um
campo desafiador. Afinal, como nos relembra Freire, na Educacgéo a funcéo professor/
pesquisador deve ser indissociavel, essa deve ser inerente a sua pratica. Todavia, Viega-

Neto aponta as dificuldades processuais que atravessam a formagéo docente:

Todos nés, que hoje exercemos a docéncia ou a pesquisa em Educacéo,
tivemos uma formacdo intelectual e profissional em moldes iluministas. Uma
das consequéncias disso é que talvez ndo estejamos suficientemente aptos
para enfrentar, nem mesmo na vida privada, as rapidas e profundas mudangas
culturais, sociais, econdmicas e politicas em que nos achamos mergulhados.
(2002, p. 23.)
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Em uma sociedade alicercada em valores iluministas cuja razao foi eleita como a
principal ferramenta de transformacédo e compreensdo da mesma, a racionalizacdo deste
principio se da através do conceito de “verdade”. Nesse sentido, produzir conhecimento
é produzir verdades, no entanto, ndo € qualquer saber que tem esta validacdo, mas sim
aquele que provem do conhecimento cientifico. As pesquisas de cunho qualitativo se

opdem a leitura positivista da realidade social.

Augusto Comte (1798-1857), um dos maiores referenciais do pensamento
positivista, defendia a aplicagdo desta abordagem na realidade social humana. E com
base nesta l6gica de abstracdo, complexidade, aplicacdo em realidades diversas e

relevancia préatica que se estabeleceu a hierarquizagdo das ciéncias.

Pesquisa e conhecimento sdo subsidios que integram a producdo de ciéncia. A
pesquisa em Educacdo se insere no campo das ciéncias sociais, ela se propde a analisar
os eventos do ser humano. Uma das criticas que acomete esse tipo de pesquisa se refere
a sua comparagdo com os resultados obtidos no campo das ciéncias baseados em um

modelo positivista.

Devido a esta construcdo do pensamento positivista, as informagfes obtidas a
partir do campo das ciéncias sociais € considerada como de menor valor ou até mesmo
como ndo sendo ciéncia, tendo em vista que seus resultados sdo cercados de
subjetividade e imprevisibilidade. Baseado nas especificidades da realidade analisada,
os dados obtidos com as pesquisas de carater qualitativo ndo produzem verdades

absolutas, mas sim dados transitorios e especificos do objeto que foi estudado.
O objeto das Ciéncias Sociais é historico. Isto significa que as sociedades
humanas existem num determinado espaco cuja formagdo social e
configuracdo sdo especificas. Vivem o presente marcado pelo passado e
projetado para o futuro, num embate constante entre o que esta dado e o que
estd sendo construido. Portanto, a provisoriedade, o dinamismo e a

especificidade sdo caracteristicas fundamentais de qualquer questdo
social.(MINAYO, 2002, p.13)

Conforme salienta Minayo, as Ciéncias Sociais produzem conhecimento a partir
de analises temporais e essas sao resultado da realidade e do dado momento em termos
de relacOes de poder. A histdria e as relagcbes humanas sdo fundamentais para conceber

os fendbmenos sociais e seus significados.
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Goldberg (2000) salienta que € por meio das observacOes, investigacOes, das
andlises de diferentes fontes que possam ser correlacionadas que o pesquisador
consegue obter e comparar casos exemplares que apresentariam a cultura e a leitura
social da realidade em que os sujeitos estavam inseridos. Nesse sentido, no presente
estudo exploratério, correlacionamos as informagdes tedricas que 0 campo nos
proporcionou com as narrativas dos entrevistados com o proposito de aferir de que
maneira a teoria dialoga com a nossa realidade trazendo novas leituras que até entdo ndo

haviam sido feitas.
4.1 Contornos da pesquisa

Diante dos paradigmas educacionais que tem atravessado nossa sociedade através
dos tempos, a mesma tem suscitado cada vez mais um olhar atento para a docéncia e sua
formacdo. No entanto, ainda observamos a forte preocupacdo com a questdo macro que
é a préxis propriamente dita sem haver um olhar mais minucioso para 0 micro que € a

construcdo social desses sujeitos que ocupam esses lugares na qualidade de docentes.

Somos reflexo de uma sociedade imediatista que se preocupa com o problema e
sua resolucdo sem compreender que mais importante do que resolver o problema é
conceber como 0 mesmo se constréi. No que tange a questdo da docéncia, trouxemos
esta colocacdo para elucidar que compreender como se da as relagbes sociais que
constituiram a formacgdo social desses sujeitos é de extrema relevancia para que
possamos conceber os paradigmas que tangenciam nossa sociedade, especialmente no

que se refere as questdes de género integradas a docéncia.

Por isso, para alcancar tal objetivo investimos na construcdo de um estudo de
campo de carater exploratorio. Vale ressaltar que as indagacbes que fomentaram o
delineamento desta pesquisa partiram de dados gquantitativos, tendo em vista que, o que
mobilizou o desenvolvimento da proposta se sucedeu ao fato de haver pouca

expressividade em numeros de docentes homens na Educacdo Infantil.

No que tange ao carater exploratorio deste estudo, Gil (1996) salienta que este
tipo de pesquisa tem por objetivo proporcionar uma viséo geral, do tipo aproximativo
acerca de determinado fato, sendo realizado especialmente quando o tema escolhido é
pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipdteses precisas e

operacionalizaveis.
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A docéncia especialmente na Educacdo Infantil naturalizou-se como sendo um
espaco de ordem feminina. Poucas sdo as pesquisas que passam a deslegitimar esse
lugar a partir das relacbes de género, apontar as causas e os efeitos de possiveis
transformacdes nesse cenario demanda uma desconstrugdo interna. 1sso porque fomos

condicionados a pensar a “tia” e ndo o “tio” como algo intrinseco da Educacao Infantil.

Dando continuidade a escolha da metodologia, vale ressaltar que uma das
principais caracteristicas deste tipo de estudo é a definicdo de métodos padronizados
para a coleta de dados. No caso especifico dessa dissertacdo optamos pela utilizacdo de
um questiondrio semiestruturado com perguntas abertas e fechadas. Gil (1999)
apresenta alguns pontos positivos da utilizacdo desta ferramenta:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas

numa area geogréfica muito extensa, ja que o questionério pode ser enviado
pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

C) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinifes e do aspecto pessoal
do entrevistado. (p. 128/129)

Como bem frisou Gil no item acima, a escolha desta ferramenta metodoldgica
também se deu por conta de logistica. Uma vez que a pesquisa foi realizada em
diferentes municipios do Estado do Rio de Janeiro, e para facilitar a realizacdo da
pesquisa por parte dos nossos interlocutores, optamos por enviar 0 questionario por

diferentes ferramentas tecnoldgicas.

Ainda de acordo com o referido autor, no que concerne a estruturacdo do
instrumento, as perguntas abertas possibilitam que os respondentes exponham suas
subjetividades acerca do tema a ser trabalhado. Esse tipo de pergunta possibilita a ampla
liberdade do sujeito, no entanto, nem sempre as informacGes obtidas se constituem
como relevantes para o0 estudo. Diante de seu carater subjetivo hd a dificuldade de
tabulacdo das respostas.

Ja nas questdes fechadas o0s sujeitos se atém as respostas pre-determinadas em

alternativas, nesse caso hd uma maior possibilidade de comparagdo e tabulacdo das
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respostas. Nesse tipo de pergunta as respostas possuem um direcionamento maior as

informacdes na qual o estudo se propde a fazer.

O questionario a qual esta pesquisa se baseou foi construido tendo 16 perguntas,
sendo elas abertas, fechadas ou dependentes, que sdo as questdes em desdobramento de
outras. Inicialmente o questionario foi organizado de maneira a tracar o perfil do
respondente. Posterior a essa apresentacdo foram lancadas as questbes de ordem

subjetiva, para que os mesmos pudessem versar sobre suas vivéncias.

Para ampliarmos a discussao no que se refere ao refinamento do método e das
analises, trago uma importante contribuicdo de Zago:

As estatisticas sdo produgdes importantes para mostrar tendéncias sobre

varios dominios da vida social, mas os estudos diretamente com 0s sujeitos

permite conhecer realidades que os instrumentos padronizados, como o

questionario, ndo traduzem. Mas como é do conhecimento de todos, as

escolhas tedrico-metodoldgicas ganham sentido quando relacionadas com os
objetivos e as questdes da pesquisa. (2015, p.6)

Apesar das criticas ao método escolhido nesta pesquisa, Zago apresenta uma
importante colocacdo que consideramos de suma importancia no que se refere a forma
com que nos relacionamos com o método. Nesse sentido, a escolha metodoldgica ganha
vida a partir da forma com que é conduzida a leitura dos dados em consonéncia com o

objetivo da pesquisa.

Tendo em vista o carater de andlise da construcdo social e vivéncias de docentes
homens que atuam na Educacdo Infantil, o aprofundamento das informacGes que aqui
serdo expostas se propde a desenvolver uma leitura a partir do campo das relacGes
humanas, informacdes essas que ndo podem ser quantificadas. Assim, elegeu-se para

esse trabalho a abordagem qualitativa.

Neste tipo de abordagem o pesquisador ao mesmo tempo € sujeito e objeto de suas
pesquisas. 1sso porque o pesquisador debruca sobre a pesquisa um conhecimento prévio
sobre a temética, travando uma relagdo dialdgica tanto com a pesquisa quanto com 0s

dados que a mesma oportuniza.

A analise dos resultados se concentrara no campo da analise do conteudo, isso
porque de acordo com a analise do discurso, cabe ao linguista no entendimento da
linguagem, como forma de intervencdo, a construcdo de saberes sobre o real, algo que

exige o didlogo com outras perspectivas e configura uma iniciativa interdisciplinar.
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A pesquisa de cunho qualitativo que almejamos abordar segue em consonancia
com a linha de abordagem de Prodanov e Freitas (2013): Os dados coletados nessas
pesquisas sao descritivos, retratando o maior nimero possivel de elementos existentes
na realidade estudada. “Preocupa-se muito mais com o0 processo do que com 0O
produto”.(p.70)

Para Goldenberg (2000), o ato de compreender o objeto estudado esta
intimamente ligado ao universo existencial humano, e as abordagens de carater

qualitativo enfatizam a compreensdo de fendmenos sociais.
4.2 Os sujeitos da pesquisa

Conforme abordado no decorrer deste trabalho, apesar da inexpressividade em
termos de quantitativo, a atuacdo docente masculina na Educacdo Infantil ndo é

inexistente. No entanto, vale ressaltar que encontrar esses docentes nédo foi tarefa facil.

Desde a investidura no mestrado, incessante foram as tentativas para estreitar
redes de comunicacdo que possibilitassem conhecer esses sujeitos. Todas as idas a
congressos e momentos de formacao eram espagos onde eu apresentava os objetivos do
estudo e sempre dialogava com alguém que conhecia outro alguém ou propriamente o

professor gue atuasse neste segmento.

A auséncia de vozes masculinas e inexpressividade de atuagdo docente por
parte desse grupo nos permitiram colocarmos em andlise as questdes
conflituosas que sdo camufladas socialmente através de uma predestinagdo
natural que aproxima a mulher da sua “funcdo social” do cuidado e
consequentemente afasta 0 homem dessas atuagBes através de estigmas e
esteredtipos. (OLIVEIRA, 2016, p.33)

A presente pesquisa ndo teve por objetivo realizar um levantamento do
quantitativo de docentes homens que atuassem no Estado do Rio de Rio de Janeiro, mas
sim propor uma reflexdo acerca dos atravessamentos que constituiram e constituem a
formacdo pessoal/profissional desses sujeitos que atuam como transgressores no que

tange a divisdo sexual do trabalho.

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, € mais
adequado falar em processo identitario, realgando a mescla dindmica que
caracteriza a manecada um se sente e se diz professor. A construcdo de
identidades passa sempre por um processo complexo gracas ao qual cada um
se apropria do sentido da sua historia pessoal e profissional. E um processo
que necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades, para acomodar
inovacdes para assimilar mudangas. (NOVOA, 1995, p.16)
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Sendo assim, o “objeto” de nosso estudo sdo sujeitos que aqui serdo intitulados
como interlocutores, uma vez que a constru¢cdo do presente estudo visa propor e
estabelecer um didlogo que oportunize que esses sujeitos apresentem seus lugares de
fala, elucidando como se da a construcdo social de um homem que decide romper com
as questdes paradigmaticas ligadas ao género e a sexualidade e optam por atuar como
docente em um segmento alicergcado nas premissas sociais de que o género feminino
possui as habilidades essenciais para a pratica docente com criangas pequenas.

O homem ¢ universal e singular. Pela sua praxis sintética, singulariza nos
seus actos a universalidade de uma estrutura social. Pela sua actividade
destotalizadora/retotalizadora, individualiza a generalidade de uma historia
social colectiva. Eis-nos no @mago do paradoxo epistemoldgico que nos
propde o metodo biografico. [...] Se nds somos, se todo o individuo é a
reapropriag¢do singular do universal social e historico que o rodeia, podemos

conhecer o social a partir da especificidade irredutivel de uma praxis
individual (FERRAROTT], 1988, p. 26-27 apud NOVOA, 2000, p. 18).

Com base nesta citacdo nos aportamos em Louro (1997), quando diz que
"representacdes sdo apresentacdes”, isto é, sdo as formas com que 0S grupos se
estabelecem, se reconhecem e séo reconhecidos socialmente.

Conforme ja destacado durante este estudo, a subversdo desses lugares sociais e
de suas representacGes se constitui como principal fator de tensbes e conflitos. O
sentido de subversdo que abordaremos nesta pesquisa se refere a formacdo
pessoal/profissional docente de homens que atuam na Educacgéo de criancas pequenas.

Apesar de haver a intencionalidade de uma padronizacao social, é inquestionavel
que o0s sujeitos se constroem de maneiras diferentes constituindo as suas
especificidades. E nesse sentido em que 0 mesmo contexto social pode interferir e ser
lido de diversas formas, dependendo da dtica em que uma dada realidade é observada.

Fizeram parte deste estudo sete docentes que atuam na Rede Publica em quatro
municipios do Estado do Estado do Rio de Janeiro. Inicialmente foi estabelecido um
contato por parte da pesquisadora com o0s participantes da pesquisa, apresentando 0s
objetivos do estudo, enfatizando o anonimato das identidades e das respostas e
assegurando a publicizacdo do trabalho apdés o seu término. Torna-se de suma
importancia salientar que todos os participantes demonstraram interesse pessoal na
participacdo da pesquisa expondo a sua relevancia. Alguns enfatizaram a falta de

representatividade em termos de producdo académica acerca da tematica e ainda
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expuseram a vontade de ndo terem seus nomes trocados na pesquisa, pois possuem

orgulho de serem reconhecidos como docentes que atuam na Educacéo Infantil.

Devido a preocupagdo com o anonimato dos entrevistados e aos protocolos éticos

da pesquisa em Ciéncias Humanas, utilizaremos, no decorrer da transcricdo e anélise

das informacGes obtidas, nomes ficticios para esses sujeitos.

Quadro 5: Perfil dos Docentes homens

Nome Idade Tempo de atuacdo | Cargo que atua no momento
Alexandre 24 7 Professor de Educacéo Infantil
Bruno 20 1 Auxiliar de Alfabetizacao
Carlos 30 2 Professor de Educacao Infantil
Diego 23 1 Professor de Educacéo Infantil
Estevao 36 10 Professor de Educacao Infantil
Fernando 34 5 Professor de Educacdo Infantil
Gustavo 42 9 Professor de Educacdo Infantil

Fonte: Dados coletados em questionario

Com base no quadro a respeito do perfil dos participantes da pesquisa, vale
salientar que uma importante contribuicdo desta se concentra no fato de que as
percepcOes e experiéncias que aqui serdo abordadas referem-se a vivéncias de sujeitos
que possuem pouco tempo de atuacdo, ou seja, impressdes iniciais, assim como

profissionais que ja estdo neste campo a bastante tempo.

O quadro acima nos revela que os participantes possuem idades entre 23 e 42
anos, sendo a média de idade dos participantes desta pesquisa de 28 anos. Todos 0s
participantes do estudo atuam como professor regente na Educagdo Infantil. Apenas o
participante Bruno alegou ter trabalhado por 1 ano no cargo devido ao fato de quando
ter chegado a escola todas as turmas estarem preenchidas. Ele entdo foi realocado para
cobrir a licenca da professora da Educacéo Infantil. No decorrer do ano de 2018, Bruno

foi transferido pela direcdo da escola para atuar como auxiliar de alfabetizacao.
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Outro ponto de andlise que consideramos pertinente para 0 presente estudo se
concentrou na perspectiva da formac&o desses sujeitos, conforme explicitado no gréfico

a sequir:

Graéfico 7: Nivel de Formacéo dos docentes homens

@ Ensino Medio

@ Graduacéo Incompleta
Graduacao Completa

@ Pos Graduacdo Incompleta

@ Pos Graduacdo Completa

Fonte: Dados coletados em questionario

A formacdo de docente para atuar na Educacdo Baésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida como formacdo minima para o
exercicio do magistério na Educacao Infantil e nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(BRASIL, 1996).

Conforme evidencia o grafico 7, dos sete participantes da pesquisa, a formacéo
em nivel superior corresponde a parcela mais expressiva do grafico (42,9%). Apenas um
profissional possui a formacdo em nivel médio. A questdo da formagéo se torna pauta
de analise critica do presente estudo, pois acreditamos na importancia da formacgéo
profissional qualificada e permanente dos profissionais que exercem as fungdes deste
segmento. Afinal, sdo anos de luta pela notoriedade das especificidades dessa area de

ensino.

Pensando a Educacdo Infantii como um importante espaco de praticas

responsaveis e emancipatorias, a formacéo permanente do profissional atuante se torna
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viés de problematizacdo. A Educacdo de forma geral esta inserida no campo das
relagdes humanas, porém, no caso da Educacdo Infantil, essa realidade se torna ainda
mais preponderante. A Educacédo Infantil e seus conhecimentos se enquadram na esfera
da totalidade do ser humano. Nesse sentido, Carvalho aponta:
Faz-se necessaria a compreensédo de que as/os educadoras/es precisam de um
embasamento teérico que lhes proporcione uma ampla visdo do ambiente
socio cultural onde irdo atuar. Nesse sentido, é preciso construir uma nova
matriz epistemoldgica, constituida ndo s6 pela vertente psicolégica que tem
orientado a acdo educativa, mas, por outras vertentes, tais como a

Antropologia, a Semi6tica, a Sociologia e a Neurociéncia, algumas delas
situadas historicamente no campo da Educacdo.(CARVALHO, 2011, p.238)

Por intermédio da colocacdo do autor, reiteramos por se tratar de uma atividade
relacional, por isso é necessario 0 embasamento teorico deste profissional em diversas
areas da relacdo humana tendo em vista que a heterogeneidade do sistema educacional
ndo permita com que nenhuma relagéo se estabelegca da mesma maneira. Nesse sentido a
formacéo do profissional que atua nesta area deve articular a experiéncia da pratica com
uma fundamentacao tedrica pertinente.

Segundo Carvalho (2011) a falta dessa articulacdo tem transformado a creche e a
pré-escola publica e até mesmo as particulares em um lugar de relacionamentos
artificiais, caracterizado por uma série de atividades rotineiras e monotonas. Estas
atividades sdo consideradas pela autora prejudiciais, pois ndo levam em consideracéo as
experiéncias da crianca.

Esta colocacdo da autora vai de encontro ao que discorremos no inicio deste
trabalho, a falta de uma formacéo profissional qualificada que leve em consideracdo a
importancia social do espaco educativo tem reverberado na construcdo de um espaco
meramente reprodutor que ndo faz sentido para as criancas que ali estéo.

Segundo Kramer (2008) os professores tém direito a formagdo tanto nas
competéncias basica como: matematica, lingua, ciéncias naturais e ciéncias sociais
quanto o direito de formacédo cultural, possibilitando com que esses sujeitos possam
discorrer sobre preconceitos, conflitos, valores, dilemas e até mesmo a prépria histéria

de vida. Campos, reitera esta visdo com a seguinte perspectiva:

O cenério eshocado supde o desenvolvimento de novas competéncias na
formacéao prévia e continuada dos professores e professoras. Essa formacao
necessita contemplar ndo sd a atencdo ao desenvolvimento infantil, mas
também o papel desse profissional no trabalho de equipe na instituicdo, em
momentos de estudo e discussdo, na relacdo com os pais e com a comunidade
do entorno e no exercicio da cidadania, principalmente enquanto agente de
transformacao em seu campo de atuagcdo. (CAMPOS, 2006, p.81)
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4.3 Campo de pesquisa

O estudo foi realizado com docentes homens atuantes em escolas distintas em
quatro municipios da regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro. Sendo a grande
area de concentracao da nossa pesquisa na Educacgéo, temos como campo de pesquisa 0
chéo da escola. Inicialmente a ideia era de realizar a pesquisa tendo como realidade a
Baixada Fluminense, porém, nem todos os docentes convidados participaram da
pesquisa no tempo estipulado. Diante do quantitativo de professores homens que
encontramos atuando no Municipio do Rio de Janeiro optamos por ampliar o cenério da
pesquisa.

No ultimo trimestre do ano de 2018 tive a oportunidade de participar de uma roda
de debate organizado pelo Nucleo de Estudo de Educacdo Infantil (NEEI) do SEPE,
cujo tema foi “Homem na Educagdo Infantil”; confesso que este foi o primeiro
momento ao longo desses 2 anos em que dedico um olhar sobre a tematica em que tive a
oportunidade de participar de um debate que dialogasse diretamente com a questao.

Durante o evento pude conhecer um pouco mais sobre a experiéncia dos
profissionais homens que atuam no municipio do Rio de Janeiro, nesse momento senti a
necessidade de abranger a Gtica para este grupo tdo expressivo em cenario nacional.
Sendo assim, participaram da pesquisa professores oriundos das seguintes redes: Japeri,

Nova lguacu, Queimados e Rio de Janeiro.
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Quadro 6: Municipio de atuacdo dos docentes

Nome Municipio de Atuacao
Alexandre Rio de Janeiro
Bruno Japeri
Carlos Rio de Janeiro
Diego Queimados
Estevéo Japeri
Fernando Nova lguagu
Gustavo Rio de Janeiro

Fonte:Dados da pesquisa realizada pela autora

Imagem 2: Mapa da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro

REGIAQ METROPOLITANA DO RIO DE JANEIRO - 2014

b
‘
o

Fonte:http://www.ceperj.rj.gov.br/noticias/mar_14/27/novo_mapa.html
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Um dado importante que nos chamou a atencdo foi que dentre os municipios
elencados para a pesquisa vale ressaltar que apenas os municipios do Rio de Janeiro e
Japeri realizaram concursos com cargos especificos para Professor de Educacéo Infantil,
sendo estes realizados respectivamente nos anos de 2013 e 2015.

O municipio de Nova Iguacu possui previsdo de realizacdo de um concurso
destinado ao segmento no ano de 2019. Tal processo é resultado da meta 1.7 do Plano
Municipal de Educacdo, LEI N° 4.504 de 23 de junho de 2015. De acordo com o
documento os objetivos deverdo ser realizados no prazo maximo de 10 anos. O altimo

concurso para Educacdo em Nova Iguacu foi realizado no ano de 2012.

Imagem 3: Meta 1.7 do Plano Municipal de Educacdo de Nova Iguacu

1.7) Promover a formacgao inicial e continuada dos (as)
profissionais da Educacao Infantil, garantindo, progressi-
vamente, o atendimento por profissionais com formagao
superior. No que tange ao atendimento especifico em
EMEIs, garantir, progressivamente, o minimo de um (a)
profissional com especializacdo em Educacao Infantil.
Ampliar o quadro de profissionais por meio da realizacdo
de concurso publico especifico para Educagao Infantil,
visando atender a demanda da Rede;

Fonte:https://folhadirigida.com.br/noticias/concurso/especial/nova-iguacu-rj-preve-concursos-em-novo-

plano-de-educacao

Apesar de nunca ter sido realizado um concurso especifico para a Educacao
Infantil no referido municipio, contratos para atuar no segmento foram realizados
durante os ultimos anos, um edital especifico nos chamou a atencdo. Ao iniciarmos o
trabalho de investigagdo optamos por analisar os Editais de concursos realizados ha
poucos anos para investidura em cargos ligados a Educacdo Infantil. Neste caso,
utilizamos como recorte 0os documentos (editais) online disponibilizados para atuagéo
nas prefeituras citadas anteriormente.

A Prefeitura de Nova lguagu organizou no ano de 2017 o edital para investidura
no cargo de Estimulador Materno Infantil. Ao contrario dos outros editais, esse
particularmente nos chamou a atencdo devido ao fato de na especificagdo como pré-

requisito para o cargo havia a obrigatoriedade de ser do “sexo feminino”.
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Imagem 4: Edital de Selecdo para o cargo de Estimulador Materno da Prefeitura de

Nova Iguagu

e L

Rojane Calife Jubram ik
Secretana Municipal de EducagSo
Mat. n® 6T 5. 438-0

EDITAL SEMED N®001 DE 21 DE MARCO DE 2017

Edital de Sele¢io - Secretaria Municipal de Educagso - n®
001 2017 Selegio de Esfimulador Matermo Infantil para
Creches Mumicipais de Mova lguagu/R.J

A Prefeitura Municipal de Mowva Ilguagu, por meio da
Secretaria Municipal de Educagio, torma Piblicas as ins-
cripgbes para o PROCESS0O SELETIVD SIMPLIFICADO
EXTERMO de Estimulador Matemao Infantil para Escolas
Municipais de Educagdo Infantil de Mowva lguagu/R.J,
com termo de compromisso por tempo determinado,
com carga horaria de 44 horas semanais, o gual regera
as saguintes disposigies:

1. DOS CANDIDATOS

1.1 Poderdo mscrever-se ao Processo Seletivo para a
Secretana Municpal de Educagdo na cidade de Mowa
Ilguagu. sob o regime de termo de compromisso e cum-
primente de 40 (quarenta) horas/semanais em umMma 2
04 (gusbro) horas/semanais de atvidades extras:

Estimulador Matemo Infantil:z

Formagio de nivel médio complebo;

Ser do sexo femmino:

Ter, no minimo, 18 anos completos;

Ter disponibilidade para parbicipar de todo o processo
de formacSo nicial, continuada. de planejamento e de
avaliagio nos pericdos estabelecidos pela Secretaria
Municipal de Educagio:

Ser capaz de desempenhar todas as atividades desontas
para o Estimulador Matemno Infantil-

2. DOS DOCUMENTOS:
Mo ato da inscrigio o candidato devers apresentar cdpias
dos seguintes documentos:

aj) Documento de identidade:;
b} CIPF;
=] Dedaracio ou Certificad o de condhusSo do cursao;

d} Curmculum Vilae, acompanhado de documenios
comprobatdrios de titulagio e de expengdnoca profissional
apresentada;
a) Atestado de Sadde;

Apresentar envelope de papel pardo tamanho
oficio, dewidamente dentificado,. contendo todos os do-
cumentos acima solicitados & especificados.

>——>

Estimulador Matemo Infantil:

Frrmarén da niual madig completo;

Ser do sexo femining;

Ter, no minima, 18 anos completos;

Ter disponibilidade para participar de todo o processo
e formagan inicial, confinuada, de planejamento e de
avaliacao nos periodos estabelecidos pela Secretaria
Municipal de Educaggo;

Ser capaz de desempenhar todas as afividades descritas
para o Estimulador Matemo Infantl.

Fonte: http://www.noticiasdenovaiguacu.com/p/atos-oficiais-de-nova-iguacu-2017.html

De acordo com a Constituicdo de 1988, seu artigo 5° expressa que:

Art. 5° - Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta

Constituicao;

I - ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em

virtude de lei
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Sendo assim, a criagdo de um edital em que haja restricio de género sem
apresentar o devido fundamento que explique as possiveis causas para tal especificacéo,
configura-se expressa violagéo ao art. 5°, 1, da Constituicdo Federal de 1988.

Com base nessa evidéncia buscamos junto a Secretaria Municipal de Educacdo de
Nova Iguacu as possiveis explicacBes para a construcdo desse edital, no entanto, a
informacao que obtivemos foi que 0 mesmo passou pelo setor juridico da secretaria que
em consonancia com a Dire¢do das Unidades Escolares, que receberdo esses auxiliares,
houve uma especifica¢do por parte das “Diretoras” das unidades que fossem contratadas
somente mulheres para o exercicio do cargo. Com a justificativa de um possivel

desconforto em relacéo ao cuidado direto aos corpos infantis por homens.

No que tange a questdo do desconforto, Ramos (2011) salienta que o cuidado
fisico realizado por homens representa, para 0s pais, uma ameaca a integridade fisica

das criangas e que nao se atribui a mesma representacao as docentes do sexo feminino.

Eles [os pais] explicitam que nas a¢des do cuidar ha restricdo apenas para 0s
homens, pois as professoras ndo representam nenhum tipo de ameaga 107
para as criangas, a medida que trazem consigo a vocagdo para a maternidade
e elas sdo, por natureza, quem protege e cuida dos filhos com desvelo e s&o
incapazes de cometer maldade contra criancas. (p.107)

Inimeros séo 0s pressupostos que alicercam o discurso da incapacidade masculina
de atuar junto as criancas em prol de uma legitimacao deste espaco como sendo inata a
uma pratica feminina. Atualmente as midias atuam de maneira incisiva na construcéo
social de que os homens sdo perversos e representam perigo para os corpos indefesos.

Mas afinal, ndo existem mulheres abusadoras?

Dando continuidade aos aspectos que consideramos relevantes com relacdo aos
municipios apresentados, analisaremos a seguir a Rede do municipio do Rio de Janeiro.
O dltimo concurso com cargo especifico para Educacao Infantil foi realizado no ano de
2015.

Com base na andlise do quadro 7, um fato importante a ser mencionado € que
apesar da disparidade no numero de docentes convocados para 0 quantitativo de
homens, observa-se que das 11 Coordenadorias Regionais de Educagdo, 6 tiveram
convocagdes de professores homens. O que ratifica a relevancia de nossos estudos. E

cada vez mais crescente essa realidade, o que demanda novas analises.
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Quadro 7: Numero de convocados no concurso para professor de Educacdo Infantil de

2016
CRE NUmero de Convocados Convocados do sexo
masculino
1° 141 3
20 56 2
3° 123 0
40 168 2
50 51 0
6° 90 0
7° 292 4
8° 88 1
Qo 291 8
10° 312 10
11° 35 0
TOTAL 1647 30

Fonte: Diario Oficial
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CAPITULO V

RESULTADO E ANALISE DOS DADOS

"Quando eu  puder  sentir
plenamente o outro estarei salva e
pensarei: eis 0 meu porto de
chegada.”

Clarice Lispector

Com o advento da institucionalizacdo da infancia no século XX foram inimeras
as transformacbes da sociedade para integrar esse novo sujeito que passa a ser
concebido como dotado de especificidades e direitos. Segundo Sarmento (2002) a
institucionalizacdo da infancia, no mundo contemporaneo, ocorre por efeito da
convergéncia de trés mudancas centrais: a globalizacdo social, a crise educacional e as

muta¢des do mundo do trabalho.

Diante dessa crise educacional, a temética infancia e o trabalho docente
desenvolvido na Educacdo Infantil se tornaram pautas de discussdes tedricas que
problematizaram qual era a funcdo desse segmento na formacéo desses sujeitos. Ao
longo do tempo, diversos foram os sentidos que a sociedade atribuiu como sendo papel
da Educacdo Infantil, sendo todas sempre atravessadas direta ou indiretamente pelo

bindmio cuidar/educar.

Inicialmente devido ao seu carater assistencialista preponderou exclusivamente a
ideia de cuidar como sendo uma pratica exclusivamente ligada a salde e aos cuidados
com o corpo. Apesar de todos os avancos em termos de politicas publicas e leis que
orientam o trabalho a ser desenvolvido nesta area, observa-se que o bindmio
cuidar/educar ainda ndo é visto pelo seu carater integrador de indissociabilidade.
Segundo Kramer (2007) essa visdo reducionista de cuidado ndo pode mais ser
concebida.

De acordo com Carvalho (2011), a funcéo assistencialista ainda continua sendo
associada as atividades desenvolvidas na maioria das creches puablicas, atreladas as
funcdes domésticas da esfera privada da sociedade. Através da divisdo sexual binaria

que orienta nossa sociedade, a mulher se constituiu como sendo acoplada as funcGes do
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ambito privado. Estas se configuraram “naturalmente” como educadora, passiva,

afetuosa conforme pontua Arce (1987).

Nesse sentido, vale pontuar que a Educagdo Infantil ainda é vista como uma
extensdo da vida privada familiar, na qual a mulher (professora) é tida como parte
inerente e indissociavel a este processo exercendo a sua funcéo/vocagdo da maternidade.
Estas se constituem como sendo essenciais para o exercicio de uma pratica incontestavel
e livre de “receio” que assegure o bem estar da crianga de pouca idade que necessita de
um cuidado pleno. A maternagem esté intimamente alicercada nos valores atribuidos ao
conceito de cuidar. Ou seja, as questdes que versam sobre a tematica de género estdo
intimamente associadas a docéncia na Educacéo Infantil.

Se 0 género é constitutivo das relagBes sociais entre homens e mulheres,
obviamente, pensar as acdes no interior da pré-escola ou creche implicaria
pensar em relagdes produzidas ndo s6 do ponto de vista da identidade das/os

profissionais, mas também do ponto de vista das a¢des que as/os mesmas/os
exercem sobre as criancas. (CARVALHO, 2011, p.39)

A atuacdo docente dedicada a primeira infancia é atrelada a valores e concepcdes
culturais. Por ser uma &rea cuja atuacdo nao se restringe ao ensino propriamente de
contetidos, a mesma se enquadra no exercicio da educacdo do sujeito em sua totalidade.
O profissional que atua nesta area nao estabelece relagdo somente com as criangas, mas

também com seus responsaveis.

Ao longo de toda a construcdo da pesquisa, do aporte bibliografico até entdo
apresentado e com base no estudo da realidade, € notério que a docéncia masculina na
Educacdo Infantil ndo é vista como algo natural e legitimo por parte da sociedade. S&o
diversas as justificativas que asseguram uma pratica temerosa, principalmente no que

concerne a comparacdo a figura da mulher.

Compreender os alicerces de uma cultura patriarcal é essencial para que possamos
problematizar de que maneira se d& a construgdo de uma profissdo eminentemente
feminina que repudia a atuacdo masculina devido as questdes ligadas a género e a
sexualidades. Foi a busca por respostas a esse cenario tdo hostil e segregador para os

homens que resultou neste estudo.

Com base no percurso epistemoldgico apresentado no decorrer desta pesquisa,

evidencia-se a necessidade de andlise da subversdo masculina diante de sua atuacéo
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como docente em um segmento majoritariamente feminino, cuja pratica é tida

naturalmente como sendo do “universo feminino”.

As andlises que aqui serdo realizadas em consonancia com a ferramenta
metodoldgica estabelecida, tém por objetivo propor um didlogo contemporéneo com
todo o referencial tedrico que aqui foram problematizados de modo a trazer outra
perspectiva da importancia do trabalho docente masculino que aqui pretendemos

enfatizar.

5.1 A docéncia masculina em foco

Precisamos entrar em sintonia com o tempo, compositor de destinos, té-lo
como nosso aliado em um encontro entre entrevistados /entrevistadores,
rompendo essa dicotomia; indo muito além, fomos todos nés didlogos que
construimos, professores-fazedores-narradores-de-nossas -histérias.

Walter Benjamim

Atuar em um espaco onde se € visto como ‘“corpo estranho” ¢ simbolo de
resisténcia e reafirmacgéo por parte dos grupos tidos como minoritarios. Ainda sabemos
muito pouco das experiéncias positivas da docéncia masculina na Educacdo Infantil,
essas sdo apagadas e vistas como sendo excecOes diante dos casos de violéncia que sdo
direcionadas a figura do homem. Além de lidarem com os estigmas do estereétipo de
um potencial abusador, os homens precisam enfrentar os dilemas que atravessam a

divisdo sexual do trabalho.
[...] na histéria da sociedade brasileira que tem a serviddo e a escraviddo
como marcas muito fortes, o cuidado quase sempre foi delegado- e relegado-
aquelas pessoas com menor grau de instrucdo, ou seja: quem aprendeu a fazer
outra coisa ou quem ndo teve a opg¢do de escolha (quem é servo ou é
escravo). O ato de cuidar parece sempre relacionado a uma tarefa menor, sem

prestigio ou reconhecimento. E uma obrigagio daqueles que séo explorados.
(KRAMER, 2005, p.56-57)

Por essa razdo, o cuidado historicamente diante das relagbes de poder se
constituiu como sendo uma atividade da esfera privada da sociedade, considerado como
sendo de “menor valor”. Alicergado nos valores atribuidos a masculinidade
hegeménica, homens que rompem com o0s padrées da divisdo sexual do trabalho e
passam a atuar em areas que culturalmente ndo os pertence, carregam o fardo do valor
atribuido a essas funcgdes, ou seja, um homem de “pouco valor”’, um homem

guestionavel socialmente.
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Buscando estabelecer um dialogo critico acerca da construcdo das masculinidades
e das experiéncias de homens que atuam como docentes na Educacdo Infantil,
inicialmente dedicamos um espaco de nosso estudo para compreender de que forma a
perspectiva de atuacdo docente atravessou a escolha profissional desses sujeitos. Para

melhor elucidar os dados obtidos organizamos o seguinte gréafico:

Graéfico 8:Atuar na Educacdo Infantil foi sua primeira opgéo profissional?

ESIM mNAO

Fonte: Dados coletados em questionario

Conforme evidencia o grafico 8, a maioria dos participantes (53%) informou néo
ser a Educacdo Infantil a primeira perspectiva de atuacdo profissional. Diante da
proposta de que 0s mesmos discorressem sobre o assunto, foi possivel perceber em seus
discursos que a profissdo docente se configura como sendo a escolha profissional desses
sujeitos, porém ndo sendo a Educacdo Infantil o campo de atuacdo. Em suas respostas é
possivel constatar a predilecdo por atuar em turmas do ensino fundamental:

N&o, na verdade nunca pensei em trabalhar com educacéo infantil. Meu foco
era 4° e 5° ano. [...] (Bruno)

N&o.Tenho preferéncia pelo fundamental, principalmente alfabetizacdo.
(Diego)

Apesar de ainda se configurar como uma &rea de atuacdo conflituosa para homens,
a docéncia no ensino fundamental se constitui como um lugar menos hostil para esses
profissionais, tendo em vista que as criancas sdo mais independentes, ndo havendo a
necessidade de cuidados com o corpo. A educagdo neste segmento assume um novo
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carater ligado a transmissdo de contetdos. Quando o conteudo programatico se torna o
foco do trabalho educativo, homens s&o vistos como mais capacitados. Mulheres
cuidam e homens educam. Quanto mais préximo da base educacional, maiores s&o 0s

estigmas enfrentados por homens.

Dados do Censo 2017 revelam que os docentes do ensino fundamental sdo
predominantemente do sexo feminino. Todavia, a diferenca € menor nos anos finais em
comparagdo com 0s anos iniciais. Enquanto para os anos iniciais 9 de cada 10
professores séo do sexo feminino, para os anos finais séo 7 de cada 10.

As questdes acerca dos conflitos que perpassam a tematica de género atravessam

o0 discurso tanto dos profissionais que responderam ndo, quanto dos que responderam
sim sobre a perspectiva de atuacdo na Educacdo Infantil.

Sim. Ingressei na Educagdo Infantil pelo municipio do Rio. Entrei no

concurso para agente auxiliar de creche. Posteriormente prestei concurso para
professor de Educagdo Infantil. (Estevédo)

Sim, porém sO consegui por meio de concurso publico, j& que a rede
particular sempre me negou uma oportunidade (Gustavo)

A questdo da investidura no cargo publico através do concurso é algo que marca o
discurso dos professores que participaram da pesquisa. Em suma, a rede particular
possui autonomia de decisdes na escolha do quadro docente em regime de contrato,
devido as questBes paradigmaticas que atravessam a docéncia masculina, sobretudo no
que se refere a relagdo com as familias, a rede privada enfrenta dificuldades de romper
com esses esteredtipos com receio da reacdo dos pais. Na rede privada, os alunos e 0s
seus responsaveis sdo clientes, ou seja, o quadro docente também precisa atender os

anseios desse publico.

[...] ha uma aposta inicial na incapacidade dos professores exercerem o
cuidado com as criangas pequenas. A0 mesmo tempo, isso leva a crer que
feminino e masculino estdo naturalizados nas representacBes das
profissionais. Ou seja, os homens “ndo sabem como cuidar” e quando eles
desempenham bem tais tarefas evidencia-se certa surpresa, a partir do
conceito e dos critérios femininos. (CARVALHO, 2011, p.132)

O fantasma que assola a profissdo docente masculina nos anos iniciais ndo é
exterminado na rede publica, tendo em vista que, assim, como sera apontado nesse
estudo, os professores também estabelecem relagdes conflituosas com responsaveis,

direcdo e até mesmo com 0s seus pares. No entanto, o concurso publico Ihes assegura o
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“direito” ao cargo independente da escolha de terceiros. Nao podendo haver distingdo

de sexo.

5.2 Dilemas e conflitos: uma atividade relacional

Inmeros sdo 0s questionamentos por parte da sociedade com o intuito de
deslegitimar a atuacdo docente masculina na Educacdo Infantil. Esses sujeitos lidam
diariamente com a vigilancia de suas préaticas, como se estes oferecessem um potencial
perigo. Objetivando compreender quais sdo as experiéncias que esses profissionais
vivenciaram ao longo de sua trajetoria profissional, questionamos se de alguma maneira

esses sujeitos ja enfrentaram preconceitos exclusivamente por serem homens

Graéfico 9: Ja enfrentou preconceitos por ser professor homem na Educacéo Infantil?

@® Sim
@ Nio
Nao existe preconceito

Fonte: Dados coletados em questionario

Conforme é possivel aferir, inicialmente sem informar de que ordem seja o tipo de
preconceito enfrentado, a maioria (71,4%) dos participantes alegaram ja ter enfrentado
tal problematica em seu ambiente profissional. Com base no que haviamos comentado
ao longo da pesquisa sobre o cruzamento das informagdes, observa-se que o0s
participantes que informaram néo ter sofrido preconceito sdo 0s que possuem pouco

tempo de atuagcdo no segmento.
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O preconceito e as questdes conflitantes que atravessam a docéncia masculina na
Educacéo estdo intimamente ligados & forma com que a sociedade interpreta a presenca
masculina nos diversos espacos. Se este homem atuasse na &rea educacional, mas no
cargo de direcdo, provavelmente ndo haveria questionamentos e preconceitos com
relacdo a sua figura, isso porque ele estaria desenvolvendo o papel que a sociedade
patriarcal Ihe atribuiu: o de comando. Homens atuam em cargos de gestdo enquanto

mulheres exercem a docéncia com as criancgas.

A questdo anterior se constituia como sendo dependente, ou seja, houve o
desdobramento da pergunta para que o0s participantes da pesquisa tivessem a
oportunidade de informar de qual grupo integrante da comunidade escolar emergiram
falas ou atitudes preconceituosas. Além disso, propomos que estes discorressem sobre
suas experiéncias acerca das situagdes vivenciadas. Nesse sentido, a pesquisa nos

revelou:

Gréfico 10: Preconceito sofrido pela comunidade escolar

@ Criancas
@ Responsaveis
Corpo docente
@ Direcdo
@ Secretaria de Educacio

@ Umresponsavel de uma crianca de
outra turma .

Fonte: Dados coletados em questionario

Através das informac6es apresentadas no grafico € possivel perceber que a relacéo
mais conflituosa retratada pelos docentes € a que eles estabelecem com os responsaveis;
essa se configura como sendo de 60%, em seguida com o préprio corpo docente e com a
direcdo da escola. Nesta pesquisa optamos por utilizar o termo responsavel e ndo familia

por reconhecer as diversas realidades que atravessam a nossa sociedade. Nesse caso,
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pensamos em responsaveis como aqueles que de alguma maneira, seja por lacos
familiares ou ndo, estabelecam a responsabilidade da formacdo desses sujeitos,

constituindo, entdo, a ideia de familia que assumiremos na pesquisa.

Diferencas nas representaces sobre cuidar fazem com que o didlogo entre
familias e profssionais seja mutilado no sentido de que as profissionais
necessitam afirmar a todo tempo: “Nds ndo cuidamos, nos cuidamos e
educamos”, 0 que, para as familias tem o mesmo significado. Mas essa
afirmacdo parece muito mais uma compreensdo, da parte dos/as profissionais,
do que seja a Educacdo Infantil, do que um argumento sélido para com as
familias. (CARVALHO, 2011, p.134)

Entender como se da os conflitos oriundos da relacdo “familia” e escola,
especificamente na Educacdo Infantil perpassa conceber quais sdo os valores atribuidos
pela familia como sendo fungdo deste segmento. A Educacdo Infantil ainda é
extremamente atravessada por uma visao assistencialista que dificulta a visdo por parte
dos responsaveis como sendo um espaco de relevancia social e de formacéo educativa
para as criancas. Ou seja, todas as relagOes estabelecidas neste espaco pelos
profissionais ndo sdo reconhecidas como acao educativa por parte dos responsaveis, mas

sim como cuidado.

A construcdo historica deste espaco como sendo um local destinado ao cuidado
dos filhos das mulheres da classe trabalhadora ainda orienta um olhar por parte da
sociedade deste espaco sendo apenas um local onde as criangas irdo “brincar” (de
maneira pejorativa) e receberem cuidados de um adulto cuja formagdo ndo ¢é
guestionada nos momentos de sua auséncia. Alguns responsaveis alegam ndo ver
sentido na Educacdo Infantil como espaco de socializacdo, ja que a mesma pode ser
estabelecida em outros locais. Ou seja, 0 segmento e a atuagdo ali estabelecida ainda
ndo sdo amplamente concebidos como relevante para a formacao das criangas por todo

meio social.

A familia deposita na escola a idealizacdo de um espaco que perpetue seus valores
e convicgdes na formacgdo das criangas. Quando de alguma maneira a escola ndo atende
suas expectativas, tal relagcéo se torna conflituosa. A idealizagcdo de uma professora que
centralize em suas atuacdes todo o cuidado, amor e carinho, suprindo a auséncia da mae
na transicdo da vida privada, para a sociedade ainda é uma realidade vista como

essencial e natural por parte da sociedade. Com base no que o grafico nos evidencia €
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possivel observar que tais conflitos s@o oriundos do mundo adulto, porque as criancas

lidam bem com essa realidade.

O estranhamento por parte das criangas pode ocorrer pela auséncia de referéncias
masculinas ao longo de todo um universo infantil, mas isto é facilmente conduzido por
elas. A infancia é tida como uma fase da vida onde o cuidado desse corpo culturalmente
visto como indefeso, ingénuo é intimamente posto como sendo essencial. O cuidado,

culturamente, foi construido como sendo uma pratica pouco relevante socialmente.

Nesse sentido vale frisar que profissfes atreladas ao cuidado, como enfermagem,
babés, pediatras, assim como a docéncia majoritariamente sdo ocupadas por mulheres.
A relevancia desta colocacdo se configura no fato de que todas essas referéncias estéo
intimamente ligadas ao universo infantil, a crianca sendo sujeito social que realiza
leituras da realidade em que esta inserida observa a auséncia da figura masculina nesses

espacos destinados ao “cuidado”.

Inimeras foram as questdes postas pelos profissionais ao longo de seus discursos
sobre os preconceitos enfrentados ao longo da trajetéria docente, especialmente sendo
estas ligadas a orientacdo sexual, sexualidades, cuidado do corpo das criancas entre
outras.

Um pai quando descobriu que seu filho seria meu aluno ficou revoltado, pelo
fato de ser homem e gay. Machista e homofobico, esse pai foi até a diregdo e
pediu para que trocasse o filho dele de turma, porém seu pedido foi negado.
No inicio no ano letivo foi bem trabalhoso, pois eu percebia que ele ndo tinha
muita confiangca em mim e no meu trabalho. No final do ano, ele reconheceu
0 meu profissionalismo, me pediu desculpas com os olhos cheios de lagrimas

e me parabenizou pelo trabalho desenvolvido com a turma e com o filho dele.
(Alexandre)

A fala do professor Alexandre ratifica todo o estereétipo atribuido ao exercicio
das masculinidades subordinadas abordadas por Connell. A construgéo da identidade de
um homem que rompe as barreiras da divisdo sexual do trabalho e do heterossexismo se
constituindo como um professor de Educacdo Infantil e gay é vista como ainda mais

assombrosa pela sociedade.

A questdo da homofobia elencada pelo professor é abordada por Welzer-Lang
(2001) como sendo rejeigcdo ou até mesmo uma discriminacdo a qualquer aproximacao

das caracteristicas de outro género. Ela evidencia hierarquias dentro do género
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masculino, tendo em vista que ela é o resultado da dominacéo que contrasta homens e
mulheres. Neste caso, ela opde homens mais viris a0s homens menos viris que assumem

atribuicOes femininas.

O questionamento por parte do pai estava intimamente ligado ao fato de um
professor gay atuar junto ao seu filho do género masculino. Neste caso o viés de género
se tornou secundario no campo das relacBes conflituosas em detrimento da orientagédo
sexual desse professor. Quando o professor coloca “Ser homem e gay” demonstra que o
que esta em jogo € a sua sexualidade, o receio de que possa haver uma possivel
orientacdo a homossexualidade é uma questdo colocada pelo senso comum. Segundo
Britzman (1996, p. 79) ha um pavor social: “a mera mencao da homossexualidade va
encorajar praticas homossexuais. [...] O conhecimento e as pessoas sdo considerados

perigosos, predatorios e contagiosos”.

Diante desse relato é possivel constatarmos o quanto o lado profissional desse
professor é questionado diante da construcéo da sua identidade. Dificilmente a conduta
de uma professora é vigiada até que ela de alguma forma demonstre que possa oferecer
riscos. Diferentemente do professor homem que precisa provar que ndo colocaria as

criangas em risco.

Vale ressaltar que mesmo ganhando a confianca dos responsaveis do grupo que
ele trabalha, naquele ano a situacdo foi ainda mais perversa, porque com a chegada de
um novo grupo o trabalho de confianca e credibilidade se inicia novamente, com a
incerteza da instauracdo de uma relacdo mais ou menos conflituosa. Com base nesse
contexto, que é atravessado pelas “sexualidades”, trouxemos para que os professores
versassem sobre o assunto a citacdo de Ramos:

“O tratamento das profissionais e das familias é de colocar o
homem,enquanto sujeito, em xeque. Enquanto ele ndo der provas de uma
sexualidade ilibada e de uma conduta respeitosa, ele sera questionado.
A sexualidade é especialmente questionada. Pensam que ou ele é perverso,

ou ¢ gay, ou ndo ¢ “homem de verdade”. Os homens precisam provar que ndo
colocariam as criangas em risco.” (2011, p.61).

Escolhemos esta citacdo para analise devido a todas as andlises significativas que
0 autor construiu a partir de um estudo sobre os profissionais homens que atuam na rede
municipal de Belo Horizonte. Ao questionar se os docentes concordavam com a

afirmacéo, obtivemos a seguinte resposta:
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Graéfico 11: Concorda com a afirmacéo?

& Sim
& MNao

Farcialmente

Fonte: Dados coletados em questionério

Quadro 8: Percepcao dos professores sobre a questdo das sexualidades

Estevéo

Ha& sim uma preocupacdo evidente com a sexualidade do professor, o que é
um absurdo. Pois as mulheres ndo passam por essa espécie de inquisicao.
Todavia, no meu caso em especial, sempre venci facilmente esta etapa
quando provava, hdo minha sexualidade, mas a qualidade do meu trabalho.

Diego

E comum associar a educacdo infantil & mulher. Esse é o cerne da
questdo... Entdo todos esses preconceitos advém disso. Quando a educacéo
infantil ndo for mais associada & mulher, ndo se questionara mais a
orientacdo sexual dos professores. J& quanto a colocar criangas em risco, é
natural que um homem desperte mais desconfianca do que uma mulher
(inicialmente), mas um trabalho de conscientizagdo ja diminui bastante
esse preconceito, mostrando que a maioria quase absoluta das agressdes e
abusos ocorre em casa, e ndo na escola.

Fernando

No meu caso 0 maior preconceito foi o fato se eu teria competéncia de
lidar com criangas pequenas pelo fato de ser homem, nunca tive minha
sexualidade coloca em questdo por pais e docentes.

Carlos

Nos olhares das pessoas envolvidas no processo educacional percebo
respeito pela escolha de atua na area

Gustavo

Nos Gltimos tempos, a docéncia passou a ser majoritariamente feminina,
diante disso, os homens que entram neste espaco tornam-se estranhos e
precisam provar constantemente sua real intengéo.

Bruno

Ja questionaram milhares de vezes minha sexualidade. Ja disseram que sou
pervertido, entre outras coisas. Sem contar no fato do modo em que vocé se
veste

Alexandre

O maior preconceito € achar que um homem néo pode cuidar-educar uma
crianca e que esse trabalho s6 pode ser desenvolvido por mulheres porque
ja nascem com o “dom de cuidar”

Fonte: Dados coletados em questionario

101




Em suas falas é nitido que em suas vivéncias a questdo das sexualidades se
constitui como um fator secundario ao género. O medo da violagdo do corpo infantil é
uma questdo especialmente colocada pelos responsaveis no que concerne aos cuidados
por parte de um homem.

As maes das criangas ndo acharem muito bom, pois as criangas ainda séo
muito dependentes. Na minha primeira semana, algumas maes disseram que
ndo levariam os filhos até que a professora deles voltasse. Teve criancas que
ficaram umas duas semanas sem ir. Porém, a direcdo entrou em contato
dizendo que elas perderiam a vaga. Quando algumas maes levaram seus
filhos de novo, os primeiros dias elas ficaram em frente a escola até o horario
da saida das criangas (para ver como eu estava trabalhando), essa situacéo foi

muito complicada. Porém, depois de alguns dias as criangas foram de
adaptando a mim, e as mées também. (Bruno)

Foram varias experiéncias em absolutamente todas as unidades por onde
passei (seis no total), fui impedido de executar algumas atribuicdes
especificas pertinentes do meu cargo algumas relacionadas a higiene e anseio
como: Da banho, levar ao banheiro, trocar fraldas, trocar roupas, limpar o
bumbum, ficar sozinho com a turma, abragar e/ou beijar, ter contatos fisicos,
sofrer vigilancia ostensiva e intensiva entre outras. (Gustavo)

Em ambas as falas é possivel perceber o receio da pratica masculina, a ponto dos
pais cercearem o direito de acesso a escola das criancas. A crenca disseminada do
homem sexuado, perverso, ativo que ndo controla os seus instintos é naturalizada
socialmente em contraposicdo a figura da mulher assexuada, pura, que reprime seus

desejos e, portanto, estas ndo ofereceriam riscos para as criancas.

Diante dessa colocagdo nos cabe pensar nos inimeros casos retratados pela midia
de docentes do sexo feminino que agem de forma violenta ou até mesmo inescrupulosa
com os seus alunos. Serd que todos os casos estdo estritamente ligados a docéncia
masculina? Afirmamos que ndo. Sendo o0 segmento composto na maioria por mulheres,
em consonancia a esta realidade na esfera educacional a mulher enquanto docente

protagoniza como agressora diversos casos de violéncia emocional e até mesmo fisica.

Mulheres, assim como 0s homens, sdo sujeitos dotados de especificidades ao
longo de sua construcdo social, o condicionamento das identidades pré-estabelecidas
para homens e mulheres ndo definem suas atitudes.

[...] algumas criancas ainda sdo muito dependentes, e isso faz com que o
professor ajude nesse processo. Infelizmente, acredito que muitos pais

também tenham medo que o professor homem va fazer algo de ruim para a
crianca. (Bruno)

A pedofilia é uma pratica repelida pela sociedade ocidental contemporanea, esta

concepgdo ocupa o0 imaginario do senso comum fomentados pela midia como sendo
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uma pratica exclusivamente exercida por homens, atrelada ao género masculino. Esse

fantasma segrega atuacdes e coloca o profissional sob vigilancia a todo momento.

A escola, por sua vez, deve assumir o seu papel formativo na intervencéo junto
aos responsaveis de modo a respaldar a atuacdo do profissional que ja se encontra
constantemente sob vigilancia e acuado, conscientizando as familias sobre o preconceito
e a discriminacdo exercida para com os professores. Em ambos os casos, atraves das
falas é perceptivel que a acdo da escola ndo respaldou a agdo profissional, mas sim

atuou como reprodutora do preconceito da sociedade.

Ao exigir que o professor Gustavo se distanciasse das criangas nos exercicios
basicos da sua funcdo, essa atitude ratifica o perigo eminente que a aproximacgdo do
homem ao corpo das criangas pode causar. Ou seja, essa ndo garante ao professor a
possibilidade de quebrar esteredtipos como aconteceu na experiéncia do professor

Alexandre.

No caso do professor Bruno a escola interviu de maneira punitiva, apesar de
compreendermos a burocratizagdo do sistema, entende-se que a maneira da escola
intervir ndo foi trabalhando junto as familias para a quebra de paradigmas, mas sim
utilizando o discurso punitivo da perda da vaga. Isso fica claro quando o professor traz
em sua fala: “Quando algumas mées levaram seus filhos de novo, os primeiros dias elas
ficaram em frente a escola até o horario da saida das criancas (para ver como eu estava
trabalhando)”.

A dependéncia da crianca citada durante a fala do professor Bruno exemplifica a
complexidade do exercicio da docéncia neste segmento, extrapolando o modelo de
professor para o exercicio no ensino fundamental. Haja vista que, o publico da
Educagéo Infantil nos primeiros anos, no caso das creches, ndo possui a linguagem oral

como sendo a primordial.

Nessa perspectiva as criangas se apropriam de outras formas de comunicagéo, a
linguagem corporal assume lugar de destaque nas acgOes dos docentes. Segundo
Carvalho (2011) o corpo passa a falar através dos choros, risos, expressdes corporais e 0
toque epidermico. Cabe ao docente um olhar diferenciado para que possa compreendé-

las e organizar o trabalho cotidiano.
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Segundo Tardif e Lessar (2005) esses eventos ocorrem porque o professor da
Educacdo Infantil tem o ambiente de trabalho atravessado e constituido pelas relages
humanas. Vale ressaltar que essas relacbes ndo sdo estabelecidas somente com as
criancas, conforme aponta Carvalho:

[..] as caracteristicas da docéncia em tais instituicbes exigem das/os
professoras/es uma forte interacdo, ndo somente com as meninas € meninos,
mas com as familias- pais, maes, avos, tios e outros responsaveis pelas
criangas pequenas e com todos os profissionais, tais como: professoras,
coordenadoras, diretoras, auxiliares de sala, funcionarios dos servigos gerais-

que desenvolvem suas atividades em pré-escolas e creches. (CARVALHO,
2011, p.152)

Todas essas relaces constituem o trabalho docente exercido na Educacédo Infantil,
ainda que compreendamos que a relacdo mais conflituosa se da na relacdo familia-
professor, no entanto, observa-se que tanto o corpo docente quanto a dire¢do séo grupos
que ratificam o lugar do “corpo estranho” e inapropriado para o exercicio junto as

criancas.

Tal constatacdo é embasada nos dados obtidos no decorrer da pesquisa. Ao
indagarmos quais sdo 0s questionamentos que alicercam o discurso em prol do
distanciamento de homens da atuacdo docente com criancas pequenas; a pesquisa nos
revelou as seguintes questdes:

Sim, é questionada. Na minha experiéncia, a atua¢do de homens na Educacao
Infantil é questionada principalmente por questdes sociohistéricas. A
sociedade ainda ndo se acostumou, e uma parte dela ndo quer se acostumar,
com a docéncia masculina na E.I., assim como de uma mulher que dirige um

caminhdo, por exemplo. Uma boa dose de ignorancia, que gera preconceito.
(Estevéo)

Porque o machismo ainda impera em muito setores. Os gestores em geral e
algumas poucas familias, ndo acreditam que os homens sdo capazes de
cuidar, educa e proteger integralmente os educandos da primeira infancia e
sempre associam o masculino a ideia de pedofilia vendo-o como um
estuprador em poténcia. (Gustavo)

Ainda existe questionamentos até mesmo dentro do grupo docente. Posso
perceber que durante o desenvolvimento de qualquer uma atividade é sempre
feito aquela pergunta, aquele olhar. Quando tudo ocorre da maneira certa e
sdo atendidas as expectativas causa grande surpresa. (Carlos)

Basicamente em suas falas os professores veem através do patriarcado as relacoes
desiguais entre homens e mulheres sintetizados através do machismo. As relagdes
trabalhistas nesse cenario sdo fortemente atravessadas por discursos que deslegitimam
acOes de homens e mulheres em atividades que séo atribuidas como sendo natural do

sexo oposto. Tal preconceito gera estigmas e desconfiancgas, colocando a todo tempo a
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prova a capacidade do sujeito esperando que ele corresponda negativamente ao que se

propde e positivamente as expectativas de sua incapacidade.

Ou seja, como salientou o professor Carlos: “Quando tudo ocorre da maneira
certa e sdo atendidas as expectativas causa grande surpresa”. Segundo Ramos (2011)
todos os profissionais que assumem cargo no servico publico passam pelo estagio
probatorio, como condicao para estabilidade no servigo pablico. No entanto, professores
homens que atuam na Educacdo Infantil além do estagio probatério, passam pelo
“estagio comprobatorio” para dar provas de sua idoneidade, provando que nao

colocaria as criangas em risco. Para o autor:

Para serem aceitos pela comunidade escolar, os professores do sexo
masculino passam pelo crivo e pela vigilancia dos adultos, especialmente
quando a funcdo no interior da instituicdo infantil exige a execucgdo das
fungdes relacionadas ao cuidado das criancas. Desta forma, para esses
professores homens, soma-se ao estadgio probatério — exigéncia legal para
todos os servidores municipais — 0 estdgio comprobatdrio, caracterizando,
assim, uma situacdo que se insere no campo das relacBes sociais, com
repercussdo direta na esfera das relagbes de género. (RAMOS, 2011, p.61)

5.3 O que sabemos sobre os professores homens na Educacéo Infantil?

Diante da construcdo de nossas identidades sociais, Carvalho (2011) ressalta que a
identidade profissional ndo se faz de maneira linear, nem é previamente determinada.
Nesse sentido é oportuno pontuar que nenhuma préatica profissional é padronizada, a
construcdo social e cultural de que mulheres exercem praticas tidas como referéncia ndo
se aplica, tendo em vista que nenhum profissional independente de seu sexo biolégico

se constroi da mesma maneira.

Kramer (1999) reitera a necessidade de criacdo de um conceito de identidade que
aceite, nos outros, suas demandas e caréncias e possibilidades de ter origens, historias e
construcdes diversas numa perspectiva educacional intercultural que acabe com a

instauracao de “guetos”.

A ideia de guetos retratada por Kramer € transposta para a nossa realidade com
relacdo ao fazer pedagdgico exercido por homens e mulheres. Apesar de pontuarmos a
perspectiva da construcdo da identidade profissional, nossa sociedade dicotdmica atua
de maneira a englobar em um gueto “praticas femininas” tidas como culturalmente
aceitas e as “praticas masculinas” como potenciais causadoras de danos para a formagéo

das criancas, colocando-as em risco, sob constante vigilancia. Com base nessas questdes
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indagamos aos docentes, ambicionando compreender a sua construcdo social se estes
observavam diferencas entre as praticas exercidas por homens e mulheres. Nesse
sentido a pesquisa nos revelou realidades diversas:
N&o. Acredito que vai da pessoa. Acho que o homem é mais retraido em
alguns casos. (Bruno)

Sim, as mulheres talvez tenha mais familiaridade com os pequenos, porém
nada que impeca a atuacdo masculina no segmento. (Fernando)

Né&o. Acredito que quando o professor ou professora sabe quais 0s objetivos
da educacdo infantil e sua importancia na formacdo da crianca, ele/ela
simplesmente faz seu trabalho a fim de alcancar esses objetivos. O género
ndo influi nisso. Entretanto, acredito que no ambiente da creche essa questdo
seja um pouco mais dificil de lidar. Como homem, ndo me sentiria
confortavel para trocar a roupa principalmente das meninas. Talvez essa seja
uma questdo de construcdo social, mas por enquanto eu pediria para alguma
professora/ajudante fazer esse servico. Ndo por preguica ou por ndo saber
fazer, mas tenho receio de mal entendidos. (Diego)

A fala do professor Diego sintetiza de maneira clara a colocagdo de Louro sobre o
quanto os papéis sociais sdo internalizados de maneira quase que sutil que néo
percebemos o quanto o opressor habita em nosso inconsciente. Trago esta colocacéo,
pois apesar de o professor dissertar sobre a consciéncia do fazer pedagogico profissional
ser realizado sem distincdo de género, este coloca a sua insegurancga alegando ndo se
sentir confortavel na realizacdo dos cuidados ligados a higiene das criancgas,

principalmente das meninas.

Este profissional evidencia em seu discurso o sentimento que muitos docentes
sentem diante dos olhares que atravessam a conduta masculina na Educacdo Infantil. O
preconceito por parte da sociedade faz com que os profissionais se sintam acuados, de
modo que mesmo tendo dominio das praticas a serem desempenhadas, eles vivem a
todo instante com medo das interpretacdes alheias. Sendo o homem tido com um
potencial agressor, qualquer acusacdo ja é vista como prova irrefutavel por parte da

sociedade.

[...] um complicador, nem sempre claro, nem sempre nomeado, quase nunca
consciente, que permitira melhor compreender a reduzida participacéo
masculina na educacdo de crianca pequena. Referimo-nos a sensualidade que
impregna a interagdo adulto-crianca pequena, provinda tanto do contato
corpo-a-corpo quanto da importancia que assumem indicadores sensoriais:
odores, temperatura, sons, etc. apesar de interdito, suspeitar a presenca de
desejos nessa relagdo, admite-se mais facilmente essa sensualidade na
interagdo mulher-crianga que na homem-crianca. E como se a maternidade
efetiva ou potencial de qualquer mulher impedisse ou blogueasse a erotizacdo
de suas interaces com a crianca (Campos, 1991, p. 54-55).
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Quando o professor coloca que se sente ainda menos confortdvel com relacéo as
meninas, reitera valores ligados ao imaginario social da impulsividade sexual

masculina.

No decorrer do percurso investigativo novas leituras, até entdo ndo pensadas,
foram trazidas e problematizadas pelo professor Gustavo, embasada na construgdo
social da masculinidade hegemonica:

Sim, Nas pouquissimas vezes que vi homens atuando, percebi que eles sdo
mais firmes e carinhosos na conducéo da turma. Geralmente repetem com

menos frequéncia uma orientagdo, fazendo-se entender. Alguns ariscam mais
situacdes e possibilitam mais experimentacdes e experiéncias.(Gustavo)

Para analisarmos o contexto retratado acima traremos para o0 centro da questdo o
documento intitulado: Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criancas (1995) com a seguinte mengdo “[...] as meninas também
participam de jogos que desenvolvemos movimentos amplos: correr, jogar, pular”
(BRASIL, 2009, p.14). Esta colocacdo nos faz refletir que ndo € a toa que um
documento cujo foco é abordar os direitos das criancas em creche traz a figura da

menina especialmente como sujeito dotado de direito a todas as experiéncias corporais.

Culturalmente atividades fisicas foram atribuidas como sendo constitutivas do
universo masculino, haja vista que, meninas que demonstram interesse por exercer
atividades como futebol e corrida séo pejorativamente chamadas de “mulher-macho”.

Ou seja, uma mulher que exerce atividades que sao atribuidas ao género oposto.

Conforme ja elencado no decorrer desta pesquisa, 0s sujeitos ao longo de suas
vidas sdo condicionados e ensinados a exercerem as atribuicGes atribuidas a seu género.
A mulher em seu processo sécio histérico durante muito tempo e ainda hoje é vista
como “sexo fragil”, com incapacidades fisicas e baixo rendimento. A redacdo do
documento que mencionamos acima é de 2009, ou seja, muito recente. Mulheres
passam pelo sistema educacional desde a creche até o ensino médio exercendo

atividades diferentes dos homens.

Nas aulas de Educacdo Fisica € comum observarmos os meninos tendo aulas de
futebol enguanto meninas jogam queimada ou vdlei. Esses esportes, devido ao pouco
contato fisico sdo vistos como sendo mais femininos. Meninos ao longo de toda a sua
trajetdria educativa experienciam 0 corpo e outras vivéncias muito mais do que as

meninas; eles correm, pulam, gritam e para estes sujeitos tudo é visto com normalidade,
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pois tais atitudes sdo naturalizadas como sendo da natureza masculina. Em
contrapartida, as meninas sdo condicionadas a reprimir 0 Seu corpo em todas essas

situacdes através de um discurso que legitima o “isso ndo € coisa de mocinha”.

Quando o professor Gustavo ressalta que homens possibilitam mais
experimentacOes e experiéncias, tal alegacdo é alicercada nessa construcdo onde os
homens em sua trajetoria vivenciam esse universo, e as mulheres ndo. Segundo Névoa
(1995), um percurso de vida é um percurso de formacdo, ou as vivéncias cerceadas que
atravessam a construcdo da identidade de muitas mulheres, atravessam intimamente a
sua pratica profissional. Estas veem nas atividades corporais a eminéncia do medo, das
criancas se machucarem, reflexo de toda a atribuicio a qual seu género foi

condicionado.

Segundo Silva (2014) a docéncia ndo se faz individualmente, mas sim na
coletividade, seja com os seus pares professores, com os educandos, com os pais dos
educandos; o que inclui também a comunidade do entorno da escola. Nesse sentido, a
pesquisa caminhou de modo a compreender como esses sujeitos exercem a docéncia

estabelecendo relagcdo com as criancas e suas familias.

Quadro 9: Exercicio da docéncia com as criancas e suas familias

RELACAO COM AS CRIANCAS E SUAS FAMILIAS

Estevéo Otima aceitagdo das criangas. Com 0s responsaveis tento estabelecer um
relacionamento de parceria, a partir do momento em que passo confianga sobre
minha capacidade profissional.

Com as criangas é sempre 6tima, algumas no inicio podem até ficar assustadas,
mas depois ficam super bem. As familias demoram um tempo bem maior para
aceitar e se acostumar com um homem, algumas ndo aceitam e tiram as
criancas da escola ou trocam de turma.

Gustavo

Durante esses dois anos na educagdo infantil fui agraciado por responsaveis que
apoiaram o trabalho, participaram ativamente e fizeram parceria com o Espaco
de Desenvolvimento Infantil. Tudo isso foi conquistado por conta de uma boa
relagcdo com as criancas e o desenvolvimento de cada educando. Hoje se repete
p ela segunda vez o pedido para continuar com o grupamento que atuo. Motivo
de muita alegria, mostra que esta sendo construido um bom trabalho.

Carlos

J& atuo 3 anos no mesmo EDI, entdo ja criei uma certa confianga. Por conta

Alexandre - ~ P .
disso, mantenho uma boa relagdo com os responsaveis e com as criangas.
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Eu sempre tive uma postura exigente com relacdo aos alunos, com a disciplina,
contetdos programaticos, respeito, independéncia, e isso gerou alguns conflitos
com responsaveis que estavam acostumados a mimar muito as criancas.
Diego Reconheco que algumas vezes eu forcei um pouco algo que realmente eles
ainda ndo tinham maturidade para fazer, mas isso faz parte da docéncia,
aprendemos diariamente a lidar melhor com os alunos e a reconhecer suas
habilidades e fraquezas. Porém em muitos momentos eu estava apenas fazendo
0 que deveria ser feito, e alguns responsaveis ndo concordaram.

Bruno [...] no inicio foi muito complicado. Mas hoje em dia é bem melhor.

Fonte: Dados coletados em questionario

Em todos os relatos é possivel perceber que a relacdo com as criangas se constitui
de maneira sadia por parte delas. Os pais sdo mais receosos e a confianca sO €
conquistada a partir das relagcbes construidas. A partir do momento em que 0S
profissionais conseguem estabelecer uma relagéo afetiva com as criangas vistas como
seguras, 0s pais passam a aceitar a pratica docente, reconhecendo o profissionalismo do

professor.

Capacidade profissional em nosso estudo esta intimamente atrelada ao exercicio
das atribuicGes. A questdo seguinte ambicionou descobrir quais sdo as responsabilidades
vistas como essenciais pelos professores que constituem o trabalho docente na
Educacéo Infantil.

O profissional da educacéo infantil precisa ter formacdo, independente do seu
género. (Alexandre)

Boa formacdo. (Fernando)

Tem que ser bastante enérgico. (Bruno)

Comprometimento, dedicacdo, responsabilidade, afetividade e respeito por
cada historia, cultura ali apresentada. (Carlos)

[...] E, numa perspectiva técnica, precisa-se ter muito conhecimento e
didatica, pois a educacdo infantil € a base da formagdo do aluno. Se as
habilidades e competéncias ndo forem bem trabalhadas, serdo abertas lacunas
que dificilmente serdo resolvidas no ensino fundamental. (Diego)

Basicamente a formacdo profissional é vista como sendo essencial para o
exercicio da docéncia com criangas pequenas pelos professores. A Educacao Infantil
tem avangado significativamente de modo a atrelar a atuagdo docente como uma
profissdo que demanda a profissionalizagcdo das pessoas que ali atuam. Como bem
pontuado ao longo de toda a pesquisa, o/a profissional da Educacdo Infantil ndo é
cuidadora/cuidador, este exerce uma profissdo cuja fungdo é ensinar na primeira
infancia.
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Segundo Novoa (1992), a pratica docente, seja ela em que segmento for, deve
buscar a contra-proletarizagdo, o que implica ndo separar concepgdes de execugdo, ndo
reduzir a pratica docente na Educagdo Infantil a rotinas e tarefas, ou seja, nem sé
cuidado, nem s6 educar, mas cuidar, educar e brincar; o professor investir na auto-
formacéo e na diversidade de estratégias de trabalho com as criancas pequenas; realizar
o0 trabalho continuo, sem ser rapido demais nem muito devagar, mas seguir um ritmo,
melhorando a cada dia sua prética junto aos infantis e no seu relacionamento com 0s

pares.

Carvalho (2011) faz uma critica a ndo-incorporacdo dos cuidados corporais na
formacdo docente. Para a autora ndo podemos dissociar essa atribuicdo como parte
significativa do trabalho docente junto as criangas pequenas.

Diversas profissdes que incluem atividades de cuidado (Assistentes sociais,
Psicdlogos, Enfermeiros etc.) tém incorporado essas praticas no processo de
aprendizagem formal, levando-as, assim, para um patamar racional,

consciente e sistematico, mesmo que, em seu trabalho, o profissional
mobilize, também, elementos aprendidos no campo informal. (p. 266)

Para a autora, esse movimento de absorcdo por parte da Academia possibilitara
que tal questdo seja pensada de maneira critica, com fundamentacgéo tedrica e adquirado

um novo olhar social, como ja vem acontecendo com as profissées citadas.

Dando prosseguimento a analise, foi possivel constatar que em diversos
momentos ao longo da pesquisa os professores mencionaram o termo sensibilidade, mas
este ndo inerente a pratica feminina no sentido estereotipado. A sensibilidade citada por
todos eles estava intimamente relacionada a uma pratica mais humanizada que tivesse
na crianga o sujeito de suas praticas, através de um olhar mais afetuoso para com todo o
processo de aprendizado, crianca/professor.

Muita sensibilidade, pois a infancia é uma fase muito delicada, onde s&o
impressas muitas das marcas que a pessoa levara por toda a vida. Se essas
marcas forem negativas, o professor serd responsavel por elas. Também é
necessario ter paciéncia, pois eles ainda sdo muito imaturos, ndo estdo

acostumados a regras, cobrancas, entdo essa adaptagdo leva tempo e causa
muitos conflitos interiores e exteriores na crianca. (Diego)

*Um profundo conhecimento sobre a é&rea. Trabalhar na E.l. é diferente de

qualquer outra modalidade. *Ter vocacdo para lidar com criangas pequenas e
suas peculiaridades. *Ser comprometido (Estevao)
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A profissionalizacdo do exercicio da pratica docente retira da docéncia o seu
carater de divindade atribuida ao dom materno conferido pela sociedade e estabelece
uma relagdo de construcdo do fazer critico pedagogico. No entanto, esse processo que
legitima a formacdo profissional em detrimento das construgdes sociais, apesar de ser
um percurso racional, ndo é nada facil. Nesse sentido Silva aponta:

Profissionalismo como profissdo, me refiro a conscientizagdo e afirmacédo
pessoal do caminho que se pretende trilhar, sabendo dos desafios e
dificuldades que vdo se encontrar e, que nesse trilhar profissional, a
graduacdo (o diploma) ndo é o suficiente (...)é diferente daquele do senso
comum, que tem dom, nasceu pra isso... (..) profissionalizacdo é um

processo. Nesse cuidar em processo, a profissdo professor cuida tanto da sua
competéncia como de sua habilitagdo. (SILVA, 2009, p.43)

Caminhar contra as concepcdes naturalizadas socialmente é manter-se & margem
da sociedade. Somos sujeitos sociais que buscam a integracdo ao grupo que
pertencemos e isso muita das vezes faz com que os sujeitos abdiquem de suas escolhas
de modo a serem aceitos no grupo social. Como ja salientado, diversos sdo 0s
preconceitos enfrentados por homens e eles interferem em suas préaticas, de modo a
desestabilizarem emocionalmente os profissionais, de modo a questionarem se
realmente esse lugar os pertence. Chegando ao ponto de até mesmo desistirem do oficio,

ndo por incapacidade, mas por pressao daqueles que tendem a deslegitimar sua pratica.
Todos os preconceitos acabam por interferir negativamente na atuagdo
doscente por deixar o profissional psicologicamente abalado, constrangido,

fragilizado, com baixa auto-estima. Os que mais afetam sdo os relacionados a
conduta ética (Gustavo)

Por conta de ser algo novo a atuacdo do docente masculina na educagdo
infantil passa por um processo de construgdo de identidade. Ainda existe uma
grande desconfianca, essa incerteza traz dificuldades para o desenvolvimento
de um bom trabalho. (Carlos)

O professor se retrai, sente medo de fazer seu trabalho. Particularmente,
aconteceu comigo. Eu ficava com medo de fazer algumas atividades com as
criancas, e as maes vierem pra cima de mim de forma agressiva. (Bruno)

Diante de tudo o que foi apresentado, € notorio que o docente homem que atua na
Educacgdo Infantil é fortemente atravessado por questdes e dilemas para além do seu
fazer pedagdgico. As naturalizagBes que segregam atuacOes atuam de forma perversa na

construcdo social de sujeitos que ndo se adequam aos padrdes normativos.

Ao longo de todo o percurso exploratorio, inumeros foram os pontos negativos
que alicercaram o discurso em prol do distanciamento da figura masculina que exerce a

docéncia na Educacdo Infantil. Nesse sentido sentimos a necessidade de buscar outros
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olhares teoricos acerca da tematica, com o intuito de estabelecermos o dialogo através

de uma outra 6tica.
5.4 Outros olhares

Além do olhar da sociedade, h& outras concepg¢des acerca da docéncia masculina
na Educacdo Infantil que valem ser apresentadas. Tanto a psicologia quanto a sociologia
abordam perspectivas favoraveis a essa atuacdo. A psicologia apresenta uma abordagem
compensatdria, isso porque criancas que de alguma maneira tiveram a auséncia da

figura paterna, seria suprida pela figura do professor.

Dentro dessa visdo, segundo Carvalho (2011), “os professores seriam capazes de
auxiliar no desenvolvimento dos papéis sexuais das criancas pequenas.” De acordo com
a autora os professores homens se constituiriam como referéncias para 0s meninos, ja

gue a educacdo em suma é ocupada por mulheres.

Ja a sociologia traz uma otica relacionada a equidade de atuacdes. Vislumbrando a
valorizacdo do segmento, esta visdo considera que com a entrada expressiva de homens
nesta area, esta seria mais reconhecida socialmente como relevante, trazendo melhorias

até mesmo para o quadro salarial.

Ambas as consideracdes sdo questionaveis. 1sso porque no que tange a questdo da
psicologia, ao depositarmos na figura masculina o papel compensatorio da auséncia
familiar, estaremos fazendo o mesmo percurso que levou a feminilizacdo. A docéncia
ndo pode ser vista como uma extensao familiar, esta deve ser vista como uma profissao
que demanda formacdo para o exercicio de uma pratica libertaria, para além de
enquadramentos de género. Segundo Silva (2014), a profissionalizacdo do segmento
deve caminhar [...] especialmente para fazer desaparecer a imagem de “mae”, “tia”; dai
o mesmo cuidado ao tratamento do professor homem excluindo a imagem de “pai” e

Ceqgs 9

t10”.

Ja com relacdo a Sociologia do trabalho, ressaltamos que nossas criticas se atém
ao fato de que essa visdo de equidade abordada nesta perspectiva € um tanto quanto
contraditéria, pois ela concebe o homem como sendo naturalmente superior e este, ao

exercer fungdes do ambito feminino, trard mais reconhecimento e status social.
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[...] a desvalorizacéo financeira e social da docéncia ndo foi relacionada com
a entrada das mulheres no magistério — pois antes disso ela ja existia [...]. Por
isso, podemos afirmar que a feminizacdo do magistério primario ndo tem
potencializado uma depreciacdo social e/ou financeira da profissdo, assim
também consideramos que essa desvalorizagdo ndo diminuiria com a entrada
de mais homens no magistério primario [...]. (RABELO, 2009, p. 641)

Como salienta Rabelo, a questdo é ainda mais complexa, a problemética da
desvalorizacdo docente especialmente na Educacdo Infantil estd muito mais ligada a
construcdo social da ndo-credibilidade deste segmento para a formacdo das criancas do
que propriamente quem esteja atuando no mesmo. E preciso reconhecer a
potencialidade da Educacdo Infantil como um espaco de real aprendizado das criancas
para além do lado mecanicista.

Sé assim deslocaremos no campo de género uma discussdo que precisa ser feita a
partir do campo da formacéo profissional qualificada e investimento em uma educacgao

que possibilite a formacado plena dos educandos.
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CONSIDERACOES FINAIS

“A ciéncia ndo tem sentido porque
ndo responde a nossa pergunta, a
Unica pergunta importante para
nds: o que devemos fazer e como
devemos viver?"

Tolstoi

Chegando ao término deste trabalho, iniciamos as consideragdes finais refletindo
criticamente sobre a citacdo de Tolstdi. Nesse sentido, pontuamos que de nada valera a
teoria se esta ndo dialogar com a realidade. A vida e as interagdes humanas acontecem
independentemente da producdo tedrica; precisamos proporcionar o encontro dessas
duas vertentes de modo que o discurso atinja nossas praticas. Conforme nos relembra
Freire (2003), “é fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de

tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica.” (p. 61)

A docéncia, especialmente na Educacdo Infantil, € uma area de ensino que ainda é
atravessada por muitas concepcdes retrogradas no que diz respeito a fungdo deste
segmento para as criancas e para a sociedade. Através de um olhar ainda intimamente
atrelado as funcdes assistencialistas, ela ainda estad buscando uma emancipagdo no que

tange ao reconhecimento e notoriedade de suas praticas para a formacao das criancas.

Culturalmente a docéncia nessa modalidade foi concebida como sendo algo
inerente ao universo feminino, processo que ficou conhecido como “feminizacdo do
magistério”. No entanto, vale ressaltar que esse processo ndo € natural, mas sim
naturalizado, apesar de ainda ser considerado um processo recente a producao
académica sobre a docéncia na Educacdo Infantil, durante muitos anos a sociedade

negou a presenca do homem no magistério.

Essa negacdo ndo é justificada pela falta de expressividade masculina no
segmento, mas sim simbolizada na perpetuacdo de uma crenca de que para 0 exercicio
da docéncia com criancas pequenas, as mulheres sdo vocacionadas a esse local,
propiciando mais “seguranc¢a” as criangas. Ainda que inimeros sejam 0s estigmas e
esteredtipos que atravessam a docéncia masculina na Educacédo Infantil, observa-se que

ao longo dos ultimos anos tem aumentado consideravelmente o nimero de homens que
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ingressam na modalidade, atuando como ponto de resisténcia em uma sociedade

machista que desqualifica e segrega atuacGes para homens e mulheres.

Neste sentido, o presente trabalho se propds a pensar: afinal, aléem dos discursos
que distanciam a figura do homem dos corpos infantis, 0 que sabemos sobre a prética

docente masculina na Educacao Infantil?

Nossa caminhada buscou dialogar com esses sujeitos que sempre foram definidos
pelo olhar dos outros, um olhar marginalizado que deslegitima suas atuacGes em prol de
um discurso que coloca esse homem no papel de um possivel agressor, peddfilo e que
pde em risco a integridade das criancas. Ainda s&o timidas as produgdes que se propdem
a analisar essa realidade pelo ponto de vista e experiéncias desses sujeitos.

Nesse sentido, refletimos sobre as concepcdes de sete docentes homens que atuam
na Educacdo Infantil no Rio de Janeiro em escolas distintas. Apesar das especificidades
de cada trajetdria pessoal e profissional, inUmeras sdo as experiéncias coletivas no que
tange as dificuldades encontradas por um sujeito que ¢ visto como “corpo estranho” no
ninho. Culturalmente as acOes educativas direcionadas para as criangas pequenas Sao
tidas como sendo de natureza feminina, o que corrobora para discursos preconceituosos

e estereotipados por parte da sociedade.

O propésito deste estudo foi conhecer a identidade dos professores homens que
atuam na Educacdo Infantil baseada na construcdo social desses homens acerca da
pratica educativa que exercem e as relacdes que estes estabelecem com todos os sujeitos
que constituem a comunidade escolar. Analisando os pontos de tensdo e as experiéncias
que por eles sdo consideradas véalidas para a continuacdo do seu exercicio docente,
constatamos que as questBes que versam sobre género e masculinidades atravessam

fortemente o discurso desses sujeitos.

Caminhando para o término do presente estudo, é preciso entender que nao é
nosso objetivo apresentar concepcOes alicercadas na area da psicologia com carater
compensatério e nas demais areas que justifiquem a importancia da figura masculina
para as criangas. O anseio de nossa pesquisa propde basicamente a viabilizacdo de uma
discussdo em prol da construgdo de uma sociedade mais equanime e justa para tod@s,

independente de género, raca, classe ou orientacdo sexual.
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Enfim, o que é mais importante: “jeito” ou formacao profissional qualificada?
N&o h& davidas que nossa bandeira é em prol da formacéo profissional critica, permeada

de sentido e reflexiva no que acreditamos como uma préaxis libertadora.

A Educacéo Infantil, assim como todos os segmentos deve ser vista como uma
area de profissionalizacdo em que os sujeitos possuam formacao profissional qualificada
para exercerem as especificidades da modalidade, em uma construcdo de identidade
profissional mais humanizada que compreenda as criangas pequenas como sujeito
historico e social dotados de particularidades, cuja atuacdo docente traga em suas
praticas a formacdo de um profissional que assegure no ambiente escolar préaticas

identitarias, antissexistas, antirracistas e anti-LGBTIQfobicas.

Conforme salientado no decorrer desta pesquisa, cuidar e educar como binémios
indissociaveis da Educacdo Infantil ndo estdo no género, mas sim no sujeito. Precisamos
romper com os paradigmas culturais que alicercam a divisdo sexual do trabalho, tendo
em vista que, se este foi construido pela cultura é somente através dela que
conseguiremos romper tais barreiras. Os cursos de licenciatura precisam integrar essas
questdes a formacdo, de modo a ampliar as discussdes que atravessardo a atuacdo
profissional desses sujeitos. Tal caminhada ndo é fécil, porém é necessaria. Segundo
Freire:

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva vivos, na
compreensdo do futuro como problema e na vocagéo para o ser mais como
expressao da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos para
a nossa resignagdo em face das ofensas que nos destroem o ser. N&o é na

resignagdo, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos. (1996,
p.47)

Como bem nos lembra Freire, é através dos instrumentos de voz que reafirmamos
o lugar dessa minoria que se constitui como classe hegeménica diante das relacdes de
poder, mas se constitui como transgressores no que concerne a divisdo sexual do
trabalho. Apesar de adentrar o campo com um olhar previamente pronto esperando falas
que reafirmassem os desafios e preconceitos, encontramos docentes conscientes de sua
atuacdo profissional que veem na Educacdo ndo somente um espago depreciativo, mas

um reflexo da cultura.
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Todas as colocacOes que aqui foram feitas caminham em direcdo a construcdo de
uma sociedade com menos rétulos e sem generalizagdes que possibilite que os sujeitos
superem as amarras do conservadorismo que aniquila sonhos, desejos e, literalmente,

mata muitas vidas.
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ANEXO

QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES

AL RUR4
0«8\ 4 Oo

R,

\D.
e\\X@S ADg .
)
(o)
9
Wyr3g O

Atuacéao docente masculina na Educacgéo Infantil
UFRR)

O presente formulario tem por objetivo trazer contribuicGes para a pesquisa de Mestrado vinculada ao
Programa de Pds Graduagdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares, realizada
pela pesquisadora Livia Machado Oliveira e orientada pelo Prof. Dr. Jonas Alves da Silva Junior, cuja

tematica versa sobre género e atuagdo docente na Educacéo Infantil.

Idade:

Formacao:

( )Ensino Médio

( )Graduacéo Incompleta

( )Graduagdo Completa

( )P6s Graduagédo Incompleta
( )P6s Graduagdo Completa

Tempo de atuacdo no segmento (em anos):

Cargo que atua no momento:

Municipio de Atuagdo:

Atuar na Educacdo Infantil foi sua primeira op¢éo profissional? Fale um pouco sobre:
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Ja enfrentou preconceitos por ser professor homem na Educacgéo Infantil?
() Sim

() Naéo

() N&o existe preconceito

Se sim, por parte de quem?

( )Criancas

( )Responsaveis

( )Corpo docente

( )Direcéo

() Secretaria de Educacéo
() Outros

Caso a resposta seja afirmativa, faca um breve relato sobre a experiéncia:

Em sua opinido, a atuacdo docente masculina na Educacdo Infantil & questionada? Se

sim, por qué?
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Vocé observa diferencas entre as praticas docentes de homens e mulheres na Educagéao

Infantil? Fale um pouco sobre.

Como é sua relacdo com as criangas e seus responsaveis?

Em sua opinido, quais sdo as atribuicdes que @ profissional atuante na Educacdo

Infantil precisa ter?

“O tratamento das profissionais e das familias € de colocar o homem,enquanto sujeito,
em xeque. Enquanto ele ndo der provas de uma sexualidade ilibada e de uma conduta
respeitosa, ele serd questionado. A sexualidade é especialmente questionada. Pensam
que ou ele € perverso, ou ¢ gay, ou nao ¢ “homem de verdade”. Os homens precisam

provar que nao colocariam as criangas em risco.”(RAMOS, 2011,p.61) .
Vocé concorda com a colocagéo do autor?

( )Sim

( ) Néo

Fale um pouco sobre:
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Quais aspectos relacionados ao preconceito vocé acredita interferir nos conflitos que

atravessam a atuagéo docente de homens na Educagao Infantil?
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