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RESUMO

LUCENA, Regilania da SilvaA Etnomatematica na Construgdo de Casas e Instalag®
Rurais no Sitio Palmeirinha em Crato -CE. 2018. 55f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Univgasle Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2018.

Neste trabalho sdo apresentados resultados deesyaiga sobre a Etnomatematica presente
nas construcgdes rurais no Sitio Palmeirinha emoGrateara. Pretendemos fazer a troca de
saberes entre alunos em formacéo inicial de prafes®e a comunidade, analisando como os
conhecimentos matematicos dos sujeitos envolvidessas dois espagos se manifestam
tornando-os capazes de agir e interagir socialméaiie isso descrevemos alguns elementos
etnomatematicos presentes nas instalagfes ruaidfieamos como estes se relacionam com
0 saber matematico na formacao inicial de professdk metodologia de pesquisa utilizada
se caracteriza como sendo qualitativa, de camp@r@=dimentos/instrumentos que fazem
parte da metodologia sdo observacdo direta na ddade) utilizacdo de entrevistas com
agricultores e alunos da formacdo inicial de pswess, registros em diario de campo,
gravacOes de audio e de video. Por meio da aplicdedses instrumentos foi possivel
produzir dados, que nos levaram a inferir que oswatpres, que trabalham com construcdes
na comunidade, se apropriam de conhecimentos eteorddcos que foram gerados e
difundidos, ao longo de geracfes, pela propria cotagle, ora por necessidade de
subsisténcia e de desenvolvimento local, ora peleessidade de entrar no mercado
profissional. Os agricultores sujeitos da pesqafsanam que pouco frequentaram a escola e
que a matematica que utilizam nas construcdes @g@meruns com 0S outros, na troca de
saberes entre os sujeitos da comunidade. Os aflantisenciatura chegaram a concluséo de
que se torna importante validar no contexto escalarconhecimentos etnomatematicos
oriundos da préatica do homem do campo. Todos e#@sijda pesquisa chegaram a concluséo
de que a pluralidade de conhecimentos, sejam e#tisucionalizados ou ndo, enriquece o
saber/fazer de cada sujeito.

Palavras-chave: Ethomatemética. Construcdes rurais. Formacaoalnide professores.
Ensino de matematica.



ABSTRACT

LUCENA, Regilania da SilvaThe Ethnomathematics in buildings and rural facilities in
Palmeirinha farm, Crato-CE. 2018. 55p. (Dissertation master degree in Agncalt
Education). Instituto de Agronomia, Universidadedém@l Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2018.

In this paper are presented the results of a relsesyout Ethnomathematics present in the
rural buildings in Palmeirinha farm, Crato-Cear#/e plan to make the exchange of
knowledge between students in initial teacher ingimnd the community, analyzing how the
mathematical knowledge of the subjects involvedhiese two spaces appear making them
able to act and interact socially. For this we néeddescribe some ethnomathematical
elements present in rural facilities and see hogsdhrelate to mathematical knowledge in
initial teacher training. The research methodologgd is characterized as qualitative. The
procedures/instruments that are part of the melbggoare direct observation in the
community, using interviews with farmers and studesf initial teacher training, records in
field journal, audio and video recordings. Throubk application of these instruments was
possible to collect data, which leads us to infet the farmers who work with buildings in
the community, appropriatethnomathematical knowledge that have been gexewatd
diffused, over generations, by the community itsedimetimes with need for subsistence and
local development, now by the need to get into ghafessional market. Farmers who are
subject of the research say that they attenddd tiie school and that the mathematics they
use in buildings, they learn from each other ingkehange of knowledge among the subjects
of the community. The students of the degree rehthe conclusion that it is important to
validate in the school context, the ethnomatherabkinowledge coming from the practice of
the rural man. All subjects of research have reddhe conclusion that the plurality of
knowledge, institutionalized or not, enriches tinewing/doing of each subject.

Key words: Ethnomathematics. Rural buildings. Initial teachmining. Mathematics
teaching .
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INTRODUCAO

A matematica como disciplina escolar faz parte adoto programa curricular da
Educacgéo Basica, assim como dos cursos de forniaiciad de professores de matematica,
dentre outros do ensino superior. A matematicaeptesna estrutura escolar, em sua maioria,
estd fundamentada no conhecimento matematico a@strao longo da histéria da
humanidade. Muitos foram os povos que contribuipana a construcdo e a fundamentacao
tedrica da matematica que temos e que praticamosoniexto escolar atual. Precisamos
entdo nos questionar se essa matematica tem pernoEadnaneira satisfatoria, os espacos
vividos cotidianamente por cada sujeito social.

O trabalho com a matematica, com carater demoardticapropriacao de conceitos e
contetdos, ndo deve apresentar-se permeado denpeédos, quando a formalizacdo da
disciplina, como componente curricular, apresenta ocarater elitista, muitas vezes
desconsiderando os saberes construidos no espageserlar, resulta na exclusdo de
algumas classes sociais e, consequentemente deratigas culturais. A exemplo dessas
classes, podemos citar o0 negro, indigenas, artggéesadores. Outro grupo que gostariamos
de destacar sdo as populacbes que vivem no camy@asmndelas com acesso precarizado as
escolas, ainda assim e talvez por isso, sdo capdegesriar e aplicar, na pratica,
conhecimentos, técnicas e tecnologias a fim delvesseus problemas cotidianos. Assim
sendo, a matematica utilizada pelas classes pegutampelas populagbes rurais apesar de
pragmatica, ndo é desprovida de conhecimentos e¥esalda matematica que se pratica na
escola. De fato, esta matematica praticada pelaumiolade, estd dotada de significados e
pertencimentos dos sujeitos.

A matematica utilitaria presente no cotidiano dasnenidades rurais traz em si
caracteristicas do programa que D’Ambrosio (2007¢nothinou de Programa
Etnomatematica, e se mostra potencialmente capaerdeésada ndo s6 como ferramenta de
ensino da aprendizagem da matematica, mas tamb@m feoramenta de fortalecimento da
identidade historica e sociocultural do sujeitga $® campo individual ou coletivo.

A Etnomatematica caracterizada como um programpedguisa que tenta explicar
como o0 conhecimento matematico de diversos grupo®dailturais € gerado, organizado,
estruturado e difundido, pode nos ajudar a encostidaicoes no que se refere a melhoria do
ensino e da aprendizagem da matemética, apontaa@o ppssibilidades de aproximacéo
entre o saber matematico produzido nesses grupasiger matematico trabalhado nos cursos
de licenciatura em matematica e nas escolas erh geaproximacao necessaria entre esses
espacos sociais (comunidades culturais e de tmbadhcolas e universidades) pode
proporcionar ao futuro professor condi¢des de thabaom a matematica da educacgéo basica
de maneira objetiva, pratica e mais dinamica, ind no seu cotidiano e de seus alunos
atividades de pesquisa e de investigacdo sobre tematca produzida no cotidiano
extraescolar. Além disso, destaca como o conhetdmeatematico se manifesta de forma
plural, para além da producdo cientifica, podenalooborar as diversas maneiras de ser e
estar no mundo.

Considerando o cenario educacional do Institutoefe@dde Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara — IFCE, em especahpusiuazeiro do Norte, o curso de licenciatura
em matematica tem buscado promover atividades, rftadas pelas disciplinas que
fundamentam a sua matriz curricular, que instrualizeim a formacdo desses professores
com préticas que venham atender as necessidadesstdm de matematica na Educacédo
Basica, no sentido de concretizar a melhoria nargiizagem da matematica por meio de
metodologias diversificadas, dentre elas: a maiemnaplicada, a investigagdo matemética e
a pratica da pesquisa.



A comunidade Sitio Palmeirinha, localizada no migmicde Crato — CE, apresentou-
se como ambiente propicio a realizacdo desse lkabdd pesquisa, uma vez que nela
encontramos um grupo de agricultores que traballh@amconstrucdo de suas casas e
instalagdes rurais, assim como atuam na constraigdlofora da comunidade aplicando,
espontaneamente, 0os conhecimentos adquiridos por daetransmisséo oral e da prépria
pratica no interior de sua comunidade. A matemalieaque se apropriam 0s capacita a
resolucdo de seus problemas cotidianos e nelarozulagres sdo capazes de manifestar os
seus conhecimentos nos modos de saber e de famdn significado real cada conceito
matematico utilizado por eles.

Os saberes/fazeres praticados nessa comunidadedsgrfentam e se fortalecem nas
praticas cotidianas dessa comunidade, transfeddgsai para filho, entre irméos, primos e
familiares de parentescos diversos, uma vez gue ashunidade é constituida em sua
maioria por uma unica familia: a familia Salu. Esgaraticas estdo permeadas de
conhecimentos voltados para a agricultura, pargantacdo comunitaria, para a utilizacdo e
0 aproveitamento da agua de que dispdem e paranatu;oes das casas e das instalacdes
rurais.

A cultura da comunidade Sitio Palmeirinha € deteamie nos modos de fazer
matematica nas constru¢cdes de suas casas e @daciss intrinsecas a vida rural. Em razéo
disso, trocamos experiéncias com 0s agricultoreSataunidade Sitio Palmeirinha e com os
estudantes do curso de licenciatura em matemaiitid@@E,campusluazeiro do Norte, com a
intencdo de responder a seguinte questdo: comaamBAtematica presente nas construcdes
rurais no Sitio Palmeirinha pode contribuir pateoaa de saberes entre escola e comunidade

O objetivo geral dessa pesquisa foi analisar agribaicbes da Etnomatematica
presentes nas construgdes rurais no Sitio Palmeirrmunicipio de Crato para a troca de
saberes entre escola e comunidade. Para isso fopasiderados 0s seguintes objetivos
especificos:

* Investigar a importdncia da Etnomatemética nos matl® fazer matemética nas
comunidades rurais;

» Descrever elementos da Etnomatematica presentes comastrucdes rurais da
comunidade no Sitio Palmeirinha;

e Comparar o trabalho procedimental dos conteudosndematica escolar, com o
trabalho das comunidades rurais na apropriacdo atanmatica necessaria as suas
construgdes rurais;

* Identificar a matematica das constru¢ces das catadas rurais, como possibilidade
de ensinar/aprender matemética, observando o satercaratico e sua relevancia
social e cultural.

Nesta pesquisa, portanto, buscamos redescobriplerax o potencial educativo da
matematica ndo escolar presente nas comunidadas. Gom esta proposta, trabalhamos na
producado de resultados capazes de apontar paraotugias de ensino da matematica que,
uma vez assumidas pelo professor em sala de d@dacapazes de proporcionar aos seus
alunos o desenvolvimento de competéncias que psertosujeitos de sua prépria histéria na
busca da conquista de saberes e de saberes/fazeres.

Em consequéncia do exposto, adotamos um planoabtallio que reservaram trés
encontros que reuniram todos os participantes sigupEa. A partir de entdo, foi adotada uma
metodologia que evidenciou a realizacdo de entesvis de rodas de conversa, as anotacoes
em diarios de campo, observacdes em locus, gravai®@udio e de video. De modo que
todo o material coletado pudesse fazer a aproxinagée o pesquisador e 0 seu objeto de
pesquisa.



A estrutura deste trabalho traz, inicialmente, eesgntacdo do cenario de pesquisa
constituida pela cidade de Crato onde esta locllinaSitio Palmeirinha e pelo histérico do
Sitio Palmeirinha, formatado por meio das contgbes da oralidade de seus moradores; pelo
IFCE — campus Juazeiro do Norte e seu respectiram @le Licenciatura em Matematica. Em
seguida, traz a discusséo tedrica entorno da Eteomdsica e do ensino de matematica com
0S autores que representam essas linhas de pesg§uissenta a metodologia utilizada para a
coleta de dados e finaliza com os resultados eisk$es e as consideracgdes finais.



1  APRESENTACAO DO CENARIO DA PESQUISA

11 O MUNICIPIO DE CRATO NO ESTADO DO CEARA

O municipio de Crato localiza-se no sul do estadoCegard, com uma extensao
territorial de 1176,467 Km2. Decretado cidade de&d@ede outubro de 1853, Crato &
considerada uma das cidades mais antigas e deegirapdrtancia para o estado, devido ao
seu legado cultural, social e econdmico. A padir ano de 1714 o lugar recebeu
colonizadores vindos de Sergipe, Pernambuco e Bajhia se instalaram nessa regido
motivados pela fertilidade do solo. Por volta d&@, #oi observada a instalacdo dos primeiros
engenhos de aclcar na regido. O municipio de @regmbém conhecido como “Cratinho de
Acucar”, devido a importancia dessa cultura padegsenvolvimento social e econémico do
municipio e das cidades vizinhas. Segundo dadofnstduto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, atualmente o municipio de Cratiota com uma populacdo de 121.428
habitantes. Apresenta indice de Desenvolvimento &henMunicipal (IDHM 2010) de 0,713.
O Crato faz fronteira com 0s seguintes municipeaenses: Farias Brito, Caririacu, Juazeiro
do Norte, Barbalha e Santana do Cariri, Nova Olinelacom 0s municipios de Exu e
Moreilandia no estado de Pernambuco (Figura 01).
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Figura 01: Mapa fisico da cidade de Crato
Fonte:http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codm2@8420

No sopé da Chapada do Araripe, este municipiefatdrio habitado por varias etnias
indigenas até a chegada do periodo colonial birasiltlgumas delas séo os indios Kariris,
Aquiriji, Guaria, Xocé, dentre outras etnias. Oddg historico e cultural desses indios ainda
se manifesta por meio dos contos e dos artefatmiipidos e deixados por eles na regido do
Cariri. A esse respeito destaca-se a FundacaoGrasale — Memorial do Homem Kariri. A
Fundacdo Casa Grande é uma organizacdo nao-gowertamocalizada em Nova Olinda,
municipio vizinho de Crato, que atende criancasverjs em sua formacao integral como
complementacéo da formacéo escolar, desenvolvengetqs de resgate a memoria do povo
kariri, & manifestacdo da cultura da regido, a cvoagdo via radio monitorada pelos
“meninos da Casa Grande”, como também estimulaso da regiéo.

A educacédo bésica deste municipio, segundo dadt®Gi6, no ano de 2015 realizou
24952 matriculas neste nivel de ensino, sendo 1&i#8iculas no ensino fundamental e
apenas 5823 matriculas no ensino médio. Ja& nocessperior e pos-graduagado gratuitos, o
Crato tem oportunizado a populacdo da regido cutsosacharelado e licenciatura, assim
como especializagdes, mestrados e doutorado, pgordadJniversidade Regional do Cariri —
URCA. A URCA tem sido de grande importancia pardoamacdo de professores que



alimenta o sistema de ensino dos varios municigias constituem a regido do Cariri. Os

cursos de licenciatura atualmente ofertados pel@€AJRA0: Quimica, Fisica, Matematica,

Letras, Pedagogia, Historia, Geografia, Teatron€&s Biologicas, Artes Visuais e Educacao
Fisica. Durante algumas décadas essa instituicdensi®o, se configurou como a Unica

possibilidade de formacé&o superior para as pesgaabhabitavam o sul do Ceara. Desenvolve
atividades de pesquisa e extensdo voltadas a ymeder e a valorizacdo do patrimonio

natural e cultural da regido como, por exemplo,omitoramento das regides que fazem parte
do GeoparkAraripe.

A economia do municipio é regida pelas atividaddsanas de comeércio e de
prestacado de servigos, enquanto que as atividadss se sustentam por meio da agricultura,
especialmente a agricultura familiar, e da criad@animais. A renda média mensal per capta
da populagéo urbana e rural de Crato € de, respewite, R$ 328,57 (trezentos e vinte e
oito reais e cinquenta e sete centavos) e de R®PR{fuzentos reais), segundo dados do
IBGE. No sentido de potencializar o poder econdrda® familias da zona rural, 0 municipio
apoia a realizacdo das feiras agroecolOgicas, gaetecem com periodicidade semanal,
possibilitando & agricultura familiar a exposicé @mercializacdo de seus produtos naturais
e artesanais (Figura 02).
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Figura 02: Feira agroecologica em Crato
Fonte: http://www.blogcariri.com.br/2014/07/crate-acb-comemora-32-anos-de.html

A Associacao Crista de Base — ACB, organizacaogtd@rnamental criada em 1982,
localizada no municipio de Crato, tem exercido papel fundamental no auxilio aos
moradores da zona rural, no que diz respeito assssamento no processo educativo desses
agricultores no sentido de que possam, por meiagto de técnicas e de tecnologias,
qualificar a producdo e a convivéncia no semiagdarense. A ACB também tem sido
importante para a organizagcdo dos trabalhadoressyuno sentido de representatividade
comunitaria e do protagonismo das comunidades sturdlém disso, 0s projetos
desenvolvidos pela ACB tém levado para a zona,rdistussdes voltadas: a capacitacao dos
agricultores desenvolverem e utilizarem tecnologjas auxiliam na convivéncia com o
semiarido, como por exemplo, a construcdo e azagdio de cisternas; a permanéncia do
jovem no campo assegurada pela oportunidade dalltcalem sua propria comunidade; ao
empoderamento feminino por meio de projetos quieudan a producdo sustentavel de
produtos agroecologicos com a geracdo de empregala para as mulheres da zona rural.

Outro evento importante realizado anualmente, ne d julho, no municipio de
Crato é a Exposicao Agropecuaria de Crato — EXPOTGRAA EXPOCRATO é considerada
0 maior evento agropecuario do nordeste. Foi cniedano de 1944 no intuito de melhorar as
condicOes de agricultura e impulsionar o desenm@wito da pecuaria na regido, até entao
considerado timido. Realiza-se, atualmente, naguRarde Exposicbes Pedro Felicio
Cavalcante (Figura 03), cuja estrutura dispbe dexapadamente 420.000m?, e concentra
atividades de exposicéo e comercializacdo de poedid agricultura e da pecudria de grandes
e pequenos produtores rurais, além disso, duraetento sdo realizados shows culturais e



comercializacdo de comidas e bebidas tipicas, ftando as atividades de lazer e turismo na
regido do cariri cearense.

e

Figura 03: Parque de Exposi¢bes Pedro Felicio Cavalcanti
Fonte: http://blogdocrato.blogspot.com.br/2013_ @7 &chive.html

1.2 A comunidade Sitio Palmeirinha em Crato

O Sitio Palmeirinha, comunidade l6cus de realizad@&ta pesquisa, localiza-se no
distrito de Santa Fé, municipio Crato. O distril $anta Fé encontra-se a uma distancia
aproximada de 22 km da zona urbana do municipiogntanto o Sitio Palmeirinha esta
localizado a 11km do centro de Crato, aproximadametssa distancia foi fundamental para
a escolha desta comunidade nesta pesquisa, pear ajgeser uma comunidade rural distante
da zona urbana, possibilita, sem grandes obstacoleacesso de outros envolvidos na
pesquisa, que sao os alunos do curso de Licermigiowr Matematica do IFCE campus
Juazeiro do Norte.

A historia da formacdo da comunidade Sitio Palmie&ri ndo esta acessivel em
registros escritos, isso nos levou em busca de tamaesgate junto aos moradores por meio
da historia oral. Seu Vicente Salu, de 86 anoslaed, é hoje um dos moradores mais antigos
e foi o principal relator da histéria/memoéréda comunidade. Ele afirma que o Sitio
Palmeirinha tem mais de cem anos e sua antiga deagéio era Sitio dos Correia. As
familias Correia e Pereira seriam duas familidséntes que ajudaram no povoamento de tal
regido trazendo, pessoas dispostas a trabalharacagricultura. As familias que ali se
alojaram vinham da cidade de Crato e de outraslegldo Ceara e de Pernambuco. Fixaram
morada no Sitio Palmeirinha e a partir dai, naadié esforcos, construiram a comunidade
onde hoje moram os seus descendentes.

Minha familia chegou nesse sitio para trabalharandas fazendas que tinha aqui.
Acabamos morando e ficando por aqui mesmo. Acho bwmmar aqui, tudo é
tranquilo e tenho meus filhos e meus netos moraedim de mim. Criei meus filhos
me ajudando na roca e na construcao das casapetmi A escola ficava longe
daqui e nem sempre eles conseguia chegar la (SEQ JZD17).

Atualmente a comunidade do Sitio Palmeirinha étdoia de aproximadamente 100
(cem) familias que vivem, essencialmente, de atded rurais como agricultura familiar e
criacado de animais, podendo ser observados cagpessdeas que trabalham na zona urbana
do municipio, no caso dos homens, a principal @i na zona urbana € a construcao civil.
A maioria dos integrantes desta comunidade pertanoma mesma familia, a familia Salu,
inclusive o Sitio Palmeirinha é também reconhegdlm nome de Sitio Salu. Seu Vicente
Salu tem varios filhos, netos e bisnetos morandoomaunidade, de modo que, a vizinhanca
€, em sua maioria, composta de primos, tios, irrfilias e pais.



A comunidade conta apenas com uma unidade escotamignde as criancas que
frequentam o ensino fundamental (1° ao 5° anoddeagdo béasica. No caso dos jovens que
precisam cursar as seéries finais do ensino fund@ineno ensino médio, estes devem
matricular-se nas escolas publicas das redes mahiou estadual ou ainda nas escolas
privadas localizadas na zona urbana de Crato, mdotambém como opc¢ao, o IFCE campus
Crato.

Antes a gente ndo tinha escola nesse sitio. Pardaes gente tinha que caminhar
muito ou entdo esperar que alguém que sabia Egsiizuma sala de aula na sua casa
pra gente estudar. Eu tinha muita vontade de skgbemais a minha mae néo
deixava eu ir pra escola. Ela dizia que eu tinfeaudar ela com meus irmaos e na
lida da casa. E nesse tempo quem vivia de ro¢cpme@isava saber ler ndo (DONA
ANALIA, 2017).

Apesar de esta comunidade ter a sua origem datdadmais de cem anos, 0S
moradores ainda ndo conseguiram organizar uma iaggocque 0s represente. A cada
primeiro domingo do més, os representantes da dolexm se encontram na capela ou na
escola da comunidade para discutirem assuntosdeslta organizacdo comunitaria e a
garantia de seus direitos.

Todo primeiro domingo do més a gente se relne palapara falar dos problemas
da comunidade e para tentar encontrar solucdesidQua prefeitura tentou tirar o

transporte escolar das criancas da comunidadenta ge reuniu e foi falar com a
secretaria de educacdo. A gente disse a ela queminito era muito longo e

perigoso e que nao tinha condi¢cdes dos alunos digar transporte escolar. Disse
gue se ela discordasse, ela podia fazer o camint® e ver 0 que eles estavam
achando que era justo nossos filhos caminharenstododias para ir a escola
(ARTALIO, 2017).

O problema mais sério que acomete a vida nessanmdane, segundo os moradores,
é a falta de abastecimento da agua. Os moradonegst&uas atividades econémicas agricolas
prejudicadas pela escassez de agua. A falta deicaslipublicas que atendam a tal
necessidade os faz buscar a superacdo do probtema @scavagdo de pocos artesianos e
com a construcdo de cisternas nos quintais de asss. A escavacao de pocos tem sido
pouco explorada na comunidade, tendo em vista prelegimento financeiro e a dificuldade
de encontrar regides com agua abundante e de ageljghra a utilizacdo nas atividades de
consumo e de producao no Sitio Palmeirinha. A eszade agua dificulta a sobrevivéncia das
familias e as conduzem a zona urbana na perspeitgivaelhores condicbes de vida e de
trabalho. A exemplo disso, testemunhamos a atudggiagricultores do Sitio Palmeirinha na
construcao civil na zona urbana de Crato.

Aqui no Sitio Palmeirinha ndo temos agua tratagerisso a gente constroi as
cisternas. Acontece que mesmo com as cisternasshidzaro pra gente, pagamos
mais ou menos duzentos reais por més para o cipacepcher cada cisterna. Para
diminuir o prejuizo, dividimos o0 gasto e o consucoeon o vizinho do lado, mas ai

néo sobra agua para usar na agricultura (VALDIR,720

Assim como acontece em outras comunidades ru@sé@m que as construcdes das
casas e das instalacfes rurais sejam realizadzs rélprios moradores da comunidade. Uma
série de fatores contribui para que esse tipoidelate seja realizado pelos agricultores que
constituem a comunidade, dentre eles podem satositab baixo poder aquisitivo desses
moradores, inviabilizando a contratacdo de méaokia-para a realizacdo dessas construgoes,
assim como, o protagonismo desses moradores quahoicam a servico da comunidade o
conhecimento que é nela produzido e disseminadsuasigeracoes.



Moro numa casa de taipa. A parede que da da copataao quintal esta caindo e
nao tenho condi¢des de construir outra porque télitas pequenos e nao consigo
trabalhar, até porque meus estudo é muito poucme€e a construir uma casa de
tijolos, mais tudo demora porque tenho que esperajuda dos meus filhos que
mora em S&o Paulo. Eles mandam algum dinheirinfamdp pode, dai compro o
material e os amigos daqui do sitio ajuda a comgPX®NA FRANCISCA, 2017).

No Sitio Palmeirinha de Crato € possivel obseriéan alas constru¢cdes das casas de
tijolos, ainda a sobrevivéncia de casas construidas barro e varas, conhecidas na regiao
como casas de taipa (Figuras 04 e 05). Dentre cisoa@presentados por alguns moradores
para a presenca das constru¢cbes com taipa sacm duto da matéria-prima e também a
preservacao da historia e da memdria das familiesbj viveram.

Figura 04: Casa de taipa no Sitio Palmeirinha
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora

Figura 05: Casas da comunidade Sitio Palmeirinha
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora

1.3  Caracterizacgdo do Instituto Federal de Educacéo, @ncia e Tecnologia do Ceara
- IFCE

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecimlogp Ceara (IFCE) é uma
autarquia federal vinculada ao Ministério da Edéoagozando de autonomia pedagogica,
administrativa e financeira. De acordo com IFCE1@0 o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara foi criado a padifubsao entre Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica do Cearad (CEFETCE) e Escola Agrotéchaderal (EAF), regulamentado por
meio da lei 11.892/2008; oferece cursos regulasegodnacido técnica, cursos superiores
tecnoldgicos, licenciaturas, bacharelados e pddugid_ato Sens Stricto Sensu.



A implantacédo do IFCE no interior do Estado atemdheeta do programa de expansao
da Rede Federal de Educacgéo Profissional e Tednaléga prépria natureza dos Institutos
Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, naigquespeito a descentralizacdo da oferta
de qualificacdo profissional, levando em conta esessidades socioecondmicas de cada
regido e ainda o propésito de evitar o éxodo derjs\estudantes para a capital.

MISSAOQ: Produzir, disseminar e aplicar os conhecimentastificos e tecnoldgicos na busca
de participar integralmente da formacao do cidat@imando-a mais completa, visando sua
total insercdo social, politica, cultural e ética.

VISAO: Tornar-se padrdo de exceléncia no ensino, pesquiséensio na area de Ciéncia e
Tecnologia.

VALORES: Nas suas atividades, o IFCE valoriza o compromé$iso com responsabilidade
social, o respeito, a transparéncia, a excelénce @eterminacdo em suas acbes, em
consonancia com 0s preceitos basicos de cidadanmungnismo, com liberdade de
expresséo, com os sentimentos de solidariedadeaanrttura da inovagao, com ideias fixas
na sustentabilidade ambiental.

1.3.1 Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia campus Juazeiro do
Norte

Em 1994, a Escola Técnica Federal do Ceara fosflbamada junto com as demais
Escolas Técnicas da Rede Federal em Centro FetieEducacdo Tecnoldgica (CEFET-CE),
mediante a publicacdo da Lei Federal n° 8.948 8dégeOdezembro de 1994, momento em que
o ensino foi estendido ao nivel superior e as agbadémicas foram acrescidas as atividades
de pesquisa e extensao.

A implantagéo efetiva do CEFET-CE somente ocorneu19€99. Em 1994, tendo
como objetivo a interiorizacédo do ensino técnicqEFET-CE inaugurou duas Unidades de
Ensino Descentralizadas (UnEDs) nas cidades deoGeduazeiro do Norte. A Unidade de
Ensino Descentralizada de Juazeiro do Norte-CE comea funcionar somente em 11 de
setembro de 1995 com os cursos técnicos de Ele&r@iEdificacbes na modalidade de
ensino integrado (ensino médio e técnico).

Com o surgimento do CEFET, a UnED de Juazeiro elpaua area de atuacao,
passando a ofertar Cursos Superiores de Tecnodogertir de 2002 e, em 2003, inicia 0
Curso de Licenciatura em Matematica. Durante ogs®T de expansao dos cursos superiores,
encerrou a oferta dos cursos de nivel técnico, p@snaneceu com a oferta do Ensino
Médio.

Criado oficialmente no dia 29 de dezembro de 2pe& Lei n° 11.892, sancionada
pelo entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silvdnstituto Federal do Cearéd congrega o0s
extintos Centros Federais de Educacdo Tecnolégic&Ceara (Cefets/CE) e as Escolas
Agrotécnicas Federais dos municipios de Cratolguisu.

Atualmente o IFCE Campus de Juazeiro do Norte passicurso de Pos-Graduacao
Lato Sensu de Especializagdo em Ensino de Matean&tien énfase na Formacdo de
Professores da Educacédo Basica, cinco cursos deap&@o (Licenciatura em Matematica,
Licenciatura em Educacdo Fisica, Tecnologia em mat@io Industrial, Tecnologia em
Construcédo de Edificios e Bacharelado em Engenhfmaiental), dois cursos técnicos
integrados (Técnico Integrado em Edificacdes e i€écintegrado em Eletrotécnica), um
curso técnico na modalidade de Educacdo de JoveAdukos (Técnico Integrado em
Mecéanica Industrial). Na modalidade de ensino &dga, possui 0 curso de Licenciatura em
Matematica (UAB).



Nesses 20 anos de histéria na Regido do Carigngpus do IFCE em Juazeiro do
Norte (Figura 06) se consolidou pela excelénciatnagdo como uma instituicdo educacional
que viabiliza a formacdo humanistica, técnica digmional, contribuindo para a insercéao
social, politica, cultural e ética dos moradoressggao.

Figura 06: IFCE campus Juazeiro do Norte
Fonte:http://ifce.edu.br/juazeirodonorte/imagens/galditos/campus-juazeiro-do-norte

Apesar da grande variedade de oferta de ensino omédicom as escolas
profissionalizantes, escolas de tempo integrablasuilitar e escolas da rede privada, e de
ensino superior publico e privado na cidade deelt@zlo Norte, o IFCE tem representado
para a comunidade atendida direta e indiretamanta, excelente oportunidade de formacéo,
de capacitacdo e emancipacao profissional e humguendo coloca a servico desta
comunidade todo o seu potencial de ensino, pesquegtensao.

1.4 Caracterizacdo do curso de Licenciatura em Matem#éa do IFCE campus
Juazeiro do Norte

O primeiro curso superior ofertado no IF€EBmpusJuazeiro do Norte foi o de
Licenciatura em Matematica, em 2003, sendo recaddean 2009 (Portaria 192 de 06 de
fevereiro de 2009). Sua renovacéo ocorreu em 2Baitgria n° 431 de 15 de maio de 2017 e
retificada em 3 de julho de 2017).

A proposta do curso prioriza a qualificacdo do @ssbr de matematica no sentido de
contribuir com a qualidade do ensino na rede paldiparticular de ensino basico, de modo a
corrigir a deficiéncia didatico-pedagogica na fogdm académica dos professores de
matematica, manifestada na realidade das escadidisgal Menciona-se, ainda, a caréncia de
profissionais docentes, ndo s6 na cidade de JoadeilNorte, onde é ofertado o curso, mas
em todas as regides circunvizinhas da Regiéo do.Car

Situada na regido Sul do estado do Ceara, a Ré&g@#mpolitana do Cariri tem
consideravel importancia na economia e desenvohtiongo Estado, sendo um grande centro
universitario que abrange principalmente os muitsigle Juazeiro do Norte, com uma
populacdo estimada de 268.248, dado fornecido edtituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE (IBGE, 2016); Caririagu, Cratgeais distritos; Barbalha; Missédo Velha;
Nova Olinda; Porteiras; Santana do Cariri; Jardiouteas cidades circunvizinhas.

O curso de Licenciatura em Matematica, sediado wameiro do Norte, tem recebido
alunos de outros estados do Brasil, por meio dogssn de classificacdo do Sistema de
Selecdo Unificada (SISU), que considera as notaspddicipantes do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) para efeito de distribuicdo ispdnibilidade de vagas a serem
preenchidas pelos candidatos em ambito Nacional.
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Portanto, o curso contribui para formacdo do chpitenano cultural a servico da
sociedade, no sentido de fazer desenvolver profia@ qualificados e habilitados para o
exercicio da profissdo docente para educacdo badeamodo a cooperar com o
desenvolvimento sustentavel cultural e social eas sespectivas localidades de origem.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Reflexdes sobre o ensino de matematica

O ensino de matematica, ao longo de séculos, edpecite no Brasil, tem enfrentado
sérios problemas. Os altos indices de reprovagd@as£o, no ensino superior, nas disciplinas
€ Nos cursos gque envolvem conhecimento de matemid@tic apontado para uma reflexao
tardia sobre como a matematica tem sido ensinasidedas primeiras séries da educacao
bésica.

Desde o momento em que a matematica comecou a foma como uma area de
conhecimento, ainda na era platénica e pitagdpcastava associada a uma classe
privilegiada sendo considerada uma ciéncia nobesjighda dos oficios e das
atividades manuais. Recebeu status de nobrezale haoje ela é tratada como tal.
Mas por outro lado o ensino dessa disciplina senfprerodeado por muitas
dificuldades e obstaculos quase intransponiveifR{BE2005, p. 02).

Monteiro e Pompeu Jr. (2001) destacam que reftetire o ensino da matematica,
pressupde refletir a nossa compreensao sobre dicago de educacdo. Quando, como
pessoas ou professores, entendemos que educag@@réaesso que ocorre apenas No meio
escolar, somos levados por essa compreensaoua@destique desvinculam o fazer escolar da
realidade do aluno.

Vale salientar que a educacgdo, de um ponto de wisia amplo, € algo que esta
presente em todos 0os ambientes com os quais ddoditem contato e consegue estabelecer
uma relacdo de aprendizagem. Monteiro e Pompe(2U01) explicam que a educagéo se
constitui, fundamentalmente, na relacdo do homem comundo. Esse mundo é, para 0s
autores, chamado mundo-vida que é aquele ondesasgseestao inseridas e sdo educadas a
partir das influéncias que emanam por intermédsordiacdes das pessoas com este mundo.

A educacao pensada por meio das relagbes que lese&zhes com o mundo em que
vivemos, pressupde uma educacao pensada para@émudos da escola. Os espacos sociais
como a familia, a igreja, a rua, o bairro, o trabalonde o individuo atua diretamente, sdo
espacos de aprendizagem direta e, neles, obviameme educacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN Matem&1i997, p. 25) apontam que,
para haver uma reflexdo acerca do ensino de matamnétpreciso que estejamos atentos as
variaveis envolvidas neste processo, ou seja, fegsor, o aluno e 0 saber matematico. Neste
sentido atribui ao professor a responsabilidade de:

* identificar as principais caracteristicas des#moaia, de seus métodos, de suas

ramificacdes e aplicacoes;

 conhecer a histdria de vida dos alunos, sua ciaée aprendizagens fundamentais,

seus conhecimentos informais sobre um dado asssnfty condicdes socioldgicas,
psicolégicas e culturais;

* ter clareza de suas proprias concepgdes sobra@emdtica, uma vez que a préatica

em sala de aula, as escolhas pedagdgicas, a defihécobjetivos e conteludos de ensino e
as formas de avaliacao estao intimamente ligagasas concepcgoes.

Atualmente, as concepcdes de educacao e de sesgwohos levam a crer que saber
0 conteudo de matematica apenas ndo é consideogglo linico pré-requisito para um bom
professor de matematica. Além desse saber, o pof@secisa ter clareza sobre o que esta
ciéncia representa para ele como profissional eocgenque atua no mundo. O professor de
matematica necessita entender das diversas amgagddas diversas representacdes da
matematica no mundo e quais as suas implicacdeslaaotidiana dos alunos.
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No ambito da aprendizagem em matematica, os Pa@sn€urriculares Nacionais
(1997), enfatizam que o significado da atividadeemtica para o aluno se fortalece quando
este consegue fazer conexdes entre a matemascdesnais disciplinas, entre a matematica e
0 seu cotidiano, assim como, quando também congegyaeeber a relacdo existente entre os
diversos contetdos que contemplam o curriculo denratica escolar. Ainda reforcam que o
ensino de matematica dissociado da realidade dw aldescontextualizado pode ocasionar
pouca ou nenhuma contribuicdo para a formacéacenitel e profissional deste aluno.

Os objetivos dos Parametros Curriculares NacioralBCN (1997), fomentam a
preocupacao com relacdo a formacao do aluno fddrertacao da reproducéo dessas relacoes
de poder que tem segregado e empobrecido o diéltge as variadas perspectivas presentes
na producdo de conhecimento:

[...]Jconhecer e valorizar a pluralidade do patrimésociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos eesagipsicionando-se contra
qualquer discriminagdo baseada em diferencas aidfute classe social, de crencas,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas ingivéde sociais (BRASIL, 1997, p.
6).

No contexto da Educacdo Matematica, a superacamatkelos fragmentados que
privilegiam um ensino da matematica essencialmidieca, onde a teoria e a pratica estao
dissociadas uma da outra, tem sido o foco de méiitss de pesquisa. A Ethomatematica, em
especial, tem se destacado como area de pesgeidausca investigar as relacdes existentes
entre sujeitos e a matematica na sua produca@adidriseu fazer cotidiano.

Em geral, o termo “Etnomatematica” esta relacionadoonhecimentos presentes
nas préaticas cotidianas de diferentes grupos. Eesbecimento nédo é isolado:
integra-se ao cotidiano, possuindo um aspecto gbra@. Na maioria das vezes, seu
uso esta aliado a resolugdo de problemas, quesagementro de um conjunto de
valores, crencas e saberes que Ihe d&o significégohavendo assim, na resolucao
de problemas uma preocupacéo disciplinar (MONTEIROMPEU JR., 2001, p.
46).

2.2  Etnomatemética: uma possibilidade de descolonizac&uirricular

O debate que se estabelece, atualmente, sobrelaHere existentes entre a
matematica e o mundo real, ganha notoriedade a dardécada de 70 como resultado de
uma seérie de discussdes que envolviam matemasocaiedade. O momento marcante onde
cunhou-se o termo Etnomatematica ocorreu, segundamiibosio (2007), durante a
realizacdo do V Congresso Internacional de Educéddematica realizado em 1984, na
Australia.

O Programa Etnomatematica tem a sua esséncia femtdzta na abordagem das
diferentes formas de conhecer. Para D’Ambrosio 130 Etnomatematica ndo se resume
apenas ao estudo das matematicas das diversas, etrsggnificado de Etnomatematica é
muito mais abrangente, pois construido a partirrddgais presentes nesta palavra, resume a
existéncia de varias maneiras, técnicas e habdsléida) de se explicar, entender e conviver
(matema)com os distintos contextos naturais e socioecocdsnda realidadee{ng. Na
compreensao do conceito de Etnomatematica explipad®’Ambrosio, podemos concluir
gue toda a matematica produzida até os dias atsg§es,no ambito académico, social ou
cultural, faz parte de uma Ethomatematica e, poseguéncia disso, elementos da Historia
da Matematica mostram-se indissociaveis ao tralmbnoompreensao deste conceito.
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Um dos principais objetivos do Programa Etnomatemmage a busca pelo
entendimento e pela compreensdo da realidade dogsapara que possamos criar
uma acdo pedagogica que utilize uma base cultunah @nfoque cognitivo para o
curriculo matemético. Portanto, o estudo da Histéda Matematica e da
Etnomatematica é muito importante nesse contextis pisa compreender e
explicar a dindmica de producdo e transmissdo déhemimento matematico
acumulado pelos membros de diferentes culturas NIBROSIO; ROSA, 2016, p.

25).

A dimensdo conceitual do Programa Etnomatematicssutida por D’Ambrosio
(2007, p. 27), caracteriza-se como um programa aefgyisa em historia e filosofia da
matematica, com O6bvias implicacdes pedagodgicassu® dimensao antropoldgica, busca
conhecer e compreender as diversas maneiras de dade lidar com a matematica ndo
escolar. Entender como grupos de pessoas, comesidadpovos apropriaram-se de técnicas
de utilizacdo da matemética tanto na busca da\@wbneia, como nos modos de fazer a sua
propria cultura.

Etnomatematica € a matematica praticada nos gruqdgirais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabakbsdatasses profissionais,
criancas de uma certa faixa etaria, sociedadegéands, e tantos outros grupos que
se identificam por objetivos e tradicdes comunsgapos. (D’AMBROSIO, 2007,

p. 9).

O desenvolvimento da matematica ao longo da histtaihumanidade tem acontecido
entrelacado ao contexto social vigente em cadagberiAqui entendendo contexto social
como o conjunto de situagBes politicas, sociaifum@is e econdmicas de um povo, num
determinado periodo de tempo. Na interpretacdoabl@firmativa, podemos dizer que a
Historia da Matematica estabelece relacdes de epag&o com o Programa Etnomatematica,
quando oferece subsidios histéricos e culturaigesabdesenvolvimento da matematica,
situando alunos e professores no tempo, promovemdsgate histérico-cultural da producéo
do conhecimento matematico e dando significadocaoseitos estudados nessa disciplina.
Os PCN corroboram a proposi¢cédo quando destacamogpento de vista pedagogico,

[...] revelar a matematica como uma criagdo humamanostrar as necessidades e as
preocupacbes de diferentes culturas, em diferemesnentos histéricos, ao
estabelecer comparagdes entre 0s conceitos e poscemtematicos do passado e
do presente, o professor cria condi¢des para @ alasenvolver atitudes e valores
mais favoraveis diante desse conhecimento (BRABIRY, p. 30).

As fontes que relatam episédios da Historia da Matea destacam que, desde os
primeiros registros matematicos feitos pelo homemrincipio de utilidade matematica com
significado e aplicacdo em seu cotidiano, tem sdinlente em cada um deles. Podemos
ilustrar a relagédo entre Historia da MatematicareBatematica, por meio de Boyer (2010),
qguando este enfatiza que no Egito Antigo a mateadioduzida estava intimamente ligada
aos aspectos sociais, culturais e econdmicos desge. Na analise dessa premissa
concluimos que, certamente, a construcdo das fanpasanides egipcias e dos calendarios
gue marcavam os periodos de cheia do Nilo e ddiplgara que se tivessem uma boa
colheita, o dominio da producao agricola e dos efeos naturais que interferiam diretamente
na producdo dos bens de consumo, nada disso itwipassivel sem a interferéncia de uma
matematica voltada as especificidades de ordentigagleconémica, social e cultural desse
povo.

O Programa Etnomatematica refletido a partir de daszolonizagao curricular busca
privilegiar também o conhecimento matemético prattue utilizado nos espacos da rua, das
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feiras, da comunidade rural, de um grupo especifieotrabalhadores, na producdo do
artesanato, mas que, no entanto, ndo lhe é comfer@hhum tipo de valor ou de
reconhecimento social.

Utilizo uma definicdo muito abrangente de curricl®urriculo é a estratégia da
acdo educativa. Ao longo da histéria, o curriculorganizado como reflexo das
prioridades nacionais e do interesse dos grupo®st@® no poder. Muito mais que
importancia académica das disciplinas, o curriceflete o que a sociedade espera
das respectivas disciplinas que o compdem (D’AMBRIDR007, p. 63).

Descolonizar o curriculo da matematica significmsiderar para 0 seu ensino, o
conhecimento cultural do aluno e averiguar comoasematica escolar esta incorporada a
vida cotidiana desse aluno. Silva e Monteiro (2008,7 e 8) afirmam que trabalhar a
realidade do aluno abre a possibilidade de foalas raizes culturais dos individuos para
que quando cheguem a escola, possam defender usaronhecimentos.

Corroborando a ideia de descolonizagcédo curricutar ppeio de uma abordagem
Etnomatematica, destacamos Lucena (2004, p. 2E)dguafirma ser imprescindivel para o
ensino da matematica ampliar o olhar para além dgemdtica institucionalizada nos
curriculos. Faz-se importante destacar que eskxdef a partir da Ethomatematica ndo diz
pretender substituir o curriculo da matemética lasconas incorporar ao ensino desta
disciplina a exploracdo de outras manifestacbesedesnhecimento nos saberes/fazeres
diarios de pessoas comuns, pessoas que fazendpatel dia a dia como familiares, amigos,
vizinhos e eles proprios.

O reconhecimento, tardio, de outras formas de pensalusive matematica,
encoraja reflexdes mais amplas sobre a naturezpedsamento matematico, do
ponto de vista cognitivo, histdrico, social, pedzigd. Esse é o objetivo do
Programa Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2007, p. 17).

Para Monteiro e Pompeu Jr. (2001), um programa asilutal que defende a
abordagem Etnomatematica, repousa numa pedagogaseuopde a fragmentacdo do
conhecimento e, quando visto como nova concepcaendmo, reflete propostas que se
caracterizam por:

a) Situar o saber histérico-social, criado nos espgua® os diferentes e
excluidos na busca de uma formacdo mais solidaridainem; (b) Discutir as

diferencas sem deixar de refletir as relacbes ddempai envolvidas; (c)

Compreender o homem em sua totalidade; (d) Comgeeensaber em toda a sua
complexidade (MONTEIRO; POMPEU JR. 2001, p. 48).

No que se refere ao curriculo escolar, D’Ambroskosa (2016, p. 27) destacam que
para conseguirmos ampliar o trabalho com a Etnomditea em sala de aula, se faz
necessdaria a adogcdo de um curriculo matematico aba&ito, que possibilite ao professor
incorporar a sua pratica docente, o estudo da ndsitanenvolvendo, por exemplo, o
conhecimento local e os valores humanos, com ddpitapde estimular nos alunos, o respeito
e a valorizacéo as diferentes maneiras que a hdadeutiliza para explicar, entender e lidar
com as situagdes-problema enfrentadas no cotidiano.

O ensino da matematica fundamentado na contexagatizdessa disciplina com o
cotidiano dos alunos tem sido amplamente defengidgesquisadores da area de Educacéo
Matematica, como: Milton Rosa, Miguel Chaquiam, Rypaes Valente, Iran Mendes, Da
Rocha Falcédo, Viggiani Bicudo, Bassanezi, MarcetobB, Sérgio Lorenzato O processo de
aprendizagem de um conceito matematico se da a partmomento que entendemos o
significado deste conceito no mundo, a sua funtidexde, isto é, o que ele representa na vida
cotidiana. O ensino de matematica dissociado dalaea reforca o distanciamento entre: o
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aluno e a disciplina, o aluno e o professor, o@lem saber. Pais (2006) contribui com esta
discussao quando afirma:

O significado da aprendizagem pode ser ampliade@dida que o aluno consegue
fazer articulagcdo entre o contexto proposto e oseitos envolvidos. Dessa forma a
articulagéo de conceitos contribui para uma pe@eplp contexto social no qual a
educacdo esta sendo praticada. (...) A articulagéice o saber matematico e o
contexto educacional € uma maneira de valorizalanopexistencial do aluno e a
componente profissional do trabalho docente (PAIBS, p. 64-65).

Discutir a matematica na sala de aula, a partirabderdagens etnomatematicas,
sobretudo aquelas que tratam de investigar sitsagéeealidade dos alunos, pode interferir
de forma positiva, substancialmente, na aprendmatpes alunos, quando estes séo levados a
perceber as técnicas matematicas de que utilizaenrpaolver os problemas do cotidiano,
quando séo levados a refletir sobre como, quandone quem aprenderam estas técnicas.
Sobre trazer a realidade do aluno para as aulamadematica, Knijnik (2013) contribui
destacando duas importantes perspectivas: a pamefiere-se a legitimacdo de diferentes
matematicas; a segunda vincula-se a construcagrécados para a matematica escolar.

Ambas as perspectivas sdo consideradas esseraiai® @nsino de matematica que
busca a formacao do intelectual do aluno e, tamééua preparacdo para o exercicio da
cidadania. A primeira perspectiva apresenta pakmo que nao existe uma Unica forma de
fazer matematica e pode levar o aluno ao encoatratematica que ele, assim como outros
grupos sociais, pratica em seu cotidiano como fateneesolver problemas e de interagir com
as multiplas situacdes do dia a dia que requeramsoodo conhecimento matemético. A
segunda perspectiva possibilita a ressignificagdmatematica escolar, quando leva o aluno a
tomada de consciéncia de que a matematica escstiarpeesente no seu cotidiano. No
processo de auto reconhecimento dos saberes/faerega comunidade, em geral, ocorre
uma transformacgdo da visdo que os alunos tém danmtita, e como resultado dessa
transformacao é possivel aproximar os alunos deésaia, qualificar as suas aprendizagens
e mediar a construcao de valores e de sua ideptmldtliral.

2.3 A Etnomatemaética e os saberes do campo

A histéria do Brasil tem sido fortemente marcadk peesenca de atividades rurais.
Desde a cultura da cana-de-acucar, no Brasil apl@ié os dias atuais com a ascensao do
agronegocio e com a valorizacdo da agricultura Ilfamias comunidades rurais tém
trabalhado tanto no sentido de prosperar econoneicEncomo também, tém desenvolvido
técnicas que venham atender as necessidades dmigébcia na zona rural. Entre essas
técnicas, podemos citar: os modos de lidar connra, tas técnicas de plantio e de colheita, a
comercializacdo de seus produtos, a criagdo dea#s)im construcdo de suas casas e
instalag@es rurais, entre outros.

Apesar das continuas contribuicdes da EducacaonMésita em relagdo a producao e
a divulgacdo de pesquisas observa-se que, nagdaiecnatematica decorrente dos espacgos
onde predominam o conhecimento escolar e o sabatif@io, ainda tem se manifestado
carente o didlogo com o conhecimento popular pridduzas comunidades, assinalando para
a insistente predominancia do preconceito em relagd&conhecimento popular. Refletir sobre
as contribuicdes que as comunidades rurais ténetpdm ao longo da histéria brasileira, no
que diz respeito a formagédo do povo e de sua aylissim como na producdo e disseminacao
do conhecimento popular, € minimamente, um coragtexercicio ético de convivéncia e de
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respeito a autonomia de cada individuo que contdbon o multiculturalismo caracteristico
de nosso pais.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um #énperativo ético e ndo um
favor que podemos ou n&o conceder uns aos outrdE (esse sentido também que
a dialogicidade verdadeira, em que o0s sujeito®dieds aprendem e crescem na
diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a falmastar sendo coerentemente
exigida por seres que, inacabados, assumindo-se ts) se tornam radicalmente
éticos (FREIRE, 2002, p. 47).

Apesar de ter ocorrido uma intensa migracdo da rorsd para a zona urbana, em
meados do século XX, no Nordeste brasileiro, aindi@ registra-se, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE, uencentual significativo da populacdo
vivendo na zona rural. Esse fator deve ser coraiderelevante quando pensamos ensino de
matematica e educacgdo baseada nos principios al#acia e de emancipacao profissional.

O acentuado numero de pessoas vivendo na zonaerymaticando cotidianamente
tarefas que explicam a eficiéncia dos conhecimgmtoduzidos nessas comunidades, nos faz
compreender que seria injusto invisibilizar ou dedifjcar a importancia das praticas do
homem do campo a partir de uma abordagem colomaadio curriculo, sendo necessaria,
portanto, a aproximacao dos saberes escolares cotid@no vivenciado por seus alunos.

No nosso pais, infelizmente, os saberes do homengadmpo tém recebido um
tratamento discriminatorio ao longo de muito temjpohistoria. Figura emblematica como a
do personagem cinematogréfico Jeca Tatu, tem deixadsparecer, pelo senso comum, que
as pessoas que vivem no campo sao pessoas igsoidedeuidadas, acomodadas. Todavia, 0
escritor Monteito Lobato, pretendia com o seu pgmgem Jeca Tatu chamar a atencédo da
sociedade para o descaso do poder publico paraocbhaomem do campo. No contexto da
educacéo, Paulo Freire (2002, p. 67) alerta quigeiadiscriminagéo é imoral e lutar contra
ela € um dever por mais que se reconheca a fogzacthalicionamentos a enfrentar.

A educacdo escolar tem sido vivenciada no campopsatitar 0 hecessario respeito
as vivéncias dos agricultores experienciadas ndlilama comunidade, no seu trabalho. A
falta de recursos financeiros, de politicas publicke formacéo e capacitacéo profissional, de
valorizacdo do homem do campo tem ocasionado unole®@mento da agao educativa nos
espacos rurais. Desvinculada de sua propria rel@jdaescola do campo produz sujeitos que
nao conseguem ver refletidas as suas “aprendizagmodares” nos seus saberes/fazeres
cotidianos. Em consequéncia disso o trabalho coratamatica nas escolas de zona rural ndo
tem sido diferente, em sua maioria, desvinculadeedhdade dos alunos, ndo agrega valor a
comunidade e néo reflete as praticas matematidasdasenvolvidas e disseminadas entre as
geracoes.

A educacédo rural no Brasil, por motivos sdcio-aalis, sempre foi relegada a
planos inferiores, e teve por retaguarda ideolégicalitismo acentuado pelos
jesuitas e a interpretacdo politico-ideolégica dgaoquia agraria, conhecida
popularmente na expressédo: “gente da roca ndoecde@studos. Isso é coisa de
gente da cidade” (LEITE, 2002, p. 14 grifo do autor

Todavia a vida no campo pressupfe a producdo etithpale saberes intrinsecos a
sua cultura. Dentre esses saberes estdo aguelemmados a matematica. Mattos e Matos
(2016, p. 101) revelam que,

a criatividade no meio rural é algo indispensaves dias atuais. O trabalhador
precisa mais do que nunca se valer da criativigeta diminuir suas despesas.
Assim, ao construir seu proprio utensilio de trabatal como a colher de bambu, a
cuia ou o balaio, ele estara subsidiando seusgasto
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Os trabalhadores rurais usam da criatividade pesardiolver os seus préprios modos
de lidar e conviver com a realidade do campo, mapgetiva de transcender os obstaculos
que sao peculiares desse contexto social. Atiesl@dmo a divisdo ou demarcacéao de terras
para o plantio de determinada cultura, a comereigfio dos produtos agricolas e de origem
pecuarista, a confeccdo de produtos artesanaissgaegeralmente produzidos nessas
comunidades como forma de complementacdo da ramciéar, assim como as construgoes
de suas casas, sdo exemplos de atividades quemegigeteracdo dos agricultores com a
matematica. Na reflexdo acerca das préaticas dasridades rurais como forma de partilhar
saberes e cultura, Mattos e Brito (2016, p. 33jrefin que,

Esses processos de ensinar e aprender dos tratr@badirais, promovem uma
magia de transformagédo social. O célculo de targfalsproporcionalidade no uso
de defensivos agricolas, armazenamento da prodtreéisporte e comercializagdo
da mesma, geram um ensinar e um aprender que sdeveremplo pedagogico nas
escolas da comunidade, como também em outras gscola

Nesse contexto entendemos que a Etnomatematictitem@ascomo um programa de
pesquisa se apropria das narrativas dos difersnjegos nos diversos grupos sociais a que
pertencem e elege, no meio académico, os artefabumkizidos nos grupos sociais, como
ciéncia construida e utilizada por esses sujeogroposta deste programa de pesquisa
entende que a ciéncia se manifesta também nosmtiésrmodos de saber/fazer constitutivos
das comunidades extraescolares, a exemplo disslemms citar as comunidades rurais.
Compreendendo a Ethomatematica sob esse pontstdeD/Ambrosio (2007) contribui:

O grande motivador do programa de pesquisa quendaooEtnomatematica é

procurar entender o saber/fazer matematico ao lalagdistéria da humanidade,
contextualizado em diferentes grupos de interess@unidades, povos e nacdes
(D’AMBROSIO, 2007, p. 17).

Os saberes matematicos praticados por agriculéotesbalhadores do campo revelam
a grandiosidade da Etnomatematica como instrumamtestudo e de valorizacdo da cultura
de grupos excluidos. A Etnomatematica instrumergadi trabalho do professor quando Ihe
oferece condic¢des teoricas e praticas para execitasino de matematica consolidado com
as praticas sociais do aluno nos ambitos macroceorde ser, de pertencer e de (re)criar o
mundo em que vive.

A valorizacdo das contribuicbes que os membrosidErsbs grupos culturais tém
realizado através da histéria para a compreensaatdeeza matematica, bem como
o reconhecimento e a identificacdo de diversasaglgirocedimentos e praticas,
podem auxilia-los na valorizacdo das distintas &ntulturais do saber/fazer
matematico, pois eleva a sua confianca e autoe$bfa@BROSIO; ROSA, 2016,

p. 19).

A Etnomatematica presente nas comunidades rurassrange como instrumento que
favorece a aprendizagem da matematica na aproxint@luno com os saberes/fazeres da
comunidade, podendo ampliar o nivel de compreedsdaluno em relacdo a matemética
estudada na escola. Mattos e Brito corroboram €ssa premissa quando afirmam:

O trabalho do campo é repleto de saber matematamjo-nos a oportunidade de
atravessarmos as fronteiras da sala de aula, paheoermos a realidade do nosso
aluno e, assim, compreendermos as dificuldades elpe enfrentam na escola,

gquando da aplicacdo dos conteddos distanciadosedecsntexto (MATTOS;
BRITO, 2012, p. 969-970).
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O distanciamento entre a matematica escolar e e@ma#ita praticada naturalmente no
cotidiano das pessoas, faz com que o ensino dematita seja considerado vazio de
significado para os alunos. Para Freire (2002,3P) 1o desrespeito a leitura de mundo do
educando revela o gosto elitista, portanto antideatico, do educador que, desta forma, ndo
escutando o educando, com ele ndo fala. Nele des®sis comunicados”.

Em oposicdo a educagdo que desconecta o homena daadidade e que privilegia o
trabalho com curriculos que elegem dominantes e irdmos, entendemos que a
Etnomatematica apresenta-se também como metodalegensino e pesquisa. Sugere um
ensino de matematica mais humanizado, nas esamleanapo, com referéncia nas atividades
cotidianas dessa comunidade, capacitando os sugithalogarem cada vez mais e melhor
com a cultura, com os valores e com o0s procedirsantécnicas que utilizam na resolucdo de
problemas do seu dia a dia. Assim, busca valoogaaberes construidos pela comunidade e
inter-relaciona-os com os saberes construidos agolaa histéria da humanidade. Freire
(2006, p. 33) corrobora quando afirma que € pos&taves da problematizacdo do homem-
mundo ou do homem em suas relacdes com o mundm @Edomens, possibilitar que estes
aprofundem sua tomada de consciéncia da realidadeal e com a qual estao”.

Na comunidade pesquisada de agricultores do Sitrmd?inha, foi possivel perceber
gue a matematica esta intrinsecamente relacionaaas atividades desenvolvidas em seu
dia a dia. Os agricultores desta comunidade, emnzaiaria, trabalham na atividade de
construcdo civil, alguns desenvolvendo atividades pgdreiros, outros de ajudante de
pedreiros, ora na zona urbana, ora na propria colade;, tendo como atividade econdmica
secundéria, a agricultura.

Para desenvolver os trabalhos voltados a constrtigdoos agricultores recorrem a
conhecimentos que sao ensinados de geracdo emagertapdo como difusores desse
conhecimento os moradores mais antigos. A produgéconhecimento matematico que
utilizam se d& pela interagdo que cada sujeitdeltee com as necessidades da comunidade;
pela capacidade que os agricultores tém de resa$veituacdes-problemas que emergem da
realidade que vivem e se completa pela comunicdgésaberes entre o0s sujeitos.

Embora o conhecimento seja gerado individualmeategartir de informacdes

recebidas da realidade, no encontro com o outdésefendmeno da comunicacéao.
Via comunicacao, as informacdes captadas por uimitha sdo enriquecidas pelas
informacBes captadas pelo outro. O conhecimentadgepelo individuo, que é

resultado da totalidade das informacdes disponiggisambém via comunicacéo,
compartilhado, ao menos parcialmente com o outresimA desenvolve-se o

comportamento compatibilizado do grupo (D’AMBROSREDQ7, p. 32).

2.4 Reflexdes sobre a formacdo de professores de matdité na perspectiva da
Etnomatematica

Atualmente no Brasil, nas escolas de educacaoayasipossivel observar quase que
na totalidade do curriculo escolar, a abordageranda matematica proveniente da Europa,
em que grande parte teve origem no Egito, mas aciase a Grécia. De qualquer forma,
apesar da contribuicdo na formatacédo da maten@iedemos hoje ter vindo de varias partes
do mundo, do Ocidente e do Oriente, prevaleceramétedos de apropriacdo da matematica
desenvolvidos no Ocidente, especialmente sob copdatvista de sua formalizagéo e das
convencdes assumidas para a validacdo de um disulta

As matematicas produzidas pelos povos africanosl@s gpovos das Américas (do
Norte, Central e do Sul), por exemplo, ficam siiadas na base curricular nacional de
matematica para a educacdo bésica, assim comaoataménto deste curriculo nos livros
didaticos. Esse tipo de curriculo privilegia a hegeia da producéo cientifica europeia,
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desqualifica o conhecimento produzido por outrossopp esvazia a pluralidade do
conhecimento construido ao longo dos tempos e empalm ensino de matematica, seja na
educacao basica, seja no universo académico. Aandsspeito do curriculo é pertinente
utilizarmos, na pratica docente, um questionamatdoado por Moreira e Camara (2011, p.
44).

Sera que os processos de homogeneiza¢do que RREES Promovemos, por meio
do curriculo, dos procedimentos didaticos, das;8ela pedagdgicas e da avaliagéo,
contribuem, de algum modo, para consolidar as@elkde poder que atravessam as
diferencas presentes no seio do nosso alunado?

O cenario que tem se apresentado no que diz respeitbaixo rendimento da
aprendizagem em matematica no contexto escoladutzaedo basica, tem suscitado algumas
reflexbes sobre as causas de tal fracasso. Aswdap@des e as pesquisas desenvolvidas no
ambito do ensino de matemética, da formagédo degsofes e da Educagdo Matemética tém
apontado, com maior frequéncia, algumas dessaaxalidalta de articulacdo entre teoria e
pratica na atuacdo docente, um curriculo escolsoletn distanciado da vida cotidiana do
aluno, a formacéao inicial docente incipiente quasddrata de preparar o professor para os
atuais e futuros desafios da sala de aula.

A Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica -M6BI03, p. 6) contribui para
um melhor entendimento dos problemas do ensino atematica enumerando em uma de
suas pesquisas, causas oriundas da formacéo mécm@iofessores, que acabam por fragilizar
0 ensino de matematica nas escolas de educac&a.lfisi algumas dessas causas:

. A predominancia da visdo de Matematica como dis@pheutra, objetiva,

abstrata, a-histérica e universal, sem relacdo @erantornos socioculturais em que

ela é produzida, praticada e significada.

. A nao incorporacdo nos cursos, das discussfes @ados de pesquisa da area

da Educacdo Matematica, uma Pratica de Ensino eEstagio Supervisionado,

oferecidos geralmente na parte final dos cursoslizeslos mediante praticas
burocratizadas e pouco reflexivas que dissociamiate® pratica, trazendo pouca
eficicia para a formacéo profissional dos alunos.

. A énfase nos aspectos instrumentais e procedinserdai matematica,
procurando tornar os alunos habeis no manejo maxdei algoritmos.
. O uso privilegiado de exercicios e problemas emindento de situagbes-

problema e investigacdes matematicas, colocandgogmapenas um repertorio de
regras e procedimentos memorizados.

. A desconsideracéo das especificidades propriasiges e/ou modalidades de
ensino em que sdo atendidos os alunos da educasima ljfcomo a educacao de
jovens e adultos, por exemplo).

. A desarticulacdo quase que total entre os conhatimenatematicos e o0s
conhecimentos pedagdgicos e entre teoria e pratica.
. As discutiveis concepcdes de matematica e de enginmatematica que 0s

cursos geralmente veiculam.

Neste contexto, dessa compreensdo, ou da suafdatte, ser analisada nos ultimos
dados da avaliagdo do Programa Internacional déagdas de Alunos — PISA (2015). Ele
revelou que “as médias em matematica dos alunefdiras estdo entre as menores”. Além
disso, na viacdo das notas relativas aos temadams nas categorias: quantidade, espaco e
forma, férmulas e contexto, foi esta ultima, aguple obteve o melhor desempenho, como
citado abaixo:
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Com relacéo a categoria de contexto, os resultamdesram que os estudantes de 15
anos tém mais facilidade quando a matematica eevdlvetamente atividades
cotidianas, familia ou colegas. Problemas como goegjdio de refeicdes, jogos,
saude pessoal ou financas pessoais sdo situac@efonilmente “matematizadas” e
resolvidas autonomamente (PORTAL DO MEC, 2016, s/p)

Em relagcdo aos problemas enfrentados pela eduda@mbrosio (1996, p. 83)
considera mais grave a maneira deficiente como @enaf o professor, afetando
particularmente, a educacdo matematica de hoje.

Refletir sobre uma formacdo docente que proporcretuacdo do professor no
sentido de qualificar tanto o ensino quanto a afzragem em matematica, pressupde pensar
em novos papeis e atitudes que devem se incorporéazer do professor de matematica.
Para Beatriz D’Ambrosio (1993, p. 36) o professerndatematica devera ter: “1. Visdo do
que vem a ser a matematica; 2. Visado do que conatiatividade matematica; 3. Visdo do
que constitui a aprendizagem da matematica; 4.o0Misdque constitui um ambiente propicio
a aprendizagem da matematica”.

Buscamos apoio na Filosofia da Educacdo Matemg@éia fundamentar o trabalho do
professor sobre que postura adotar para que coreafjiaar suas aulas pautadas na reflexao.
Bicudo e Garnica (2006) destacam, que este ramBdd@acdo Matemética propde uma
analise critica e reflexiva das acdes educacionaisdas ao ensino e a aprendizagem da
matematica, considerando ndo apenas os espacsaldagle aula, mas diversos contextos
sociais tais como: a familia, a rua, a midia, a..campo. A fenomenologia, corrente
trabalhada na Filosofia da Educacdo assume um paade compreensao de mundo a partir
da realidade percebida. Defende que a percepcadamlo encontro entre o percebido e o
sujeito que percebe.

A postura pedagdgica decorrente da concepcao ferméngca, privilegia o didlogo
entre os sujeitos, busca o sentido que o mundgdaa o aluno, considerando
também o que do mundo as ciéncias dizem, da destadinguagem falada e
escrita, trabalhando com a interpretacdo e conmdagle como decorrente da clareza
do que é intersubjetiva e historicamente constr(Bdl@UDO; GARNICA, 2006, p.
26).

Desse modo, para fortalecer os processos de eesappendizagem da matematica,
focando a abordagem fenomenoldgica, exige que emizs por um processo de
confrontamento e reconhecimento, abrangendo akioefessores, com a realidade de uma
matematica pratica existente no seio das suas ¢daues. Na tentativa de possibilitar a
tomada de consciéncia em relagdo as “matematicas” sg mantém ocultas nas acdes
produtivas que permeiam 0S seus espacos sociaevakse a caréncia de se configurar um
trabalho de pesquisa e investigacdo e de intereergifado a esse objetivo.

O ensino da matematica no contexto escolar tenemafio muitos desafios que
interferem diretamente na qualidade da aprendizagEe® nossos alunos. A pouca
comunicacao entre a matematica do curriculo eseolaguela praticada no cotidiano dos
alunos tem se mostrado como um fator que desmotalano para o estudo da matematica,
resultando em elevados indices de reprovacao. Agpaualidade na aprendizagem da
matematica, bem como o distanciamento dos alunaddeacdo basica em relacdo a essa
disciplina, tém sido as principais consequéncias we ensino de matematica
descontextualizado da realidade.

O curriculo trabalhado na formacdo de professooeke [se caracterizar como um
divisor de 4guas na mudanca urgente e necessdaaapaelhoria da formacgéo docente e,
consequentemente, do ensino de matematica. A adiscam curriculo cartesiano, baseado
numa abordagem tradicional de objetivos e métodosdefinidos e quase estanques dificulta

21



o trabalho com a matematica de forma critica eduksea valorizacao dos diferentes saberes
existentes. D’Ambrosio destaca a importancia dadegar ocurriculo dindmicona busca de
humanizar o ensino de matematica, desconstruingarasliigmas que ao longo da histéria da
educacao tém ocasionado temor e aversao dos ammosacao a essa disciplina escolar.

O curriculo dinamico reconhece que nas sociedadedemas as classes sao

heterogéneas, reconhecendo-se entre os alunassgdsrvariados e enorme gama de
conhecimentos prévios. [...] O curriculo, visto cosstratégia de acao educativa,

leva-nos a facilitar a troca de informacdes, coithentos e habilidades entre alunos
e professor/alunos, por meio de uma socializacaesfiercos em direcdo a uma

tarefa comum (D’AMBROSIO, 1996, p. 89).

A insercdo de abordagens Etnomateméticas nas ldissimjue comp&em o curriculo
dos cursos de licenciatura em matematica, traz paf@rmacdo de professores uma
contribuicdo no que diz respeito a formacdo de idaatidade profissional voltada para a
contextualizacdo do ensino com o universo cults@djal, econdmico, politico, ambiental do
aluno e, para a afirmativa de Freire (2002) quahda@ue “quem ensina aprende ao ensinar e
guem aprende ensina ao aprender”. Monteiro e Podpaontribuem com o entendimento
da perspectiva pedagdgica da Ethomatematica, queinda que,

A perspectiva pedagdgica da Etnomatematica é ffatama relacdo dialética em
gue educador e educando aprendem juntos. [...] degsor tem a funcdo de
problematizar, de interferir no processo pedagqggieoestar aberto para aprender,
de ser o orientador/o coordenador do processo migtrogdo de conhecimento. Por
outro lado, o aluno deve trazer para dentro da Sa& problemas, as diferentes

formas como eles séo trabalhados no cotidianopolecimentos gerados a partir
deles (MONTEIRO; POMPEU JR. 2001, p. 64).

Os alunos do curso de licenciatura em mateméatida@g campus Juazeiro do Norte
que participaram desta pesquisa, experimentaramacéies etnomatematicas em sua
formacdo. No contato com a comunidade Sitio Painir puderam observar, investigar e
discutir situacfes matematicas implicitas no cariol dos agricultores daguela comunidade.
Além disso, perceberam o valor que essa matem@ieda aos membros da comunidade,
uma vez que sdo construidos nas relacdes existentes familiares, amigos, cultura,
contexto social.

O contato entre os agricultores e os alunos adiatura proporcionou ambiente
favoravel ao desenvolvimento do que D’Ambrosio @9p. 84) classifica como as trés
categorias de qualidades de um professor: 1. Emaladetiva; 2. Politica; 3.
Conhecimentos. E preciso que ainda na formacadalinibcente seja possivel que os
licenciando vivenciem situacfes de aprendizagem Ipes oportunizem uma postura
pedagodgica voltada para a humanizacdo das ciéac@s seu ensino, especialmente, da
matematica.
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3 METODOLOGIA

Por meio desta pesquisa foi possivel investigaspaito da Etnomatematica presente
nas constru¢cdes das casas e das instalacbes mspigialmente na comunidade Sitio
Palmeirinha. Investigamos sobre como o0s agricuidtoidam com o0s conhecimentos
matematicos necessarios as suas construgdes, gereram esse conhecimento e como
puderam melhora-lo ao longo do trabalho com astogyiges.

As bases tedricas que fundamentaram todas as etapasbalho realizado foram a
Etnomatematica, dando destaque, prioritariamerstadeias e as pesquisas defendidas por
Ubiratan D’Ambrosio, e a pedagogia de Paulo Freieasada a partir da realidade do homem
do campo.

A pesquisa teve como sujeitos participantes guagracultores do Sitio Palmeirinha
no municipio de Crato que trabalham na construgdcadas e de instalacdes rurais e, quinze
alunos do curso de licenciatura em matematica €@k )JFeampus Juazeiro do Norte. Esses
alunos, na sua formacao inicial de professoresacurisciplinas que abrangem o estudo de
conceitos matematicos que, em geral, os agricslimyaseguem traduzi-los sob outras formas
de representacfes tdo validas, do ponto de viséticgr quanto aquelas estudadas
teoricamente no ambiente escolar. O encontro estedunos da licenciatura e os agricultores
teve como principal proposito, o de investigar detomatematica € instrumento capaz de
proporcionar a troca de saberes entre a comunjustpliisada e a escola.

A selecdo dos agricultores participantes ocorreufodma aleatoria por meio da
visitacdo as suas casas com 0 propoésito de cologd@-participarem da pesquisa. Quanto a
selecéo dos alunos foi feita mediante convite &guglie ja tivessem cursado a disciplina de
Didatica da Matematica, tendo em vista que a emeeséa disciplina faz uma abordagem
aligeirada das contribuicbes da Etnomatematica p&nsino de matematica.

Esta pesquisa caracterizou-se como qualitativa @mutilizacdo de algumas
ferramentas da etnografia. Para Richardson (20&l)pesquisa qualitativa pode ser
caracterizada como tentativa de uma compreensathdea dos significados e caracteristicas
situacionais apresentadas pelos entrevistadosn8ediilson (1977, apud LUDKE, 1986, p.
15), a hipétese qualitativo-fenomenoldgica da pesgetnografica, determina ser quase
impossivel entender o comportamento humano senartemtender o quadro referencial
dentro do qual os individuos interpretam seus peestos, sentimentos e acdes. De acordo
com essa perspectiva, o pesquisador deve exepageb de participante e o papel objetivo de
observador. Nao houve aqui, portanto, a preocupagéproduzir medidas quantitativas para
a representacéo dos dados coletados.

Os procedimentos e métodos utilizados na partereapiesta pesquisa envolveram a
observacao direta, realizacdo de entrevistas, rdel@®nversa e depoimentos, construcdo de
diario de campo. Conforme Richardson (2011) a obgéo € a base de toda investigagdo no
campo social, podendo ser utilizada no trabalhotidieo em qualquer nivel. Lidke (1986)
destaca que a observacdo ocupa um lugar privilegiad novas abordagens de pesquisa
educacional, pois possibilita um contato pessoasdteeito do pesquisador com o fendmeno
pesquisado, podendo aproxima-lo ao maximo da eéxpea vivida pelos sujeitos que fazem
parte da pesquisa.

Todos os procedimentos utilizados contribuiramapque os alunos pudessem
observar e compreender conceitos da matematica coeaicbes de comprimento, area e
volume, matematica financeira, estimativa, geomgtlentre outros estdo intrinsecamente
ligados as atividades desenvolvidas na comunidaguysada. As rodas de conversa
proporcionaram a troca de saberes entre a comumigads alunos da licenciatura,
privilegiando espacos de discussao que envolvawnesscomo a formacéo do professor de
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matematica, a pratica da matematica escolar, aafgiaivalorizacao do trabalho do agricultor
na construcao civil e na agricultura, o reconhenimelos desafios e das potencialidades de
cada grupo frente ao mundo do trabalho e da ca@strda cidadania na exigéncia dos seus
direitos e no cumprimento dos seus deveres.

As entrevistas elaboradas para esta pesquisa fdoatipo estruturadas, realizadas
tanto com os agricultores, no sentido de compreeocd®o lidam com a matemética nas
constru¢cdes em sua comunidade, como também cohurossgarticipantes da pesquisa, no
sentido de compreender a relagdo existente entrat@matica estudada na licenciatura e as
perspectivas que eles tém de aplicacdo dessa niatreén sua vida profissional. Ainda
citando Richardson (2011), alguns dos objetivosn@evista que corroboram o caminho
metodoldgico desta pesquisa sao os de obter inf@msado entrevistado, seja de fato o que
ele conhece, seja de seu comportamento; e de @naeampinido do entrevistado, explorar
suas atividades e motivacoes.

Durante a realizacdo das entrevistas dos agriegltonediada pelos alunos, foi
possivel testemunhar momentos de (re)ssignificdedaistoria da comunidade. Agricultores
mais jovens conhecendo a partir de entdo a suaihisbntada por aqueles que participaram
da edificacdo da comunidade, como também a reflekk@omais antigos frente ao que ja
conseguiram construir mediante o seu trabalho eopegéio de acgles futuras a partir do
resgate historico provocado na mediacao das estasvi

O diario de campo foi uma atividade atribuida das@s e ao pesquisador durante a
pesquisa. A construcdo do diario de campo nestpufEes se justificou pelas seguintes razdes
a saber: realizagcdo de anotagOes pertinentes aofogquebservado nos encontros que
aconteceram na comunidade entre os participanteslvedos na pesquisa, evitando ou
minimizando a perda de material considerado imptetpara a pesquisa; o diario de campo
permitiu anotacdes de cunho intersubjetiva, istengpora a observacao tenha sido feita por
meio de um evento externo ao aluno, a sua com@eqressoal acerca do observado esteve
implicita em suas anotacdes; a descricdo datada&tahdda dos encontros realizados
favoreceram a analise de informac0des e a prepadacématorios.

Outros instrumentos utilizados na pesquisa foragnagacdo de videos e o registro
fotografico. A analise dos videos feita, algumaetielas vezes, permitiu o registro da fala, na
integra, dos participantes podendo ainda ser cidergosicionamentos e interpretacfes do
sujeito frente ao assunto proposto na discussadotds acrescentaram a pesquisa imagens
qgue buscam traduzir a vida e o produto do trabdlbe® agricultores no Sitio Palmeirinha,
sendo esses registros para os alunos fontes prarastigacdo de procedimentos matematicos
utilizados na construgéo de tais produtos.

Concluida a coleta de dados, foram iniciadas alsses& as interpretacées dos dados
coletados reunindo todos os produtos obtidos & gimd instrumentos utilizados na pesquisa,
entrevistas, diario de bordo, fotos e videos. Q@wsl@oletados foram organizados de modo a
atender ao objetivo da pesquisa. Foi necessarieitaa e a releitura dos documentos
produzidos na pesquisa, fazendo o tratamento daksdanediado por anotacdes e
agrupamento dos sujeitos, segundo as opinides KaNMes que apresentaram.

A interpretacdo dos dados foi, principalmente, ddaeem duas entrevistas realizadas
durante pesquisa: uma destinada aos agricultor&tdoPalmeirinha e outra, aos alunos do
curso de Licenciatura em Matematica do IFCE — candpiazeiro do Norte.

A primeira delas constava de dez questdes que \mrscanvestigar, junto aos
agricultores, acerca do seu nivel de escolarid#misua atividade econémica, de onde e como
aprendeu os conhecimentos relacionados a suaaatévjgtodutiva e qual a relagéo entre o seu
fazer cotidiano com o que compreendem como matemaisegunda entrevista, direcionada
aos alunos da licenciatura, buscou investigar @r g catorze questdes, a relagdo entre a sua
vivéncia com a matematica, na educacdo basica éomaacdo de professores; como
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percebem a matematica no seu cotidiano e o quédesaiam sobre as experiéncias vividas
na pesquisa, tendo como referéncia o saber matentitis agricultores e a sua relagdo com a
vida e o trabalho.

As respostas serdo apresentas em dois grupostafistialunos e agricultores,
tabuladas em quadros que agrupam as informacdesde a torna-las mais organizadas e
compreensiveis do ponto de vista do entendimenteiti.

3.1 Descricao das etapas da pesquisa no l6cus SitiorRairinha

Como etapa inicial da nossa pesquisa, acontecaramvisitas a comunidade do Sitio
Palmeirinha. Na primeira delas, fomos em buscaedonhecimento do espaco fisico como
espaco favoravel a realizacdo da pesquisa, assim eobusca pela aproximagdo com 0s
moradores da comunidade, no sentido de pedir psfimipara realizar a pesquisa ha
comunidade com 0 apoio e a participagdao dos mestnesgunda visita representou apenas o
fortalecimento das relacdes existentes entre oupsstpr e agora, apenas 0s sujeitos da
comunidade que participariam da pesquisa, ists égdcultores que trabalham na construcao
das casas e das instalacdes rurais do Sitio Padh®eiVale destacar que nestes encontros nao
houve a participacdo dos alunos do IFCE, campu® @reampus Juazeiro do Norte.

Antes do inicio da pesquisa de campo envolvendmstods participantes —
pesquisador, agricultores e alunos, foi realizado encontro com os alunos do IFCE,
pertencentes a amostra desta pesquisa, abordaodoceito de Etnomatematica e as suas
possiveis implicacfes na vida cotidiana de grugos eomunidades semelhantes ao Sitio
Palmeirinha. Esta etapa consistiu em apresentaluam o fendmeno que seria estudado,
assim como, prestar esclarecimentos quanto aosginoentos que seriam realizados durante
a pesquisa.

O prosseguimento da pesquisa de campo, se deu @macacao de trés encontros
realizados na escola da comunidade, envolvendc tosiparticipantes da pesquisa. Ao final
de cada reunido eram realizadas visitas a comuniglad casas dos agricultores. Essas visitas
permitiram coletar dados importantes para a andfiseelementos etnomatematicos presentes
na comunidade. Os encontros foram planejados ei&das conforme o cronograma:

1° encontro (setembro/2017):Neste encontro foi realizada uma palestra (com
caracteristicas de roda de conversa), com a pat@&o dos agricultores falando das suas
experiéncias praticas na construcdo de suas casasa participacdo dos alunos falando da
experiéncia vivenciada na escola e na licenciabmm foco nos conhecimentos que 0s
capacitam para a atuacéo profissional. Nesta palédstam evidenciados assuntos pertinentes
aos procedimentos utilizados nas construcdes, besthaulos enfrentados em ambas as
experiéncias (dos agricultores e dos alunos) assimo as oportunidades que o meio ao qual
pertencem l|he possibilita para a superacdo dedss#tdacalos. Neste encontro se buscou
promover a troca de saberes entre ambos os gnpaguito de que houvesse a aproximacao
de realidades distintas e o compartiihamento dbgrea de cada grupo em relacdo ao
enfrentamento dos obstaculos que se apresentatiimoaiinente. A palestra oportunizou aos
participantes a compreensdo de que meétodos diésreld lidar com a matematica podem
existir, sem necessariamente, um sobrepor-se ao @uho método mais importante.

2° Encontro (Outubro/2017): Neste encontro os alunos juntamente com o
pesquisador aplicaram a entrevista aos agricultdrescando descrever de maneira mais
detalhada os procedimentos utilizados pelos agoiad em suas construcdes rurais, dando
énfase aos elementos da matematica observavesspiesesso. Também na entrevista foram
perseguidos os elementos que constituiram a foonag@ectual e cultural dos agricultores,
assim como alguns aspectos socioculturais relevamtpesquisa. Neste encontro fizeram
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parte dos instrumentos utilizados, os diarios depcae a gravacdao de audio, além da
entrevista.

3° Encontro (Janeiro/2018):0 terceiro encontro, agendado para novembro de, 2017
veio acontecer em janeiro de 2018. As causas daamgadde data se deram pelo
encerramento do semestre letivo dos alunos, segdalaafastamento dos alunos das
atividades académicas no més de novembro e, odpede festividades natalinas que
ocasionou 0 recesso escolar e algumas viagens giaslltres para as casas de seus
familiares no sudeste do pais.

Em janeiro, por acontecimento do encontro os ppaintes da pesquisa reuniram-se
novamente numa roda de conversa, com a proposisddir e refletir sobre as colocagbes
feitas nos encontros anteriores. Aos alunos foa@adportunidade de colocar as suas proprias
perguntas aos agricultores assim como, relatar careecola 0s capacita a realizarem as
mesmas atividades que os agricultores realizam\pésoda Etnomatematica. Nesta roda de
conversa, também foi imprescindivel a exposicacandos os grupos quando puderam
destacar o que aprenderam uns com 0s outros e p@temdiam incorporar este aprendizado
a sua vida pessoal e profissional.

AplOs a realizacdo dos encontros presenciais foicaagl somente aos alunos
participantes da pesquisa, uma entrevista comoafaten coletar dados a respeito do seu
conhecimento de matematica e da relacdo com aplatias de sua formacéao profissional. A
entrevista também buscou saber dos alunos qudewneia que a pesquisa pdde ou nao
representar tanto para sua vida escolar como partutira profissao.

Na exposicdo dos resultados e discussdes, forabuidss nomes ficticios aos
participantes, a fim de preservar, no anonimaideatidade de cada um deles.
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4  RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1  Os agricultores do Sitio Palmeirinha

Durante a pesquisa, nos encontros que tivemos csemaguicultores do Sitio
Palmeirinha, percebemos que a matematica faz gastatividades que desenvolvem no seu
dia a dia. Os agricultores usam a matematica nas prncipais atividades econ6micas da
comunidade: a agricultura e a construcdo de casa®ma urbana e na propria comunidade.
Na primeira delas, os agricultores utilizam conmmegitos relacionados a medi¢cdes no
preparo da terra para o plantio, utilizam as meddtatempo para calendarizar os periodos de
plantio e de colheita, se apropriam de métodosudatdicacdes quando tém que calcular o
total de sementes a plantar tendo em vista o datwd que se deseja colher. Nas
construcdes, 0s agricultores utilizam de modo gua matematica que esta representada no
contexto escolar com conteudos relacionados a wgraés, proporcdo, geometria plana —
area e perimetro, calculo de angulos, escala, p@agem, entre outros.

A maioria dos agricultores precisa trabalhar nasstacdes de casas na zona urbana
do municipio de Crato por dois motivos, explicamselo primeiro leva em consideracao a
dificuldade de viver da agricultura, uma vez qu8itto Palmeirinha néo dispde de recursos
hidricos que sustentem a atividade; o segundo mdtata de que a construcdo de casas €
uma atividade que aprendem desde cedo na propmantdade e que um amigo/familiar
acaba por convidar o outro para ajudar nos trabajhe vao aparecendo.

A atividade agricola praticada na comunidade tealcance apenas de agricultura
familiar sem excedentes. Os agricultores plantathanieijdo, amendoim e fava e criam
animais como bode, galinha, porco e gado em peqgesnala. O que € produzido é
consumido ou comercializado dentro a prépria cotade.

Nas conversas que tivemos, 0s agricultores, querdam explicar como trabalham
com a agricultura e com a construcdo de casasntrasempre falas que remetem ao
conhecimento matematico que é utilizado na comudeidslo caso de agricultor Vicente Salu,
gue nunca frequentou a escola, este usa com nuitto @nceitos da matematica como
proporcao, regra de trés, angulos e medicfes. dtés@enta que a atividade de construcéo
civil se iniciou na familia a partir da necessidape tiveram de construir e melhorar os
espacos do Sitio Palmeirinha. A construcdo de cassdernas, cercas, muradas, instalacdes
para a criacdo de animais e abertura e calgamentoad, foram responséveis pela principal
motivacdo do desenvolvimento de conhecimentos ay@décessem a atividade.

Observamos que o0s conhecimentos matematicos dtikzgelos agricultores se
originam, em sua maior parte, na relacdo homem/meioecessidade de interacdo com o
meio a fim de resolver os problemas cotidianos eexigie se criem mecanismos de
sobrevivéncia e de superacdo dos obstaculos ege ram#exto, os sujeitos do Sitio
Palmeirinha desenvolvem e se apropriam de uma naitempeculiar e necessaria a
convivéncia dentro e fora da comunidade.

Os resultados obtidos na pesquisa séo provenielataavestigacao realizada com
quatro agricultores cuja faixa etaria varia ent@ € 86 anos. Estes resultados foram
classificados em dois eixos, a saber: a relagé&ola— conhecimento — trabalho ; a relacdo
comunidade— conhecimento — trabalho e estdo apresentados em grupos de discussdo com
as respostas individuais dos quatro agricultonessitngados.
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Quadro 01: Pergunta 01 do Eixo A relag@éscola— conhecimento — trabalho

Eixo 1: A relacdoescola — conhecimento — trabalho

Pergunta 01: | Qual a sua escolaridade?

Joao N&o frequentou a escola

Artalio Concluiu o ensino fundamental

Valdir Frequentou até o 5° ano do ensino fundamental
Ricardo Frequentou até o 8° ano do ensino fundamental

Fonte: Autor

Os agricultores relatam que, embora sintam vonted®oltar a estudar, a falta de
escolas nas proximidades do Sitio Palmeirinhaculth e desestimula a continuacdo dos
estudos. O Sitio Palmeirinha, atualmente, contaagpeom uma escola municipal de ensino
que abrange a educacédo infantil e as séries midiaiensino fundamental. Os alunos da
comunidade que precisam dar continuidade a suaegiclalar precisam se deslocar até Santa
Fé distrito mais proximo, distante cerca de 15 Karcdmunidade, ou ainda ir em direcédo a
zona urbana. Destacam também que desde muito t@m@op iniciados no mundo do
trabalho, ainda que em pequenos servicos pararamd@amilia e quando adultos, a
responsabilidade financeira lhes “prendem” no trahaesgotando-lhes o tempo e a energia
para voltar a escola.

Quadro 02: Pergunta 02 do Eixo A relacéscola— conhecimento — trabalho

Eixo 1: A relacdoescola — conhecimento — trabalho

Pergunta | Caso vocé tenha frequentado a escola, quais oslclo# de matematica
02: gue vocé lembra ter aprendido?
Joao N&o frequentou a escola
Artalio Soma, subtracao, divisdo, multiplicacdo, sistemaeeidas e geometrig.
Valdir Fazer contas.
Ricardo Soma, contas de menos, divisdo, multiplicacdo, agetn, altura &

largura.

Fonte: Autor

Por meio do Quadro 02 conseguimos observar qu®msecimentos de matematica
que os agricultores reconhecem que aprenderam amdaesado de ordem basica, isto €,
conhecimentos como os de operacdes matematicasnsitados desde o inicio da vida
escolar de uma crianca e, embora sejam muito adidig no dia a dia sdo incipientes a
execucao das atividades de construcdo de casamdds também nos levam a refletir sobre
como a matematica € reconhecida pela maioria desoae que frequentaram pouco a escola,
estas vislumbram a matematica focada apenas emascenhimeros. O agricultor Artélio
quando fala que lembra ter estudado geometria cdagse remete apenas a exposicdo dos
nomes de algumas figuras plarfdsembro que vi geometria, estudei o quadrado, culw, 0
triangulo, retangulo, calculando também o tamankasdus lados”.
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Quadro 03: Perguntas 03 e 04 do Eixo A relagiwola— conhecimento — trabalho

Eixo 1: A relacdoescola — conhecimento — trabalho

A=)

Pergunta Vocé identifica que usa a matematica em algum &spec realizacas

03: das construgdes?

Pergunta Onde vocé adquiriu esse conhecimento matematico?

04:

Joéo Sim. Aprendi com parentes e vizinhos que chamavaa fpabalhar, fuj

olhando e fazendo até acertar.

Artalio Sei que uso matematica em muitas coisas do meallimbmedir,

calcular area e queda d’agua, fazer orcamento.oMigsitque sei aprend

com o meu avo, trabalhando com ele na roca e mes$ragdes.

Valdir Faco contas mais tenho dificuldade em fazer orgtordm obras, o que

aprendi na escola foi pouco e me “viro” com o qregipo no dia a dia.

Ricardo Uso a matematica na hora de fazer a massa dasugdiest, medir
tamanho e area de um local, isto aprendi tantosnal@& como com a

experiéncia na pratica.

Fonte: Autor

A exposicao das respostas no Quadro 03, propdecompreensao de que todos o0s
agricultores investigados reconhecem que utilizama&ematica no seu trabalho com as
construcdes, sendo capazes de enumerar situacdesearpregam este conhecimento. O
agricultor Artalio explica, em uma de suas falasno calcula a queda d’agua do telhado de
uma casa‘A altura da parede maior tem que ter uma diferercartir de 20% pra mais
em relacdo a outra parede, isso da mais ou merdsida de tijolo a mais pra queda d’agua
de uma parede de 4 metros de alturA’partir dessa explicacao o agricultor deixa clgue
conhecimentos como porcentagem e razao sao utbziaaplicitamente nesse calculo, sem
nenhuma consciéncia atribuida a esses conteldoatdenatica estudados na escola.

O agricultor Ricardo destaca com precisdo comafaalculo do “traco”, mistura de
cimento e areia usada em varios momentos da coastriéfirma: “Quando vou levantar
uma parede de tijolo, a proporgéo do traco € ddaté de areia para 1 saco de cimento, se
for uma viga a massa tem que ser mais forte, daiseu7,5 lata de areia para um saco de
cimento”. A palavra propor¢cdo usada pelo agricultor tem @®rexpressao utilizada no
trabalho diério e reflete o0 uso inconsciente deematica, pois este na sua explicagdo néo faz
associacao direta com o conteudo de proporcéo tkanmatica escolar.
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Quadro 04: Pergunta 01 do Eixo A relaggomunidade— conhecimento — trabalho

Eixo 2: A relacdocomunidade — conhecimento — trabalho

Pergunta 01: | H& quanto tempo vocé pratica a atividade de coggf
Joéo Mais de 60 anos.

Artalio Mais ou menos 18 anos.

Valdir 16 anos.

Ricardo 10 anos

Fonte: Autor

O Quadro 04 mostra que no Sitio Palmeirinha ad#de com as construcdes de
casas e instalagBes rurais perpassa geracfes. @ edsiou ao Artalio o oficio das
construcdes e este, por sua vez, convidou os d€smis primos) para trabalharem com ele.
Repassou os conhecimentos aprendidos e aperfeg;aadongo de sua trajetoria profissional
e, essa atitude se repete naqueles que assumenpoaiisedo, o trabalho com a construcao
civil.

O agricultor Seu Jodo afirma que comecou a trabattes construcbes para
complementar a renda, pois somente a agricult@ansuficiente para prover o sustento da
familia. Nas construcdes, ensinou a profissdo astod seus filhos levando-os consigo para o
trabalho.“No inicio levava os meninos pra me ajudar no tridmg porque o dono da obra as
vezes ndo podia pagar ajudante, ai meus filho mdaaja pra eu terminar mais rapido o
servico, ganhar meu dinheiro e ainda sobrar tempoapplantar minhas roca. Dai eles
tomaram gosto pelo trabalho e hoje, dois deles moean S&o Paulo e toda vez que eu Vo la
0 patréo deles me diz que fiz um bom trabalho ealwaneus filhos, que sdo os melhores da
obra!”

Quadro 05: Perguntas 02 e 03 do Eixo A relagimunidade—~ conhecimento — trabalho

Eixo 2: A relacdocomunidade — conhecimento — trabalho

Pergunta 02: | Vocé ja participou das construgdes de casas omstidacoes rurais na

sua comunidade?

Pergunta 03: | Vocé ja participou das construcdes de casas fosa@aomunidade?

Joao As construgdes que trabalhei todas foram aqui €nedsndezas” do

Sitio Palmeirinha.

Artalio Sim para ambas as perguntas.
Valdir Sim para ambas as perguntas.
Ricardo Sim para ambas as perguntas.

Fonte: Autor

Todas as casas do Sitio Palmeirinha séo constrpélas proprios agricultores que la
residem, ou seja, de algum modo cada sujeito gaotiada construcdo ou do melhoramento
de sua propria casa (Figuras 07 e 08). Algumastumies sdo realizadas em regime de
mutirdo, onde homens, mulheres e criangas pamcigantribuindo dentro das suas
limitacbes e potencialidades. Nesse sentido, egseesso de construcdo das casas
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transforma-se em espacos de aprendizagem mutuegnievéncia e de solidariedade, de
fortalecimento da unidade entre todos que compd@mnaunidade, fazendo-os perceber-se
como sujeitos comuns que dividem os mesmos espgggpaficos, vivenciam os mesmos
problemas e, portanto, juntos devem procurar sekig@veis a sua realidade.

- ¢ L"-{‘ : ;;m.‘ S = : =
Figura 07: Casa de tijolos em construcdo no Sitio Palmeirinha
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora

Figura 08: Fachada da casa de um dos agricultores investigado
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora

Dentre os problemas que a comunidade enfrenta @aguolea destaque é a falta de
abastecimento da agua. Na tentativa de amenizaoldematica os agricultores tém nos
quintais de suas casas, cisternas onde armazerf@uaaseja pelo abastecimento do carro
pipa, seja por meio do aproveitamento da agua devachAlgumas das casas foram
contempladas por meio de associacdes, com cistpragsnientes de programas de combate
a seca no semiarido (Figura 09). Os moradores §adaram contemplados com a cisterna
dividem o consumo e o0 custo mensal de, aproximad@Ene&uzentos reais para que o0
caminhao pipa abasteca a cisterna, ou ainda, ocensta sua propria cisterna (Figura 10).
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Figura 09: Cisterna cedida pelo Programa 1 Milhdo de Cisterna
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora
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Figura 10: Cisterna construida pelos moradores da comunidade
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora

As cisternas sdo construidas com a participacdarswadores. Nos casos daquelas
que foram doadas pelas associacoes, a particigacdeu, essencialmente na construcédo das
tampas circulares para a cobertura das mesmasnélordas explicacées dos agricultores
sobre a construcdo das tampas, foi possivel infeier 0 método matematico que utilizam
lembra a representacdo gréfica da soma de Rien@imada ao calculo da area de uma
regiao.

Os agricultores destacaram o procedimento da degmaneira: inicialmente eles
medem o didametro da circunferéncia da cisternaterrdeénam, como elemento da fundacao
da construcdo, duas hastes de ferro com a mesmdan@dbase da construcdo da tampa é
feita a partir de dois semicirculos — chamados,abes, de “metades da tampa” - que serdo
unificados ao final do procedimento.

Em seguida os agricultores fazem com arame o esdogodois semicirculos,
incluindo amarragbes de arame que partem, perpdaditente, da haste correspondente ao
diametro, até o arame correspondente a semicin@ndi@. Eles fazem muitas dessas
amarracoes, lembrando particdes de um intervatbonaa de Riemann aplicada ao problema
de area, onde é possivel observar a determinacéetatgulos de altura dada por f(xi) (na
semicircunferéncia) e largura igualai, no qualAxi é pequeno, uma vez que fazem muitas
amarracoes para obter maior facilidade no preeraftonda area da tampa com a argamassa
de concreto (Figura 11).
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Figura 11: Esquema representativo do esboc¢o da construg@ongas das cisternas
Fonte: Autores

Para a pratica dos agricultores essas amarrac@iesyepresentam figuras planas
aproximadas de retangulos, sdo necessérias paranaar estabilidade a construgdo da
tampa. Eles entendem que as estimativas calcutedlasa aquisicdo do material necessario a
construcdo dessas pequenas éareas, refletem numestiimado pela soma do material
depositado em todas essas pequenas regides “retaasju

Finalmente as amarragfes sdo preenchidas com masgm para apds a secagem
realizarem a unificacdo das duas metades da tdde@saa forma, estes agricultores trabalham
conceitos matematicos como, por exemplo, calculardas de circulos, de setores circulares,
volumes desses setores circulares tridimensionais @ltura dada pela espessura da tampa),
orcamento de gastos e regra de trés.

Durante as visitas realizadas ao Sitio Palmeiraada foi possivel observar a
existéncia de casas taipa, cuja matéria-prima @aranstrucdo trata-se de, principalmente,
barro e varas. Indagamos o porqué da permanénsgasi€asas, visto que a maioria dos
moradores e dos agricultores que constroem as, gasésrem a casa de tijolos. As respostas
obtidas destacarm dois aspectos principais: a titaecursos para a constru¢cdo de novas
casas e a manutenc¢do do patriménio historico daididia que ali residem.

Nesse periodo encontramos uma dessas casas emadfeigura 12). A moradora
gue nos recebeu, informou que por causa das cluwaslas paredes da casa estava cedendo
e dai havia convidado dois antigos agricultorese gumham muita experiéncia com
construcdes de taipa, para a reforma (Figura 13plah saudosista dessa moradora quando
diz: “Essa casa era da minha méae, aqui vivi a minhanefa e fui muito feliz. Quero deixar
tudo do jeito que esta, como era no tempo da mmAa... assim posso reviver as boas
lembrancas da época em que ela era viyagmeteu-nos a considerar o apego a historia e a
memoria da familia e da comunidade.

Figura 12: Casa de taiba em reforma no Sitio Palmeirinha
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora
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Figura 13: Agricultores na reforma da casa de taipa
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora

No penultimo encontro que tivemos, solicitamos agscultores que realizassem a
seguinte tarefa: Elaborar o projeto de constrgiama casa em um terreno medindo 7
metros de frente por 30 metros de comprimentoadastio a quantidade média de material
necessario para deixar a casa “levantada” e, ssivefisapresentar um esboco da planta a
casa.

As dimensdes e especifidades da construcdo objessadtarefa atribuida aos
agricultores, foram escolhidas com base no queeral,gora observado nas construcdes das
casas da comunidade.

Os agricultores decidiram fazer o projeto juntogpeesentar as suas proposi¢cées no
encontro seguinte. As Figuras 14 e 15 representspectivamente, o esboco da planta da
casa e a lista de materiais de construcéo quelgéizado.
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Figura 14: Esboco da planta de uma casa
Fonte: Producg&o dos agricultores pesquisados

A
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Figura 15: Lista de materiais de construcdo
Fonte: Producgdo dos agricultores pesquisados

Segundo as explicacbes dos agricultores, o prdgtea casa representa uma moradia
que oferece conforto com espadmsm aproveitados para os comodos. Pela existéocia d
corredor, oferece também privacidade aos moradpegsjitindo a visita aos espagos sociais
da casa sem que haja a necessidade de adentrartissgAfirmam ter optado por apresentar
esse projeto por terem, atualmente, trabalhado eitasnconstrucdes semelhantes na zona
urbana e, por isso, compreendem que esse modatasdeé bem aceito pelo mercado de
trabalho.

Quanto as estimativas que fizeram para a quantidadeaterial que seria necessario
para “levantar” a casa, portanto, nao inclui o maltele acabamento, foram feitas com base
nos calculos que envolvem as dimensdes de cadadcOdeocasa, sem deixar de observar o
contexto total das dimensdes do terreno. Usarano d@se de calculo algumas equivaléncias
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como: 25 tijolos equivalem a 1m?2 de area; 32 tebwpsvalem a 1m2 de area; massa para
concreto ou viga - denominada pelos agricultoresactimassa forte™- feita a partir de 7,5
latas de areia para um (01) saco de cimento; npa@saaeboco denominada pelos agricultores
como “massa fraca” feita a partir de 16 latas é&ggvara um (01) saco de cimento.

As interpretacbes da matematica refletidas nasicaqdles de cada agricultor estdo
correlatas ao que D’Ambrosio tem definido como Btatematica. Os saberes/fazeres desses
agricultores emergem da relacdo deles com o meiguamvivem e trabalham, e da relacéo
gue estabelecem uns com 0s outros contidianam@steconhecimentos matematicos, as
ferramentas e as técnicas que utilizam no trabedtt®o dotados de significados que foram
construidos no seio da comunidade em conexdo ctoresasociais, econdmicos, culturais e
com a capacidade de superacéo dos sujeitos.

4.2  Os alunos da Licenciatura em Matematica IFCE — camys Juazeiro do Norte

A maioria dos alunos do curso de Licenciatura entematica do IFCE — campus
Juazeiro do Norte cursou o ensino médio em espaldlgcas. Pertencem a muitas cidades da
regido do Cariri: Juazeiro do Norte, Crato, BarbaMova Olinda, Araripe, Assare, Tarrafas,
temos alunos inclusive do estado de Pernambuco.

O perfil econébmico desses alunos, ndo lhes perfater a licenciatura dedicados
somente aos estudos, a pesquisa ou aos projetestetesdo. A maioria precisa se dividir
entre a formacdo profissional e o trabalho, em ralgeasos, a docéncia é iniciada
precocemente, antes mesmo de terem concluido lddaeu

Projetos como o Programa Institucional de Bolsdnilgacdo a Docéncia (PIBID),
Residéncia Pedagogica tem ajudado os alunos do@ @ms dois aspectos principais: a
experimentacédo da docéncia, aproximando-os dadagi@ique mais tarde irdo enfrentar no
mercado de trabalho; o fator financeiro, quandocsdiwemplados com a bolsa, ajudando-os a
se manterem focados na formacgé&o docente.

Uma das preocupacfes que tem acometido a maiogaallmos, em todos o0s
semestres do curso, esta ligada as especificiddolesnsino de matematica. Diante das
dificuldades que enfrentam para obter um bom @solhas disciplinas do curso consolidado
com uma boa formacdo profissional, tem se destacada preocupagcdo comum aos
licenciandos: Quais metodologias e qual postur& @elotar o professor de matematica para
garantir que haja qualidade na aprendizagem doss®u

A resposta a essa pergunta tem sido procuradalg@mesmos, de muitas maneiras.
A observacao da pratica dos professores da lidemaitomando ou ndo para si, como pratica
que reflete na aprendizagem do aluno, por meiaxgdarg&ncia vivenciada nas disciplinas de
estagio supervisionado e da area de Educacdo Mitam@a participacdo de projetos e no
engajamento em eventos internos e externos ao IkR&Htilizacdo do espaco do laboratoério
de matematica, em busca de materiais e métodopapsam fortalecer e qualificar a sua
futura pratica em sala de aula.

Considerando o cenario apresentado, € de facil m@ngado o fato de que os alunos
aceitaram sem oferecer obstaculos a proposta langzd a participacdo nessa pesquisa. No
total, quinze alunos que cursavam do 5° semestmdiarte, participaram voluntariamente, da
pesquisa (Figuras 16, 17, 18 e 19). Alguns relagam a experiéncia vivenciada no Sitio
Palmeirinha Ihes serviu de laboratério para refibre a futura pratica docente.
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Figuras 16 e 17:Reunido dos alunos com os agricultores, respecéxge, na escola da

comunidade e na casa de um dos agricultores
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora

Figura 18: Visita dos alunos as cisternas da comunidade
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora

Figura 19: Visita dos alunos as ruas que foram calcadas pafpEultores do Sitio

Palmeirinha
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora

A dedicacao na participacdo, na aproximacdo comaradores do Sitio Palmeirinha
e no esforco para entender a linguagem matematjglécita na fala dos agricultores, resultou
em aprendizagens que, segundo os alunos, impactard@balho futuro com a educagéao
basica. Outros se sentiram instigados a realizagyiga na busca de descobrir universos
desconhecidos no campo da matematica e do sewensin
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Achamos importante realizar uma investigacao jao® alunos por meio da aplicacéo
de uma entrevista composta de treze questdes. rAvista foi aplicada ap6s o periodo de
encontros com o0s agricultores e buscou investigiarescomo o0s alunos percebem a pratica
da matemética no ambiente escolar e no trabalhocagosultores na construgéo civil. A
aplicacao se justifica, tendo em vista que os ayrasticiparam da pesquisa no contato direto
com os agricultores, com as construgdes ruraisreacoomunidade Sitio Palmeirinha.

As perguntas da entrevista foram divididas em dbigs, a saber: o contexto escolar
e; participacdo na pesquisa. As perguntas do ponexo buscaram investigar como tem
sido a relacdo desses alunos com a matematicanextm escolar da educacéo basica e do
ensino superior, as do segundo eixo buscaram igaesfuais as contribuicbes que a pesquisa
proporcionou a sua formacéo docente.

Os resultados foram organizados em quadros, par, exforam classificados por
grupos, considerando as convergéncias e as div@agétas respostas dadas pelos alunos.

Quadro 06: Pergunta 01 do Eixo Contexto escolar dos alungssiigados
Eixo 1: Contexto escolar dos alunos investigados

Pergunta 01: Vocé considera que teve dificuldade em algum calteda
matematica escolar? Em caso afirmativo, informe isquas
conteudos.

Ndo tiveram | Todos os licenciandos afirmaram ter tido dificukkladom a

dificuldades matematica em algum momento da sua vida escolar.

Tiveram Todos afirmaram que tiveram dificuldades e os daide que foram

dificuldades mencionados com maior frequéncia serdo apresentadQsiadro 07

Fonte: Autor

Quadro 07: Conteudos de matematica em que os alunos apresentificuldades de
aprendizagem na educacao basica

LOGARITMO GEOMETRIA TRIGONOMETRIA

8 alunos 5 alunos 5 alunos

Fonte: Autor

O Quadro 07 mostra-nos uma realidade em que a imalos alunos aponta para
obstaculos no ensino aprendizagem do conteudaae#tn aos logaritmos, a maioria deles
afirma ainda ndo perceber claramente, a assocideése conteddo com aplicacbes ou
situacOes da realidade que possam mediar a corspre€elo aluno da educacao basica. Dos
cinco alunos que indicaram trigopnometria, trésdachim também o conteddo de logaritmos.
A maioria dos alunos que indicou geometria jusiifica sua resposta, afirmando ter
enfrentado dificuldades com a geometria espacesdgecialmente, com a geometria analitica.

Quadro 08: Pergunta 02 do Eixo Contexto escolar dos alunassiigados

Eixo 1: Contexto escolar dos alunos investigados

Pergunta 02: Em quais momentos da sua vida cotidiana, além dalagsvocé
considera que pratica matematica?

Respostas Todos os licenciandos conseguiram associar a matanaasituacoe
do cotidiano.

[}

Fonte: Autor

O exemplo mais citado foi o comércio, com questi£onsumo médio, conforme
podemos ver na fala da aluna H:
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Acredito que no planejamento financeiro, sabersjoantas pagar com desconto a
vista, quais sdo vantajosas parcelar (juros). Napca de produtos, a relacédo
guantidade-valor (um produto de 400ml ou dois praslde 200ml, qual compensa
mais?). No calculo do rendimento do carro, quaktasfaz por litro de gasolina
(ALUNA H, 2017).

Teve aluno que ressaltou a relagdo entre matengtio®, conforme a aluna J:

Ao comprarmos um quadro de arte podemos obsenenele esta contido formas
geomeétricas na pintura, tais como: circulos, tni#osgy retangulos, quadrados, entre
outros (ALUNA J, 2017).

O fato de todos os alunos conseguirem apontarcéigisado seu cotidiano, no qual se
percebe o uso da matematica, tem grande import@reee a diversificacdo de situacdes-
problema que possam vir a ser investigadas em fstia®s aulas de matematica. Estes
poderdo, como professores, explorar conceitos nddiers a partir da realidade de seus
alunos.

Quadro 09: Perguntas 03 e 04 do Eixo Contexto escolar domalinvestigados

Eixo 1. Contexto escolar dos alunos investigados

Pergunta 03: No estudo da matematica, no ensino médio, quai€onseitos
matematicos que voceé pratica(ou)?

Respostas a Funcdo, matemética financeira, probabilidade, géwmeperacde
pergunta 03: e conjuntos NUMericos.

JJ

Pergunta 04: No estudo das disciplinas de matematica, na liatun@, quais o
conceitos matematicos que vocé pratica(ou)?

U)

Respostas a Funcdo, estatistica, geometria, matematica finesgeiobabilidade.
pergunta 04:

Fonte: Autor

Observando as respostas dos alunos no Quadro PBssdvel concluir que eles
ofereceram as mesmas respostas as duas pergulgiass deles destacam que pouco do que
estudam de matematica na licenciatura, se apltmacOes de sua realidade, exceto aqueles
conteudos estudados no inicio do curso, na diseiple Matematica Basica. Este resultado
nos instiga a refletir sobre uma preocupacdo quéampesquisas sobre formacédo de
professores tém apresentado — a dicotomia entiia tpratica.

Os alunos em formacdo ndo conseguem associar, oy @& conteudos que estudam
na sua vida académica com situagOes da realida®a epnsequéncia disso, terdo mais tarde
dificuldades para associa-los a sua pratica pedzgy0@ abismo entre a teoria e a pratica,
causada por muitos elementos que permeiam tantloGagio basica quanto a formacao de
professores, tem limitado a atuacéo do profesdesqualificado a aprendizagem do aluno.

Quadro 10: Pergunta 05 do Eixo Contexto escolar dos alungesstigados

Eixo 1. Contexto escolar dos alunos investigados

Pergunta 05: A matematica estudada nas disciplinas especirasido obstaculp
para o seu bom éxito na licenciatura?

SIM 12 alunos

NAO 03 alunos

Fonte: Autor
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Todos os alunos que responderam SIM a perguntauddr® 10, justificaram a sua
resposta, exceto um. As justificativas indicadaarfoapenas duas: pré-requisito insuficiente
proveniente de um ensino medio de baixa qualidguomuea aplicabilidade da mateméatica do
ensino superior na realidade dos alunos.

Por meio da opinido emitida pela Aluna J consegsiperceber que as dificuldades
enfrentadas pelos alunos da Licenciatura em Matemn@bdem estar relacionadas com a falta
de uma aprendizagem mais solida da matematica amdasino médio.

Tive dificuldades pelo fato de eu ndo ter tido uma base sobre assuntos como:
logaritmo, divisdo e determinantes no ensino médim.me deparar com esses
conteddos no ensino superior tive bastante difaddd mas consegui superar
estudando bastante em casa para assim, compreeqderestava sendo trabalhado
em sala de aula pelo professor da graduagéo (ALUNA17).

A Aluna J atribui a responsabilidade de encontotucgdes para a sua dificuldade em
compreender os conteudos estudados no ensino@yperiseu proprio esforco de estudar em
casa, fazendo transparecer que ndo encontra, 180, di@rramentas para vencer 0S Sseus
obstaculos.

Nove alunos disseram que nao possuiam o0s pré-tequipue deveriam ter sido
adquiridos até o ensino médio e que por isso, eivam grandes dificuldades que se
apresentaram desde o inicio do curso de mateméatsaltando inclusive em reprovacgdes
sucessivas em algumas disciplinas basicas. Cinaooslafirmaram ter dificuldades em
aprender os contetudos de matematica trabalhadbeenaiatura, tendo em vista que esses
conteudos sdo muito abstratos e ndo veem aplidatddi na realidade pessoal deles ou na
realidade do ensino de matematica, ou seja, novanzedicotomia teoria e pratica, surge
como um problema para os alunos da licenciaturatrBeas opinides deste ultimo grupo de
alunos destacamos o que disse a Aluna T:

Quando a matematica é usada no dia a dia, senmizafacil sua compreensdo. As
disciplinas mais complexas que tive na faculdadenfoas que eu néo vi ligacdo
com o dia a dia, ou até mesmo com o conteldo gueos ensinar em sala de aula
no ensino basico, mas a grande maioria das disagpljue vemos nao tem ligacédo
com o ensino basico e nem nos prepara para eleNALT 2017).

Analisando a opinido da Aluna T, percebemos que &b tem seguranca de que o
curso de licenciatura em matemética esta contriloupara a sua efetiva agdo docente, pois
nao consegue fazer a associacdo dos conteudosdssudom aqueles que, futuramente,
estard ensinando na educacgéao basica.

Quadro 11: Pergunta 06 do Eixo Contexto escolar dos alungesstigados

Eixo 1. Contexto escolar dos alunos investigados

Pergunta 06: Durante o estudo dessas disciplinas houve auldkgs@d Em caso
afirmativo, descreve aquelas que foram significaptaa voceé.

SIM 05 alunos

NAO 10 alunos

Fonte: Autor

Antes de discutir as respostas apresentadas nordudd torna-se importante
esclarecer o que significa, na compreensédo doslufisciplinas especificas do curso.
Segundo a matriz curricular dos cursos de Licem@atem Matematica do IFCE, as
disciplinas ditas especificas englobam toda a padetenatematica pura e aplicada e de
educacdo matematica. No entanto os alunos, e mekjuns professores do curso, tém a
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compreensao de que somente a matematica pura @daplicontempla as disciplinas
especificas do curso, enquanto que a educacdo Atatenmestd voltada para a é&rea
pedagogica do curriculo. Dai, precisamos enfatgae é dentro desta compreensao
equivocada de area de abrangéncia do curriculoudsn,cque os alunos responderam a
pergunta que se refere a participacdo em aulaggsatas disciplinas especificas durante a
sua formagao.

Nas respostas afirmativas, um dos alunos desse geapnhece como aula préatica, os
seminarios apresentados nas diversas disciplinasudm. Quatro alunos apresentaram as
situacdes que vivenciaram no laboratério de maiemndb curso construindo e investigando
materiais manipulaveis e jogos para o ensino demmatica, nos laboratorios de informética
com a utilizacao de softwares de matematica. Dehedestacamos a opinido da Aluna T:

Aulas praticas foram poucas, mais as que tivemasrfaa sala de aula, no patio
proximo ao refeitorio, no laboratério de matemaboae a maioria foram jogos que
ligavam o contetdo estudado com jogos. Houve usitaviia Escola Pogo de Jaco
qgue tem uma metodologia diferente de trabalhar asralunos e é financiada por
empresarios estrangeiros. Visita a Escola dos 8sbgue € um espago que une
teatro, musica, artes visuais, literatura, ciroinema (ALUNA T, 2017).

A Aluna T compreende que visitas realizadas a sutistituicoes de ensino sdo aulas
praticas que podem agregar conhecimento a formaggwofessores, tendo em vista que os
alunos tém contato com outras formas lidar com wcagho, como o teatro, a musica, a
literatura, podendo estes elementos contribuirewm gpgualificacdo na sua formacéo.

Analisando as respostas negativas encontramos atgjustificativas que mencionam
que as atividades desenvolvidas nas aulas de ntatem@ura contemplam apenas
demonstracdes e resolugdo de exercicios. Estessahéio reconhecem como disciplinas
especificas aquelas voltadas a area de educacamataa e, portanto, afirmam nao terem
vivenciado aulas préticas durante o curso. Confarmeeciona o Aluno G (2017)Nao tive.

As Unicas aulas praticas foram nas disciplinas t&da e algumas praticas de laboratorio de
informatica e, principalmente do laboratério de e@ética”.

Quadro 12: Pergunta 07 do Eixo Contexto escolar dos alungssiigados

Eixo 1: Contexto escolar dos alunos investigados

Pergunta 07: Descreva aspectos das aulas (tedricas e pratidcagtradas elos
professores da licenciatura que vocé considera myakor irdo
contribuir para a sua futura pratica docente.

TEORICOS Dominio de contetdo, o uso de recortes da HistfaidMatematica
nas aulas, iniciar a aula fazendo um breve resigatpie foi estudad
na aula anterior, diversificacdo de avaliagcdeserfazsumos do
conteudo na lousa.

[®)

PRATICOS O uso de jogos, a diversificacdo de metodologiasndeo, o uso de
material concreto, pratica no laboratorio de mate@maexploracag
do raciocinio légico, estimulo a criatividade e ssmso critico po
meio das investigacbes, controle do professor ela da aul
garantindo a disciplina e a participagédo dos alunos

Fonte: Autor

Todos os alunos fizeram a descricdo dos aspeabosde e praticos presentes nas
aulas dos professores da licenciatura. Os aspdotam elencados segundo o grau de
importancia que os alunos atribuem ter para a foimalocente deles. A discussao anterior
apresentada no Quadro 11 se consolida a partir @loemo em que na resposta seguinte
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todos os alunos, ndo s6 admitem, como sédo capazdssdrever situacdes de pratica e de
teoria com a matematica vivenciadas na licenciatura

O Aluno F apresenta varios elementos que julgarseestinentes a uma boa atuacao
docente nas aulas de matemética, tanto para &stadlécas, quanto para as aulas préticas.
Segundo o Aluno F, esses elementos foram observadssaulas de alguns de seus
professores da licenciatura.

Aulas tedricas: manter a escrita legivel e orgal@izao quadro; usar questfes-
problemas; abordar a Histéria da Matematica e aeMatica Aplicada com

situacdes do cotidiano seguidas de definicbesemaas, exemplos e aplicacdes;
buscar outras formas de explicar 0 mesmo assuetttart manter o clima

descontraido mais sem sair do controle; conversar @s alunos; ndo avaliar os
alunos apenas com provas. Sobre as aulas pra&tabelecer os objetivos da aula;
interligar a teoria com a pratica, tornar a apremgem mais dindmica; estimular a
criatividade, o raciocinio l6gico, a percepgdouigéio e criatividade do aluno,

inclusive com o uso de materiais concretos aurigALUNO F, 2017).

Associando as respostas dispostas no Quadro 12 oc@xposto pelo Aluno F,
conseguimos compreender que os alunos da licereiatm matematica que participaram
desta pesquisa, entendem que para uma boa atuaf&sipnal € necessario ter mais que
dominio do contetdo especifico da matematica. Eiswejue o professor diversifique as suas
metodologias, assim como o0s seus métodos de aéwmlide modo a contemplar, de forma
mais justa, a aprendizagem de todos os alunos.

A partir desse momento, serdo apresentadas e idaxuds respostas obtidas nas
perguntas do Eixo 2, que diz respeito a participagés alunos na pesquisa no Sitio
Palmeirinha. Optamos por discutir os resultados, meio do recurso textual, usando a
disposicdo em tabelas somente quando necessdaagusideramos que o carater discursivo
dos dados coletados é melhor tratado quando usaioglise dos discursos dos sujeitos para
sistematizar a resposta que melhor representapo gnuestigado.

A primeira pergunta desse Eixo foi a seguintésta pesquisa lhe proporcionou
aprendizagem? Em caso afirmativo relate o que dsispvel aprender”

A resposta SIM foi unanime entre os alunos. Solgaeofoi possivel aprender, houve
uma variedade bastante grande de respostas. Aqgetasserdo destacadas aqui foram
escolhidas por serem correlatas a matematica ewae@rssino. Os alunos destacaram que
aprenderam, na pesquisa: matematica aplicada peesas constru¢des, conheceram mais
sobre Etnomatematica nas comunidades rurais, ®arel@ do conhecimento empirico na
resolucdo de problemas no dia a dia, na tomadawgciéncia dos agricultores quando se
reconheceram como produtores e disseminadores deeacmento, aprenderam que a
matematica e 0 seu ensino ndo esta restrito sormenéspaco escolar e, que € possivel ao
professor da educacdo basica ser investigador @utmode conhecimento por meio da
pesquisa.

Segundo o Aluno C a pratica da pesquisa se torpartante para o professor, no que
se refere a apontar-lhe diferentes situacfes dmagfb da matematica no dia a dia, levando a
investigacdo de como os sujeitos criam e lidam caranhecimento matematico necessario a
resolucao de seus problemas cotidianos:

Sim. Pude ver que uma construcdo de conceitos @& dalgadoura e ardua, que
demanda uma série de fatores para serem gerados. @Paninha conduta
profissional, vejo que essa pesquisa fez com queefietisse ainda mais sobre o
contexto da matematica aplicada no dia a dia, Wies® 0s conceitos vao além da
sala de aula. Um ganho tanto pessoal como prafiss{dLUNO C, 2017).
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Ja o Aluno G destaca que, apesar de ter moradonaeraral durante a maior parte de
sua vida, o seu contato com a Etnhomatematica acol@emaneira mais significativa nessa
pesquisa. Isso o fez perceber que a matematicagepdmnstruida em espacos diferentes do
académico e do escolar, conforme podemos ver nialsua

Sim, porque além de ter sido uma experiéncia inoadno campo da
Etnomatematica (para o meu conhecimento sobre &, &@ uma oportunidade
riquissima de construir e ver a matematica em oogé de uma maneira simples e
bela, que encanta a qualquer pessoa que passargarnas inimeras aplicacdes da
matematica em nosso dia a dia, especialmente rnextordaquela comunidade de
agricultores que tem semelhanca com o lugar de emd@én (ALUNO G, 2017).

A segunda pergunta do Eixo 2 resumia-se da sediamte: “A matematica presente
nos metodos de planejamento e de construcdo das @slas instalacdes rurais no Sitio
Palmeirinha é igual aquela que vocé pratica(ou) eacola? Apresente, se possivel,
semelhancas e diferencas observadas por vocé ‘&sisas matematicas”.

Foi necessario dividir em dois grupos as respostéetadas para essa pergunta. O
grupo dos alunos que acreditam que a matematicaesma na pratica de ambos 0s espacos
— escola e Sitio Palmeirinha e, o grupo dos alguoesafirmam ser matematicas diferentes. O
primeiro grupo, composto por seis alunos, optoudsfender que a matematica € sempre a
mesma ainda que praticada em diferentes conteX@olaram pertinente justificar a
importancia de o contexto escolar trabalhar a matieen usando situacdes da realidade dos
alunos.

A opinidao do Aluno F, contemplar a ideia de quesbielhancas entre a matematica
escolar e a matematica praticada pelos agricujtoras também aponta algumas diferencas
entre a forma de lidar com essas matematicas:

De certa forma sim. A diferenga é que enquantooslumos € passado apenas
formulas para estudar, como surgiram e como usdrdas ndo vemos as aplicagdes
em outros contextos e em situag@es reais. Isstoépfdos agricultores e de maneira
mais rapida, pois normalmente, a matematica ézeshli através da observagéo, da
pratica e do célculo mental (ALUNO F, 2017).

Corroborando a opinido do Aluno F, destacamos &ibargéo dada pela Aluna H:

A matemética usada na construcao das casas é sa@eethda sala de aula, porém
os calculos séo feitos com outras referéncias.98aaisadas férmulas, contas muito
refinadas, e sim, referéncias de proporcao entterras de construcao, referéncias
entre tamanho das paredes e altura do teto. Ourségeéncias que os agricultores
aprendem na pratica (ALUNA H, 2017).

O segundo grupo, composto por nove alunos, comsideserem diferentes a
matematica da escola e aquela praticada pelosuligres. Estes disseram que nos livros
didaticos a matemética é bastante apresentada @ior de formulas e que, tanto os seus
exemplos quanto 0s seus exercicios, priorizam ode&smumeros inteiros. Enquanto, no
contexto dos agricultores, a matematica abordaroaror frequéncia os numeros fracionarios
no calculo mental e nas estimativas, ou aindaagpasximacdes numeéricas com a utilizacao
de técnicas e de saberes que sdao muito prépriaegdositores investigados. Os alunos ainda
consideraram gque esse trato com a matematicar@drap mais de situacdes de resolucao de
problemas da realidade.
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Considerando distintas as matematicas da escajaedagpraticada pelos agricultores,
a Aluna B destaca que a matematica dos agriculéoegsendida no contato entre as pessoas,
enguanto que na escola essa aprendizagem se dauwtdimacao de formulas e da tecnologia.

A matematica dos agricultores é diferente da maieanda escola. Nos aprendemos
a fazer calculos, utilizando métodos tecnoldgidésnulas, entre outros artificios.

Os agricultores constroem suas casas e instalagées com os conhecimentos
obtidos através das pessoas, da pratica em sigigerente da escola. O que se
torna mais interessante é que ndo precisa ir coratamatica ao “pé da letra” para
conseguir fazer a construgdo (ALUNA B, 2017).

Para a aluna B, a maneira como o0s agricultoreamligam os conhecimentos
matematicos aprendidos fora da escola, 0s capalitmcarem 0s seus objetivos, pois
conseguem construir, eficientemente, as casas mstaacdes rurais, dentro e fora da
comunidade.

Os alunos ainda foram interrogados sobre qual méttas julgavam ser mais facil de
aprender matematica, aqueles trabalhados pela aesmol aqueles explicitados pelos
agricultores. No Quadro 13, abaixo, estdo disp@stasspostas coletadas.

Quadro 13: Pergunta 03 do Eixo Contexto dos alunos na ppaigéio na pesquisa

Eixo 2: Contexto dos alunos na participacdo na pesgga

Pergunta 03: Por meio de qual método vocé julga ser mais fqoérader
matematica? Aqueles praticados na escola ou aqueles
explicados por meio das falas dos agricultores @m S
Palmeirinha?

ESCOLAR Apenas um aluno considerou ser mais facil aprepeaéy
meétodo da escola e justificou a sua resposta cenmasido
gue o uso de férmulas matematicas assegura maoiS@o

nos calculos.
ETNOMATEMATICA | Nove alunos concordaram que se torna mais facinaler
DOS matematica por meio da Etnomatemética dos agriesltp
AGRICULTORES Afirmam que esse método da significado a teoriadestal

na escola e, que a observacdo do cotidiano dossakiro
compartilhamento de saberes da comunidade evidencia
uma aprendizagem mais sélida.

AMBOS OS | Cinco alunos disseram que se torna importante odeso

METODOS ambos os métodos. Destacam que se complementamag qu
escolha, de usar mais um ou outro método, deperttera
contexto.

Fonte: Autor

Alguns alunos consideraram relevante destacar e jsstificativas, o assunto que
remete a valorizagdo da formagéo profissional estemladémica em detrimento das praticas
aprendidas e disseminadas nas construcdes civissgecial naquela praticada na zona rural.

O assunto sobre o valor da profissédo e da formpgéissional ganhou destaque na
discussao, entre alunos e agricultores. A respessm, trazemos o relato da Aluna N:

Com certeza a pratica faz uma enorme diferengaguéms contetudos praticados na
escola ndo sejam importantes. Na verdade creioagteoria aliada a préatica é
sempre a melhor opgcdo. Um exemplo que podemos rexpfai o exposto pelos
proprios agricultores, onde estes falaram sobrerdrgros que compareciam na
obra para dar a sua opinido profissional, as vegesocada, em relacéo a algo que
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deveria ser feito, enquanto o mestre da obra apmmasa sua pratica e ndo com o
estudo de um engenheiro, conseguia visualizar ipagimente que a opinido dada
pelo engenheiro ndo daria certo. O que mais tazdleaaa se concretizando e sendo
desfeito o proposto (ALUNA N, 2017).

A Aluna N considerou importante destacar que apdsaformacéo académica, o
profissional pode cometer erros, e que o dialogeers pessoas, nos seus diferentes niveis de
experiéncia pessoal e profissional, pode contripara um melhor desempenho na realizacéo
do trabalho.

A Ultima pergunta da entrevista contempla a seguinestao:Vocé considera que a
participacdo nesta pesquisa trouxe/trara qualidgdea a sua formacao inicial e para a sua
futura atuacao docente? Justifique a sua resposta”.

Novamente todas as respostas coletadas foramvagsiths justificativas dos alunos
quanto a perspectiva dessa pesquisa agregar gleleddaua formacdo docente pontuaram
questbes que envolviam, essencialmente: a expamasacriticidade e a capacidade de
encontrar em contextos do cotidiano formas divieegifis de ensinar/aprender matematica; o
reforco na crenca de que o conhecimento populaiigareser reconhecido e valorizado; a
valorizagdo dos conhecimentos construidos fora si@la& a aproximacdo na relagédo
teoria/pratica na mediacdo do ensino de matematmatribuicio para a adocdo de uma
postura docente critica, investigativa e motivadargue tange o ensino da matematica.

Consolidando a analise apresentada, destacamasi@oalatada pela Aluna M:

Sim, pois essas praticas além da experiéncia dasper senso critico acerca da
educacgéo no Brasil. Trazem ideias de como fazer goenessa ligacdo entre a
matematica encontrada no cotidiano dos alunos atamdtica formal (sala de

aula), de modo que estejam caminhando cada vez jonatiss, onde o aluno

consiga ndo sO fazer essa identificacdo, mas emtanek isso faz parte da sua
realidade. Trazer a matematica para a realidaddutio (ALUNA M, 2017).

Na resposta apresentada pela Aluna M, ficou ewdentcompreensdo de que o
contexto escolar necessita trazer, para as Suaeoias coletivas e para as suas praticas de
ensino, a realidade do aluno na busca de preemabtenas existentes entre a teoria e a
pratica.

Na analise de todo o material coletado na enteewitecionada aos alunos da
licenciatura, foi possivel observar que o ensina eprendizagem da matematica ainda
encontram-se estigmatizados por um comportamenticacique alimenta e retroalimenta o
ensino de matematica de maneira desconectada lidadeado aluno. Em consequéncia
disso, entendemos que a construcdo do conhecirdesit® ciéncia, por parte do aluno, tem se
consolidado de maneira fragil e superficial, sggadmbito da escola, seja na resolucdo de
problemas do cotidiano. Com base nisso, ha um dintento de que minimizar o
distanciamento entre a teoria e a prética, instngatizando o ensino de matemética com
situacOes da realidade dos alunos, pode resultamethoria para o ensino, e em uma
aprendizagem pautada na valorizagdo dos diverbesesaprovenientes da cultura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa nos capacitou a conggeeomo a Etnomatematica
pode contribuir efetivamente para a troca de sabemée a escola e a comunidade. Assim
como a literatura produzida que se tem no camp&discacdo Matematica, esta pesquisa
sinaliza que a Etnomatematica por meio de sua diéeiconceitual, historica, cognitiva,
epistemoldgica, politica e educacional proporciamaa concepcdo de educacdo para a
cidadania, para o respeito e a cooperacao entcif@entes grupos na difusdo dos seus
saberes/fazeres.

Na comunidade Sitio Palmeirinha pudemos observanoc@s agricultores que
trabalham com as construgcbes de casas e instalagfms, produzem e comunicam oS
saberes mateméaticos que utilizam cotidianamentesem trabalho. A apropriacdo dos
saberes/fazeres nessa comunidade envolve técnicamhecimentos voltados ao uso de
conceitos mateméaticos como medig8es, célculo des&evolumes, angulos, principios de
matematica financeira com o calculo de orcamentasstos de producdo, medidas de tempo,
geometria, estimativas e porcentagens, dentreoutro

Todos os conhecimentos matematicos citados fazete panultaneamente, de dois
espacos de aprendizagem bastante distintos, maidicdtomicos: a escola e a comunidade
Sitio Palmeirinha.

Por meio da participagdo dos alunos da Licenciaaoraviatematica do IFCE campus
Juazeiro do Norte nesta pesquisa, foi possivektigar a respeito das perspectivas e visdes
gue os licenciandos trazem consigo a respeito danndéica e do seu ensino. Dentre as
preocupacdes que acometem esses alunos esta dguekdhoria na qualidade do ensino de
matematica.

Conforme avancamos na pesquisa e investimos naatoomintre os alunos da
licenciatura e os agricultores do Sitio Palmeirjntigamos certos de que o conhecimento
empirico gerado nas comunidades e nos grupos s@cegisa, indescritivelmente, avancar os
muros da escola e fazer parte do curriculo de néiesndesde a educacao basica.

A Etnomatematica vivida no trabalho cotidiano dgscaltores do Sitio Palmeirinha é
fruto de todo o conhecimento produzido, sensivetmam convivéncia com o0s problemas da
comunidade ha mais de trés geracfes. A praticazalastrucbes de suas casas apareceu da
necessidade de consolidar o seu direito a morade &xpande migrando para os canteiros de
obra da cidade de Crato, pelo motivo do enfrentéondos problemas gerados pela falta de
agua. Os agricultores ndo sendo capazes de promhgzimos agricolas suficientes para
subsisténcia econémica das familias veem na ca@astraivil uma solucdo como atividade
econdmica e, a partir de entdo, sao formadas gesatgagricultores cuja atividade principal
de trabalho esta na construcéo civil.

O conhecimento e as técnicas de trabalho na cgastruassim como aquelas
correlatas a agricultura tém sido disseminado® e#imoradores da comunidade por meio da
pratica do fazer junto. O pai ensina a seus filndazer algo, levando-os consigo para fazer
junto. O mesmo ocorre entre irmaos, primos, tiosobrinhos, avés e netos, amigos e
vizinhos. A relacdo de amizade, de respeito, divafade e de pertencimento que envolve
todos os sujeitos da comunidade Sitio Palmeiriahmagido, ao longo de geracdes, a base para
a construcédo de saberes/fazeres que tem direcie@sdacomunidade para o avanco, frente
aos obstaculos enfrentados.

Durante conversa com os agricultores, um dos teguasganhou destaque foi a
questdo da formacéao profissional do trabalhadorval@rizacdo do diploma adquirido por
meio dessas formacdes. Os agricultores entrevistatitaram que, na maioria das vezes, nao
sentiam falta do conhecimento adquirido na escqlee os métodos e as técnicas de
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construcdo aprendidas na convivéncia com o trabalhcom os demais colegas eram
suficientes para desenvolverem bem o seu trabanio.dSegundo a fala de um agricultor:

Cada pessoa aprende de um jeito diferente. A gaptende a trabalhar nas
construgcdes uns com 0s outros, nas construcdesan€dtrando e fazendo. Acho
gue também é dom de Deus, porque mesmo sem impasaola a gente consegue
fazer certinho a matemética das construcdes.asapgessoas da cidade confiam no
nosso trabalho e as vezes a gente é convidaddahaa em obras grandes, do
mesmo jeito de quem é formado na faculdade ARTARITL7).

Diante da fala dos agricultores, os alunos arguanamt a respeito da valorizacdo e da
qualidade de vida no trabalho, fazendo um paraleto aquilo que eles tém percebido em
relacdo aos profissionais com formagéo escolar ommga. Reconhecem a importancia de
uma aprendizagem significativa e da qualificacadigsional escolar dos trabalhadores. Isso
pode ser observado na fala de uma das alunas:

A gente sabe da importancia de aprender com sigdifi, pois as vezes na escola
fica dificil aprender um contelido sem entender pamserve, onde se aplica. Mas
entendemos também que é importante ter uma formangie isso qualifica as
técnicas e valoriza o profissional no mercado alealho (ALUNA T, 2017).

Dessa forma, a conversa entre alunos e agricsltsiralizou para a ideia de que
devem existir métodos diferentes, escolar e ndol@sae lidar com a matematica, sem um
sobrepor ao outro como sendo mais importante. tante o valor cultural da formacéo
profissional comprovada por uma escolarizagao ligimaa diferenca na qualidade de vida no
trabalho, no salario do trabalhador, bem como nast&us social.

Como consequéncia da soma das experiéncias vinesta pesquisa, os alunos da
licenciatura reconheceram o potencial educativo gsiesaberes/fazeres dos agricultores
apresentam para o ensino da matematica escoldfic’iem que as relacdes afetivas e de
respeito ao proximo, assim como a busca de solugées os problemas do cotidiano,
observadas no contexto da comunidade Sitio Paltheirigeram conhecimento que consolida
teoria e prética, dando significado a cada calowotal realizado pelos agricultores feito no
momento de dizer quantas telhas, tijolos, latagrdm, etc., sSdo necessarias para determinada
acao.

A Etnomatematica abrange interroga¢gfes que egiddds ao como, ao porque, ao
guem e onde fazer, isto €, ndo trata de métodaieskade significado, trata de pessoas que,
por serem muito capazes, conseguem gerar, engjm@nder, criar e recriar saberes para a
melhoria e a transformacéo dos seus espacos deé€ooia.

Nessa perspectiva, esta pesquisa promoveu O regordo de que o potencial
transformador dos saberes/fazeres das comunidatladp ao potencial que a educacéo
institucionalizada tem de inserir o sujeito numteato social amplo, pode contribuir para o
amadurecimento de praticas educacionais que sEnvalb ensino de matematica abrangendo
0os saberes empiricos dos diferentes grupos étmicesciais, dando énfase aqueles que
compdem a comunidade a qual a escola atende.

Ficou claro para todos os participantes da pesgalisaos da licenciatura, pesquisador
e agricultores do Sitio Palmeirinha, que € preaismido de esforcos entre todas as pessoas,
no sentido de trabalharmos para atingirmos umaagdieccada vez mais humana, orientada
para e com o humano. Alunos e agricultores trocacmmhecimentos, preocupacoes,
perspectivas de futuro e juntos foram capazes pensar valores que ao longo de muito
tempo estéo arraigados na cultura e na sociedade.

Os alunos da licenciatura entenderam que podemegrdexercer a reflexdo de ser um
professor melhor a cada dia, por meio da obseraddai realidade de seus alunos e da
tentativa de inseri-la no seu fazer docente. Oscutpres viram seus conhecimentos
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valorizados por sujeitos que, ndo fazendo parteotibexto em que vivem, foram elementos
importantes para que chegassem a conclusdo de djueité deles e de seus filhos ter uma
escola que oportunize a aprendizagem a partirigéacias sociais dos alunos.

Todas as percepgOes dos sujeitos participantesgpEio entendida a partir de uma
postura fenomenolOgica, apontaram para mudancasdintis que orientam para uma
aproximacédo entre a escola e a comunidade. AmBtsswomo espacos de aprendizagens e
de convivéncias, capazes de criar espacos de desaberes e de fazeres sendo cada uma
dessas partes convidada a velar sempre por umagutbertadora e preocupada com o
SER HUMANO.
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Apéndice A -Entrevistas

ENTREVISTA AOS AGRICULTORES

Data da entrevista: NUmero elatrevista:
Nome do entrevistado:

Idade do entrevistado:

INFORMACOES IMPORTANTES

1. Qual a sua escolaridade?
Objetivo: Relacionar o grau de escolaridade catividade do agricultor.
2. Desenvolve outras atividades além da agricultura?

Objetivo: Saber se existe uma relacdo das ativelpdaticadas com a construcdo das
casas e das instalagdes rurais.

3. Vocé ja participou da construcdo de casas ou de matacdes rurais na sua
comunidade?

Objetivo: Saber qual a experiéncia que o agricukon com a construcdo de casas das
instalacdes rurais.

4. Vocé ja participou da construcdo de casas ou de tatacOes rurais fora da sua
comunidade?

Objetivo: Saber se a experiéncia do agricultor @uoonstrucdo de casas € valida para
além do interior de sua comunidade.

5. Ha quanto tempo vocé pratica a atividade de constgdes?

Objetivo: Identificar a relagdo existente entre esnpo de prética da atividade e a
experiéncia do agricultor, com énfase no conhedimematematico aplicado nas
construcgoes.

6. Caso vocé tenha frequentado a escola, quais os @rmtos de matematica que vocé
lembra ter aprendido?

Objetivo: Identificar se o agricultor ainda traznsmo o conhecimento matematico
aprendido na escola.

7. Vocé identifica que usa a matematica em algum asgecna realizacdo das
construgbes?

Obijetivo: Identificar as no¢des de conteudo de matiea que o agricultor tem.

8. Onde vocé adquiriu esse conhecimento matematico?
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Objetivo: Saber se o agricultor relaciona/reconh@amatematica aprendida na escola
com aquela praticada no seu cotidiano.

9. Descreva os procedimentos que vocé utiliza para fzos calculos matematicos
necessarios as construgdes, desde o inicio atéalfda construcao.
)] Construgdes com tijolos
i) Construgbes com taipa

Objetivo: Comparar os conhecimentos matematicofcaafls as construgfes desses
agricultores com aqueles praticados na escola.
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ENTREVISTA AOS ALUNOS

INFORMACOES IMPORTANTES

Data da entrevista: NUmero elatrevista:

Nome do entrevistado:

Idade do entrevistado:

PERGUNTAS RELACIONADAS AO CONTEXTO ESCOLAR

1. Vocé considera que teve dificuldade em algum calteia matematica escolar? Em
caso afirmativo, informe quais foram esses conteido

2. Em quais momentos da sua vida cotidiana, além d#ses/océ considera que pratica
matematica? Descreva, brevemente, a matematica asadada momento citado.

3. No estudo das disciplinas especificas da matematcansino médio, quais 0s
conceitos matematicos que vocé praticou ou pratica?

4. No estudo das disciplinas especificas da matematcaua licenciatura, quais 0s
conceitos matematicos que vocé praticou ou pratica?

5. A matematica estudada nas disciplinas especifezassido obstaculo para o seu bom
éxito na licenciatura?
6. Durante o estudo dessas disciplinas houve aulascgs@d Em caso afirmativo,

descreva onde e como ocorreram.

7. Relate o que vocé conseguiu aprender nas aulasgstat

8. Descreva aspectos das aulas (tedricas e pratidagtradas pelos professores da
licenciatura que vocé considera que melhor irdadrituir para a sua futura pratica docente.

a) Aulas tedricas b) Auteaticas

PERGUNTAS RELACIONADAS A PARTICIPACAO NA PESQUISA
9. Vocé considerou importante participar desta pea@ueor qué?

10. Esta pesquisa lhe proporcionou aprendizagem? @ogpessivel aprender?

11. Vocé percebeu nas atividades dos agricultores sepca da matemética? Em quais
momentos? Faca uma descricdo dessa matematica.
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12. A matemética presente nos métodos de planejamet¢ocenstrucéo das casas e das
instalacdes rurais no Sitio Palmeirinha é igualefugue vocé pratica(ou) na escola?
Apresente, se possivel, semelhancas e diferencasrvablas por vocé entre “essas
matematicas”.

13. Por meio de qual método vocé julga ser mais famiermder matematica? Aqueles

praticados na escola ou aqueles explicados por aesofalas dos agricultores do Sitio

Palmeirinha?

14. Vocé considera que a participacdo nesta pesquisaetitrara qualidade para a sua
formacgdo inicial e para a sua futura atuacédo de@ehistifique a sua resposta.
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