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RESUMO

SIQUEIRA, Maria Leilza PiresPoliticas publicas de educacdo inclusiva: desafics
escolarizacao profissional do publico-alvo da educdo especial - Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima@gmpusBoa Vista). 2018 .83f. (Dissertacao
de Mestrado em Educacao Agricola). Instituto deoAgmia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica-R, 2018.

Esta pesquisa teve como centralidade investigativapoliticas publicas de educacao
inclusiva, no ambito da modalidade educacédo edpdeiado comolocus de pesquisa 0
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgi&oraimaampusBoa Vista. Buscou-

se na realizacdo do estudo compreender os desafiescolarizacdo profissional dos
estudantes, publico-alvo da modalidade citada. &Nessitido, objetivou-se caracterizar as
concepcOes e acbes politico-pedagogicas sobre l@asaonc do publico-alvo da educacao
especial na educacdo profissional técnicaGdémmpusBoa Vista do Instituto Federal de
Roraima. Discutiu-se, ainda, o movimento da eduragélusiva no processo de acesso,
permanéncia e sucesso dos estudantes publico aledutacdo especial, considerando, para
isso, o0 recorte temporal da década de 1990 atdassatuais. Trata-se de uma pesquisa
exploratoria, com andlise de documentos nacior@isativos e orientadores sobre inclusdo
educacional, bem como de documentos instituciaf@m&mbito da pesquisa. Adotou-se como
instrumento de coleta de dados questionario dectegizacdo dos sujeitos participantes do
estudo e entrevista semiestruturada. Foram eri@dois sete gestores que contribuiram com a
pesquisa na identificacdo das concepgfes e acliisgpedagodgicas/inclusivas propostas
para o publico-alvo da Educacéo Especial na EdocBgdfissional Técnica de nivel médio.
Trabalhou-se os dados sob a perspectiva de adélisenteido, baseando-se no pensamento
de Laurence Bardin. Constatou-se que ha iniciattegSampusde acdes inclusivas; porém, a
pesquisa aponta que entre os desafios para adnchthicacional esta a escassa adesao por
parte dos docentes no processo de inclusdo, bera ocomiimero reduzido de profissionais
qualificados para trabalhar com o publico-alvo dadatidade discutida. Contudo, a maioria
dos participantes considera a instituicdo inclysias reconhece que ha muito a ser feito
para atender aos objetivos da educacdo espequesduisa nos mostra também que no meio
académico ainda é forte a resisténcia dos educadmi@Ento a inclusdo do publico-alvo da
educacédo especial no ensino técnico profissional.

Palavras-chave: Politicas publicas educacionais. Educacdo espegdicacao inclusiva.
Educacéao profissional.



ABSTRACT

SIQUEIRA, Maria Leilza Piresinclusive education public policies: challenges tdhe
professional education of the target public of speéal education - Federal Institute of
Education, Science and Technology of Roraima (Boaista campus)Seropédica: UFRRJ,
2018. 83p. Discourse (Masters Degree on Agricultiducation). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Ssliop, RJ, 2018.

This research had as investigative centrality thiglip policies of inclusive education, within
the scope of the special education modality, haam@g locus of research the Federal Institute
of Education, Science and Technology of Roraimarh@us Boa Vista. The aim of this study
was to understand the challenges to students' gmiofeal schooling, which is the target
audience of this modality. In this sense, the dbjeavas to characterize the conceptions and
political-pedagogical actions on the inclusion loé target audience of the special education
in the technical professional education of the Basta Campus of the Federal Institute of
Roraima. The movement of inclusive education was discussed in the process of access,
permanence and success of the target public studérgpecial education, considering, for
this, the time cut from the 1990s to the presemnt ddis is an exploratory research, with
analysis of national normative and guiding docummesrt educational inclusion, as well as
institutional documents of the scope of the redearbe questionnaire for the characterization
of the subjects participating in the study and ssimictured interview was adopted as a data
collection instrument. We interviewed seven mansagéro contributed to the research in the
identification of the political-pedagogical / insiue conceptions and actions proposed for the
target audience of Special Education in Technicafé3sional Education at the intermediate
level. The data was worked on from the perspedh@ntent analysis, based on the thinking
of Laurence Bardin. It was verified that there @iatives in the Campus of inclusive
actions; however, the research points out that gnloe challenges for educational inclusion
is the lack of adherence on the part of teachetisennclusion process, as well as the reduced
number of professionals qualified to work with taeget audience of the modality discussed.
However, most participants consider the institutiorbe inclusive but recognize that there is
much to be done to meet the goals of special educathe research also shows that in the
academic environment there is still strong resistdnom educators regarding the inclusion of
the target audience of special education in vonatitechnical education.

Keywords: Public educational policies. Special educatiomlusive education. Professional
education
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“Na situacdo mundial vigente, em que ao menos poa ndo se

vislumbram outras possibilidades mais abrangerdgggeciso
contrapor-se a barbarie principalmente na escola”

Theodor Adorno

CONSIDERACOES INICIAIS

A educacédo especial no Brasil, com foco no atenalionas pessoas com deficiéncia,
conquistou espaco nos debates sobre inclusao ia g¢ertiécada de 1990, dando um salto
significativo no aumento de matriculas no ensirgulia, com garantia de acesso defendido
por lei. De acordo com dados do Instituto NacialeaEstudos e Pesquisa - INEP, no periodo
de 2000 a 2013 houve um crescimento consideravelatiécula do publico-alvo da educacao
especial em escolas regulares e classes comuns.

Vale registrar que sao notorios os avancgos e cetapuna area da educacao especial.
Porém, a politizacdo do tema e 0 acesso dessecpudmi sistema regular de ensino nao
encerra o debate, pois ha muito que se efetivargpaonstrucdo de uma escola inclusiva.

Foi com esse olhar que se investigou nesse estigoliicas publicas de educacédo
inclusiva em sua relagcdo com os desafios a eszatd@d profissional do estudante com
deficiéncia. Buscou-se, ainda, caracterizar assapo#tico-pedagdgicas desenvolvidas pelo
Instituto Federal de Roraima (IFRR) para atenddemanda desse publico, no sentido da
democratizagdo do conhecimento. Nesse sentidotiv@hjese caracterizar as concepgoes e
acOes politico-pedagogicas sobre a inclusdo doigmdblvo da educacdo especial na
educacéo profissional técnica @ampusBoa Vista do Instituto Federal de Roraima.

A escolarizacdo dos estudantes com deficiénciaeraicsido tarefa facil, ainda que
esse tema esteja em pauta na legislagédo brasikeidécadas e apesar do avango do acesso a
educacao. Contudo, ainda ha muito a se discutresmlddemocratizacdo do conhecimento nos
sistemas de ensino.

As instituicBes escolares, ao reproduzirem consta@hte o modelo tradicional, ndo
tém demonstrado condicdes de responder aos desididaclusdo social e do
acolhimento as diferengas, nem de promover aprageis necessarias a vida em
sociedade, particularmente nas sociedades comphixaseculo XXI (PIETRO,
2006, p. 33).

Diante desse desafio, os professores sdo provoeadssumirem um cOMpPromisso
com a qualidade do ensino, elaborando e implemdataovas propostas e praticas para
responder as especificidades/demandas de apreedizdms alunos, independente de etapas
ou modalidades de ensino. “Novos tempos requeresa qoalidade educativa, o que implica
mudanca nos curriculos, na gestdo educacional, vadiagio dos sistemas e na
profissionalizacéo dos professores” (LIBANEO, OLIRA E TOSCHI, 2012, p.43). Nessa
perspectiva, espera-se que os professores afirmeosmpromisso com a incluséo escolar e
com a aprendizagem dos estudantes a fim de quepEsteam adquirir autonomia com vistas
ao seu desenvolvimento pleno.

Ao longo de minha carreira profissional tenho ceidr meus esforcos no
atendimento ao publico-alvala educacéo especial, ndo s6 no acesso desseomibkensino
regular, pois nesse aspecto ja se avancou muite, noague se refere a permanéncia e
aprendizagem/sucesso desse grupo de estudantes.

! De acordo com a Politica Nacional de Educacaodiipea perspectiva da Educacéo Inclusiva (20k8)stitui o pablico-
alvo da educacdo especial estudantes com defia€nctranstornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.



Essa preocupacdo fundamenta-se nas experiéncia@svigcom esse publico em
situacdes diferentes, mas com probleméticas sesildbdessas experiéncias pude perceber
situacbes que me intrigam até hoje, como o caspwins com idade escolar de Ensino
Médio que mal sabiam ler ou escrever, mesmo tendwpddo o periodo de vida escolar
exigido por lei.

Algumas questdes tém me inquietado: Por que, tendwprido as etapas escolares,
os estudantes com deficiéncia concluem o Ensindduantal ou Médio com dificuldades de
leitura, escrita e interpretacdo bem mais acensuqda os estudantes sem deficiéncia, mesmo
que ndo apresentem limitacdes cognitivas?

Além das questdes apontadas, ha outras que jastifio presente estudo: a
inexisténcia/escassez do debate sobre diretrizpslidcas; o desconhecimento sobre a
aplicabilidade de normas de acessibilidade e ongdedemento metodologias inclusivas;
entre outras. Para avancar nesse cenario profiésiole outras areas precisam fazer parte
dessa discusséo, trazendo suas demandas e cadteshui

Percebe-se, também, praticas inadequadas paradina¢eto desse publico, como o
entendimento de que o estudante com deficiéncisupasma Unica professora, a de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ou mmesdesrespeitando a hora de
atendimento do estudante, desviando o professarqudiras atividades mais “importantes”.

Uma alegacédo constante entre os profissionais deagdo é a falta de formacao
continuada para todos os envolvidos nesse contéxtea importante agcdo politica foi
formulada nesse sentido: ®rograma de Educacao Inclusiva: direito a diversida que
teve como objetivo transformar os sistemas de ersin sistemas educacionais inclusivos,
promovendo o processo de formacdo de gestorescadmbes para garantir o direito de todos
a escolarizacdo, a oferta de atendimento educdciespecializado e a garantia da
acessibilidade (MEC, 2005).

A perspectiva do programa, que foi lancado em 28@8disseminar o conhecimento
sobre incluséo, levando aos municipios a possiiédde formacao de gestores e educadores
para uma educacdo democratica e inclusiva. Contadopbjetivos da proposta foram
desfocados, quando ndo atenderam as expectativaesimres participantes do programa.

A andlise de Caiado, 2009, sobre“Programa Educacao Inclusiva: direito a
diversidade — Uma analise a partir da visdo de gest de um municipio-polcdponta que:

Héa tensbes e conflitos relacionados as possibiéislate efetivacdo das acbes de
formacéo e multiplicacdo; a prépria discussao ctumalesobre a incluséo; ao l6cus
de atendimento ao aluno com deficiéncia; ao firmmento e as relagdes entre o
publico e o privado; assim como, quanto as respiicades dos diferentes atores

envolvidos no process€AIADO, 2009, p.304).

Ainda numa linha reflexiva sobre as diretrizes dogPama supracitado, Martin
(2012, p. 66) aponta divergéncias e ineficacia eaaplicabilidade, constatando duw®m os
dados que foram extraidos dos Semindrios Regioraisicacdo Inclusivadireito a
diversidade, pode-se notar que ha muitas diverggmeritre 0 modo como a politiea si esta
posta e como as interpretacdes nas diferentesesegddnteceram”.

E, sem encerrar a questdo, visto que existem diveategacdes que impedem o
processo da inclusdo de avancar, ha também a daltaapoio, de estrutura fisica e
organizacional que vem sendo deixada para segulah® ma ordem de prioridades nas
instituicbes educacionais. Com isso, percebe-segtande desencontro e distanciamento
entre o discurso e a pratica, na tarefa de prommweclusdo, apesar das discussdes que vém
acontecendo ha décadas em torno do tema. ComalasBmeire (1996, p. 72), devemos estar
atentos a nossa pratica e trabalhar no sentidendaudr a distancia entre o que dizemos e o
gue fazemos.
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Entre tantas reflexdes sobre o fazer pedagogi@reF(1996) toca num ponto que
merece atencdo e nos leva a refletir sobre nosg&ayrprovocando em cada um de nos,
como quem nos questiona, se realmente nossa pm@didiz com nosso discurso. O
posicionamento de Freire nos remete a outros guastientos: como estdo sendo aplicados
os dispositivos legais que preconizam a inclus& instituicbes de ensino? Sera que as
politicas das instituicbes educacionais estdo ensa@ncia com as politicas de incluséo
propostas pelo poder publico?

O tema incluséo tem sido propagado pelos meiosogrimicacéo a todo instante,
levando a sociedade a crer que a tdo sonhada édugaca todos é realidade, sem restri¢coes;
que as portas das escolas se abriram para recebéosa independentemente de cor, raca,
etnia, classe social, ou seja, uma escola abeitegsidade, uma escola democratica.

Os desafios e possibilidades de tornar possivel @agnala para todos ndo tém sido
matéria facil de realizar. Segundo Carneiro (2@L509), “a fonte da ideia de todos esta no
principio constitucional da igualdade de direitesnsqualquer distingdo”. A adesdo a essa
ideia tem se tornado motivo para discussdes ens taslanstancias. Muitos questionamentos
surgiram e ainda hoje se tem muito a esclarecasiderando que viemos de uma cultura
historica de exclusdo de todos aqueles que tramma marca, seja na cor, na aparéncia
fisica, na raga ou na condicdo social. A essesidgado o direito de ser, de estar e de
conviver como cidadéo.

Acerca dos debates de inclusdo das minorias, aldét® 1990 se consagra como
marco de um novo tempo para os que foram sendadie& margem. A partir dessa década,
surgem debates nacionais e internacionais sobles&w; democratizagcdo da escola publica,
educacao para todos, universalizacdo do ensingeitesa diversidade. O momento se torna
propicio para o surgimento de movimentos de grupes por décadas foram impedidos de
exercer o direito de ser cidaddo. Sdo esses moiomene visibilizam os “esquecidos” pela
sociedade.

Como forma de corrigir as desigualdades sociaigueaeionais reproduzidas por
séculos, houve necessidade de legalizar essewslieesensibilizar a sociedade para acolher
as diferencas, uma conquista a “conta-gotas”. foemm formuladas (fruto de muitas lutas
politicas) determinando a criacdo ou transformagéosistemas de educacéo inclusivos,
abolindo toda e qualquer forma de discriminacdanaiperspectiva de democratizar a
educacao. Mas, aindado incipientes no Brasil as expectativas de orggéb de escolas que
favorecam a organizacdo de espacos democraticas goaonvivio entre os estudantes,
independentemente de suas diferencas” (COSTA E DB®ENO, 2012, p. 25). Essas séo
guestdes ainda em aberto no debate sobre inclus@tsBucao de espacos plurais.

Resisténcias em aceitar e respeitar as difererffas@muns, considerando uma
sociedade que se constituiu em divisdo por classe®) se as pessoas fossem categorizaveis,
como diz Mantoan (2003, p. 8), ficando de um ladcddadao de direitos, letrado, de pele
clara, destatussocial; e do outro lado, o individuo sem “direitoe exercer seus direitos,
pobre, negro, analfabeto e, muitos ainda, com avagte, de possuir uma deficiéncia, numa
sociedade que valoriza o que esta dentro dos sedgs.

Por isso, € comum questionamentos do tipo: “0 sa pessoas estdo fazendo
aqui?” Quando se dirige ao diferente. “A escola Bdpara o pobre”. “Se a pessoa com
deficiéncia ndo aprende, por que nao fica em cd¥a?egro tem que trabalhar no pesado,
nao precisa estudar’. E assim foram se constituimglsistemas de ensino ao longo da
histdria, resquicio de uma sociedade que acredeaog espacos sociais ndo sdo para todos e
gue assim deveriam continuar.

Diante dessas diferencas e marcas construidas duoistéaia do Brasil, deriva-se
uma nova marca: a de o Brasil ser considerado aomgais de desigualdades, de injustica
social. E nesse contexto de incertezas de includ@ajemocratizacdo da educacdo, que
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centramos esse debate: analisar as politicas dmgih inclusiva no ambito da educacéo
especial, tomando como referéncia a década 199@satfias atuais, problematizando os
avancos e retrocessos para entender esse movisoeidbe educacional.

Essas reflexfes trago da minha pratica como pafgss de tantas conversas
informais com outras professoras que atuam nas disimtas instituicbes de Roraima.
Portanto, sinto-me provocada a buscar respostas qpagstionamentos que se apresentam,
como: Quais politicas de inclusdo sdo adotadawiafias no Instituto Federal, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima? Quais fatores interferem desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas? Qual a percepcéo de pooésse estudantes diante dos estudantes
com deficiéncia no ensino profissional técnico?

Os questionamentos acima se relacionam diretamamte o objetivo geral da
pesquisa, que traz em suas respostas a relevansizadealizacdo, uma vez que contribuira
com a sociedade quando, a luz de reflexdes e d@esispodera indicar caminhos nessa
jornada desafiadora que € a educac¢éo para a demaocra

Assim, esse estudo se organiza da seguinte forma&Fonmulacdo da situacao-
problema, dissertamos acerca da problemética dzaedo especial, da segregacgéo a inclusédo
na educacéo profissional. Discutimos a formacaosisiemas de ensino, que foram sendo
constituidos ao longo do tempo de forma excludatgesando a margem ndo s6 pessoas
com deficiéncia, mas todos aqueles que ao veraedsale era diferente.

No primeiro capitulo, relatamos sobre os desalfist®ticos e politicos e os multiplos
olhares sobre a inclusdo ao longo do tempo a cquemeidade. No segundo capitulo,
expomos sobre educacgdo profissional na perspdatilsiva,como se constituiu historia
da educacao profissional no Brasil. No terceiroitoém explicamos a concepcao teorico-
metodoldgica adotada neste estudo, discorremos ssbprocedimentos metodoldgicos e 0s
sujeitos participantes. Na analise e discussaaadss, foi possivel a partir das narrativas dos
sujeitos participantes perceber os desafios a a&atdo do publico alvo da educacao
especial na educacao profissional. Por fim nas iders;0es finais, apresentamos 0s
resultados da pesquisa.

“A tese que gostaria de discutir € de que desbadaartornouse a
guestao mais urgente da educacéo hoje em dia”
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Theodor Adorno

FORMACAO DA SITUACAO PROBLEMA: DA EDUCACAO SEGREGAD A A
INCLUSAO EM EDUCACAO

Muitos paradigmas foram quebrados até chegar afrioeque se apresenta hoje em
relacdo a pessoa com deficiéncia. A década de 4©@0nfigura como divisor de aguas para
a educacao como um todo: os sistemas de ensinenaggiassim como em alguns paises da
América Latina, América do Norte passaram a dedeewvoliticas para implementar
sistemas de educacdo mais inclusivos, minimizands@iminacdo, numa perspectiva de
democratizar a educacéao.

A Lei 13.146 de 06 de junho de 2015 que Instituiea Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa comi®uefia) € um desses dispositivos legais
que foi criado com o objetivo de assegurar e pranoem condicbes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamemaia pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusado social e cidadania. Acrescenta nagpaio Unico do Art. 27, que € dever do
Estado, da familia, da comunidade escolar e dadade assegurar educacdo de qualidade a
pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de todmna de violéncia, negligéncia e
discriminacdo. Nesse sentido, aponta claramergspnsabilidade das instituicdes de ensino
em mostrar resultado com a incluséo, avancar roidis do acesso e partir para trabalhar na
saida desse publico com éxito, com formacéo pamaralo do trabalho.

O Brasil vem tratando diferente a educacao desdg gumeiras iniciativas, formula
leis que muitas vezes ndo sdo cumpridas. Criourse aultura de dualidade de classes, do
mais forte se sobrepor ao mais fraco, como sefeésse coisa natural. Assim, se constituiu a
educacao para as pessoas com deficiéncia, regeatandradicdo, no papel se garante tudo,
mas na pratica, ndo se aplica por falta de recufatia de pessoal qualificado e outros
quesitos. Para atender as necessidades da educelgo/a € necessario que se ponha em
pratica o que foi sugerido pelos delegados paditgs da Conferéncia Mundial sobre
NecessidadesEducativas Especiais, quando se pronuncia dizerfdoreditamos e
proclamamos que”:

» cada crianca tem o direito fundamental a educacéeve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitavel de aprendinag

e cada crianca tem caracteristicas, interessesacichgules e necessidades de
aprendizagem que lhe séo proprias;

» 0s sistemas de educacdo devem ser planejados mogsamas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidadetaslecaracteristicas e
necessidades;

* as criancas e jovens com necessidades educetpesiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequasathama pedagogia centrada na
crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidade

as escolas regulares, seguindo esta orientacagsiver] constituem os meios mais
capazes para combater as atitudes discriminat@mi@sido comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusivérgiado a educacao para todos;
além disso, proporcionam uma educacdo adequada i@iandas criancas e



promovem a eficiéncia, numa o6tima relacdo custdidp@de, de todo o sistema
educativo.

Essas recomendacdes requerem do poder publico qgéesriem possibilidades de
atendimento e avaliacdo do que ja esta sendo dasiio/

A divisdo por classe também acontece no ensinacteéprnofissional, quando de sua
oferta. Essa, hoje, modalidade de ensino, passorefosmas em meados da década de 1990,
com a promulgacédo da Lei n® 9.394/1996 - Lei detbires e Bases da Educacdo Nacional e
osinstrumentos que a complementaram, tais como asgrgbrtarias, pareceres, normas.

Fazendo uma busca na literatura que trata do tesnestudos mostram que ao longo
dos anos a educacao profissional se constituiomeaf excludente. Diante de iniciativas que
visam desfazer o caminho de exclusédo pelo quabpassa parcela da polucéo, a educacéo é
vista como uma saida para reprimir atos de vioééontra a dignidade humana. Como
assinala Adorno (1995), “na situacdo mundial vige®m que ao menos por hora néo se
vislumbram outras possibilidades mais abrangendegqreciso contrapor-se a barbarie
principalmente na escola” (p. 117). S&o colocagtiago atuais as citadas por Adorno, a
impressao é que foram ditas hoje, porque pouceaaie no quesito respeito ao outro.

Compensar o descaso que foi dado a educacdo contodantem sido objeto de
formulacdo de politicas publicas, na tentativa oherdzar o atraso que iSSo gerou ao pais,
trazendo consequéncias visiveis quando os dadasamos pais nas ultimas colocacbes em
pesquisas relacionadas a qualidade de ensino ermidee analfabetos ou analfabetos
funcionais. Pesquisa realizada pela ONG Acéo Etlacato Instituto Paulo Montenegro, em
parceria com o Indicador de Alfabetismo FunciorBAF) mostrou que, os Analfabetos
Funcionais — equivalentes, em 2018, cerca de 3 ada A0 brasileiros — “tém muita
dificuldade para fazer uso da leitura e da eserifas operacdes matematicas em situacdes da
vida cotidiana, como reconhecer informacfes em amaz ou folheto ou ainda fazer
operagOes aritméticas simples com valores de grarsigerior as centenas” (INAF, 2018 p.
8).

Essas disparidades estdo relacionadas a faltaedscaa educacéo, a cultura, enfim,
aos bens publicos. Como assinala Carneiro (201454), “as dissimetrias na distribuicdo de
renda marcaram sempre, na sociedade brasileira,esarrdnjo na distribuicdo do
conhecimento”. A posicao social influenciava o tgmeducacéo proposta; para a elite, uma
educacao propedéutica, com objetivos para lidgzara a camada menos favorecida, a
subeducacao.

A educacado profissional também passou por essadddal estrutural e ideoldgica
quando pensada na sua oferta: “uma escola paraarfantelectuais e outra para formar
trabalhadores” (CARNEIRO, 2015, p. 464). Tem sidesh forma que o Ensino Médio vem
se constituindo, transitando em varios caminhoa.drece-se formacao geral, que néo leva
a nenhum lugar concreto, ora delimita para o ent#onico, sem abertura a verticalizacdo;
em outras vezes, direciona para o0 mercado de hi@bflcando em atender a demanda de
mercado. Dessa forma, tenta-se encontrar meioatgndam, como assinala Pacheco (2011),
uma formacéo para o mundo do trabalho, ampliandbaace desse estudante transitar por
outros niveis de educacéao.

Conforme Kuenzer (2000, p. 38), o Ensino Médio isgesuperar a concepcao dual e
conteudista que o tem caracterizado, em face deesgdo predominantemente propedéutica,
para promover mediacdes significativas entre osrjsve 0 conhecimento cientifico,
articulando saberes tacitos, experiéncias e astulleova reforma do Ensino Médio propde
a flexibilizacdo da grade curricular, deixando agoado estudante ascolha da area de
conhecimento na qual ele deseja aprofundar seudosstE um caminho ainda de incertezas,



pois, para a proposta ser concretizada, € necesgde também se transforme a estrutura
arquitetonica das escolas, e sejam fornecidas gdeslde trabalho aos docentes.

A problematica abordada nesse estudo faz refer@sgmmliticas publicas de educacéo
inclusiva como desafio a escolarizacao profissidoaéstudante com deficiéncia. A insercao
desse publico nos sistemas regulares de ensino semdo amplamente discutida e
considerada na agenda governamental. A historigpedssoas com deficiéncia foi marcada
pela segregacéo, exclusdo, em todos os sentidobieoé da vida social. A eles foi negado o
direito de estudar, trabalhar e participar da & sociedade, obrigando-os a viver de
caridade.

Os Institutos Federais (IF) tém algo desafiadorméases: receber e profissionalizar o
estudante com deficiéncia. Desempenham papel iargerna sociedade, servindo de via de
acesso para a inclusao social, e de via de pafisszacdo de estudantes que passam por
essas instituicdes. Conforme Pacheco (2011, po23pstitutos Federais devem, ao construir
sua proposta pedagdgica, fazé-lo com

[...] a propriedade que a sociedade esta a exigir gansformem em instrumentos
sintonizados com as demandas sociais, econdmicafiugais, permeando-se das
questbes de diversidade cultural e de preservagl@atal, 0 que estara a traduzir
um compromisso pautado na ética da responsabilieladecuidado

Nesse sentido, o IFRR define como politica de ensétnico que a “Educacao
Profissional deve articular, sob a perspectiveotiaitlade, sintese de multiplas relagbes, sem
dicotomia entre conhecimentos gerais e especificagrizando os conceitos: trabalho,
cultura, ciéncia e tecnologiaPDI, 2014-2018 p.74).

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucior@DI) IFRR, a concepcao de

curriculo concebe
A educacdo como um processo que liberta o homemarido-o sujeito de sua
propria aprendizagem e produtor de conhecimentpsytir de suas experiéncias e
valores humanos, politicos, socioecondmicos, aikue religiosos, com solida base
cientifica e tecnoldgica, visando ao mundo do frabé DI, 2014-2018).

Pacheco (2011, p. 7) compartilha da ideia quandmasa que “o curriculo ndo deve
ser um instrumento de treinamento de habilidadggcaicas a servico da reproducéo
capitalista”. Um projeto de educacdo requer umecéal dialética com os diversos setores da
sociedade civil, mas ndo deve deter-se somente tendea a demanda de mercado na
formacdo do estudante. Conforme citado no PDI,RRIFEonsolida o compromisso com a
formacdo humana integral, ndo se configurando apemao mera preparacao para responder
as necessidades imediatas do mercado de trabd@ho2(24-2018, p. 75).

Parte do pressuposto da concepcdo de ensino est®-aprendizagem de que o
conhecimento é determinado por interesses e pralsdcialmente segue na linha de uma
pedagogia critica, centrada nas relacfes, possitlh ao educando a construcdo de sua
autonomia e uma formacéo profissional e tecnologicdextualizada.

Como diretrizes pedagdgicas, o IFRR contempla,od@d geral, o publico-alvo da
educacédo especial; mas ndo ha nada especificzaidd para as praticas pedagogicas desse
publico.

Segundo consta no PDI, o acesso aos cursos ofenadio IFRR para ingresso nos
cursos superiores da-se mediante a realizacao aledeXacional de Ensino Médio (ENEM),

e por meio de processo seletivo vestibular. PaEasino Médio e Técnico, 0 acesso ocorre
por meio de exame classificatério realizado anuateng® mesmo ocorre para as pessoas com
deficiéncia, que participam do processo seletivoanggama forma que os demais estudantes
sem deficiéncia, sem reserva de vagas. As peseoaseficiéncia sdo resguardados o direito
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de concorrer a uma vaga de concurso na administiagidlica, como determina o Decreto
Federal n® 3298/99 em seu artigo 40.

“A histéria da atencdo a pessoa com necessidagesias tem se caracterizado pela
segregacao, acompanhada pela sequente e gradeatiusd®e, sob diferentes argumentos,
dependendo do momento historico focalizado” (ARANHZ005, p. 7). Atualmente, as
politicas de educacéo buscam possibilitar o ac$sdos, tentando eliminar qualquer tipo de
segregacao quando isso caracterizar discrimin&#o. as politicas de inclusdo e o programa
de educacdo para todos do governo federal, adotadodécada de 1990, a partir do
compromisso assumidona Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em
Jontiem/Tailandia, o pais vem transformando ogmias educacionais brasileiros de forma a
acolher a todos indiscriminadameniessalte-se que estar junto no mesmo espaco nao
significa inclusdo; para estar incluido o sujeitoegsa participar do processo de
aprendizagem e inserir-se no mundo do trabalho, quetificacdo adequada para conquistar
autonomia e independéncia.



“A forma de que a ameacadora barbarie se revesialatente é a de,
em nome da autoridade, em nome de poderes estaloslec
praticaremse precisamente atos que anunciam, conforme
sua propria configuracdo, a deformidade, o impulso
destrutivo e a esséncia mutilada da
maioria das pessoas”.
Theodor Adorno

1 EDUCACAO ESPECIAL NA PROPOSTA INCLUSIVA: DESAFIOS
HISTORICOS E POLITICOS

1.1 Marcos Historicos e Politicos até a Década de 199erspectivas sobre a Pessoa
com Deficiéncia

A ideia central neste debate que ora iniciamosséutir as dimensdes historicas e
filoséficas da pessoa com deficiéncia, o processolugvo social e educacional,
considerando cada acontecimento em seu contextounando situar cada época a sua
realidade.

Quando se faz uma retrospectiva nos diferentes mdistoricos das pessoas com
deficiéncia € possivel encontrar diversos olharé@sterpretacées. Para cada contexto, uma
historia. Assim se caminhou por séculos, buscanmdojaeito de “alocar” as pessoas com
deficiéncia na sociedade. A problematica aportamacemo “encaixar”; ndo se encontrava
lugar, ndo cabia, néo tinha jeito para ajustarsegsasoas e trata-las como seres de direitos.

Em dado momento da histéria eram vistas como pgsslentes, por iSso
necessitavam de tratamento; em outros, eram d¢lmgissso precisavam ficar separadas em
manicémios. Para a religido catolica, na Idade Kléeles ndo tinham alma, eram possuidas
por demoénios. Depois, 0 entendimento passa a $83: @ue a deficiéncia foi posta para
algumas pessoas para que Deus manifestasse susrabgs destes.

Em outras situacbes, a familia, ou mesmo a sodedaliminava a pessoa com
deficiéncia a abandonando a prépria sorte. E assifoi construindo o preconceito, que ainda
impera na sociedade atual, que continua tentarjdetéa’ as pessoas com deficiéncia dentro
do padréao que se entende por “adequado”. Mas, adeqara quem?

As razbes para se abandonar ou eliminar a pessoaeficiéncia eram diversas. Por
questdo de sobrevivéncia e pelo modo némade de, \asehomens primitivos “deixavam
para tras” as pessoas com deficiéncia, entendendosqria um fardo que essa pessoa
acompanhasse o grupo. Reportando-se a época, vidimeinque essa pessoa, vista como
invalida, seguisse 0 grupo, pois representava wuoa & mais para alimentar, ja que tudo que
se consumia era adquirido através da pesca e @aecagdos precisavam trabalhar para
garantir o préprio alimento e seguranca.

Na culturaespartanaas criangas, ao nascerem, passavam por uma Vvigéseasaber
se eram saudaveis. Se o fossem, 0s meninos eraradedupara serem soldados fortes; as
meninas recebiam a mesma educacdo, mas com ovobpi gerar criancas fortes e
saudaveisAs criancas que nasciam com deficiéncia eram mordagué o entendimento &
gue nao tinham serventia para o objetivd’dés, que era guerrear para conquistar terras.

Na Idade Média, a deficiéncia era vista como casthy igreja catolica via como
sinbnimo de pecado, passivel de discriminacdo segaicdo. Conforme Bianchetti (1995, p.
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4), a origem de relacionar a deficiéncia com o @ecasta nos textos biblicos, mais
especificamente nos 22 milagres com cura e exoocifgitos por Jesus, onde oito deles
referem-se a cura de cegos, surdos e gagos.

A relagdo, segundo Bianchetti, ocorre nas narraféiess pelos discipulos Mateus
20;29-30 e Lucas 11:14 nas expressoes ditas nadaocara, como: “perdoados estdo teus
pecados”- frase dita ao paralitico quando Jesusnardue levante da cama e va embora; ou
qguando um dos discipulos de Jesus Ihe perguntaraada cura do cego: “Quem pecou, ele,
ou seus pais”?

Por essa forma de conceber a deficiéncia, relactmia a algo negativo e grave como
0 pecado, a igreja catdlica combatia com punha fost “pecadores”. Atitudes como essas
fizeram com que muitas pessoas com deficiéncigfmsonfinadas pela familia, segregadas,
sem direito a participar da vida em sociedade.

A dificuldade talvez estivesse em aceitar que odourdo € homogéneo e nunca foi;
gue as pessoas sao diferentes e, portanto, deveasgeitadas com suas diferencas.

A historia da pessoa com deficiéncia, analisadgpaéses da Europa e da América do
Norte, passa por quatro estagios, classificadeggainte forma:

O primeiro, considerado como fase pré-cristd, famiacterizado pelo abandono,
auséncia de atendimento, perseguicao e eliminagiorazdo das condicbes que
envolviam as pessoas com deficiéncia que eram denasias atipicas. J& na Era
Crista, conforme o tratamento variava de acordo asrooncepcdes de caridade ou
castigo na comunidade em que o deficiente est@esido.

O segundo estagio aconteceu entre os séculos XViieados do século XIX,
marcando a fase em que os individuos que apresentaleficiéncia eram
segregados e protegidos em instituicdes residenciai

O terceiro, ja ao final do século XIX e meados douto XX, teve a marca do
desenvolvimento de escolas/ ou classes especiai®semlas publicas, com o
objetivo de oferecer ao deficiente uma educacdaradp.

No final do século XX, por volta da década de 1%i0ge o quarto estagio com o
movimento de integracdo social dos individuos quresentavam deficiéncia, com a
finalidade de integra-los, o mais préximo possigatjueles oferecidos a pessoa
normal (MOTA 2012, p. 49-50 apud MIRANDA 2003).

Estudando a historia, o que se percebe € que nsabgeo que fazer com as pessoas
fora do “padrdo”, chegando, em alguns momentosragicar a barbarie, como relata
Bianchetti sobre uma passagem da mitologia gregtylada “o leito de Procusto”:

Procusto construiu um leito de ferro na entradzidade e nele estendia todos os
viajantes que conseguia aprisionar. O leito eraedida. A partir desse padrdo
estabelecido, os corpos que ndo conseguiam se aadagmedida sofriam uma

intervencao, isto €, os menores eram espichadasa@ses eram amputados, mas
todos teriam que caber na medida determinada (BIARTT| 1995, p. 10).

O mito de Procusto revela a intolerancia em relaghdiferente, e quao real é quando
se fala de inclusdo. Por muito tempo as pessoagiefimiéncia foram usadas de acordo com
o interesse de quem estava no poder. O destinasipsssoas era decidido com o objetivo
guase sempre de se livrar do ser “anormal”, ouatmalizar o deficiente, buscando a cura
para suas anomalias.

No entanto, a repressdo a pessoa com deficiéncavinha somente da religido
catdlica, pois, conforme Bianchetti, no século Martinho Lutero sugere a um principe que
afogasse uma crianca com deficiéncia por seu cdapento ndo se enquadrar dentro do
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“padrdo de normalidade”. Essa atitude demonsti@rrad de tratamento dispensado a estas
pessoas. Tais atitudes tinham como pano de furdksconhecimento de causa; ndo se sabia
o0 que fazer com elas. O tratamento foi acontecerdforma de erro e acerto. Assim dizia
Lutero:

Ha oito anos vivia em Dessau um ser que eu, Martlnktero, vi e contra o qual
lutei. H& doze anos, possuia vista e todos os ©s#ntidos, de forma que se podia
tomar como uma criangca normal. Mas nao fazia octiaa sendo comer, tanto
guanto quatro camponeses na ceifa. Comia e defebabava-se, e quando lhe
tocava gritava. Quando as coisas ndo corriam carada] chorava. Entdo, eu disse
ao principe Anhalt: se eu fosse o principe, levesisa crianca ao Moldau que corre
perto de Dessau e a afogaria. Mas o principe dalfalo principe de Saxe, que se
achava presente, recusaram seguir o meu consefit@o Eu disse: pois bem, os
cristdos far8o oragbes divinas na igreja, a fimgde Nosso Senhor expulse o
demonio. Isso se fez diariamente em Dessau, e sofeenatural morreu naquele
mesmo ano (BIANCHETTI 1995, p. 16).

Relatos como esse mostram a intolerancia no trat@anzes pessoas com deficiéncia;
nada sinaliza para o cuidado, apenas descasofer@mia. Nao havia iniciativa de educacao
formal. As iniciativas vinham no sentido de cura,tdrna-los normais, ou de outra forma, de
se eliminar a pessoa com deficiéncia, por ser wst@mo anormal. Essas pessoas eram
privadas de todos os direitos, assisténcia salalcacéo e de saude.

A iniciativa para proporcionar uma vida menos slafre com assisténcia acontece
tempos depois. E, quando surge, o atendimentacéder iniciativa de particulares, de algum
meédico que se interessou para estudar o caso oeducador com 0 mesmo objetivo; de
forma caritativa.

Por isso, 0 médico é considerado como alguém geengeenhou importante papel na
histdria da pessoa com deficiéncia. Suas descashieftaenciaram as propostas educacionais
para esse segmento da sociedade. Acredita-se gdeis@mente por caridade o interesse de
médicos por pessoas com deficiéncia. Implicitosa esitude, estava o interesse pela pesquisa
em desvendar o “mistério da anomalia”.

Varios foram os casos em que médicos com suasentgies apontavam caminhos de
como atender a pessoa com deficiéncia, como mostraso do meédico italiano Cardoso
(1501-1576), quando, em seus estudos, concluidagserdez néo prejudica a aprendizagem,
uma vez que os surdos poderiam aprender a es@eagsim expressar seus sentimentos”
(JANNUZZI, 2012, p. 27). Descobertas assim trouxei@ntribuicdes e influenciaram o
atendimento desse publico, sinalizando para umn@ito humanizado.

A contribuicdo de médicos serviu como ponto deigpara o atendimento a pessoa
com deficiéncia, mas a educacao formal destinaglssas pessoas comeca de forma incerta,
ndo se tem clareza quanto a oferta de ensino, ddoopdo espaco onde poderiam ser
“colocadas”; que tipo de anomalia poderia ser aptaplsso foi se definindo a partir do final
do século XIX, com a criagdo de classes e escefmTais.

No Brasil, a educacao, de modo geral, se constéuorma excludente. Estudar ndo
era direito de todos. O pais se constituiu tratamdulucacdo como produto de luxo, tendo
acesso a ela s6 quem pudesse pagar. Alias, atbd@esa diferenca na oferta de educacéao.
Quem pode pagar pelo ensino em instituicdes prsjadm tese, tem uma educacdo de
qualidade; quem né&o tem condicdes, deve se contemta 0 ensino publico, de qualidade
duvidosa; dado comprovado pelos altos indices ddadmetismo que acompanham a historia
do Brasil.

Essa mesma linha de descaso acontece com o atanoliasepessoas com deficiéncia.
Conforme Jannuzzi (2012, p. 7), as primeiras itivaa partem das Camaras Municipais, ou
das confrarias particulares, na cidade de Vila RIg&0), onde havia a Irmandade de Santa
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Ana, que previa no artigo 2° de seu estatuto urea da expostos e asilo para desvalidos.
Nesses espacos eram acolhidos os desvalidos, asi@mfis e abandonadas. S6 depois de
certo tempo comeca-se a acolher as pessoas cociedefa. Logo, outras iniciativas assim
surgem e se espalham pelo pais; todas com o propdsiacolher e oferecer cuidados
basicos.

Surgem, na época do Império (1822-1829), iniciatpara o atendimento voltado para
educar a pessoa com deficiéncia. Epoca marcada $peledade aristocratica, elitista, rural,
escravocrata, e com limitada participacdo polite@ pouco propicio a assimilacdo das
diferencas, principalmente as das pessoas cométefia’ (LANNA JUNIOR, 2011).

Em meio a esse contexto denso, onde as minorasnigam vez, € criado em 1854 o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, pelo decr#t01.428, de 12 de setembro de 1854,
(apud JANUZZI, 2012, p. 10 apud CHAIA, 1963, p. 14&MOS, 1981). Tempos depois
(1857), criou-se o Instituto dos Surdos-Mudos, hiojeulado Instituto Benjamin Constant e
Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos, resmengnte. Instituicbes criadas por
influéncia de figuras notérias como José Alvared\devedo (filho de familia tradicional do
Império) e Cornélio Ferreira Franca (deputado dseAwbleia Geral Legislativa). Essas duas
instituicbes se tornaram referéncia para o atentimmas pessoas com deficiéncia, e se
constituiram de forma segregadora. Assim permanatéros dias atuais, mesmo com todos
0s avancos sobre o debate da inclusdo desse pabbkcsistemas regulares de ensino. Esse é
um impasse em aberto para o governo.

Outras instituicbes surgiram no inicio do século. 2t 1926 é fundado o Instituto
Pestalozzi, instituicdo especializada no atendimast pessoas com deficiéncia mental; em
1954 é fundada a primeira Associacdo de Pais e dsmigs Excepcionais — APAE; e, em
1945 é criado o primeiro atendimento educaciona¢@alizado as pessoas com superdotacdo
na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. Btk de natureza privada e personalidade
assistencial. Foram as primeiras iniciativas nanfode atendimento educacional as pessoas
com deficiéncia no Brasil.

Dai em diante surgiram outras iniciativas para adacpessoa com deficiéncia; entre
elas:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Naciondl0®4/61, que marca o principio
da garantia de direitos assegurados em uma leifoina geral, tratava do direito a educacgéo
de pessoas com deficiéncia. O artigo 88 resguarigeibo dos “excepcionais” a educacao, a
ser realizada, no que for possivel, no sistemal gkraeducacdo, a fim de integra-los a
sociedade. A expressdo “no que for possivel” n&o di obrigatoriedade de oferta, porém
limita o direito do estudante a educacédo, bem coestriinge 0 atendimento para um unico
grupo, os excepcionais. A expressao citada abracespara diversas interpretacées. Uma
delas é que “sO sera ofertado se der certo”. Qse p8blico s6 seria atendido se fosse
possivel, ndo sendo possivel, ndo acarretaria ggmabllgum. Na época, as reivindicacdes
sobre a garantia dos direitos dessas pessoas aramtimidas, ndo tinham forga para mudar
0 gque lhes era imposto.

A Lei 5.692/71 altera a LDBEN de 1961 quando amgpl@endimento, incluindo os
estudantes que apresentem deficiéncias fisicasemtaims, 0S que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matriculas superdotados, que deverdo receber
tratamento especial, de acordo com as normas Bxpetos competentes Conselhos de
Educacdo. O sistema educacional ainda ndo ateta#as as diversas deficiéncias; muitos
alunos sao deixados de fora da cobertura dessatmbam sendo encaminhados para classes
e escolas especiais.

Com a crescente demanda desse publico e a nedessidapoliticas publicas que
tratassem da questdo, em 1973 o MEC cria o Cenamohal de Educacdo Especial —
CENESP, que fica responsavel pela geréncia da e@lo@special no Brasil, que, sob a égide
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integracionista impulsionou acdes educacionaisadak as pessoas com deficiéncia e as
pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradasippanhas assistenciais e iniciativas
isoladas do Estado.

Conforme Mazzota (2011, p. 80), em 1986 o Centroidwal de Educacéo Especial
edita a Portaria CENESP/MEC N°. 69, definindo napara a prestacdo de apoio técnico e
financeiro & Educacdo Especial, tanto nos sistgmibkcos, quanto no particular. Ainda na
linha de argumento de Mazzota, € também nessedpegice se caracteriza a modalidade de
atendimento e do publico a ser atendido, ficandenglida “a educacdo especial como parte
integrante da Educacéo, visando ao desenvolvingatm das potencialidades do educando
com necessidades especid/ dAZZOTA 2011, p. 80-81).

Parte dai o termo “educando com necessidades aijemin substituicido ao termo
“aluno excepcional”. Considera-se um salto dadopwgicas publicas para o atendimento
desse publico, bem como na maneira de referiressas pessoas.

Conforme Aranha (2005, p. 31), em junho de 1980z@mase, em Bauru, estado de
Séo Paulo, o | Seminario Nacional de Reabilitacéafigdional promovido pela Fundacéo
Educacional de Bauru, atual UNESP-Bauru. O evepttot com a participacdo de 300
pessoas vindas de toda parte do Brasil. Na ocaligmtiu-se formalmente, pela primeira vez
no Pais, as bases filosoéficas e tedricas do norediggna que se impunha, na relacdo da
sociedade brasileira com a parcela de populacéastitdda pelas pessoas com deficiéncia.
Ainda, segundo Aranha, pessoas participantes degseto tornaram-se, posteriormente,
pilares da transformacéo dessa relacéo no pais.

No ano seguinte, a Organizacdo das Nag¢bes Unigdemagmu 0 ano de 1981 como
Ano Internacional das Pessoas Deficientes. Esssagoscao “veio motivar uma sociedade
que clamava por transformacgfes significativas neéssa, para debater, organizar-se, e
estabelecer metas e objetivos que encaminharamsndesdobramentos importantes”
(ARANHA, 2005, p. 31).

A Constituicdo Federal de 5 de outubro de 1988itdaplll, explicita em seu Artigo
205 que “A educacao é um direito de todos e devdtsiado e da familia”. Sem distin¢éo de
raca, cor ou religido. O artigo 208 prescreve qualéver do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de atendimento ediadcespecializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regularm$ge”; contudo, ndo especifica como deve
se organizar esse atendimento, dando margem arigtmgdes pretensiosas. Nesse processo
de mudanca, houve resisténcia e ainda ha, por gargeciedade, em fazer valer esse direito,
em romper o paradigma da normalidade, da visdosquiem do outro- quando esse outro
foge do padrdo de homem constituido ao longo dashgotos anos de Brasil. Conforme
Mantoan (2003, p.12), toda crise de paradigmas réada de muitas incertezas, de
insegurancas, mas também de muita liberdade e shdi@upara buscar alternativas, outras
interpretacdes e de conhecimento que nos susteie @iente para realizar a mudanca.

O preconceito com as minorias esta arraigado nopodamento das pessoas, e
precisa se refazer o caminho percorrido até agustouindo uma sociedade mais acolhedora
para aquele ou aquilgue é de diferente. Como as mudancas de comportausén de ordem
pessoal e interna, sé acontecendo por vontadeduigrser, pois “o trabalho a ser feito é o
despertar pela conscientizacdo da necessidade deflsr sobre a realidade para nela
intervir’ (Damasceno,2006, p. 26).

Todas essas iniciativas parecem ter sido pensadas o sair do papel. Pensou-se na
acao politica, mas, na pratica, os sistemas de@msintinuam excludentes. A exclusao se
evidencia mediante a falta de escolas que acolh&mdas os estudantes em idade escolar,
independentemente de sua diferenca!
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1.2 Imprecisdes Terminoldgicas/de Sentidos: Compreens&obre a Deficiéncia

A relagdo entre sociedade e deficiéncia, no cootexis conceitos de homem, de
educacdo e de deficiéncia que constituiam o pedesarada época, suas significacdes ou
sentidos atribuidos as palavras, esta relacionadsdGia, a ideologia e a cultura.

As pessoas com deficiéncia foram penalizadas, géncam sendo, em virtude de
suas limitacbes. O nao reconhecimento dos dird#gsas pessoas pela sociedade dificultou a
insercdo social, levando a rejeicdo e ao abandomwersas foram as formas de se referir a
essas pessoas, tais como: os invalidos, os intagasj os defeituosos, 0os excepcionais, 0s
deficientes, pessoas deficientes, pessoas com smE@dss especiais, portadoras de
deficiéncia, pessoas especiais, pessoas com defeti@dfinal, como se referir a uma pessoa
com deficiéncia? Que significado cada termo reptesee ainda representa na histéria de
vida dessas pessoas?

No comeco da historia, e seguido por séculos, ssops com alguma anomalia eram
chamadas de “invalidos”. Conforme Sassaki (19971,0p. era dessa forma que a midia e as
leis se referiam a esse publico. A visdo que detiolessa pessoa era de alguém inutil, sem
valor, por ndo poder oferecer forca de trabalhasicerando o periodo de escassez de
alimentos, onde todos tinham que contribuir de ralguforma com a sociedade. Para a
familia, um fardo, alguém que ndo somava em nada. $¢ acreditava no potencial das
pessoas com deficiéncia; portanto, investir nal@perda de tempo.

No século XX e até meados de 1960, o termo utilizzata se referir as pessoas com
alguma deficiéncia era “incapacitados”; depois eupk passou a significar “individuos com
capacidade residual”. O termo ganhou énfase apé@gunda guerra mundial, utilizado para
referir-se aos soldados mutilados que vinham dag@ueortanto, vistos pela sociedade como
alguém sem capacidade para o trabalho. Como asshaaisaki (idem), os jornais da época
noticiavam coisas do tipo: “a guerra produziu irmm@ados”, “Os incapacitados agora
exigem reabilitacao fisica”.

Para a sociedade, do ponto de vista produtivossopecom alguma deficiéncia néo
tinha nenhum valor, “considerava-se que a defi@@mqualquer que fosse o tipo, eliminava
ou reduzia a capacidade da pessoa em todos ostamspfisico, psicoldgico, social e
profissional” (SASSAKI, 2003, p. 160-165). Portanteeconhecer que a pessoa com
deficiéncia poderia ter capacidade, mesmo que @aubi uma conquista.

Na década de 1960 e meados de 1980, os termaadd eram “os defeituosos”,
gue significa individuos com deformidade, prinaipahte fisica; “os deficientes”, individuos
com deficiéncia fisica, intelectual, auditiva, \@buou mudltipla; e “os excepcionais”,
individuos com deficiéncia intelectual. A sociedgmessou a utilizar estes trés termos, que
focalizavam as deficiéncias em si, ndo valorizavanmreforcavam as potencialidades que as
pessoas tinham, considerando, assim, o individdicietlte por completo. Para isso,
Mazzotta diz que ha

Um consenso social pessimista, fundamentado essmecite na ideia de que a

condigdo de “incapacitado”, “deficiente”, “invalilé uma condig¢éo imutavel, levou
a completa omissdo da sociedade em relagdo a pagani de servigcos para atender
as necessidades individuais especificas dessagudjpuMazzotta, 2011, p. 16).

Essas interpretacdes eram feitas sem critérioes;ldaseadas n@chismd. Essas
pessoas nao tinham voz, ou poder de deciséo; dyagadas a aceitar o que Ihes era imposto.
Somente a partir de movimentos criados e liderpétess proprias pessoas com deficiéncia é
que elas comecam a se fazer notar e mostrar seu a@o cidaddo de direito social e
educacional.
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Como assinala Sassaki (idem), o diferencial na mémexdo “Pessoas Deficientes”
foi atribuir o valor “pessoas” aqueles que tinhaefi@éncia, igualando-os em direitos e
dignidade a maioria dos membros de qualquer sabéeda pais. A partir de 1981 ndo mais se
utilizou a palavra “individuos” para se referirgessoas com deficiéncia.

No periodo de 1988 até 1993, mudancas acontecenoemdario das pessoas com
deficiéncia em relacdo a terminologia. Alguns lédeide organizacdes de pessoas com
deficiéncia contestaram o termo adotado de “pedsfiaiente”, alegando que caracterizava
gue a pessoa é deficiente por inteiro, consideiadoeitavel para eles. Passa-se a usar
“pessoas portadoras de deficiéncia”, termo propgsi@ substituir “pessoas deficientes”;
logo depois reduziram este termo para “portadoresddficiéncia”. O “portar uma
deficiéncia” passou a ser um valor agregado a pe€ddermo foi adotado em documentos
legais das trés esferas do pais: federal, estaduaahicipal.

Ainda nesse periodo, surgiram expressfes comongas especiais”, “alunos
especiais”, “pacientes especiais” e assim por djamuma tentativa de amenizar a
contundéncia da palavra “deficiente”. O termo “passespeciais” apareceu como uma forma
reduzida da expresséo “pessoas com necessidadesaésp O “especial’ ndo é qualificativo
exclusivo das pessoas que tém deficiéncia, poiseeplica a qualquer pessoa.

Em junho de 1994 a Declaracdo de Salamanca precangzlucacdo inclusiva para
todos, tenham ou ndo uma deficiéncia, adotandossteronos pessoas com deficiéncia e
pessoas sem deficiéncia. Essa determinacdo gernpartia do compromisso assinado pelo
Brasil, a garantia de construcéo de sistemas emeas inclusivos.

Os movimentos mundiais que lutam pelos direitospdssoas com deficiéncia,
incluindo os do Brasil, defendem denominacfes @igeas firam em sua dignidade, é claro,
sendo a ultima a mais plausivel. Sdo questbes gara, qguem observa de fora, parecem
insignificantes, mas a palavra ganha significadatpo ou negativo dependendo do contexto
e da intencéo que se coloca.

1.3 Um Novo Tempo: Perspectivas Inclusivas da Década del990 a
Contemporaneidade

A década de 1990 foi marcada pela mudanc¢a noioeméandial no que se refere a
inclusdo de forma geral. Conferéncias mundiais irammrepresentantes de varios paises, a
fim discutir melhorias e oportunidades de acessmlidcacdo a pessoas do mundo inteiro,
homens, mulheres e criangas. Entre elas, estao:

Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos lafidia 1990, chama a atencéo
dos paises para os altos indices de criancas sadaotes e jovens sem escolarizacao,
tendo como objetivo promover as transformacdes sistemas de ensino para
assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos e esco

Guatemala — 1991 - Convencéo Interamericana pelienaacédo de todas as formas
de discriminacéo contra as pessoas com Deficiéncia.

Conferéncia Mundial de Necessidades Educativascizspe Acesso e Qualidade,
realizada pela UNESCO em 1994, propde aprofundbsaussao, problematizando
as causas da excluséo escolar.

Declaracdo de Salamanca — 1994 - proclama quecakgesomuns representam o
meio mais eficaz para combater as atitudes diseatdiias, ressaltando que: O
principio fundamental desta Linha de A¢&o é deaguescolas devem acolher todas
as criangas, independentemente de suas condicéieasfi intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolh@ncas com deficiéncia e
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criangas bem dotadas; criangas que vivem nas rupge drabalham; criangas de
populagGes distantes ou ndémades; criangas de w@wnoriinguisticas.
(ORIENTACOES PARA IMPLEMENTACAO DA POLITICA DE EDUBCAO
ESPECIAL A PERSPECTIVA INCLUSIVA 2015, p.8-9).

O Brasil, como participante desses encontros, comgieu-se em mudar seus
sistemas de ensino para sistemas de ensino maisivwes; bem como de universalizar a
educacao, criando escolas para que todos tenhaireito dle estudar. Esses documentos
internacionais influenciaram a formulacdo de pmaRi publicas que atendam a todos com
qualidade e condi¢cdes de acesso a educacao.

Assim comoa Lei n°® 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do Adelate-, outras foram
criadas, observando o direito de criancas e adaigss, independentemente de qualquer
estigma, terem direito a uma vida digna. O ArtdBfermina que “0s pais ou responsaveis sao
obrigados a matricular seus filhos ou pupilos nle regular de ensino”. O Art. 11, paragrafos
1° e 2° determina que a crianca e 0 adolescpateadoras de deficiénciaeceberao
atendimentos especializados, preferencialmentedwregular de ensino. Como era de praxe
muitas criancas nao frequentarem a escola, ouafiardela ou por falta de interesse dos pais,
era comum crianca fora da escola. A lei vem refoeceobrar dos pais que matriculem seus
filhos, sob pena de responderem judicialmente medas atos.

A educacdo da pessoa com deficiéncia foi pautasaaninha de restricdo de
direitos, pensada e ofertada de forma excludentwrago dos anos, conforme citado em
documento sobre os Marcos Politico-Legais da Educagspecial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva, que afirma que

A educacao especial se organizou tradicionalmemteatendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidedo diferentes
compreensdes, terminologias e modalidades quealevarcriacdo de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes ésj®ifaC, 2010, p. 11).

A modalidade de educacao especial se consagra derojeto de Lei n° 101, de
1993 da Camara Federal, que fixa as diretrizesddad€ao Nacional, definindo, no art. 78, a
Educacdo Especial como “modalidade de educacédaesoterecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portaderesatssidades especiais”. O documento
esclarece também os termos gerais da educacaocatspeartigo 79 entra nos pormenores de
como deve se organizar essa modalidade de ensspondo sobre didaticas diferenciadas,
desenvolvimento curricular e qualificacdo de predess. No artigo 80 reitera-se o
atendimento preferencial aos educandos com neeédssiéspeciais (MAZZOTA, 2011, p. 93
- 95).

O conceito de Politicas Publicas aparece diveasiicna literatura. Contudo,
utilizando a definicdo de Souza (2006, p. 26), cm@pdemos que “apds desenhadas e
formuladas, desdobram-se em planos, programastpspjbases de dados ou sistema de
informacgdes e pesquisas. Quando posta em acadonpBonentadas, ficando dai submetidas
a sistema de acompanhamento e avaliacdo”. Naof@rsalar Politicas Publicas; € preciso
po-las em acdo e acompanhar seu desenvolvimensgj@uavaliar, para assim verificar se a
sociedade esta realmente sendo atendida em suessidecles.

Muitas leis, decretos, resolucdes e portarias foparlicadas para reformas na
educacao no periodo de 1990 até os dias atuaiss BEasdancas serdo apresentadas em um
quadro comparativo, baseado no documento intituldBolitica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva” -CIECADI (2014). No quadro 1 é
possivel visualizar o que de mais significativo mwao cendrio da educacéo basica nesse
periodo:
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Quadro 1 —Legislacdo da educacédo basica — p6s 1990

Em 1994 € publicada a
Politica Nacional de Educacé
Especial,

Orientando o processo de “integracao instrucioga€
condiciona o acesso as classes comuns do ensinare
agueles que possuem condi¢cdes de acompanhar
desenvolver as atividades curriculares programaddas
ensino comum, N0 mesmo ritmo que os alunos dito
normais.

10

9394/96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Naciong
que

Em1996 € publicada a Lei nf.

No art. 58, conceitua a educacéo especial coma
“modalidade de educacéo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, pard

A Lei 12.796/13 altera a redacéo do Art. 58 da hei.
9394/96, conceituando a educacéao especial como
modalidade de educacéo escolar oferecida

preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos com deficiéncia, transtornos globais da
al, desenvolvimento e altas habilidades ou superdotaca
No artigo 59 preconiza que os sistemas de ensivena
assegurar aos estudantes curriculo, métodos, oscairg
organizacao especificos para atender as suas iteckEss

D

atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensin

fundamental, em virtude de suas deficiéncias; egasa a

aceleracdo de estudos aos superdotados para é@ndiu
programa escolar.

Em 1999, o Decreto n° 3.29
regulamenta a Lei n° 7.853/8
dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracéo (
Pessoa Portadora de
Deficiéncia,

3
0, Definindo a educacao especial como modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades da@nsi
leenfatizando a atuacdo complementar da educacacias

ao ensino regular.

A Convencéao da Guatemalg
(1999), promulgada no Bras
pelo Decreto n°® 3.956/2001

Afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesr,
direitos humanos e liberdades fundamentais querasid
pessoas, definindo como discriminacdo com base 1
deficiéncia toda diferenciagcéo ou exclusao quegos:

1 impedir ou anular o exercicio dos direitos humands
I suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem
importante repercussao na educacgéao, exigindo um
reinterpretacdo da educacgao especial, compreendid:
contexto da diferenciacdo, adotado para promover
eliminacdo das barreiras que impedem 0 acesso &
escolarizacdo. (MEC/ SECADI, 2014, p.4)

educandos portadores de necessidades especiaisf’.

assegura a terminalidade especifica aqueles que nga

D

a

o)

[72)

Nnos

\"ZJ

o Yo

Em 2001 é publicada a
Resolucdo CNE/CEB n°
2/2001, que dispde sobre a
Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na
Educacao Basica.

O artigo 2° determina que: “Os sistemas de ensnerd
matricular todos os estudantes, cabendo as escolg

S organizarem-se para o atendimento aos educandos
necessidades educacionais especiais, assegurand(
condicdes necessarias para uma educacao de geali(
para todos (MEC/SEESP, 2001)".

1S
com
D as
lad

Ainda, em 2001 é publicado

o Destaca que “o grandeco que a década da educag

ao
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Plano Nacional de Educacéo

PNE, Lei n®10.172/2001

humana”.

deveria produzir seria a construcdo de uma escolg
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade

1

Em 2002 é publicada a
Resolucdo CNE/CP n° 1/200

Formacéao de Professores da Educacéo Basica, dekn
as instituicdes de ensino superior devem prevesienm
organizacao curricular, formacéo docente voltada pa
2, sobre as especificidades dos estudantes com deif@jé
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéao.

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionaia pa

atencao a diversidade e que contemple conhecimen

A Lei n°® 10.436/02 delibera

sobre a Lingua Brasileira de

Sinais — Libras, que

Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Librasoco

| sejam garantidas formas institucionalizadas deaajs@u
uso e difuséo, bem como a incluséao da disciplina d
Libras como parte integrante do curriculo nos cuds®
formacgao de professores e de fonoaudiologia.

meio legal de comunicacgao e expressao, determirgunel

D

A Portaria n® 2.678/02 do
MEC

Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a recoagio
para 0 seu uso em todo o territorio nacional.

Aprova diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, g
producéo e a difusdo do sistema Braille em todas &
modalidades de ensino, compreendendo o projeto ¢

.
1S
la

Em 2003 é implementado pe|

MEC o Programa Educacaq

Inclusiva: direito a
diversidade,

educacional especializado e a garantia da acedadsl

Objetiva apoiar a transformacao dos sistemas deaens
lo em sistemas educacionais inclusivos, promovendo U
amplo processo de formagéo de gestores e educambse¢
municipios brasileiros para a garantia do direde@desso

de todos a escolarizagdo, a oferta do atendimentq

Im
2S

Em 2004, o Ministério Public
Federal publica o document
“O Acesso de Estudantes co
Deficiéncia as Escolas e
Classes Comuns da Rede
Regular”,

D

0 Objetiva disseminar os conceitos e diretrizes maiadi

m para a incluséo, reafirmando o direito e os beiusfida

escolarizacao de estudantes com e sem deficiéasia
turmas comuns do ensino regular.

Impulsionando a incluséo
educacional e social, o
Decreto n°® 5.296/04
regulamentou as Leis n°
10.048/00 e n° 10.098/00,

Estabelecendo normas e critérios para a promogao
mobilidade reduzida. Nesse contexto, o ProgramailBr
Acessivel, do Ministério das Cidades, é desenvoluammn
0 objetivo de promover a acessibilidade urbanaoegap

publicos.

acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou con

acOes que garantam o acesso universal aos espag

da

(0N

O Decreto n° 5.626/05,
regulamenta a Lei n®
10.436/2002

Visando o acesso a escola aos estudantes sursipded
sobre a inclusédo da Libras como disciplina curagua
formacéo e a certificacdo de professor de Libresrutor

e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para estudantes s
a organizacdo da educacdo bilingue no ensino regu

rd
a

Em 2005 sao implantados

Nucleos de Atividades de

S&o organizados centros de referéncia na aredtdss
habilidades/superdotacao para o atendimento edunzdc

3}
i
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Altas
Habilidades/Superdotacéo -
NAAH/S em todos 0s estadg
e no Distrito Federal

especializado, para a orientacdo as familias enaaftéio

- continuada dos professores, constituindo a orgedizda

s politica de educacéo inclusiva de forma a garasse
atendimento aos estudantes da rede publica deoens

Ainda no ano de 2005, a
Secretaria Especial dos
Direitos Humanos, 0s
Ministérios da Educacéo e d
Justica, juntamente com a
Organizacgao das Nacoes
Unidas para a Educacao, 3
Ciéncia e a Cultura —
UNESCO, lancam o Plano
Nacional de Educacédo em
Direitos Humanos,

aObjetiva, dentre as suas acoes, contemplar, ntwoloda

educacédo basica, tematicas relativas as pessoas ¢
deficiéncia e desenvolver acdes afirmativas que
possibilitem acesso e permanéncia na educacaa®up

Em 2007 é lancado o Plano
Desenvolvimento da Educag
— PDE, reafirmado pela
Agenda
Social

Tem como eixos a formagao de professores para {
e ed_uca(;_éo e_special, a _implantagéo Qe sAalgs defne_cur
i(gnultlfunmonals, a acessibilidade arquitetonica pieslios
escolares, acesso e a

permanéncia das pessoas com deficiéncia na educs
superior e 0 monitoramento do acesso a escola dg
favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada
BPC.

No documento do MEC,
“Plano de Desenvolvimento
da Educacéo: razoes,
principios e programas”

educacao regular e educacéao especial,
Contrariando a concepgéao sistémica da transveasialida

modalidades de ensino, a educacgéo nao se estrutarg
perspectiva da inclusdo e do atendimento as neeeles
educacionais especiais, limitando, o cumprimento d
principio constitucional que prevé a igualdade de
condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola
continuidade nos niveis mais elevados de ensino

Para a implementagao do PL[
€ publicado o Decreto n°
6.094/2007,

)éEducagao”, a garantia do acesso e permanénciasimme
regular e o atendimento aos estudantes com defiaiérn
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, fortalecendo seu ingresso
escolas publicas.

E reafirmada a visdo que busca superar a oposité® e

educacao especial nos diferentes niveis, etapas €

Estabelece nas diretrizes o “Compromisso Todos pe

n

h

u

ea

1Y

a

A Convencdao sobre os
Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, aprovada pela

ONU em 2006 e
ratificada com forca de
Emenda Constitucional por
meio do Decreto Legislativo
n°186/2008 e do Decreto
Executivo n° 6949/2009,

Estabelece que os Estados-Partes devem assegura
sistema de educacao inclusiva em todos 0s nivelis ¢
ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvon
académico e social compativel com a meta da plen
participacéo e inclusédo, adotando medidas paraftyars
que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluigas
sistema educacional geral sob alegacéo de defiaiéng

ensino fundamental gratuito e compulsorio, sobagjég

gue as criangas com deficiéncia ndo sejam excldiolas

rum
e
ent
a

d

D

de deficiéncia;
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b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso
ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gi@atem
igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas I
comunidade em que vivem (Art.24).

O Decreto n° 6571/2008,
incorporado pelo Decreto N
7611/2011, institui a politica
publica de financiamento ng

ambito do Fundo de
Manutencéo e

Desenvolvimento da Educacao

Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacéao +

FUNDEB,

D7

[72)

Estabelecendo o duplo computo das matriculas dog
estudantes com deficiéncia, transtornos globais dg
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacag.
Visando ao desenvolvimento inclusivo dos sistema
publicos de ensino, este decreto também define g
atendimento educacional especializado complementg
suplementar a escolarizagéo e os demais servigos
educacao especial, além de outras medidas de apo
incluséao escolar.

Ul

=~

Resolucdo CNE/CEB,

a

0

04/2009, que institui as Este documento determina o publico-alvo da educagao
Diretrizes Operacionais parajaspecial, define o carater complementar ou suplendo
Atendimento Educacional | AEE, prevendo sua institucionaliza¢do no projetiitipo
Especializado — AEE na pedagogico da escola.
Educacédo Basica
Preconiza, em seu artigo 29, que os sistemas deens
. ~ - devem matricular os estudantes com deficiéncia,
O caréter ndo substitutivo € ) )
~ transtornos globais do desenvolvimento e altas
transversal da educacao hy ~ .
o habilidades/superdotacao nas classes comuns dmensi
especial é ratificado pela ) : o
~ regular e no Atendimento Educacional Especializado
Resolucdo CNE/CEB R o~
o e AEE, complementar ou suplementar a escolarizacap,
n°04/2010, que institui . o
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em

Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacao Basica

centros de AEE da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fi
lucrativos.

c

O Decreto n° 7084/2010,
revogado pelo Decreto
9.099/201 dispde sobre
Programas Nacionais do Livr
do Materiais Didatico

Estabelece, no Artigo 25, que o Ministério da Eg¢éoa
Ministério da Educa¢cédo adotara mecanismos para

0] A
estudantes e aos professores com deficiéncia

Decreto n°® 7612/2011, institd

o Plano Nacional dos Direito

da Pessoa com Deficiéncia
Viver sem Limite.

Ii A fim de promover politicas publicas de inclusdoiab
s das pessoas com deficiéncia, dentre as quais aqyeta
—efetivam um sistema educacional inclusivo, nos ¢srda
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Delaié

U

A Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno dg
espectro Autista € criada pe
Lein®12.764/2012

Além de consolidar um conjunto de direitos, estiadm
seu artigo 7°, veda a recusa de matricula as [gessoa
qualquer tipo de deficiéncia, e estabelece puméeda o
agestor escolar ou autoridade competente que peatisge
ato discriminatorio.

Ancorada nas deliberacoes (

Conferéncia Nacional de
Educacdo — CONAE/ 2010,

Lei n® 13.005/2014, que
institui o Plano Nacional de

j&@s Estados, o Distrito Federal e os Municipiosgara o

a especial, assegurado o sistema educacional inolesiv
todos os niveis, etapas e modalidades. Com bate n
pressuposto, a meta 4 e respectivas estrategetivahi

D

Educacdo — PNE, no incisg

universalizar, para as pessoas com deficiénciastvenos
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promocao da acessibilidade no PNLD, destinados aos
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lll, paragrafo 1°, do artigo 89, globais do desenvolvimento e altas
determina habilidades/superdotacéo, na faixa etaria de (Mamfs,
0 acesso a educacao basica e ao atendimento exhataci
especializado. O AEE é ofertado preferencialmeate p
rede regular de ensino, podendo ser realizado par de
convénios com instituicdes especializadas, senuigcej
do sistema educacional inclusivo.

Fonte: Politica Nacional de Educacdo Especial naspeetiva da Educacdo Inclusiva”
MEC/SECADI (2014)

A incluséo trata de uma visao educacional que:

[...] questiona as politicas e a organizacdo daaghio especial e regular (...) e
implica uma mudanca de perspectiva educacionas péo atinge apenas alunos
com deficiéncia e os que apresentam dificuldadapdender, mas todos os demais
para que obtenham sucesso na corrente educatala(g&NTOAN, 2003, p.16).

A legislacdo da educacao especial com orientagélasima oportuniza que sejam
efetivadas acgOes democratizantes nas instituic@sersino, apesar da estranheza ou
resisténcia de alguns seguimentos da sociedadelernn a uma nova concepg¢ao de escola
que esta sendo construida, a qual transgride eal@# homogeneidade ou da normalidade
que se perpetuou ao longo da histoéria da educacéo.

No Brasil, por muitas décadas, a educacao ofegag@studantes com deficiéncia nao
recebia 0 mesmo tratamento da que era ofertadastindantes sem deficiéncia. A garantia
dos direitos a esse publico, de frequentar o messpaco escolar comum a todos, € uma
conquista recente. “As leis ndo mudam a histér@s,pna verdade, sdo as pessoas que
constroem novas possibilidades de convivéncia” (MQARES, 2012, p. 32). A aceitacao e a
convivéncia com “diferentes” é uma etapa que aiagth sendo construida na incluséo
educacional e social.

Aos poucos, a educacédo especial vai ganhando ferrsa caracterizando como
modalidade de educacao para atender um publicaispe com normas e diretrizes que
atenda as demandas de seu publico.

Na visdo do Psicopedagogo Tomaz Sola Martinez, nigetsidade de Granada —
Espanha, o conceito de educacgéo especial € mais ammue preceituam os documentos
legais. Martinez relaciona a educacédo especialspétente as pessoas com algum tipo de
deficiéncia de ordem fisica, sensorial e/ou cogaitiPara ele, educagdo especial € um
“atendimento educacional prestado aos alunos queseqtem algum tipo de deficiéncia
fisica, psiquica, social, cultural, que os impegaahlizar sua aprendizagem acompanhando o
ritmo do resto dos alunos” (MARTINEZ, 2012, p. 12).1

Quando se inclui os termos social e cultural, atesela um publico que passa por
dificuldades quase que semelhantes aos das peggseat&m algum tipo de deficiéncia.
Muitas vezes, criancas ou adolescentes com probleamaais e/ou culturais, por ndo se
sentirem acolhidas no ambiente escolar, apresemlificuldades de adaptacdo, ou de
assimilacdo dos contetdos curriculares tdo ou rae#tuadas que o publico alvo da
educacao especial. Por isso, é necessario umraliarapurado sobre todos os alunos, e nao
somente sobre um publico especifico, construindmascomo assinalam Damasceno e
Mantoan (2012), escolas democraticas.

Conforme Mazzotta (2011, p. 18), para atender &essidades das pessoas com
deficiéncia, diversas expressbes foram utilizadasa preferirem-se ao atendimento
educacional, tais como: Pedagogia de anomaliagg@gd Teratologica, Pedagogia Curativa
ou Terapéutica, Pedagogia da Assisténcia Socialagdgia Emendativa. Esses termos
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permaneceram até o final do século XIX. Segundatoraalgumas dessas expressoes ainda
sao utilizadas na atualidade.

Martinez (2012, p.15) ratifica o atendimento pasa pessoas com deficiéncia
apresentado por Mazzotta quando apresenta diversapretacdes para o atendimento da
educacao especial sob o entendimento de médicedagpgos. Ora trabalha-se no sentido de
cura, ora no sentido de adaptacdo, outras vezdentativa de atendimento pedagdgico,
respeitando as limitacdes de cada um. No fundeéemdanento tinha cunho assistencialista,
de cuidado, de adaptacdo. N&o se trabalhava campébdico pensando em sua educacéo,
emancipagao ou sua autonomia.

Atender a pessoa com deficiéncia sobre o prismasdastencialismo e do cuidado
ainda é prética em instituicdes que lidam com pabéco. O professor volta sua pratica mais
para a protecdo do que para a aprendizagem e autodo estudante. Muitos ainda ndo se
libertaram do sentimento de pena, por isso agemnat® com esse publico com o intuito de
nao querer que sofram mais do que sua condi¢caantipée.

Assim, o0 processo de ajustes para o atendimenpailllcco-alvo da educacéo especial
é dotado de erros e acertos, mas com perspectixeceler mais atencdo do poder publico,
gue tem se mostrado atento a questdes relaciomadatendimento dessas pessoas. Alguns
documentos legais apresentam a preocupacado enmniiassm projeto de escola inclusiva,
que rompa com a ideologia vigente de que a eseole £xclusivamente a manutencdo da
l6gica dominante que continua reproduzindo assimoagradicdes sociais”, como assinala
Costa e Damasceno, (2012, p.27).

A politica de inclusdo do governo visa acabar comaulelo de escola excludente.
Apostando nisso, em 2003 o MEC criou“®rograma Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade”. Trata-se de um documento orientaéstidado aos Estados e Municipios-polo
que fazem parte do Programa. Inicialmente, foramoleios 106 municipios-polo que atuam
como multiplicadores, totalizando 1.869 municipi@sPrograma tem como objetivo orientar
os dirigentesestaduais e municipais no que se refere a contidaidlas acdes do Programa
que determinava o ano de 2005 como a fase da wbens@d e afirmacdo da proposta de
educacao inclusiva.

A proposta voltava-se para apoiar e transformasistemas de ensino em sistemas
educacionaisinclusivos, promovendo o processo de formacdo dtoges e educadores
(professores que atuam na classe comum do engatareeducadores que atuam no apoio
educacional especializado, diretores, coordenadmedagdgicos e demais profissionais da
educacdo) para garantir direito de todos a escolarizacdo, a oferta do atesrdo
educacional especializado e a garantia da acédaddél O Programa previu, ainda,
equipamentos para a implantacdo de salas de recumsttifuncionais para atender ao
publico-alvo da Educacéo Especial.

O documento aponta que em 2004 vinte e trés reibges e educadores passaram por
formacdo voltada para o atendimento a diversidad@roposta foi lancada com grande
expectativa, mas resta saber se o objetivo foatteimplantado, se as instituicdes de ensino
foram transformadas em sistemas de ensino inclusivee o0s estudantes estdo sendo
contemplados ndo s6 no acesso, mas também na iapgerd. Pesquisas realizadas sobre o
desenvolvimento do “Programa de Educac¢do Inclusieeito a Diversidade” apontam
controvérsias na proposta.

O Brasil tem trabalhado em politica de acesso alasé exemplo disso, pesquisas
apontam que houve um aumento considerado de matrica educacéo no periodo de 2008 a
2016.

O censo escolar de 2016 apresenta dados do cedlutacional brasileiro em todos
0s niveis, etapas e modalidades da educac¢éo b@sictorme indica o censmo periodo de
2011 a 2016, as matriculas em creche crescerarf5@,8ra atender esse publico, ha 64,5
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mil creches no Brasil; 76,6% das creches estad®mna arbana, 58,8% sdo municipais e 41%
sdo privadas — a maior participacao da iniciatineapla em toda Educacéo Basica.

Também no periodo de 2011-2016 os dados mostramiacéo na Educacao Infantil.
Na faixa etaria adequada a pré-escola (4 e 5 amas¢ndimento escolar € de 84,3% (77,3% e
91,4% para as populacdes de 4 e 5 anos, respeetit@niHa 105 mil escolas que oferecem
pré-escola no Brasil e atendem a 5 milhdes de sjuRé,3% dos alunos da pré-escola
frequentam a rede privada.

No Ensino Fundamental, 71,3% das escolas de Edu&gica (132,7 mil) oferecem
alguma etapa do Ensino Fundamental. Dessas, 1ib@emecem os anos iniciaisia quase
duas escolas de anos iniciais para cada escolaadefiaais; 62,5 mil escolas oferecem a
altima etapa do fundamental. Quanto a distribujgdoturno, a pesquisa aponta que 99,2%
dos alunos que frequentam os anos finais estdarno tiurno.Quanto a participacédo por
rede de ensino, os dados apontamapra 10,4 milhdes de alunos, a rede municipal term um
participacdo de 68% no total de matriculas dos amdcigis, e concentra 82,9% dos alunos da
rede publica; 18% dos alunos frequentam escolaadas.

A rede privada cresceu 34,9% em oito anos; 41,2% ektabelecimentos que
oferecem anos iniciais tém até 50 alunos e apefds &m mais de 50(Nos anos finais,
14,8% dos alunos frequentam escolas privadas;eapedada cresceu 15,3% em oito anos,
nos anos finais. Com 5,3 milhdes de alunos, a estiual tem uma participacédo de 43,1%
no total de matriculas dos anos finais, dividindesponsabilidade do poder publico nesta
etapa de ensino com 0s municipios, que possuemithdes de alunos (41,9%).

Frigotto afirma que apesar de os dados apresentarescimento no numero de
matriculas,

(...) a quase universalizacdo do ensino fundames#akfetiva dentro de uma

profunda desigualdade intra e entre regides, e alacdo cidade/campo. A

diferenciacédo e a dualidade dao-se aqui pelo néssacefetivo e democratico ao
conhecimento. A escola publica dos pobres damifilhos dos trabalhadores € uma
escola que “cresce para men@RIGOTTO 2007, p. 10-11).

A histéria da educacédo no Brasil - da Educacaontitfao Ensino Superior- € um
dilema constante, h4 sempre uma cortina de fumagangpede que se enxergue de pronto o
que na verdade estéa por tras da acéo politiceedtsprestar atento e ler as entrelinhas.

Em regra, no Brasil “foi-se criando uma praxe dardar o inicio da escolarizacdo da
crianca com deficiéncia” (CARNEIRO, 2015, p. 622Essa atitude, segundo Carneiro,
diminui as chances de a crianca desenvolver sussh@alidades, e a entrada tardia da
crianca na escola vai interferir mais adiante nesultados esperados, pois deixa-se de
aproveitar uma etapa importante de sua vida, querémeira etapa da educacgéo, periodo em
gue a crianca esta firmando sua personalidade fasearica para o aprendizado. Diz, ainda,
que a crianca com deficiéncia possui direito d& iescola na mesma idade das demais
criancas e participar de todas as etapas da edya®zEendo receber atencdo sobre a questao
de sua permanéncia e do preparo que deve ter tagsm@ atender as necessidades da
crianca. “E a escola que tem de mudar, e ndo os alunos, peea tdireito a ela”
(MANTOAN, 2003, p.8).

A Lei n® 12.796/13, que altera a L& i %1394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece
as diretrizes e bases da educacéo nacional, trdarmpas no que se refere a obrigatoriedade
de o poder publico ofertar educacao basica a pdosrquatros de idade, inclusive para o
publico da educacao especial, permitindo o acessli@cdo mais cedo.

Dessa forma, passa-se a corrigir o que Carneiron@hde atraso no inicio da
escolarizacdo. Apesar de a educacgdo ser um diveilamental garantido por lei, na prética,
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esse direito ndo é assegurado; nega-se o diregiodquestados e municipios ndo oferecem
condi¢des de acesso a esse publico.

O Decreto 7.611/11 e a Portaria n°13/260&tratam do Programa de Implantacao de
Salas de Recursos Multifuncionais em substituicds slalas especiais revelam um dos
avancos substanciais para o Atendimento Educaciéspécializado — AEE, ofertado ao
publico alvo da Educacdo Especial. O Programa dibpiza um conjunto de equipamentos
de informatica, mobiliarios, materiais pedagogieade acessibilidade as escolas publicas de
ensino regular para a organizacéo do espacgo de AEE.

Conforme dados extraidos do documento “Convenchoesos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (2008, p. 55) ", no periodo de 2G02010, 24.301 salas de recursos
multifuncionais foram implantadas, e até 2014 @aidea disponibilizar 17.500 novas salas e
30.000 kits de atualizagdo para atender ao puldaceducacdo especial, estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimentdtas habilidades/superdotacdo
matriculados em classes comuns do ensino regufssak dos numeros substanciais, esse
servico ndo chega a todas as escolas. Infelizmbatescolas nas periferias dos municipios
gue nao sdo providas dos recursos técnico-pedapdgaressarios para garantir a qualidade
no atendimento e, consequentemente, a permanémn@atuldante publico-alvo da educacao
especial.

A implantacdo desses espacos nas escolas favoeios para a realizacdo de uma
pratica que atenda, em parte, & demanda dos estagriblico da educacado especial, embora
0 programa nao tenha alcancado todas as escollsagilo que seria o ideal. De qualquer
forma, espera-se que tenha minimizado o impactativegque se tinha sobre o atendimento a
esses estudantes.

Com espacgo, 0s recursos e um programa que ofenb@g¢éo continuada, amplia-se o
fortalecimento ao atendimento e acolhimento dodestie com deficiéncia. Situacdo esta,
contraria ao cenario anterior, que apresentaveodeaf impactante o despreparo, tanto no
aspecto institucional, quanto do docente em lidar e crian¢ca que necessita de atendimento
educacional especializado. Quanto a isso, Man@@03( p.18) nos diz que

E facil receber os alunos que aprendem apesar ddaes ¢ mais facil ainda
encaminhar, para as classes e escolas especiaigueogém dificuldades de
aprendizagem e, sendo ou ndo deficientes, pararagramas de reforco e
aceleracdo, mas é um desafio em que poucos estEoaapnsinar a todos, na visdo
inclusiva.

A educacéao escolar como um todo € desafiante, paegt@o dispostos a enfrentar, é
um processo dindmico e cheio de incertezas. A gdocaclusiva (matéria inconclusa) com
toda sua especificidade, necessita ser tratadaegmonsabilidade para dar conta de cumprir
seu papel perante a sociedade.

Compreender o movimento pela educacéo inclusiv@reagente no processo de
inclusé@o requer que se busque conhecer as pariizdas de seu publico. Isso perpassa pela
formacdo de professores, entre uma série de ogtresitos. Ainda € comum o discurso de
professores que alegam que pouco ou nada entereledudacéo inclusiva, e, por essa razao,
nao tém preparo para o estudante com suas difsreQganto a isso, o0 caminho seria fazer
uma discussdo sobre o que eles chamam de estargmep Enquanto permanecer esse
discurso, sem se deixar abrir para o desafio derfalgo diferente, essas justificativas
continuarao.

As mudancas vém acontecendo, no que diz respedteadimento do publico-alvo da
educacédo especial; isso é fato, mas ndo deve v@entido de aumentar as atribuicdes dos
professores sem oferecer condicdes necessariamlmhb. Talvez seja dessa forma que
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muitos professores compreendem a inclusdo, compaaate cheio de novas atribuicdes, por
ISSO resistem em ser agentes desse processonos|tez concluir que

A maioria dos professores tem uma visdo funcionatmsino e tudo o0 que ameaca
romper o esquema de trabalho pratico que aprendaraplicar em suas salas de
aula é inicialmente rejeitado. Também reconhecegues inovagfes educacionais
como a inclusdo abalam a identidade profissional kigar conquistado pelos
professores em uma dada estrutura ou sistema deograentando contra a
experiéncia, os conhecimentos e o esforco que afizepara adquiri-los
(MANTOAN, 2003, p.41).

Em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia@msino técnico profissional, as
iniciativas ainda sado timidas, o afunilamento caaneg passagem do Ensino Fundamental,
anos finais, para o Ensino Médio. Muitos estudami@m® deficiéncia ndo avancam nos
estudos por uma série de razdes, dentre elastaadi@lacessibilidade arquitetdnica, apoio
técnico/pedagdgico e/ou qualificacdo de profesquaes atuar com o estudante.

Fazendo uma busca em pesquisas de dissertacGessttadu, foi possivel perceber
como ainda séo timidos os numeros de alunos mailicsi no ensino técnico profissional.
Uma pesquisa realizada por Margon (2012, p. 14®laeque até o ano de 2010 ndo havia
nenhum aluno com deficiéncia matriculado @@ampus Santa Tereza/lFES. Conforme
Pimenta (2012, p. 62), no mesmo ano,@ampusSao Jodo Evangelista/IFMG, dos 921
estudantes que ingressaram, apenas 18 era publicada educacdo especial; no ano
seguinte, esse numero caiu para 16 estudantegui®esealizada por Silva e Dore (2016),
em 41 instituicbes federais de educacéo profisslmmastado de Mina Gerais, no periodo de
2006 a 2010, revela que de uma mostra de 1.008asgtes evadidos, oito alunos afirmaram
ter deficiéncia. Entre as causas da evasdo esta acausin Atendimento Educacional
Especializado. De acordo com Silva (2011), dos @@@dos matriculados n@ampusde
Vitéria de Santo Antdo/PE, em cursos técnicos matos ao Ensino Médio e técnicos
subsequentes, apenas 0,45% deles apresentavaidembesseducacionais especiais, 0 que
corresponde a 3 (trés) alunos matriculados. Em uiesgealizada por Silva (2014), o
Instituto Federal de Educacéo da Paraiba tinhanoode 2014, 18.794 alunos distribuidos
nos cursos técnicos de nivel médio e no ensinaisupdesse total, 136 sao publico-alvo da
educacao especial.

Isso nos dé a dimenséo do quanto é pequena aaudiase publico no ensino técnico
profissional, considerando a diferenca do numerondsdriculas no ensino bésico, na
modalidade do ensino técnico profissional e na ibatide da educacdo especial, como
mostra a tabela a seguir:
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Tabela 1 -Matriculas na Educacao Basica por Modalidade paEda@ Ensino — Brasil — 2013

Matriculas de Educacdo Basica por Modalidade e Etapa de Ensino

Ed.de Jovens e
Ensino Regular Adulln; ll’mnndal e| Educagao Especial

Total G«al

Total 50.042448 7590600 2.730.119 4860481 2906928] 15764926 13304355 8312815 1.102.661 2447792 1324878 194.421 648921
Urbana 44.071.907 6714406 2569418 4.144.988 24823647 13039404 11784243 7982643 1.071456 1992934 1294786 192.0 35 566.114

Rural 5.970541 876.194 160.701 715493 4245634 2725522 1520112 33072 31205 454858 30.092 2386 82.807

Fonte: MEC/Inep/Deed.
Notas: 1) Nao inclui matriculas em turmas de atendi tar e atendi educacional especializado (AEE).
2) Ensino médio: inclui matriculas no ensino médio mtegradn a educagao profissional e no ensino médio normal/
magistério.

O numero de matriculas vai diminuindo a cada etd@nsino. Ha uma diferenca
significativa na passagem do Ensino Fundamentahdos finais para o Ensino Médio, e do
Ensino Médio geral para o técnico profissional. &lol positivo esta na diferenca de
matriculas na modalidade educacédo especial, rdalizas classes comuns do ensino regular
em detrimento das classes especiais e escolaseasiu

O afunilamento, tratando-se de matriculas do pakdivo da educacdo especial nas
diversas modalidades, vai acontecendo sem causanlesza, como assinala Machado
(2012). Ele afirma que dos 366 mil estudantes ceeessidades especiais que cursam 0
Ensino Fundamental, somente 1,6% chega ao EnsidomMé

Quanto ao acesso e permanéncia do estudante, @abi@ da educacdo especial na
rede estadual e municipal, considera-se mais "faeibto que ndo precisam passar por
nenhum tipo de selecéo (prova ou teste). O atemtorexlucacional especializado é ofertado
ao estudante com deficiéncia em salas de recuratisumcionais, com um aparato basico,
porque nao supre a necessidade de todas as dafsiéoom um professor especializado para
atender toda a demanda, em espago préprio e htwanieada. Grosso modo, percebe-se
uma estrutura minima para o suporte ao estudantale@iciéncia.

Nos Institutos Federais de Educacdo existem oselsiadle Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE), criado airpdd Programa de Educacéo,
Tecnologia e Profissionalizacdo TEC NEP, em 2000rdenado pela Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnolégica (SETEC). Visa a inserghs Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas — PNE — (pessoas cométefia, superdotados/altas habilidades e
com transtornos globais do desenvolvimento) emosude formacéao inicial e continuada,
técnicos, tecnoldgicos, licenciaturas, bacharelaglgsos-graduagbes da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégic

No IFRR, o NAPNE funciona n€ampusBoa Vista. Foi instituido por meio da
portaria n® 569/2006, ainda quando era Centro BederEducacao Tecnoldgica de Roraima
— CEFET-RR, sob a denominacao de Nucleo de Apticlaséo Profissional as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais — NAfdHaria n° 569/2006/IFRR).

O NAPNE esta equipado com materiais para o atemdondos estudantes com
deficiéncia, mas com proposta diferente das salas  retursos multifuncionais. O
entendimento é que o estudante com deficiéncialyega ao Instituto Federal, passando por
um processo seletivo, ja chega dotado de certan@mia; portanto, ndo necessitando de um
profissional & sua disposicdo em tempo integral apenas de recursos que subsidiem sua
aprendizagem. O NAPNE conta com uma equipe de enatbr do Nucleo e trés intérpretes
de LIBRAS; trabalha em parceria com a CoordenagdAssisténcia Estudantil — CAES que
tem uma equipe multidisciplinar.
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Entende-se que a aprendizagem do estudante cooédefa, de certa forma, precisa
de aparatos que viabilizem seu desenvolvimentoraledé instituicdo, como estrutura
arquitetbnica apropriada, garantindo acessibilidadeganizacdo técnico-pedagobgica e
formacgao de professores. Com esses itens atenghidbssa-se debater sobre o processo de
aprendizagem desses estudantes, que € o objetivddfiinclusdo, trabalhar no sentido da
emancipacado desse publico para que se tornem mdiepes, autbnomos para participar da
vida social, usufruindo de seus direitos.
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“No instante em que indagamos: "Educacao - paraXjuénde
este "para qué" ndo é mais compreensivel por simoes
ingenuamente presente, tudo se torna inseguro reque
reflexdes complicadas. E, sobretudo, uma vez gerdi
este "para qué"”, ele ndo pode ser simplesmente
restituido por um ato de vontade, erigindo
um objetivo educacional a partir
do seu exterior.”
Theodor Adorno

2 EDUCACAO PROFISSIONAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

2.1  Breve Historico da Educacao Profissional no Brasil

A histéria da Educacéao Profissional no Brasil masea come¢o no século XX,
“mudando seu carater assistencialista de atendinzentenores abandonados e 6rfaos, para a
da preparacdo de operarios para o exergoidissional” (MOURA, 2007, p. 3). Nesse
contexto, de direcionamento da educacéo profissiena1909 foram criadas 19 Escolas de
Aprendizes Artifices subordinadas ao ministério adgicultura, inddstria e comeércio. O
interesse na criagcdo desses cursos era atendecassitlades no campo da agricultura e
comércio. Os cursos tinham como objetivo atendesrjs pobres trabalhadores, excluidos do
processo educacional regular, que desejavam esitawasn aprender uma profissao.

Por volta da década 1940 surge o sistema “S”, conpkntacdo do Sistema Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Sistema Naal de Aprendizagem Comercial
(SENAC). A criacao do sistema “S” vem num momentopfcio para o contexto social,
politico e econbmico. Periodo em que o pais trabalmo sentido do desenvolvimento
industrial e comercial. Tendo em vista a necessididmao de obra qualificada para atender
a demanda das industrias que se instalavam nogatsrida para suprir a necessidade se
intensificou.

Pode-se inferir que, ideologicamente, esses ctirdteam como objetivo produzir mao
de obra barata, desconsiderando o potencial dangoyarticipantes como alguém que
desmerecesse ir mais além. N&o se dava escolha mdeiase que vivia & margem; € como
“pegar ou largar”; o retrato da exclusdo social.

A educacdo diretamente articulada ao trabalho deut@® como sistema
diferenciado e paralelo ao sistema de ensino regudéacado por finalidade bem
especifica: a preparacdo dos pobres, marginalizaddssvalidos da sorte para
atuarem no sistema produtivo nas funcdes técnamadizadas nos niveis baixos e
médio da hierarquia ocupacional (KUENZER, 1998)p.

A articulacao entre os dois sistemas de ensinc@dtece em 1961, com a Lei 4.024
de Diretrizes da Educac¢édo Nacional, que incorporaistema regular os cursos técnicos de
nivel médio. Mas, na pratica, isso ndo muda nuotsa, pois a separacfor classe social
continuava a ser feita na hora de distribuir oe@dunos cursos ofertados.

A reforma realizada na Lei 5.692/71 (Lei da Refouheal® e 2° graus) “se constituiu
em uma tentativa de estruturar a educacdo de mhédio brasileiro como sendo
profissionalizante para todos” (MOURA, 2007, p..JHpuve uma proposta de romper com a
dualidade do ensino técnico de nivel médio, transiodo em sistema Unico o ensino
propedéutico e profissionalizante, com o propdddajualificacdo para o trabalho. O que se
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percebe com essas mudancas € uma tentativa deuttianidistancia entre as classes sociais,
dando “direito” de escolha para os jovens, indepetalda classe social. No fim, todas as
propostas acabam falhando no que diz respeito &dade no ensino, bem como na

distribuicdo do saber, que continuou sendo fragatkntcom objetivos diversos, ofertado de
acordo com cada camada social.

Avancos e retrocessos sempre houve em se tratandmdutacdo. Esse processo
muitas vezes se faz necessario para ajustar pslipigblicas que contemplem a demanda: “o
pano de fundo de estruturacdo da educacéo profédstem a ver com 0S processos de
reestruturacdo produtiva e de reconceituacdo denmagdo do trabalho em contexto de
globalizacdo” (CARNEIRO, 2015, p.470).

Dessa forma, a educacéo técnico-profissional sanel@m plano do fazer para o plano
do pensar e fazer, conduzindo ao desenvolviment@plEldes para a vida produtiva,
atendendo dessa forma as exigéncias do mundo lomihoa que pedem profissionais com
multiplas habilidades. Nesse novo “modelo” que ssedha a educacdo profissional, o
objetivo “néo é formar um profissional para o mdmamas sim um cidadao para o mundo do
trabalho, um cidaddo que tanto poderia ser um décguanto um filésofo” (PACHECO,
2011, p.11). Para Pacheco, significa superar acopoeito de classe e desmistificar a ideia de
gue um trabalhador ndo pode ser um intelectual.

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica nos ultimegsaganha maior abrangéncia,
define-se como uma modalidade de ensino, integraadms diferentes niveis e modalidades
de educacéo e as dimensdes de trabalho, da c&deisecnologia, como expressa o artigo 39
da LDB. Compartilha dos mesmos principios e firmdies da educacédo nacional, diferindo
nos objetivos, quando se tratar do nivel ou da irdztke do curso.

De acordo com o Decreto 5.154, de 23 de julho @2 2ue regulamenta o § 2° do
art. 36 e os artigos 39 a 41 da Lei 9.394/96, aagho profissional sera desenvolvida por
meio de programa e cursos, a saber:

| — formacéo Inicial e Continuada de Trabalhadores;
Il — educacéo profissional técnica de nivel médio;
[ll- educagao profissional tecnoldgica de graduagde pos-graduacao.

Devera ser organizada por areas profissionais, entdb da estrutura socio
ocupacional e tecnoldgica, e articular-se com adeasducacéo, do trabalho e emprego, e da
ciéncia e tecnologia, sem deixar de priorizar didade na educacao, considerando que “para
guem vive do trabalho, a escola publica de qualidad Unica alternativa para a apropriacao
do conhecimento, tendo em vista que é cada vez difdd a construcdo da dignidade
humana, finalidade maxima a orientar a elaboracéo ptbjeto politico-pedagogico”
(KUENZER, 2000, p. 31).

A proposta de expansdo da educacdo profissionatrelbgica se apresenta num

formato mais democratico, segundo Pacheco, quéderasjue

Nao é uma acdo educadora qualquer, mas uma edudgacatada a um Projeto
Democratico, comprometido com a emancipacao daseseexcluidos de nossa
sociedade; uma educagdo que assimila e superimo#pjms e conceitos da escola
e incorpora aqueles gestados pela sociedade caganifPACHECO, 2011, p. 11).

Conforme Pacheco, a Rede Federal, da forma como semonsolidando, tem
condicbes de desenvolver um “projeto politico-p@édip inovador, progressista e que
busque a construcdo de novos sujeitos historico, dapazes de superar a barbarie
neoliberal”(PACHECO, 2011, p. 13).
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Para Kuenzer a escola serda democratica quandarieaiuseu projeto os excluidos
pela sociedade:

A escola publica de Ensino Médio s6 sera efetivdaenelemocratica quando seu
projeto pedagdgico, sem pretender ingenuamentesapensatério, propiciar as
necessarias mediacdes para que os filhos de tealvals e excluidos estejam em
condi¢des de identificar, compreender e buscarirsigwr longo de sua vida, suas
necessidades em relacdo a producéo cientificaplapoa e cultural. (KUENZER,
2000, p. 16).

Deve expandir ndo sé na forma estrutural, mas salwetratar as desigualdades
construidas no formato inicial da educacdo prafiedi desmistificar a dualidade que
percorreu toda a histdria dessa modalidade de e@locgue foi pensada para atender as
demandas de mercado, desconsiderando o potenc@lldico-alvo do ensino profissional,
como se pensasse que chegar até ali ja seriaesiici

Quanto a expansédo da Rede Federal, houve avansaeavel. Sdo 38 institutos,
com 400campiespalhados por todo o territorio brasileiro, atésnvarias unidades avancadas,
atuando em cursos técnicos (50% das vagas), enmaigia na forma integrada com o
Ensino Médio; licenciaturas (20% das vagas) e giles tecnoldgicas, podendo ainda
disponibilizar especializacbes, mestrados profies®e doutorados voltados principalmente
para a pesquisa aplicada de inovagéo tecnologica.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecteldg Roraima em seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) orienta sua®es; em consonancia com a legislacéo
vigente e ratifica 0s seus objetivos estratégipoBticas e diretrizes para o periodo de 2014 a
2018, buscando consolidar-se como referéncia datuiggo fomentadora do avancgo
cientifico e tecnoldgico no Pais. Para tanto, afextlucacdo técnica de nivel médio,
organizada na forma Integral-Integrado; concomitastibsequente; educacédo tecnolégica de
graduacgdo e pos-graduacao. Além dos cursos regufauesos de Qualificagdo Profissional
de Formacao Inicial e Continuada — FIC, Programébtes Mil.

Todo esse avanco deve vir acompanhado da concejg;@me cidadao se deseja
formar, para qué e onde deve atuar.

2.2 A Educacéo Profissional na Contemporaneidade

As reflexdes que seguem apresentam 0 panorama weagéd profissional e
tecnologica no Brasil, bem como, sobre o0 que mumbu as Ultimas reformas do ensino
meédio; 0 que esta na agenda de governo; que psligéistdo sendo formuladas e quais estao
sendo implementadas. No contexto de incertezatigagli gera-se expectativa em relacdo a
continuidade da democratizacdo da educacao pava tmdsegmentos.

No momento atual, vive-se a preocupacgao de quedipoidaddo se deseja formar
nesse novo século; qual papel social deve desempdidnte de uma sociedade que vive a
era do aligeiramento do conhecimento. Tudo tem gaemprendido para ontem; a rapidez
com gque se propaga a informacéo exige que assan e jovem, que esta comecando a
vida, em sua grande maioria, precisa conciliardesti trabalho. Como lidar com essa Era,
que esta mais para a Era da velocidade? Lendo solistoria da educacdo técnica
profissional e ensino médio no Brasil, a impregpd®m se tem é que estamos presos no tempo,
visto que passam-se décadas e 0s objetivos pagasegmento da educacdo parece nao
avancar.

Fazendo um breve retrocesso na histéria da EducBcafissional, percebemos
claramente que os objetivos propostos ha um s@muloo ou nada mudaram com relagdo ao
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que se propOe atualmentéDiferentes elementos historicos podem sustentar, que
definitivamente, a educacdo escolar basica (fundeahe média), publica, laica, universal,
unitaria e tecnolégica, nunca se colocou como sat@Ede e sim como algo a conter para a
classe dominante brasileira” (FRIGOTTO, 2007, p.PBrcebe-se que o projeto de educacgao
desenhado no Brasil sempre caminhou para o favoeetd e perpetuacdo da classe
dominante, para a reproducdo de uma educacdo qaeraam populacdo mais pobre,
impedindo-a de alcancar sua emancipacéao. “A divergéersiste entre a cidade e o campo,
a ndo formacéao cultural do agrério, cujas tradig@®sdeclinantes e irrecuperaveis, € uma das
figuras em que a barbarie se perpetua” (ADORNO5,1p967).

A educacédo progrediu quantitativamente em relagd&calas construidas, a expansao
da Rede Federal, 0 acesso a educacdo; mas, quanua fnalidade, continua a mesma
concepcdo de antes: “uma escolaridade e formacadic&éprofissional para a maioria dos
trabalhadores, a fim de prepara-los para o trabatimplexo que € o que agrega e efetiva
competicdo intercapitalista” (FRIGOTTO, 2007, p3&)L

Na década de 1930 existiam os cursos rural ousgiofial, destinados as criancas das
classes populares, estanques em si mesmos, sdnralpara o curso superior. Na década de
1940 é criado o sistema “S” com o intuito de prapamao de obra” para o mundo produtivo.
A Lei 4024/61- Lei de Diretrizes- descortina umasgbilidade quando trata a Educacédo
Especial Profissional ndo mais exclusiva para @gregdo de mao de obra, mas para a
continuidade dos estudos; quando assinala que tsnestudantes provenientes do colegial
como os do ensino profissional poderiam dar cordade de estudos no ensino superor.
reforma da Lei 5.692/71 volta com a ideologia de “adhestramento rapido com vistas ao
mercado de trabalho” (FRIGOTTO, 2007, p. 17).

Conforme Passos (2007), o Governo de Fernando dieniCardoso endossa essa
proposta quando, por meio do Decreto 2.208/97 meftd& a Educacdo Profissional,
legitimando a separacdo entre 0s ensinos meédimfesgonal, gerando sistemas e redes
diferentes e opostos a LDB. Mais uma vez, atendexximecessidades de mercado de
trabalho. No fundo, favorecendo o sistema “S”, gloawonsidera a experiéncia pratica
suficiente para atuar como professor da Educagéfes$ional.

Assim, as propostas para essa modalidade de educagdiaram em toda sua
caminhada até hojeA educacao no Brasil, em todos os seus niveis alades, tem sido o
de tratad-la em si mesma e ndo como constituidangtitante de um projeto dentro de uma
sociedade cindida em classes, fracOes de clasgages sociais desigualgFROGOTTO,
2007, p. 3)Na verdadeo Brasil nunca elaborou um projeto de educacéao ga&mancipacao
dos desfavorecidos social e economicamente; a efloida produzida sob efeito de arranjos
que atendam a necessidade do momento. E uma meacawgociada para atender o
capitalismo. A educacédo profissional continua sagail de destaque, desconsiderando sua
relevancia para os setores produtivos e para astardo pais.

Em 2008, a Rede Federal de Educacédo Profissiomateoldgica foi instituida pela
Lei 11.892/2008fundamentando-se no principio basico de ensinaqujbaico, gratuito e de
qualidade, seguindo uma politica oposta as conespgéoliberais de governos anteriores.
Séao 38 Institutos Federais presentes em todostadossbrasileiros, oferecendo cursos de
qualificacdo, ensino médio integrado, concomitargebsequente, cursos superiores de
tecnologia e licenciaturas. Conforme Art. 6° daenigf Lei, os Institutos Federais tém por
finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacdo profissional e tecnolégica, todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos cmtas na atuagéo profissional
nos diversos setores da economia, com énfase eowiggimento socioecondémico
local, regional e nacional,
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Il - desenvolver a educacéo profissional e tecrickbgomo processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solucdmscaé e tecnoldgicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais;

Il - promover a integragdo e a verticalizacdo dmoacdo béasica a educacdo
profissional e educacéo superior, otimizando aateBtrutura fisica, os quadros de
pessoal e os recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficiocdasolidagéo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locaisentficados com base no

mapeamento das potencialidades de desenvolvimenimesondmico e cultural no

ambito de atuacéo do Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na ofdot@nsino de ciéncias, em geral, e
de ciéncias aplicadas, em particular, estimulanddesenvolvimento de espirito
critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia noiagooferta do ensino de ciéncias
nas instituicbes publicas de ensino, oferecendaa@gao técnica e atualizagdo
pedagodgica aos docentes das redes publicas de;ensin

VIl - desenvolver programas de extensao e de dagalg cientifica e tecnolégica;

VIIl - realizar e estimular a pesquisa aplicada, peoducdo cultural, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo e o desenvohtong@entifico e tecnoldgico;

IX - promover a producdo, o desenvolvimento e asfieréncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservaca®idoambiente. (BRASIL, MEC,
2008).

Ao verificar a finalidade dessa lei para formac&ofipsional, percebe-se que o
governo se propbe a preparar o ambiente com toga@ranjos necessarios para ofertar
educacao profissional, e, assim, formar o cidaddcotaglas as dimensdes para o trabalho.
Contudo, o governo s6 nao pode esquecer que issandi& outro tipo de investimento, como
assinala Frigotto (2007, p. 16) “ndo basta a deataacdo do acesso, ha necessidade de
qualificar as condicdes objetivas de vida das famié das pessoas e aparelhar o sistema
educacional com infraestrutura de laboratériosfgssmres qualificados, com salarios dignos,
trabalhando numa Unica escola”. A lei ndo pode ficedmbito somente da contemplacao, ela
precisa se tornar acdo nos sistemas de ensino.

O governo Lula e Dilma buscaram elevar, pelo memosermos quantitativos, a Rede
Federal de Educacado. Até 2003 a Rede era compostppnas 140 unidades. Em 2005 foi
promulgada a Lei 11.195, que alterou o § 5° do Attda Lei 8.948/1994, que vetava a
expansdo, com a criagdo de novas unidades em ¢adtdrto nacional. Essa medida abriu
espaco para por em pratica o projeto do governexgansao da Rede, que no periodo de
2003-2010 passou a contar com 354 unidades. Ta# @escimento e expansédo da Rede
Federal esta fundamentado no principio de erradlicede pobreza e reducéo de desigualdades
sociais e territoriais. Desigualdades, segundooEng2007, p. 6), de uma sociedade que se
ergueu sobre ela e se alimenta dela.

Conforme Cardoso e Reis em 2016 a Rederal

Alcangou o expressivo numero de &&mpiem todo o Brasil, com 568 municipios
atendidos. A estratégia do governo em adotar aetsalizacdo do atendimento aos
municipios com elevados indices de pobreza e &gaotle interiorizacdo da oferta
publica de educacéo profissional e superior, tessipditado aos jovens e adultos
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maior oportunidade de acesso a essas Unidades iiroE(CARDOSO E REIS,
2016, p 10).

Com a bandeira do governo Dilma sobre educacéaballro, em 26 de outubro de
2011 a Presidente Dilma Roussef promulgou a Lé&11®.instituindo o Programa de Acesso
de Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC, a ser ¢adopela Unido, com a finalidade
de ampliar a oferta de educacao profissional eotégita, por meio de programas, projetos e
acoes de assisténcia técnica e financeira. Entwbjeivos do PRONATEC:

| - expandir, interiorizar e democratizar a ofattacursos de educacado profissional
técnica de nivel médio presencial e a distancia eudsos e programas de formacao
inicial e continuada ou qualificacéo profissional;

Il - fomentar e apoiar a expansdo da rede fisicaat@@adimento da educacdo
profissional e tecnoldgica;

[l - contribuir para a melhoria da qualidade dsian médio publico, por meio da
articulagdo com a educacéo profissional;

IV - ampliar as oportunidades educacionais dos atheglores, por meio do
incremento da formacé&o e qualificagédo profissional;

V - estimular a difusdo de recursos pedagdgicoa ppoiar a oferta de cursos de
educacdo profissional e tecnoldgica;

VI - estimular a articulacdo entre a politica deadtdo profissional e tecnolégica e
as politicas de geragéo de trabalho, emprego aréBchsil/MEC, 2011).

O PRONATEC foi uma estratégia do governo para atanen mao de obra para o
mercado, com o agravante de ser mao de obra dés@uia, considerando a rapidez e a
carga horaria dos cursos ofertados. Geralmentews&os de Formacdao Inicial e Continuada —
FIC, com carga horéaria que ndo possibilita apradmmenhum conhecimento. Enfim, uma
formacdo emergencial e fragmentada. Para elevac@agidade e a formacao profissional é
preciso investir na educacgdo basica, tratando éssaacdes integradas com a escola, e ndo
dissociada dela. Mas, para a formacédo dos dadd@3eneo, a contagem passa por todos 0s
programas que tenham como objetivo a profissioagdia. Como segue o exemplo.

Os dados do Censo escolar de 2016 mostram que hamilhdo de alunos
matriculados na Educacdo Profissional, contando amrso técnico concomitante e
subsequente, integrado ao Ensino Médio regulamaémagistério, integrado a EJA de
niveis fundamental e médio, Projovem Urbano e ki@démental, médio e concomitante,
considerando o sistema publico e privado:
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Numero de matriculas na educagdo profissional
por rede de ensino - Brasil 2008-2016
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12 315
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Grafico 1 - Numero de matriculas na educacéao profissionatqu® de ensino — Brasil 2008

- 2016
Fonte: INEP/MEC - Censo escolar da educacéo bag@at 2016

Conforme o Censo escolar de 2016, a matricula da miblica na educacao
profissional cresceu 5,1% no ultimo ano, sendo rmuenesmo periodo caiu 12,6% na rede
privada. Essa queda na procura pela rede privadadiga-se que tenha sido ocasionada pela
crise econdmica que afetou o pais nos ultimos &WLX008 a 2016 somente no ano de 2014
0 numero de matriculas da educacéo profissionatdia privada superou a rede publica, os
demais anos a rede publica tem recebidos maisstyea rede privada.

Quanto a distribuicdo de matricula na Educacaad’iohal por rede de ensino e tipo
de curso, o censo escolar de 2017 aponta a ditemgnatriculas entre os anos de 2016 e
2017.
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Gréfico 2 — NUumero de matriculas na educagdo profissionalrgade de ensino e tipo de
curso (integrada, concomitante, subsequente e c&déormacao Inicial e Continuada) —

Brasil 2016-2017
Fonte: INEP/MEC - Censo escolar da educacgao bagea7

Na rede publica, no ano de 2017, os cursos integrad nivel médio e concomitante
com o nivel médio tiveram maior numero de matriay@ o ano de 2016. Ja& 0s cursos
subsequentes ao ensino médio e o FIC tiveram nmmmoero de matricula no ano de 2017
comparando com dados de 2016. Ja na rede privadayande 2017, os cursos integrados ao
nivel médio, concomitante e FIC tiveram menor ninmgr matriculas, apenas o subsequente
ao nivel médio teve niumero maior de matricula quano de 2017.

Geralmente, 0 acesso aos cursos ofertados na RddeaFse da por meio de processo
seletivo, com pouca oferta de vagas, restringindoesso. Ainda se tem a concepc¢ao de que a
Rede Federal de Educacéao - IF oferece uma edudagduoalidade, por isso a grande procura
por uma vaga nos processos seletivos.

Apesar do crescente niumero de matriculas nos sistdemmensino como um todo, em
todos os niveis e modalidades, ndo se pode afintEmocratizacdo da educagdo nem sua
universalizagcdo quando o censo apresenta que HhBawida populacdo de 4 a 17 anos nao
frequenta a escola.

35



1.000.000 -

298 564
900.000 -

200.000 -

2,8 MILHOES

F00.000 -

505,982
e00.000 -

500.000 1 440.736
400.000 1

300.000 253843
225.624
200,000
107.569
100.000 - 62312 50. ma
20536 22533 17.412 23833 26577 38555

o —————--
9 10 11 12

Gréfico 3 - Populacao de 4 a 17 anos que nao frequenta esBo&sil 2015
Fonte: Censo escolar/Portal do MEC - 2016

Assim, como outras modalidades, a Educacdo Pmfigkicontinua em processo de
democratizacdo, universalizacdo, acesso e, acimdudi® trabalhando para se tornar
referéncia em educacdo.

Atualmente a educac&o profissional é ofertada etituicdes publicas e privadas. E
vista como uma modalidade de ensino que tomou gsapbporcdes; seus 64dmpiestao
espalhados em todos os Estados da federacéo ibaadilescando atender o jovem em cada
canto, de norte a sul do pais. A implantacaocdospigera grande expectativa e esperanca na
populacdo de que, a partir da conclusdo do cursn den uma dessas instituicdes, o jovem
possa entrar no mundo do trabalho, com qualificpgdia competir e disputar uma vaga, para
assim exercer uma profissao.

36



“(...) O proéprio processo que impde a barbarie dmsnens a
mesmo tempo constitui a base de sua sobrevivésie

aqui o no6 a ser desatado. A funcéo da teoria

seria justamente analisar a formagé&o social enr

isto se d4, revelando as raizes deste movir

-que nao sao acidentais-descobrindo ¢

condicfes para interferir em seu rumo”.
TheodorAdornc

3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: PERSPECTIVAS
INCLUSIVAS DO PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO
PROFISSIONAL

3.1 Objetivos e Questdes de Estudo

Nesse capitulo apresentamos o0s resultados da gesguplicitando como ocorreu
cada etapa do processo.

Para alcancar os objetivos propostos, fez-se nmoesestudo dos documentos
institucionais e da legislacdo vigente no Brasie campara a perspectiva inclusiva de
educacao especial. Foram tracados alguns objgbae@s o estudo em questdo, tendo como
primeiro caracterizar as concepcoes e acoes pefigdagogicas sobre a inclusdo do publico-
alvo da Educacdo Especial na Educacdo Profissibéahica doCampusBoa Vista do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e TecnoldgiRoraima. Para tanto, foram levantadas
as seguintes questdes: Conhecer qual(is) concémsdale inclusdo, em relacdo ao publico-
alvo da educacao especial no ensino profissiocaidé de nivel médio, é(sdo) afirmada(s)
no CampusBoa Vista do Instituto Federal de Educacéo, Cé&rcilecnologia de Roraima?
Identificar quais ac¢des politico-pedagdgicas sdamatlas na efetividade do acesso, a
permanéncia e a aprendizagem do publico-alvo daagdo especial no ensino profissional
técnico de nivel médio? Identificar quais sdo osafies doNucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais EspecNiBRINE no desenvolvimento de acdes
politico-pedagdgicas de inclusdo?

Para dar consisténcia ao debate, pensou-se corativobjdesdobrados do objetivo
inicial os seguintes:

1. Analisar o Plano de Desenvolvimento Institucionalbservando as
diretrizes e os objetivos do publico-alvo da Edéca&special na Educacao
Profissional Técnica de nivel médio @ampusBoa Vista/Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima.

2. Avaliar as acdes politico-pedagogicas desenvolvidds IFRR para o
atendimento do publico-alvo da Educacéo Espemafocme a legislacéo;

3. Avaliar os impactos das intervencdes politico-pédass
desenvolvidas pelo Nuacleo de Atendimento as Pessoas Necessidades
Educacionais Especificas do Instituto Federal deuc&gBo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima no atendimento ao publico-dbv Educacao Especial.
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Para alcancar os objetivos foram realizadas asatisePlano de Desenvolvimento
Institucional - PDI, com o propoésito de conhecerdastrizes e os objetivos estabelecidos
nesses documentos para o publico alvo dessa madelidke ensino na educacéo profissional
técnico de nivel médio. Além de aplicacdo de qoeétio de caracterizagdo e entrevista
semiestruturada com sujeitos participantes do estyae serdo apresentados mais a frente
neste capitulo.

O Plano de Desenvolvimento Institucional é o doaumeue define o papel do IFRR,
sua histéria e importancia no Estado. E no PlanDatenvolvimento Institucional que est&o
as acOes que serdo desenvolvidas e as metas aadea@gadas para seu periodo de vigéncia
- 2014 a 2018. Analisamos as proposicoes das ideste que condigcdes sédo criadas para
atender as demandas das pessoas com necessiquiéicas.

Avaliou-se os impactos das intervengfes politiodagégicas desenvolvidas no
NAPNE do Campus Boa Vista (CBV) no atendimento @alipo-alvo da Educacéo Especial.

Nesse cenario investigativo, nos mobilizaram algyurestionamentos: Qualoépapel
do NAPNE no Instituto Federal de Educacédo, Ciéecibecnologia de Roraima? Qual é a
demanda de estudantes que fazem uso dos servichsiaieo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas? Ques aghenclusdo sdo propostas para
atender diretamente o0 estudante? Que tipo de apagitib o Nucleo de Atendimento as
Pessoa com Necessidades Educacionais Especificas dacente que tem em sua sala de
aula estudante com Necessidades Educacionais fispeeiQual € a percepcdo do docente
em relacdo ao Nucleo de Atendimento as Pessoadleorssidades Educacionais Especificas
—NAPNE? Qual é a visdo da coordenadora do Nuclaa? €a percepcao do estudante em
relacdo ao NAPNE? Que tipo de servicos o NAPNEeok? O que mudou em relacdo a
inclusdo do publico-alvo da Educacgéo Especial campéantacdo do NAPNE?

O estudo de cada objetivo foi feito dentro de urbgich critico-reflexiva e
fundamentada por autores que compartilham desspamiva tedrica, sendo citados ao longo
do texto.

3.2 Caminhos... Trilhas...Concepc¢ao metodoldgica

Esse tdpico apresenta a metodologia que assumianmmalizacdo da pesquisa. Nesse
sentido, esclarecemos inicialmente que nossasslaptatam para uma perspectiva de andlise
critica dos dados obtidos:

Na abordagem reflexiva, caracteriza-se fundamemtaienpor ser a atitude critica
gue organiza a dialética do processo investigatiu® orienta os recortes e as
escolhas feitas pelo pesquisador, que direcionaco £ ilumina o cenario da
realidade a ser estudada; que, enfim, organizatassi das intencionalidades da
pesquisa (GHEDIN e SANTORO, 2011, p. 107).

Buscou-se nesse estudo analisar de forma reflgaliticas publicas da educacéo
especial na perspectiva inclusiva e os desafioscalaizacdo do publico especifico dessa
modalidade no ensino técnico profissional de niwvétlio doCampusBoa Vista do Instituto
Federal de Roraima.

A pesquisa se caracteriza como exploratéria, coordalgem qualitativa, que de
acordo COMWELLER e PFAFF (2013, p. 30ao assim chamadas por constituir “em uma
modalidade investigativa que se consolidou parporeger ao desafio da compreensdo dos
aspectos formadores/formantes do homem, de swHesl e construgdes culturais, em suas
dimensdes grupais, comunitarias ou pessoais”.
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Teve, ainda, como suporte teorico a Teoria Criticern énfase em Theodor Adorno,
filosofo aleméo que problematiza a sociedade dssetae permite pensar uma educacao para
além da adaptacéo; e de autores como Damascenazd€u€rigotto, Mantoan e Moura, que
nos permitiram refletir/problematizar os resultados

Pensando a educacédo e a escola num contexto dagmpele estigmas construidos
por uma sociedade alienada, fruto de uma educagéesswra e discriminatoria, Adorno
(1995, p. 116) afirma que “néo se deve esquecea@bave da transformacao decisiva reside
na sociedade e na sua relagdo com a escola”.

A educacdo é o caminho para humanizar o homem.aN®sspectiva, a escola, em
sua funcdo social, deve buscar caminhos para ocanstonsolidar espacos educacionais
democraticos, de forma a combater o fendmeno chap@adAdorno (1995) debbarbari€’, o
qual € um retrocesso da humanidade que vai de gocofuncdo da escola.

3.3 Cenario da pesquisa

A Regido Norte do Brasil, formada pelos Estadof\de, Amapa, Amazonas, Para,
Ronddnia, Roraima e Tocantins, € a regido maisemcdiodiversidade e paisagens naturais,
abrigando a maior rede hidrografica do mundo, @sBAmazbénica, nome dado em razdo do
seu rio principal, 0 Amazonas.

Dentro desse grande universo que € a Regido Netée lecalizada o estado de
Roraima, situado no extremo norte do pais, sendstado mais setentrional da federacéo.
Tem por limites a Republica Bolivariana Venezueta reorte e nordeste, a Republica
Cooperativista da Guiana Inglesa ao leste, Pasidmeste e Amazonas ao sul e oeste.

Roraima é a unidade federativa do Brasil com o medonero de habitantes, cuja
populacdo estd estimada em 522,6 mil residentgsnde dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE. O Estado conta comreduzido nimero de municipios,
apenas quinze no total. Ocupa uma area aproxima@24i3 mil km, sendo o décimo quarto
maior estado brasileiro.

A economia do estado se baseia no setor de servigoagricultura (arroz, feijao,
milho e mandioca), na pecuaria (bovino, suino ex@ve no extrativismo (madeira, ouro,
diamantes, cassiterita) (PDI/IFRR, 2014). Mais jayenais isolado e menos povoado Estado
do Brasil, ainda detém o menor Produto Interno @rapesar das altas taxas de crescimento.

Para esse Estado com tantas particularidades eesamantempo tdo necessitado de
politicas publicas voltadas para a educacéo, tpata seus filhos legitimos como para os
acolhidos por essa terra tdo promissora, a imglaatde unidades federais de ensino médio
profissional no Estado significa progresso para pojulacdo tdo carente de iniciativas na
area educacional. E com essa proposta que é imgtamia terra de Macunaima o Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Raraim

3.4  Locusda pesquisa: IFRR —CampusBoa Vista

Esta pesquisa teve cortzuso CampusBoa Vista, que atende 3.157 estudantes nos
diversos niveis e modalidades, como demonstradpéiizo a seguir:
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GRAFICO 4 -Relatério quantitativo de matriculas ativas /CBV
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Grafico 4 —Relatdrio quantitativo de matriculas ativas/CBV
Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados der@&de Gestédo Escolar Q-Académico (2018)

Desse total, 45 sdo estudantes publico-alvo daaedocespecial. O CBV tem
capacidade para receber até 3.200 estudantes @eesens dados mostram queCampus
esta com sua capacidade maxima praticamente aingid

O Instituto Federal de Roraima passou por cincoifstgtivas etapas de expanséao ate
chegar ao que se apresenta hoje. O primeiro pass@ado em 1986, com a implantacdo da
Escola Técnica de Roraima integrante da rede daceds Territorio Federal de Roraima.
Comeca sem sede propria, funcionado em dois blmxtidos pela Escola do Magistério. Mas
inicia as atividades somente em 1987, com apena&s awsos técnicos: Eletrotécnica,
atendendo 105 estudantes; e Edificagcbes, 70 eséisdan

Em 21 de dezembro de 1989, por meio do Pareceb 26/&€onselho Territorial de
Educacdo (CTE-RR) autoriza e reconhece a Escolsicééde Roraima integrante do sistema
de ensino do Estado de Roraima; aprova o seu Regirfrderno e as grades curriculares dos
dois cursos técnicos, tornando validos todos os @soolares anteriores ao regimento. Até o
ano de 1993 a instituicdo funcionou nas instalagfze&scola Técnica de Roraima. O seu
quadro funcional era composto por 12 docentestéctiicos-administrativos.

Em 30 de junho de 1993, por meio da Lei 8.670,ipatdh no Diario Oficial da Uniédo
n® 123, de 1° de julho de 1993, no governo do gmt@sidente da Republica ltamar Franco, é
criada a Escola Técnica Federal de Roraima, cuplaimacdo, na pratica, se da pela
transformacédo da Escola Técnica do Ex-Territos@u quadro de pessoal era composto por
226 servidores, sendo 113 professores e 113 t&cnicpartir de 1994, por intermédio do
Programa de Expansdo de Cursos, sdo implantadoarsess Técnico em Agrimensura e
Magistério em Educacao Fisica, assim como o enfsindamental — de 52 a 82 seéries —
atendendo 213 estudantes distribuidos em seis suBradativamente, no periodo de 1996 a
1999 essa modalidade de ensino foi extinta.

Com a transformacédo da instituicdo em Centro Féder&ducacdo Tecnoldgica de
Roraima (CEFET-RR), por meio do Decreto Presidéndéa 13 de novembro de 2002,
publicado no Diéario Oficial da Unido no dia subsempe, a comunidade interna prepara-se
para fazer valer o principio da verticalizacdo dacacéo profissional, oferecendo cursos
profissionalizantes em nivel basico, técnico e sape O curso superior de Tecnologia em
Gestado de Turismo foi o primeiro a ser implantagldeve sua proposta vinculada a de
transformacao da ETFRR em CEFET-RR.

Em 2005, o governo federal, por meio do Minist@éaEducacéao, instituiu o Plano de
Expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissidredreldgica no Pais, estabelecendo a
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implantacdo de Unidades Descentralizadas (UNED) diversos estados da federacao;
Roraima foi contemplado na fase | com a UnidadeEdsino Descentralizada de Novo
Paraiso, no Municipio de Caracarai, sul do Estado.

Em agosto de 2007 iniciaram-se as atividades peitzg dessa unidade com 210
estudantes matriculados no curso Técnico em Aguapic Integrado ao Ensino Médio,
incluindo uma turma de PROEJA.

Na segunda fase do Plano de Expanséo, o CEFET-R#®rtemplado com a UNED
Amajari, localizada na regido norte do Estado, naigipio de Amajari.

No dia 29 de dezembro de 2008, o presidente daldReplsancionou a Lei 11.892,
que criou 38 Institutos Federais de Educacgao, @éndecnologia, concretizando, assim, um
salto qualitativo na educacéo voltada a milharepdens e adultos em todas as unidades da
federacdo. A partir dessa data, o Centro Feder&direacdo Tecnoldgica de Roraima foi
transformado em Instituto Federal de Educacéo, diziéa Tecnologia de Roraima (IFRR)
com trésCampi Boa Vista, Novo Paraiso e Amajari. No ano de 2@bino continuidade do
Plano de Expanséo da Rede Federal de Educacaoldgicapfoi lancada a Ill fase do Plano
e o0 IFRR foi contemplado com mais um campu€ampusZona Oeste, com sede na cidade
de Boa Vista, ainda em fase de construcdo. AtuaknenlFRR esta estruturado com uma
Reitoria, quatraCampie umCamps Avancado, distribuidos pelo Estado.

O CampusBoa Vistal6cusdessa pesquisa, localizado na regido central daejdoi
instalado antes do programa de extensdo dos IFampor faz parte da pré-expansado. Tem
como referéncia para o desenvolvimento de suaglati#s os municipios de Boa Vista,
Bonfim, Cantd, Normandia, Alto Alegre, Mucajai adema.

Os demaigCampiestdo em outros municipios, com exceca@dmpusZona
Oeste, que também fica no municipio de Boa Vista.

RORAIMA

Campus Amajari BONFIM

- S,
Campus Boa e N

Campus Novo
Paraiso

Caracaral

Legenda

[:]’u'-?_ mansko
B coorsis 20020010
B oo 20110012
B oonsis 201305018

s s Footanonsinns

Mapa 1- Mapa do Estado de Roraima com a Localiza¢cabosCampido IFRR
Fonte: PDI — 2014/2018
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O CBYV atende 3.157 estudantes nos diversos cursos.

Oferta cursos nas modalidades: Técnicos subseguemteensino médio, cursos
técnicos integrados ao ensino médio na modaliddée Ersos técnicos integrados ao ensino
médio, cursos superiores e cursos de pés-graduagsio) distribuidos:

- Cursos Integrados ao Ensino Médio Eletronica, Eletrotécnica, Secretariado,
Informatica. Esses cursos também sédo ofertadosrmeafsubsequente — pos ensino médio.

- Cursos Integrado ao ensino meédio na modalidade EJA- Técnico em
Enfermagem, Técnico em Andlises Clinicas, Técnmdegetronica, Técnico em Secretariado,
Técnico em Edificacfes. Desses, 0s cursos: Téamc&nfermagem, Técnico em Analises
Clinicas, Técnico em Edificagfes também séo ofestad forma subsequente.

- Cursos Superiores de TecnologiaTecnologia em Gestdo Hospital&ecnoélogo em
Andlise de Desenvolvimento de SisteMegnologia em Saneamento Hospitalar e Tecnologia
em Gestao de Turismo.

- Cursos de Licenciatura -Licenciatura em Ciéncias Bioldgicalsicenciatura em
Letras-Espanhol e Literatura Hispanica, Licencetm Matematica e Licenciatura Plena em
Educacéo Fisica.

- P6s-Graduacao emGestéo e Planejamento de Destinos Turisticos Sastes

- Pés-Graduacéo entEducacdo Profissional Integrada a Educacao Baaica n
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

3.5 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos/participantes desta pesquisa sdo seegidloCampusBoa Vista/IFRR,
ocupantes de cargos de gestdo. A escolha por egsesto se deu considerando a posicao
gue ocupam, que de alguma forma tem a responsatelide fazer a inclusdo daqueles que,
mesmo tendo conquistado o acesso a educacéao,@ntintando pelo direito de permanecer
e aprender. Alguns estdo ha pouco tempo nos cargssja tém muito tempo de IFRR, tendo
passado por outros cargos de gestéao.

Alguns impedimentos para a permanéncia da pessuoadeficiéncia podem vir dos
recursos pedagdgicos, tecnoldgicos, de acessiidida mesmo falta de apoio qualificado.
Portanto, a equipe gestora @ampuspode influenciar as praticas pedagoégicas no sedid
educar em diferentes contextos:

A escola de hoje, do século XXI, deve ser aqueKtitiicdo que cumpre
efetivamente seu papel de educar, incluindo a todespeitando diferenca e
promovendo o conhecimento para a vida ndo para fragmentos dela — a partir de
praticas pedagogicas, que aliem teoria e pratice® @alham dos mais variados
recursos e linguagens para o cumprimento de s@assp@ADILHA, 2013, p. 9).

Padilha reafirma que o papel de educar de umatuigsto de ensino é
responsabilidade de todos, pois ndo se faz edusagétho.

Contribuiram com essa pesquisa trés ocupantesge da Diretor e quatro ocupantes
de cargo de Coordenacéo, totalizando setes paiep. Diante da fungcdo que ocupam, estado
em condi¢cOes de gerir praticas inclusivas que piissin ao estudante uma educacao exitosa.

O quadro 3 mostra o perfil dos participantes. Ebeam identificados pela letra P de
participante, com a numeracdo de 1 a 7, atribuieaiamente. Optamos por usar esta
estratégia para nomea-los com a intencao de pegsaras identidades.
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Quadro 2 - Caracterizacao dos participantes da pesquisa

Participacdo em

- . > Ano de Inicio eventos voltados
Formacéao Titulacéo

Identificador - o ingresso de para inclusao do

Académica Maxima . o .

no IFRR gestdo publico da educaca

especial

P1 Licenciado Especializacdac 2014 2016 v
P2 Licenciado  Especializagéo 2014 2016
P3 Bacharel Mestrado 1992 2016
P4 Licenciado  Especializacdo 2013 2013
P5 Licenciado  Especializagdio 2015 2017
P6 Licenciado  Mestrado 1998 2016
P7 Bacharel Mestrado 1999 2016

Fonte: Dados da pesquisa obtido por meio do questimde caracterizacéo

Dos sete gestores entrevistados quatro sdo lickxia trés sdo bacharéis, 71,4%
estdo no cargo atual em média de 2 anos, 57,1%4dpetializacao; 42,9% tem mestrado.

Os patrticipantes sé@o de diferentes areas do caonéetd. Todos, em algum momento
da carreira, participaram de formac&o continuadarea de educacdo especial. E uma equipe
com diversos olhares sobre a inclusdo das pesswasdeficiéncia no ensino técnico
profissionalizante, podendo promover uma politidacacional capaz de atender ao publico
em estudo, politica essa fundamentada na OrganiZzdatica/IFRR no Art. 9° do capitulo I
—, quando assegura qus “Projetos Pedagdgicos de Cursos deverdo conterpplaripios
inclusivos nas propostas curriculares de seus €ugsoantindo agdes voltadas ao respeito, as
diferencas e a diversidade humana”. Especificaaaind inciso Il, que:

A inclusdo mencionada refere-se a responsabilidedesernentes no atendimento
aos estudantes com necessidades especificaspitais equipamentos e recursos
didatico-pedagdgicos, acessibilidade de informagammunicacdo, adaptacado do
espaco fisico e virtual e pessoal docente e téapiedificado (ORGANIZACAO
DIDATICA, 2018).

Como é possivel percebeds documentos registram que ha um interesse een faz
inclusdo desse publico. Posta em prética, essaiacgiigiva garante o tripé que sustenta a
inclusédo: acesso, permanéncia e participacao.
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3.6  Procedimentos e instrumentos de coletas de dados

Varios sdo os caminhos para a realizacdo da cdietdados. Para essa pesquisa,
adotou-se como técnicas: analise documental, guéstb de caracterizacdo dos participantes
e entrevista semiestruturada.

3.6.1 Pesquisa documental

Para alcancar os objetivos propostos na pesquitiapurse a analise documental
como ponto de partida. Para tanto, fez-se necessadminar com atencdo o Plano de
Desenvolvimento Institucional. O PDI foi regulamed por meio do decreto n°. 5.773, de 9
de maio de 2006, que orienta quanto a sua elalwr@BDI/IFRR foi construido para viger
o periodo de 2014 a 2018; encontra-se, portantbnalde sua vigéncia.

Foi analisada também a Organiza¢do Didatica apeopath Resolugdo 338/Conselho
Superior/IFRR, de 1° de fevereiro de 2018, que mgelecisdes didatico-pedagodgicas da
Instituicdo. Esse documento é a bussola da Irgdituem se tratando da organizagdo do
ensino, pois ele orienta sobre o curriculo, a ekg@m dos planos de cursos, planos de ensino,
especifica sobre a oferta de cursos, calendaridéatao, diario de classe e do ingresso e
matricula, enfim contém todas as orientacfes deoagerir o ensino técnico profissional. A
OD foi analisada paralelamente ao PDI.

O PDI/IFRR é o documento que identifica a Instéisigno que diz respeito ao seu
papel social, que orienta suas a¢fes quanto asstuduea organizacional e as atividades
académicas que desenvolve. O Plano foi elaboragartr de principios e orientacdes
estabelecidos na Lei 11.892/08, que instituiu aeREdderal de Educag&o Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Fadede Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

A partir da andlise, foi possivel identificar asjpgdes de agcbes com foco na atividade
fim que, segundo esses documentos, € ofertar ditnode qualidade. “Os documentos
expressam o resultado, num tempo e espaco hisgpdoembate vivido por diferentes forcas
sociais; eles representam a apropriacdo, por jpirteeus formuladores, de conjuntos de
ideias, pensamentos, politicas, acdes vividas pilasentes populacdes.” (GARCIA, 2004,
p. 24).

A andlise foi realizada considerando o momentol aladnstituicdo, numa perspectiva
de procurar observar as diretrizes pensadas parandimento do publico-alvo da educacédo
especial, considerando os objetivos da educac@uietp da educacéo profissional.

O PDI inicialmente apresenta o perfil institucignaissao, visédo, valores, objetivos,
metas, indicadores de desempenho, historico, esirjtridica e &areas de atuacdo. No
decorrer de seu conteudo, o documento vai espauifec seu propdsito, como elencado a
seguir:

Projeto Pedagdgico Institucional (PRbresenta as diretrizes pedagdgicas, politicas
de ensino, politica de extenséo e pesquisa eqaoti gestao;

A organizacdo didatico-pedagégica, contendo a progcdo para a oferta de
Cursos;

O perfil atual do corpo docente, estudantil e ®mm@dministrativo; A organizagdo

administrativa, baseada no Regimento-Geral InterAometodologia de auto
avaliacao utilizada pela instituicéo;
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A atual infraestrutura fisica e instalagdes acadésnidoscampi projecdo de
ampliacéo, por intermédio do plano diretor de obras

Politicas de atendimento as pessoas portadorasedessidades educacionais
especiais ou com mobilidade reduzida; e, por fim,demonstrativo de capacidade
e sustentabilidade financeira para o horizonteimtmanos. (PDI, 2014-2018).

Logo em sua missdo se compromete em desenvolvea¢éo integral, articulando
ensino, pesquisa e extensao, considerando osaaramdutivos locais, com o objetivo de
contribuir para o desenvolvimento sustentavel diades Pretende, ainda, ser referéncia no
pais, primando pela ética, pelo compromisso sagsgheitando a diversidade.

O Plano destaca como objetivos estratégicos:

1. Fortalecer continuadamente a qualidade do ensino.

2. Garantir a oferta regular de cursos na modalidatistancia.

3. Desenvolver atividades de extensdo em articulagéo @ mundo do trabalho e
0s arranjos produtivos, sociais e culturais.

4. Incentivar o desenvolvimento da pesquisa, poOs-@gigihu e inovacao
tecnologica.

5. Assegurar aos estudantes condicbes de permané&rmiglasido com éxito.

6. Desenvolver atividades institucionais de acordo ca® objetivos do
desenvolvimento sustentavel.

7. Criar condicdes para atender as demandas das Pesepoa Necessidades
Educacionais Especiais/Especificas (PNEE).

8. Consolidar a estrutura de governanca.

9. Implementar sistema integrado de gestao institation

10.Difundir e implementar acdes para a consecucaoothetivos expressos no
mapa estratégico, por meio de planos de acaddoeaperfeicoamento dos
instrumentos de monitoramento e avaliaco.

11.Promover agfes voltadas para a qualidade de vidmabalho, capacitacéo e
qualificacdo profissional.

12.Consolidar a expansédo e reestruturacdo do IFRR graraover qualidade dos
seus servicos prestados.

13.Melhorar a qualidade da infraestrutura de telecacagdes.

14.Manter os servi¢cos direcionados ao funcionameniostauicdo

Os obijetivos estratégicos buscam, entre outraagdigrtalecer a qualidade do ensino,
com o intuito de “melhorar os resultados da apmaghm, reduzindo as desigualdades
educacionais no interior da instituicdo e o indieaetencéo e de evasao escolar” (PDI 2014-
2018). Dentro dessa logica, por exemplo, o Institptopés-se a aumentar o indice de
eficiéncia académica, que verifica se a instituigdbeve uma relacdo eficiente entre o
namero de concluintes e o nimero de ingressantesn 2013, o indicador apontava que
dos alunos ingressantes, 73,04% concluia o anmletm eficiéncia. A proposta € elevar
esse indice para 80% até 2018, periodo que teaniigéncia do PDI.

A estratégia com a qual o Instituto almeja assegaos estudantes condi¢cdes de
permanéncia e conclusdo com éxito refere-se agaelesituacdo de vulnerabilidade social,
assistidos pela Politica de Assisténcia Estuddtaiia isso, busca “democratizar as condi¢cdes
de permanéncia dos jovens na educacgdo profisséosaperior publica federal de modo a
minimizar os efeitos das desigualdades sociaigg®mrais na permanéncia e conclusdo do
curso” (PDI, 2014-2018). O acesso de todos a edoc&cimperativo e legitimo, como
assinala Antum (2013, p. 37). J4 a permanéncipa&t&ipacdo sao direitos que ainda estéo
no campo da subjetividade, precisam ser trabalhddorodo que o estudante seja atendido
em suas necessidades.

A Assisténcia Estudantil € uma das vias que podwdribair para a permanéncia,
considerando que muitos estudantes contam comaaufifianceiros para custear passagens e
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alimentacdo. Mas esses quesitos ndo garantemipagcio nem a aprendizagem, por serem
esses fatores de outra ordem.

A estratégia que propde criar condicbes para ateamlelemandas das Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais/EspecificaBEPRentra-se em condi¢des fisicas e
pedagogicas para atender as demandas desse puaatitoada pela OD no Art. 21, que
orienta que o “Plano de Ensino devera considerezessidades Educacionais Especificas
dos estudantes, de modo a desenvolver estratégtsdoibgicas educativas visando a
superacao das dificuldades de aprendizagem”.

O planejamentalas praticas pedagogicdeve ser pensado para a emancipacdo do
estudante, para que ele mesmo “escolha e crie opsgwio modo de viver, ndo €
simplesmente, querer ajuda-lo através de um proapss parta de uma atitude puramente
assistematica, sem bases cientificas, que se flamdarsomente no bom senso e no idealismo
anticientifico” (MENEGOLLA e SANT'ANNA, 1991 p. 22) E dar as condi¢cbes para o
desenvolvimento da autonomia. Isso perpassa palejpimento, pois nele esta implicita a
concepcao que se tem de educacao e de que hontesese formar.

Essa estratégia tem como projecdo duplicar até 20X8mero de ingressos e
concluintes, como mostra o quadro 3.

Quadro 3 - Demonstrativo com estratégias para duplicar aid 20nimero de ingressos e
concluintes no IFRR.

: = _ ; Frequéncia de = Indicador | Indicador ao
Indicador Forma de Cileulo Descrigio dos componentes Fonte
medigio recente final do PDI
9 Matriculas no Cimpus ) R I
Proporgio de PNEES: pessoas com deficiéncias, CORES
Boa Vista ;
matriculas de superdofadasialtas  habilidades ou  com Anual Campus Boa 11 22
2 Mairiculas trancadas no
PNEEs e : transtornos globais do desenvolvimento. Vista
Cimpus Boa Vista.
Concluintes:
2 Pessoas com deficiéncia auditiva;
| Pessoa com deficiéncia fisica;
Proporclio de PNEEs - ey CORES
4 Concluintes; 1 Pessoa com deficiéncia visual.
que concluem o Anual Campus Boa T 14
3 Formados. Formados:
Curso Vista
1 Pessoa com deficiéncia mental;
| Pessoa com deficiéncia fisica;
1 Pessoa com deficiéneia auditiva.

Fonte: PDI 2014-2018

Os dados apresentados no quadro 4 nos provocarhetr reobre o insignificante
namero de alunos publico-alvo da educacdo espreiagdducacdo técnica profissional no
CBVI/IFRR, considerando o numero de ingressos dedastes sem deficiéncia. Pelos dados
do NAPNE/IFRR, oCampusconsegue alcancar a meta projetada de ter matlmsi22
estudantes com deficiéncia até o fim da vigénciaP8d. Atualmente, sdo 45 estudantes
publico-alvo da educacao especial, divididos eatr&ino Técnico integrado ao nivel médio,
Técnico de nivel médio/EJA, Técnico Subsequentasinb Superior. O niumero de pessoas
com deficiéncia em idade escolar é alto, mas csacass sistemas de ensino ainda continua
insignificante.

O quadro 4 mostra o cenario dos estudantes cowiétefia no CBV.
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Quadro 4 - Representacdo do cenario geral da inclusdo delaggs com deficiéncia no

CBV
Curso Deficiéncia Situacao Quantidade
Tec.em Informathdxw_tegrado Intelectual Concludente 1
ao Ens. Médio
Tec. em Edlflcagoglsn_tegrado Mental Transferido 1
ao Ens. Médio
Téc. em Informatica .
Subsequenteao Ens. Médio Fisica Concludente 1
Tec.Subsque.ne em Analises Fisica Trancado 1
Clinicas
Téc. em Edificagcbes .
Subsequenteao Ens. Médio Surdez Ativo 1
Téc.Subsequenteem Fisica Ativo 1
Enfermagem
Téc. em Informaticéntegrado Visual, fisica, . A
ao Ens. Médio (integral) intelectual Ativo (1); (1) (1)
Téc. Em Secretariadategrado N&o informa AtiVo 1
ao Ens. Médio (integral) deficiéncia
Téc. Em Secretariadategrado . . . o,
a0 Ens. Médio (integral) Visual, fisica, surdez Ativo 3); (2); (1
Superior de Tecnologia em
Andlise e Desenvolvimento de Surdez; fisica, visuall, Ativo 3); (2); (1
Sistemas
Superior ge Tecnqlogla em | Visual (pa_uxa visdo), AtiVO (1): (1)
Gestao Hospitalar fisica
Superior ge Tecnqlogla em Visual Em aberto 1
Gestao Hospitalar
Superior de Tecnologia em - : . _
Gestio de Turismo Mudltipla, visual, Ativo Q); (2
Licenciatura em Educacgéo Fisicarisica, visual, surdez Ativo L. ((%L));
Licenciatura em Educacdo FisicaVisual, fisica, fisica Em aberto, em (2), (1), (2)
aberto, concluinte
Licenciatura em Ciéncias Visual, fisica,
NP Transtorno do Ativo (2), (2); (2)
Bioldgicas :
Espectro Autista
Licenciatura em Ciéncias : . Trancado,
o Surdez, visual, visual trancado, em (2), (1), (1)
Biologicas
aberto
Licenciatura em Letras-Espanhol Fisica, deficiéncia Trancado, em (1): (1)
e Literatura Hispanica indefinida aberto ’
Licenciatura em Letras-Espanhol Mental Aguardando 1
e Literatura Hispanica — EAD colacéo de grau
Licenciatura em Matemética Visual Em aberto 1
Técnico Subsequente em . .
Fisica Ativo 1

Enfermagem — PRONATEC
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| TOTAL | 45 Estudantes
Quadro de elaboracéo prépria a partir da Fonte: NARBV/2018

TECNICO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

W Transferido Concludente Trancado Ativo

NTELECTUAL MENTAL FiSICA SURDEZ VISUAL DEFICIENCIA
NAO
NFORMADA

Gréfico 5 - Quantitativo do niumero de estudantes do Técnimgtado ao Ensino Médio
Gréfico de elaboracao prépria a partir da FontePNE/CBV/2018

Ao todo sdo 45 (quarenta e cinco) pessoas comi&lgfia nos variados cursos no
CBV. Desse total somente 12 (doze) estdo nos cteésogos profissionalizantes integrados
ao Ensino Médio, em situacbes peculiares; despesiaa 10 (dez) estdo com matriculas
ativas.

Quanto a finalidade, objetivos e caracteristicasstamtes no PDI, estdo em
consonancia com o que determina a Lei 11.892/20@8ymento orientador quanto a criacéo
dos Institutos Federais. Uma das finalidades do<e Iéfertar educagdo profissional e
tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidddesando e qualificando cidaddos com
vistas a atuagdo profissional nos diversos setatas economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondémico local, regional @amal. Para formar o cidaddo com essa
dimenséo, é preciso pensar numa formacéo gerattditdo-se do pensamento cartesiano, do
ensino fragmentado, ou seja, “Nao reduzir a educags necessidades do mercado de
trabalho, mas né&o ignorar as exigéncias da prodacéanémica como campo de onde 0s
sujeitos sociais retiram os meios de vida” (MECLl®@0p. 66). Assim, acena uma das
diretrizes pedagogicas do IFRR: uma educagdo geedatao estudante em diversas
dimensodes.

Quando planejado, considerou-se que as diretredagigicas do IFRR devem:

| — Primar pela formacao de um profissional crigceflexivo;

Il — Garantir a interdisciplinaridade e contextmatido nos curriculos do IFRR,
desde a elaboracdo e reelaboracdo de planos de atdrso acompanhamento e
avaliacdo de sua execucéo;

[Il — Respeitar os principios da diversidade, egdéle multiculturalidade;

IV — Reconhecer e fortalecer as identidades étracizis e de género (povos
indigenas e do campo);

V — Promover a implantagdo de cursos, observan@oragjos produtivos culturais,
sociais, regionais e locais;
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VI — Adotar mecanismos de manutengdo de eficiéneiaqualidade na
implementacdo das propostas curriculares;

VIl — Garantir o acesso, a permanéncia e o sucdesestudante nos diferentes
cursos de formacéo;

VIII — Estabelecer sistema de acompanhamento eagéal do egresso relativo a
trajetoria socioprofissional e educacional;

IX — Adotar a categoria trabalho como principio eativo.

Enfim, as diretrizes estdo em consonancia com aep@do de educacao do IFFR e
fundamentadas na LDBEN - Lei 9394/96, na Lei 11882 tantas outras que embasam a
educacao técnica profissionalizante e a educagieie$ que ja foram mencionadas ao longo
desse estudo.

Diante do exposto, o IFRR se caracteriza como timsituicdo que concebe a
educacado como um processo que liberta o homengndoro sujeito de sua aprendizagem e
produtor de conhecimento a partir de suas expea€ne valores humanos, politicos,
socioecondmicos, culturais e religiosos, com sétidse cientifica e tecnoldgica, visando o
mundo do trabalho”.

3.6.2 Questionario de caracterizacao

Para tracar um perfil dos sujeitos de pesquisa/participantes, dlaborado um
guestionario (em anexo) com as seguintes dimemssesnvestigar:

Identificagéo;

Formacé&o académica;

Titulagdo maxima;

Tempo de servi¢co na Instituicao;

Tempo em que esta no cargo;

Cargo/funcéo;

Participagdo em eventos voltados para o publiceddaacéo especial.

NoOkwNE

Esse instrumento possibilitou ter uma ideia geml parfil do participante, com
indicativo de seu conhecimento sobre o tema inolagApublico-alvo da educacgéo especial
na educacao profissional.

Foram realizadas visitas iniciais, informalmenteapaonhecimento da estrutura
organizacional, bem como para conhecer a rotina alasdades. Em seguida, foram
realizadas visitas pré-agendadas aos setores pamalizar o convite para participar da
pesquisa bem como, para apresentar o projeto deipas

Para realizar essa tarefa foram necessarios quii@s alternados, visto que 0s
contatos e encontros com participantes se deuitasge o horario de trabalho cada um.
Considerando que o questionario era de caratetivaijedo demandando tempo em demasia,
levou-se em média vinte minutos para que cadacpmatite respondesse e tirasse qualquer
davida sobre sua participacdo. Os participantgsoreleram e entregaram o questionario no
dia programado. O questionario foi aplicado indiniiinente no setor de cada participante.

A utilizac&o da técnica de questionario teve comop@sito caracterizar os sujeitos da
pesquisa, que responderam por escrito, de formetiwdje sistematizada, as perguntas.
Conforme Severino (2007), as questdes devem setivdy, de modo a suscitar respostas
igualmente objetivas, evitando provocar duvidashigmdades e respostas laconicas. Assim,
foi posto em acdo o questionario.

49



3.6.3 Entrevistas semiestruturadas

Com a técnica da entrevista, o pesquisador vis@éapler 0 que 0s sujeitos pensam,
sabem, representam, fazem e argumentam” (SEVERZRQ@Y, p. 124). Essa foi a pretenséo:
captar o que nao se pode recolher somente conpastasescrita. Essa técnica possibilitou
apreender olhares e interpretacdes diversos.

As entrevistas tinham como enfoque tratar sobreclasédo em educacéao do publico-
alvo da educacao especial na educacéo profissioer@,como das politicas institucionais de
inclusédo e o papel do NAPNE no IFRKampus Boa Vista. Seguiu-se um roteiro
semiestruturado com trés blocos de perguntas c@mgbéstdes cada, sendo seis sobre
Educacado Especial na perspectiva Inclusiva; séigedeoliticas Institucionais de inclusdo
publico-alvo da educacéo especial no IFB&hpusBoa Vista, e cinco sobre a inclusdo do
publico-alvo da educacéo especial na educacacspiatfial: papel do NAPNE no IFRR/CBV.

Apds assinado o termo de aceite em participar dgyiea, foi feito agendamento para
a entrevista, que aconteceu no setor de cadaiparie, com duracdo média de sessenta
minutos. No geral, foram cinco horas de gravagéita pela mestranda, com autorizacao dos
participantes.

Apés a conclusdo dessa etapa, foram realizadasresciticdes, que foram feitas na
integra, logo apds cada entrevista, visando natepeenhuma informacéao, seja ela explicita
ou implicita. A transcrigdo resultou num traballeosgssenta e quatro paginas.

Por fim, o conjunto de técnicas possibilitou camstum trabalho mais completo,
visto que uma técnica complementou a outra. Asdasrforam utilizadas paralelas a analise
dos documentos, que teve por finalidade fundamerganformacdes coletadas através das
fontes.

3.7 Andlise e Discussdo dos Dados: Narrativas sobre Insdo na Educacao
Profissional

Este subcapitulo apresenta a analise e discusséantEido investigado na pesquisa,
que teve como instrumentos a pesquisa documentqliestionario de caracterizacdo e a
entrevista semiestruturada. A escolha pelo métedandlise de contetdo esta sustentada nos
estudos de Laurence Bardin, que revela que esselonéém sendo utilizado h&a séculos por
diversas instituices e areas de conhecimento cobjetivo de desvendar o que se esconde
atrds do que nao foi dito, pois, segundo a autpeealmente, por detras de um discurso
simbdlico e polissémico, esconde-se um sentidocqugém desvendar (BARDIN, 1977, p.
14).

Julgando ser necesséario, optamos por fazer a endks conteddo de carater
qualitativo. Foi analisado o conteldo das entrasisios sete participantes, com o intuito de
responder aos objetivos de pesquisa. A andliseulsegyassos que Bardin chama de polos
cronolégicos: pré-analise; exploracdo do mater@mkmatamento dos resultados, a inferéncia e
a interpretacdo. A pré-analise e a exploracdo derrahse deram no momento de transcrigdo
da entrevista, quando do contato com o materiahova da escuta e da escrita, hum
movimento de idas e vindas para escrever as falasedtrevistados. J4 a inferéncia e a
interpretacdo deram-se na releitura dos textosdraos e na escolha dos recortes feitos para
a andlise.

Assim, estabelecemos as categorias a seguir com has dados obtidos nas
entrevistas.

1. Inclusdo em Educacéo: concepcdes de educacaoivackrgre o pensar e o fazer;
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2. Politicas Institucionais de Inclusdo do Publicosatia Educacédo Especial no IFRR,
CampusBoa Vista,

3. Inclusdo do Publico-Alvo da Educacédo Especial nackddo Profissional: Papel do
NAPNE no IFRR/CampusBoa Vista.

3.7.1 Inclusdo na educagéo: concepcgdes de educacgao inglasentre o pensar e o
fazer

Adorno (1995) expde sua concepcédo de educaca@ralertpara o cuidado com a
forma como é tratada a educacéo, a fim de quea&aia no erro de trabalhar no sentido de
modelar o estudante, ou de se encarregar apenmaresmitir conhecimentos. Educar € muito
mais que isso: € libertar o homem para caminhacqaa propria.

Essa secdo traz a andlise do contetdo das erdsesdire as concepgdes de educacao
inclusiva, o que pensam os participantes sobreclas&io de pessoas com deficiéncia no
ensino médio profissional no IFRR.

Educacao especial na perspectiva da educacéo iwaclésuma politica nacional
elaborada pelo Ministério da Educacdo/Secretari&diecacdo Continuada, Alfabetizacgéo,
Diversidade e Inclusdem 2008,visando construir politicas promotoras de educadéo
qualidade que atenda a todos. Contudo, pensandalidape da educagdo para além, como
assinala Mantoan (2003, p.103), é pensar em algovgualém “de encherem a cabeca dos
alunos com datas, formulas, conceitos justapo$tagmentados”. A autora diz que uma
educacao pautada nesse parametro de qualidadqeesadando o aluno para um futuro, “mas
visando opréximo ano a ser cursado, o nivel de escolarig@déerior, 0 exame vestibular”
Mantoan (2003, p.103), e ndo uma qualidade queeperasautonomia e emancipacdo do
aluno.

Para a autora,
Uma escola se distingue das demais por ofereceensino de qualidade, quando é
capaz de formar pessoas, nos padrdes requeridasrosociedade mais evoluida e
humanitaria; consegue aproximar os alunos entresimulando-os a compartilhar
os estudos; tratam as disciplinas como meios daéepan melhor o mundo e as
pessoas que nos rodeiam, ndo sendo aprendidasnoenf si mesmas; tém como
parceiras as familias e a comunidade na elaboracdomprimento do projeto

escolar,(MANTOAN, 2003, p.104).

A educacéao de qualidade que tanto se almeja e gaapeve ser um projeto para além
dos muros da escola, pensada num ambito além ¢eidane presenca no diario.

Quando se fala da proposta da politica de educagdosiva, e do que se faz
necessario para sua efetivacdo, muitos gestordscadores a compreendem ainda de forma
restrita, enquanto outros tém uma visdo mais adgolia

Na compreenséao dos participantes:

“Seria a gente promover a incluséo de alguns alguespor vezes sao segregados
da sociedade, que por vezes acabam nao tendo ammeportunidades de acesso”
(P2).

“A questdo da educacdo especial, ela se referelaossague tém necessidades
especiais no seu aprendizado, algo incomum denteobiente escolar” (P3).

“A gente precisa enxergar a educacao especial spgutiva da educagéo inclusiva
enguanto oportunidades diferenciadas visando aséaol' (P6).
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“Na educagdo especial, mesmo com relacdo a perspautiusiva em relagédo a
essas pessoas, eu entendo que seja oportunizangasands, ndo s6 para a pessoa
gue tem uma necessidade especial, para todos tef&lermos que isso é possivel, e
gue sendo possivel, todos tém que se responsalpiéiza isso acontecer; porque nao
adianta dizer que abriu uma vaga, duas vagas pa&m dgem uma necessidade
especial: um surdo, um cego, ou mesmo uma pessmdequ dificuldade de se
locomover, um cadeirante ou algum paraplégico.o8e mundo ndo entender que
aquilo é para além de um direito. Um direito sirm@eum direito fundamental, é um
direito humano que a pessoa tem de acesso a eduaggso que eu entendo da
educacgdo especial na perspectiva de incluir; aiimtbdos, quem precisa, quem
acha que ndo precisa, quem acha que é nokma)’

A primeira narrativa expressa que ha necessidagdengdiacdo no entendimento, que
a escola deve receber todos, e ndo apenas algemsarfento que condiz com a proposta
reafirmada pel®eclaracdo de Salamanca (1994) na qual o Brasihagso compromisso de
promover politicas de acesso a todas as pessoagnhoe mulheres de todas as idades,
independentemente de sua condi¢c&o organica.

A narrativa de P8os faz refletir sobre uma questao ainda ndo sdaesaexclusao de
pessoas com deficiéncia; por isso, € incomum aepgasde pessoas com necessidades
especificas dentro do ambiente escolar. Mesmoadntanta discussao sobre incluséo, ainda
€ rara a presenca dessas pessoas em instituic@eside, mais evidente quando se trata de
educacao profissional.

Conforme P6 relatdalta promogéo de oportunidades diferenciadas.eEigw pensar
em oportunidades no sentido de emancipar o suje#o,apenas de criar mecanismos de
adaptacao desse sujeito no meio educacional. BtkerAdorno 1995, p.144) em seu
didlogo com Adorno provoca-nos a uma reflexdo sabmaminho que leva a educacéo.
Segundo Becker, a educacdo € um equipar-se pargasrse no mundo. “Evidentemente, a
aptidao para se orientar no mundo € possivel septagbes. Mas ao mesmo tempo impde-se
equipar o individuo de um modo tal que mantenha sumlidades pessoais” (ADORNO,
1995, p.144). Acrescenta que a adaptacado ndo a@eviizir a perda da individualidade em
um conformismo uniformizador.

Para P7 é preciso despertar para a responsabilitadma inclusdo sem facanha, no
sentido de reformar o pensamento, encarar a ircldsédforma que inclua quem precisa,
falando dos sujeitos que estdo na cobertura dassdiw legislacbes formuladas para tal.
Aqueles que vao trabalhar no suporte da inclusgmrslo ele, também devem se incluir, pois
servirdo de suporte no atendimento desses sujeitos.

A reflexdo que essa fala suscita € que para esseigmnte a inclusédo vai além de um
direito. Ela ndo é sO para quem tem deficiéncingbém para os que estdo excluidos nos
aspectos social, educacional, por questdo de cacau religido. Bem como para aqueles
gue ndo se enquadram em nenhum desses aspectgmeaiaam se incluir nesse processo,
respeitando as limitacdes de cada um, contribupadta a qualidade de vida dessas pessoas.
Tomazi (2013) nos diz que “a educacédo do novo nail@recisa rever profundamente qual
seria 0 papel de cada um dentro da coletividaden@eeira geral, preparar para vencer e
recriar a estrutura social e ndo para viver nelkegundo ela, reinventando, inclusive, o
conceito de “bem-sucedido™. (TOMAZI, 2013, p.50).

A inclusdo no Ensino Médio profissional das pessoas deficiéncia € um debate que
precisa evoluir nesse novo milénio, compreendend® & educacao profissional caminha
junto no pensar e no fazer. E teoria e pratica msmo patamar. Por isso, retomo ao
pensamento de Mantoan quando afirma que néo ésadaeriormulas, é ampliar o olhar e
acolher o outro.

Hoje é baixo o numero de matriculas nessa moda&idkd ensino, como ja foi
mencionado nesse trabalho. Mas, acredito que sdtia gle estudos e debates esclarecedores
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essa realidade mude. E nesse sentido que se fazeessarios estudos e pesquisas: para
fortalecer as discussdes, gerar dados para querealém politicas que avancem no acesso,
na permanéncia e na saida com éxito desse pufiem.essas mudancas comecem na base,
para amenizar o que P5 chamatdstérico de descaso mesmo, que eles tiveranpoeaaque eles
estavam nas suas etapas de educacdo fundamentdlindamental 1, fundamental 2Aqui, a
participante se refere as dificuldades apresentpdlas estudantes com deficiéncia quando
chegam no Ensino Médio. E preciso ofertar um endidsico de qualidade com
responsabilidade, para que o aluno com defici@eala condicbes de concorrer a uma vaga
Nnos processos seletivos que sdo realizados naianda® IF para ingresso nas instituicoes.

Perguntados a respeito da inclusdo de estudantdisgalvo da Educacdo Especial
no ensino médio profissional, alguns participardpeesentaram certa preocupacdo com a
presenca desse publico nessa modalidade de erSliguns veem como direito que deve ser
respeitado, como expressa Pfejo como primordial, porque esse publico, esse alun® qu
tem acesso a escola precisa ter uma formacgédo; &iveito dele a formacao” Além do
direito de acesso, € preciso que seja posto encgmatdireito de aprendizagem, o preparo
para a vida.

Ao se reportar as narrativas dos participantesesabchegada de um aluno com
deficiéncia no ensino técnico profissional, peroete certa preocupacdo, como disse um dos
gestores; ndo é algo comum de acontecer, ndoa& Eegrcecao.

“Eu penso que é importante o aluno, seja ele cora deficiéncia ou ndo, ele
escolher aquilo que ele quer [...] E algo que oaldeseja, quer, e se ele acha e tem
competéncia de fazer, eu acho que a escola séuendd o suporte, e da o apoio
para que consiga alcancar aquilo que ele desejaé nén direito dele? Ele tem o
direito de fazer. Entéo, se ele tem o direito dmlber, a escola tem que mostrar e
dar o caminho para que ele consiga, que eu ackdsso que € inclusdo. E a escola
tem que se organizar para atender essa espedificiflee 0 aluno precisa, para ele
alcancar aquilo que ele deseja”. (P4)

Penso, como pensaria para todas as etapas do ,easimgportancia de deles
estarem, até porque eles sdo capazes e igual guqualutra pessoa dita normal.
(P5)

“Se o0s estudantes que chegam aqui, que em teseteniam uma necessidade
especial, eles chegam defasados de conhecimendaoddpara o ensino médio.
Imagina um aluno que veio de uma escola publicaequ@do sei quais eram 0s
recursos que tinham; algumas escolas pubicas padéner, mas eu ndo posso
afirmar, certo? Entdo, se alunos que aparentenm@imtdéém nenhuma necessidade
especial, eles chegam defasados nas disciplingggé&aticas; basico do basico. A
gente tem visto. Imagina um aluno surdo, um alum® sgja hiperativo, um aluno
gue ndo teve a atencdo adequada para a constracé®@udconhecimento chegar
aqui. Entéo, a inclusdo desses alunos com necdes@pecial no ensino médio,
seja por algum tipo de surdez, ou seja, por baixicao, baixa visdo, seja por
qgualquer necessidade, ha que se entender quapaeidade dele de entender desse
nosso mundo também. Provavelmente, ha de se fazeragaptacdo curricular”.
(P7)

Sobre adaptacdes no ensino inclusivo, Mantoan {2@d8ensina que “ndao cabem no
ensino inclusivo: restringir objetivos educacionadaptar curriculos e - como comumente
tem acontecido - facilitar as praticas pedagogpaaa alguns alunos, para evitar a exclusao
nos ambientes escolares comuns” (MANTOAN, 201309).1

Conforme a autora, ndo ha o que mais contradigeio@ escolar inclusivo do que os
procedimentos pedagdgicos citados, pois essa @iGdiminha no sentido contrario a inclusao,
mascarando a real situacdo do estudante ou a ingtéas instituicdes de ensino em nao
conseguir trabalhar na diversidade. Quando seefalinclusdo do estudante com deficiéncia
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nos sistemas de ensino, logo se ouve: tem queddaptacdes no curriculo. Essa adaptacao €
pensada no sentido de reduzir conteudo, traballmaais facil possivel para que o estudante

acompanhe; mas o que talvez ndo seja pensadoassgiestudante € um futuro candidato ao
mercado de trabalho e que ele precisa sair coml@bdades e competéncias propostas para
cada componente curricular que ele estudou.

O discurso se instituiu desde a década de 199@dquse fortaleceu a problemética da
incluséo educacional, e vem se sustentando atérmje os professores e nem a escola estéo
preparados para receber e atender os filhos das@éal A exclusdo, no sentido amplo, do
sujeito que ndo enxerga, que ndo ouve, que naq gudando compreende a realidade, dos
pobres que nao tiveram acesso a cultura, dos filaasia, dos negros. Todos que apresentam
uma diferenca causam preocupacao para gestores goe se adaptarem ao diferente e ter
que inserir nas praticas pedagogicas acbes qudaaten todosAlém de garantir o que
preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagimonal, Lei 9.394/96 no artigo 59
guando afirma que os sistemas de ensino devemuaas@g®s estudantes curriculo, métodos,
recursos e organizacao especificos para atendeaasecessidades

O acesso aos cursos no IFRR é garantido por medaulithd, desde que o candidato
atenda ao que estabelece a Lei 13.146/2015 (EstduPessoa com Deficiéncia) e o Decreto
Federal 9.034/2017. As pessoas com deficiénciapguigcipam do processo seletivo tém
equiparacao de condicbes com os demais candidatesindidato com deficiéncia devera
declarar-se pessoa com deficiéncia, enquadradaefigicdo prevista no art. 2° da Lei
13.146/2015.

Os alunos com deficiéncia ao se inscreverem pagsamuma prova escrita de
portugués e matematica, concorrendo com seus pardsRR faz a selecdo dos alunos
publico-alvo da educacao especial, identificandorpeio da inscricdo qual a deficiéncia do
aluno e qual recurso € necessario ser utilizaddiamaa prova. Com essa informacéo, busca
prover 0s instrumentos necessarios para atendanasdatos a vaga. Esse € o processo para
0 acesso. Para a permanéncia na instituicdo, B3aypa como acontece esse caminhar:

“Nés ndo temos essa diferenciacdo aqui, (ele) jpanmtido do processo seletivo
dentro dos moldes do edital, inclusive, com vages @unos portadores de
necessidades especiais, ele tendo a oportunidagasdar no processo seletivo, ele
ingressando na instituicao, a instituicdo se toieate que aquele aluno por meio da
documentacdo que comprove o tipo de necessidadeselgutem, pra que a
instituicdo possa prover o profissional que ira H@mpanhar, acompanhar o
andamento dele aqui dentro, o desenvolvimento @elto da parte pedagdgica,
como toda instituicdo, parte de esporte, pedagddgcparticipacdes em eventos e
outras coisas.

“O acesso é dado pelo proprio processo seletivdapjejue da o direito de ingresso
desses alunos. Quanto a permanéncia desses dldnas) acompanhamento desde
0 momento que esse aluno chega a instituicdo.ndguadés sabemos que alunos
com necessidades educacionais especificas forancuhados, o proprio NAPNE ja
comeca a se movimentar para informar as coordesajie tera esse aluno, para
gue a coordenacado possa informar ao professor @St se preciso, para qualquer
eventualidade a gente faz reunides com os professofaz esse acompanhamento
bem de perto desse aluno, para que a gente passdilga estada dele aqui de uma
forma mais tranquila possivel” (P5).

A instituicdo faz questdo de assinalar que cumprexigéncias da legislacdo, que
procura atender dentro das possibilidades as neadses dos estudantes ou dos candidatos a
estudantes para 0s cursos técnicos, mas a proauiai@a. Os que conseguem passar no
processo seletivo frequentam a sala de ensinoaregudralelo a isso, tanto aluno quanto
professores sao assessorados pelo NANPNE no sedéddirimir duvidas quanto ao
atendimento e aos recursos a serem utilizados.
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Sobre a politica que dispde sobre a educacdo aebpedatendimento educacional
especializado, o Decreto 6.711/2011 em seu Amrd€oniza: “considera-se publico-alvo da
educacao especial as pessoas com deficiéncia,ranstdrnos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades ou superdotacéo”. Perguntsolm® o entendimento do AEE para um
publico especifico, quando se sabe que a defasagesprendizagem nao se restringe a um
grupo em especial, P4 respondé&se a gente ndo tivesse esses encaminhamentos,legai
acredito que ai mesmo é que nao seriam atendidogup se posto em lei que tem que ser
feito, que tem que ser atendido, muitas vezes moalem que brigar na justica (I.)Essa
ainda é uma realidade: ver estudantes terem qoeeepelas vias legais o direito de estudar,
ou mesmo quando conseguem 0 acesso, precisanmdujiastica pelo direito ao AEE, porque
muitas escolas publicas ndo provém dos recurs@ss#@gos para o atendimento.

Quando se fala do atendimento a um publico especifogo vem a cabeca: e os
outros que também precisam de atendimento e @decontempla, o que fazer? P7 acredita
que ‘@ provavel que essa limitagdo de quem tem direissta inclusdo para a educacéo
especial foi numa perspectiva de atender quem nimicatendido. Eu quero pensar assim,
pode ser que eu esteja errado, mas eu quero perssam”. Se olharmos para a histéria da
educacao no Brasil, constataremos que muitos fesamuidos do processo educacional. Nao
foram sé as pessoas com deficiéncia que foram naizadas. Por isso, estdo ai acdes
afirmativas de cunho social e étnico-racial na Bgéo Superior como forma de democratizar
o direito a educacéo e atender quem sempre ficoargem.

A implementacdo de uma politica € vista com expeetaquando se espera que ela
atenda ao que se propde; porém, nem sempre segmreaue esta na lei, por diversas
razdes. Geralmente, publica-se um decreto paracweprido, mas ndo se levou em
consideracgao a realidade do momento. A Lei tragéexias que os sistemas de ensino alegam
nao ter como cumprir. A LDB determina que o esttelale 4 a 17 anos tem que estar na
escola; mas tem escola para todos? Ou ainda, daes¢ucom deficiéncia tem o direito ao
AEE; mas todas as escolas foram providas dos muexessarios? Os professores passaram
por formacao?

Para P2, o desafio da inclusdo educacional estdiaogar sobre o tema dentro da
instituicdo: ‘entdo, a gente vé que embora ndo sejam tao recessas discussdes, o desafio
maior € manter uma constancia de discussdo, degtdl de capacitacdo sobre inclusao,
sobre educacéo inclusiva e de fato praticaP5 compartilha dessa preocupacéao, afirma que:

“(...) acredito que essas politicas precisam de fatozee faesente nas instituicdes.

Isso porque nds vemos pouco, principalmente pafitiue venham para trabalhar
com os professores. Isso porque ainda falta mtmtho com os docentes para que
eles possam fazer flexibilizacdo de conteldo, parias tipos de deficiéncia. Entao,

assim, as politicas, elas sao necessérias, impestan

Conseguir a adesdo de todos na instituicdo naefa tiéacil. Em varios momentos os
gestores colocam essa dificuldade de trazer pdebate o corpo docente. Envolvé-los com a
educacao inclusiva é preciso, pois nao se fazsaolwom grupos isolados. Esses assinalam
essa questao como maior dificuldade no CBV.

Em todas as narrativas, foi unanime o relato saldedta de interesse, principalmente
de professores, em querer contribuir com a inclusi@€ampus Nao basta a instituicao
elaborar normativas, falando da necessidade dairirg¢ o proprio servidor ndo tomar a
decisdo de querer participar. E necessario desavatdes que fagam entender que o atual
momento da educacdo esta fundamentado no acollindenbutro. A escola tradicional,
homogénea foi superada por uma escola aberta &.t@anundo estd cheio de pessoas
diferentes e é preciso aprender a conviver com idorno afirma em suas analises que é
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preciso desbabarizar. Isso implica em mudanca dtu@o Nao podemos continuar com o
discurso de que “isso ndo é problema meu”.
A resisténcia das pessoas em aceitar a mudancgpmmaear o que Adorno chama de

barbérie. Para ele,
Uma sociedade pode estar na civilizagdo do maisdakenvolvimento tecnoldgico,
mas se pessoas se encontram atrasadas de um nmdiarpente disforme em
relacdo a sua propria civilizacdo, e ndo apenasepem em sua arrasadora maioria
experimentado a formacdo nos termos correspondantesnceito de civilizacao,
mas também por se encontrarem tomadas por umaagglade primitiva, um 6dio
primitivo, ou na terminologia culta, um impulso destruicdo, que contribui para
aumentar ainda mais o perigo de que toda estézaigdlo venha a explodir, alias a
uma tendéncia imanente que a caracteriza (ADORNE@8,1p.155).

A lei ndo muda a atitude das pessoas, a menosxigiamne acdes de conscientizacao
para a aceitacdo do outro. Isso acontece por neeimdhecimento e do comprometimento
com a educacdo inclusiva.

Um dos principios orientadores da educacao técpiofissional de nivel médio,
segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (B&2§12) para essa modalidade de ensino, é
0 reconhecimento dos sujeitos e suas diversidadesiderando, entre outras, as pessoas
publico-alvo da educacédo especial. Conforme Farenea_uce (2014), “é o reconhecimento
ou promocao de diferentes formas de manifestaclioraluda existéncia humana que tém
como substrato o reconhecimento da pluralidadeuralltou de identidades/diferencas
socioculturais visando ao desenvolvimento inclusigs sistemas de ensino”. (p.209)

Independentemente do nivel ou modalidade que odaser com deficiéncia se
encontre, ele tem direito a aprender, por maisfideleast que seja, como é o caso do ensino
técnico profissional. “E de perguntar de onde alyws® considera no direito de decidir a
respeito da orientagéo da educacao dos outros” DO, 1995, p.141).

P4 corrobora com o pensar de P2 quando afirma que:

O maior desafio para nos, aqui CBV, é promoverwwkimento de toda equipe, de

forma a estabelecer uma cultura inclusiva aquirderois sabemos que essa
mudancga deve acontecer no interior de cada peSsocacho que a mudanga tem de
ocorrer dentro de cada um, e em especial das qeag@m, que € um problema

bem complexo, dos que gerenciam o ensino.

Faz-se necessario um projeto de escola democréticap entendimento de que é na
diferenca que se cresce para disseminar a culeirmaiusdo. Conforme Pacheco (2011,
p.11), ndo basta incluir em uma sociedade desigeptpdutora da desigualdade. Para o
autor, o conceito de incluséo tem de estar vinocukml de emancipacéo, quando se constroi
principios da cidadania, como consciéncia, orggd@ae mobilizacdo. Ou seja, a
transformacdo do educando em sujeito da histona.dieia mais: a transformacéo do
educando e do educador.

Resiste-se a mudancas por diversos motivos: pasaimi desconhecimento de causa,
ou simplesmente por no querer se envolver. E facisdizer que n&o sabe fazer e continuar
se eximindo do dever de cidaddo. A inclusdo, enbgods ambitos, tem encontrado
resisténcia; por isso a importancia de ter clam® gapel social tem uma instituicdo de ensino
perante a sociedade: sé transmitir conhecimenteffd&r aos que aprendem, independente da
escola, como assinala Mantoan? Temos que assSusED rqEapel nesse processo para nNao
continuarmos o circulo de reproducdo de uma sodéediesigual. “Superar a barbérie é
decisiva para a sobrevivéncia da humanidade” (ADORN95, p. 156).
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3.7.2 Politicas institucionais de inclusdo do publico-aly da educacéo especial no
IFRR (CampusBoa Vista)

Nessa categoria debateremos as politicas institaisi@afirmadas para o publico-alvo
da educacao especial com base nos dialogos comjei®s/participantes da pesquisa. Com
base em legislacao federal (macro sistémica), ceddéuicdo tem autonomia para elaborar
documentos que orientem suas ac¢des dentro daligstit

Para desenvolver agbes que atendam a todos osamssid SA0 necessarios
documentos que orientem/fundamentem o trabalho raresdizado. Por exemplo: qual
tendéncia pedagdgica o instituto adota, que honmeseja formar? Quando perguntados sobre
as politicas institucionais de inclusdo do IFRR/CBbtive as seguintes respostas:

“Eu desconheco, e assim, em termos de regulamenttajfiez nem chegue a ser
uma regulamentacdo, foi apenas uma ata que tegaas@lo o NAPNE antes era
Nucleo de inclusdo que ai discutiu-se a presencdntoprete de Libras, do
professor em Libras na instituicdo; ai sim, atradéssa ata que foi-se ter essa
formagdo de uma equipe; mas uma regulamentacaggpdea abranger como é que
vai incluir esse aluno no ensino técnico, nas Gi@noras e nos tecndlogos,
desconheco”. P1

“Documentalmente, a gente tem os editais de selepfo asseguram, embasam o
porqué de termos vagas destinadas para as pessoaficiéncia; mas desconheco
se existe alguma regulamentacao, algum regimetgonm do NAPNE. [...] creio
eu, que dentro da organizacdo didatica a genté @@arte do Nicleo, do NAPNE,
prevé como lidar com algumas situagdes relacionadaglunos”. P2

“Sim, séo os editais, o préprio edital, porque pareé ingressar na escola é sé por
meio de um concurso, de um processo seletivo, @dealizada a prova de
portugués e matematica”. P3

O documento que eu conheco apenas € 0 nosso ddoutieecomisséo que compde
o NAPNE, que antigamente era Nucleo de Inclusd@poid ele passou a ser o
NAPNE. [...] documento mesmo que venha e que digaocé que vai ser feito isso,
eu nao tenho conhecimento (P5).

“Dentro do Instituto Federal, os documentos ofgcigile eu conheco, sdo os editais
de acesso aos cursos. Se vocé perguntar: existeregnlamentacao dentro do
Instituto? Nao existe ainda; o NAPNE ndo tem o l@gento. Existem portarias
institucionais instituindo equipes para o NAPNE. sMadés ndo temos um
regulamento institucional, uma norma instituciome&m para o NAPNE e nem para
o NEABI, porque nés fomos a primeira instituicdoedtado que criou um NEABI,

o Nucleo de Estudos Afro Brasileiro de Indigenads iemos NAPNE e o NEABI
aqui funcionando, e nenhum dos dois tem uma regntagdo. Existe uma proposta
de regulamentagdo que ainda nao esta aprovadapfitiaémente nds nao temos”
P7.

A maioria dos participantes desconhece a exist@edocumentos que regulamentem
0 processo de inclusdo, que orientem as acoesroha fmais especifica, que assegurem a
permanéncia e que orientem o processo de ensingremdizagem do publico-alvo da
educacao especial no CBV. A maioria dos particgguoitou os editais para processo seletivo
de ingresso aos cursos como documento oficial. ddai® caracterizam um documento de
acesso, sendo esse 0 primeiro passo do estudaaterpigar na instituicdo como aluno, caso
seja aprovado. Uma agao que se enquadra na egéalide oportunidades, que “abrange
politicas cuja inscricdo mais forte € a reparagdanjusticas produzidas por mecanismos
culturais, sociais e/ou politicos. As acdes prammizterritorios, instituicbes ou pessoas em
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situacao relativamente mais desfavorecida, no demte equiparar oportunidades, corrigir
injusticas e promover maior igualdade” (FARENZANA.BCE, 2014, p. 207).

O edital com provimentos de vagas de qualquer ezdiem tese, da transparéncia para
guem pleiteia uma vaga, e atende o que determisd @0 da Lei N° 13.146/2015 que diz
gue “nos processos seletivos para ingresso e pénmiannos cursos oferecidos pelas
instituicbes de ensino superior e de educacaosgiofial e tecnolégica, publicas e privadas,
devem ser adotadas as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com defi@énmmas dependéncias das
InstituicBes de Ensino Superior (IES) e nos sesyico

I - disponibilizagdo de formulario de inscricdo eleames com campos especificos
para que o candidato com deficiéncia informe osirses de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua pag#opa

[l - disponibilizagdo de provas em formatos acessi para atendimento as
necessidades especificas do candidato com def@jénc

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidadede tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidoscpeldidato com deficiéncia;

V - dilacdo de tempo, conforme demanda apresenfala candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame parac@eleuanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitacao e compaéavda necessidade;

VI - adocédo de critérios de avaliacdo das provastas, discursivas ou de redacdo
que considerem a singularidade linguistica da essm deficiéncia, no dominio
da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traducdo completa do edital e de suas reiffiees em Libras.

Sendo o edital para ingresso o meio legal que dRIERliza para quem pretende
ingressar em um curso técnico profissionalizame;ato que oportuniza a todos o direito de
acesso, utilizando o principio da igualdade. Bedqd®&95, p. 170), nos afirma que isso
contribui para que “ndo se perpetuem as desigusddadpecificas das classes, mas que,
partindo cedo de uma superacdo das barreiras stiesgias criancgas, torna praticamente
possivel o desenvolvimento em dire¢do a emancipagédiante uma motivacdo do
aprendizado baseado numa oferta diversificada taere@.

Apods a entrada do estudante, o que se reveloutmdoes que fica a cargo do NAPNE
cuidar da permanéncia e saida com éxito desseaestudis narrativas apontam sempre na
direcdo do NAPNE, levando-nos a inferir que, pagarticipantes, as politicas inclusivas
elaboradas resumem-se a existéncia NAPNE. Deixagematambém para pensar que a
responsabilidade é somente dessa instancia erAoedadpdos os assuntos sobre a pessoa com
deficiéncia. Dessa forma, o ideal seria que o NUobeebesse total apoio para desenvolver
suas acdes. Nao € reponsabilidade exclusiva do MABNquestbes de inclusdo, embora,
esse, lide diretamente com as politicas inclusivas.

Além de editais, o IFRR/CBV tem outros documentos grientam suas a¢des, como
citado por P4, e que alguns dos participantes deéscem. O relato fala de acbes que ndo
foram contempladas em narrativas anteriores. Miaia uez, provoca-nos a refletir que ha
distanciamento de servidores sobre o que acontecgrod da instituicdo ou que as
informacdes ndo sdo compartilhadas como deveriam.

“De documento, eu vou falar do documento macro §uePDI. Ele tem, sim, uma
parte que fala da organizacdo da educacdo especipkrspectiva inclusiva, do
atendimento com aluno com deficiéncia. Tem tambéemtro do PDI, o Plano
Pedagdgico Institucional — PPI, a nossa OrganizBgdatica, [...] dai, dentro desse
documento, a gente vai pensar num PPC, que é ujetdPfedagogico por cada
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Campusgque a gente ndo tem, mas que a gente ja vai eaganso. Entéo, ja vem
sendo falado, e, além disso, nds temos também asoplde curso, que,
timidamente, mas nés temos alguns itens que jantragm alguns planos da
educacéo na perspectiva inclusiva.” (P4)

O Plano de Desenvolvimento Institucional, como ieipdo na secdo de andlise
documental, trata-se de um documento maior, que sk base para o desenvolvimento de
politicas educacionais e orienta a elaboracdo desulocumentos, como a organizacao
didatica. Esses documentos se baseiam em lei®, adbonstituicdo Federal, LDB e normas
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para ackg¢fio Profissional Técnica de Nivel
Médio (Res. 06/2012).

Em outro momento P6m sua narrativa nos da a dimenséo das a¢fesatzaino
CVB na perspectiva inclusiva:

“Na propria organizacdo didatica tem algum itemyiaimente que esse item é
retirado da propria lei maior, tanto da Constitaiguanto da LDB. Uma coisa
importante é a garantia da disciplina no curriclde cursos de licenciatura, e alguns
cursos também de tecnologia; isso vem tendo; exemplestao hospitalar; ele tem
uma disciplina chamada educacéo inclusiva, LIBR#&S pelo direito legal; ja todos
os cursos de graduacao tem, licenciatura, e gbstutalar, turismo. Turismo, tem
uma disciplina, turismo inclusivo. Educacéo fisaada, e tomara que continue,
talvez o curso que mais tem uma bagagem formaé&isaanarea. Entdo, por se tratar
de uma docéncia muito especifica, tem natacao adpjogos de saldo adaptado,
tem umas duas ou trés disciplinas que contemplémer do professor de educagéo
fisica na perspectiva inclusiva”. P6

Cada gestor fala daquilo que na sua visdo é impuertdP6 enfatiza a oferta da
disciplina de LIBRAS em todas as licenciaturas eadguins cursos de tecnologia. Essa acao
atende ao que dispde o Decreto 5.626/05, que visaelsao da LIBRAS como disciplina
curricular nos cursos de licenciatura. O CBV aolanfar a disciplina turismo inclusivo no
curso de Turismo, bem como quando o curso de Edadaigica trabalha varias modalidades
esportivas adaptadas, mostra que caminha no selgidma escola democratica. A¢des como
essas devem ser disseminadas por toda institiMa®m. para que acdes se tornarem pratica €
necessario que os estudantes com deficiéncia sgfrdidos nas questdes de acessibilidade
arquitetdnica e de comunicacao, entre outros riaggectos.

Essas acdes visam a participacdo e permanénciastddapte publico-alvo da
educacédo especial na instituicdo, mas € precisa @nstituicdo como um todo apoie as acdes
para que elas se fortalecam.

Algumas situacdes foram elencadas pelos parti@gaocdmo dificuldades e como
ponto de interferéncia para a concretizacdo décpgiinclusivas dentro e fora de sala de aula.

“O que eu posso visualizar como empecilho é exatteressa conscientizacao por
parte dos docentes, desse sindnimo de inclusdqu@ame nds tivéssemos esse
apoio maior por parte dos docentes, 0s nossostadesl seriam mais positivos”

P1
“Eu ainda coloco a acessibilidade como uma granfleuldlade, um grande
desafio [...] entdo, ainda vé que existem duas agngmui, que ndo quer dizer

exatamente se estdo num grau correto, na inclinegéeta, mas existem dois
prédios sem rampa e sem elevador; entdo, fora éssa, questdo da calgada, o
acesso a piscina, por exemplo, € muito estreitteraum acesso”. (P2)

“Eu ndo vou falar de questdes estruturais porqueckw que sdo coisas muito
importantes, claro, mas eu penso que a questédiatit ela € muito maior. Entéo
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assim, o maior desafio mesmo aqui, eu vejo, querdegpresencia aqui, € a
resisténcia mesmo por parte de alguns professordazer essa flexibilizacdo, em
entender o lado do aluno”. (P5)

Muitas. Hoje é assim: se for pegar os aspectostesdis e fisicos, hoje a gente,
até por questdo de orcamento, nds temos uma dengaadide de reconstrucao,
considerando que es€ampusgle é antigo, ele tem toda uma histéria de mais de
vinte anos e que a logistica dele ndo caminhava ipatusao; e hoje, adaptar,
reformar, trazer para esse olhar, esta ligadoamnto”. (P6)

“Primeiro a falta de pessoal, a maior dificuldadeapinclusdo real depois que eles
chegam aqui é a falta de pessoal, tanto em qudstid@anto pessoal qualificado;
essa é a primeira dificuldade. A segunda dificuidaginda € que, se ndo existe
hoje um planejamento integrado nem para os alumasniais”, imagina um
planejamento integrado para esses alunos que téa navessidade especial
educacional especifica. Entdo, essa € uma difidaldque as pessoas nao
entendem e que é muito melhor jogar o lixo paratebdo tapete, muitas vezes,
infelizmente. E, a outra dificuldade que eu repzdmo uma das mais sérias é as
pessoas entenderem que nos precisamos aprender iseby as pessoas nao
querem aprender sobre isso, as pessoas nado queibaberdsobre isso”. (P7)

As narrativas sdo contundentes em apontar a diidal em dialogar com os docentes
sobre a inclusdo do publico-alvo da educacdo eapeoi ensino profissional. Para muitos
professores € mais facil ficar indiferente a si@iga@ssim néo trazem para Ssi 0 COmpromisso
de atuacao. Falar que ndo é especialista em eduicefdsiva e por isso ndo pode atender ao
estudante ndo exime o docente de sua responsdbilitaensinar esse estudante em sala de
aula. Como afirma Mantoan, “O ensino para algunsdeal para gerar indisciplina,
competicdo, discriminacdo, preconceitos e paragoda#ar os bons e os maus alunos, por
critérios que séo, no geral, infundados” (2013,14.).

O debate sobre inclusdo educacional estd em pauteals de duas décadas e ainda
hoje ha resisténcia por parte de muitos docentepadnmenos aceitar discutir o assunto.
Pensando dessa forma, muitos educadores devenogaeseducacao para qué? Com uma
total descrenca no outro.

Numa democracia, quem defende ideias contrariasan@pacao, e, portanto,
contrarias a decisédo consciente independente depessoa em particular, € um
antidemocrata, até mesmo se as ideias que cordmmoa seus designios sédo
difundidas no plano formal da democracia. (ADORN@R5, p. 142).

Quando se recusa a discutir o direito do outro gteraler, retira-se desse sujeito o
direito de se emancipar, de sair de sua menoriddeleser cidaddo de fato. O discurso
conservador contribui para o circulo vicioso daredpcdo da desigualdade social e
educacional. Damasceno contribui ao debate quaositeva a refletir que:

“[...] o professor que puder libertar-se das dificuldgmesele mesmo impostas ao
processo de acolhimento aos estudantes deficigpteiera se tornar aquilo que
chamamos de agente agregador, ou seja, um mudtplicde ideias e reflexdes que
também poderdo apontar para a libertacdo de argrexiéncias, que se encontram
encarceradas pela auto inculpavel menoridade” 620045).

Outro ponto citado como enfretamento de dificuldade falta de acessibilidade. As
narrativas destacam a acessibilidade arquitet@jzara isso alegam questdes orgcamentarias,
bem como afirmam que o projeto inicial @ampusnao previu a acessibilidade arquitetonica.
Para que €ampusatenda as normas de acessibilidade € precisorgessama reforma.

60



P7 cita ainda como desafio a falta de pessoah emtquantidade como em qualidade
para trabalhar com esse publico. Para trabalharsala de aula do ensino regular,
necessariamente, nao precisa ser especializadteadiraento educacional especializado. O
conteudo sera ministrado para todos de forma g@rajue vai diferenciar para o estudante
com deficiéncia sdo 0s recursos necessarios qoédizeéan o aprendizado. O que o docente
precisa €, em alguns casos, conhecer os recussdieemediar 0 uso.

Na capital, Boa Vista, existem varios centros esfizados que ofertam cursos
gratuitos sobre inclusdo educacional, em variaas&le deficiéncia, talvez desconhecidos por
parte de alguns professores no Estado. A sabererdrdC de Apoio Pedagogico para
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual — -DAMRR, o Centro de Apoio as
Pessoas com Surdez - CAS, o Centro de AtividadeBesenvolvimento de altas
Habilidades/Superdotacdo - CADAH/S, o Centro dedigpapia do Estado de Roraima -
Thiago Vidal Magalhdes Pinheiro,Centro Integrado de Atencéo a Pessoa com Defiaién
Rede Cidadania. No Rede Cidadania funcionam maigaCentros dedicados a pessoa com
deficiéncia; a Unidade de Capacitacdo e ProducddCP; o Centro de Atendimento
Especializado de Boa Vista — CAE/BV; o Centro Estgddle Estimulagdo Precoce e o Centro
Especializado em Reabilitacdo Fisica e Intelectu®ERIIl. Todos esses Centros ofertam
cursos de capacitagdo para professores de todesfeaas e comunidade em geral, a cada
semestre. Os cursos sao gratuitos. Quanto a atangéssoas com deficiéncia, Roraima tem
um amplo campo, tanto de atendimento, quanto maraado continuada. O professor que
desejar conhecer sobre atendimento educacionatiakpedo néo precisa nem se deslocar do
Estado. Mas, € preciso querer fazer parte do psocds inclusédo, fazer parte da historia de
emancipacao desse publico.

Outra dificuldade elencada por P7 foi a falta deegracdo na hora de planejar a
pratica pedagogica. Planejamento € palavra charge @dbom andamento do processo de
ensino/aprendizagem, pois define a organizacaor@icg docente. Sem planejamento das
acdes corre-se 0 risco de uma prética fragmentimlae trabalhar isolado. O isolamento
impede a troca de ideias, de aprender com o oderoefletir sobre a dificuldade do outro.
Torna-se dificil montar as “pecas do quebra-cabgqgahdo essas pecgas estdo espalhadas em
lugares distintos.

Ainda sobre acessibilidade, que ndo se refere demeerparte arquitetdnica, mas
também, acessibilidade de informacéo e comunicdigin,como a de acesso ao curriculo, o
IFRR/CBYV, segundo os participantes, ainda tem maitavancar. Foram citadas situagdes
como:“nao se vé um cuidado na hora de elaborar um documena hora de elaborar um
cartaz informativo, elaborar um site do Institutta hora de identificar os corredores, as
salas de aula, enfim{P2). Esse participante refere-se a falta de informat#a e acessivel.
Se noCampushd estudante com deficiéncia, seja auditiva, visuajue faca uso de cadeiras
de rodas, as informacdes devem estar acessivemstas em espacos ao alcance de todos.

Na perspectiva de P5,

“A questdo da acessibilidade arquitetdnica no ndampus ele € umCampus
muito antigo e quando ele foi construido ele nagémsado nessas situacdes; aos
poucos vai se modificando, mas a gente sabe quet napido que essas coisas
acontecem, entdo a gente percebe que ainda tera ouigia para fazer no lado
arquiteténico, como por exemplo, o piso tatil, pldateis, rampas, elevadores,
ainda precisa de muita coisa para deixar acessigemo. [...] Curricular, a gente
prevé na prépria organizacdo didatica que possass flexibilizacdo de conteudo
e a questao didatica envolve principalmente o tabgue é o trabalho pedagdgico,
o trabalho com o professor no proprio planejameata sala de aula”.

De forma sintética a participante descreve a sim@tie cCampusvive em relacao a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, e aponta psctas que precisam melhorar. P6
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reconhece que é preciso fortalecer as discuss@es swlusdo ndCampuspara garantir o
bom atendimento.
“Ainda é muito incipiente. Eu sei que a gente naddataleceu o suficiente para
garantir via departamento pedagdgico, via assessem olhar mais aprofundado
disso. Eu acho que ainda falta mais estudo, falts rioridade para isso; e ai a
gente sabe que pela conjuntura do que significdnstituto Federal, as demandas
que tém, infelizmente, as vezes o tempo também fatamimpeditivo”.

Assim como Damasceno (2006, p. 29), acredito quenmés capazes de criar
condicbes em espacos de formacédo que estimulensemddvimento da sensibilidade nos
professores” para que 0s mesmos compreendam quelwsdo ndo € uma situacao
temporéria, € uma politica que esté posta, € peamt@nndo tem mais como retroceder. Cedo
ou tarde todos no ambiente educacional deparap-sesén situacbes que vao requerer
enfrentar os desafios da incluséo!

3.7.3 Desafios do NAPNE no desenvolvimento de acdes piobtpedagdgicas de
inclusdo do publico-alvo da educacéo especial

Os Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidaspecificas (NAPNE)
foram criados a partir do Programa TEC-NEP, nods@000, coordenado pela Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica — SETEC. Orgmg foi direcionado a Rede Federal
de Educacédo, ao sistema “S”, instituicbes privaassociacbes sem fins lucrativos, com o
intuito de habilitar ou reabilitar o publico-alva éducacao especial para o0 mundo produtivo e
a emancipacao econémica e financeira.

Foi criado com o objetivo de equipar a Rede FedéeaEnsino para receber e
garantir a permanéncia e saida com éxito dessécp(dra a vida produtiva. “Os NAPNE
tém como objetivo principal criar na instituicA@wtura da "educacao para a convivéncia”,
aceitacdo da diversidade e, principalmente, buacguebra das barreiras arquitetbnicas,
educacionais e de comunicacao”. (NASCIMENTO, F, &« et al., 2011, p. 14-15). A
TECNEP atua nas instituicdes de ensino por meidN&BNES, buscando atender ao publico
da educacéo especial no ensino técnico profissional

Os NAPNE, visam a insercdao das Pessoas com Neadssi Educacionais
Especificas em cursos de formacéo inicial e coatlautécnicos, tecnolégicos, licenciaturas,
bacharelados e pods-graduacdes da Rede Federal wmcBd Profissional, Cientifica e
Tecnoldgia

No IFRR, o NAPNE funciona somente @@mpusBoa Vista. Ele foi instituido por
meio da Portaria 569/2006, ainda quando era Cdtaderal de Educacdo TecnolOgica de
Roraima — CEFET-RR, sob a denominacdo de NucleApdé e Inclusdo Profissional as
Pessoas com Necessidades Educacionais EspeciABNE\(Portaria 569/2006/IFRR).

O NAPNE esta equipado com materiais para o atemdondos estudantes com
deficiéncia, mas tem uma proposta de atendimenteredie das salas de recursos
multifuncionais. O entendimento é que o estudanta deficiéncia que chega ao Instituto
Federal, passando por um processo seletivo, jdactietado de certa autonomia, portanto,
nao necessitando de um profissional a sua dispps@@ tempo e horario determinado como
se fosse reforco escolar, mas apenas de recunsos @ofissional que subsidie o uso dos
mesmos para facilitar sua aprendizagem.

A equipe do NAPNE se resume a figura do coordenddadicleo e trés intérpretes
de LIBRAS. O Nucleo trabalha em parceria com a G@enacao de Assisténcia ao Estudante
(CAES), que atende as solicitacdes do NAPNE nositpseAssisténcia Social, Psicologia
Escolar e Atendimento Pedagadgico.
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Conforme P6, o papel do NAPNE na proposta de aig&éesencadear politicas de
inclusdo e ndo acao propriamente dita. Ele foi ggm<omo um lugar de suporte técnico e
pedagogico, por isso nao ter o servico do AEE, ymrg fdeia era trabalhar com os
professores e ndo com os alunos, o entendimerdg&tapara o professor faze(P6)

O papel do NAPNE no CBV é dinamico, age em todo&naisitos da instituicdo, com
discentes, docentes e coordenacdes de curso. Gotengédo de ajudar os estudantes com
deficiéncia, acaba fazendo o papel das Salas der$dsc Multifuncionais, que foram
instaladas nas escolas de ensino regular paraesenyblvido o AEE para o publico-alvo da
educacao especial. O NAPNE, como bem disse P50 teapel mediador com o professor em
sala de aula e coordenac@®eu papel nocCampusé transitar entre esses trés grupos,
assessorando para que os mesmos sejam atendidomemecessidades. Como ja foi citado,
nao é tarefa facil atender a demanda de cada geopo suas particularidades. Para
contemplar as necessidades, € preciso que gestiwmesntes, discentes, com ou sem
deficiéncia, técnicos administrativos abracem asaale se criar uma cultura de inclusdo no
Campus.

A falta de clareza sobre o papel do NAPNE geralitosfde opinides. Cada grupo vé
na perspectiva que interessa. Os docentes veem wonespaco que pode tirar ou diminuir a
responsabilidade dele com o estudante que temétefia. O estudante, por sua vez, espera
gue o Nucleo sane todas as suas dificuldades,aeaferdimento educacional especializado
com profissionais habilitados para tal e o0s reaursecessarios para as necessidades
educacionais. A gestédo espera que o Nucleo atesddoss, docentes e discentes.

O NAPNE/CBV adotou a postura de trabalhar de fohtlmida, desenvolve acgbes
diretamente com o aluno e procura atender aos tis;emstruindo-os para lidar com o
publico da educacao especial.

Vejamos o que diz um participante sobre as acoO®SAMRNE:

“A gente preenche uma ficha de anamnese; a gemerifica ali a necessidade de
cada aluno que é publico-alvo desse atendimenta, pgrtir desse levantamento,
com essa ficha de anamnese, é que a gente vé ssidacke e o que a gente vai
ofertar para cada um, dentro das nossas possiEld& quando a gente entra com a
parceria com os professores que se disponibilizann ao contraturno fazer uma
aula de matematica, essa aula de letramento” (P4).

Outros participantes ressaltaram a importancia ABNE para a inclusao educacional
no Instituto, afirmando que seria bem mais diSeln a existéncia do Nucleo.

“Eu sbé sei de uma coisa, 0 NAPNE, nesse momentogste sendo muito
importante e ele é essencial para que o aluno plessavolver aqui dentro; isso ai
eu nao tenho davida nenhuma” (P3).

“O NAPNE realiza vérias acdes; 0 nosso préprio plde acdo, a gente contempla
eventos, reunides, participacdes em seminariosquera gente possa sempre estar
se mantendo mais atualizado em relacdo a educaspierial e a educacao
inclusiva” (P5)

P1 afirma que as oficinas de LIBRAS, realizadas paralunos com e sem deficiéncia
com o objetivo de integracéo entre eles, tém gelbads resultados. Assim, o aluno surdo n&o
se sente isolado na comunicacd&u acredito que essas oficinas com os alunos s& um
ideia maravilhosa que o NAPNE esta fazendo de wmmaaf muito coesa e positiva’PP.6
corrobora com P1 sobre o impacto que as oficinddBIRAS tém gerado: sdo mais alunos se
comunicando em LIBRAS e isso tem contribuido panaauboa convivéncia entre 0s
estudantes.
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Sobre os impactos, P6 narra que:

“Eu considero um deles as oficinas que ja tém f&da, em Libras, até pelo publico
qgue a gente tem hoje, mas outras oficinas tamhémacho que isso é importante,
ja se atingiu tantos estudantes, quanto a comumiddé o publico interno, sé que
infelizmente o publico interno nem sempre particjpece que ele vai ser o Gltimo
a acordar, publico interno de docentes, técnicgs (.

Novamente vem a tona a pouca participacdo por gartlocentes e técnicos em fazer
parte do movimento de inclusédo. Talvez a l6gicajastm: se aprendo, tenho que agir em
algum momento; se nao aprendo e ndo demonstr@ssteiem aprender, ninguém pode me
exigir nada. Essa tem sido uma forma encontradalgons profissionais da educacao para
nao serem incomodados, para ndo serem tiradosadeosia de conforto. Até porque fazer
parte do movimento de inclusdo educacional exigdecmento, estudo, pesquisa para lidar
com a variedade de deficiéncias e transtornos &uese apresentado. Para atender ao aluno
com deficiéncia sera necessario investir no planawda, ndo sera um plano de aula com um
anico objetivo; a mesma logica deve-se ter sobmatégias metodologicas. Planos de aula
padrdo ndo atendem uma sala de aula heterogéseagamanda trabalho, mais tempo na

hora de planejar.
O que é peculiar no problema da emancipacdo, naidemeeim que esteja
efetivamente centrado no complexo pedagégico, € m@smo na literatura
pedagdgica ndo se encontre esta tomada de posic&#ivd pela educacdo para a
emancipacdo, como seria de se pressupor (ADORN®3, 19 172).

Quando dentro de uma instituicdo de ensino toma-decisdo de ndo querer fazer
parte de algo que vai trazer autonomia e oportdesia@e uma vida produtiva para o sujeito
que ainda se encontra excluido, nega-se a es#® sugBreito de se tonar independente, livre
para participar da vida como cidadao de direito.

O NAPNE desenvolve uma acdo que foi unanime ergrpasticipantes da pesquisa
em acreditar que é a que tem gerado mais impactaaalos estudantes com deficiéncia: o
letramento em lingua portuguesa e o ensino dosafuadtos da matematica para os alunos
com defasagem nessa matétia.trabalho de letramento da professora X e o tridmado
professor Y: eles tém feito toda a diferenca na \deéles” Narrativas como essas foram
trazidas por todos os participantes. Essa acaalieaga em parceria com dois professores do
CBV que se propuseram a ir no contraturno trabalbar os alunos com deficiéncia auditiva.
Percebe-se, pelas falas, que as acbes do NAPNBp@iisas inclusivas desenvolvidas no
CBV séao voltadas com énfase para esse publicezalelo fato de ter mais profissionais com
especialidade nessa area.

Para realizar as acdes, o NAPNE se depara com afgguestdes, como a negacédo do
outro, por parte de alguns profissionais do CB\Wjmrasnao se tem responsabilidades sobre
esse outro; conscientizacao sobre o direito doauitespeito a esse direito; ou mesmo a falta
de uma equipe consolidada pelo IFRR/CBV que sajaoresavel pelas politicas de inclusao,
assim como afirma P6:

“Um dos desafios é ter uma equipe que de fato tenfea formacdo e amplie essa
formacéo para dar um apoio [...JEu costumo dizez gugente integra, a gente
recebe, mas sera que de fato a gente ja tem aciesdarinclusdo enquanto inclusao
pedagogica?”.

A narrativa desse gestor leva-nos a refletir sabgeie se pensa sobre a inclusdo no
ensino técnico profissionalizante. E comum se odiscurso sobre como trabalhar com o
publico alvo da educacéo especial, falas do tipeedse trabalhar a partir das potencialidades
dos estudantes e ndo sobre suas dificuldades.culas, afirma P6,Sera que eu acredito que
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esse menino vai ser um técnico, vai da conta deirsetécnico, eu acho que esse é um dos
maiores desafios e envolve pessoas, € isso ailéngn caminho”.Essa narrativa diz muito
sobre querer se envolver ou ndo com o0 movimentmelaséo e, principalmente, com a
inclusdo no ensino técnico profissionalizante. Serofissionais da educacéo, principalmente
os docentes, ndo acreditam que um estudante coigciédeia, seja fisica, sensorial ou
cognitiva, tem capacidade para aprender e se limsemercado de trabalho e se emancipar,
torna-se muito dificil para o estudante, pois seeds uma barreira a ser quebrada. Muitos
estudantes com deficiéncia, as vezes, precisamalti@bmuito mais para provar para seus
professores que séo capazes e que estao ali, nergenéscolar, porque ja superaram muitas
barreiras.

A reflexdo que P2 fez sobre inclusdo no CBV resumngue se vinha discutindo todo
o tempo nesse trabalho:

“(...) os principais desafios do NAPNE que eu véjgustamente essa questao:
poder fazer de fato com que junte todas as pecagudbra-cabeca, todos os
participantes ali: o professor, o técnico, a ppedagogica, juntar o aluno, enfim,
juntar todas as pegas do quebra-cabega e fazelquemde fato, com que todo
mundo consiga evoluir, consiga fazer com que auliggm seja a mesma; que
hoje eu vejo que cada um ta no seu quadrado, cad@zio que quer e nao se
chega num consenso, ndo se chega num resultado.”

Perguntados se o NAPNE dispde de uma equipe entitgti®n suficiente e com
condicOes adequadas para o atendimento da demarui#blico-alvo da Educacéo Especial,
obtive as seguintes respostas:

“Eu acredito que se tem uma equipe, mas que prepsafeicoar com mais
profissionais que possam juntar forcas e ter elégg também, porque ndo adianta
querer incluir com pessoas despreparadas pararmegmsfissionalizante” (P1).

“Infelizmente, a gente ndo tem. E pensar que hgjerde tem os intérpretes l4, mas
qgue ndo é o nosso Unico publico; os alunos surdosséo nosso Unico publico; a
gente precisa pensar em profissionais de diveimasatdes para a gente poder
tentar entender esse processo” (P2).

“Eu diria, suficiente, porque ele esta atendendas s eu quiser que esses alunos
facam mais, o NAPNE vai ter que ter mais profissisntambém, e nés néo
podemos achar que sempre esta bom, o trabalho aune sista sendo realizado ele é
excelente; agora, se quisermos desenvolver methonentar a exceléncia, nés
vamos ter que aumentar o numero de profissionaiém” (P3).

“Nos ndo estamos assim, desprovidos, mas que li@ak#tivo ali ainda ndo tem, e
a propria discussao envolvendo esses outros posfas ela ainda esta muito, como
€ que eu vou dizer... ela ainda estd muito longdedeuma linha, uma linha

condutora, entendeu?” (P6).

“Eu acredito que o NAPNE, ele precisa ser fortalecNés ndo temos pessoal para
isso; entdo, qual o fortalecimento que eu, enqugestor da area de ensino, posso
pensar em oferecer é apoiar as acdes, estar fegistrar, cobrar de quem tem que
mandar profissional para c4, certo? E eu costumer djue eu tenho que dizer
poucos ndos para o NAPNE, porque se ja € pouco wantitativo de pessoal,
recurso limitados, e eu ainda trabalhar com o 0é®gja, antes de eu dizer ndo para
0 NAPNE, eu estou sendo muito sincero, eu tenhopgusar muito mais vezes do
gue dizer ndo para outros setores” (P7).

Diante desses posicionamentos, percebemos que giaraler a demanda séo
necessarios mais profissionais qualificados, pasma NAPNE desempenhe o papel para o
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qual foi criado: atender a demanda da educacaasinel. Mas, para iSso, € preciso que a
instituicdo acredite no papel do NAPNE, valorizeasuacbes e contribua para seu
funcionamento. P4 relata em sua fala a dificuldpdefoi para implantar o NAPNE no CBV:

“Para a gente conseguir, tivemos que fazer umaideucom o diretor geral,
finalzinho de 2015, para conseguir pelo menos upages porque a gente tinha
um espacgo, numa casinha verde que fica desconecaadd fora. Entdo o
primeiro desafio ja foi esse: conseguir um espage fpsse um pouco mais
acolhedor; ainda ndo é o ideal, ndo é o que a g®eja. E além do espaco, a
gente tenta mostrar que o NAPNE, ele tem uma qamagle esta aqui a disposicao
desses alunos”. (P4)

Ao ouvir 0 relato acima pode-se ter a nocdo do wuandificil trabalhar com a
educacéo inclusiva nesse pais. Para esse parteifmapreciso convencer o gestor da época
em ceder um espaco para a implantacdo do Nucleo.sid® assim o caminhar da incluséo:
tendo que conquistar seu espaco com muito custer fa outro acreditar na importancia
desse trabalho: libertar pessoas por meio da e@locac

Apesar das dificuldades relatadas por grande plageparticipantes sobre a inclusao
da pessoa com deficiéncia no ensino profissionaitas deles consideram o IFRR/CBV uma
instituicdo inclusiva, que acolhe a pessoa comcideitia e que busca minimizar os
obstaculos que surgem.

“Eu considero que a Instituicdo é uma instituic&o edlucacéo inclusiva, porém
precisa aperfeicoar, claro, que nés estamos nm,jrémo inicio nés sabemos... que
qualquer inicio... tem nossos erros e nossos at¢Ra).

“Sim, eu posso considerar que €, apesar de todafifiasldades, de todos os
desafios, de toda essa problematica envolvenddteada adesdo dos professores,
dos técnicos, dos alunos, mesmo com a dificuldadacdssibilidade, eu vejo que o
fato de existir pessoas aqui dentro empenhada, rgseomuita das vezes a gente
tem esse apoio da gestdo, eu vejo que sim, outastt uma Instituicdo inclusiva
mesmo porque eu acho que € uma construgdo”. (P2)

“Sim, perfeitamente, como eu falei, a inclusdo cpamentes de ele ingressar, ai ja
demonstra, € a nossa preocupacao e 0 nosso desejeedessas pessoas possam
continuar ingressando na nossa instituicdo semlg@rmabnenhum, e quando chega
aqui dentro também eles sdo bem servidos” (P3).

“Ainda ndo. A gente sabe que tem muitas mudancagprpcisam ser feitas, é obvio;
para que possamos considerar uma instituicdo imalueem muito trabalho a ser
feito. A gente costuma dizer que a educacdo edpecia processo; € um processo
gue ndo acaba nunca porque cada dia tem algo ntalwez até o que ja é velho,
gue a gente ja vem batendo na tecla e que muitzs v&o € resolvido, é aquela
situagdo de briga o tempo todo pra conseguir falgprmma coisa, fazer as pessoas
entenderem que é importante para os alunos; mea a#o €, ndo considero ainda
uma instituicdo inclusiva” (B4

“Eu considero, porque a gente vé avanco, principatma gente olhando pelo lado
da avaliacdo que a gente faz do IFRR, que é aqaeklmcdes institucionais; a
gente olhando os dados, por exemplo, eu fui olkadaalos passados para hoje, la
mais atras as pessoas diziam que nem coriH&&a

“Eu acho que ainda ndo. Eu acho que assim, namestde olhos fechados para a

inclusdo, mas ela ainda ndo € inclusiva, ela teraamuito que caminhar para a
gente poder dizer que €, entendeu?” (P6)
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“Parcial. Parcial porque quando a gente diz quecoé vagas no edital eu ndo
estou dizendo que eu vou garantir o atendimentquedio [...], nem sei se eu estou
garantindo o acesso, eu estou dizendo que vaitaroportunidade de acesso” (P7).

Perguntados se consideram o IFRR/CBV como umatuiggo de educacao
inclusiva, na visdo dos participantes:

Quadro 5 —IFRR/CBV como institui¢cao inclusiva

: : Nao, mas
Sim, apesal Sim, mas
. . estamos .
das precisa | Perfeitamente Parcial
o trabalhando
dificuldades| melhorar .
para isso
2 1 1 2 1

Conclui-se aqui o didlogo mantido com os participarda pesquisa, onde pudemos
constatar, a partir de suas colocacfes, o quéaadl défitrabalhar com a educacéo inclusiva
quando os papéis ainda continuam confusos. Os etebatlizados apontam cada um
buscando justificar seu papel diante de tantagtemas. Vimos que sem adesao do corpo
docente torna-se mais dificil fazer com que osdesties tenham acesso ao conhecimento
com equidade de oportunidades. Como diz Adorno, goendireito eu decido a educacédo do
outro, ou escolho quem aprende e quem nao apré&etEtt esse acesso € violar o direito do
outro de emancipar-se e construir a prépria vida.
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“(...) Aincluséo abrange todas as criancas e jav@as escolas; esta
focada na presenca, na participacao e na realizagduséao e
exclusao estéo vinculadas, de maneira que a inolusa
envolve o combate ativo a excluséo; a inclusao
€ vista como um processo sem fim”.
Mel Ainscow

4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa versou sobre politicas publicas deagdo inclusiva e os desafios a
escolarizagdo profissional do publico-alvo da ed@oaespecial no IFRR. Diferentes
apreensdes puderam ser observadas sobre a prabéend# inclusdo na educacéo
profissional. Ter a oportunidade de investigar caasagpoliticas de educacao inclusiva séo
postas em acdo no IFRR para atender aos estugarnikso-alvo da educacdo especial foi
importante para compreender como se da a integface essas duas modalidades de ensino.

N&o se pode deixar de reconhecer os avancos nagéaumclusiva, com o aumento
do nimero de matriculas de pessoas com deficiénomsistemas regulares de ensino. Esse
feito deve-se ao chamado movimento mundial emdaohcluséo, que mobilizou pessoas de
todas as esferas sociais com o0 objetivo de daewida aos excluidos. Podemos considerar
que surtiu efeito. Prova disso sdo os iniumerosodigpos legais que foram formulados da
década de 1990 aos dias atuais, outorgando asiasinentre elas as pessoas com deficiéncia,
o direito de participar da vida social como pedsga, para decidir o caminho que deseja
seqguir na vida.

O objetivo principal da pesquisa foaracterizar as concepc¢fes e acdes politico-
pedagodgicas sobre a inclusédo do publico-alvo dz&dio Especial na Educagéo Profissional
Técnica do IFRR/CBVTrés objetivos especificos orientaram esse esfuddnalisar o PDI
do IFRR, observando as Diretrizes e os Objetivaa papublico-alvo da Educacéao Especial
na Educacédo Profissional Técnica de Nivel MédicAaliar as acdes politico-pedagdgicas
desenvolvidas pelo CBV/IFRR para o atendimento dblipo-alvo da Educacdo Especial
conforme a legislacdo, e 3. Avaliar os impactos wosrvencdes politico-pedagogicas
desenvolvidas pelo NAPNE do CBV no atendimento @alipo-alvo da educacéao especial.

Retomando as questdes de estudo que serviram el@drasessa pesquisa:

Sobre as politicas de inclusdo adotadas/afirmadagsnstituto Federal, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima para o publico da educacppeced na educacdo profissional
apreendeu-se que: o IFRR fundamenta sua politicactiesdo nas leis maiores, vigentes em
nosso pais, asseguradas no Plano de Desenvolvinmstitacional, seu documento macro,
que foi elaborado em 2014, com vigéncia até 2018.

O documento diz que o IFRR estd comprometido enpgooionar uma educacao
inclusiva, diz ainda que as questdes de que tratal@sao sera regido por um documento
norteador e por uma equipe permanente compostefiespnais com perfis voltados para as
diferentes areas de incluséo.

No relato dos participantes ndo foi citado nenlilooumento especifico que tratasse
da inclusdo das pessoas com deficiéncia, da meemaafque nao existe uma equipe
permanente composta de profissionais coenfis voltados para as diferentes areas de
incluséo, como esta consta no PDI (p. 227).

O PDI afirma ainda que as politicas de incluséo:
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“devem ser desenvolvidas pela gestdo de cadgpuse tém como meta prioritaria
nao permitir que nenhum educando seja excluidgomsessosle ensino, pesquisa
e extensdao e, por consequéncia, do mundo do talRdina &fetivacdo disso, caso
nao exista, deve ser criada em cadanpusuma coordenacdo ddendimento as
pessoas com necessidades educacionais especiaimsaocoordenacdge incluséo,
gue atendera o publico alvo”.

No CBV existe o NAPNE, que da suporte técnico eagédico ao ensino, mas que
trabalha com uma equipe minima de profissionaigekistente, porém, a presenca de uma
equipe formada para tratar das politicas de inolus&oordenadora e os trés intérpretes séo
responsaveis por fazer o NAPNE caminhar dentro atopas e atender as necessidades
inerentes ao NUCLEO.

No momento atual o IFRR trabalha em dois documemtggortantes para a
Instituicdo: a elaboracdo do regulamento do NAPYlEe deve contribuir para nortear suas
acoes e a reformulacdo do PDI que tem sua vig&mdarrada até o fim de 2018. Espera-se
que esses dois documentos fortalecam as politeasctlisédo, principalmente do NAPNE,
citado pelos participantes como um espaco que gareser fortalecido. Deseja-se que as
palavras bem pensadas para serem colocadas nessesedtos se transformem em acdes e
gue o aluno que esta na ponta desse processdesgjda em suas necessidades.

O PDI prop6e ainda contemplar com suas politieascusao:

v' acessibilidade atitudinal — quanto a esse itenfoeleem citado pelos gestores,
participantes da pesquisa, como algo que aindéon&aperada, ainda ha sampus
barreiras que precisam ser eliminadas, citadasaaiodho sendo um dos maiores
desafios.

v' acessibilidade arquitetdnica — a instituicdo reesehque precisa prover e
ainda ndo tem como dar conta; alega que dentr@assbilidades da instituicao
procura atender aos estudantes, mas tem conscidmaj@e ha muito a caminhar
nesse sentido. Ainda ha prédios sem rampas e seadetes, restringindo o acesso
do estudante com deficiéncia em todos os ambietae€ampus.“ existem dois
prédios sem rampas e sem elevador, [...] essa &oeda calcada, 0 acesso a
piscina, por exemplo, € muito estreito, SO tem 0esso”.

v' acessibilidade comunicacional - adequacgéo de cédiginais, paginadebda
instituicdo, dispositivos auxiliareflders e panfletos as necessidadessédgmento
PNEE. Quanto a esse item, foi citado por um dosoges que o IFRR precisa
melhorar em relagcdo a comunicacao, torna-la maissaeel. Fixar os informes de
forma a atender a todas as pessoas em suas pEaudiades: em uma altura que
atenda a pessoa que faz uso de cadeiras de radlasarcna escrita braile para os
alunos com deficiéncia visual; caso sejam colocauss informes alguma sigla,
especificar, para que fique claro para a pessoadaitiéncia auditiva; entre outras
formas de tornar acessivel a informacéo.

v' acessibilidade metodolégica — o professor é assehsopelo NAPNE e
Departamento de Ensino sobre como adequar sua olegad as particularidades
dos estudantes. Tanto a equipe do NAPNE quantougpesgpedagdgica buscam
respaldo na Organizacdo Didatica que instrui come de organizar 0 ensino e 0s
meios que facilitem a aprendizagem dos estudaiiesu claro o empenho do
NAPNE para desempenhar bem seu papel dentro daiigésb.

v' acessibilidade instrumental — para atender esse @eNAPNE assessora
professores e estudantes no uso dos recursoscdel& NAPNE esta equipado de
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material para atender aos estudantes com defiaiérs®gundo relatos dos
participantes da pesquisa. A maior parte dos emeptos € para atender pessoas
com deficiéncia visual, mas pouco se faz uso desderial por ndo ter no NAPNE
pessoa com preparo para manusear tais equipamentos.

v' acessibilidade programatica — diz respeito a dateeceliminacdo de barreiras
invisiveis existentes nas politicas, normas, p@galeis e outros instrumentos afins.
N&o foi citado sobre a existéncia de uma comisgEimanente responsavel para
fazer esse trabalho. Quem se mostrou atento ajasstio foi a equipe do NAPNE,
gue precisa estar atualizada sobre as politicaxhlesao.

As politicas de inclusdo estédo centradas no agessoingresso nos cursos ofertados
pelo o IFRR, que é dado por meio de edital, reaped o principio da igualdade e da
equidade. Garante o intérprete de LIBRAS nas shamula que tenha aluno com deficiéncia
auditiva. D& vida a uma acdo realizada por doidepsores da instituicdo: trabalhar o
letramento e os fundamentos da matematica com sloom deficiéncia auditiva, com o
objetivo de que esses estudantes acompanhem aidonéen sala de aula sem perdas na
aprendizagem.

O NAPNE se encarrega de ofertar oficinas para omoal que tém interesse em
aprender LIBRAS, com o objetivo de disseminar o daolingua de sinais e facilitar a
comunicacao entre pessoas com e sem deficiéndtavaud

Sobre os fatores que interferem no desenvolvimeddo praticas pedagodgicas
inclusivas o didlogo mantido com os gestores/ppéites aponta que:

Os fatores sao diversos: vai da pequena quantaageofissionais para trabalhar com
0 publico em questao, da falha na acessibilidade&ios ambitos, da pouca clareza do papel
do NAPNE na instituicao, e, principalmente, de ymadicipacdo mais efetiva por parte dos
docentes no que diz respeito as questbes da eduespécial e educacao inclusiva.

As barreiras impostas aos estudantes com defieiéntiinstituicbes de ensino ou em
outros predios publicos de qualquer natureza est@mntramao do que expressa o Art. 3.° da
Lei 13.146/2015 no inciso IV, quando explica quedieas sao:

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou cort@mento que limite ou impeca a

participacdo social da pessoa, bem como o gozojighd e o exercicio de seus

direitos a acessibilidade, a liberdade de movimentie expressdo, a comunicacao,
ao acesso a informacao, a compreenséo, a circutagigeguranca, entre outros.

A pesquisa traz resultados que apontam que osiakesiaf educacgao inclusiva estao
distantes de serem superados, tanto para quemeaterebtudante quanto para quem é
atendido. A insercdo de estudantes com deficiériensino técnico profissionalizante é uma
realidade. Eles estdo 14, ainda em fase de adaptpgéjue ainda encontram barreiras que
precisam ultrapassar, barreiras mais de ordendat#tis que fisicas.

A instituicdo cumpre seu papel quando oportunizacesso, mas nao tem como
garantir a permanéncia nem a saida com éxito quandontra resisténcia por parte dos
profissionais de educagcdo em ensinar a todos, émdiemtemente de suas diferencas.
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Apéndice A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA e

Comité de
Etica em Pesquisa
com Seres Humanos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) m Pesquisas com
Seres Humanos

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestemdd&ducagao

Titulo: POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS A
ESCOLARIZAGAO PROFISSIONAL DO PUBLICO-ALVO DA EDUCBAO ESPECIAL
- CAMPUSBOA VISTA/IFRR

Pesquisadora Maria Leilza Pires Siqueira

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido depnopésito de convida-lo a
participar do projeto de pesquisa acima mencion@dobjetivo desta pesquisa cientifica
caracterizar as concepcdes e acgdes politico-peitagdgpbre a inclusdo do publico-alvo da
Educacdo Especial na Educagéo Profissional Tédgiddivel Médio no IFRRZampusBoa
Vista, a justificativa desta pesquisa se da pet#razia de discussdo e de aplicabilidade das
normas e politicas publicas inerentes a educagiesina nas instituicbes educacionais, bem
como, pela falta de discussdo sobre o acessongapéncia do publico alvo da educacédo
especial na educacgédo técnica profissional de miéelio, considerando que o acesso desse
publico nessa modalidade de ensino é insignificamtmparando com outros niveis e
modalidades. Para tanto, faz-se necessario regfieaquisa documental, aplicacdo de
questionario de caracterizacdo e entrevista seniestda, que podera ser gravada se assim
0s participantes permitirem. A colaboracdo dosigpantes é necessaria para que possam

disponibilizar os dados que irdo responder ao olgetestudo.
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As gravacdes das entrevistas realizadas com ogipantes, caso eles consintam,
serdo arquivadas em pendrive e/ou CD. O arquivardicsob a responsabilidade da
pesquisadora por um periodo de trés anos, aposeesge serao destruidas.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa e givulgados, mas o relatério
final, contendo citacbes andnimas, estara dispbrjuando estiver concluido o estudo,
inclusive para apresentacdo em encontros ciergicgoublicacdo em revistas especializadas
Os responsaveis por esta pesquisa comprometenpresexvar a privacidade e o anonimato
dos participantes submetidos ao estudo. Sera glaamat seguranca das informacdes
coletadas, com acesso restrito somente a pesqrasada@ao orientador. Os dados serdo
guardados e analisados em sigilo pelos pesquisad@m que haja qualquer divulgagao que
permita identificacdo como: nome e endereco).

N&o havera beneficios diretos ou imediatos paparticipante deste estudo. Esta
pesquisa apresentara dados que possibilitara @efleobre o acesso e permanéncia da pessoa
publico da educagdo especial na educacdo profédsinBo sO para o IFRR, mas para a
sociedade como um todo. Este projeto foi aprovago Gomité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Estadual de Roramhaparecer n° (xxx) e pela Diretora
Geral doCampusBoa Vista/RR, Joseane de Souza Cortez, tem caonbeto e incentiva a
realizacdo da pesquisa.

Este TERMO, em duas vias, ¢é para  certificar que eu,
, ha qualidade de
participante voluntario, aceito participar do ptojeientifico acima mencionado.

Estou ciente de que a participacdo na pesquisauraa previsao de riscos minimos,
tais como, incémodo, cansaco e um provavel desdonfmara responder as questfes da
entrevista. Estou ciente também, que meu temporpaponder a entrevista sera respeitado,
podendo parar quando desejar.

Estou ciente de que ndo havera acompanhamentéstass posterior a pesquisa, a
nao ser que fique provado que participar dessausssane causou trauma de qualquer
natureza.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retieu consentimento, encerrando a
minha participacdo a qualquer tempo, sem penalgladsto que minha participacdo nessa
pesquisa é de forma totalmente voluntaria.

Estou ciente de que havera formas de indenizagd® minha participagcdo no
desenvolvimento da pesquisa, caso meu nome estag@gonado a dados de forma que possa
me causar danos profissionais ou me trazer coggtnanto perante a instituicao.
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Por fim, sei que terei a oportunidade para pergutlre qualquer questdao que eu
desejar, e que todas deverao ser respondidas aang&nto.

Parecer n2.585.838
Assinatura da Pesquisadora: “*™* \O*Qﬁ“ Pass Difunssmon

RG: 516112-6 SSP/RR

Assinatura do Participante:
RG:
Data:

Eu Maria Leilza Pires Siqueira declaro que serdo cumpridas as exigéncias comaadens
IV. 3 da Res. CNS n° 466/12, comprometo-me que ureahatitude relacionada a pesquisa
sera tomada sem que o participante esteja em caoordo.

Para esclarecer eventuais davidas ou denunciaes piga.:

Pesquisadora:Maria Leilza Pires Siqueira

Telefone 95- 98116 6151

E-mail: marialeilzapires@gmail.com

Instituicdo: Instituto de Agronomia / Programa de Pesquisas@éaduacado em Educacgéo
Agricola da UFRRJ.

Contatos Orientador - Allan Rocha Damasceno

E-mail: lepedi-ufrrj@hotmail.com

Telefone 21- 99962-8723

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n°® 231 - Bairroriduae(sala 201)
Tels: (95) 2121-0953
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UFRR]J

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Pesquisa: Politicas Publicas de Educacao Inclusivdesafios a escolarizacao profissional
do publico-alvo da educacéo especial
CAMPUSBOA VISTA/IFRR

9.2 Apéndice B: Roteiro da entrevista

1. INCLUSAO EM EDUCACAO:

1. O que vocé entende por Educacéo Especial na pavspela educacao
inclusiva?
2. O que vocé sabe sobre a inclusdo de estudantes@ablo da Educacéao

Especial no ensino meédio?

3. O que vocé pensa sobre a definicdo legal do mibliw da Educagéo
Especial restrito ao grupo das pessoas com defiagntranstornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao?

4. O que vocé pensa sobre os desafios na implemerdagdeoliticas publicas
de Educacéo Especial na perspectiva da educada@siwacno ambito do ensino

médio?
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5. A respeito da legislacdo que prevé o Atendimentouckdonal
Especializado (AEE) para o publico-alvo da EducdEsgecial, o0 que vocé pensa
a respeito desse servico?

6. Vocé conhece alguma (s) previsdo (0es) legal @yeso processo de

inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacaedizsp Qual (is)?

2. POLITICAS INSTITUCIONAIS DE INCLUSAO DO PUBLICO-ALV O DA
EDUCACAO ESPECIAL NO IFRR, CAMPUSBOA VISTA CENTRO.

1. Vocé conhece algum documento oficial produzido pEeRR que contemple
a inclusdo do publico-alvo da Educacéo Especia<Qu

2. Quais acdes politico-pedagogicas vocé observa acseguefere a garantia
do acesso, participacdo e aprendizagem dos estsdainblico-alvo da Educacao
Especial no ensino médio no IFRR, CBVC?

3. Considerando a sua funcgéo/posi¢cao na estruturdmenal, quais sado as
maiores dificuldades do IFRR/CBVC na inclusédo dbld-alvo da Educacéo

Especial no ensino meédio?

4. O gue vocé pensa sobre a acessibilidade (arquitatéourricular, didatica,
entre outras) no IFRR, CBVC?
5. Vocé tem conhecimento sobre a disponibilizagédo peRR, CBVC, de

profissionais e materiais necessarios ao atendometds demandas de
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Edodaggecial que cursam o
ensino médio? O que vocé pensa sobre isso?

6. O que vocé pensa sobre as estratégias (didatiagpgitas, curriculares,
entre outras) necessarias para o cumprimento desvols da Educacéo Especial

na perspectiva da educacao inclusiva?

3. INCLUSAO DO PUBLICO-ALVO DA EDUCA(;AO ESPECIAL NA
EDUCACAO PROFISSIONAL: PAPEL DO NAPNE NO IFRR/CBVC.
1. O que vocé pensa sobre as acdes desenvolvidaNpEINE? Pode citar
algumas?
2. Dentre as ac¢des desenvolvidas pelo NAPNE, qual/¢sg considera com
impacto (s) mais evidente (s) para a formacao tlaaste no ensino médio?

3. O que vocé pensa sobre os principais desafios ddPN¥A na
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implementacdo das politicas publicas de educacéadas para a inclusdo do
publico-alvo da Educacéo Especial no ensino médio?

Considerando a sua funcao/posicdo na estruturdugishal, vocé pensa
qgue o NAPNE dispde de uma equipe em quantitatificisate e com condi¢cbes
adequadas para o atendimento da demanda do pdébliwoda Educacao
Especial?

Vocé considera o IFRR, CBVC uma instituicdo edumaai inclusiva?
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