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“Nao se podera tratar a natureza como nossas sociedades tratam,
como se fora um supermercado ou um balcdo self-service. Ela é o
patrimonio comum que esta sendo impiedosamente depredado, mas
que € urgente conservar’”.

Leonardo Boff

“A educacdo ambiental, também chamada de ecoeducagdo, vai
muito além do conservacionismo. Trata-se de uma opg¢ao de vida
por uma relagdo saudavel e equilibrada com o contexto, com os
outros, com o ambiente mais proximo, a comegar pelo ambiente de
trabalho e pelo ambiente doméstico”.

Moacir Gadotti

“Na epopéia do ser humano por salvar sua falta em ser através do
conhecimento, tentou colmar sua incompletude com a idéia
absoluta, com uma razdo ordenadora, com uma certeza € uma
autoconsciéncia de seu lugar no mundo. Nessa empresa por
compreender, por ordenar, por dominar e controlar, coisificou o
mundo, desestruturando a natureza e acelerando o desequilibrio
ecoldgico; ao submeter a natureza as leis de suas certezas e seu
controle, abriu as comportas do caos e da incerteza”.

Henrique Leff
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RESUMO

SOARES, Antonio Demontiéu Aurélio. A Educa¢io Ambiental na formacao do Técnico
em Agropecuaria no Instituto Federal de Educacfo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara,
Campus Iguatu-CE. Seropédica: UFRRIJ, 2010. 136 p. (Dissertagdo, Mestrado em Educacao
Agricola).

Diante dos problemas socioambientais gerados pelo modo de apropriacdo capitalista dos
recursos naturais, com o avango da agricultura moderna que, apesar do aumento da
produtividade, causou, também, graves problemas aos ecossistemas (erosdo, perda de
fertilidade dos solos, diminui¢do e ou perda de biodiversidade, contaminagdo dos solos, da
agua, dos alimentos, efeito estufa, destruicdo da camada de oz6nio, dentre outros), pondo em
risco a sustentabilidade da vida na terra. Com a constatacdo do avango da globalizacdo, da
pobreza e das mudancas que se processam no mundo do trabalho, tornou-se urgente e
inadiavel que se faga uma reflexdo sobre a formacdo do Técnico em Agropecuaria, no que se
refere a abordagem da educac¢do ambiental. Este estudo foi realizado com o objetivo de
analisar como o processo ensino-aprendizagem se desenvolve no contexto da sala de aula.
Averiguar se ocorre associacdo entre formagdo técnica e educagdo ambiental em uma visdo
interdisciplinar que garanta ndo s6 formacdo técnica eficiente, mas, sobretudo, a construgao
de valores éticos e morais que subsidie a sustentabilidade dos processos produtivos, tendo
como ancora as disciplinas de Silvicultura e Educagdo Ambiental. Utilizou-se como
instrumento para coleta de dados, referente ao processo ensino-aprendizagem, questionarios
aplicados a docentes e discentes do Curso, visando perceber como a educa¢do ambiental ¢é
tratada no curriculo e se ocorre em um contexto interdisciplinar. Realizaram-se, também,
entrevistas semiestruturadas com produtores e consumidores de lenha, estacas e carvao
vegetal da Regido Centro-Sul, com o intuito de confrontar a realidade ambiental com o saber
sistematizado. Perceber se a construcdo do conhecimento pelo discente o capacita a atuar
como profissional critico e ético na busca da sustentabilidade da vida no semiarido. A andlise
dos dados fornecidos pelos discentes, no que tange aos conceitos de meio ambiente, ética
ambiental e desenvolvimento sustentavel, embora em processo de construcdo, ainda sdo
considerados vagos e inconsistentes. Conceitos estes que sdo a base do agir e do refletir
humano na construgdo de uma sociedade mais harmonica, justa e sustentivel. E salutar
observar, entretanto, que os docentes estao conscientes da necessaria superagdo da formacao
fragmentada e cartesiana a que foram submetidos. Neste contexto, para garantir ao técnico
uma formagao integral que o capacite a atuar conscientemente na realidade socioambiental ¢
necessario que a Institui¢do, além de transmitir saberes técnicos, proponha-se a ajuda-lo a
construir sua formagao ética, humana e ambiental permitindo um novo olhar entre o homem, a
natureza ¢ a sociedade. Apos a analise e discussao dos dados foram formuladas as conclusoes
mais importantes que a pesquisa permitiu fazer.

Palavras chave: educagfo técnica agricola, educagdo ambiental, interdisciplinaridade.



ABSTRACT

SOARES, Antonio Demontiéu Aurélio. Environmental Education in the formation of
Farming Technician at the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Ceard, Campus Iguatu-CE. Seropédica: UFRRIJ, 2010. 136 p. (Dissertation, Master in
Agricultural Education).

Considering the social and environmental problems generated by the capitalist mode of
appropriation of natural resources, with the advance of modern agriculture that despite the
increase in productivity, also caused severe problems for ecosystems (erosion, loss of soil
fertility, and decrease or biodiversity loss, soil contamination, water, food, greenhouse effect,
destruction of the ozone layer, among others), putting at risk the sustainability of life on
Earth. With the finding of the advance of globalization, poverty and the changes that take
place in the world of work, has become urgent and pressing it to make a reflection on the
training of Technician in Farming, in relation to the approach of environmental education.
This study was conducted with the aim of examining how the teaching-learning process is
being implemented in the context of the classroom. Ascertain whether there is an association
between environmental education and technical training in a multidisciplinary approach that
ensures not only effective training technique, but above all, the construction of ethical and
moral values that subsidizes the sustainability of productive processes, with the anchor and
the disciplines of Forestry and Environmental Education. It was used as a tool for collecting
data regarding the teaching-learning process, questionnaires to teachers and students of the
course, aiming to understand how environmental education is addressed in the curriculum and
whether it occurs in an interdisciplinary context. There were also semi-structured interviews
with producers and consumers of fuelwood, poles and charcoal-South Central Region in order
to confront the environmental reality with systematic knowledge. Realizing whether the
construction of knowledge by students enables him to act as critical professional and ethical
in the pursuit of sustainable living in semi-arid. The analysis of data provided by students,
with regard to the concepts of environment, environmental ethics and sustainable
development, while under construction, are still considered vague and inconsistent. Concepts
that are the foundation of human action and reflection on the construction of a more
harmonious, just and sustainable society. It is salutary to observe, however, that teachers are
aware of the need of overcoming fragmented and Cartesian training they have undergone. In
this context, to ensure the full technical training to enable him to act consciously on socio-
environmental reality, the institution needs, as well as imparting technical knowledge, to
propose to help him build his ethical, human and environmental formation, permitting a new
look at the nature of man and society. After analysis and discussion of data, the most
important conclusions that the research was allowed to do were reached.

Keywords: technical education in agriculture, environmental education, interdisciplinary.
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INTRODUCAO

A exacerbada utilizagdo do meio ambiente como balcdo ‘self-service’ tem colocado
em pontos opostos o homem e a natureza. De um lado o homem (Homo economicus) com sua
ganancia em transformar a natureza em recurso para consumi-los em sua efémera passagem
pelo planeta. Do outro a Natureza, doce Mae, materna e provedora a suprir todas as suas
necessidades de agua, comida e ar puro. O abuso da apropriacdo dos bens da natureza pelo
homem tem alterado profundamente a crosta terrestre, degradando seus ecossistemas: rios,
lagos, mares e eliminando espécies vegetais ¢ animais.

Péssimo modo de associar teoria e pratica. O ser humano tem sempre aprendido com
seus erros. Utilizando-se do velho método da tentativa e erro, o ser humano tem colecionado
um rosario de catdstrofes ambientais, pondo em alerta a qualidade de vida na terra e a propria
vida. Ndo projeta seu olhar para o futuro, para o futuro das proximas geragdes. Nao se
preocupa em assumir comportamento ético, nem desenvolver sensibilidade, esta sempre com
o olhar voltado para seu umbigo, raciocina a partir dos instintos gerados no baixo ventre. E a
gula insana e insaciavel que dita a forma de apropriagdo da natureza.

O homem ndo tem medido as consequéncias de sua acdo destruidora na tentativa de
garantir seu dominio sobre a natureza e as nac¢des. Externando seu pesar pelo sofrimento do
povo japongés, o Imperador Hiroito afirmou que a catastrofe de Hiroshima tinha sido causada
por “uma bomba nova e extremamente cruel”, ao saber que seu povo tinha sido incinerado
vivo no centro de Hiroshima. O presente lanque, a ‘rosa de Hiroshima’, premeditada,
fabricada e embrulhada com requintes de crueldade, foi entregue por trés ‘cavalos de troia
alados’, trés avides que voavam a grande altura, no dia 6 de agosto de 1945. Ironicamente,
essa ‘rosa’ originou as primeiras sementes do ambientalismo contemporaneo. Worster (1992),
afirma que estavamos entrando na “idade ecologica”.

Apos séculos de acumulo de desastres ambientais, premeditados ou ndo, em que o
‘Homo sacer'’ esteve sempre a adicionar mais contas a seu rosario de catastrofes,
vangloriando-se de construir fabricas e cidades onde s6 existiam florestas, se comeca
finalmente a ouvir o sussurro dos que clamam por um ambiente limpo e saudavel para as
geracdes presentes e para as futuras.

Sempre existiram homens sensiveis a problematica da degradacdo ambiental, as causas
das minorias, a injusti¢a social, a exploracdo do homem pelo homem. No entanto, estes
homens estiveram sufocados, durante séculos, pelo paradigma classico fragmentador
ocidental, que separou o homem da natureza, com o intuito de apoderar-se de seus recursos. O
paradigma cartesiano fatiou o conhecimento e transformou o ser humano em ‘desumano’,
desalmado, desprovido de sensibilidade, sua ‘ética’ € ndo ter ética, € explorar tudo e a todos.

Foi tudo querendo dominar, tudo querendo dividir que a particula tida como
fundamental, indivisivel, a base do paradigma fragmentador, revelou-se divisivel. E de tanto
ser divida, assumiu o aspecto de particula/onda que se desvela somente sob o olhar do
pesquisador, ora se deixando ver como onda ora como particula. Trata-se da revelagdao do
mundo sist€émico, do mundo complexo, que a luz do paradigma cartesiano ¢ incompreensivel.
Esta compreensao, no entanto, torna-se possivel a luz de um novo paradigma, o paradigma da

1 . . . U .
O Homo sacer &, portanto, o ser paradoxal que cometeu um crime além de qualquer punigéo, indesejado pelos
deuses e pelos homens, fora da jurisdi¢do de ambos, insacrificavel, mas, por assim dizer, "mutavel".
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‘re-ligacdo’. O mundo € complexo, a natureza é complexa e deve ser analisada em sua
inteireza, em sua complexidade. Por este ponto de vista ndo se deve mirar a arvore, mas
perceber a floresta, ndo se deve querer ver apenas os males que causam os espinhos ou a
beleza das rosas, mas procurar perceber a visdo da roseira.

E a partir desta visdo, a visdo da floresta e da roseira, sob este novo ponto de vista que
o ser humano deve olhar a vastiddo do universo, a beleza da natureza, a majestade da
montanha, o ecossistema, desenvolver a visdo sistémica. Este enfoque sist€mico do ambiente
permite ao ser humano deslocar-se do uno ao multiplo, do simples ao complexo, do local ao
global. Embasado em compromisso ético-ambiental, o ser humano pode agir localmente para
a solucdo de problemas globais ou agir globalmente para a solugdo de problemas locais. Toda
a humanidade deve, a seu modo, contribuir para a solucdo das questdes glocais.

O mundo esta globalizado. Foi globalizado a partir das leis do livre mercado, do livre
comércio, da procura e da oferta, da maximizagdo dos lucros e da reducdo dos custos.
Maximizag¢do dos lucros a favor do grande capital, do acumulo de riquezas nas maos de uns
poucos ¢ a reducdo de custos, em razdo da apropriacdo indevida dos recursos naturais, que
ndo sdo valorados e da mais valia gerada pelo suor do trabalhador.

Os oprimidos, os pobres, no entanto, percebendo que qualquer mudanga tem que ser
construida, inspirados nas experiéncias vivenciadas em Angicos - RN, nos Movimentos
Eclesiais de Base (MEB), nas Ligas Camponesas, no Movimento dos Sem Terra (MST) e dos
sem tanto, também, estdo a exigir uma globalizacdo. Mas que globaliza¢do? Obviamente, a
globalizacdo da cultura, da arte, da distribuicdo de renda, da educacdo, de um modo de vida
decente que garanta terra e teto para as geragdes atuais e para as futuras.

Neste contexto, cabe a educacdo contribuir para que estas mudangas sejam efetivadas.
Cabe ao professor no dia a dia da sala de aula, em sua préxis, discutir com os alunos o passo a
passo que os mil passos exigem para a transformacio social. E necessario contribuir para que
o discente ndo s6 seja ‘formado’, mas que esteja no centro de seu processo formativo,
exigindo a educagdo que interessa a sua classe: uma educagdo critica, ética, ativa e
participativa. O aluno ndo se pode deixar transformar em uma tabula rasa, como foi feito ao
longo da vigéncia da escola tradicional, o aluno ndo ¢ um depdsito onde tudo cabe.

O ponto primordial para a constru¢do do conhecimento € o docente conhecer a
‘cabeca’ do discente, seu referencial discursivo, sua historia de vida, seus saberes. Identificar
no seio da comunidade os temas geradores e a partir destes, organizar os grupos de trabalho
que discutirdo seu contexto social, politico e econdmico. O ensino e a escola publica nio
podem estar a servico da classe dominante, objetivando manter o ‘status quo’, mas a servigo
da libertagdo dos filhos do operariado. E moda, hoje, falar-se em redes de escolas, redes de
conhecimento, conhecimento em rede. E necessario saber, no entanto, quem teceu essas redes,
que material utilizou, a servico de quem estava o construtor dessas redes, que ideologia estava
subjacente a toda tessitura. O aluno, na constru¢do da rede de seu conhecimento deve
participar de cada nd, de cada entrend, estar consciente de que a rede que o liberta, também,
podera aprisiona-lo.

A Rede Federal de Educacao Profissional, Ciéncia e Tecnologia comegou a ser tecida
a partir de Instituicdes isoladas que, em suas origens, tinham como objetivo atender aos
‘desvalidos da sorte’. Essa Rede, hoje, tem como um de seus objetivos desenvolverem
tecnologias que contribuam para a geragdo de emprego e renda no campo e na cidade,
melhorando a cadeia produtiva e inserindo o operariado no mercado de trabalho. O IFCE -
Campus de Iguatu, malha dessa rede, teve seu inicio com a Portaria n® 229, de 23 de marco de
1955, do Ministério da Agricultura que, no Art. 52 do Decreto-Lei n® 9.613, de 20 de agosto
de 1955, criou o Curso de Extensdo de Economia Rural Doméstica de Iguatu, objetivando
atender a clientela alfabetizada que desejasse se aperfeigoar nas artes domésticas.



Em 1981, foi criado o Curso Técnico em Agropecuaria com o objetivo de formar jovens para
atuar nas areas de producdo, como agente de difus@o de tecnologia nas areas de: produgéo,
crédito rural, cooperativismo, agroindustria, extensdo rural, dentre outras. A portaria n°
16.985, de 15 de margo de 1985, do Diretor-Geral da Coordenagdo Nacional do Ensino
Agropecuario, homologou a habilitagao de Técnico em Agropecuaria e pela Portaria n° 9.886,
de 21 de maio de 1986, o Secretario de Ensino de 1° e 2° Graus, autorizou e reconheceu o
funcionamento do Curso Técnico em Agropecuaria.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Campus Iguatu esta situado no
municipio de Iguatu, Regido Centro-Sul do Estado do Ceard. Municipio que possui uma area
de 1.042,6 km®, limitando-se com os seguintes municipios: ao norte com Quixeld e Acopiara,
ao sul com Caritis e Cedro, ao leste com Ords e Ico e ao oeste com Jucas e Acopiara.
(IPLANCE, 1998). Encravado no semiarido nordestino, o Campus de Iguatu tem a ardua
missdo de suprir o mercado de trabalho com profissionais (técnico em agropecuaria) que
sejam detentores de uma ampla formacdo humana, ética e critica, que em sua pratica
profissional possam contribuir para a solucdo dos graves problemas socioambientais que
assola a maioria da populagao dessa regido.

Os Institutos Federais, ao longo de sua historia, passaram por todas as tendéncias
pedagogicas, principalmente, as localizadas a direita do espectro ideoldgico. Assumiram
tendéncias pedagogicas que entendiam a palavra ‘formar’ com o sentido de prensar em forma,
objetivando inundar o mercado de trabalho com mao de obra farta e barata, que movesse a
maquina do propalado progresso. Tentativas de implantagdo de uma educacdo integral e
progressista que permitisse ao discente uma releitura do mundo, a partir de suas entrelinhas,
foram sumariamente barradas.

Utilizou-se a escola como aparelho ideologico do Estado, visando a reprodugdo da
sociedade dominante e a manutengdo do ‘status quo’. Exemplo claro dessa ingeréncia foi a
implantacdo do Decreto 2.008/97, que tantos transtornos causou a educagdo técnico-
profissional brasileira, no periodo de sua vigéncia. A tentativa frustrada do governo Fernando
Henrique Cardoso em transformar as ex-Escolas Técnicas em Instituicdes Sociais,
classificando-as como ineficientes e com a justificativa de que tal transformacdo lhes
garantiria o dinamismo da iniciativa privada. Outras iniciativas, barradas pela sociedade,
pretendiam transforma-las em Institui¢des cuja sigla comecasse com a letra “S”, a exemplo
dos ja ‘famosos’ trés “S”, dirigidos pela classe empresarial, com o objetivo de abastecé-la
com mao de obra farta, barata e desideologisada.

E neste contexto de profundas mudangas sociais e econdmicas em todo o mundo, com
0 uso e abuso dos recursos naturais que a educacdo ambiental surge e se consolida neste
momento histoérico denominado por alguns de periodo de ‘crise civilizacional’.

O meio ambiente adquiriu o ‘stafus’ de norma constitucional com a promulgagdo da
Constitui¢ao Federal de 1988, que no capitulo VI - Do meio ambiente, art. 255, inciso VI
discorre sobre a necessidade de “promover a Educag¢do Ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagdo publica para a preserva¢do do meio ambiente”. Redagao que
permaneceu fiel aos principios e estratégias para a Educagdo Ambiental divulgados nos
documentos finais da Conferéncia Intergovernamental de Educa¢do Ambiental de Thbilisi,
convocada pela UNESCO em 1977. Tbilisi consensuou que o Meio Ambiente deve ser
compreendido “ndo somente como o meio fisico biotico, mas também, o meio social e cultural
e, relaciona os problemas ambientais com os modelos de desenvolvimento adotados pelo
homem” e em outro trecho chama a atencdo da sociedade para a necessidade da Educacdo
Ambiental “criar consciéncia e compreensdo dos problemas ambientais e estimular a
formagdo de comportamentos positivos”.



Norteando-se por estas premissas, a Educacdo Ambiental deve utilizar-se da
interdisciplinaridade e ou da transdisciplinaridade para abordar a complexidade dos
problemas ambientais, superando a fragmentacdo disciplinar, pratica comum no processo
ensino-aprendizagem.

Foi neste contexto que nos anos de 2008, 2009 e inicio de 2010, a pesquisa foi
realizada, objetivando perceber como ocorre a associacdo entre Educacdo Ambiental e a
formacgao do Técnico em Agropecuaria no IFCE - Campus Iguatu. Com o titulo ‘A Educacao
Ambiental na formacdo do Técnico em Agropecuaria no Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara - Campus Iguatu’, o trabalho foi estruturado, tendo como eixos
principais as disciplinas de Silvicultura e Educagdo Ambiental e orientado pela proposi¢ao
dos seguintes objetivos:

* Analisar se as atividades tedrico-praticas realizadas nas disciplinas de Silvicultura e
Educacdo Ambiental possibilitam a constru¢ao do conhecimento em uma abordagem
interdisciplinar, na formacao do Técnico em Agropecudria;

e Observar se a concep¢do de Educacdo Ambiental que estd sendo desenvolvida em
uma visdo interdisciplinar na formagao do Técnico em Agropecudria;

e Analisar se as metodologias de ensino utilizadas no processo de formacdo do
Técnico em Agropecuaria, contribuem para a formagao de sua consciéncia ambiental;
e Verificar se os professores das diversas disciplinas técnicas ministram suas aulas a
partir de uma abordagem interdisciplinar.

A pesquisa, norteada pelos objetivos acima propostos, foi desenvolvida objetivando
responder as seguintes questoes de estudo:

* Que contribuicdes os professores podem oferecer a formacao do Técnico, visando
conscientiza-lo dos graves problemas ambientais?

e Como os Técnicos do ultimo ano do Curso Técnico em Agropecudria percebem a
problematica ambiental no contexto de sua formagdo?

* Que mudancas podem ser introduzidas na formagao do Técnico que o conscientize
da necessidade da sustentabilidade na produc¢ao agropecuaria?

O corpo do trabalho foi estruturado em seis partes. A primeira parte do texto traz uma
introdug¢@o que enfoca os objetivos, as questdes de estudo e a motivacdo da investigagdo. A
introdug¢do retoma de forma rapida e sucinta os pontos mais significativos do trabalho,
visando fornecer ao leitor uma ideia da obra em seu conjunto.

O corpo do trabalho est4 constituido de quatro capitulos: no primeiro capitulo, com o
titulo ‘A guisa de contextualizacdo: de onde parte o olhar do autor’, faz-se uma reflexdo sobre
o contexto historico, social e ambiental no qual o processo ensino-aprendizagem ¢ construido.

O segundo capitulo, com o titulo: ‘Caracterizagdo do IFCE - Campus Iguatu’, descreve
o relato historico da criagdo da Institui¢do e o desenrolar dos avangos e retrocessos ao longo
de seus cinquenta e cinco anos. Analisa, também, as marchas e contramarchas que as reformas
propostas pelo Decreto 2.2008/97 e o Decreto 5.154/04 imprimiram ao processo ensino-
aprendizagem.

O terceiro capitulo, com o titulo: ‘Do paradigma cléssico aos (des)caminhos do meio
ambiente: revendo pontos de vista’. Aborda questdes relacionadas a construcao do paradigma
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cartesiano e suas implicagdes nas questdes ambientais, bem como, enfoca os marcos legais da
Educa¢dao Ambiental.

O quarto capitulo, com o titulo: ‘Por uma abordagem interdisciplinar da educagdo
ambiental que supere a fragmentagdo’. Trata da constru¢do do paradigma da ‘re-liga¢do’, da
abordagem interdisciplinaridade da educacao ambiental e da sustentabilidade.

O quinto capitulo enfoca a metodologia utilizada para a obtengdo dos dados.

O sexto capitulo apresenta a analise, discussdo e os resultados dos dados coletados a
partir dos grupos estudados: discentes, docentes e produtores e consumidores de lenha,
estacas e carvao vegetal.

No toépico conclusdes sdo enunciadas as deducdes mais importantes que a pesquisa
permitiu fazer.



1. CAPITULO I

A GUISA DE CONTEXTUALIZACAO: DE ONDE PARTE O OLHAR DO AUTOR

O olhar do autor parte do contexto critico histérico-social no qual foram mergulhadas
as camadas mais pobres da populacdo. Seu olhar ¢ o olhar sensivel dos pobres, dos
desafortunados, que assim como a terra sdo frequentemente agredidos. A visao do autor oscila
entre um passado harmonico, um presente desastroso e a necessidade de legar-se as geracdes
futuras um ambiente saudavel, que garanta a sobrevivéncia da vida na terra. E, para reforcar a
necessidade do desenvolvimento desse novo olhar, do olhar sensivel, observador, recorro a
um trecho de um texto de Cecilia Meireles, que fala da arte de ser feliz:

Houve um tempo que minha janela se abria sobre uma cidade que parecia
feita de giz. Perto da janela havia um jardim quase seco. Era uma época de
estiagem, de terra esfarelada, e o jardim parecia morto. Mas todas as manhas
vinha um pobre com um balde, e, em siléncio, ia atirando com as maos umas
gotas de agua sobre as plantas. Nao era uma rega: era uma espécie de
aspersdo ritual para que o jardim ndo morresse. E eu olhava para as plantas,
para o homem, para as gotas de agua que caiam de seus dedos magros e meu
coragio ficava completamente feliz. As vezes abro a janela e encontro o
jasmineiro em flor. (...) Avisto criangas que vao para a escola. Pardais que
pulam pelo muro. Gatos que abrem e fecham os olhos, sonhando com
pardais. (...) Mas, quando eu falo dessas pequenas felicidades certas, que
estdo diante de cada janela, uns dizem que estas coisas ndo existem, outros
que so6 existem diante das minhas janelas, e outros finalmente que € preciso
aprender a olhar para poder vé-las assim. (MEIRELES apud GADOTTI,
2000, p. 13).

O camponés carece desse novo olhar a que se refere Cecilia Meireles. E necessario o
fortalecimento do modo de produgdo familiar’, que deve ser viabilizado com a melhoria das
condicdes de vida, das estradas, das condi¢des de trabalho, da assisténcia a saude, garantia de
uma educacgdo de qualidade e voltada para a sustentabilidade. Deve-se ver o campo a partir
desse ponto de vista, reestruturar o olhar e o orgulho campesino. Orgulho da harmonia entre
corpo, mente e alma. Corpo saudavel em decorréncia das atividades desenvolvidas na lida
com 0s animais € com a terra, que permite a eliminagdo de metabolitos, que o desintoxica;
mente sd por ser cotidianamente oxigenada pelo ar puro das matas, poder contemplar e ao
mesmo tempo ver-se inserido a natureza com seus semelhantes ¢ demais seres viventes; alma
pura por ndo ser guiado pelo consumismo e a competicdo da sociedade ‘moderna’, sonhando ¢
tramando a desventura do outro para tomar-lhe o lugar; ndo ter cometido os pecados capitais
do sistema.

2 Por modo de produgio familiar, quero referir-me ao processo produtivo baseado na forga de trabalho da
familia, com cultivo de policulturas, utilizando-se de técnicas agroecoldgicas, manejo de floresta em consorcio
com atividades apicolas, criag@o de aves e pequenos animais — caprinos € ovinos.
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A reestruturacdo do modo de vida rural ¢ indispensavel para o retorno e reencontro do
homem com a natureza, a mie Gaia’. Esse modo de vida esta assentado na ética e no respeito
ao ambiente, com seus ciclos e propriedades emergentes. Esse resgate historico-critico pode
ser efetivado a partir da proposta desse novo olhar que o sistema escolar dispensar a clientela
que provém da zona rural. Aqui cabem algumas indagac¢des: Quem forma o educador? Quem
assume o papel de educador? O que ensinar? Como ensinar? Para que ensinar? E para quem
ensinar? No mesmo sentido Soares (2003), em sua tese de doutorado, refor¢ca nosso
pensamento quando afirma,

(...) quando se verifica a legislagdo educacional recentemente promulgada e
em implementagdo pergunta-se: para qual sociedade e para que mercado
estdo sendo preparados jovens aos quais ndo se possibilita uma visdo global
dessa mesma sociedade, da cultura que a conforma e dos processos de
producdo do conhecimento? Para se defender, para sobreviver, ele devera
ficar cada vez mais isolado, cada vez mais “especializado”, cada vez mais
distanciado do coletivo. A escola cumpre um papel de legitimadora dos
principios do capital e se diferencia agora, mais do que nunca, numa escola
para a elite que se prepara para dirigir, para pensar (e como tal, tem acesso
ao saber elaborado, a cultura), e numa escola para os que vao fazer, os que
vao sustentar o propalado “desenvolvimento” econdmico do pais e, portanto,
ndo precisam saber mais do que operar maquinas e conhecer os rudimentos
de uma profissdo. (SOARES, 2003, p. 17).

Refletir sobre essas perguntas sdo a base para a construcdo da humanizacdo da
educacdo que se deseja implantar. Contribuir para a construcdo de um ser humano que
desenvolva a cultura da sustentabilidade, que se veja completamente inserido a natureza, que
a proteja, que a defenda, que a ame. O educador, ndo pode ser um educador qualquer, deve ser
ungido do seio dessa gente, que pense como ela, que haja como ela, que tenha no sangue e na
alma o sentimento, o espirito e a cultura desse povo. O filho da classe operaria tem direito a
uma abordagem do ensino diferente da que foi dada ao aluno ficticio citado por Gadotti, na
verdade, ficticio apenas para preservar a identidade de milhares de estudantes que estdo
perdidos em sala de aula,

Estudei a terra como se estivesse descascando uma batata. Conheci suas
camadas, sua origem, suas caracteristicas. Nao me explicaram a relagdo entre
as precarias condi¢des de vida e a politica econdmica, industrial e ambiental.
Isentaram-me de qualquer responsabilidade quanto ao esgoto a céu aberto,
quanto ao lixo espalhado pelas ruas perto de casa e da escola (...). Nunca tive
na escola a oportunidade de plantar uma arvore, de colher os legumes de
uma horta, de chupar deliciosamente uma manga colhida no jardim da
escola, de observar atentamente a beleza de uma joaninha. Ouvi, escrevi.
Pouco senti. Vivenciei menos ainda. (GADOTTI, 2000, op. cit., pp. 11/2).

Durante muito tempo a educagdo, principalmente a publica, foi completamente
esquecida, relegada ndo a segundo plano, como se afirma, mas a tltimo plano. Uma educagao
¢ um educador menosprezado, achincalhado, tratado com desrespeito, com falta de ética, com
descompromisso com o zelo, a moral e os bons costumes. Tudo, para que igual tratamento

3 Gaia é a personificagio do antigo poder matriarcal das antigas culturas Indo-Europeias. E a Grande Mée que da
e tira, que nutre ¢ depois devora os proprios filhos apds sua morte. E a forca elementar que da sustento e
possibilita a ordem do mundo.
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fosse dispensado ao aluno, obrigando-o a sentir-se cidaddo de segunda classe, contentar-se
com migalhas, manter a boca fechada. Durante o pds-64 ouvia-se muitas ameacas do tipo:
manda quem pode, obedece quem tem juizo; faga o que eu mando e ndo faga o que eu fago;
Deus nos deu uma boca e dois ouvidos, para ouvir mais e falar menos. O sistema, para calar a
boca de estudantes e professores, extinguiu a UNE — Unido Nacional dos Estudantes,
departamentalizou a universidade, cagou e exilou professores progressistas e implantou a
cultura do medo e do terror em seu interior, tudo para barrar os ideais de liberdade que
fermentara nos anos sessenta, como reforga Soares:

A Unido Nacional dos Estudantes - UNE ¢ extinta e passa a agir na
clandestinidade. O Decreto 477/69 (extensdo do AI-5) que proibe qualquer
manifestagdo politica por parte de estudantes e professores, a criagdo de
Assessorias de Seguranga e Informagdo nas universidades, a cassagdo de
professores e alunos, a invasdo de varios campi universitarios, com prisoes
em massa de estudantes, sdo algumas das medidas de ordem repressiva
(explicita) adotadas pelo Estado. A Lei da Reforma Universitaria ¢ um dos
instrumentos repressivos (implicito) utilizados, para refrear movimentos
contrarios ao regime. Entende-se o papel da educacdo a servigo da
dominagdo politica. (SOARES, 2003, op. cit., p. 74).

A educagdo de hoje padece da falta de ética e de escrupulos que foram implantados no
sistema escolar brasileiro, nesse periodo. Um professor tem que possuir a cultura de seu povo,
seu linguajar, seus costumes, seu espirito. O professor s6 consegue dar significado ao
referencial teérico do aluno, quando conhece sua cabeca. O educador tem que conhecer o
referencial histdrico/critico/social do aluno, para, a partir dai, tecer de n6 em no6 a rede que
ampliard seu conhecimento e o impulsionara a langé-la em aguas desconhecidas, fazendo-os
pescadores de gente. Paulo Freire, sabiamente nos ensina

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a
violéncia € a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que nao estabelecer uma “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tétm como individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas e
ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?
A ética de classe embutida nesse descaso? Porque, dira um educador
reacionariamente programatico, a escola ndo tem nada a ver com isso. A
escola ndo ¢ partido. Ela tem que ensinar os conteudos, transferi-los aos
alunos. Aprendidos esses operam por si mesmos (FREIRE, 1996, p. 30).

O sistema autoritario, na contramdo dos anseios da sociedade, visando a reproducao da
classe dominante, criou a lei do boi, para garantir aos filhos dos latifundiarios entrada facil na
universidade. Nao desejavam que, depois de formados, voltassem ao campo para produzirem
alimento que saciasse a fome do povo, queriam sim, que assumissem os cargos de comando
da nagdo, permitindo ao capital nacional e internacional, apropriar-se dos bens da natureza.
Nao criaram lei analoga que beneficiasse os filhos dos trabalhadores, porque sua intengao era
expulsa-los da terra e dela apropriarem-se. Criaram, entretanto, para refor¢ar seu poder de



barganha, a UDR", entidade reacionéria, que arregimenta os latifundiarios e os empresarios do
agronegocio.

Na visdo do sistema dominante, o educador teria que ser formado no ‘molde’ do
sistema capitalista, para cumprir com eficiéncia a missdo de adestrar os filhos dos
trabalhadores a realizarem, sem reclamarem, funcdes penosas. Os professores formados e
contratados nesse periodo, com raras excegdes, amoldavam-se estrategicamente a ditadura.

De cima para baixo, foi imposta toda uma logica perversa de falta de escrupulo e de
ética sobre a nagdo brasileira, sentindo-se, ainda hoje, as mazelas de seus resquicios. O
presidente da republica, indicado por um colégio eleitoral corrupto e amordagado; o congresso
nacional, constituido por senadores bidnicos ou eleitos seguindo regras espurias, por um povo
aterrorizado e oprimido; empregos, inclusive os cargos de professores, dados por deputados
estaduais que ao distribui-los, realizavam inquéritos ideologicos para analisar se o pretendente
amoldava-se as exigéncias do sistema. O processo era tdo escrachado, que até piada se fazia
com a distribui¢do de cargos para as diversas Secretarias de Governo do Estado do Ceara. Um
colega de residéncia universitaria da Regido do Cariri dizia: “meu ‘QF ’ é forte, meu emprego
esta garantido. Outro, recém formado em pedagogia, disse que “quando procurou um
deputado para lhe pedir um contrato de professor, ele perguntou-lhe o que sabia ensinar. O
rapaz, tentando ser honesto consigo mesmo, respondeu que tinha terminado o curso
recentemente, ainda ndo tinha experiéncia, ndo sabia ensinar”. “O deputado riu e disse-lhe,
entdo vocé vai ensinar inglés”.

O autor mesmo, passou por um desses vexames, quando apresentou ‘sua carta® a um
deputado, que a época era o presidente da assembleia legislativa do Estado do Ceara. O
deputado leu a carta, olhou para ele e disse, “ja estou sabendo, vocé é bisneto do major
Herculano da Sombra”. Na verdade, o ‘major’ do seu bisavd era daqueles titulos comprados,
no tempo dos coronéis do sertdo, em que até os defuntos votavam. Pegou uma folha de papel
almago, cheia de nomes de pessoas, escrita a lapis, olhou rapidamente os nomes, retirou de
uma gaveta uma borracha, apagou um deles e escreveu o nome dele no lugar. Eram esses,
naquele tempo, os critérios de justica, ética, honestidade e, também, a inica maneira de se
ingressar no sistema publico de ensino. A entrada era feita pela porta dos fundos, de cabega
baixa, aceitando as regras do jogo, pagando parte de seu salario ao partido do governo - o
PDS, garantindo-lhe fidelidade partidaria - era o voto de cabresto. Creio que,
propositadamente, conhecedor dos desmandos desses politicos que davam sustentacdo a
ditadura, Paulo Freire escreveu o livro “pedagogia da autonomia”, em tom quase profético,
exortando a professores e professoras a ndo descuidar do rigor da ética:

Gostaria, por outro lado, de sublinhar a nos mesmo, professores e
professoras, a nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa tarefa
docente. Sublinhar essa responsabilidade igualmente aqueles e aquelas que
se acham em formacdo para exercé-la. Este pequeno livro se encontra
cortado ou permeado em sua totalidade pelo sentido da necessaria eticidade

* UDR - Unido Democratica Ruralista. Entidade que ficou célebre na segunda metade dos anos 80 por sua
disposicao beligerante no campo. Entre 1985 e 1989, quando se encontrava no pico de suas atividades, a UDR
tornou-se nacionalmente conhecida, e as mortes no campo chegaram a 640. Ha suspeitas de que a UDR esteja
envolvida na morte de Chico Mendes, lider sindical dos Seringueiros do Acre.

> QI’, ¢ uma espécie de corruptela da sigla ‘QI’ - utilizada pela psicologia, que significa quociente de
inteligéncia, diversamente, nessa época, era empregada com o significado de quem indica. Geralmente, um
vereador ou um prefeito que indicava o pretendente ao cargo ao deputado.

% Tratava-se de uma carta de apresentagio de uma pessoa influente do partido do governo a época (PDS) a uma
segunda, do escaldo superior do partido, responsavel pela distribui¢ao de contratos.
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que conota expressivamente a natureza da pratica educativa, enquanto
pratica formadora. Educadores e educandos ndo podemos, na verdade,
escapar a rigorosidade ética. (FREIRE, 1996, op. cit., p. 15).

Manipulados como mamulengos’, o povo era transportado para os comicios em carros
de boi, pelos prefeitos que apds a eleicdo vendia a ‘boiada’ de mao em mado: prefeito,
deputado estadual, deputado federal, governo estadual, senador, ministro da republica e
finalmente ao presidente. E para reforgar a necessidade de deslocar-se para um novo ponto de
vista, que permita acordar para um olhar critico, ndo se deixando tanger ou vender como
‘boiada’, Geraldo Vandré e Theo Barros, conclama o leitor a deleitar-se com o trecho da letra
da musica Disparada,

(...) Na boiada ja fui boi / Mas um dia me montei / Ndo por um motivo meu

/ Ou de quem comigo houvesse / Que qualquer querer tivesse / Porém por
necessidade / Do dono de uma boiada / Cujo vaqueiro morreu... / Boiadeiro
muito tempo / Lago firme e brago forte / Muito gado, muita gente / Pela vida
segurei / Seguia como um sonho / E boiadeiro era um rei... / Mas o mundo
foi rodando / Nas patas do meu cavalo / E nos sonhos / Que fui sonhando /
As visdes se clareando / As visdes se clareando / Até que um dia acordei... /
Entdo ndo pude seguir / Valente em lugar tenente / E dono de gado e gente /
Porque gado agente marca / Mas com gente ¢ diferente... / Se voc€ ndo
concordar / Nao posso me desculpar / Nado canto pra enganar / Vou pegar
minha viola / Vou deixar voc€ de lado / Vou cantar noutro lugar / ...

Que periodo negro, que macula, que ‘democracia’ vergonhosa. O voto do povo
trocado por pneu de bicicleta, cestas basicas em mercantis, dentadura e saco de cimento. Voto
comprado e pago com o dinheiro de empresarios inescrupulosos que, como carrapatos presos
as tetas do governo cobram com juro, correcdo monetaria e desrespeito a populacdo os
investimentos que fizera. Pasmem, mas ainda continua assim em muitos rincdes do Brasil.
Mas, como ensina o mestre Paulo Freire,

Nao posso proibir que os oprimidos com quem trabalho numa favela votem
em candidatos reacionarios, mas tenho o dever de adverti-los do erro que
cometem, da contradicdo em que se emaranham. Votar no politico
reaciondrio é ajudar a preservacdo do “status quo”. Como posso votar, se sou
progressista e coerente com minha opg¢do, num candidato em cujo discurso,
fascinante de desamor, anuncia seus projetos racistas? (FREIRE, 1996, op.
cit., p. 80).

Enquanto uns apoderavam-se do patrimonio nacional e comemoravam sua boa vida ao
som de musicas alienantes, como as de Roberto Carlos, outros eram exilados, mortos e ou
torturados nos pordes da ditadura. Vivenciei crianga ainda, um pouco da amargura e do
sentimento de impoténcia de pessoas, nominadas ou andnimas, que tentaram, em vao, dar
outros rumos aos destinos da nacdo. Vem-me a memoria, com viva lucidez, a lembranga do
bispo da Diocese de minha cidade (Crateus), Dao Fragoso, que do altar de sua Igreja, sob o
olhar do Senhor do Bonfim, padroeiro da cidade, fazia sermdes, sem meias palavras, contra as

7 Segundo o dicionario Aurélio designa bonecos do teatro de fantoches, qualquer que seja a maneira porque sio
feitos ou movidos. No sentido figurado do texto, pessoa incapaz de agdo propria, que fala ou procede orientado
ou comandado por outrem; boneco, palhago, fantoche, marionete.
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atrocidades que o regime praticava nos pordes da ditadura. Ao passo que, inquieto e
demonstrando nervosismo, sob o olhar apreensivo dos fiéis, um Major do Exército, que ndo
vou nomea-lo para ndo prestigia-lo, com um gravador em maos, tentava intimida-lo. Dao
Fragoso era adepto ardoroso da Teologia da Libertacdo, trabalhava na organizacdo das
Comunidades Eclesiais de Base com a metodologia de educacdo de adultos de Paulo Freire e
dava protecao aos perseguidos politicos do regime. Em saudosa memoria Dao Fragoso, como
Moisés, € lembrado por buscar os caminhos da terra prometida, tentando salvar seu povo das
atrocidades da Ditadura. Diversamente a serenidade, sabedoria e altivez do Bispo, o
nervosismo do major, perdido na multiddo, me traz & memoria os versos da musica de
Geraldo Vandreé, “pra ndo dizer que ndo falei das flores”,

Pelos campos ha fome / Em grandes plantagdes / Pelas ruas marchando /
Indecisos corddes / Ainda fazem da flor / Seu mais forte refrdo / E acredita
nas flores / Vencendo o canhfo... / Vem, vamos embora / Que esperar ndo ¢é
saber / Quem sabe faz a hora / N&o espera acontecer... / Ha soldados
armados / Amados ou nfo / Quase todos perdidos / De armas na mao / Nos
quartéis lhes ensinam / Uma antiga licdo: / De morrer pela patria / E viver
sem razao...

Todo ser humano possui uma historia de vida, estd imerso nesse contexto, do qual ndo
consegue ou nio quer se despir. E desta influéncia, que ndo se apaga de minha meméria, por
esse ponto de vista, que aprendi a ver o mundo. O meu olhar parte do ponto de vista dos
sofridos, dos pobres da terra e da propria terra que também estd sendo fortemente agredida.
Paulo Freire em uma conversa com uma mulher sofrida, em Sdo Francisco, Califoérnia, numa
institui¢do catolica de assisténcia aos pobres, perplexo, sem ter muito que dizer, por tratar-se
da nacdo mais rica do mundo, afirmou indagando:

Vocé ¢é norte-americana, ndo é? Nao. Sou pobre, respondeu como se
estivesse pedindo desculpas a norte-americanidade por seu insucesso na
vida. Me lembro de seus olhos azuis marejados de lagrimas expressando seu
sofrimento e a assungdo da culpa pelo seu “fracasso” no mundo. Pessoas
assim fazem parte da legido de ofendidos que ndo percebem a razdo de ser
de sua dor na perversidade do sistema social, econdmico, politico em que

vivem, mas na sua incompeténcia. (FREIRE, 1996, op. cit., p. 83).

Os Institutos Federais que mantém cursos técnicos agricolas necessitam,
imediatamente, planejar toda uma reestruturacdo curricular, metodologica e de objetivos,
voltando seu olhar para a agroecologia, producdo organica, adubacdo verde, controle
biologico de pragas, heterogeneidade de culturas. Se a opgao for feita pela terra e pelos pobres
da terra, o Instituto optard por um sistema produtivo que cause o menor impacto possivel ao
ambiente, tal como a agricultura familiar que se assenta em processos sustentaveis como a
apicultura, piscicultura, criagdo de aves e pequenos animais, garantindo a sustentabilidade da
vida na terra. Renegara a grande monocultura que utiliza grandes quantidades de energia,
mecanizagdo pesada, adubos quimicos, com poluicdo da terra e das aguas, com tudo que
contém o sufixo ‘cida’: fungicida, pesticida, inseticida e herbicida. Como adverte Soares,
citando Moreira, com a revolugdo verde,

Maquinas e implementos foram introduzidos, os adubos e defensivos
quimicos se tornaram elementos indispensaveis a produgdo de culturas
preferencialmente temporarias, em que a rotagdo do capital é mais rapida. A
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sazonalidade do emprego revolucionou as condi¢oes do mercado de trabalho
rural integrando—o ao mercado de base urbana e expulsando das
propriedades grandes levas de trabalhadores ja desnecessarios, expropriados
que passam a formar contingentes respeitaveis de trabalhadores volantes. A
pequena producdo intercalar ou consorciada foi inviabilizada pela
mecanizagdo e pela plena ocupagdo das propriedades com culturas
comerciais, acelerando a expropriagdo dos trabalhadores e fazendo avangar a
mercantilizagdo da forga de trabalho. (MOREIRA, 1981, p. 10, apud
SOARES, 2003, op. cit., p. 67).

Os Institutos que trabalham a terra tém tudo para fazer a primeira op¢ao. Sua clientela
¢, em sua grande maioria, oriunda da zona rural, possuidora da sensibilidade, do
desprendimento, do olhar e da pureza do homem do campo. Fazer a segunda opgéo, a dos que
se apropriam da natureza, optar pelo agronegocio, ¢ contrariar Leonardo Boff (2004), quando
afirma que “a terra é o maior de todos os pobres”. Ela ¢ oprimida por um modo de produgao
ndo s6 explorador da forga de trabalho, mas, também, aniquilador e destruidor da natureza,
exaurindo todos os seus recursos. Aloisio Ruscheinsky, afirma que,

As consequéncias desse modelo implantado foram assoladoras,
principalmente para os paises de economia periférica, os quais se tornaram
dependentes dos insumos e equipamentos provenientes de industrias
transnacionais, para produzirem até mesmo a quantidade de alimento
necessaria para o seu consumo interno. Ademais, a erosdo dos solos, a
erosdo genética e a corrosdo social foram as consequéncias mais graves,
considerando a sua dificil reversibilidade. A contaminag¢do e a perda de
fertilidade dos solos, pelo uso abusivo de adubos soluveis e agrotoxicos,
além de equipamentos inadaptados as regides tropicais ou subtropicais,
foram degradando, estreitando a capacidade de auto exploracdo das unidades
produtivas (RUSCHEINSKY, 2002, p. 74).

A opcao pela terra e pelos pobres da terra exige um reencontro com a natureza € com o
modo de producdo familiar. Exige pesquisar o modo de vida e de producdo de nossos
ancestrais, redescobrir sua sabedoria, sua cultura. Que culturas plantavam? Como as
consorciavam? Como utilizavam esses produtos? Como sabiam se ia ter bom inverno ou nao?
Como cuidavam das matas? Em que tempo podiam cagar ou ndo? Como pescavam? Por que
os rios eram piscosos? O que aconteceu nesse transcurso de tempo com as matas, com os rios,
com as cachoeiras, com os animais, com 0s seres humanos, com a terra? Que saidas teremos?
O que a educagdo pode fazer? O que a educacdo ambiental critica pode fazer? O mestre Paulo
Freire nos diz que ensinar,

Nao ¢é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua constru¢do. Quando entro em uma sala de aula
devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos
alunos, a suas inibigdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da
tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimentos.
(FREIRE, 1996, op. cit., p. 47).

E, mais adiante, reafirma seu ponto de vista dizendo,

Nao posso apenas falar bonito sobre as razdes ontologicas, epistemologicas e
politicas da Teoria. O meu discurso sobre a teoria deve ser o exemplo
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concreto, pratico, da teoria. Sua encarnagdo. Ao falar da construgdo do
conhecimento, criticando a sua extensdo, ja devo estar envolvido nela, e nela
a construgdo estar envolvendo os alunos. (FREIRE, 1996, op. cit., p. 47/8).

A superacdo desse estado de coisas s6 pode ser efetivada pela educagdo. Nao pela
educacdo que foi ministrada ao longo dos tempos, educagdo que funcionava como aparelho
ideologico do estado, objetivando manter o ‘status quo’ da minoria dominante. Refiro-me a
semente que foi lancada em Angicos - RN, baseada na educacdo libertadora que Paulo Freire
tentou implantar no Brasil; uma educagdo que parta da ressignificagdo do cotidiano das
pessoas, dos instrumentos de trabalho, da construc¢ao da consciéncia individual e coletiva.

A educacdo ambiental deve identificar, no contexto historico-social da comunidade, os
temas geradores que, apos a decodificagdo, serdo utilizados como tematicas para o debate da
degradante situacdo socio-historico-ambiental na qual a maioria da populagdo estd imersa,
visando supera-la. O debate, obviamente, ndo pode ser neutro, deve ser critico,
responsabilizando politicamente os culpados pelas mazelas e condigdes caodticas na qual a
comunidade esta inserida.

A superagdo do modo de pensar ingénuo pela construgdo da consciéncia critica fara
perceber como o bindmio ciéncia/tecnologia, que assumiu o ‘status’ de ideologia do sistema
capitalista, tenta dar a impress@o que pode tudo, sabe tudo. Quer brincar de Deus, com
producdo de frutos sem sementes, producdo de transgénicos, clonagem, com o objetivo de
descaracterizar as atividades do homem do campo, baseadas no cultivo da terra, utilizando-se
da forca do trabalho familiar e do uso de instrumentos agricolas simples, como: enxada,
machado, picareta, pa, alavanca e foice. Nao podemos desanimar, temos que perseverar, se
necessario for, quebrar paradigmas, mudar de ponto de vista, vislumbrar no cotidiano a
possibilidade historica da utopia, tendo sempre em mente, como afirma Leonardo Boff que,

(...) a utopia ndo pode ser utopista. Se assim fosse, transformar-se-ia em pura
fantasia e fuga irresponséavel da realidade. Ela deve realizar-se num processo
historico que tente dar corpo ao sonho e construir passo a passo os mil
passos que o caminho exige. A historia exige tempo, paciéncia, espera,
superacdo de obstaculos e trabalho de construgdo. (BOFF, 1999, apud
SOARES, 2003, p. 21).

Seguindo os conselhos de Leonardo Boff, pode-se partir do contexto da realidade
historico-social na qual estd imersa a populagdo rural, chamar para o debate Paulo Freire,
identificar no linguajar do povo as palavras geradoras do seu cotidiano, como os instrumentos
de trabalho com os quais produzem a ‘mais valia’. Ressignificar o conceito, principalmente,
da foice, instrumento que pode ser o ponto de partida de temas geradores, focando luz sobre a
visdo ingénua e acritica do homem do campo, fazendo-o reconhecer os verdadeiros culpados
por sua degradante condi¢do socioambiental. E, aprofundando a simbologia da foice, que foi
durante muito tempo o tenddo de Aquiles do sistema capitalista, coloca-lo em xeque, antes
que sua arrogancia, prepoténcia e desrespeito com a natureza ponham em xeque-mate a vida
na terra.
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2. CAPITULO 11

CARACTERIZANDO O IFCE - CAMPUS 1IGUATU

2.1. A Inserc¢io do IFCE — Campus Iguatu no Municipio

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - Campus Iguatu esta situado
no municipio de Iguatu, regido Centro Sul do Estado do Ceard. Municipio que possui uma
area de 1.042,6 km® limitando-se com os seguintes municipios: ao norte com Quixeld e
Acopiara, ao sul com Carius e Cedro, ao leste com Oros e Ico e ao oeste com Jucés e
Acopiara. A cidade de Iguatu, sede do municipio, esta localizada a 400 km de Fortaleza e, no
maximo, a 500 km das principais capitais nordestinas. Iguatu apresenta clima quente e seco,
com temperaturas variando entre 20 e 38 °C, situada na latitude 6°21°34” e longitude
39°17°55” (IPLANCE, 1998).

O municipio pertence a regido administrativa n° 16, juntamente com os municipios de
Acopiara, Carius, Catarina, Jucas, Oros e Quixeld. Segundo a divisdo territorial do IBGE,
integra a Macrorregido do Centro-Sul cearense e a Microrregido do Iguatu.

Quanto a formagdo geoldgica, Iguatu integra o Mesozdico Superior da Bacia do
Iguatu-Ico. Suas principais unidades geomorfologicas compreendem a depressdo sertaneja
submetida a processos de sedimentacdo, cujos principais sitios de valor paisagistico sdo
formados por parte do Acude de Ords, Rio Jaguaribe, Rio Trussu, A¢ude Roberto Costa e
varias Lagoas (IPLANCE, 1998).

O relevo do municipio ¢ constituido, principalmente, por extensas varzeas planas
cobertas por uma vegetacdo de caatinga arbustiva densa. A altitude média de seu relevo ¢ de
213 m, chegando a 217 m na sede do municipio, apresenta pequenas elevagdes nos bairros do
Cocobd6 e Santo Antonio.

A hidrografia do municipio ¢ constituida de rios, riachos, lagoas e agudes, sendo o Rio
Jaguaribe, maior rio seco do mundo, e a lagoa de Iguatu os elementos hidricos naturais de
maior importancia. O Rio Jaguaribe tem como principal afluente, no municipio, o Rio Trussu,
cujas dguas estdo represadas no agude publico Roberto Costa, com capacidade de 300 milhdes
de m’, sendo considerado, hoje, o maior reservatdrio para o desenvolvimento da agricultura
irrigada no municipio, juntamente com sete lagoas que, em seu conjunto, armazenam 15
milhdes de m’ de 4gua. Dentre elas destacam-se as lagoas de Iguatu, a maior do Estado, a do
Barro Alto e a do Bat. Na zona urbana, apesar de bastante aterradas, encontram-se, ainda, as
lagoas da Bastiana, Cocobd, Julido e Telha (IPLANCE, 1998).

As varzeas de Iguatu distribuem-se entre as areas de lagoas, proximas a bacia do Rio
Jaguaribe e a montante do Agude de Ords. Essas areas constituem-se em rico potencial de
areas agricultaveis, o terceiro melhor do Estado. Outro recurso hidrico municipal é o Agude
do Governo (Carnatba), que se localiza no distrito de José de Alencar.

A pluviosidade média anual ¢ de 807 mm, o que se verifica, também, na maior parte
de todo o sertdo central do Estado. Como na maioria dos municipios cearenses, apresenta um
periodo chuvoso restrito aos meses de janeiro a abril (IPLANCE, 1998).
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A umidade relativa anual atinge, em média, 61,8%, enquanto o indice médio de
evaporagdo chega a 2.248 mm/ano. A insolagdo média perfaz 236 h/més e a velocidade média
dos ventos ¢ de 1,8 m/s, com predominancia no sentido Nordeste/Sudeste. Nos meses mais
quentes do ano, os meses dos ‘b-r-0-bros®’, como se diz no Ceard, o povo espera até as vinte e
uma horas, conversando nas calcadas, a chegada do ‘Aracatig’, que retira da cidade o bolsdo
de ar quente que se forma durante o dia, amenizando o clima a noite. Observei, viajando por
algumas cidades do vale do Jaguaribe, a existéncia, sobre o teto das casas, de construgcdes em
formato de conchas abertas para o lado que o vento sopra, forcando a entrada do vento no
interior das residéncias. No més de novembro, quando ele vem mais forte, chega a destelhar
casas ¢ arrancar tetos construidos de estrutura metalica (IPANCE, 1998).

Iguatu teve durante muito tempo sua economia local baseada na cotonicultura, sendo,
nessa época, o maior produtor do Estado e um dos principais do Nordeste. Com o surgimento
da praga do bicudo'® e a consequente inviabilizagdo de sua cultura, o municipio destaca-se,
atualmente, na produgdo de arroz irrigado e banana, liderando o ‘ranmking’ Estadual. A
tecnologia utilizada na producdo do arroz irrigado, no entanto, ja é objeto de preocupagido de
agronomos ¢ técnicos locais, chamando a atengdo para a ocorréncia de processos de
salinizacdo no municipio, bem como alertam para os riscos do uso indiscriminado de
agrotoxicos, potencial causador da poluigdo dos recursos hidricos, com implica¢des a jusante
de Iguatu, na bacia do Rio Jaguaribe. Atualmente, a cultura do algoddo estd sendo
reintroduzida no municipio em uma propor¢a@o menor do que a verificada no passado.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — Campus Iguatu - Unidade II
esta localizado em terrenos de varzeas, a margem direita do Rio Jaguaribe, cortada pela
Rodovia Iguatu Varzea Alegre km 05. O IFCE - Campus Iguatu possui boas areas
agricultaveis cultivando, no periodo chuvoso, grandes plantagdes de arroz. Produz, também,
feijdo, milho, goiaba, hortalicas, tomate e outros frutos; na pecuaria predomina a criagdo de
bovinos, ovinos, peixes, suinos, aves e ovos, destacando-se os trés ultimos em grandes
quantidades. A matéria prima produzida nas Unidades Educativas de Producdo — UEP’s ¢
processada na agroindustria, que além de agregar valor aos produtos primarios, serve como
aulas praticas para o alunado. O excedente do consumo dos alunos internos ¢ comercializado
pela Cooperativa Escola — COOPEIF, trazendo divisas para a Institui¢do. As atividades
desenvolvidas no processo produtivo, processamento ¢ comercializagcdo, associam a teoria a
pratica na formacdo dos alunos dos Cursos Técnicos em: Agropecuaria, Agroindustria,
Comércio, Informatica, Desenvolvimento Social e dos Cursos Superiores em Tecnologia de
Irrigagdo e Drenagem, Quimica e Servigo Social.

2.2. A Historia do IFCE - Campus Iguatu ao Longo de Seus 55 Anos

A histéria do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara - Campus
Iguatu, comegou a ser escrita com a Portaria n® 229, de 23 de marco de 1955 do Ministério da
Agricultura que, no Art. 52 do Decreto-Lei n® 9.613, de 20 de agosto de 1955, criou o Curso

¥ No sertio cearense a expressio ‘b-r-o-bros’ refere-se aos meses mais quentes do ano que possuem essa
terminagdo. Sdo os meses de setembro, outubro, novembro ¢ dezembro.

? A expressio Aracati, refere-se a um vento forte que tem inicio na praia de Aracati, litoral do Cearé e segue pelo
vale do Rio Jaguaribe em dire¢do ao alto sertao.

' 0 Bicudo-do-algodoeiro (Anthonomus grandis) é um besouro da familia dos curculionideos, originario da
América Central, de coloracdo cinzenta ou castanha e mandibulas afiadas, utilizadas para perfurar o botdo floral
e a maca dos algodoeiros. A espécie foi introduzida no Brasil em 1983, causando prejuizos nas plantagdes de
algodao do Nordeste.
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de Extensdo de Economia Rural Doméstica de Iguatu, objetivando atender a clientela
alfabetizada que desejasse se aperfeigoar nas artes domésticas.

O Curso era subordinado a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterindrio —
SEAV, do Ministério da Agricultura e tinha como objetivo explicito melhorar o nivel de vida
no lar, por meio do processo de formagdo da mulher, futura dona de casa, principalmente,
mulheres egressas da zona rural, para as quais o curso se destinava. Visando essa melhoria, o
Curso oferecia as alunas atividades como: bordado, pintura, corte e costura, croché, tricd,
administracdo do lar e nogdes de higiene, preparacdo de alimentos, praticas agricolas,
enfermagem e puericultura.

No dia 03 de maio de 1962, foi criada a Escola de Magistério de Economia Rural
Doméstica de Iguatu - CE, pela Portaria n® 264/62 do Ministro da Agricultura, com o objetivo
de formar profissionais de nivel médio, capazes de atuarem nas familias, notadamente nas
comunidades rurais, orientando-as para a melhoria da qualidade de vida e do trabalho,
utilizando recursos disponiveis na comunidade. O Curso oportunizava ao estudante, além da
formacao profissional de nivel médio, prosseguir seus estudos em nivel Superior. A Escola de
Magistério de Economia Rural Doméstica comegou a funcionar em marg¢o de 1963, como
anexo ao Curso de Extensdo de Economia Rural Doméstica. Passou, entdo, a denominar-se
Curso de Preparacdo de Economia Doméstica Rural, pelo Plano de Trabalho de 21 de janeiro
de 1963, da Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario, aprovado pelo Ministério da
Agricultura, alterado pelo Processo n° 201.842 do MEC de 19 de junho de 1963.

A denominagdo de Escola Técnica de Economia Doméstica Rural foi alterada para
Escola Técnica de Economia Doméstica Rural “Elza Barreto” pelo Decreto n® 52.634, de 08
de outubro de 1963, em homenagem a esposa do Deputado Federal Adail Barreto Cavalcante,
que muito trabalhou pela implantacdo dessa Escola em Iguatu. Com a transformagéo do 1° e
2° Ciclos do Ensino Técnico Agricola, respectivamente, em Gindsio Agricola e Colégio
Agricola, a Escola passou a denominar-se, Colégio de Economia Doméstica Rural “Elza
Barreto”. Em margo de 1967, foram implantados os Cursos Ginasial de Economia Doméstica
Rural e Ginasial Agricola, através do Processo MEC/DEA n° 1.801/67.

O Decreto n® 60.731, de 19 de maio de 1967 transferiu para o MEC os 6rgdos de
ensino do Ministério da Agricultura, inclusive a Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinario — SEAV, que passou a denominar-se Diretoria do Ensino Agricola — DEA, a qual
ficou subordinado o Colégio de Economia Doméstica Rural “Elza Barreto”. Com a Reforma
Administrativa do Ministério da Educagdo e Cultura, que unificou a Diretoria do Ensino —
DEC, foi criado o Departamento de Ensino Médio — DEM, ficando o Colégio de Economia
Doméstica Rural ‘Elza Barreto’ a ele subordinado. Embutido nessas mudangas inseriam-se,
também, reformulagdes na metodologia do Ensino Agricola.

O processo de extingdo do Curso Ginasial Agricola teve inicio com a Portaria n°
667/68 do Ministério da Educacao e Cultura, ao estabelecer que os Colégios Agricolas,
subordinados a Diretoria do Ensino Agricola — DEA, a partir da data de vigéncia dessa
Portaria, deixassem de realizar exames de admissdo para ingresso nesse Curso. Em 1970,
ocorreu a extingao tanto do Curso Ginasial Agricola como do Curso Ginasial de Economia
Doméstica Rural.

Em 1974, foi implantada, fundamentados na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo
Nacional, Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 e do Parecer do CFE n°® 45 de 12 de janeiro
de 1972, que fixou os curriculos minimos exigidos para cada habilitagdo profissional ou
conjunto de habilitagdes afins do 2° grau, a habilitagdo do Curso Técnico em Economia
Doméstica Rural ‘Elza Barreto’, por ‘circulos crescentes de objetivos’. Esse Curso passou a
oferecer as seguintes habilitagdes: Auxiliar de Laboratorio Téxtil em Fibras e Tecidos (1?
Ano); Auxiliar Técnico de Nutricdo e Dietética (2* Ano); e Orcamento de Interiores (3* Ano).
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Essas habilitagdes eram reconhecidas pela Resolugdo n® 853/72, do Conselho de Educacdo do
Estado do Ceara.

Os Decretos n° 7.243, de 09 de julho de 1973 e n°® 76.436, de 14 de outubro de 1975
subordinaram o Colégio de Economia Doméstica Rural “Elza Barreto” a Coordenagdo
Nacional do Ensino Agropecuario — COAGRI, 6rgdo auténomo do Ministério da Educacdo e
Cultura. O Regimento Interno do Colégio de Economia Doméstica Rural “Elza Barreto” foi
aprovado pela Portaria n° 291, de 13 de dezembro de 1978, do Diretor Geral da COAGRI,
promovendo, também, alteracdes em sua estrutura organizacional. O Decreto 83.935, de 04 de
setembro de 1979 alterou o nome de Colégio de Economia Doméstica Rural ‘Elza Barreto’
para Escola Agrotécnica Federal de Iguatu ‘Elza Barreto’.

A Portaria n® 088, de 07 de outubro de 1980, da Secretaria do Ensino de 1° € 2° Graus
— SEPS, do Ministério da Educacao e Cultura declarou regular o Curso Técnico em Economia
Doméstica da Escola Agrotécnica Federal de Iguatu ‘Elza Barreto’.

Em 1981, foi criado o Curso Técnico em Agropecudria com o objetivo de formar
jovens para atuar nas areas de producdo, como agente de difusdo de tecnologia nas areas de:
producdo, crédito rural, cooperativismo, agroindustria, extensao rural, dentre outras.

A portaria n° 16.985, de 15 de mar¢o de 1985, do Diretor Geral da Coordenagdo
Nacional do Ensino Agropecuario, homologou a habilitacdo de Técnico em Agropecudria, e
pela Portaria n® 9.886, de 21 de maio de 1986, o Secretario de Ensino de 1° e 2° Graus,
autorizou e reconheceu o funcionamento do Curso Técnico em Agropecuaria.

Por intermédio da Portaria n°® 271, de 30 de abril de 1986, o Diretor Geral da
Coordenagdo Nacional do Ensino Agropecuario, alterou o Regimento Interno da Escola
Agrotécnica Federal de Iguatu “Elza Barreto”, modificando varios de seus objetivos.

Com a extingdo da COAGRI, em novembro de 1986, a Escola Agrotécnica Federal de
Iguatu “Elza Barreto” passou a jurisdi¢do da Secretaria de Ensino de 2° Grau — SESG, em
cumprimento a Portaria n® 833, de 01 de dezembro de 1986, do Ministro da Educagao.

Em 1993, a Escola passou a subordinar-se a Secretaria de Educa¢do Média e
Tecnologica — SEMTEC, pela Portaria n® 585, de 16 de abril de 1993, do MEC, em
substitui¢do a Secretaria de Educacdo Nacional e Tecnologica.

Com a Portaria n° 962, de 01 de setembro de 1998, o Ministro da Educagdo aprovou o
Regulamento Interno da Escola Agrotécnica Federal de Iguatu “Elza Barreto”, que passou a
ter os seguintes objetivos: desenvolver educagdo profissionalizante nos niveis, basico, técnico
e tecnoldgico, capacitando profissionais para o mundo do trabalho, investindo no
fortalecimento da cidadania; colaborar com o desenvolvimento agropecuario, agroindustrial e
de servigos da regido, articulando agdes com o setor produtivo e a sociedade em geral;
incentivar e operacionalizar mecanismos de pesquisa e extensdo; desenvolver metodologias
proprias, visando a articulagao entre producdo e pesquisa; oportunizar outras formas de
ensino, na forma da legislacdo vigente; zelar pela legislacio e normas vigentes e pelo
cumprimento da proposta pedagoégica adotada pela Escola; assegurar uma gestao
administrativa e pratica pedagogica de qualidade que garanta uma constante avaliacao
institucional com a participag¢ao dos diversos segmentos envolvidos.

O processo de integragdo das institui¢des federais de educacdo tecnologica para
constituicdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFs foi
desencadeado com o Decreto N° 6.095, de 24 de abril de 2007, que no primeiro paragrafo do
Art. 1°, define,

O Ministério da Educacdo estimulara o processo de reorganizagdo das
instituicdes federais de educagdo profissional e tecnoldgica, a fim de que
atuem de forma integrada regionalmente, nos termos deste Decreto.
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Paragrafo primeiro. A reorganizagdo referida no caput pautar-se-a pelo
modelo de Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - IFET,
definido por este Decreto, com natureza juridica de autarquia, detentores de
autonomia administrativa, patrimonial, didatico-pedagogica e disciplinar,
respeitadas as vinculacdes nele previstas. (Decreto n® 6.095, de 24 de abril
de 2007).

A Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, sancionada pelo Presidente da
Republica institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que de
acordo com seu Art. 1° determina,

Fica instituida, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da
Educagio e constituida pelas seguintes institui¢des:

I - Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos
Federais;

II - Universidade Tecnologica Federal do Parana - UTFPR;

IIT - Centros Federais de Educacao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca -
CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG;

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais. (Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008).

O Instituto Federal do Ceara possui uma estrutura multicampi, sendo constituido por
dez Campi, distribuidos nos municipios de: Acarat, Canindé, Cedro, Cratets, Crato,
Fortaleza, Iguatu, Juazeiro do Norte, Limoeiro do Norte, Maracanau, Quixada e Sobral.
Alguns Campi possuem extensdes nas cidades de: Aracati, Baturité, Camocim, Caucaia,
Jaguaribe, Morada Nova, Tabuleiro do Norte, Taud, Tiangua e Ubajara, que tém o objetivo de
suprir a demanda por Ensino Técnico-Profissional, nas citadas regides. A estrutura
multicampi, facilita a vida dos estudantes, evitando gastos com deslocamentos ¢ a
permanéncia no convivio da familia. As instalagdes fisicas de algumas dessas unidades ainda
estdo em fase de conclusdo e, brevemente, comecardo a funcionar.

2.3. Estrutura Fisica do IFCE - Campus Iguatu

O Instituto Federal do Ceara, Campus Iguatu estd localizado a 05 km da sede do
municipio, em uma area de 215 hectares. O Campus Iguatu, hoje, apresenta uma boa
infraestrutura, que o habilita a receber alunos provenientes de diversos municipios do Estado
do Ceara, além dos que residem na sede do municipio.

A infraestrutura do Campus Iguatu oferece apoio logistico para o funcionamento de
varios cursos técnicos profissionais de nivel médio, integrado ou subsequente ao ensino
médio: Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agropecudria; Curso Técnico em
Desenvolvimento Social com Habilitagdo em Desenvolvimento de Comunidades; Curso
Técnico em Informatica; Curso Técnico em Comércio; oferecendo, ainda, educacdo
profissional de nivel médio, nas modalidades de concomitancia interna, externa e subsequente
em Agricultura, Zootecnia, Agroindustria, Desenvolvimento Social, com Habilitagdo em
Desenvolvimento de Comunidades, e Agroindustria na modalidade de PROEJA.

No Ensino Superior, oferece educacao tecnoldgica no Curso Superior em Tecnologia
de Irrigagdo e Drenagem, Licenciatura em Quimica, Ciéncias Sociais ¢ Pds-Graduagao em
Educagdo Profissional ¢ Tecnologica. Ministra, também, cursos de formacdo inicial e
continuada de trabalhadores, objetivando a qualificagao e requalificagdo para o trabalho,
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atendendo aos requisitos legais dispostos no Decreto Federal n® 5.154, de 23 de julho de 2004,
que regulamenta o Paragrafo 2° do Art. 36 ¢ dos Arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, combinado com os dispositivos do Decreto N° 6.095, de 24 de abril de
2007 e da Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

O IFCE - Campus Iguatu ¢ constituido de duas unidades: a Unidade I, situada no
Bairro Areias e a Unidade II, sede administrativa do IFCE - Campus Iguatu, localizada na
Vila Cajazeiras, Rodovia Iguatu Varzea-Alegre, km 05.

A Unidade I, antiga sede do IFCE - Campus Iguatu, esta localizada no Barro Areias,
onde funcionam os Cursos: Técnico em Desenvolvimento Social com Habilitacdo em
Desenvolvimento de Comunidades, criado pela reformulacdo do Curso Técnico em Economia
Doméstica; Técnico em Informatica e Técnico em Comércio. A estrutura fisica da Unidade I é
constituida por: 09 alas de aula; 01 sala de professores; 01 biblioteca; 01 almoxarifado; 02
laboratorios de informatica; 01 laboratorio de alimentos; 01 laboratorio de téxteis; 01 saldo de
eventos; 01 cozinha industrial; 01 refeitério; 01 miniauditorio; 01 residéncia feminina; 01
ginasio poliesportivo; 01 filial da COOPEIF; 01 residéncia para servidor; 01 patio amplo e
arborizado.

Na Unidade II, sede administrativa do IFCE - Campus Iguatu, funcionam os Cursos
Técnicos em Agropecuaria, Agroindustria, Zootecnia, Agricultura; o Curso Superior em
Tecnologia em Irrigagdo e Drenagem, o Curso de Licenciatura em Quimica, Curso Superior
em Ciéncias Sociais € o Curso de Pos-Graduagdo em Educagdo profissional e Tecnoldgica.
Sua estrutura fisica ¢ constituida de: 31 salas de aula; 01 secretaria escolar; 07 gabinetes de
professores; 01 sala de professores equipada com terminais de computadores, 01 pavilhdo
administrativo, constituido de 15 dependéncias; 01 posto médico; 01 sala de reprografia; 01
carpintaria; 01 galpdo para maquinas agricolas; 01 garagem; 01 lavanderia industrial; 02
refeitorios; 01 cooperativa escola — COOPEIF; 01 almoxarifado; 01 fabrica de ragao; 01
laboratorio de fisica; 01 laboratorio de quimica; 01 laboratério de biologia; 01 laboratério de
informatica; 01 laboratério de geoprocessamento; 01 laboratério de hidraulica, irrigagdo e
drenagem; 01 laboratério de solos e tecidos vegetais; 01 unidade educativa de produgédo de
piscicultura; 03 unidades educativas de producdo de agricultura; 03 unidades educativas de
producdo de zootecnia; 01 unidade educativa de producdo de agroindustria; 01 setor de ovino-
caprinocultura; 01 abatedouro industrial; 02 quadras poliesportivas; 01 campo de futebol
society; 06 blocos de alojamentos; 06 residéncias para servidores; 02 auditorios, um para 120
pessoas e outro para 300 pessoas; 01 centro de capacitacdo. Boa parte dessa infraestrutura foi
construida com verbas alocadas pelo Banco Mundial, por intermédio do PROEP, no polémico
pacote da Reforma do Ensino Técnico Profissional.

2.4. A EAFI-CE Frente as Reforma Impostas Pelos Decretos 2.208/97 e 5.154/04

A educagdo profissional de nivel técnico na Escola Agrotécnica Federal de Iguatu-
CE, anterior ao Decreto 2.208/97, pela legislacdo especifica deveria ser integrada ao ensino
médio. No entanto, na compreensdo da maioria dos professores, integracao significava o fato
da existéncia de apenas uma matricula no Curso Técnico em Agropecudria. As habilitacdes
técnicas em agricultura, agroindustria e zootecnia foram criadas sob os ditames do Decreto
2.208/97. A EAFI-CE oferecia o ensino profissional técnico de nivel médio ‘integrado’ ao
ensino médio, em regime de horario integral; na verdade, integrado apenas na nomenclatura
utilizada em observancia a legislagao vigente, o que ocorria de fato era um ajuntamento sem
que houvesse uma verdadeira integragdo entre os conteudos disciplinares do ensino médio e
do ensino técnico. As vagas, ao processo seletivo, eram destinadas somente a alunos egressos
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do ensino fundamental, que concorriam aos cursos Técnico em Agropecudria ou Técnico em
Economia Doméstica.

A reforma do ensino profissional que culminou com o Decreto 2.208/97 ha muito
estava em processo de maturagdo no meio empresarial e nas diretrizes emanadas pelo Banco
Mundial para a América Latina e o Caribe, por ndo admitirem que recursos destinados a
formag¢do de mdo do obra para os setores primdrios, secundarios e terciarios da economia
fossem utilizados pelos filhos dos trabalhadores como trampolim para a universidade. Como
afirma Soares:

(...) a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC), do MEC,
amparada em andlises de consultores do Banco Mundial, indica a
necessidade de ampliacdo do ensino médio (face ao aumento da demanda
por esse nivel de ensino), para o qual deveriam ser canalizados os recursos
financeiros, em detrimento do ensino profissional. Este Gltimo teria perdido
sua fungdo precipua de qualificacdo para o trabalho e se “desviado” para
uma fungdo propedéutica, principalmente porque o bom nivel de formagéo
oferecido pelas Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais impelia seus
egressos a continuidade dos estudos em nivel superior, desviando-se do
mercado de trabalho - este sim o objetivo que deveria ser prioritario para o
ensino técnico profissionalizante. As criticas mais contundentes
direcionavam-se a uma suposta elitizagdo do ensino profissional,
principalmente por possibilitar aos técnicos o ingresso na elite do ensino
superior. (SOARES, 2003, op. cit., p. 111).

Embora nos ultimos anos tenha ocorrido uma maior oferta do ensino publico de nivel
médio, em varias regides, este tipo de ensino ainda padece de qualidade, mantendo a grande
demanda pelo ensino técnico.

O Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997, foi pensado como uma tentativa de impedir o
ingresso de alunos que pretendessem cursar a universidade, entrassem nas escolas Técnica e
Agrotécnicas. Tentando alcancar seu objetivo, o referido Decreto determinou a separagao
entre o ensino médio e o ensino técnico. O aluno passou a possuir duas matriculas,
aprofundando e agravando ainda mais a fragmenta¢do do conhecimento ja existente, em
funcdo da visdo cartesiana e positivista de mundo e da ciéncia. Essa separag¢do ¢ proposta no
artigo 5° do Decreto 2.208/97, quando afirma:

A educacao profissional de nivel técnico terd organizacdo curricular propria
e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este.

Paragrafo unico. As disciplinas de carater profissionalizante, cursadas na
parte diversificada do ensino médio, até o limite de 25% do total da carga
horaria minima deste nivel de ensino, poderao ser aproveitadas no curriculo
de habilitacdo profissional, que eventualmente venha a ser cursada,
independentemente de exames especificos. (Decreto n° 2.208, de 27 de abril
de 1997).

As orientagOes recebidas para a organizagao dos curriculos dos cursos técnicos eram
que se dessem por meio de modulos desarticulados, tanto em relagdo a organizacdo do
curriculo do curso técnico como em relagdo ao ensino médio. No repasse de como deveria ser
posta em pratica a reforma do ensino o nosso, entdo, diretor dizia, “... trata-se de uma politica
de governo, é um Decreto, e cumpra-se”’ ¢ as vezes repetia com voz forte e pausada “é
politica de go-ver-no”. Reforgava-se, também, constantemente, a orientagdo de que nao era
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funcdo de uma escola Agrotécnica ministrar ensino médio, e deveriamos deixar de ministra-
lo. O ensino técnico, segundo o Decreto, deveria ser ministrado desarticulado do ensino
médio em regime de concomitincia externa, interna ou subsequente e, foi na brecha criada
pela modalidade desse tltimo tipo de ensino que a liberagdo de verbas para investimento em
obras na Escola, pelo PROEP, foi condicionada a extingdo do ensino médio. Nesse periodo,
segundo Maugés,

(...) as forgas sociais ditas conservadoras, se articularam para cultivar outra
cultura, denominada pelo Governo Federal de nova institucionalidade. Essa
mudan¢a implicou em modificagcdes na forma de dispor da coisa publica,
atenuando a linha que separa do privado, haja vista que, segundo esta
concepeao, as instituicdes publicas carecem das receitas de sucesso do meio
empresarial, entre as quais se destaca a redugdo dos custos e o atendimento
eficiente ao mercado, resgatando a concep¢do neoclassica de
desenvolvimento econdmico que atribui & educagéo o papel de desenvolver a
capacidade produtiva do trabalhador, produzindo habilidades e atitudes
apropriadas as especificidades das ocupagdes. (MAUES, 2008, p. 110).

A imposi¢do do Decreto 2.208/97, em muitas Escolas da Rede, foi efetivada sem
muitas resisténcias, principalmente, em centros urbanos mais populosos com uma demanda
muito grande de alunos egressos do ensino médio a procura de cursos técnicos que
auxiliassem sua inser¢ao no mercado de trabalho. Escolas em pequenas cidades que acabaram
com o ensino médio, ndo opondo resisténcia as imposi¢cdes do PROEP, o fizeram movido pela
ideia de associar, o util ao agradavel, ‘a fome com a vontade de comer’, estavam, na verdade,
de olho nas vultosas verbas a serem alocadas nas Escolas por meio do Banco Mundial.
Segundo Soares:

Apesar de todo o esfor¢co que significou a construgdo desse PNE pela
sociedade brasileira organizada e de que o mesmo foi protocolado no
Congresso Nacional em tempo habil, conforme exigéncia da Lei, o que se
viu mais uma vez foi o boicote do governo (ou seja, mais uma reformulagio
“pelo alto”), que articulou suas liderangas e conseguiu a aprovacdo do
projeto encaminhado pelo MEC, que atende a toda a politica ja instalada e
estabelece um prazo de cinco anos para a implantagdo da Reforma da
Educagdo Profissional, nos termos do Decreto 2.208/97. Uma das metas do
PNE do governo ¢ a de transformar as atuais escolas Técnicas Federais em
CEFETs, duplicando o nimero de centros a cada cinco anos. Essa medida
implica na expansdo do nivel tecnologico face a tendéncia dos CEFETs em
ofertar cursos de nivel superior. (SOARES, 2003, op. cit., p. 130).

A reforma proposta pelo PROEP estava atrelada ao interesse do capital internacional,
que pretendia construir um novo tipo de relacdo entre o empregado e o empregador. Formar,
nessa concepg¢ao, passa a ter o sentido de cunhar em férma, uma maneira nova de formar o
trabalhador, ‘o cidaddo de novo tipo’, mao de obra farta, barata, com alguma competéncia
técnica robotizada e desideologisada. E a utopia com que sonha o grande capital, mdo de obra
farta, barata que nao veja na organizacao sindical ¢ em movimentos paredistas a garantia e
manutengdo de seus direitos, atribuindo, seu sucesso ou insucesso a sua competéncia ou
incompeténcia profissional. Advém, dai, a importincia do divorciamento entre o ensino
técnico e o ensino médio, reprodugcdo do ‘Homo faber’ que domina apenas estimulos
neuromotores, na retorica do ‘aprender para fazer e fazer para aprender’. Nesta concepgao
ndo se deveria perder tempo ensinando o conhecimento classico como historia, literatura,
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historia da arte, filosofia ao filho do proletariado, ‘que vai sujar as mdos de graxa, pegar no
pesado’, a ele deve-se ministrar um ensino técnico e pratico que lhe garanta trabalho precoce,
como maneira de sobrevivéncia. O ensino classico deveria destinar-se aos filhos das classes
ricas que estdo no 6cio, ndo necessitam trabalhar precocemente, para ganhar a vida. Como
afirma Frigotto (1978),

Os homens da classe operaria t€ém desde cedo a necessidade do trabalho de
seus filhos. Essas criangas precisam adquirir desde cedo o conhecimento e,
sobretudo o habito e a tradi¢do do trabalho penoso a que se destinam. Nao
podem, portanto, perder tempo nas escolas (...) Os filhos da classe erudita,
ao contrario, podem dedicar-se a estudar durante muito tempo; tém muitas
coisas para aprender para alcangar o que se espera deles no futuro. (TRACY,
1801, In: FRIGOTTO, 1987).

Para ndo abrir o debate sobre a proposta de reforma nas escolas, o governo, através do
PROEP, lancou uma espécie de concorréncia publica com prazo, propositalmente, exiguo
para que as Escolas elaborassem seus projetos de expansdo da educagdo profissional. A
reforma acenava com a previsdo de vultosos investimentos nas Escolas que tivessem seus
projetos aprovados. Como afirma Soares,

O Programa de Reforma da Educac@o Profissional — PROEP, implementado
através da Portaria MEC n° 1.005, de 10 de setembro de 1997, é um forte
exemplo, pois vincula os recursos vultuosos - cerca de 250 milhdes de
dolares, aliados a contrapartida nacional de mais US$ 250 milhdes (dos
quais 50% originarios do or¢amento do MEC e 50% do Fundo de Amparo ao
Trabalhador — FAT ), num total de US$ 500 milhdes a serem repassados as
escolas das redes Federal, do Distrito Federal ¢ dos Estados, além das
escolas comunitarias, com o objetivo de implementar a Reforma da
Educagdo Profissional, além da propria expansdo da Educag@o Profissional.
(SOARES, 2003, op. cit., p. 121).

O PROEP, por intermédio do Banco Mundial, financiou os projetos das escolas que
foram mais 4geis ou mais espertas. Ha denuncias de que determinadas escolas pegaram a
copia do projeto de outras, foram mais rapidas e aprovaram seus projetos, em detrimento de
sua coirma. Nesse periodo o PROEP vendia a esperanga de que, posteriormente, as Escolas
que ndo fossem contempladas no primeiro momento, seriam beneficiadas em uma segunda
etapa, criando um desconforto entre as escolas; a ideia de que quem ndo conseguiu aprovar
seus projetos eram incompetentes.

A Escola Agrotécnica Federal de Iguatu, ndo ficou alheia ao processo de reforma,
elaborou seu projeto de expansdo da educagdo, aprovou-o e o executou. A infraestrutura que o
Instituto Federal do Ceard - Campus Iguatu tem hoje, em muito, deve-se as verbas alocadas
para a implantagdo desse projeto de expansdo. Obras como: reforma do pavilhdo
administrativo; laboratério de hidraulica, irrigagcdo e drenagem; laboratorio de solos, agua e
tecidos vegetais; unidade educativa e produtiva de piscicultura; cooperativa escola; centro de
capacitagdo composto de: biblioteca, auditorio para trezentas pessoas, cozinha, laboratoério de
informatica, laboratorio de linguas e quatro salas de aulas; além de equipamentos para
laboratorios, biblioteca e auditorio.

Na Escola Agrotécnica Federal de Iguatu, no campo das proposigdes de mudancgas
técnico-pedagdgicas, nada foi feito sem debate, diversamente do que ocorreu com a
implantacao da reforma na estrutura fisica. O ‘foque do caixa’ nao foi suficiente para inspirar
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o corpo docente a aceitar as mudancas técnico-pedagogicas sugeridas. Houve muita reagdo e
discussdo em relacdo a proposta de modular o ensino, fragmentar o Curso Técnico em
Agropecudria em trés habilitagdes — agricultura, zootecnia e agroindustria - e, principalmente
a proposta de acabar com o ensino médio; coisa feita a ‘foque de caixa’ em muitas Escolas,

Brasil afora. Como afirma Soares,

Apds a promulgagdo da legislacdo que normatiza a educacdo profissional o
que se pode observar foi, de um lado o posicionamento contrario a mesma,
de grande nimero de organizagdes e de educadores que desencadearam uma
acdo bastante incisiva, com a publicacdo de artigos, livros e outros materiais
de divulgagdo, tentando esclarecer a populagcdo em geral e a comunidade
académica em particular sobre os efeitos nocivos da Reforma, articulando
um movimento de resisténcia a sua implantagio e, de outro lado, a adeséo
quase que imediata de varios dirigentes de instituicdes, bem como a
negociacao (adesdo negociada), tendo em vista garantir as verbas oriundas
do Banco Mundial, através do Programa de reforma da Educagdo
Profissional — PROEP. (SOARES, 2003, op. cit., p. 131).

Iguatu discutiu, argumentou, resistiu, transigiu € ndo acabou com o ensino médio,
apesar de no projeto da Escola estar escrito que esta se comprometia com a redu¢do do ensino
médio: “A educag¢do propedéutica, ja desvinculada da educagdo profissional, serd
gradativamente reduzida pela Escola Agrotécnica Federal de Iguatu - CE, permanecendo
estabilizada no sexto ano do projeto, em 40% da matricula inicial do ano de 1999 (Projeto
Escolar — PEC, 2000, sp.). Em outro trecho o projeto afirmava “... a Dire¢do-Geral da Escola
Agrotécnica Federal de Iguatu - CE pretende (...) reciclar os professores das disciplinas de
educacgdo propedéutica, para sua incorporacdo as disciplinas da educagdo profissional”
(Projeto Escolar — PEC, 2000, sp.). A expressao ‘reciclar os professores’, supracitada, gerou
muita insatisfagdo e debate por parte dos professores que ofendidos afirmavam que ndo eram
lixo para serem reciclados ¢ reutilizados em fungdes para as quais nao tinham formacao
especifica.

Tentando por em pratica o processo de reciclagem, principalmente dos professores do
ensino médio, que ficariam ociosos com a proposta de reduc¢do do ensino médio, a Escola
contratou um professor para ministrar um curso de fabricagdo de produtos graxos. O curso
utilizava muitos produtos quimicos, incluindo varios tipos de &cidos que entravam na
fabricacdo de sabao em barra, sabdo em po, detergente, desinfetante etc. Apds a conclusdo do
curso, o diretor do Departamento de Desenvolvimento Educacional chamou o professor de
Biologia para lhe dizer que ficaria responsavel pelas aulas praticas de produtos graxos. O
professor afirmou que ndo aceitaria assumir as aulas porque envolvia 0 manuseio de acido
sulfurico, 4cido muriatico, dentre outros, que liberavam gases muito fortes e tinha medo que
ocorresse algum acidente com os alunos, quando inalados. O diretor do DDE, visivelmente
nervoso, concordou com o professor, dizendo, “é perigoso mesmo pode ser que vocé inale
esses gases e na saida, furem o fundo das cal¢as”. Naquele tempo era comum ouvir-se o
ditado popular de cunho repressivo/ideologico ‘manda quem pode, obedece quem tem juizo’,
proferido por J. Robert Oppenheimer, em 16 de julho de 1945 apds o sucesso da explosao de
uma bomba atomica experimental UEA (O Estaddo, 29 de julho de 2010). O referido
professor de Biologia, no entanto, além de juizo tinha, também, consciéncia critica ¢ nem
aceitou fabricar sabao nem a provocagao do chefe.

Alguns debates foram acalorados. Recém-chegado a escola, observava, percebia,
ouvia e gravava coisas que os outros, por ja estarem inseridos no contexto da Escola hd muito
tempo, ndo ouviam ou faziam pouco caso. Os reticentes a reforma, de um lado,
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principalmente, contra a proposta de acabar com o ensino médio, argumentavam que a missao
do educador ndo poderia se restringir a formagdo de um pedo de obra, com todo respeito que
se deveria ter pelo pedo de obra, porque todo trabalho ¢ digno. Afirmavam estar bem claro
que a ideia subliminar subjacente a esta proposta ¢ a de formagdo — no sentido de ‘prensar na
forma’ e lancar no mercado de trabalho -, de mao de obra farta e barata para ser explorada por
esse capitalismo selvagem, que se apodera da ‘mais valia’, fruto do suor do trabalhador. Nao
podemos formar um trabalhador vazio, uma marionete; temos que preenché-lo com um
conteudo humano, capacitando-o a apreciar a beleza da arte, ajudando-o a construir sua
consciéncia cidada, sendo critico, participativo e, sobretudo, que desenvolva visdo reflexiva
para em periodos eleitorais ndo votar em politicos entreguistas que querem vender a alma do
trabalhador brasileiro ao capital internacional. Frigotto, fazendo

(...) um balango do cendrio internacional deste século este autor conclui que
ha um conjunto de paises que constituem o nicleo organico das economias
capitalistas onde se realizam as atividades cerebrais — associadas ao fluxo
de inovagdes envolvendo novos métodos de produgdo, novas fontes de
suprimento e novas formas de organizagdo. Os nucleos periféricos e
semiperiféricos sdo os que realizam as atividades neuromusculares,
condenados a pouquissima inovacao e investimento em educagdo, ciéncia e
tecnologia. (FRIGOTTO et al, 1987, op. cit., pp. 4/5).

Objetivando evitar a extingdo do ensino médio na EAFI-CE, os professores contra-
argumentaram que 70% de seu alunado era proveniente da zona rural ou de cidades que ndo
ofereciam ensino de segundo grau e, portanto, passava a constituir-se uma questdo de justica
social a oferta do ensino médio a esses meninos ‘desvalidos da sorte’, visto que o principal
atrativo de sua procura pela Escola era, exatamente, o fato de ofertar-se um ensino médio de
qualidade, alimentando o sonho de poderem ingressar na universidade.

Por outro lado, os defensores da implantagdo do projeto do governo, na integra,
argumentavam que uma escola Técnica ou Agrotécnica ndo podia ser transformada em
cursinho pré-vestibular, para servir de trampolim para a universidade. Discurso semelhante ao
de consultores do Banco Mundial citado por Soares (2003), que assim se manifesta sobre o
ensino oferecido pela rede de escolas técnicas:

O problema numero um destas escolas ¢ a classica identificagdo dos perfis
dos alunos. Como resultado do grande e sério esforgo para melhorar o seu
nivel e status, acabaram como excelentes escolas, inclusive na area
académica. Em alguns estados menos industrializados, passaram mesmo a
ser escolas cooptadas pelas elites locais. O resultado ndo poderia ser
diferente. Passaram a ser caminhos privilegiados para o vestibular... Ora, faz
pouco sentido ensinar Maquinas e Motores a custos elevadissimos a quem
nada mais quer do que passar no vestibular de Direito. Mesmo para os que
vao para a Engenharia, ndo parece ser um bom uso dos dinheiros publicos,
que ocupem uma vaga que poderia ser melhor aproveitada por alguém que
vai diretamente para uma ocupagdo técnica. (CASTRO, 1995, p. 8, apud
SOARES, 2003, p. 112).

A missdo de uma escola Agrotécnica, afirmavam, era formar técnicos competentes,
que desenvolvessem habilidades para alavancar o empreendedorismo e a empregabilidade.
Defendendo a reforma o entdo diretor da Escola dizia “abram os olhos, estamos vivendo em
um mundo globalizado, daqui a pouco vamos concorrer com argentinos, chilenos...
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disputando as vagas existentes no nosso mercado de trabalho”. E, apos citar estatisticas,
mostrando que nos UEA existia uma propor¢do muito maior de técnicos de nivel médio,
comparado com o numero de técnico de nivel superior, confrontando com a realidade
brasileira, mostrava que, aqui, temos um numero pequeno de técnicos e, para complicar mais
ainda o quadro, mal formados. E, com voz enfatica, reforcava, “temos, urgentemente, ndo so
que aumentar o numero de técnicos, mas, também, a missdo de elevar seu nivel de formagao,
para que se tornem competitivos, nesse mundo globalizado. Temos o complexo de querer que
nossos filhos sejam doutores, nem que sejam para ficarem desempregados, mas doutores”.

Em nossa Escola, o Decreto 2.208/97 foi implantado com algumas ressalvas.
Organizar o ensino objetivando que o técnico atingisse determinadas competéncias e
habilidades nunca foi entendido, nem posto em pratica pela maioria do quadro docente, que
teve toda uma formacdo académica centrada em um ensino conteudista. Apesar da aparéncia
de que os professores das disciplinas técnicas tinham compreendido melhor as proposi¢des
pedagogico/metodologicas sugeridas no campo de um ensino centrado no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, observou-se, posteriormente, que confundiam aquisicdo de
competéncia técnica com a realizacdo de atividades praticas. Competéncia técnica ndo era
equivalente a realizagdo de atividades praticas, neuromusculares, mas ao desenvolvimento de
toda uma flexibilidade mental que permitisse a criacdo, adaptacdo e reorganizacdo dos
sistemas e processos produtivos, permitindo adaptar-se as constantes mutagdes tecnologicas.

Apesar das resisténcias e incompreensdes a Escola elaborou seu projeto de Programa
de Expansdo da Educacdo Profissional e o encaminhou ao MEC/SEMTEC/PROEP, que o
aprovou. As mudangas técnico-pedagdgicas tiveram inicio com a elaboragdo das propostas de
Reforma Curricular para os novos Cursos. Essa reforma consistiu na extingdo do Curso
Técnico em Agropecudria e a criagdo do Curso Técnico Agricola com trés habilitagdes:
Agricultura, Zootecnia e Agroindustria. Foi extinto, também, o Curso Técnico em Economia
Doméstica e substituido pelo Curso Técnico em Desenvolvimento Social, com habilitagdo em
Desenvolvimento de Comunidades.

O resultado da implantagdo da reforma foi desastroso. Os professores das diversas
disciplinas técnicas eram também responsaveis pelos projetos e aulas praticas nas UEP’s,
inclusive com direito a uma gratificagdo de chefia. A modulariza¢do dos cursos desarticulou
completamente a fragil relacdo existente entre teoria e pratica, dando origem a cursos
eminentemente tedricos, como alguns afirmavam, “ndo se realizam mais praticas, apenas se
fala de praticas, utilizando-se como insumos apenas cuspe e giz”. As empresas que recebiam
alunos para a realizacdo de estdgios, em seus relatorios, reclamavam da falta de habilidade
dos técnicos no desenvolvimento das tarefas que lhe eram confiadas. A fragmentacdo do
Curso Técnico em Agropecudria nas trés habilitacdes (Agricultura, Agroindustria e
Zootecnia) também dificultou a inser¢do no mercado de trabalho dos técnicos em Zootecnia e
principalmente dos egressos da Agroindustria, ocasionando uma reducdo drastica de sua
procura no momento da selegdo. No processo de selecao a distribuicdo dos concorrentes as
vagas dos diversos cursos técnicos era feita por ordem decrescente de nota, € na Agroindustria
ficavam sempre os de menores notas, gerando uma insatisfagdo muito grande dos candidatos
que, apesar de virem da zona rural, eram for¢ados a ingressar no curso de agroindustria ou
desenvolvimento social. Essa situacao gerou altos indices de evasdo, reprovacgado e repeténcia,
acirrando ainda mais as criticas a reforma imposta pelo governo FHC, através do PROEP.

Com a chegada do Presidente Lula ao poder em 2002, as entidades representativas dos
trabalhadores em educagdo, bem como, a sociedade civil organizada que contribuiu com a
eleicdo do novo governo, exigiu a revogacdo do polémico Decreto (2.208/97). A discussdo
sobre o ensino médio integrado ¢ retomada numa conjuntura permeada por antagonismos,
descrédito da sociedade civil com as politicas publicas, e enfraquecimento das organizagdes
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sindicais ¢ dos movimentos sociais organizados resultantes das transformagdes na relagdo
capital/trabalho/Estado ocorridas na década de 1990.

Porém, essa conjuntura também gerou grandes expectativas de mudangas sociais em
virtude do triunfo eleitoral do Partido dos Trabalhadores. E foi com esse espirito contagiante
que em 2003, o entdo Ministro da Educagdo, Cristovam Buarque, expressou o compromisso
do governo com a educagdo em seu discurso de posse onde alegou que o Brasil deveria pagar
sua divida social - e a educagdo era parte dela - pisando fundo no acelerador e virando a
esquerda. Assim, inicia-se o processo de revogacdo do Decreto 2.208/97, pois tendo sido o
instrumento que possibilitou a reforma desintegradora, ndo poderia continuar regulamentando
a concepedo de educagdo integral.

De acordo com Ciavatta (2005), a ideia de formacdo integrada sugere superar o ser
humano dividido historicamente pela divisdo social e técnica do trabalho, entre a acdo de
executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacao
para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado, dissociado dos conhecimentos que
estdo na génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagdo historico-social. Como formacgao
humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a
um pais integrado dignamente a sua sociedade politica.

Em 2004, com a revogacdo do Decreto 2.208/97, inicia-se um processo de debate
sobre as modificagdes a serem realizadas na politica de educagdo profissional, tal como se
regulamenta no § 2° do art. 36 e nos arts. 39 a 41 da LDB 9.394/96.

Esse foi um processo polémico de disputas teoricas e politicas entre trés grupos. Vale
salientar que dois desses trés grupos eram formados por correntes progressistas que, apesar de
concordarem quanto a concepcdo de educagdo profissional capaz de contribuir para a
emancipa¢do humana, discordava da forma de encaminhamento proposto para esse processo
de transi¢do entre desintegracdo/integracdo. Enquanto para uns esse processo devia ocorrer
via legislacdo maior, ou seja, a LDB 9.394/96, para outros devia se fazer pela promulgacao de
um novo Decreto, como medida transitoria que iniciaria rapidamente a travessia entre a antiga
e a nova reforma. E essa ultima a proposi¢ao que é referendada. Havia, entretanto, um terceiro
grupo, representado por um setor conservador que, ao contrario dos outros dois, estava neste
processo lutando pela permanéncia total, ou a0 menos parcial, da concep¢do de educagdo
profissional vigente (Decreto 2.208/97). Kuenzer (2007), participante do grupo que
discordava da regulamenta¢do da educacdo profissional através de um novo Decreto, ¢
enfatica ao alegar que as trés versdes de minuta do novo Decreto analisadas por ela
apresentavam, em sintese, o que se poderia chamar de acomodacao conservadora, a medida
que, ao incorporar partes da LDB 9.394/96, da Resolugao 3/98 — CNE e do Decreto 2.208/97,
procuravam atender ao mesmo tempo as intengdes do Governo e das instituigdes privadas que
preencheram, com vantagens, o vacuo criado pela extingao da oferta publica do ensino.

Apesar da revogacao do Decreto 2.208/97 e da sangao do decreto 5.154/04, percebe-
se que, na pratica, nao mudou muita coisa, foi uma espécie de troca de seis por meia dizia. A
integragao entre o ensino propedéutico e o profissionalizante expresso na LDB 9.394/96 ¢ a
desintegragao imposta pelo Decreto 2.208/97, foi sutilmente substituida no Decreto 5.154/04,
pela expressdo ‘articulagdo’ entre o ensino propedéutico e o profissionalizante nas
modalidades de ensino integrado, subsequente e concomitante, permitindo que a mudanga, na
pratica, ndo obrigasse a mudar quase nada. Essa dubiedade ¢ detectada no Art. 4° e, em
especial, em seu §1°, quando afirma:

Art. 4° A educagdo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos
no § 2o do art. 36, art. 40 e paragrafo unico do art. 41 da Lei no 9.394, de
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1996, sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio,
observados:

§ 1° A articulagdo entre a educagdo profissional técnica de nivel médio € o
ensino médio dar-se-4 de forma: I - integrada, oferecida somente a quem ja
tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a
conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma
instituicdo de ensino, contando com matricula Ginica para cada aluno;

IT - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educagdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso,
podendo ocorrer: a) na mesma institui¢do de ensino, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c¢)em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagogicos unificados;

IIT - subseqiiente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
médio. (Decreto n° 5.154/04, de 23 de julho de 2004).

O Instituto Federal do Ceara, como a grande maioria dos Institutos, Brasil afora, tem
hoje o poder de fato emanado das cabegas pensantes oriundas das antigas Escolas Técnicas
Federais, com toda sua cren¢a de que o desenvolvimento, o progresso ¢ a modernidade so6
serdo alcangados com o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. A crenga na ‘mutacdo’
tecnoldgica como a unica saida para o progresso, ‘mutou’, também, a genealogia de suas
mentes, que apesar de passarem por CEFET’s ndo mudaram muito o seu modo conteudista,
simplificador e fragmentado de pensar o processo ensino-aprendizagem, destinado ao filho do
trabalhador. Um processo formativo que concebe o técnico como mao de obra farta, com
alguma qualidade técnica, formadora de reserva de capital humano a servigo do
desenvolvimento capitalista. Morin (2002) afirma que,

A civilizagdo nascida no Ocidente, soltando suas amarras com o passado,
acreditava dirigir-se para o futuro de progresso infinito, movido pelos
avancos conjuntos da ciéncia, da razdo, da historia, da economia, da
democracia. Entretanto, aprendemos com Hiroshima que a ciéncia era
ambivalente; vimos a razdo retroceder € o delirio staliniano colocar a
mascara da razdo historica; vimos que ndo havia leis da Histéria que
guiassem irresistivelmente em dire¢do ao porvir radiante; vimos que em
parte alguma o triunfo da democracia estava assegurado em definitivo;
vimos que o desenvolvimento industrial podia causar danos a cultura e
polui¢cdes mortais; vimos que a civilizagdo do bem-estar podia gerar ao
mesmo tempo mal-estar. Se a modernidade ¢ definida como fé incondicional
no progresso, na tecnologia, na ciéncia, no desenvolvimento econdmico,
entdo esta modernidade esta morta. (MORIN, 2002, p.71).

E nesse contexto, que clama por mudanga de paradigma, que os Campi originados de
Escolas Agrotécnicas, habituados com a convivéncia com temas complexos como os das
ciéncias da Terra, da Geografia, da Ecologia ¢ da Cosmologia, que sdo poli ou
transdisciplinares, tém a missao de chamar para si o foco de discussdo e fazer perceber que
formar ndo € preencher a cabeca do adolescente com manuais e ou receitas prontas e cunha-lo
em formas, padronizando-os. Como afirma Boff,
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O pensamento ecoldgico, baseado nas ciéncias da Terra, ndo recusa os
méritos do método reducionista-simplificador, mas reconhece-lhe os limites
ponderosos. Néo se pode isolar seres, organismos e fendmenos do conjunto
dos inter-retro-relacionamentos que os constituem concretamente. Por isso
devemos distinguir sem separar. Conhecer um ser é conhecer o seu
ecossistema e a teia de suas relagdes. Importa conhecer a parte no todo e o
todo presente nas partes. Todos os fendmenos estdo sob o arco da
temporalidade, isto ¢ da irreversibilidade. Tudo estd em evolugdo, veio do
passado, se concretiza no presente e se abre para o futuro. O passado ¢é o
espaco fatico (o futuro que se realizou); o presente é o campo do real (o
futuro que agora se realiza e que se mostra); e o futuro ¢ o horizonte do
potencial (a possibilidade que pode ainda realizar-se). (BOFF, 2004, pp.
45/6).

Formar ¢ construir a crenga na utopia, fornecer, além do conhecimento da ciéncia e da
tecnologia o conhecimento humanistico que permita ao adolescente, deslocar-se do uno ao
todo, do simples ao complexo, do local ao global. Formar é contribuir para a constru¢ao da
consciéncia critico/historica/social que permita ao educando transitar do local ao global e
perceber, tanto no local como no global, os males provocados pela globalizacdo
desenvolvimentista ocidental, ancorada em um paradigma perverso que se baseia na falsa
inesgotabilidade dos recursos naturais, no consumismo exacerbado, obedecendo cegamente a
obsolescéncia planejada, a obsolescéncia perceptiva e a exploragdo do homem pelo homem.
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3. CAPITULO 111

DO PARADIGMA CLASSICO AOS (DES)CAMINHOS DO MEIO AMBIENTE:
REVENDO PONTOS DE VISTA

“Uma bomba nova e extremamente cruel”
(Imperador Hiroito)

Rosa de Hiroshima

Vinicius de Moraes
Composigao: Jodo Apolinario / Gerson Conrradi

Pensem nas criancas
Mudas telepaticas
Pensem nas meninas
Cegas inexatas
Pensem nas mulheres
Rotas alteradas
Pensem nas feridas
Como rosas calidas
Mas, oh, ndo se esquegam
Da rosa da rosa

Da rosa de Hiroshima
A rosa hereditaria

A rosa radioativa
Estupida e invalida

A rosa com cirrose

A anti-rosa atdbmica
Sem cor sem perfume
Sem rosa, sem nada



3.1. Da Grécia ao Ocidente: a Construcio do Paradigma Fragmentador

A civilizagdo ocidental, da qual fazemos parte, tem apresentada a natureza como algo
exterior a nos. Introjetou em nossas mentes uma concep¢do de mundo onde os fatos, os
fendmenos, a existéncia, se apresentam de forma fragmentada, desconexa, cuja consequéncia
¢ a angustia, a incompreensdo da totalidade, o medo, o sofrimento.

Entretanto, nem sempre as coisas se passaram dessa maneira. Fazenda afirma que no
alvorecer dessa civilizagdo que desabrochou entre os gregos do século VI a.C., o mundo e
seus elementos eram vistos como uma unidade. A cultura grega ndo separava filosofia,
ciéncia, arte e religido: havia apenas o ‘conhecimento’, a investigacdo do fenomeno em sua
totalidade e, nessa época, chamava-se de physis todo e qualquer ente.'' (Fazenda, 2005, p.
19). E para expressar essa visdo filosofica do alvorecer do pensamento Grego que transita do
uno ao multiplo, do simples ao complexo, Fazenda afirma que

(...) essa volta as raizes, esse “re-nascimento” da visdo holistica'> de mundo
(...) constitui a esséncia da interdisciplinaridade. Por isso, ser interdisciplinar
¢ saber que o universo é um todo, que dele fazemos parte como fazem parte
do oceano as suas ondas. Num momento a propria substincia oceédnica se
encrespa, se agita, toma forma e se dilui sem jamais ter-se do seu todo
separado ou ter deixado de ser o que sempre foi. (FAZENDA, 2005, p. 20).

Para se compreender o distanciamento que se estabeleceu entre a natureza e o homem
ocidental ¢ fundamental que se entenda a mudanga de significado imposta ao vocabulo grego
physis. Este termo originou a palavra fisica, traduzido hoje como ‘natureza’, designando a
ciéncia que tem servido de suporte as demais. “O termo physis tenta traduzir em palavras o
proprio fato da existéncia; significava originariamente o céu e a terra, as aves que voam, a flor
que desabrocha... Physis ¢ o vigor reinante em todo existente, ¢ o ‘vir-a-ser’ e o ‘ser’, € o
extrair-se de si mesmo do encoberto e, assim, deixar-se conhecer. Tem sido esse resgate da
visdo global de mundo, expressa em physis, o grande anseio da interdisciplinaridade”
(FAZENDA, 2005, op. cit., p. 20).

Fazenda, de maneira inequivoca, mostra o momento em que a visdo hografica grega ¢
propositalmente tencionada para gerar a visdo fragmentadora ocidental:

(...) ao emigrar para a civilizagdo latina, o conteudo originario da palavra
grega physis foi distorcido, perdeu sua for¢a evocativa e passou a ser
traduzido por “natureza” (de natura = nascer, nascimento).

Nao foi algo trivial e inocente. A perda da essencializacdo dessa palavra
deveu-se a diferente concepcdo que tinham do mundo os romanos. Nao foi
apenas um vocabulo que perdeu a sua forga, foi a propria visdo de universo
que comegou a se fragmentar perante a humanidade ocidental. (FAZENDA,
2005, op. cit., p.21).

! Ente = Seiendes. Ente ¢ um substantivo erudito, derivado do latim (ens, entis), participio presente do verbo
esse (= ser). No texto, ente (seiendes) significa tudo aquilo que simplesmente €, indiferente ao seu modo proprio
de ser. Assim, o homem, as coisas, 0os acontecimentos, as ideias, tudo, até mesmo o nada, enquanto € um nada,
sdo entes (cf. Heidegger, Martin, Introdugdo a Metafisica, Rio de Janeiro, UnB/Tempo Brasileiro, 1978, p. 77).
2.0 termo holistico, do grego holos, totalidade, refere-se a uma compreensio da realidade em fungio de
totalidades integradas cujas propriedades ndo podem ser reduzidas a unidades menores (cf. Capra, Fritjof, O
Ponto de Mutagdo, Sao Paulo, Cultrix, 1986, p. 13).

30



Seguindo a mesma linha de pensamento, Carvalho e Sampaio (2002), citando Arendt,
afirmam que na passagem do conceito de physis da Grécia ao Ocidente ocorreu o
distanciamento entre seu sentido original e sua correspondente latina natura, que esta na
origem etimologica do conceito ocidental de natureza:

(...) Como nos mostram as autoras — Isabel Carvalho e Gabriela Sampaio -,
para Arendt, a natura estd submetida as leis que lhe impdem uma
regularidade desde o exterior, ou seja, as “leis da natureza”. Quem regula as
leis da natureza ¢ uma ordem divina que estd fora do mundo. O mundo
natural ndo ¢ mais um grande organismo vivo, um ser, mas uma coordenagao
de organismos, impelidos e destinados para um fim determinado por um
espirito inteligente que lhe ¢ exterior: o Deus Criador e Senhor da natureza.
Os seres humanos, enquanto criados por Deus, passam a ser imortais,
enquanto a natureza ¢ mortal. Inverte-se aqui o modelo grego, onde a physis
era eterna e a vida do individuo humano era mortal. Segundo Arendt, a ideia
de natureza romano-cristd prepara, através dos séculos, o contexto cultural
para a Revolugdo Industrial e sua cosmogonia de um Deus como relojoeiro
da natureza e de uma natureza marcada pela divida cartesiana, o que vai
gerar uma profunda revisdo das noc¢des de objetividade, de neutralidade e de
ndo interferéncia que guiou a ciéncia natural classica (aristotélica) e
medieval. (CARVALHO et al., 2002, p. 19).

Unger (2002), afirma que os filésofos pré-socraticos possuiam uma dimensdo de
pensamento mais originaria do que as dicotomias e dualismos que marcaram o
desenvolvimento da filosofia ocidental, com seus desdobramentos na ciéncia, na técnica € no
modo como nos habituamos a ver o real e a nés mesmos:

,

Efetivamente, podemos observar que, em sucessivas etapas, o Ocidente
operou um corte que separou a unidade da diferenga, o Um do Multiplo, a
luz da sombra, o corpo do espirito, 0 homem do cosmos. Esta decisdo
historica vem sendo lentamente declinada, no sentido gramatical do termo,
ao longo de 2.500 anos. Com ela, nega-se a necessaria tensdo entre o Um e o
Multiplo, a razdo e o mistério, a ciéncia e a poesia. A natureza
dessacralizada deixa de ser sujeito para ser objeto: o didlogo e a troca se
transformam em projeto de controle e dominagdo. (UNGER, p. 25, in:
Carvalho et al, 2002).

E, no entanto, René Descartes (1596 - 1650), filésofo franc€s do séc. XVII, que
demarca as bases do pensamento moderno. Em uma de suas obras principais,

[O] Discurso do Método, abre as portas da modernidade. Esta obra teve
profundo impacto no Ocidente, a ponto de Michel Serres afirmar que
Descartes ¢ “o filosofo subjacente a Revolugdo Industrial”. Suas ideias
influenciaram muito a nossa relacdo com a natureza, pois Descartes foi o
primeiro filésofo a propor uma fisica matematica; com Descartes a fisica
deixa de ser especulativa e passa, de fato, a intervir na natureza. As
consequéncias disso sdo enormes para os desdobramentos da nossa relagio
com a natureza - a objetividade cartesiana fez com que “perdéssemos” a
possibilidade de pensar historicamente e colocou o homem europeu e branco
na posi¢do de Dono e Senhor da natureza. (GRUM, p. 63, in: CARVALHO
et al.,2002).
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Gongalves (2006) chama a atencdo para o fato de com o intuito de opor o homem a
natureza, a cultura ocidental impregna em nossa mente o desprezo por tudo que ¢é natural, sem
nos aperceber, usamos em nosso dia a dia uma série de expressdes que trazem em seu bojo a
concepedo de natureza que predomina em nossa sociedade:

Chama-se de burro ao aluno ou a pessoa que ndo entende o que se fala ou
ensina; de cachorro ao mau-carater; de cavalo ao individuo mal-educado; de
vaca, piranha e veado aquele ou aquela que ndo fez a opgdo sexual que se
considera correta, etc... Juntemos os termos: burro, cachorro, cavalo, vaca,
piranha e veado sdo todos nomes de animais, de seres da natureza tomados -
em todos os casos - em sentido negativo em oposi¢do a comportamentos
considerados cultos, civilizados, ¢ bons. O antrop6logo Lévi-Strauss nos
ensina que os romanos chamavam de barbaros aos outros povos tidos por
eles como ndo civilizados e que a palavra “barbaro” originalmente
significava canto desarticulado das aves. Portanto, barbaro era o que ¢ da
natureza - ave - por oposi¢do ao que ¢ da cultura - romano. Chama-se de
selvagem aquele que se encontra no polo oposto da cultura. E, notem bem,
selvagem quer dizer da selva, mais uma vez, do plano da natureza.
(GONCALVES, 2006, p. 25).

Carvalho (2003), no mesmo sentido, confirma o tratamento que o pensamento
ocidental dispensa a natureza, com o intuito de domina-la, escraviza-la. A natureza ¢ vista

(...) como dominio do selvagem, ameacador e esteticamente desagradavel,
em contraposi¢do com a civilizagdo, ¢ a interpretagdo que esta na base do
ethos moderno antropocéntrico. Com o Renascimento firma-se um modelo
urbano em contraposi¢do ao padrdo medieval, rural e teocéntrico, a partir de
entdo designado como “inculto”. Elias (1990) descreve com admiravel
sensibilidade o processo de profundas mudangas culturais que inaugura a
modernidade, que denomina o processo civilizatorio. Esta grande
transformagdo cultural foi capitaneada por uma aristocracia que, buscando
diferenciar-se da nobreza feudal, conformava novos valores culturais e
padroes de comportamento que formariam as bases ideologicas da
modernidade reivindicando para si um papel civilizatorio. (...) E neste
contexto que a cultura ilustrada surge como uma parede invisivel que
demarca o territorio humano contra a natureza selvagem. E neste momento
que se constrdi historicamente a representagdo da natureza como lugar do
rustico, do incultivado, do selvagem, do obscuro e do feio. (...) De acordo
com essa atitude, as montanhas improdutivas foram vistas como desprovidas
de atrativos fisicos. Eram lugar de gente incivilizada. As montanhas, em
meados do século XVII, eram odiadas como “estéreis, deformidades’,
‘verrugas’, ‘furinculos’, ‘monstruosas excrescéncias’, ‘incontaveis tumores’
e ‘protuberancias ndo naturais’ sobre a face da terra”. (Thomas, 1989:307)
(CARVALHO, op. cit., pp. 109/10, in: LEFF, 2003).

Gongalves (2006) afirma que com Descartes, no Discurso do Método, a oposi¢ao
homem-natureza, espirito-matéria, sujeito-objeto atingiu seu auge, constituindo-se no centro
do pensamento moderno € contemporaneo:

A natureza €, em nossa sociedade, um objeto a ser dominado por um sujeito,
o homem, muito embora saibamos que nem todos os homens sio
proprietarios da natureza. Assim, sdo alguns poucos homens que dela
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verdadeiramente se apropriam. A grande maioria dos outros homens néo
passa, ela também, de objeto que pode até ser descartado. A visdo tradicional
da natureza-objeto versus homem-sujeito parece ignorar que a palavra
sujeito comporta mais de um significado: ser sujeito quase sempre € ser
ativo, ser dono do seu destino. Mas o termo indica também que podemos ser
ou estar sujeitos - submetidos - a determinadas circunstancias e, nesta
acepcdo, a palavra tem conotacdo negativa... Eis ai o paradoxo do
humanismo moderno: sua imperiosa necessidade de afirmar uma visdo de
mundo antropocéntrica, onde o homem ¢é o rei de tudo, o faz esquecer o
outro significado do termo “sujeito” - o sujeito pode ser o que age ou o que
se submete. A acdo tem a sua contrapartida na submissdo. (GONCALVES,
2006, op. cit., pp. 26/7).

Gongalves (2006), citando Descartes, afirma que em vez dessa filosofia especulativa
que se ensina nas escolas, “é possivel chegar a conhecimentos que sejam muito uteis a vida”,
utilizando-se de

(...) outra pratica pela qual conhecendo a forga e a agdo do fogo, da 4gua, do
ar, dos astros, dos céus e de todos os outros corpos que nos cercam tdo
distintamente como conhecemos os diversos misteres de nossos oficios
poderiamos empregé-los da mesma maneira em todos os usos para os quais
sdo proprios e assim nos tornar como que senhores e possuidores da
natureza. (GONCALVES, 2006, op. cit., p. 33).

Grim (1996) afirma que a ética antropocéntrica estd intimamente ligada ao
surgimento e & consolidagio do paradigma mecanicista. Etica esta que surge na virada
epistemologica caracterizada pelo abandono da concepgdo orgénica da natureza em favor de
uma concepgao mecanicista:

A idéia mecanica de natureza guardava uma forte analogia com a ideia do
funcionamento do relégio. Esta ideia surgia como algo providencial no
sentido politico, pois permitia a ciéncia continuar trabalhando com a ideia de
Deus sem que esta ideia, contudo, atrapalhasse o desenvolvimento cientifico.
J. Kepler (1571-1630) é um dos criadores da metafora do relégio. Em uma
carta a um amigo ele escreve: “Estou muito ocupado com a investigacdo das
causas fisicas. Minha meta é mostrar que a maquina celestial esta ligada ndo
a um organismo, mas a um reldégio”. A metafora do reldgio fornecia uma
estratégia por intermédio da qual a ciéncia poderia proceder, pois se o
mundo era como um relogio, Deus era o “fazedor de relogios”. Assim, o
plano divino revelava-se na ordem “conhecivel” que Deus havia criado. A
reproducdo desta trajetoria que vai do orgdnico ao mecanico, no nivel da
teoria do conhecimento, representa a perda do “orgédnico” como objeto do
saber. A consequéncia disso é que o conceito de vida é expulso da ciéncia. O
paradigma mecanicista ¢ incapaz de dar conta da vida como processualidade.
(GRUM, 1996, p. 28).

Como afirma Griim (1996), com Newton as estruturas conceituais advindas do
cartesianismo dao forma a uma visdo mecanica unificada de mundo. O mecanicismo passa a
ser a unica forma legitima de fazer ciéncia. A mecanica classica torna-se a visao hegemdnica
da realidade. O modo reducionista e atomistico triunfou vitoriosamente por toda a Europa,
sendo aclamado por todos. A teoria da gravitacdo universal de Newton afirma que “matéria
atrai matéria com uma forga diretamente proporcional ao produto das massas e inversamente
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proporcional ao quadrado das distdncias que as separam”. Esta ndo €, apenas, mais uma nova
teoria, mas a propria visdo do que ¢ a realidade. Griim (1996, op. cit., p, 40) transcreve os
versos de Schlanger (1991), comparando-o a um novo Moisés a quem as tabuas da lei foram
reveladas:

Do Cristo da ciéncia anunciando a vinda // Kepler, do tabernaculo abrira a
nuvem, // Entdo, do deus vidente adorado por Platdo, / O verbo se fez
homem e se chamou Newton // Veio e revelou o principio supremo //
Constante universal, uno como o proprio Deus // Os mundos se calam e diz:
Atracio // Esta palavra era a palavra da criagdo. (J. Schlanger. Les
metaphores de I’organisme. Paris: Vrin, 1971, p. 108).

Em outro trecho, Griim (1996) citando Prigogine (1991) afirma que “(...) foda uma
nag¢do se congrega para comemorar o acontecimento de um homem que descobriu a
linguagem [matematica] que a natureza fala” (op. cit, p. 41). A possibilidade de uma
descricdo matematica da natureza encanta o mundo europeu e Desaguliers (apud Prigogine;
Stangers 1991) canta em verso seu fascinio e diz:

A natureza oprimida se submete ao seu espirito penetrante / E lhe mostra
com prazer todos os seus meandros secretos // Contra a matematica ela nao
se pode defender // e cede a dedug@o experimental. (Desaguliers apud Griim
1996, op. cit., p. 41

Esses versos ilustram o prestigio do sistema newtoniano. A possibilidade de uma
descricao objetiva da natureza estabelecida pelo programa newtoniano ndo define um simples
conceito de natureza, mas um modelo de interpretagdo do mundo sustentado no modelo
explicativo mecanico-causal. O modelo atomistico reducionista se estabelece nas estruturas
conceituais dos curriculos e, mais do que isso, passa a ser a unica forma possivel de conceber
a realidade. De certo modo, ele passa a ser a propria realidade. Neste periodo todo um corpo
de saberes ecologicamente sustentdveis ¢ deixado de lado, por ndo ser cientifico, ou seja, por
ndo ser mecanicista.

3.2. O Paradigma Cartesiano e os (Des)caminhos do Meio Ambiente

Com a reducdo da natureza a objeto e do ser humano a sujeito, fundamentado nos
principios e conceitos cientificos da modernidade, comecaram a ser postos em pratica os
preceitos do paradigma fragmentador, erigido pelos idealizadores do modernismo como
Kepler, Galileu, Bacon, Descartes e Newton. Comec¢am a ser tragcados os (des)caminhos do
meio ambiente, sob a égide de uma ciéncia reducionista e fragmentaria que distorce a
realidade pela falta de capacidade de percepgao da totalidade. Seguindo seu rastro, o modo de
producao capitalista foi aprofundando-se na esteira da particdo, da segmentagdo, do
consumismo ¢ da desigualdade.

Guimaraes (2007) compartilha com essa linha de raciocinio quando afirma que

(...) os seres humanos vieram isolando-se em sua relagdo com a natureza;
dominou-se o meio ambiente colocando-o a servico do homem. Uma postura
desarmonica que desencadeou nos dias de hoje o desequilibrio ambiental em
nivel planetario: efeito estufa, destruicio da camada de o0zodnio,
contaminacgdo das dguas ocednicas, continentais e atmosféricas entre muitos
outros problemas que ndo se restringem mais apenas a uma localidade. (...)
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Os seres humanos superam, e muito, os seus limite biologicos de intervengio
no meio, atingindo duramente a capacidade suporte do ambiente. Isso deu-se
principalmente a partir da Revolugdo Industrial, em que o ser humano
conquista tecnologia cada vez mais poderosa. Tecnologia que traz
intrinsecamente em sua concepc¢ao valores antropocéntricos, consumistas,
fragmentados e por consequéncia destrutivos ambientalmente, em que a
qualidade e a quantidade da intervenc@o dos seres humanos sobre a natureza
por meio dessa tecnologia assumiram pardmetros atuais, com grandes e
nefastos impactos ambientais. (GUIMARAES, 2007, op. cit., p. 33).

Com o advento da revolucdo industrial alarga-se a possibilidade de dominagdo da
natureza para gerar riquezas. As disparidades e as desigualdades foram sendo redesenhadas,
pois aqueles que detinham os meios de producdo exploravam cada vez mais os que ndo os
detinham. O modo de produgdo capitalista se afirma com a desorganizacdo dos diversos
sistemas produtivos fundados no valor de uso e a primeira condigdo para que este estado de
coisas se firmasse foi a separacdo do homem de seu ambiente natural. Gongalves (2006),
utilizando-se da pedagogia da pergunta, indaga?

Alguém compraria o seu arroz ¢ o seu feijdo se dispusesse de condi¢des
naturais para produzi-los por conta propria? Alguém compraria mascaras de
oxigénio, como ja ocorre no Japao, se o ar da sua cidade fosse puro? Alguém
compraria agua engarrafada se os mananciais que abastecem a cidade fossem
limpos? Alguém compraria plantas ornamentais se existissem bosques na
cidade ou quintal em suas casas?... Separar o homem da natureza ¢, portanto,
uma forma de subordina-los ao capital. O pior é que mais recentemente
surgiram empresas que vendem “ar puro”, “dgua limpa” ou companhias
imobilidrias que vendem paisagens despoluidas, fazendo uso, inclusive, de
jargdes ecoldgicos em sua propaganda... O que seria de uma empresa que
vende mascaras de oxigénio se o ar das nossas cidades ndo fosse
contaminado? E pura ideologia, sendo deslavado cinismo fazer propaganda
“ecologica” quando se vive da poluigdo. (GONCALVES, op. cit., 2006, p.
113).

A produgdo de riqueza passa a ser o fim principal da agdo do homem sobre a natureza.
Para alcangar seu objetivo foi indispensavel a separagdo do homem da natureza, do sujeito do
objeto. Com a natureza objetificada, transformada em recursos naturais € o ser humano
transformado em sujeito, com os dois significados que o termo comporta: o de sujeito da
acdo, que manda e o de sujeito no sentido de sujeitar-se. O capitalismo emergente partindo
dessa ultima conotagao de sujeito, transforma-o em recurso — recursos humanos. Os conceitos
de recursos humanos e ambientais envolvem uma dupla explora¢do: uma em que o homem
explora o seu semelhante e a outra em que a natureza ¢ explorada. Nesse sentido, Santos
(1995) apud Kitzmann e Asmus (2002) considera que o capitalismo seria constituido por duas
contradigoes:

A primeira contradigdo, formulada por Marx, e simbolizada na taxa de
exploragdo, exprime o poder social e politico do capital sobre o trabalho. (...)
A segunda contradi¢do envolve as chamadas condi¢des de produgao, ou seja,
tudo o que € tratado como mercadoria apesar de ndo ter sido produzido como
mercadoria, por exemplo, a natureza. (...) A luz dessa dupla contradigdo o
capital tende a apropriar-se de modo autodestrutivo, tanto da forca do
trabalho, como do espaco, da natureza e do meio ambiente em geral.
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(SANTOS, 1995, p. 44 apud Kitzmann, p.148, in: Ruscheinsky e (Cols.),
2002).

No rastro das transformagdes impostas pelo paradigma cartesiano, trava-se uma luta
constante entre 0 homem e a natureza. Uma natureza objeto, com sua dindmica quebrada e
forcada a produzir em toda a sua potencialidade, utilizando-se da forca de trabalho de um
homem/sujeito que, como a natureza, agora ¢ tido também, como recurso. Instaura-se a
exploragdo ndo s6 da natureza, mas do homem pelo homem. Extorquida, por um homem
escravo do consumismo, a terra ¢ obrigada a produzir, a exaustdo, riqueza e opuléncia
erroneamente confundida com desenvolvimento e progresso. Boff (2004) indaga: a que preco
esse ‘progresso’ ¢ alcangado? E ele mesmo responde:

(...) Mediante a utilizacdo, exploragdo e potenciacdo de todas as forgas e
energias da natureza e das pessoas. O grande instrumento para isso ¢ a
ciéncia e a técnica que produziram o industrialismo, a informatizagdo e a
robotizagdo. Estes instrumentos ndo surgiram por pura curiosidade. Mas da
vontade de poder, de conquista e de lucro.

O objetivo basico foi bem formulado pelos pais fundadores de nosso
paradigma moderno, Galileu Galilei, René Descartes, Francis Bacon, Isaac
Newton e outros. Descartes ensinava que nossa interven¢do na natureza ¢
para fazer-nos “maitre et possesseur de la nature”. Francis Bacon dizia:
devemos “subjugar a natureza, pressiond-la para nos entregar seus segredos,
amarra-la a nosso servico e fazé-la nossa escrava”. Com isso se criou o mito
do ser humano, her6i desbravador, Prometeu indomavel, com o faraonismo
de suas obras. Numa palavra: o ser humano esta sobre as coisas para fazer
delas condigdes e instrumentos da felicidade e do progresso humano. Ele ndo
se entende junto com elas, numa pertenca mutua, como membros de um todo
maior. Com isso ja atingimos o ponto fulcral que queremos aprofundar.
(BOFF, 2004, pp. 22/3).

Progresso, desenvolvimento, riqueza e consumismo para alguns povos e nagdes, em
detrimento de exploragdo, pobreza e miséria da maioria. Este modo de producdo ¢é responsavel
por desigualdades gritantes entre os povos de um sul pobre, explorado e necessitado e um
norte a exibir riqueza, opuléncia e consumismo. Boff (2004), em sua obra “Ecologia: grito da
terra, grito dos pobres”, reforca nosso pensamento quando afirma que o ser mais ameagado
da natureza hoje ¢ o pobre, e citando alguns dados diz que:

Setenta e nove por cento da humanidade vivem no Grande Sul pobre; 1
bilhdo de pessoas vivem em estado de pobreza absoluta; 3 bilhdes tém
alimentagdo insuficiente; 60 milhdes morrem anualmente de fome, e 14
milhSes de jovens abaixo de 15 anos morrem anualmente em consequéncia
das doengas da fome. Em face deste drama a solidariedade entre os humanos
¢ praticamente inexistente. A maioria dos paises afluentes nem sequer
destina 0,7% de seu Produto Nacional Bruto (PNB), o preceituado pela
ONU, em ajuda aos paises necessitados. O pais mais rico, os EUA, destina
apenas 0,15% de seu PNB. (BOFF, 2004, op. cit., p. 14).

Para garantir o acimulo de riquezas, o modo de produgdo capitalista tem utilizado
desmedidamente os recursos naturais e, nesta empreitada, o proprio ser humano foi taxado
como recurso. E triste conhecer a logica do sistema capitalista; saber que a riqueza e a
opuléncia de uns ¢ obtida por meio da exploragcdo e miséria de outros. Sem assalariado —
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individuo sempre necessitado, vivendo na linha da pobreza e, portanto, na dependéncia de um
patrdo -, ndo existiria capitalismo, nem actimulo de riqueza. Gongalves (2006, p. 47), trazendo
luz a nosso raciocinio nos assegura que “se ndo houver, por exemplo, uma parte da sociedade
totalmente desprovida de meios proprios para produzir a sua vida, o trabalho assalariado
ndo existe e sem ele o capital ndo tem sentido”... E mais a frente o mesmo autor (op. cit., p.
48), afirma que esse processo de expropriagdo do trabalhador da terra, de seus instrumentos
de trabalho e meios de produgdo, ndo foi alcangado de modo ético nem econdmico:

Ele se deu através da violéncia, com muito sangue, suor e lagrimas. Isso quer
dizer que para a economia funcionar sob a forma capitalista pressupde, nao
s6 na origem mas no dia-a-dia, mecanismos extra-econdmicos dos quais
langa md@o para garantir que o trabalhador venda a sua capacidade de
trabalho. Talvez uma histéria acontecida no século passado sirva para
esclarecer o carater social da economia: um empresario inglés, de nome Peel,
resolveu se transferir para a Australia. Levou consigo dinheiro e inumeras
familias sob o seu patrocinio para migrarem. Deste modo, tinha o dinheiro,
os trabalhadores e, na Australia, recursos naturais em abundancia. Todavia,
aquelas familias que haviam sido expropriadas da terra na Gra-Bretanha,
uma vez chegadas a Austrdlia resolveram se apropriar das terras ali
disponiveis. Peel ficou com seu dinheiro sem se valorizar, pois havia
esquecido-se de levar para 14 um juiz para decretar que a terra era
propriedade privada e, assim, aquelas familias ficarem privadas de as
utilizar; a policia para prender quem desobedecesse a Lei; um padre para
dizer que aquilo era sagrado e o professor para dizer que tudo aquilo era
natural. Como nada disso foi instituido por Peel, o capitalismo teve de

esperar mais alguns anos para se implantar com tudo isso que € necessario
para a sua existéncia. (GONCALVES, 2006, op. cit., p.48).

A crise atual evidencia a substituicdo de uma visdo sistémica e integrada de mundo,
assentada nos processos ecoldgicos e na economia da natureza por um modo de producao que
ndo valoriza os recursos naturais, imaginando-os inesgotdveis, fortalecendo a ideia de
crescimento e progresso ilimitados. A crise, portanto, ndo ¢ apenas uma crise do modo de
producao capitalista que possa ser resolvida por medidas econdmicas intervencionistas, ¢ uma
crise muito mais profunda, uma crise ética, de identidade, civilizacional. Como afirma Boff
(2004), os idealizadores do paradigma moderno achavam que

(...) tudo deve girar ao redor da ideia de progresso. E que este progresso se
move entre dois infinitos: o infinito dos recursos da Terra e o infinito do
futuro. Pensava-se que a Terra era inesgotavel em seus recursos e podiamos
progredir indefinidamente na direcdo do futuro. Os dois infinitos sdo
ilusérios. A consciéncia da crise reconhece: os recursos t€m limites, pois
nem todos sdo renovaveis; o crescimento indefinido para o futuro é
impossivel, porque ndo podemos universalizar o modelo de crescimento para
todos e para sempre. Se a China quisesse propiciar a suas familias o nimero
de automoveis que os EUA propiciam as suas, ela se transformaria num
imenso estacionamento poluido. Nada se moveria. (BOFF, 2004, op. cit., p.
15).

E, mais adiante, na mesma obra, Boff (op., cit., p. 16) da sequéncia a sua linha de
raciocinio afirmando que:
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O modelo de sociedade e o sentido de vida que os seres humanos projetaram
para si, pelo menos nos ultimos 400 anos, estdo em crise. E o modelo em
termos da légica do quotidiano era e continua sendo: o importante é
acumular grande nimero de meios de vida, de riqueza material, de bens e
servicos a fim de poder desfrutar a curta passagem por este planeta. Para
realizar este proposito, nos ajudam a ciéncia, que conhece os mecanismos da
terra, e a técnica, que faz intervengdes nela para beneficio humano. E isso se
fard com a maxima velocidade possivel. Portanto, procura-se o0 maximo de
beneficio com o minimo de investimento e no mais curto prazo de tempo
possivel. O ser humano, nesta pratica cultural, se entende como um ser sobre
as coisas, dispondo delas a seu bel-prazer, jamais como alguém que esta
junto com as coisas, como membro de uma comunidade maior, planetaria e
cosmica. O efeito final, somente agora visivel de forma inegavel, é este,
expresso na frase atribuida a Gandhi: a terra ¢ suficiente para todos, mas ndo
para a voracidade dos consumistas. (BOFF, 2004, op. cit., pp. 15/6).

Parafraseando Guimaraes (1995), o modo de producdo capitalista construiu uma
sociedade consumista de recursos, capitais e bens. A maximizagdo do consumismo valoriza a
acumulacdo material, a competicdo exacerbada e o individualismo vendendo a ilusdo da
crenca na viabilidade desse modelo para todos; modelo que jamais podera ser alcangado pelo
conjunto da populacdo planetaria ou até mesmo pela grande maioria das nagdes existentes.
Nao ¢ possivel, seguindo essa logica, que todos os povos e nacdes atinjam 0 mesmo
desenvolvimento ¢ o mesmo nivel de consumo dos paises desenvolvidos, sem incorrer em
graves consequéncias ambientais. Capra (1989), em sua obra ‘O ponto de mutacdo’, citado
por Guimaraes (1995), diz que:

As ultimas duas décadas de nosso século vém registrando um estado de
profunda crise mundial. E uma crise complexa, multidimensional, cujas
facetas afetam todos os aspectos de nossa vida - a saide e o modo de vida, a
qualidade do meio ambiente e das relagdes sociais, da economia, tecnologia
e politica. E uma crise de dimensdes intelectuais, morais e espirituais; uma
crise de escala e preméncia sem precedentes em toda a historia da
humanidade. Pela primeira vez, temos que nos defrontar com a real ameaca
de extingdo da raca humana e toda a vida no planeta. (CAPRA, 1989, apud
GUIMARAES, 2007, op. cit., p. 13/4).

O modo de producao capitalista, sem rédeas e sem escrupulos tem semeado a
destruicdo nos ecossistemas naturais ao redor do globo: as florestas tropicais estdo sendo
destruidas, as florestas temperadas s6 sdo conhecidas no contexto da comercializagdo da
simbologia de um papai-noel bondoso (para o acimulo do capital) no periodo do natal. Os
minerais metalicos utilizados a exaustdo. Os combustiveis fosseis retirados para mover
industrias e meios de transportes, com poluicdo da agua e do ar. Numerosas espécies da fauna
¢ da flora estdo em extingdo, em fun¢do da destruicdo de seu habitat natural. Em todos os
biomas da terra, da tundra as florestas tropicais vé-se a ganancia humana em transformar os
recursos naturais em riqueza, obviamente, para uma minoria, os ‘donos’ do capital. Essa ansia
de apropriacdo da natureza pode ser facilmente constatada na Amazdnia brasileira. Segundo
Boff (2004), apesar de ser a Amazonia o lugar onde a ‘Gaia’ mostra luxuriante riqueza de seu
corpo, ¢ também,

(...) o lugar onde ela mais sofre violéncia. Se quisermos ver a face brutal do
sistema capitalista/industrialista, entdo visitemos a Amazonia brasileira. Ai
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se perpetraram todos os pecados capitais (pecados mortais e pecados do
capital). Ai emerge sem rebugos o gigantismo do espirito da modernidade, o
racionalizado do irracional e a logica cristalina do sistema. Ai se mostra
também a clara contradigdo entre capitalismo e ecologia. Acrescentar a sigla
eco ao capitalismo ou ao tipo de desenvolvimento por ele projetado -
ecocapitalismo e ecodesenvolvimento - apenas mascara a perversidade
intrinseca do capitalismo e de seu paradigma de desenvolvimento. Sua logica
interna implica a n3o existéncia da ecologia e, se existe, a sua negagdo.
(BOFF, 2004, op. cit., p. 122).

E, propositalmente, para clamar por respeito, ética e sensibilidade da humanidade do
local ao global, pela necessaria e urgente mudanca comportamental para com o meio
ambiente e com as geragdes futuras, chamo para reforgar nosso apelo, Gadotti (2000, p. 31/2),
que em sua obra ‘Pedagogia da terra’ afirma que:

O potencial destrutivo gerado pelo desenvolvimento capitalista o colocou
numa posicdo negativa com relacdo a natureza. “Essa situacdo ndo ¢
consequéncia de desastres naturais ou de mero acaso. E fruto de um modelo
de desenvolvimento social e econémico que visa apenas ao lucro imediato de
uma minoria. Ha 50 anos, na India, Mahatma Gandhi dizia que a terra era
suficiente para todos, mas ndo para a voracidade dos consumistas. De fato,
42% das florestas tropicais do planeta ja foram destruidas. (...) “Percebemos
cada dia com maior clareza que nossa evolugdo econdmico-industrial esta
entrando em contradi¢do com a natureza como fundamento de nossa vida.
Esta contradigdo abre-se, como uma tesoura, ¢ abarca cada vez mais coisas.
A fé na ilimitada capacidade de mudar o mundo acabou. Entramos em uma
nova época na historia da humanidade, na época da exterminagdo, na época
do comego de nossa autodestruigdo, bem como da autodestrui¢do da vida na
face da Terra. Somente ha poucos anos a humanidade adquiriu, para isso, os
meios técnicos e cientificos, mas trabalha-se diariamente € com enorme
velocidade na ampliacdo deste potencial destrutivo”. (SCHMIED-
KOWARZIK, 1999, p. 6).

Referindo-se as leis do mercado — leis da oferta e da procura -, Leff (2003, p. 42)
afirma que “somente um principio chegou a ser tdo universal como a ideia de deus: o
mercado”. E, mais a frente na mesma obra (op. cit., p. 42), Leff diz que:

(...) o conceito de mercado generalizou-se, construindo um mundo a sua
imagem e semelhanga. O mercado move e constréi um mundo globalizado e
ao mesmo tempo se inserta em nossa epiderme, em cada poro de nossas
sensibilidades, de nossa razdo ¢ de nossos sentidos. O homo economicus
substitui 0o homo sapiens nessa fase de evolugdo do capitalismo em direcao
ao fim da historia. O ser economizado ja ndo precisa pensar para existir.
Basta reconhecer-se nos ditados da lei suprema do mercado. (LEFF, p. 42,
in: LEFF (Coord.), op. cit., 2003).

Esse modelo ‘civilizatorio’, no entanto, esta sendo questionado. E necessario que se
estabeleca uma nova ética nas relagdes sociais, entre diferentes sociedades, ¢ destas em
relagdo a natureza, para que se possa chegar a um desenvolvimento ambientalmente
sustentavel e igualitario.

Nao bastam apenas atitudes “corretas”, como, por exemplo, fazer a coleta seletiva de
lixo e recicla-lo. E necessario bem mais do que isso, ¢ urgente que se mude a légica do
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crescimento econdmico infinito, sobre uma base de recursos finitos, criando wvalores
consumistas artificiais, responsaveis pela degradacdo ambiental, poluicdo do ar, da 4gua e do
acumulo crescente de lixo pelas ‘sociedades modernas’.

3.3. Da Consciéncia da Crise aos Marcos Legais da Educacio Ambiental

A consciéncia da crise que se abateu sobre a humanidade ¢ a necessidade de marcos
legais que regulassem as tensdes entre povos e nacgdes, emergiram no rastro da destruicao
causada pelo langamento das bombas atdmicas sobre a populacdo civil das cidades japonesas
de Hiroshirna e Nagasaki. A explosdo da bomba causou milhares de mortes e disseminou o
terror e a dor em inocentes queimados vivos no centro de Hiroshima, cuja temperatura chegou
a dez mil graus. Nos meses que se sucederam a catastrofe, muitos se arrependeram de ter
sobrevivido a explosdo da bomba e perecerem de morte lenta e dolorosa, acometidos por
varios tipos de cancer: cancer de pele, leucemia... E 0 mais dramatico foi para os que tiveram
a morte adiada, obrigados a conviver com alteragdes na hélice hereditaria.

Presente de Grego? Nao, presente de Ianque! Nao foi um presente ingénuo entregue
em um cavalo de pau; a ‘7rosa’ lanque, diversamente, foi preparada e embrulhada com
requintes de crueldade e data prevista de entrega, um crime premeditado. A entrega foi feita
por trés avides que voavam a grande altura, no dia 6 de agosto de 1945. A populagdo civil de
Hiroshima recebe uma rosa, a ‘Rosa de Hiroshima’. Ironicamente essa ‘rosa’ originou as
primeiras sementes do ambientalismo contemporaneo. Worster (1992) afirma que estavamos
entrando na “idade ecologica”:

Em julho de 1945, no Deserto de Los Alamos, Novo México, Estados
Unidos, o azul do céu transformou-se subitamente em um clardo ofuscante.
A equipe cientifica liderada pelo fisico R. Oppenheirner explodia
experimentalmente a primeira bomba H. Apenas dois meses depois eram
jogadas as bombas atdmicas sobre as populagdes civis de Hiroshirna e
Nagasaki. O Homo sapiens, esta espécie tardia surgida ha pouco mais de um
milhdo e meio de anos, havia conquistado o poder de destruicdo total de si
proprio e de todas as demais espécies sobre a face da Terra. Os seres
humanos adquirem, entdo, a autoconsciéncia da possibilidade de destrui¢do
completa do Planeta. Apés o dia 6 de agosto de 1945 o mundo néo seria
mais o mesmo. [ronicamente, a bomba plantava as primeiras sementes do
ambientalismo contemporaneo (GRUM, 1996, op. cit., p. 16).

A catastrofe em Hiroshima nao foi natural, foi uma acdo premedita e cruel. Ao romper
do dia 06 de agosto de 1945, a cidade industrial de Hiroshima estava em plena atividade.
Fora, até entdo, poupada dos bombardeamentos com bombas incendiarias dos B-29
americanos que haviam devastado Toquio e outros centros urbanos, mas seus habitantes
esperavam coisa pior, a cidade era um importante posto militar ¢ de armazenagem de
abastecimentos (Reader’s Digest, 1979).

O almanaque As Selegdes do Reader’s Digest (1979, p. 344) afirma que segundos
apos as 8h15min, dois avides descreveram curvas apertadas em voo descendente e sentidos
opostos. Ao virarem, um dos avides langou trés paraquedas que transportavam equipamentos
para registro de explosdo, ¢ o outro uma bomba atdmica para detonar a 562 m acima da
cidade:

A bomba explodiu com um brilhante clardo, seguida por uma bola de fogo
em expansio tdo intensa que incinerou milhares de pessoas perto do centro
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de Hiroshima e queimou outras que se encontravam a 4 km de distancia.
Depois veio a onda de choque com o impacto de um vento a 800 km/h.,
arrasando quase tudo num raio de 13 km. (...) No dia seguinte ao
bombardeamento, o general Seizo Arisue foi enviado a Hiroshima pelo
Supremo Comando Japonés. Arisue descreve as consequéncias da bomba:
“Quando o avido sobrevoou Hiroshima havia apenas uma arvore negra e
morta, como um corvo pousado na cidade. Nada mais havia além dessa
arvore. Quando descemos no aeroporto toda a relva estava vermelha como se
estivesse sido torrada. J& ndo havia nenhum incéndio. Tudo ardera
simultaneamente... a propria cidade tinha desaparecido completamente”. (...)
Arisue ndo tinha conhecimento da bomba atdbmica, mas um fisico nuclear
japonés que se deslocou a cidade no dia 8 de agosto reconheceu a origem da
destrui¢@o. O Supremo Conselho de Guerra Japonés reuniu-se no dia 9 para
discutir a rendigdo, demasiado tarde porém para evitar outro desastre. As 11:
02 h., desse dia, uma segunda bomba atomica foi langada, dessa vez sobre a
cidade de Nagasaki. (DIGEST, Reader’s, 1979, p. 344).

Comegam a ecoar as primeiras vozes contra as agressoes ao meio-ambiente. A bidloga
norte-americana Rachel Carson (1962) publica o livro “A Primavera Silenciosa”, denunciando
os problemas ambientais que estavam ocorrendo em varias partes do mundo, como: rios
envenenados por dejetos industriais, ar das cidades envenenado pela poluicdo, destruicdo de
floresta, perda de fertilidade do solo, erosdo, assoreamento de rios, inundagodes e pressoes
crescentes sobre a biodiversidade, alertando a comunidade sobre a realidade. Esta publicacdo
causou grande impacto internacional, suscitando discussdes nos diversos segmentos da
sociedade.

A partir dos anos sessenta, o0 movimento ambientalista, 0 movimento estudantil na
Franca, o movimento contra a guerra do Vietnd, os grupos pacifistas contra os armamentos
nucleares e as reivindicagdes dos direitos feministas levaram a ONU e a UNESCO a
realizarem conferéncias com questionamentos sobre as diferentes formas de intervencao do
homem no planeta, bem como, as consequéncias decorrentes destas para a qualidade da vida
global (CASSINO, 2000).

A consciéncia da grave crise ambiental que afligia a humanidade ganhou expressdo a
partir de 1972 com o relatério do Clube de Roma, articulagdo mundial de industriais,
politicos, altos funciondrios estatais e cientistas de varias areas para estudarem as
interdependéncias das nagoes, a complexidade das sociedades contemporaneas ¢ a natureza,
com o objetivo de desenvolverem uma visdo sistémica dos problemas e novos meios de acdo
politica para a sua solucdo. Este relatorio foi intitulado, “Os limites do crescimento”.

As repercussdes do Relatorio do Clube de Roma, os movimentos sociais € pressdes
exercidas pelos movimentos ambientalistas forgaram a Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) a promover uma série de eventos sobre a temdtica ambiental. A I Conferéncia das
Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano ¢ Desenvolvimento, realizada em 1972, em
Estocolmo — Suécia, viria a se constituir no marco historico internacional decisivo para a
busca das solugdes para os problemas ambientais.

Nessa conferéncia, ocorre o primeiro pronunciamento sobre a necessidade da
educagdo como instrumento de mudangas profundas nos modelos de desenvolvimento, e no
comportamento da sociedade. Surgia, assim, a Educagdo Ambiental como um novo processo
educacional, capaz de executar esses objetivos (DIAZ, 2002). Nesta mesma conferéncia, é
criado o Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente — PNUMA, que tem como
objetivo, promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de educagao.
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A Educagio Ambiental, no contexto brasileiro, surgiu como reflexo da conferéncia de
Estocolmo. Em 1973, a Presidéncia da Republica criou, no &mbito do Ministério do Interior, a
Secretaria Especial do Meio Ambiente — SEMA, que tinha como objetivos elaborar normas e
padroes de preservagdo ambiental e zelar pelo cumprimento destes dispositivos (DIAS, 1999).

Em 1980, o pais incorporou a problematica ambiental a Constituicdo Federal
Brasileira com um capitulo dedicado ao Meio Ambiente, quando afirma “a Lei Magna,
incumbe o poder publico de promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacao publica para a preservacdo do meio ambiente” (SOUZA, et al., 2003).

A oficializacdo da Educacdo Ambiental no Brasil ocorreu por meio da Lei Federal N°
6.938/81, que criou a Politica Nacional de Meio Ambiente — PNMA. Foi a primeira lei que
assegurou um tratamento abrangente, sistematico e instrumentalizado para a protecdo do meio
ambiente em todo o territério nacional, possibilitando uma compreensdo mais ampla,
superando o estudo da Educacdo Ambiental baseado no ensino da Ecologia. A partir dai, o
nimero de projetos de Educagdo Ambiental aumentou de forma significativa, em varios
pontos do pais (CARVALHO, op. cit., 2002).

A partir de 1989, todos os Estados e Municipios brasileiros elaboraram suas
Constituicdes Estaduais e Leis Organicas Municipais, incluindo um capitulo sobre o meio
ambiente. Nesse mesmo ano o governo federal criou o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
e Recursos Naturais — IBAMA, com a finalidade de formular, coordenar e executar a politica
ambiental.

Segundo Dias (1994), paralelo a Conferéncia do Rio — Eco 92, aconteceu um tnico
evento oficial promovido pelo Ministério da Educacdo, o Workshop sobre Educacdo
Ambiental. A Carta de Brasilia para a Educacdo Ambiental, formalizada nesse encontro,
recomendava o compromisso do poder publico federal, estadual e municipal no cumprimento
das leis e politicas de Educagdo Ambiental; no cumprimento da Educagdo Ambiental como
dimensao multi, inter e transdisciplinar em todos os niveis de ensino; na implantacdo pelo
MEC, da dimensdo ambiental nos curriculos dos cursos das institui¢des de ensino superior, na
formacgdo de recursos humanos e na participacdo das comunidades nas decisdes acerca das
politicas ambientais.

Outras ac¢des no nivel educacional, no sentido de normatizar a necessidade de se
trabalhar a Educa¢do Ambiental nas diversas fases da educacao, foram:

. a inclusdo da Educacdo Ambiental, na atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — LDB, Lei N° 9.394/96, que considerou a
compreensio do ambiente natural como fundamental para a educacéo;

. o meio ambiente tratado como tema transversal nos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNs;
. a realizacdo da I Conferéncia Nacional de Educa¢ao Ambiental em

1997 em Brasilia, na qual foi elaborada a “Carta de Brasilia para a Educagao
Ambiental”, reafirmando a Educacdo Ambiental como espaco de criagdo da
ecoscidadania e que teve por objetivo criar espago para reflexdo sobre as
praticas de Educacdo Ambiental no Brasil, avaliando suas tendéncias e
identificando perspectivas e estratégias futuras (BRASIL, 1997).

No entanto, uma lei merece destaque por ser o0 marco que propiciou a legitimacao da
Educagdo Ambiental como objeto de politicas publicas nos sistemas de ensino: a Lei
9.795/99, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA. Essa lei
consolida os principios da Educacao Ambiental recomendados nas conferéncias internacionais
e nacionais (ROCCO, apud ROCHA, 2001).
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Apesar das leis, conferéncias e encontros nacionais, seminarios, teleconferéncias,
encontros regionais e cursos chamando a atengdo da sociedade para a construgdo de uma
cidadania ambiental sustentdvel, baseada na participagdo, justica social e democracia
consciente, apesar de ter sido muito falada, comentada, debatida nas redes de televisdo,
jornais e revistas, quase nada de concreto surgiu a respeito da Educagdo Ambiental.

E necessario que se lance um novo olhar a dimensio ética da educacdo como
contribuicdo essencial para a busca de um mundo mais habitavel e mais justo. A educacdo
deve contribuir para a construcdo de um individuo mais consciente de suas raizes, a fim de
dispor de referéncias que lhes permita situar-se no mundo e sensibilizar os jovens para a
necessidade de proteger o patriménio natural do planeta, fortemente ameacado pelos
problemas ambientais, decorrentes da ganancia e falta de escripulo do capitalismo.
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4. CAPITULO IV

POR UMA ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR DA EDUCACAO QUE SUPERE A
FRAGMENTACAO

Perceber-se interdisciplinar
Maria Elisa de M. P Ferreira

E sentir-se componente de um todo.
E saber-se filho das estrelas,
Parte do Universo e um Universo a parte...

E juntar esfor¢os na constru¢do do mundo,
Desintegrando-se no outro, para, com ele,
Reintegrar-se no novo...

E ter consciéncia de que a Natureza o gerou:
De que ¢ fruto dela, jamais seu senhor...

E saber que a Humanidade terrena surgiu de uma
Evolucao,
E que, talvez, ndo seja ela tnica no espaco sideral...

E saber que a liberdade estd em afirmar-se integrando-se,
Que o crescer historico consente em ser retardado,
Nunca eternamente impedido...

2 e

E reconhecer no “Uni-verso”, “unidade na diversidade”
E estar consciente de que o evoluir ¢ lei geral...

E saber que, etimologicamente, “mundus” é pureza
E (quem sabe?) encontrar a paz interior...
(FERREIRA, sd., apud FAZENDA, 2005, p. 11).

Pois,

“Quando a mente ¢ perturbada,

produz-se a multiplicidade das coisas;
Quando a mente ¢ aquietada,

a multiplicidade das coisas desaparece™"’.

'* ASHAVAGHOSHA, The Awakening of Faith, apud CAPRA, F. O Tao da Fisica, Sio Paulo, Cultrix, 1986, 2.
ed., Sdo Paulo, p. 26.
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4.1. A Construcio de um Novo Paradigma: a Re-ligacdo.

Costuma-se afirmar que ‘cada ponto de vista ¢ a vista de um ponto’. E é a partir desse
novo ponto de vista que o ocidente comega a construir o novo paradigma - o paradigma da re-
ligagdo. O erro epistemologico cometido na transposicdo do termo grego physis para o
ocidente comega a ser revisto. A complexidade com que o universo se nos apresenta em sua
unidade e totalidade forgou a reflexdo e a restauracdo do significado do conceito perdido.
Embora a ciéncia e as demais areas do conhecimento tentassem esquivar-se do significado
grego original de physis e empreendessem se erigir a partir de fundamentos que as
excluissem, vozes discordantes ecoavam contra a forma de ser da ciéncia oficial - essas vozes
constituem hoje a legido dos que se denominam interdisciplinares.

Como afirma Fazenda:

O mesmo idioma latino que propiciou a perda da essencializagdo do termo
physis serve hoje para seu resgate. O prefixo “inter”, dentre as diversas
conotagdes que podemos lhe atribuir, tem o significado de “troca”,
“reciprocidade” e “disciplina”, de “ensino”, “instru¢do”, “ciéncia”. Logo, a
interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo um ato de troca, de
reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias - ou melhor, de areas do

conhecimento. (FAZENDA, 2005, op. cit., pp. 21/2).

No rastro do paradigma moderno, baseado na superespecializacdo, o conhecimento foi
aprisionado em uma espécie de labirinto que impede a comunicagdo entre as areas correlatas.
O especialista hoje, em decorréncia da proliferagdo do saber, ndo consegue acompanhar nem a
evolugdo de sua area especifica, isolando-se em seus proprios pontos de vista. E desse
isolamento surge a disciplinaridade e com ela a ‘cegueira do conhecimento’. E necessaria a
construcdo de outro paradigma para a educacdo, um paradigma ndo fragmentador, nao
disjuntivo que centrado nas novas ciéncias permita religar o uno ao multiplo, o simples ao
complexo ¢ o homem a natureza. Como afirma Morin,

O desenvolvimento anterior das disciplinas cientificas, tendo
compartimentado e fragmentado mais e mais o campo do saber, demoliu nas
entidades naturais sobre as quais sempre incidiram as grandes interrogacdes
humanas: o cosmo, a natureza, a vida e o ser humano. As novas ciéncias,
Ecologia, ciéncias da Terra, Cosmologia, sdo poli ou transdisciplinares: tém
por objeto ndo um setor ou uma parcela, mas um sistema'* complexo, que
forma um todo organizador. Realizam o restabelecimento dos conjuntos
constituidos, a partir de interagdes, retroagodes, inter-retroagdes e constituem
complexos que se organizam por si proprios. (MORIN, 2006, p. 26).

Hermann (2002, p. 95), ao comentar a obra de Rousseau mostra o embate ideologico
que era travado contra quem se atrevesse romper com o paradigma cartesiano. Por defender o
retorno do homem a natureza, o que fazemos hoje sem nenhum problema, observa-se a que
nivel sobe o tom da discussdo em uma troca de correspondéncia, em 1755, quando Voltaire

' A ideia sistémica comegou, na segunda metade do século vinte, a minar progressivamente a validade de um
conhecimento reducionista. Formulada por Bertalanffy, ao longo dos anos cinquenta, a teoria geral dos sistemas,
que parte do fato de que a maior parte dos objetos da fisica, da astronomia, da biologia, da sociologia, atomos,
moléculas, células, organismos, sociedades, astros, galaxias formam sistemas, ou seja, conjuntos de partes
diversas que constituem um todo organizado, retomou a ideia frequentemente formulada no passado, de que um
todo € mais do que o conjunto das partes que o compdem.
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diz: “ninguém jamais pos tanto engenho em querer nos converter em animais” e que leituras
desse tipo fazem nascer “desejos de caminhar em quatro patas” (VOLTAIRE, Lettre
30/08/1755). Nessa famosa carta, Voltaire interpreta o retorno a natureza como uma volta ao
bom selvagem, enquanto natureza humana para Rousseau significa espontaneidade e
liberdade interior. Rousseau reage, escrevendo ironicamente a Voltaire:

Vereis que eu ndo aspiro nos fazer regressar a animalidade, embora eu, de
minha parte, muito lamente o pouco que dela perdi. Ao vosso respeito,
senhor, este retorno seria um milagre tdo grande que somente Deus poderia
fazé-lo, e tdo prejudicial que somente o Diabo poderia queré-lo. Néo tente,
entdo, recair nas quatro patas, pois nenhuma pessoa no mundo teria menos
sucesso que vos. VOs nos endireitais muito bem sobre nossos dois pés para
cessar de se manter sobre os vossos. (ROUSEAU, J. J. Lettres
philosophiques, p. 32, apud HERMANN, p. 95, in: CARVALHO et al.,
2002)

A maneira cartesiana de ver o mundo provocou a disjuncdo entre as humanidades e as
ciéncias naturais, assim como a separacdo das ciéncias em disciplinas hiperespecializadas,
fechadas em si mesmas. A cegueira do conhecimento ndo permite que se veja nada, a ndo ser
0 que esteja a nossa frente, em nosso foco de visdo e, cada vez mais, perde-se na busca
utopica da verdade. Morin, referindo-se ao fatiamento do conhecimento ocidental, que tudo
separa: o uno do multiplo, o simples do complexo, o homem da natureza, afirma que nao
parou por ai e dividiu, também, o humano em pedacos:

Desse modo, as realidades globais e complexas fragmentam-se; o humano
desloca-se; sua dimensdo bioldgica, inclusive o cérebro, é encerrada nos
departamentos de biologia; suas dimensdes psiquica, social, religiosa e
econdmica sdo ao mesmo tempo relegadas e separadas umas das outras nos
departamentos de ciéncias humanas; seus caracteres subjetivos, existenciais,
poéticos encontram-se confinados nos departamentos de literatura e poesia.
A filosofia, que € por natureza a reflexdo sobre qualquer problema humano,
tornou-se, por sua vez, um campo fechado sobre si mesmo. (MORIN, 2002,

op. cit., p. 40).

Corroborando com o posicionamento de Morin (2002), acima explicitado, Paviani
citando Ortega e Gasset afirma que:

A época do especialista formado num tnico tipo de conhecimento ja passou.
Ortega y Gasset, na obra La rebelion de las massas, mostra que o
especialista nem ¢ sabio nem ignorante. Na realidade, ¢ “um senhor que se
comportard em todas as questdes que ignora, ndo como um ignorante, mas
com toda a petulancia de quem, na sua especialidade, ¢ um sabio”. (1970,
pp. 173/4). O especialista na atualidade ¢ aquele que possui a0 mesmo tempo
conhecimentos gerais, basicos e especificos. (ORTEGA e GASSET, 1970,
apud PAVIANI, 2008, op. cit., p. 112).

A abordagem fragmentada do ensino e do conhecimento ndo constréi nos adolescentes
0 embasamento necessario para a compreensao dos pontos de estrangulamento a que chegou a
sociedade pos-moderna. Para o enfrentamento dessa problematica, ¢ necessario que se faca
mudancas nas relagdes estabelecidas entre 0 homem e a natureza. Segundo Fazenda varios
indicadores mostram que essa mudanga de paradigma ja esta em curso:
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Ao final do século XX, portanto, todos os indicadores marcam essa mudanga
de ciclo — Einstein, Boher, os filésofos da ciéncia. Outros indicadores dessa
mudanc¢a de ciclo — a intensificagdo dos grupos interdisciplinares — novas
formas de pensar, nova concepg¢io de ensino, novas concepgoes de escola —
passagem da forma disciplinar para a interdisciplinar, e isso, no dizer de
Jung, acontecendo sincronicamente, em diferentes partes do mundo, € em
diferentes “ditas especializagdes”. (FAZENDA, 2007, p. 42).

O novo paradigma, o paradigma da ndo ‘dis-jungdo’ comegou a ser tragado segundo
Gadotti (2000), citando Boff (1998) no século XX quando ocorreram trés grandes mutacdes
que estdo transformando a imagem do mundo:

a) a teoria da relatividade de Einstein, conjugada com a fisica quantica, pelas
quais se entende o universo “como um jogo de energias em permanente agao
e relagdo”; b) o principio de indeterminagdo de Heisenberg, aliado a biologia
molecular, que apontaram para o ‘“carater instavel e probabilistico das
particulas elementares” e “identifica o carater auto-organizativo da matéria”;
e ¢) a ecologia integral, que compreende o universo “como sendo uma
complexissima rede de energias e de matéria em permanente interacdo”.
(BOFF, 1998, pp. 71/2, apud GADOTTI, 2000, op. cit., p.192).

A teoria quantica em fisica caracteriza-se por ndo dividir o universo em objetos e
particulas, entidades separadas, mas por concebé-lo como uma totalidade em expansdo, em
evolugdo, onde ocorrem diferentes processos € interagdes nos quais o proprio observador esta
intrinsecamente implicado. Sujeito e objeto do conhecimento ndo estdo separados. Razdo,
emocao ¢ intuicdo sdo partes de um todo no ato de conhecer (GADOTTI, 2000, op. cit.,
pp.192/3).

Boff (2004) afirma que diversamente do que pensava a fisica moderna, Heisenberg
mostrou convincentemente que o observador ndo pode ser separado do objeto estudado, esta
impregnado em sua constitui¢ao:

Se quiser captar particulas e monto um aparelho para detectar particulas,
capto a realidade como particula. Se, contrariamente, quero registrar ondas e
oriento o aparelho para as ondas, observo efetivamente ondas. Em outras
palavras, o mundo subatomico s6 se define quando lhe aplicamos um
instrumento de medida. Antes disso ele permanece indeterminado e
provavel, pode ser onda como pode ser particula.

Quando ndo a observamos, a realidade elementar permanece aberta a todas
as probabilidades e opgdes. O mundo ganha forma concreta somente no
ultimo momento, no instante em que é observado. Antes ele ndo ¢ real. S6 a
partir do dialogo com o observador ele constitui a nossa realidade. (BOFF,
2004, op. cit., p. 87).

E, mais a frente, na mesma obra, Boff (2004) indaga: Por que ¢ assim? E ele mesmo
responde, baseando-se no principio da re-ligacdo:

Porque formamos um todo organicamente articulado e re-ligado. Nao existe
um ser desgarrado do outro. O observador estd unido, mesmo que ndo tenha
consciéncia disso, ao objeto observado. E o objeto observado se mostra
unido ao observador. Eles interagem, estabelecem uma dialog-agdo criativa,
surge uma re-ligacao e assim irrompe toda a realidade.
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Einstein ironizava, inicialmente, esta compreensao, dizendo: “Deus néo joga
dados” (Gott wiirfelt nicht!). Outro retrucava: “Que Einstein deixe de dar
conselhos a Deus! Na verdade, Deus e a consciéncia jogam dados, sim, os
quais, porém, caem certos nas posi¢cdes que se apresentam mais provaveis
em cada momento” Ou entdo: “Deus joga dados la onde nos ndo podemos
ver”. (BOFF, 2004, op. cit., p. 87/8).

Tristdo (p. 171, in: Ruscheinsky 2002, citando Bateson 1986) afirma que a logica de
dividir, de reduzir do paradigma da simplificagdo foi contestada desde a década de 1960.
Dentre os autores, destacamos Bateson (1986) que, em sua famosa obra Mente e natureza: a
unidade necessdria, refere-se ao “o padrdo que liga” como uma caracteristica intrinseca dos
fenomenos naturais. O autor atribui um movimento aos padroes e refere-se as relagdes,
associacdes e interagdes que existem na natureza. Para o autor, deveriamos abandonar a
maneira simplista da ciéncia e comegar ‘a pensar’ como a natureza.

Gadotti (2000), em sua obra ‘Pedagogia da Terra’ citando Lovelock (1991) e
Lutzenberger (1990), compartilha com a ideia do paradigma emergente e define a terra como
um superorganismo afirmando que Gaia € vida, e argumenta que:

Muitos entendem que € ilegitimo considerar a Terra como um organismo
vivo. Esta dimensdo a Terra ndo teria. Enxergamos a vida apenas pela
percep¢io que temos da nossa e da vida dos animais e das plantas. E
verdade, ndo temos o distanciamento que tem, no espaco, os astronautas,
mas podemos ter o mesmo distanciamento dos astronautas no tempo, muito
mais dilatado que o nosso proprio tempo de vida. A “hipotese Gaia”
(LOVELOCK, 1991; LUTZENBERGER, 1990), que concebe a Terra como
um superorganismo complexo, vivo e em evolugdo, encontra respaldo na sua
historia biliondria. A primeira célula apareceu ha 4 bilhdes de anos
(MARGULIS, 1990). De 14 para ca o processo evoluciondrio da vida ndo
cessou de se complexificar, formando ecossistemas interdependentes dentro
do macrossistema Terra, que, por sua vez, € um microssistema se comparado
com 0 macrossistema universo. S6 conseguimos entender a Terra como um
ser vivo nos distanciando no tempo e no espago. (GADOTT]I, 2000, op. cit.,
p. 163).

Gadotti (2000), citando Boff (1995), pressentindo o surgimento de um novo
paradigma em oposicdo ao paradigma cartesiano fragmentador, pergunta: “O que esta
ocorrendo?” E ele mesmo responde:

Estamos regressando a nossa patria natal. Estavamos perdidos entre
maquinas, fascinados por estruturas industriais, enclausurados em escritorio
de ar refrigerado e flores ressequidas, aparelhos eletrodomésticos e de
comunicacdo e absortos por mil imagens falantes. Agora estamos
regressando a grande comunidade planetiria e césmica. Fascina-nos a
floresta verde, paramos diante da majestade das montanhas, enlevamo-nos
com o céu estrelado e admiramos a vitalidade dos animais. Enchemo-nos de
admiracdo pela diversidade das culturas, dos habitos humanos, das formas de
significar o mundo. Comegamos a acolher e valorizar as diferencas. E surge
aqui e acola uma nova compaix@o para com todos os seres, particularmente
por aqueles que mais sofrem, na natureza e na sociedade. Sempre houve na
humanidade tal sentimento e sempre irrompeu semelhante emocgao, pois elas
sdo humanas, profundamente humanas. Agora, entretanto, no transfundo da
crise, elas ganham novo vigor e tendem a se disseminar e a criar um novo
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modo de ser, de sentir, de pensar, de valorar, de agir, de rezar, vale dizer,
emerge um novo paradigma”. (BOFF, 1995, p. 33/4, apud GADOTTI, 2000,
op. cit., p. 193).

Como afirma Gongalves (2006, p. 74), todas essas consideragdes nos levam a
necessidade de superar as duas concepcdes de natureza que predominam na sociedade
ocidental: ou a natureza ¢ o lugar onde todos lutam contra todos, onde impera a “Lei da
Selva” ou a natureza é o lugar da bondade e da harmonia... Ora, a natureza ndo ¢ nem um caos
nem tampouco um cosmos perfeitamente ordenado e organizado. Ela ¢, na oportuna expressao
de Morin, um caosmo. E preciso, portanto, romper com o pensamento simplificador e
excludente e afirmar a complexidade. Afinal, alguns s6 querem falar da rosa. Outros so
destacam o espinho. E necessario que se elabore a visio que comporta tanto a rosa quanto o
espinho: a visdo da roseira.

4.2. Interdisciplinaridade, Educacio e Educacio Ambiental: Articulacdes Possiveis.

O processo educativo, hoje, tem que acrescentar mais um objetivo ao rol de objetivos
com os quais ja trabalha. Educar ndo pode mais ser visto como a transmissdo de
conhecimentos fragmentarios acumulados pela humanidade ao longo de sua historia, haja
vista que esses conhecimentos, na maioria das vezes foram construidos por um grupo
minoritdrio de atores sociais que além de ndo representarem os anseios da maioria da
sociedade foram construidos a partir do paradigma da dis-jun¢do: conhecimentos que
separaram o homem da natureza, o uno do multiplo e o simples do complexo. A educagdo ndo
pode mais ver o educando, como uma tabula rasa, como um vaso no qual tudo pode depositar-
se. A educagdo nao pode mais ser tida como aparelho ideolégico do estado, com a fungdo de
reproducao e perpetuacdo da sociedade dominante.

O conhecimento tem que ser construido em um contexto no qual o ser humano
encontre-se inserido a natureza, partindo do referencial de saberes que ele traz de sua
comunidade. Ele ndo pode ser visto como um ser sobre a natureza, dis-junto, deve entender-
se como mais um dos seres que constitui a intrincada teia ecossistémica e, por ser o unico a ter
consciéncia desse fato, cabe a ele, também, a maior contribuicdo a ser dada a sustentabilidade
ambiental, dado que ele é o maior devastador.

E necessario que o educador rompa com os limites cartesianos da disciplinaridade e
mantenha contatos com outros conhecimentos, outras pessoas; outros pontos de vista, enfim,
estabeleca parcerias. A parceria ¢ a premissa maior da interdisciplinaridade. O educador que
se autoproclama interdisciplinar ndo ¢ solitario, ¢ parceiro: parceiro de tedricos, parceiro de
pares, parceiro de alunos, sempre parceiro. Para Fazenda (1996), a interdisciplinaridade nao ¢é
apenas uma preocupa¢ao académica, ¢ muito mais que isso, € requisito para uma visao da
realidade nas perspectivas da unidade, da globalidade e da totalidade.

Em outro trecho a autora supracitada afirma que,

(...) “interdisciplinaridade ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-
se”. Hoje, ap6s sua vivéncia e exercicio, percebemos que ao vivé-la e
exercé-la aprendemos e ensinamos interdisciplinaridade. Que outros autores,
pares, alunos, ao vivé-la e exercé-la, ensinaram e aprenderam,
reciprocamente, em troca, em permuta de experiéncias, € o que ¢ muito
importante registrar: todo este fendmeno amanha nao se fara, nao se repetira
exatamente igual: histéria. (FAZENDA, 2002, pp. 109/10).
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Parcerias que ponham em didlogo saberes diversos que, confrontados, possam
potencializar as possibilidades de solugdo para os grandes enigmas da humanidade. Perceber
que as respostas as nossas duvidas normalmente emergem nas areas de confluéncias da
multidisciplinaridade, nas regides fronteiricas dos diversos saberes. O educador precisa
romper as barreiras de sua linearidade, de seu egocentrismo e ousar na busca constante do
dialogo. Referindo-se a necessaria busca de parceria na interdisciplinaridade, Fazenda afirma
que o educador

(...) precisa estar sempre se apropriando de novos e infinitos conhecimentos.
O tempo para isso é curto, como curta ¢ a vida. A vida se prolonga na
confluéncia de outras vidas que também sfo curtas, também sdo breves, mas
juntas podem se alongar e assim se eternizar. Tal € o sentido da parceria na
interdisciplinaridade. No meu caso especifico, necessitei de vinte anos em
parceria para perceber hoje, somente hoje, seu valor e alcance.

No inicio, a parceria era apenas produto de uma intui¢do. Hoje se transforma
em “ciéncia”, quando ja ndo me ¢é possivel deixar de vislumbra-la como
teoria. E, na medida em que o constato, minha obrigacdo ¢ anuncia-la
denunciando-a neste livro-tese. Para qué? Para que realmente possa ser
discutida por outros académicos, para que os ainda ndo-académicos se
apropriem dela, e assim todos possam transforma-la num novo paradigma
para a educagdo. Utopia? Sonho? Nao! Esperanca concreta! (FAZENDA,
2002, op. cit., p. 13).

Paviani (2008, p. 16) nos adverte que o conhecimento ‘jd ndo se move de modo linear
entre causa e efeito, mas segundo o modelo circular e de auto-organizag¢do”. A busca do
conhecimento perdido, de sua religacdo, pode ser alcangada rompendo-se as barreiras da
multidisciplinaridade, utilizando-se dos principios da inter e da transdisciplinaridade,
quebrando as barreiras paradigmaticas que nos fazem refém da fragmentagdo do
conhecimento. Paviani ao abordar esse tema afirma que:

A inter e transdisciplinaridade, ao quebrar os muros das disciplinas, formam
espiritos abertos, democraticos que cultivam o respeito ao Outro. A propria
escola e a universidade ndo mais aparecem como institui¢des possuidoras do
monopolio do ensino e da aprendizagem. Como bem observa Pombo (1993),
a expansdo dos conhecimentos da origem as disciplinas de fronteiras, como a
sociolinguistica, o biodireito e as interdisciplinas, como a engenharia
genética, a bioquimica, ou as interciéncias, como as ciéncias cognitivas.
Exigem-se, hoje, flexibilidade das disciplinas, pretensamente auténomas, e
possibilidade de novas sistematizagdes de conhecimentos. Essa flexibilidade
permite, desse modo, uma compreensio mais adequada da natureza
hipotética dos conhecimentos cientificos. (PAVIANI, 2008, op. cit., p.111)

Passamos a vida inteira buscando na disciplinaridade respostas que deem sentido a
nossa existéncia, as nossas duvidas e quando se detecta a luz no fim do tinel, percebe-se que
ela fornece uma imagem refratada e fragmentaria do conhecimento. A superespecializagio,
diversamente da atitude interdisciplinar, transforma o conhecimento em uma espécie de ‘torre
de babel’ em que cada especialista, em seu egocentrismo, encurrala-se em seus pontos de
vista, motivados, as vezes, apenas pelo fato de ser seu ‘o ponto de vista’. Em carta enviada a
Ivani Fazenda em 10/10/1977, Gusdorf assim discorre sobre a interdisciplinaridade:

50



O que se designa por interdisciplinaridade é uma atitude epistemologica que
ultrapassa os habitos intelectuais estabelecidos ou mesmo os programas de
ensino. Nossos contemporaneos estdo sendo formados sob um regime de
especializagdo, cada um em seu pequeno esconderijo, abrigado das
interferéncias dos vizinhos, na seguranca e no conforto das mesmas questdes
estéreis. Cada um por si e Deus por todos (..). A ideia de
interdisciplinaridade é uma ameaga a autonomia dos especialistas, vitimas de
uma restricdo de seu campo mental. Eles ndo ousam suscitar questdes
estranhas a sua tecnologia particular e ndo lhes é agradavel que outros
interfiram em sua area de pesquisa. A interdisciplinaridade implica
verdadeira conversdo da inteligéncia (...). (FAZENDA, 2002, op. cit., p. 24).

A quebra paradigmatica, por meio da atitude interdisciplinar, visa a superacdo do
estrangulamento existente entre o ensino e o conhecimento, devendo pautar-se na humildade,
na parceria e no didlogo entre os especialistas e seus contetidos disciplinares. Cada
profissional deve deslocar-se para a fronteira de sua area de conhecimento, abrir janelas que
permitam novos olhares, novos pontos de vista, estabelecendo parcerias e contatos
interdisciplinares. Sobre a necessidade constante dessa busca, Fazenda afirma que

(...) o pensar interdisciplinar parte da premissa de que nenhuma forma de
conhecimento é em si mesma exaustiva. Tenta, pois, o didlogo com outras
fontes do saber, deixando-se irrigar por elas. Assim, por exemplo, confere
validade ao conhecimento do senso comum, pois € através do cotidiano que
damos sentido a nossas vidas. Ampliado pelo didlogo com o conhecimento
cientifico, o senso comum tende a uma dimensdo maior, a uma dimensao,
ainda que utdpica, capaz de enriquecer nossa relagdo com o outro.
(FAZENDA, 2002, op. cit., p. 15).

E mais adiante, na mesma obra, Fazenda (op. cit., p. 64) falando sobre os cuidados
que o professor deve ter ao optar por uma abordagem interdisciplinar, diz que (...) “essa
construgdo coletiva na sala de aula é gradual, cuidadosa, lenta, e se inicia com um
reequilibrar-se para poder perceber como os outros poderdo se equilibrar. S6 dessa forma se
poderda consolidar uma atitude perante a educagdo — a atitude interdisciplinar”. E acrescenta
que esta atitude,

(...) ndo esta na juncdo de conteudos, nem na juncdo de métodos; muito
menos na jungdo de disciplinas, nem na criagdo de novos conteudos produtos
dessas fungdes; a atitude interdisciplinar estd contida nas pessoas que
pensam o projeto educativo. Qualquer disciplina, e ndo especificamente a
didatica ou o estagio, pode ser articuladora de um novo fazer e um novo
pensar a formagdo do educador. (FAZENDA, 2002, op. cit., p. 64).

Em outro trecho, comparando a sala de aula que utiliza a abordagem interdisciplinar
com a que nao a utiliza, Fazenda (2007, p. 86) afirma que “Numa sala de aula
interdisciplinar a autoridade é conquistada, enquanto na outra é simplesmente outorgada.
Numa sala de aula interdisciplinar a obrigagdo ¢ alternada pela satisfagdo, a arrogdncia,
pela humildade; o grupo homogéneo, pelo heterogéneo; a reprodugdo pela produgdo do
conhecimento”.

Quando a atitude de busca por parcerias superar o egocentrismo ¢ possibilitar a
aceita¢ao do outro, quando permitir tecer ligacdes entre seus pontos de vista € o conhecimento
alheio, permitira lancar redes interdisciplinares que rompera com o isolamento disciplinar e
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estabelecera o diadlogo na constru¢do do conhecimento, possibilitando um novo tipo de
reflexdo sobre os problemas enfrentados pela humanidade.

Fazenda (2002) convida os profissionais da educagdo a estabelecer, com seus pares,
uma parceria responsavel e refletida na busca de um tratamento interdisciplinar na construgdo
do conhecimento, afirmando que ela pode ser considerada o ponto de partida para uma
reflexdo aprofundada, critica e salutar sobre o funcionamento do processo ensino-
aprendizagem, servindo como:

* meio de conseguir uma melhor formagdo geral, pois somente um enfoque
interdisciplinar pode possibilitar certa identificagdo entre o vivido e o
estudado, desde que o vivido resulte da inter-relagdo de multiplas e variadas
experiéncias;

* meio de atingir uma formagdo profissional, ja que permite a abertura a
novos campos do conhecimento e a novas descobertas;

* incentivo a formagdo de pesquisadores e de pesquisas, pois o sentido das
investigacdes interdisciplinares é reconstituir a unidade dos objetos que a
fragmentacdo dos métodos separou e, com isto, permitir a andlise das
situagdes globais, dos limites de seu proprio sistema conceitual e o didlogo
entre as disciplinas;

* condi¢do para uma educagdo permanente, posto que através da
intersubjetividade, caracteristica essencial da interdisciplinaridade, sera
possivel a troca continua de experiéncias;

+ forma de compreender e modificar o mundo, pois sendo o homem agente e
paciente da realidade do mundo, torna-se necessario um conhecimento
efetivo dessa realidade em seus multiplos aspectos;

* superagdo da dicotomia ensino-pesquisa, pois, nesse novo enfoque
pedagdgico, a pesquisa se constitui na unica forma possivel de
aprendizagem. (FAZENDA, 2002, op. cit., p. 32).

O trabalho interdisciplinar surge, as vezes, de uma pessoa que em sua praxis ja possui
atitudes interdisciplinares, chamando a atengdo e agregando outros profissionais ou grupos
que agem ou pensam de forma semelhante. O que caracteriza a atitude interdisciplinar ¢ a
ousadia da busca, da pesquisa, ¢ a transformacdo da inseguranga num exercicio do pensar,
num construir. A soliddo dessa insegurancga individual que marca o pensar interdisciplinar
pode transformar-se na troca, no didlogo, no aceitar o pensamento do outro. Exige a passagem
da subjetividade para a intersubjetividade. Segundo Fazenda, o trabalho interdisciplinar exige:

(...) Atitude de busca de alternativas para conhecer mais ¢ melhor; atitude de
espera perante atos ndo-consumados; atitude de reciprocidade que impele a
troca, ao didlogo com pares idénticos, com pares andnimos ou consigo
mesmo; atitude de humildade diante da limitacdo do proprio saber; atitude de
perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de
desafio diante do novo, desafio de redimensionar o velho; atitude de
envolvimento e comprometimento com 0s projetos € as pessoas neles
implicadas; atitude, pois, de compromisso de construir sempre da melhor
forma possivel; atitude de responsabilidade, mas sobretudo de alegria, de
revelagdo, de encontro, enfim, de vida. (FAZENDA, 2002, op. cit., p.13).
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A autora (op. cit., p. 33) afirma que “O ensino interdisciplinar nasce da proposi¢do de
novos objetivos, de novos métodos, de uma nova pedagogia, cuja tonica primeira ¢ a
supressdo do monologo e a instauragdo de uma prdtica dialogica. Para tanto, faz-se
necessdria a eliminagdo das barreiras entre as disciplinas e as pessoas que pretendem
desenvolvé-las”. Para o sucesso dessa empreitada, os educadores devem convencer-se da
necessaria transposi¢ao de certos obstaculos, tais como:

* obstaculos epistemologicos e institucionais - a interdisciplinaridade torna-
se possivel quando se respeita a verdade e a relatividade de cada disciplina,
tendo-se em vista um conhecer melhor; nesse sentido, a eliminagdo das
barreiras entre as disciplinas exigiria a quebra da rigidez das estruturas
institucionais que, de certa forma, reforcam o capitalismo epistemologico
das diferentes ciéncias;

* obstaculos psicossociologicos e culturais - o desconhecimento do real
significado do projeto interdisciplinar, a falta de formacdo especifica, a
acomodacdo a situagdo estabelecida e o medo de perder prestigio pessoal
impedem a montagem de uma equipe especializada que parta em busca de
uma linguagem comum;

* obstaculos metodolégicos - a instauragdo de uma metodologia
interdisciplinar ~ postularia um  questionamento das formas de
desenvolvimento do conteido das disciplinas, em fun¢do do tipo de
individuo que se pretende formar, bem como uma postura una com respeito a
reflexdo de todos os elementos indicados;

* obstaculos quanto a formagao - na interdisciplinaridade, passa-se de uma
relacdo pedagogica baseada na transmissdo do saber de uma disciplina ou
matéria a uma relagdo dialdgica em que a posi¢do ¢ de construcdo do
conhecimento. E necessario que ao lado de uma formagdo tedrica se
estabeleca um treino constante no trabalho interdisciplinar;

» obstaculos materiais - para a efetivacdo da interdisciplinaridade, ¢
primordial um planejamento de espago e tempo, bem como uma previsdo
orcamentaria adequada. (FAZENDA, 2002, op. cit., p. 33).

Com a superagao desses obstaculos o educador passa a dispor das ferramentas
necessarias para o desenvolvimento da aptidio de contextualizar e tende a produzir a
emergéncia de um pensamento ‘ecologizante’, no sentido em que situa todo acontecimento,
informagao ou conhecimento em relagao de inseparabilidade com seu meio — cultural, social,
econdmico, politico e, € claro, natural. Nao s6 leva a situar um acontecimento em seu
contexto, mas também incita a perceber como este o modifica ou explica de outra maneira
(MORIN, 2006, op. cit., pp. 24/5).

O trabalho em parceria envolvendo professores, alunos e comunidade, estabelece um
ambiente fértil para falas plurais, em que todos sentem a necessidade e a liberdade de
contribuirem com o processo de constru¢do do conhecimento. E ¢ nesse contexto dialogico,
que o aluno deixa de se comportar como tabula rasa e comega a participar ativamente da
construcao de seu conhecimento. O processo mental de constru¢do, no adolescente, quando
ultrapassa o egocentrismo, fornece uma visdo ‘complexa’ do mundo, permitindo observar o
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universo como uma imensa obra de arte. E, como afirma Fazenda (2005), ¢ o reencontro com
essa visao de mundo ndo fragmentado,

(...) essa volta as raizes, esse “re-nascimento” da visdo holistica de mundo
que constitui a esséncia da interdisciplinaridade. Por isso, ser interdisciplinar
¢ saber que o universo ¢ um todo, que dele fazemos parte como fazem parte
do oceano as suas ondas. Num momento a propria substincia ocednica se
encrespa, se agita, toma forma e se dilui sem jamais ter-se do seu todo
separado ou ter deixado de ser o que sempre foi (FAZENDA, 2005, op.
cit., p. 20).

Impregnado dessa visdo interdisciplinar, o adolescente contempla a natureza e
deslumbra-se com sua grandeza e beleza e percebe a necessidade de compreendé-la na sua
inteireza, sem dividi-la. E no afa de entender seus mistérios, pergunta: Quem criou o céu? O
sol? Os mares e rios? Os animais da terra? Por que o homem ¢ diferente dos outros animais?
Apercebendo-se dessa complexidade ¢ surpreendido por sua curiosidade que exige respostas
as suas indagacgdes, nele desabrocha a fase dos como e dos porqués.

A proporgdo que constrdi suas primeiras respostas, percebe que a revelagdo dos
segredos da natureza, apesar de complexos, sdo compreensiveis. Essa visdo o encanta e o
torna contemplador da obra de arte divina. Nessa contemplacdo ingénua/filos6fica pergunta:
O que existe depois das nuvens? Depois das estrelas? O que existe no interior da terra? No
fundo dos mares? Como se forma a luz do sol? Por que a luz da lua ¢ fraca quando comparada
a do sol? Por que o sol nasce bem grande e quando vai subindo para o zénite vai ficando
pequeno?

A construgdo do conhecimento pelo adolescente deve partir dos questionamentos de
seu contexto historico-social, conduzi-lo a buscar suas respostas na observagdo direta da
natureza, orientando-o para a construcdo do pensamento holografico. Seus olhos sdo janelas
abertas a captar a beleza da natureza, com todo o seu brilho, cores, sons e encantamentos que,
conduzidos ao cérebro, entram em confronto e/ou conflito com dados de vivéncias
preexistentes, sendo significados e ou ressignificados na reconstru¢do do conhecimento.

Segundo Santos:

O principio holografico (Bohm, 1992), revela que a parte s6 pode ser
entendida em fung¢do do todo. Querer que o aluno aprenda progressivamente,
de parte em parte, ¢ ndo lhe dar outra saida a nfo ser memorizar,
desconhecendo o significado do conhecimento em questdo. Memorizagdo ¢é
parte da aprendizagem, mas, em si mesma, ndo significa aprendizagem.
Assim, a constru¢do do conhecimento passa pelas informagdes, mas nao se
reduz a informagdes. Processar informagdes significa analisa-las, avalia-las,
apontar relevancia, construir significados, cujo foco muda de posi¢do a cada

nova interpretagdo (SANTOS, 2003, p. 29).

Assumindo-se, agora, como ‘um amante do saber’ o adolescente indaga: Professor,
por favor, quem criou o universo? E o mestre titubeia... Que resposta dard, pensa ele? Que
resposta a familia dele e a sociedade espera que ele dé? Tém duas saidas: ou sai pela
‘tangente’, a saida mais facil, e fica de bem com a familia e com a sociedade, respondendo:
foi Deus, Deus criou o universo, Deus criou tudo. E pde um ponto final na conversa,
abortando a curiosidade dele ou enchendo-o de vida, dependendo de sua formagao religiosa.
Ou aguca sua curiosidade ou o enche de tédio ao falar da evolugdo do universo, do ‘Big
Bang’, da relagdo espago/tempo, de estrelas que se apagam e se transformam em ‘buracos
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negros’; falard da formacdo do sistema solar, do qual a terra faz parte, ber¢o da origem da
vida, que propiciou a formagdo da biosfera - o lar dos seres vivos e palco da evolucdo
humana. Sobre essa questdo Morin assim se expressa:

A terra foi produzida e organizada na dependéncia do Sol, constitui-se em
complexo biofisico, a partir do momento em que sua biosfera se
desenvolveu. Da Terra nasceu, efetivamente, a vida e, na evolugdo
multiforme da vida multicelular, nasceu a animalidade; depois, o mais
recente desenvolvimento de um ramo do mundo animal tornou-se humano.
Nos domamos a natureza vegetal e animal, pensamos ser senhores e donos
da Terra, os conquistadores, mesmo, do cosmo. Mas — como comegamos a
tomar consciéncia — dependemos de modo vital da biosfera terrestre e
devemos reconhecer nossa muito fisica e muito bioldgica identidade terrena.
(MORIN, 2006, op. cit., p. 38).

Segundo esse autor (op. cit., p. 35), os seres humanos vivem em um planeta
minusculo, satélite de um Sol de suburbio, astro pigmeu perdido entre milhares de estrelas da
Via lactea, ela mesma galéxia periférica em um cosmo em expansao, privado de centro. Filhos
marginais do cosmo, formados de particulas, atomos, moléculas do mundo fisico. E, enfatiza
ainda, que estejam ndo apenas marginalizados, como também perdidos no cosmo, quase
estrangeiros, justamente porque seu pensamento € sua consciéncia permitem que seja assim.

Conhecedor dos rumos que a humanidade tem dado a seu desenvolvimento, aos
desequilibrios ambientais que tém provocado, antevendo o mundo que legara as geracdes
futuras, Maturana ef al., indaga:

Que mundo queremos viver? A histéria dos seres humanos em geral segue o
curso das emogdes que especificam os espagos relacionais em que vivem, e,
em particular, a histéria a que pertencemos como seres humanos seguiu e
seguird o curso de nossos desejos conscientes ou inconscientes. Por isso a
resposta consciente ou inconsciente a pergunta “que mundo queremos
viver?” ¢ fundamental, porque nossos desejos guiardo  nosso agir
subordinando nossa razdo a eles, e determinando que ambito de vida
criaremos para nossos filhos, abrindo ou fechando para eles as possibilidades
de conservar um viver humano num ato que surge responsavel e livre a partir

deles. (MATURANA, et al., 2000, pp. 85/6).

O que fazemos com os adolescentes ¢ seus mundos? Nao ensinamos partindo de seus
conhecimentos prévios, de seu repertorio de experiéncias e saberes que trazem de casa, de seu
contexto historico-social. Os tratamos literalmente como criangas, as vezes até¢ de forma
sarcastica — vocés ndo entendem porque sdo criangas — no sentido de imaturos, incapazes,
inexperientes, tabulas rasa, na qual tudo pode depositar-se. Na maioria das vezes, sua falta de
maturidade deve-se a perda de contato fisico com o meio natural, em fun¢do de seu modo de
vida urbano. Como afirma Peralta,

(...) criangas e adultos perdem o contato imediato com os meios de produgdo,
como, por exemplo, a agricultura e a pecudria. A terceirizagdo dos alimentos
pode produzir a ilusdo de que a vida brota dentro de um supermercado, caso
0s programas escolares ou os pais super ocupados ndo se lembrem de
explicar o 6bvio: o leite ndo nasce da embalagem.

Da mesma forma, perdemos o contato com as fontes primordiais de criagdo:
os elementos, a pulsagdo da vida nas nascentes dos rios, a terra de todas as
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coloragdes, as pedras, os cristais brotando nos veios, o aroma da folhagem, o
céu estrelado, o ar puro, o calor ¢ o frio. Essa perda de contato, a meu ver,
especialmente na infancia, acarreta, para o0s nossos tempos, algo
espantosamente danoso: o empobrecimento das matrizes do nosso
imaginario. (PERALTA, p. 116, in: RUSCHEINSKY, 2002).

Para que a aprendizagem seja duradoura, devemos conhecer a cabega de nosso aluno,
os problemas enfrentados por sua comunidade, partir do contexto histoérico-social no qual o
adolescente esta inserido e, como contraponto para reflexdo, Paulo Freire em sua obra
Pedagogia da Autonomia nos ensina:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que t€ém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do
dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes,
os lixdes e os riscos que oferecem a satde das gentes. Por que ndo ha lixdes
no coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? (FREIRE, 1996, op.cit., p. 30).

Referindo-se ao processo ensino-aprendizagem, Santos (2003, op. cit., p. 92) afirma
que quanto mais contextualizado for o ensino, quanto mais ligado estiver ao contexto
sociocultural do adolescente, maior serd a possibilidade que resulte em uma aprendizagem
significativa. Ao contextualizar, lanca-se mao de uma rede polivalente, atingindo diferentes
estilos cognitivos, mobilizando acdo, emog¢ao e motivagao.

Esquecida em décadas passadas, a interdisciplinaridade volta agora como palavra de
ordem das propostas educacionais nio s6 no Brasil, mas em outros paises. E necessario
lembrar, no entanto, que ela apenas se faz anunciar, ¢ os educadores nao sabem como
implementa-la em seu dia a dia. Sentem-se perplexos com a possibilidade de inclui-la em sua
praxis educacional, e em alguns casos essa perplexidade traduz-se na ousadia de construir
novos projetos para o ensino. Em todos esses projetos, no entanto, percebe-se ‘inseguranga’.

Fazenda (2002, op. cit., p. 14) afirma, contudo, que “Essa inseguranca reflete-se no
paradigma epistemologico emergente. Tal como no ambito da ciéncia moderna, Descartes
exercitou a duvida em vez de a softrer, é necessario que a ciéncia da era pés-moderna - a que
se configura neste século - assuma a inseguranga em vez de a postergar. Mas isso pressupde
responsabilidade”.

A educagdo e, em especial, a educacdo ambiental deve identificar, no contexto
historico-social da comunidade, os temas geradores que, apds a decodificagdo, serdo
utilizados como tematicas para os debates sobre preservagdo ambiental, visando a melhoria da
qualidade de vida da comunidade local. O debate, obviamente, ndo pode ser neutro, deve ser
critico, responsabilizando politicamente os culpados pelas mazelas e condi¢des cadticas na
qual a comunidade est4 inserida.

Para que essa formacdo alcance essa comunidade, produzindo as mudancas de
comportamento que garanta sua sustentabilidade e, mais do que isso, possibilite o usufruto
dos beneficios da ciéncia ¢ da tecnologia modernas, para que ndo se repita com ela, o que
ocorreu com o personagem ‘Ivo’, citado por Frei Betto na contra capa do livro ‘Pedagogia da
Autonomia’ de Freire (1996), referindo-se a alfabetizacdo de adultos, quando afirma:

(...) O senhor fez os pobres conquistarem autoestima. Gragas a seu método
de alfabetizacdo, eles aprenderam que “Ivo viu a uva” e que a uva que Ivo
viu e ndo comprou € cara por que o pais ndo dispde de politica agricola
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adequada e nem permite que todos tenham acesso a alimentag@o basica.
(FREI BETTO, in: FREIRE, 1996, op. cit., contra capa).

O processo educativo deve envolver comunidade, educandos, educadores em uma
parceria interdisciplinar que permeie de saberes ambientais a educagdo basica, técnica e
tecnoldgica, contribuindo para a construgdo de um cidaddo que domine, ndo apenas, as
competéncias técnicas, mas, sobretudo, seja um profissional critico, ético e comprometido
com os problemas sociais que afligem as populagdes mais carentes e excluidas do processo
produtivo. Processo este responsavel por originar desigualdades sociais gritantes, com os
ricos morando em areas bem cuidadas da cidade e os pobres em favelas completamente
abandonadas. Nesses locais, seres humanos, de modo desumano, disputam no lixo restos de
comida com cies, porcos e urubus. E por ndo concordar com essa ldgica perversa, creio que
Paulo Freire, estava em seu justo direito de indignar-se, quando dando voz a seu personagem
Danilson, em Pedagogia da Autonomia, escreve:

Paramos no meio de um pontilhdo estreito que possibilita a travessia da
favela para uma parte menos maltratada do bairro popular. Olhdvamos de
cima um brago de rio poluido, sem vida, cuja lama, e ndo agua, empapa os
mocambos nela quase mergulhados. ‘Mais além dos mocambos’, me disse
Danilson, ‘ha algo pior: um grande terreno onde se faz o depdsito do lixo
publico. Os moradores de toda esta redondeza ‘pesquisam’ no lixo o que
comer, o que vestir, o que os mantenha vivos’. Foi desse horrendo aterro,
que ha dois anos, uma familia retirou de lixo hospitalar pedacos de um seio
amputado com que preparou seu almogo domingueiro. A imprensa noticiou
o fato que citei, horrorizado e pleno de justa raiva, no meu tltimo livro 4
sombra desta mangueira. (FREIRE, 1996, op. cit., p. 74).

Refor¢ando o pensamento de Freire, ndo se pode dissociar a educagao e em especial a
Educagdao Ambiental do contexto historico-social da comunidade, nem deixar de tratar o tema
a partir de uma abordagem interdisciplinar. A interdisciplinaridade deve ser permanentemente
buscada, pois ¢ um objetivo que ndo se alcanga completamente, ndo ¢ apenas uma proposta
tedrica, mas, sobretudo, uma pratica que se bem conduzida podera levar a praxis, contribuindo
para a construgdo da consciéncia ético ambiental.

4.3. Da Educacio Técnica a Agroecologia: a Busca da Sustentabilidade.

A educagdo ambiental deve permear todo o processo de formagdo que ocorre no
interior dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia - IF’s, contribuindo para a
construgdo do ponto de mutagdo que permitird a gestacdo de um olhar ético e critico no
interior dessas Institui¢des. Os Institutos ¢ Campi de origem agricola trazem em sua génese a
visao do todo, do complexo, que confere a base para a reflexdo das mudangas de rota que
deverao ser realizadas nos projetos politicos pedagogicos dessas Instituigdes. Mudangas essas
que possam contribuir para a superac¢ao do processo de educacdo fragmentaria que privilegia a
formacao de mao de obra farta e barata para o grande capital, em detrimento da formagdo de
cidaddos criticos, éticos e participativos, oriundos de uma formacao sist€émica que alavanque a
produgdo sustentavel dos pequenos e médios produtores do campo e da cidade. Essa visdo
sustentavel de mundo deve ser norteada pela ética, parceria e respeito ao proximo e a
natureza, atitudes indispensaveis a formacao do paradigma da re-ligagcdo que a humanidade
tanto almeja.
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Nio se pode falar em desenvolvimento sustentivel'”, sem falar em uma Educagdo

Técnica voltada para a sustentabilidade ambiental, posto que os conhecimentos e instrumentos
necessarios a promocao da ética da sustentabilidade estdo no campo da formagdo de uma
visdo de mundo diferenciada, que sé € possivel por meio da educagdo ético ambiental. Ela é o
componente essencial e permanente no processo de formacao da cidadania plena; de mudanga
de valores, percepgdes e comportamentos; de preparacdo para uma gestdo ambiental
compartilhada que garanta as geracdes futuras um mundo melhor, mais habitavel, mais ético e
mais humano.

E necessério criar politicas que fixem o homem no campo. Politicas de: extensdo e
assisténcia técnica; de crédito com juros subsidiados; de reforma agraria; melhoria de
estradas, visando o escoamento da producdo e uma politica educacional voltada para o
aprimoramento do processo produtivo no campo. A partir da década de cinquenta ocorreu um
forte €xodo rural no Brasil, em funcdo da total falta de assisténcia ao camponés, gerando o
inchaco dos centros urbanos, principalmente no eixo Rio/Sdo Paulo. Exodo desejado e
incentivado pela burguesia industrial emergente por entender que com uma maior oferta de
mao de obra, menos se pagaria pelo trabalho assalariado. Por outro lado, o abandono do
campo pelo pequeno produtor familiar facilitou a expropriacdo e o avango do agronegdcio na
esteira da chamada revolucdo verde.

Ruscheisk e Vargas (2002) afirmam que em um pais de dimensdes continentais como
o0 Brasil, constitui uma violagdo aos direitos humanos

(...) forcar a migragdo, negar o acesso a terra improdutiva aos agricultores
que precisam dela para o sustento proprio e de seus familiares. Com uma
distribui¢do mais equitativa da terra e da renda agricola, os trabalhadores
oriundos do meio rural teriam oportunidade de alterar suas condigdes
socioecondmicas, pois seriam incentivados a permanecer no seu meio de
origem, evitando a exclusdo na periferia urbana. O emprego, nas cidades,
exige uma qualificagdo que muitas vezes o agricultor ndo possui, por isso vé-
se forcado a aceitar um subemprego e a residir precariamente em favelas.
(RUSCHEINSKY, p, 130, in: RUSCHEINSKY (Org.), 2002).

Do ponto de vista do meio ambiente ¢ da Educagdo Ambiental ¢ fundamental
esclarecer que existem algumas diferencas importantes entre a agricultura tradicional e a
agricultura moderna. Entende-se por agricultura tradicional o conjunto de métodos e técnicas
de cultivo que vem sendo utilizado ha vérios séculos desde o modo de producdo indigena ao
modo de producdo da agricultura familiar. Ao longo do tempo a pratica de semear a terra
transformou-se em uma praxis que garantiu de maneira mais eficiente a alimentagdo das
comunidades humanas. Este semear a terra transmitido no siléncio da pratica, virou cultura,
ou melhor, agri-cultura. Um modo de producdo que ¢ calcado no respeito ao meio ambiente e
na economia da natureza, utilizando-se da ciclagem de seus proprios nutrientes e da mao de
obra familiar, em pequenas propriedades, com o objetivo de garantir alimento saudavel aos
membros da comunidade.

!5 Definido aqui no sentido inicial proposto pela Comissio Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,
criada pelas Nacdes Unidas para discutir e propor meios de harmonizar dois objetivos: o desenvolvimento
econdmico e a conservacdo ambiental, como sendo o desenvolvimento “capaz de suprir as necessidades da
geracdo atual, sem comprometer a capacidade de atender as necessidades das futuras geracdes”. A expressdao —
desenvolvimento sustentavel -, neste texto ndo tem nenhuma correlagdo com o uso e abuso que o modo de

CEINT3 CEINT3

produgdo capitalista anda fazendo de varios termos como: “eco”, “ecologico”, “sustentavel” etc.

58



Muiloz (2003, p. 301), citando Lenkersdorf (1996), afirma que na cultura indigena, o
milharal ndo ¢ somente o espago primordial da agricultura indigena, onde se cultiva milho e
feijao. E o lugar primordial de representacio da memoéria mitica, do ethos e da identidade.
Cultivando a terra a pessoa ¢ constituida, ali permanece a maior parte da sua vida cultivando
sentido; emocdes e sentimentos que supde reciprocos:

Ao final de um curso um irmdo me disse um dia: “chamk’ujol dy ja
kalajtiki’ ek’ ta waxake k’ ak’ u mi wajyon kile” (triste estd nosso milharal.
Ja passaram oito dias e ndo fui vé-lo). O milharal se pde triste se ndo o
visitamos (...). O milharal, pois, ndo representa somente um produto
comercializavel (...). Ao vé-lo, os tojolables ndo pensam em valores de troca,
(...) mas numa relacdo vital como a que se da entre irmaos (...). (Lenkersdorf,
1996: 109-110). (LENKERSDORF, 1996, apud MUNOZ, p. 301, in: LEFF
(Coord.), 2003).

E mais a frente, Mufioz (op. cit., p. 301) diz que nos Altos de Chiapas se semeia 0
feijdo ao redor da plantagdo de milho, quando o talo estd forte, atiram-se trés graos de feijao
em trés pontos circulares ao redor da planta e espera-se, pacientemente, que cres¢a. “O
chenek'® & um companheiro muito bom do milho porque lhe da nutrientes e oxigena a terra”.
Mufioz afirma que antes de escavar a terra para semear o milho, o milpero’” lhe pede
permissao para cava-la em oragao aos deuses do sul de Belice:

Oh Deus, mae minha, pai meu, Senhor das Colinas e dos Vales, Espirito dos
Bosques! Sede paciente comigo pois vou agora fazer o que sempre tenho
feito. Ofereco a minha oferenda para que saibais que vou perturbar a vossa
boa vontade; mas suportai tudo, eu vos peco. Vou manchar [isto é, destruir a
vossa beleza], vou influir em vos, para que eu possa viver. (THOMPSON,
1988, apud MUNOZ, op. cit., p. 302, in: LEFF (Coord.), 2003).

A agricultura ecoldgica ou agroecologia, como afirma Ruscheinsky (p. 128, in:
Ruscheinsky, 2002), apresenta aspectos inovadores e possui a possibilidade de expandir-se
rapidamente, sobretudo devido ao agravamento dos problemas ambientais e ao debate
proporcionado por setores sociais que dao prioridade as questdes ambientais. Esta expansdo
esta ocorrendo, também, devido ao processo de conscientizagdo dos consumidores que
exigem produtos livres de agrotoxicos, visto que muitos deles causam graves doengas. A
agroecologia ¢ um modo de producdo que ndo despreza a cultura campesina, nem € reticente
as inovagdes tecnologicas que possam ser utilizadas em prol do aumento da produtividade. No
entanto, diversamente da agricultura moderna, ndo necessita utilizar os artificios que garantem
sua produtividade: maquinas pesadas, fertilizantes e pesticidas em larga escala. Apesar da
maior produtividade da agricultura moderna, em um primeiro momento, ela ndo garante boa
rentabilidade, em funcdo dos gastos excessivos com insumos, computando, uma perda maior
a longo prazo condicionada a exaustdo do solo e da quebra da sustentabilidade.

Com o avango avassalador do modo de produgdo capitalista ¢ a tentativa de fazer da
natureza sua escrava, a partir do final da Segunda Guerra Mundial, teve inicio um processo de
declinio da agricultura tradicional em relagdo a emergente agricultura moderna. Esta
agricultura comeca a ser implantada na década de 60 e se caracteriza pelo grande uso de
insumos externos, utilizagdo de maquinas pesadas, manejo inadequado do solo, uso excessivo

'® Chenek é uma planta da familia das leguminosas, variedade de feijio que fixa nitrogénio na terra.
" Milpa se refere a milharal. Milpero refere-se aquele que cuida da milpa.
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de adubagdo quimica e uso abusivo de biocidas. A agricultura ‘moderna’ existe ha poucos
anos, mas ja demonstra o colapso de suas técnicas. Teve origem a partir de mudangas na base
técnica da producado agricola tradicional, justificando sua denominagao atual, sendo vista hoje,
no entanto, como a responsavel pela maioria dos desequilibrios ambientais e da quebra da
sustentabilidade dos ecossistemas naturais.

A agricultura moderna forneceu a base técnica que deu sustentacdo a revolucdo verde,
com todos os danos ambientais decorrentes de sua implantacdo. A ilusdo de que sua alta
produtividade, notadamente em um primeiro momento, resolveria o problema da fome na
terra, ndo foi verificado, a mais largo espago de tempo, dado que os principais produtos deste
tipo de agricultura ndo sdo destinados a saciar a fome da populacdo local como se esperava,
mas direcionados ao mercado externo. Destinados principalmente a fabricagdo de oleos
vegetais com diversas utilizacdes na industria e na fabricagdo de racdo animal. O consumo
exagerado de energia externa cria a dependéncia do produtor em relacdo ao capital, as
industrias de insumos quimicos e as montadoras de maquinas agricolas, gerando altos custos
financeiros e ambientais. Ruscheinsky (2002) corroborando com nosso raciocinio, afirma que
a agricultura moderna usa

(...) energia vinda de fora de suas fronteiras para produzir, necessitando de
uma consideravel quantidade de combustivel e de maquinaria elétrica. Para
auxiliar e subornar o meio ambiente também utiliza grande quantidade de
adubo quimico e de agrotdxicos para combater as adversidades do cultivo
em grande extensdo e da monocultura. Por ironia da perspectiva ecologica, a
multiplicidade de pesticidas e agrotoxicos também ¢é denominada pelo
eufeminismo “remédios”, maneira de suavizar a expressdo de uma ideia
adversa a vida, substituindo a expressdo propria por outra mais agradavel,
mais polida. (...) verifica-se um custo elevado de produgdo e, geralmente,
diminui¢do da participagdo da mao de obra. No atual contexto de crise de
recursos naturais - se ainda ndo-patente ela estd por se avistar - parece pouco
viavel ou condizente uma agricultura que precise de tantos insumos ou
modifique tdo agressivamente o meio ambiente. (RUSCHEINSKY, op. cit.,
p-134, in: RUSCHEINSKY (Org.), 2002).

Esta mudanga forcada do modo de produgéo agricola tradicional para o ‘moderno’, fez
com que o trabalhador do campo perdesse contato com os métodos e técnicas da agricultura
tradicional, descaracterizando e caindo no esquecimento sua cultura que oralmente era
transmitida de geracdo em geragdo. Métodos, técnicas, saberes de como cuidar da terra, os
bancos de sementes que tradicionalmente eram cuidadosamente guardados e cultivados na
colheita seguinte, foram perdidos com a introdu¢do de novas sementes, métodos e técnicas
caracteristicas da agricultura ‘moderna’, criando a dependéncia de capital ¢ dos insumos
produzidos pelo agronegocio.

Na agricultura moderna, tudo o que ¢ utilizado para aumentar a produtividade e ou
controlar pragas ¢ descartado como lixo. Em fun¢@o da dissociagdo homem/natureza, os seres
humanos nio tém amor nem respeito por ela, a consideram um lixdo em que tudo pode ser
despejado: dejetos, pesticidas, fungicidas, herbicidas. Estes subprodutos sdo lancados na
natureza, na maioria das vezes, sem nenhum tratamento, causando grandes impactos
ambientais. Aos donos do agroneg6cio a Uinica coisa que interessa € o lucro, inclusive quando
a oferta de determinado produto é maior que a demanda, ndo tém escrupulos em jogar
toneladas de alimentos no lixo ou em rios ao invés de distribui-los com as populacdes
carentes. Esta visdo ‘moderna’, cumulativa e consumista ¢ uma concepg¢do nova, destruidora,
ndo-regenerativa que reflete a falta de harmonia entre o homem e o ambiente.
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O manejo inadequado e intensivo do solo provoca perda de fertilidade, erosio,
compactacdo e, em fun¢do de tudo isso, perda de produtividade. Com o tempo, forma-se uma
camada dura e compacta abaixo da camada superficial do solo e uma camada fofa e
pulverizada em sua superficie, que, teoricamente, seria o ideal para receber a semente. Estas
condicdes, no entanto, aliadas as chuvas causam erosdo, retardando ou impedindo a
penetracdo e fixacdo das raizes da planta no solo, dificultando as trocas quimicas, a absor¢do
de agua e oxigénio e a intoxicacdo ou eliminagdo total da microvida. Este ¢ o custo ambiental
da agricultura moderna e do manejo inadequado do solo.

Uma planta em equilibrio com seu ambiente natural dificulta o ataque de pragas ou
ndo serve de alimento para bactérias, fungos, virus, insetos, nematoides e 4caros. Isto ocorre
porque estas plantas apresentam em sua seiva, proteinas complexas que ndo sdo facilmente
metabolizadas por tais parasitas. Ja as plantas desequilibradas por estresse, por aplicacdo de
produtos quimicos, por variagdes de clima, por inadequacdo da espécie a regido, sdo bons
alimentos a estes parasitas, por possuirem menor capacidade de metabolizar os aminoacidos
livres e transforma-los em proteinas complexas. Desta forma, o inseto fica livre para parasita-
la, utilizando os aminoacidos livres em sua seiva para sua nutri¢do.

O desequilibrio bioldégico do solo, causado pela utilizagdo de produtos quimicos, afeta
0s micro-organismos responsaveis pela disponibilidade de nutrientes importantes para a
planta, diminuindo sua absor¢do pelas das raizes. Desta forma, os micro-organismos do solo
ndo contribuem para o processamento da matéria organica. Além disso, quando o agricultor
trabalha com adubacdo quimica constantemente, cria a necessidade cada vez maior de
utilizagdo destes nutrientes, causando dependéncia econdmica e cultural. O uso frequente ¢
intensivo de biocidas (herbicidas, inseticidas, acaricidas, nematicidas, fungicidas etc.) é uma
pratica de consequéncias bastante graves. Os adeptos da agricultura ‘moderna’ ndo gostam
deste termo, mas, na verdade, os biocidas sdo produtos que matam a vida, envenenam a terra e
os mananciais de dgua. Alguns matam ervas, insetos, 4caros, mas se o homem entrar em
contato com estes produtos, também podem acabar morrendo ou sendo acometido por
doencas graves, como o cancer e alteragdes cromossomicas. O que fica bem caracterizado
dentro do modelo de agricultura moderna ¢ a dependéncia tecnologica e cultural. A cultura
agricola camponesa, tradicional, vai se perdendo com o tempo, principalmente com o
desrespeito ao agricultor e a supervalorizagdo e imposi¢do de técnicas cientificas que estdo
atreladas a um rol de produtos e servigos dispendiosos para o pequeno agricultor familiar que
estd habituado a uma agricultura de subsisténcia. No semidrido cearense, essa agricultura
consiste basicamente nas culturas de feijao, milho, arroz, abobora, gergelim, amendoim e
alguns tubérculos como macaxeira, mandioca, batata doce, para garantir a alimentacdo das
comunidades rurais.

A agricultura ‘moderna’ é extremamente energivora, ndo fecha o ciclo, ndo tem a
preocupacdo de reciclar, de regenerar, de fazer com que os detritos orginicos obtidos no
processo produtivo retornem ao campo para fertilizar a terra, pelo contrario, sdo jogados nos
lixdes nas periferias das cidades ou em rios e corregos. Causando ao mesmo tempo dois
males: o empobrecimento do solo que produziu o alimento ¢ a eutrofizagdo dos mananciais de
agua e a extingao da vida aquatica.

O ser ‘humano moderno’ foi tangido pela midia consumista a impregnar sua mente
com os principios basicos do consumismo - a obsolescéncia planejada e a obsolescéncia
perceptiva -, obrigando-o a tudo comprar e logo em seguida descartar, visto que o ciclo do
consumismo ndo pode parar. Na contramdo da ldgica consumista, no entanto, o ciclo de
produgdo ndo fecha e o balanco energético é negativo. A sociedade moderna consome mais
do que produz e, portanto, esta organizada sobre um modelo insustentavel.
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Opondo-se claramente ao modo de producdo capitalista global que fala do “Nosso
Futuro Comum”, como se todas as na¢des do mundo tivessem acesso livre e direto a este
seleto grupo de paises; organizag¢des-cidadds do Brasil, Chile, Uruguai e Argentina, lancaram
0 “Pacto de Ac¢do Ecologica da América Latina/ PAEAE, em um seminario intitulado, “Nosso
Futuro Ameacado”:

Na eloquéncia de novas proposi¢oes democraticas, surge o ‘“Programa Cone
Sul Sustentavel”, uma iniciativa das organizagdes cidadas do Brasil, Chile,
Uruguai e Argentina, que, desde 1998, buscam proposig¢des para os modelos
de desenvolvimento da América Latina (Larrain, Leroy e Nansen, 2002). Ao
formar o “Pacto de Acdo Ecologica da América Latina/PAEAE, realizou o
seminario ntitulado “Nosso Futuro Ameac¢ado”, em clara alusdo e
afastamento do jargdo situacionista “Nosso Futuro Comum” com toda
repulsa contra o mercantilismo autoritario, ja que “ninguém pode inventar
uma cartografia de autonomia — ou um mapa que desenhe todos os nossos
desejos” (Bey, 2003, p. LXXXV). No Brasil, este movimento ¢ conhecido
como “Brasil Sustentavel e Democratico” e vem-se consolidando como um
forte movimento social de ampla participagdo popular. O Pacto considera
(Larrain, Leroy e Nansen, 2002) que ndo ¢ possivel discutirmos a dimensdo
da sustentabilidade sem nos posicionarmos nas esteiras da divida externa,
maior causadora da degradacdo social e natural dos paises da América
Latina. (SATO, p.100, in: SATO e (Cols.), 2005).

Analisando a trajetéria da agricultura no contexto da histéria da humanidade, percebe-
se que este modelo de agricultura tem um periodo curto de existéncia, no entanto, j& mostra
seu colapso. Com o eminente colapso, € urgente que se faca uma reflexao no sentido de poder
tragar as saidas possiveis. A escolha do caminho a ser seguido deve estar em consonédncia com
o paradigma emergente, o paradigma da re-liga¢do, da ndo fragmentagdo. No campo da
producdo agricola, os caminhos que mais se relacionam com esse pensamento emergente sao
os que estdo ligados a ideia de que a terra ¢ viva e bela, a grande mée que supre de alimentos
toda a vida na terra. Para que esse caminho seja possivel, ¢ necessario um olhar retrospectivo
e reflexivo sobre a nossa cultura ancestral, conhecer os meandros pelos quais surgiu a agri-
cultura e a partir dela reconstruir as técnicas, praticas e saberes da agricultura tradicional de
subsisténcia, mas sustentavel. Como afirma Sato (2005), ¢ neste cendrio que a Educagao
Ambiental

(...) deve se configurar como uma luta politica, compreendida em seu nivel
mais poderoso de transformacdo: aquela que se revela em uma disputa de
posicdes e proposicoes sobre o destino das sociedades, dos territorios e das
desterritorializagdes, que acredita que, mais do que conhecimento técnico-
cientifico, o saber popular igualmente consegue proporcionar caminhos de
participagdo para a sustentabilidade por meio da transi¢do democratica. “Es
una ilusion pretender encontrar planes unicamente cientifico-técnicos para
lograr la sustentabilidad” (Larrain, Leroy e Nansen, 2002, p.73). E também
acredita que mais do que racionalidade cientifica, o conhecimento pode ser
abluido pela sensibilidade poética em acolher a ternura como aporte
importante para a transformacao desejada. (SATO, op. cit., p.106, in: SATO
e (Cols.), 2005).

Em algumas regides do Brasil, segundo Ruscheinsky (2002), citando Viola e Nickel
(1994, p. 176), ja existem agricultores assentados que trabalham de forma ecoldgica e os
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resultados observados até o momento tém sido favoraveis, embora merecendo maiores
analises e estudos. A agricultura ecologica ¢ um espaco alternativo de resisténcia porque
pretende construir novas formas de relacdo, baseadas na cooperagdo, na solidariedade e no
respeito a vida. Ela ¢ uma interessante opgdo para os agricultores assentados porque permite
aproveitar melhor a mao de obra familiar, diminui os custos de producdo, aumentam as
possibilidades de comercializacdo direta, melhora a saide dos consumidores e traz
consideraveis beneficios a natureza humana e ndo-humana.

Como alternativa a agricultura ‘moderna’ que ja provou ser muito desrespeitosa com
os biociclos dos ecossistemas naturais, comega a ser difundido o paradigma da agricultura
ecoldgica ou agroecologia, pelo mundo afora e, no Brasil, também, comeca a se perceber
algumas iniciativas de ONGs e ou de 6rgdos oficiais que embora representem correntes
diferentes, ndo divergem nas orientacdes e principios basicos. Algumas destas correntes sao:
Agricultura Organica, Biodindmica, Natural, Permacultura, Alternativa e Nasseriana, que t€m
como principal objetivo promover mudangas na relagio homem/natureza, com o intuito de
alcangar um modo de produgdo sustentavel.

A Agricultura Organica ¢ a mais antiga e tradicional corrente de agricultura ecologica.
Teve origem na India e foi trazida por académicos franceses e ingleses, ainda hoje
influenciando a sua sistematica de trabalho (Aquino et al, 2005, p. 28/9). Ela ¢ baseada na
compostagem de matéria organica, utilizando-se de micro-organismos; na adubagdo
exclusivamente organica, com reciclagem de nutrientes no solo; e na rotagdo de culturas. Os
animais ndo sdo utilizados na producdo agricola, a ndo ser como tracdo dos implementos e
como produtores e recicladores de esterco.

A Agricultura Biodinamica ¢ originaria da Alemanha e ¢ baseada no trabalho de
Rudolf Steiner (Aquino et al, 2005, p. 29). As principais caracteristicas, além da
compostagem, ¢ a utilizacdo de ‘preparados’ homeopaticos ou biodindmicos, elementos
fundamentais na producdo e sdo utilizados no fortalecimento da planta, deixando-a resistente
a determinadas bactérias e fungos do solo, ativando sua microvida. Os animais sdo integrados
na lavoura para aproveitamento de alimentos, ou seja, aquilo que o animal tira da propriedade
volta para a terra. A importacdo de adubo orgénico ndo ¢ permitida, pois materiais organicos
de fora da propriedade ou da regido ndo sdo adequados por ndo possuirem a bioquimica, a
energia ou a vibracdo adequada a cultura. Existe a preocupacdo com o paisagismo, com a
arquitetura e com a captacdo da energia cosmica. A agricultura biodinamica estd baseada na
Antroposofia'®, que prega a importancia de conhecer a influéncia dos astros sobre todas as
coisas que acontecem na superficie da terra.

A Agricultura Natural foi idealizada por Mokiti Okada (Aquino et al, 2005, op. cit., p.
33/4), como alternativa para os problemas decorrentes da pratica da agricultura convencional,
na década de 1930. A agricultura natural tem como principal divulgadora a Mokiti Okada
Association (MOA). Além da compostagem, utilizam micro-organismos eficientes que t€m
capacidade de processar e desenvolver matéria organica util. Diferentemente dos métodos
convencional e organico, o método da Agricultura Natural ndo emprega produtos quimicos ou
esterco animal, e sim faz uso de compostos vegetais, que conservam a pureza do solo e
permitem a reciclagem dos nutrientes para o desenvolvimento das plantas. Este método utiliza
a adaptacdo da planta ao solo ¢ do solo a planta. Como este ¢ o primeiro passo para a

'8 Antroposofia (palavra derivada do grego atropos, homem, e sophia, sabedoria) ¢ uma filosofia de vida que
retine os pensamentos cientifico, artistico e espiritual numa unidade e que responde as questdes mais profundas
do homem moderno sobre si mesmo e sobre suas relagdes com o universo. A antroposofia ¢ um método de
conhecimento que aborda o ser humano em seus niveis fisico, vital, animico e espiritual, ¢ mostra como essas
naturezas, absolutamente distintas entre si, atuam em constante inter-relagao.
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manipulacdo genética e, consequentemente, para a dominagdo tecnologica, caracteristica
semelhante a agricultura moderna, ela ndo ¢ bem aceita por outras correntes da agricultura
ecologica.

A Permacultura tem sua origem na Australia, foi criada pelos ecologistas australianos
Bill Mollison e David Holmgren na década de 1970. As principais caracteristicas sdo os
sistemas de cultivo (sistemas agro-silvo-pastoris) e os extratos multiplos de culturas. Utilizam
a compostagem, ciclos fechados de nutrientes, integracdo de animais aos sistemas, paisagismo
e arquitetura integrados. Os principios da Permacultura vém da posi¢do de Mollison de que "a
unica decisdo verdadeiramente ética é cada um tomar para si a responsabilidade de sua
propria existéncia e da de seus filhos" (Mollison, 1990). A énfase estd na aplicagdo criativa
dos principios basicos da natureza, integrando plantas, animais, constru¢des e pessoas em um
ambiente produtivo, com estética e harmonia. Na Permacultura ndo existem tecnologias
adequadas ou proprias, mas sim "tecnologias apropriadas". A comunidade tem determinada
importancia, deve ser autossustentavel e autossuficiente, produzindo seus alimentos,
implementos e servigos sem a existéncia de capital. A comercializagdo deve ser feita por meio
da troca de produtos e servigos (Aquino et al, 2005, op. cit., p. 35).

No inicio do século XX, a partir de 1920 surgiram as primeiras correntes alternativas
ao modelo industrial ou convencional de agricultura, como a agricultura biodindmica,
agricultura organica, agricultura bioldgica, agricultura natural e outras igualmente importantes
que surgiram posteriormente. Nos anos 70, o conjunto das correntes vistas anteriormente
passou a ser chamado de agricultura alternativa. A Agricultura Alternativa tem como
precursores no Brasil, Ana Primavesi, José Lutzenberger, Sebastido Pinheiro, Pinheiro
Machado e Maria José Guazelli. Os principios desta corrente sdo a compostagem, adubagao
organica e mineral de baixa solubilidade. Dentro da linha alternativa, o equilibrio nutricional
da planta ¢ fundamental. Aparece, entdo, o conceito de Trofobiose, que considera a fisiologia
da planta em relag@o a sua resisténcia a ‘pragas’ e ‘doencgas’. Outra caracteristica ¢ o uso de
sistemas agricolas regenerativos, e dai surgiu a agricultura regenerativa, termo defendido por
José Lutzenberger. Outras pessoas dentro desta mesma tendéncia adotaram o termo
agroecologia (Miguel Altieri) que possui um cunho politico e social. A agroecologia prioriza
ndo so a producdo do alimento, mas também o processamento e a comercializagdo. Esta linha
também se preocupa com questdes sociais como a luta pela terra, fixagdo do homem no
campo e reforma agraria.

A Agricultura Nasseriana ¢ a mais nova corrente da agricultura ecoldgica e tem como
base a experiéncia de Nasser Youssef Nasr no Estado do Espirito Santo. Também chamada de
biotecnologia tropical, defende o estimulo e manejo de ervas nativas e exoticas, a multi
diversidade de insetos e plantas, a aplicacdo direta de estercos e residuos organicos na base
das plantas, adubagdes organicas e minerais pesados. Nasser diz que a agricultura de clima
tropical do Brasil ndo precisa de compostagem, pois o clima quente e as reagdes fisiologicas
¢ bioquimicas intensas garantem a transformacdo no solo da matéria organica. No Brasil,
defende Nasser, o esterco deve ser colocado diretamente na planta, pois esta sabe 0 momento
apropriado de lancar suas radiculas na matéria organica que estd em decomposicdo, € 0s
micro-organismos do solo buscam no esterco os nutrientes necessarios para a planta e os
levam para baixo da terra. Outro ponto interessante € o uso de ervas nativas e exdticas junto
com a cultura, para que haja diversidade de espécies. Desta forma, ¢ preciso manejar as ervas
nativas de maneira que elas mantenham o solo protegido e facam adubagdo verde.

Todas estas diversas correntes e tendéncias, segundo o artigo de Luis Fernando
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Wolff"? publicado no endereco eletronico: (http:/www.agirazul.com.br/wolff.htm), inserem-
se no contexto do que hoje se denomina agricultura ecoldgica ou agroecologia e concordam
que para sua sustentabilidade é necessario que alguns principios basicos sejam implantados. O
primordial seria o respeito, a observacdo e o didlogo com a natureza. Um verdadeiro
camponés, agricultor, agronomo ou técnico agricola deve ter a capacidade de perceber e de
entender o que esta acontecendo com a planta e com o animal. Isto resulta no uso da natureza
a favor da cultura. Também ¢ importante o aproveitamento de recursos naturais renovaveis, a
reciclagem de lixo organico e de residuos, a adubacdo organica e a umidificacdo do solo, a
adubacdo mineral pouco soluvel, o uso de defensivos naturais, o controle bioldgico e
mecanico de insetos e ervas, a permanente cobertura do solo e a adubacdo verde. Outras
técnicas comuns sao a diversificacao dos cultivos e dos animais, a consorciacao e a rotacao de
culturas e a ndo-utilizacdo de agrotdxicos, adubos quimicos soliveis e hormdnios vegetais ou
animais.

Ruscheinsky (2002, p. 136), tomando por base a experiéncia descrita por grupos e
entidades que trabalham com a producdo ecologica - como por exemplo: os ecologistas de
alguns municipios do Rio Grande do Sul (Antonio Prado, Ipé, Novo Hamburgo, Pelotas...) e
as cooperativas gauchas de producdo ecologica (Coolméia, ARPASul) - cita alguns
beneficios que esse tipo de agricultura pode gerar nos assentamentos da reforma agraria:

1. Nos casos em que a terra apresenta-se em condi¢des de degradagdo
destaca-se a possibilidade mais efetiva de recuperago da fertilidade na area
adquirida pela reforma agraria por meio de técnicas como rotacdo de
culturas, curvas de nivel, plantio direto, adubagio organica.

2. Beneficios ao solo, aos cursos d’agua e & vegetagdo nativa, mesmo em
areas nao-degradadas, pois a agricultura ecoldgica procura preservar os
recursos naturais, especialmente porque difunde o saber a respeito dos
limites dos recursos e de certos processos irreversiveis.

3. Custo menor de produgdo porque utiliza os recursos naturais obtidos na
propria regido. Isso se constitui em um fator fundamental, tendo em vista a
escassez de capital, predominante em alguns assentamentos, especialmente
os recém-criados, bem como implica uma menor dependéncia de fatores
econdmicos externos.

4. Aproveitamento da mao de obra familiar e incentivo ao trabalho
cooperativo ou ao sistema de mutirdo, uma vez que dispensa o uso de
mecanizagdo intensiva, em cujas medidas sustenta-se a predominancia do
bem-estar e do trabalho sobre a reproducao do capital.

5. Valorizagdo das experiéncias de comercializagdo direta, por meio de redes
de solidariedade, opostos a exclusdo, faculta a agricultura ecoldgica o
estabelecimento de relagdes mais pessoais entre os assentados e os
consumidores, eliminando barreiras e proporcionando uma maior integracao.

6. Interferéncia positiva na saide dos consumidores, seja ela dos proprios
assentados ou ndo, porque o alimento produzido ¢ mais saudavel, sem
contaminacdo com produtos quimicos - ao mesmo tempo em que oS

" Luis Fernando Wolff é engenheiro-agronomo formado pela UFRGS em 1987, é apicultor profissional e foi
Coordenador-Técnico da Fundagdo Gaia.
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agricultores preservam-se do risco decorrente da manipulacdo de
agrotoxicos.

7. Criagdo de territorios nos quais se constroem limites e alternativas aos
riscos que permeiam as relagdes do que compreende a sociedade de riscos -
ndo se eliminam os riscos que uma vez instaurados tornam-se relativamente
democraticos, ja que atingem toda a populagdo (RUSCHEINSKY, op. cit.,
p-136, in: RUSCHEINSKY (Org.), 2002).

A conscientizagdo de que a vida humana e sua longevidade estdo intimamente
relacionadas com as inter-relacdes que s@o estabelecidas com o ambiente em nosso entorno,
tém favorecido as mudancas ético-comportamentais que estdo se processando na relagdo
homem/natureza. Comega a ganhar corpo a consciéncia de que o ser humano nao est4 sobre a
natureza, ao contrario, encontra-se intimamente ligado a ela, constituindo um todo complexo,
do qual surge aqui e acold propriedades emergentes que s6 sdo observadas neste estado
sistémico de complexidade. As tentativas de isolar o ser humano em redomas mostraram-se
inviaveis, reforcando a ideia de que ele ¢ s6 mais uma das partes do complexo sistema
‘Terra’, embora, consciente deste fato. Anuncia-se com satisfacdo o alvorecer desta
consciéncia emergente que, em boa hora, estd refazendo as re-ligacdes, quebrando as dis-
Jjungoes que o modernismo inculcou nas mentes ocidentais.

Nas cidades, ja se observa o fervor desta nova mentalidade, o surgimento de uma
consciéncia cidada e ético ambiental nas discussdes que estdo se estabelecendo ndo s6 entre
ONGs, orgdos publicos, mas, também, emergindo na populacdo em geral. Nos centros
urbanos as populagdes menos assistidas pelo poder publico ja estdo adquirindo a capacidade
de indignar-se com o tratamento diferenciado que ¢ dispensado aos bairros luxuosos, em
detrimento da total falta de assisténcia as periferias e favelas.

No campo, a esperanca, também, comeca a surgir com a organizacdo dos
trabalhadores rurais em entidades que representam os seus anseios. Além da organizagao pela
luta e posse da terra, desenvolve-se, também, no seio da classe trabalhadora rural a
consciéncia dos rumos que devem dar as suas vidas. Que modo de producao se ajusta melhor
a realidade do campo, ao modo de producdo familiar? Que modo de produgdo pode ser
considerado sustentavel, garantindo o suprimento nao s6 desta geracdo, mas, também, o das
geragdes futuras? E neste contexto que a agricultura ecologica ou agroecologia esti se
firmando, como um modo de produgdo que utiliza a mao de obra familiar, os recursos, a
economia e os processos de ciclagem da propria natureza. Essa reflexdo sobre a construcdo
dos saberes remotos, da agri-cultura que originou nossa cultura pode ser feito a partir de um
olhar reflexivo sobre um passado ancestral glorioso, buscando resgatar os nexos que
estabelecam pontes entre este passado ¢ os caminhos do amanha, tentando dar um novo rumo
ao atual futuro incerto.

4.4. As Peculiaridades do Bioma Caatinga: Conhecer para Com-viver

O IFCE - Campus Iguatu deve tomar consciéncia da complexa realidade do contexto
histérico/social, no semidrido cearense, do qual provém o alunado do Curso Técnico em
Agropecudria. E necessario que a Instituicio evite acomodar-se ao aconchego das salas de ar
refrigerado, a obsolescéncia planejada das constantes mutagdes tecnoldgicas € mantenha uma
retroalimentagao constante com o mundo real, conhega o contexto no qual o recém-formado
desenvolvera suas atividades profissionais. Afinal, como se poderia justificar toda a estrutura
fisica, tecnoldgica e de recursos humanos se nao estiver a servico de uma formacao
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técnica/humana que garanta assisténcia técnica e melhoria sustentavel da qualidade de vida
aos trabalhadores do campo e da cidade.

E neste sentido que se defende que a formagio do Técnico em Agropecudria deve
partir do seu contexto historico/social, de sua realidade. Estar preparado para, ao retornar ao
seu meio, contribuir com a fixagdo do homem no campo, por meio da geracdo de emprego e
renda, com sustentabilidade dos processos produtivos. Estar consciente que esta
sustentabilidade ndo pode ser pautada em uma agricultura energivora, que utilize grandes
quantidades de adubos quimicos, maquinas pesadas e todos os venenos que para parecer
menos danosos sdo chamados de ‘remédios’ ou mascarados com o sufixo ‘cida’ que, no
entanto, significa ‘que mata’.

A saida € ndo utilizar maquinas pesadas que compactem os solos rasos da caatinga,
evitar a familia dos ‘cidas’ e articular relagcdes entre vidas: adubacdo orgénica, controle
biologico de pragas, sementes criolas, mdo de obra familiar, heterogeneidade de culturas,
retorno a uma agri-cultura que respeite os ciclos da natureza. Manejo sustentdvel de caatinga
para extracdo de produtos diversos da floresta, consorciado com apicultura, criagdo de aves e
pequenos animais. A caatinga atingiu seu equilibrio ecossistémico por meio de adaptagdes
morfologicas e fisiologicas que se estabeleceram ao longo de milhdes de anos. A
sustentabilidade da vida no semiarido estd na dependéncia das relagcdes que se constituiram
entre os ecossistemas naturais e processos produtivos sustentaveis.

A caatinga ou mata branca ¢ um dos maiores biomas brasileiros, ocupando grande
parte da Regido Nordeste. Caracteriza-se pela perda de sua folhagem na estagdo seca e por
apresentar plantas com cascas claras e reluzentes, proporcionando aspecto branco ou
acinzentado a toda a paisagem. Alguns estudiosos preferem usar o nome no plural ‘as
caatingas’, expressando assim, a grande diversidade de sua composicao floristica, que refle a
variagdo dos solos, pelo menos quarenta tipos diferentes. Segundo avaliacdo feita por
Sampaio e Rodal (2000) apud Maia (2004), a 4area da caatinga estende-se por
aproximadamente 935 mil/kmz, ocorrendo em partes dos Estados do Piaui, Ceara, Rio Grande
do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia ¢ Minas Gerais (SAMPAIO, 2002,
apud Maia, 2004, p. 19).

O Cearé ¢ coberto por 126.926 km” o que corresponde a quase 85% da area do Estado.
Para tornar mais critica a situagdo, o Ceara é o Estado do Nordeste em que a vegetacdo se
encontra em mais avancado estado de degradacdo, com apenas 16% da cobertura vegetal
nativa (SAMPAIO, 2002, apud MAIA, 2004, op. cit., p. 19).

O clima dessa regido, encravada no ‘poligono das secas’, ¢ semiarido e quente, com
pluviosidade baixa, situando-se na faixa entre 250 ¢ 800 mm anuais. Existem duas estacoes
bem caracteristicas durante o ano, a estacdo chuvosa e o verdo. A estagdo chuvosa, também
chamada de inverno, dura de trés a cinco meses, caracterizando-se por apresentar chuvas
irregulares, torrenciais, localizadas e de pouca duracdo. O periodo seco, chamado de verdo,
estende-se por um periodo de sete a nove meses, quase sem precipitagcdes. O inicio da época
chuvosa varia bastante entre as diferentes regides do Nordeste ¢ ¢ irregular, também, dentro
de uma mesma regido. A pluviosidade varia muito no tempo, alcangando em anos de muitas
chuvas até 1.000 mm/ano ¢ em anos de seca, apenas 200 mm/ano, em certas regides,
caracterizando as ‘secas’ (MAIA, 2004, op. cit., p. 19/20).

As temperaturas médias da regido ficam em torno de 24 a 26°C e variam pouco
durante o ano. A insolagdo ¢ muito forte, ja que a regido se situa proximo a linha do equador,
ocorrendo ainda no verao, fortes ventos secos que contribuem para a sua aridez.

A sobrevivéncia da vida na caatinga estd na dependéncia de uma rede de interagdes
entre o meio abiotico e o bidtico. Embora se conhecendo pouco essa ‘rede de interagdes’ que
ocorre na caatinga, ¢ facil perceber-se que a rompendo, a estabilidade do sistema torna-se
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mais fragil. Alteragdes radicais em sua cobertura vegetal e ou sua substituicdo por grandes
monoculturas, com a eliminacdo de espécies animais e vegetais que dela depende, deixa a
espécie plantada mais vulneravel, facilitando o ataque de pragas e doengas. A diversidade de
plantas e animais e as inimeras interagdes que se estabelecem entre eles proporcionam ao
sistema grande estabilidade, permitindo a continuidade da vida, mesmo quando o meio
enfrenta situagdes climaticas adversas, como acontece nas grandes secas.

E necessario que a populagio da regido tome conhecimento do avangado estado de
degradacdo em que se encontra o bioma, tanto no Ceara como em todo o Nordeste, e
desenvolva os conhecimentos necessarios a sua conservagdo € ou preservacao. E raro
encontrar alguma 4rea, nessa regido, com o ecossistema original, sem nenhuma intervencao
humana. Fato disfarcado, no entanto, pela alta capacidade que as espécies da caatinga
possuem de rebrotar e se reconstituir apos o corte. Um olhar superficial sobre os ecossistemas
do bioma caatinga, ndo permite perceber seu estado de alteracdo. Quando se compara, no
entanto, areas alteradas com 4reas intactas, percebem-se situagdes muito diferentes: vegetacao
fechada, camada herbacea, arbustiva, arborea baixa e arborea alta desenvolvida. Nas areas
preservadas, essa grande biodiversidade apresenta arvores com altura e didmetro maiores do
que nas areas alteradas, além de apresentar clima mais ameno e agradavel.

Nas ultimas décadas o ser humano tentou adaptar a natureza as suas necessidades, o
que culminou com a destrui¢do dos sistemas produtivos locais sustentaveis até entdo
existentes na caatinga, pela alteragdo do solo, do ciclo da 4gua, do clima e extin¢do de
espécies da fauna e da flora. O atual estagio de degradacdo ¢ tdo intenso que a producdo
agricola em algumas regides estd drasticamente reduzida em relagdo ao potencial de
produtividade do sistema natural original.

Apesar da visdo negativa de alguns, que consideram a caatinga como uma vegetagao
sem valor, devendo ser desmatada e substituida, ela é classificada como uma floresta e a ela
aplica-se a Legislacdo Florestal. No Estado do Ceara, no dia 13 de setembro de 1995, foi
instituida a Lei n°® 12.488 que dispde sobre a Politica Florestal do Ceara e da outras
providéncias. O capitulo II, desta lei, que trata ‘Da Explorac¢do Florestal’, no Art. 6° declara:
“As florestas nativas, suas formagdes sucessoras e demais formas de vegeta¢do natural,
existentes no terrvitorio Estadual, sdo consideradas bens de interesse comum, sendo proibida
a exploragdo e a erradicac¢do parcial ou total dessas formagoes sem autorizagdo preévia da
SEMACE”. O capitulo II, da referida lei, que trata ‘Da Reposicao Florestal’, no Art. 12
declara: “Fica obrigado a reposigado florestal a pessoa fisica ou juridica que explore, utilize,
transforme ou consuma matéria-prima florestal”.

O Decreto n° 24.221, de 12 de setembro de 1996, regulamentou a citada lei, e no
Titulo I, que trata ‘Da classificacdo das Florestas e demais Formas de Vegetagdo’ declara no
Art. 2° que “Sdo conmsideradas como florestas, toda comunidade vegetal, dominada por
arvores e arbustos que revestem uma determinada darea, incluindo suas formagoes
sucessoras, mesmo quando essa domindncia for substituida ou desaparecer
momentaneamente por acidente natural ou agdo humana”. Essa lei deixa bem claro que a
caatinga e suas formas degradadas sdo consideradas florestas ¢ a elas deve ser aplicada toda a
legislacao florestal.

O Art. 7° do citado Decreto define unidades de conservacdo como sendo: “Unidades
de Conservagdo de uso indireto, de dominio publico e que ndo permitem a exploragdo dos
recursos naturais”, entre outros, as ‘Reservas Ecoldgicas’, entre as quais sdo definidas as
florestas e demais formas de vegetacao natural situadas:

1. ao longo dos rios ou de outro qualquer corpo d’agua...
2. ao redor das lagoas, lagos ou reservatorios d’agua naturais ou artificiais...
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3. nas nascentes permanentes ou temporarias, incluindo os olhos d’agua e
veredas;

4. no topo dos morros, montes ¢ montanhas...

5. nas linhas de cumeada...

6. nas encostas ou partes delas, com declividade superior a 100% (cem por
cento) ou 45° (quarenta e cinco graus) na sua linha de maior declive;

10. nas bordas de tabuleiros ou chapadas, em faixa com largura minima de
100 (cem) metros (MAIA, 2004, p. 31).

Cuidados dispensados a areas de protecdo ambiental sdo de grande importancia para o
equilibrio do sistema hidrico, do solo e do clima. A legislagao reconhece e expressa esse fato,
cabendo a cada cidaddao cumprir as leis vigentes para o bem de toda a sociedade.

E neste contexto que o IFCE - Campus Iguatu esta desenvolvendo um grande esforgo,
visando mudangas de comportamentos e atitudes de seus quadros docente, discente e técnico
objetivando a melhoria do processo ensino-aprendizagem. Que a constru¢do do conhecimento
parta da realidade socio/historico/cultural do discente, associando educagdo técnica, humana e
ambiental sob um enfoque interdisciplinar, visando & protecdo do meio ambiente e ao bem-
estar da sociedade atual e das geracdes futuras.
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S. CAPITULO V - METODOLOGIA

5.1. Metodologia Empregada

Acredita-se que o IFCE - Campus Iguatu esteja procurando atender a legislagao
normativa no que se refere a inclusdo da Educacdo Ambiental no processo formativo do
Técnico em Agropecudria.

A pesquisa, no entanto, procurou verificar se a pratica docente referente a educacgao
ambiental na formagao do Técnico em Agropecuaria no IFCE - Campus Iguatu é efetivada em
um contexto interdisciplinar, permitindo a constru¢d@o do conhecimento a partir das vivéncias
e do referencial teorico do aluno.

Segundo Fazenda (2002), fazer pesquisa em uma perspectiva interdisciplinar,

(...) significa a busca da construggo coletiva de um novo conhecimento, em
que este ndo ¢, em nenhuma hipoétese, privilégio de alguns, ou seja, apenas
dos doutores ou livre-docentes na universidade. Fazer pesquisa numa
perspectiva interdisciplinar, hoje, nos parece muito mais do que até mesmo
quando da realizacdo de todos esses trabalhos citados - a busca da
construcdo coletiva, em construcdo coletiva, em parceria, a quatro maos, a
seis, a muitas outras mais. (FAZENDA, 2002, op. cit., p. 20).

A metodologia da pesquisa se embasa em uma perspectiva qualitativa, confrontada
com dados quantitativos obtidos dos sujeitos pesquisados. O pesquisador, inserindo-se no
grupo pesquisado, participou das praticas e problematizagdes vivenciadas no tema em estudo.

“Uma pesquisa é sempre, de alguma forma, um relato de longa viagem empreendida
por um sujeito cujo olhar vasculha lugares muitas vezes ja visitados” (DUARTE, 2002,
p-140). Nas palavras de Gajardo, a investigagdo participativa ou pesquisa participante:

Surge, conceitual e metodologicamente, no inicio da década de oitenta,
quando a realidade de um numero importante de sociedades latino-
americanas se caracterizaram pela presenga de regimes autoritarios e
modelos de desenvolvimento manifestamente excludentes, no aspecto
politico, e concentradores no aspecto econdmico. As tendéncias
democratizantes e participativas proprias dos estilos modernizantes e
integrantes dos anos sessenta, que defendiam a incorporacdo de amplos
setores da populacdo a vida social e politica, cederam lugar as exigéncias
impostas por uma reestruturagdo autoritaria que, reduzindo as margens de
heterogeneidade, substituiram as fronteiras difusas do pluralismo por classes
de perfis mais definidos. Nesse ambito, continuam se desenvolvendo
alternativas de trabalho com os setores populares e continua também o
delineamento de estratégias visando incorporar os setores populares aos
processos de produgdo e comunicagdo de conhecimento. (GAJARDO, in:
BRANDAO, 1999, p. 39).

A pesquisa, utilizando-se de uma metodologia qualitativa, aprofundou o olhar sobre a
praxis do processo ensino-aprendizagem, na formagao do Técnico em Agropecudria, no IFCE
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- Campus Iguatu, principalmente, no que diz respeito a necessaria articulagdo entre Educacdo
Ambiental, interdisciplinaridade ¢ a formacgdo técnica em Agropecuaria. Segundo Martins
(2004), utilizando-se esse tipo de metodologia, a pesquisa passa a depender,
fundamentalmente, da competéncia tedrica e metodologica do pesquisador que, s6 podera
desenvolvé-la, reforca, com o uso de intui¢do, imaginagdo e experiéncia.

O pesquisador procurou perceber como a temadtica ambiental, prevista como tema
transversal nos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN’s e legislacdo especifica, esta sendo
trabalhada nas diversas disciplinas que constituem a matriz curricular do Curso Técnico em
Agropecuaria. Verificar sua influéncia na formagdo ético-ambiental do futuro profissional,
dado que, muitas vezes se pretende associar os desastres ambientais — poluicdo de corregos,
esgotos a céu aberto, lixo ndo recolhido das ruas e pragas, queimadas, erosdo, assoreamento
de rios, polui¢do do ar e das aguas etc. a pobreza ou ao fatalismo, eximindo os verdadeiros
culpados por tais desmandos. Dai a necessidade de apontar os verdadeiros culpados pelas
agressOes ambientais, transformando-as em temas geradores a partir dos quais se construira
um novo olhar que permita a releitura da realidade, comecando, deste modo, o processo de
construcdo da consciéncia cidada que, seguramente, garantird uma visdo mais sistémica do
mundo, permitindo perceber como se estabelece o balanco de forgas politicas no seio da
sociedade. Neste sentido, Boterf, citando Barthes (1990), diz:

A linguagem ¢ uma legislacdo, a lingua seu c6digo. Nos ndo vemos o poder
que reside na lingua porque nos esquecemos de que toda lingua é uma
classificagdo e toda classificagdo ¢ opressiva (...). Falar, e com maior razdo
discorrer, ndo ¢ comunicar, como se repete com demasiada frequéncia, é
sujeitar. (...) A lingua, como desempenho de toda linguagem, ndo ¢ nem
reaciondria nem progressista; ela ¢ simplesmente: fascista; pois o fascismo
ndo ¢ impedir de dizer, é obrigar a dizer (...) (BARTHES, apud BOTEREF, p.
76, in: BRANDAO, 1999).

O sujeito da pesquisa ¢ constituido por docentes e discentes do ultimo semestre do
Curso Técnico em Agropecuaria do IFCE - Campus Iguatu e de produtores e consumidores de
lenha, carvao, moirdes e estacas da Regido Centro-Sul do Estado do Ceard. Segundo Duarte
(2002), existem critérios para a selecdo dos sujeitos que comporao o universo pesquisado:

De um modo geral, pesquisas de cunho qualitativo exigem a realizagdo de
entrevistas, quase sempre longas e semi-estruturadas. Nesses casos a
definicdo de critérios segundo os quais serdo selecionados os sujeitos que
vdo compor o universo de investigacdo ¢ algo primordial, pois interfere
diretamente na qualidade das informagdes a partir das quais sera possivel
construir a analise e chegar & compreensdo mais ampla do problema
delineado. A descricdo e delimitacdo da populacdo base, ou seja, dos sujeitos
a serem pesquisados, assim como o seu grau de representatividade no grupo
social em estudo, constitui um problema a ser imediatamente enfrentado, ja
que se trata do solo sobre o qual grande parte do trabalho de campo sera
assentado. (DUARTE, 2002, op. cit., p. 141).

Procurou-se ao longo da pesquisa manter um bom relacionamento com o0s sujeitos
pesquisados, objetivando estabelecer uma relagdo de confianga mutua que incentivasse a
participacdo espontianea dos pesquisados, garantindo fidedignidade dos dados coletados.
Neste sentido, Boterf (1999) afirma que:
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Na pesquisa participante, esta sinergia ¢ buscada permanentemente. Como
combinar e equilibrar as intervengdes dos especialistas da pesquisa ¢ da
populacdo? Quais sdo os pontos de equilibrio e os principios relativos ao
nivel de intervengdo da organizacdo predeterminada e indispensavel da
pesquisa e da iniciativa espontanea e organizada dos pesquisados? O excesso
de intervencdo dos “investigadores” constitui obstaculo a toda capacidade de
iniciativa dos pesquisados e os limita a desempenhar um papel passivo. A
auséncia total de pesquisadores, por sua vez, atribui ao processo um
espontaneismo improdutivo, deixa-o a dominagdo dos grupos mais
poderosos e sob o risco da auséncia de rigor cientifico. Na pesquisa
participante, esta dialética entre os dois modos de produgdo ¢ permanente. O
equilibrio é sempre incerto. (BOTERF, in: BRANDAO, 1999, p. 81).

Segundo Mattar (1999), a forma tradicional para a coleta de dados primarios € por
meio da comunica¢do direta com o detentor dos dados, sendo a informacdo obtida pela
declaragdo do proprio respondente, sendo recomendado o uso de questionario e/ou entrevista.

5.2. Instrumentos da Pesquisa

Os instrumentos mais adequados a uma pesquisa sdo aqueles que permitem verificar a
presenca ou auséncia do fendmeno estudado, permitindo qualifica-lo ¢ ou quantifica-lo, por
meio do garimpo e analise de dados significativos. Nesta pesquisa, optou-se pela utilizacao de
questionarios ¢ entrevistas, como instrumentos para coleta de dados. Os questionarios,
constituidos de questdes abertas e fechadas, foram previamente elaborados ¢ testados,
efetuando-se as alteragcdes necessarias para evitar qualquer tipo de divida ao respondente.

As entrevistas foram realizadas a partir de um roteiro previamente elaborado e tiveram
0 objetivo de coletar dados sobre a produgdo de lenha, estacas e carvao na Regido Centro-Sul.
As entrevistas com os produtores de lenha e estacas foram realizadas com pais de alunos do
grupo em estudo. As entrevistas com produtores de carvio foram realizadas com moradores
destes proprietarios. Posteriormente, fez-se uma entrevista com policiais rodoviarios estaduais
que estavam de plantdo no posto policial na CE-020, entrada de Iguatu, com o objetivo de
coletar dados sobre o niimero de caminhdes que passam carregados de lenha e estacas no
posto.

Para a coleta de dados sobre os professores, referente ao processo ensino-
aprendizagem, foi aplicado um questionario constituido de 17 (dezessete) questdes, das quais
14 (quatorze) eram fechadas e 03 (trés) abertas, podendo ocorrer mais de uma resposta em 03
(trés) questdes. Os questionarios foram distribuidos com os professores no inicio da primeira
quinzena de novembro de 2009 e recolhidos no final da quinzena. Dos 16 (dezesseis)
professores do Curso Técnico em Agropecudria que responderam o questionario, 08 (oito)
possuem o titulo de mestre em suas areas técnicas especificas e 08 (oito) possuem
especializacdo.

A aplicag@o do rol de questdes teve como objetivo basico, perceber a concepgdo dos
docentes a respeito de como a tematica ambiental ¢ abordada nas diversas disciplinas que
compdem a matriz curricular do curso Técnico em Agropecuaria. Além do questionario, o
pesquisador, por estar inserido no grupo pesquisado, pode coletar dados relevantes e fazer
registros fotograficos no transcorrer das varias atividades desenvolvidas no processo ensino-
aprendizagem.

A analise das questdes abertas considerou todos os termos € ou conceitos emitidos
pelos respondentes, agrupando os que se repetiam. O questionario aplicado aos docentes
cobriu os seguintes aspectos:
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* a forma como as disciplinas sdo ministradas;

» as relagdes das disciplinas do Curso com as questdes ambientais e a sustentabilidade;
» as relagdes entre as diversas disciplinas do Curso e a disciplina de silvicultura;

* interacdo entre o professor e o ambiente Institucional.

A visdo discente sobre o processo formativo foi detectada com a andlise de um
questionario constituido por 17 questdes, das quais 13 (treze) eram fechadas e 04 abertas,
podendo ocorrer mais de uma resposta em 04 (quatro) das questdes. Nas questdes abertas a
analise final considerou todos os termos e ou conceitos utilizados, pelo agrupamento dos que
se repetiam. Os questionarios foram aplicados a 70 (setenta) alunos das turmas “A”, “B” e
“C” do Curso Técnico em Agropecuaria, concludentes do ano de 2009. Os referidos
questionarios foram distribuidos aos alunos nas ultimas aulas das disciplinas de Educacao
Ambiental (Turmas “A” e “B”) e Silvicultura (Turma “C”) e recebidos logo apds seu
preenchimento. A coleta de dados teve como principal objetivo verificar como a tematica
ambiental ¢ abordada no contexto da sala de aula em geral e, em especial, na disciplina de
Silvicultura, visando perceber sua contribuicdo para a formagdo ético ambiental do futuro
profissional. As questdes relacionaram-se aos seguintes aspectos:

+ a forma como as disciplinas sdo ministradas;

* 0 tratamento dispensado as questdes ambientais nas diversas disciplinas;

* a competéncia e o interesse do aluno no tratamento de assuntos relativos as
questdes ambientais e de sustentabilidade.

A obtencdo de dados referentes ao consumo de lenha, carvdo, moirdes e estacas na
Regido Centro-Sul, efetivou-se com a realizacdo de entrevistas com produtores,
consumidores, caminhoneiros que transportam esses produtos e policiais rodoviarios que
estavam de plantdo no posto rodoviario da CE-060, na entrada de Iguatu.

A diversidade da lenha consumida nas industrias de ceramica foi aferida em visita a
Ceramica “A” da Cidade de Iguatu, além de uma conversa para confronto de dados com o
presidente do IBAMA local. A metodologia de afericdo das espécies vegetais foi feita no
patio do deposito de lenha da empresa, pegando-se, aleatoriamente, 300 toras de lenha em trés
pontos diferentes do patio e separando-as por espécie.

As espécies vegetais utilizadas como moirdes e estacas foram mensuradas pela analise
das carradas de lenha e estacas no posto rodovidrio estadual, na entrada de Iguatu, na rodovia
CE-060. Entrevistou-se, também, os caminhoneiros para se coletar dados sobre a procedéncia
da lenha e estacas.

A origem das espécies utilizadas para a confec¢do de carvao vegetal foi detectada em
entrevistas realizadas com carvoeiros que trabalham em propriedades de terceiros.

Ap6s a andlise preliminar dos dados obtidos, procurou-se fazer uma retroalimentagdo
com a comunidade do IFCE - Campus Iguatu, mantendo-os informados do andamento da
pesquisa. Este feedback teve o objetivo de evitar apreensdes e transtornos na vida da
comunidade pesquisada, ndo deixando que se repetisse o que ocorreu com Domitila, uma
mulher da classe operaria boliviana que trabalhava nas minas dos Andes:

Eu fui entrevistada por centenas de jornalistas, historiadores, muitas pessoas
da televisdo e do cinema, de diferentes partes do mundo. E da mesma forma,
eu sei que antropologos, socidlogos, e economistas veem visitar o restante do
pais e estuda-lo. Mas, de todo esse material que eles obtém, muito pouco
retorna ao seio do povo, ndo €? Por isso, eu gostaria de dizer a todas essas
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pessoas que, se pensam em colaborar conosco, fagam com que esse material
que eles conseguem retorne a nos (...) para que sirva ao estudo de nossa
propria realidade. Si me permiten hablar... deve servir ao povo porque
retorna ao proprio seio do povo boliviano, para serem analisados e
criticados. (BOTERF, p. 69, in. BRANDAO, 1999).

O embasamento metodologico desta pesquisa se fundamentou no conhecimento
teorico-pratico que os alunos integrantes do grupo pesquisado construiram a partir das
atividades interdisciplinares desenvolvidas nas disciplinas de Silvicultura e Educacao
Ambiental, utilizando-se da Area de Caatinga Nativa — ACN e da Ecotrilha, construidas pelo
pesquisador no IFCE - Campus Iguatu, com o intuito de associar teoria e pratica ao processo
ensino-aprendizagem. Outro objetivo pretendido foi o de sensibilizar a juventude da Regido
Centro-Sul para a constru¢do de valores de respeito, amor e ética pelo meio ambiente,
contribuindo para a busca da sustentabilidade da vida no semiarido. Sobre a importancia da
relagdo teoria/pratica, Demo (1999), assim, se expressa:

A pratica traz novas dimensdes ao conhecimento cientifico social, que séo
essenciais para a sua constru¢do. Em primeiro lugar, obriga a revisdo
tedrica, porque na pratica toda teoria ¢ outra. Em segundo lugar, leva o
cientista a “sujar” as maos, tornando-o concretamente historico, ou seja, ao
mesmo tempo aproveitavel e condendvel. Em terceiro lugar, assume a
posicdo ideologica e pratica a se da ao escamoteamento de suas justificagdes
politicas. Em quarto lugar, pode colaborar no controle ideoldgico, na
medida em que ndo se dd ao escamoteamento de suas justificagdes politicas.
Em gquinto lugar, torna a teoria muito mais produtiva, porque a obriga a
adequar-se a uma realidade processual, inquieta, conflituosa, que pouco tem
a ver com uma visao muito arrumada e estereotipada da realidade social. Em
sexto lugar, submete a teoria ao teste saudavel da modéstia, porque em
contato com a realidade concreta e politica descobre-se facilmente que uma
coisa ¢ o discurso, a outra ¢ a pratica. (...) Em sétimo Ilugar, leva ao
questionamento constante da formacdo académica, centrada em
superficialidades e irrelevancias, que divertem a alienagdo universitaria, (...).
Em oitavo lugar, repde a importancia do componente politico da realidade, a
qual ndo somente acontece, mas pode, pelo menos em parte, ser conduzida,
influenciada, redirecionada; a pratica traz a oportunidade historica de
construirmos, até onde € possivel, nossa propria historia, para que o projeto
politico seja expressdo da sociedade desejada, ou pelo menos tolerada.
(DEMO, pp. 111/2, in. BRANDAO, 1999).

Tendo como articuladoras as disciplinas de Silvicultura ¢ Educagdo Ambiental, os
alunos participantes da pesquisa desenvolveram varias atividades praticas na Area de
Caatinga Nativa, tais como: organizacdo de um banco de sementes de plantas da ACN;
producao e plantacao de mudas; implantagdo de um banco de proteinas com mudas de leucena
(Leucena leucocephal) e sabia (Mimosa caesalpinifolia), estudo de plantas medicinais;
identificacdo de espécies arboreas da caatinga; manejo de area de caatinga para a producdo
sustentavel de estacas de sabia (Mimosa caesalpinifolia).

Objetivando associar formagdo Técnica e Educacdo Ambiental as atividades
interdisciplinares desenvolvidas pelos varios grupos de trabalho, o grupo pesquisador
construiu na ACN, uma “Ecotrilha” que estd oportunizando aos jovens e adultos da Regido
participar de “trilhas ecologicas” que estdo sendo organizadas pelo IFCE - Campus Iguatu,
visando incentivar a participacdo de alunos de escolas da regido e a populagdo em geral a
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participar de discussdes ambientais. Para dar énfase aos trabalhos que associam formagao
Técnica e Educagdo Ambiental, foram realizados eventos de divulgacdo e integracdo
interdisciplinares como a ‘Semana do meio ambiente’ e ‘Semana da Caatinga’, em cuja
culminancia foi realizada uma exposi¢do sobre a caatinga: ‘ExpoCaatinga: ciéncia, arte e
cultura, fatos e fotos’, exposicdo itinerante que foi realizada com o objetivo de debater e
discutir os temas ambientais.
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6. CAPITULO VI - RESULTADOS E DISCUSSOES

Caatinga

Ontem, hoje e amanha
Murilio Barros/Iguatu, abril de 2010
(Obra organizada para a Semana da Caatinga. Anexo — 1)

Sou um homem iletrado
Do Nordeste brasileiro
Na caatinga fui criado
Sou barro deste terreiro
Quase sempre fui roceiro
Tenho mestrado em sofrer
Mas vou dar meu parecer
Na visdo de catingueiro

[.]

Apesar deste ufanismo
Resta-me vontade de chorar
Temendo que o cataclismo
Venha pra nos rescaldar

Se este grupo nao sustentar
Tao valiosa mogao

Que semeia neste chao

A agdo de preservar

Acreditem sem a caatinga
A vida vai se acabar

E dai, sim ira feder

E os abutres vao baixar
Pra em festa se alimentar
Em banquete carniceiro
Sobre tronco de umbuzeiro
Ao sabor do urubuza

Nao foi dificil encontrar
Nos galhos da inspiragao
Dificilimo, foi achar

Mata com preservacao
Isto, tornou pobre a orac¢ao
Pois nenhum poema, aflora
Quando a fauna ¢ a flora
Rima com devastacao



6.1. Procedimento Didatico Pedagogico

6.1.1. Forma de ministrar aulas e técnicas de ensino segundo a visdao de
professores e alunos do IFCE - Campus Iguatu

Quando docentes e discentes foram perguntados sobre a forma de ministrar aulas no
Curso Técnico em Agropecuaria Figura 1, a maioria dos professores e alunos (70% e 64%,
respectivamente) respondeu que as aulas associam teoria € pratica ao processo ensino-
aprendizagem. No entanto, um numero significativo de docentes e discentes (21% e 23%,
respectivamente) afirmou que as aulas sdo tedricas, € um numero menor afirmou que as aulas
sdo praticas.
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Forma de ministrar aulas no IFCE, Campus Iguatu

Figura 01 — Forma de ministrar aulas na visdo de docentes e discentes do Curso Técnico em
Agropecuaria do IFCE - Campus de Iguatu.

A grande maioria dos docentes afirmou que ministra aulas associando teoria a pratica.
Proposta defendida por Pefia (2005), que citando um trecho de Libaneo (1986, p. 45), afirma:

Procuro que minhas aulas sejam permeadas pela inser¢do permanente de
vivéncias praticas a teoria apreendida. Muitas vezes essa teoria é questionada
pelos alunos. Eu acho 6timo. Nao espero que eles simplesmente reproduzam
um conteudo pronto e acabado, mas espero que eles construam o seu
caminho e percebam que, antes mesmo de saber fazer, € preciso sentir, €
preciso ser, para saber o por que fazer, com a apreensdo do saber. Deste
modo, ndo estaremos “... fragmentando o pedagogico, o técnico e o politico
na acdo pedagdgica escolar”. (Libaneo. 1986:45) (PENA, p. 63, in: Fazenda,
2005).

Analisando a Tabela 1, no entanto, observa-se tanto nas respostas dos professores
como de alunos uma discrepancia em relacao aos dados apresentados na Figura 1, mostrando
que ainda existe uma prevaléncia de aulas teoricas. Fato que pode ser justificado em fungao
dos transtornos causados ao processo ensino-aprendizagem pela separacdo entre o Ensino
M¢édio e o Técnico, que esvaziou as praticas ministradas nas Unidades Educativas de
Produgao — UEPs, na vigéncia do Decreto 2.208/97. Mesmo com a revogacao deste Decreto e
com a sang¢do do Decreto 5.154/04, a relacdo de aulas teérico/praticas ndo voltou ao que era
antes da implantagdo do Decreto 2.208/97, quando os cursos eram integrados. Na verdade, a
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contrarreforma foi um arranjo que ndo mudou radicalmente as orientagdes do Decreto
2.208/97, inclusive no que se refere ao esvaziamento das aulas praticas nas UEP’s.

A Tabela 1 mostra um grande numero de professores (41%) afirmando ser a aula
expositiva a técnica de ensino mais utilizada, dado confirmado pelas respostas dos alunos a
essa mesma pergunta, quando um nimero significativo (33%) afirmou que a técnica de ensino
mais utilizada pelos docentes ¢ a aula expositiva. Evidenciando que o professor ndo consegue
ter uma postura diferente do contexto de sua formacdo, um processo no qual o professor ¢ o
centro das atengdes e o aluno comporta-se como um agente passivo, como na concepgao de
educacdo bancaria de Paulo Freire.

Tabela 1 - Técnica de ensino mais utilizada segundo os professores e alunos do IFCE -
Campus Iguatu.

Técnicas de ensino Professor (%) Aluno (%)
Trabalho em grupo 43 45
Aula expositiva 41 33
Aula pratica 13 14
Trabalho individual 1 4
Projeto de trabalho 1 2
Solugdo de problemas 1 2
Estudo de caso 0 0
Realizagao de pesquisa 0 0
Outra 0 0

Em outra questdo, os professores foram solicitados a responderem se ocorre
abordagem interdisciplinar dos contetidos nas diversas disciplinas do Curso. A analise dos
dados da referida questdo, apresentados na Figura 2, mostra que apesar de alguns professores
(13%) terem afirmado ser a abordagem totalmente interdisciplinar, a grande maioria dos
professores (81%) afirmou que a interdisciplinaridade ocorre apenas em parte, € uma minoria
(6%) afirmou que ndo trabalha de forma interdisciplinar, reforcando a compreensao de que a
abordagem interdisciplinar ainda ¢ incipiente.
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Figura 2 — Na visao docente, ocorre interdisciplinaridade entre as diversas disciplinas do
curso Técnico em Agropecuaria.
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Apesar de se observar iniciativas de professores tentando estabelecer parcerias
interdisciplinares, percebe-se que essas parcerias ainda sdo incipientes e ndo conseguiram
romper o paradigma cartesiano da superespecializacdo que prendem os profissionais em suas
disciplinaridades.

Na vis@o de Fazenda (2002), a constru¢do de uma abordagem interdisciplinar,

(...) pressupde, antes de tudo, a questdo de perceber-se interdisciplinar.
Quando se para a fim de observar os aspectos em que caminhou, resulta mais
facil perceber a necessidade de caminhar em aspectos ainda duvidosos, seja
no pensar, seja no fazer a didatica.

Destarte, a passagem de uma didatica tradicional para uma didatica
transformadora, interdisciplinar, supde uma revisdo dos aspectos
cotidianamente desenvolvidos pelo professor; ¢ na forma como esses
aspectos sdo revistos que se inicia o processo de ingresso numa didatica
interdisciplinar. (FAZENDA, 2002, p. 68).

A analise dos dados expostos na Tabela 2, obtidos quando se perguntou aos
professores sobre que tipo de interdisciplinaridade era desenvolvido no processo ensino-
aprendizagem, caso a resposta da questdo referente a Figura 2 fosse positiva, a maioria dos
professores (38%) afirmou que a abordagem interdisciplinar ¢ planejada em reunides
pedagogicas; aproximadamente um ter¢o dos professores (31%) afirmou que o trabalho
interdisciplinar ¢ feito quando solicitado pelo professor interessado, e igual numero de
professores (31%) afirmou que o trabalho interdisciplinar ¢ desenvolvido apenas por parte dos
docentes. Os dados fornecidos pela Tabela 2 corroboram com os dados fornecidos pela Figura
2, quando a grande maioria dos professores (81%) afirmou que a interdisciplinaridade ocorre
em parte.

Tabela 2 — Opinido dos professores sobre o tipo de abordagem interdisciplinar que ¢
desenvolvido no IFCE - Campus Iguatu.

Desenvolvimento do trabalho interdisciplinar Ocorréncia (%)
A interdisciplinaridade ¢ realizada por meio da articulagcdo dos
conteudos das diversas disciplinas em reunides pedagogicas. 38
A articulagdo dos conhecimentos ¢ feita pela solicitacdo do
professor interessado, quando surge a necessidade. 31
O trabalho interdisciplinar ¢ desenvolvido apenas por parte dos
professores. 31
A articulagdo dos conhecimentos ¢ feita por solicitacdo do
professor interessado, quando surge a necessidade. 0
O trabalho interdisciplinar ¢ desenvolvido por todos os
professores que estdo sempre dispostos a colaborar. 0

Da analise dos dados obtidos a partir da pergunta feita aos docentes, querendo saber
se as disciplinas que ministram no Curso abordam conhecimentos relacionados a preservacao
e conservagdo ambiental, construiu-se a Figura 3. Os dados expostos nesta Figura mostram
que a grande maioria dos docentes (75%) afirmou que abordam constantemente estas
questdes; um numero menor de professores (19%) afirmou que as abordava de forma
inexpressiva, e o restante (6%) afirmou que tais temas nao sao abordados.

79



N3o sao abordadas

\‘- Abordadas de forma
inexpressiva

S MR

abordadas

Figura 3 — Concepcdo docente sobre a abordagem de conhecimentos relacionados a
preservagdo e conservagdo ambiental nas disciplinas do Curso Técnico em
Agropecudria no IFCE - Campus Iguatu.

Quando se perguntou aos discentes se os conteudos da disciplina de Silvicultura
abordavam questoes ambientais, dados analisados na Figura 4, verificou-se que tais dados
corroboram com as respostas dos docentes explicitadas na Figura 3. A grande maioria dos
discentes (85%) afirmou que sim, ou seja: a disciplina de Silvicultura aborda questdes
ambientais; uma minoria (12%) disse que aborda raramente, e o restante (3%) afirmou que a
disciplina de Silvicultura ndo trata de questdes ambientais.

3%

12%

85%

¢

S

Ul A o

Figura 4 — Concepcdo docente a respeito da abordagem das questdes ambientais nos
conteudos da disciplina de Silvicultura.

Na analise dos dados referentes a Figura 5, quando os discentes foram indagados sobre
as relagdes que a Silvicultura estabelece com outras disciplinas do curso Técnico em
Agropecuaria, elencadas como possiveis respostas, percebeu-se que a maioria dos discentes
(45%) afirmou que a disciplina estabelece relagdes com Agroecologia, € um grupo menor
(20%) afirmou que estabelece parceria com Floricultura e Paisagismo. No entanto, verificou-
se que suas relacoes com Extensdo Rural, Mecaniza¢do Agricola, Irrigagdo e Drenagem,
Agricultura Geral e Fruticultura I e II sdo incipientes, como demonstram os dados da Figura 5.
Uma combinag¢ao destes dados com os resultados explicitados na Tabela 1, Figura 2 ¢ Tabela
2, mostra que a abordagem interdisciplinar no processo ensino-aprendizagem, tanto na visio
discente como docente, ainda ndo ¢ um processo nem homogéneo nem hegemoénico no IFCE -
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Campus Iguatu. Ainda predomina, na concep¢do de muitos professores, uma visdo de escola
tradicional, conteudista e fragmentadora do conhecimento.

Extensdo Rural
Mecanizacao Agricola
= Irrigagdo e Drenagem
Agricultura Geral
Fruticultural

& Fruticulturall

E Jardinagem e Paisagismo

[ Agroecologia

Figura 5 — Percepcao dos alunos sobre as relacdes que a disciplina de Silvicultura estabelece
com as varias disciplinas do Curso Técnico em Agropecudria no IFCE - Campus
Iguatu.

Para compreender como se estabelece a relagdo teoria/pratica na praxis do ensino-
aprendizagem no curso Técnico em Agropecuaria no IFCE - Campus Iguatu, perguntou-se aos
docentes que areas a Instituicdo dispunha que possibilitasse a realizagdo de atividades
interdisciplinares. Em outra questdo, perguntou-se que atividades interdisciplinares os
docentes desenvolviam em suas disciplinas. A andlise dos dados obtidos pelas respostas a
primeira pergunta, evidenciados na Figura 6, chamam a aten¢do para a multiplicidade de
espacos que o IFCE - Campus Iguatu possui, permitindo aos docentes o desenvolvimento de
aulas teorico/praticas interdisciplinares. Os professores puderam citar mais de uma resposta.

M UEP de Pisicultura
93% 93% ggy

100 - o UEP de Agroindustria

3 . % UEP's de Ag. 1, lle Ill
g §% BACN/Ecotrilha
o 37% %% » UEP's de Zoot. I, Il e Ill
g 40 %% 2 19% £ COOPEIF
5 | N o
a 20 %& B Apicultura

0 &% E Refeitorio

Areas que permitem o desenvolvimento de atividades
interdisciplinares
Figura 6 — Areas que o IFCE - Campus Iguatu possui que permitem o desenvolvimento de
atividades interdisciplinares que associem formagao técnica e consciéncia ambiental,
na visao dos professores.
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Os espagos mais citados pelos docentes como propicios ao desenvolvimento de
atividades interdisciplinares foram: UEP’s de Ag. I, I e II, Area de Caatinga Nativa - ACN,
UEP’s de Zoot. I, II e III, UEP de Agroindustria ¢ COOPEIF (respectivamente com 93%,
93%, 88%, 75%, € 62%).

A andlise da Tabela 3 mostra a diversidade de atividades que sdo desenvolvidas, com
o intuito de associar teoria e pratica ao processo formativo e, o que ¢ mais interessante, dentro
de uma abordagem interdisciplinar. Quando se perguntou a docentes e discentes sobre que
atividades interdisciplinares eram realizadas no Curso que associassem formacgao técnica e
educacdo ambiental, percebeu-se pelo confronto dos dados, o equilibrio das respostas dos dois
grupos estudados. Fato que demonstra as parcerias estabelecidas entre professores, alunos e a
direcdo da Instituicdo na busca de um fazer pedagogico centrado em metodologias ativas, em
que docentes e discentes participam ativamente do processo de constru¢ao do conhecimento.

Os docentes e discentes ficaram a vontade para citarem mais de uma atividade. As
coincidéncias dessas citacOes estdo sintetizadas na Tabela 3. Os numeros a direita da tabela
indicam as porcentagens de docentes e discentes que citaram atividades andlogas. Algumas
dessas atividades fazem parte dos anexos: Anexo IV — Banco de sementes e producdo de
mudas; Anexo V — Banco de proteinas; Anexo VI — Classificagdo de plantas na ACN; Anexo
VII — Ecotrilha: estratégia para associar contedo e metodologia; Anexo VIII — Visitas a
Ecotrilha: reaproximacdo entre o homem e a natureza; Anexo IX — Manejo de caatinga para
produgdo de estacas de sabia na ACN; Anexo X — Estudo de plantas medicinais da ACN e
Anexo XI - ExpoCaatinga: ciéncia, arte e cultura, fatos e fotos.

Tabela 3 — Atividades interdisciplinares desenvolvidas nas disciplinas ministradas pelos
professores no IFCE - Campus de Iguatu. (continua).

Atividades interdisciplinares  desenvolvidas pelos Citagdes dos Citagoes dos

professores em suas disciplinas Alunos (%)  Professores (%)
Utilizacdo e manuten¢do de utensilios agricolas. 20 28
Manejo da dgua e irrigagdo no semidrido. 15 25
Praticas diversas nas UEP’s de Zootecnia I, II e III:

v" Inseminagdo, castragdo, descorna, parto, ordenha 35 56

mecdnica e manual, vacinagdo, fabricacdo de ragdo,
hipofisagdo, manejo de apidrios.

Praticas nas UEP’s de Agricultura I, II e III:
v" Preparo do solo (aragdo e gradeamento), técnicas
de conservagdo de solo, adubagdo organica e quimica,
plantio, pulverizagcdo, limpa mecdnica e com 51 62
herbicidas, controle biologico e quimico de pragas,
colheita, producdo de composto organico, tipos de
irrigagdo, horta organica, silagem.
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Tabela 3 - Continuagdo

Atividades interdisciplinares desenvolvidas pelos  Citagdes dos Citacdes dos
professores em suas disciplinas Alunos (%) Professores (%)

Atividades na Area de Caatinga Nativa — ACN:

v" Coleta de sementes para formagdo de banco de

sementes, producdo de mudas para reflorestamento,

formagdo de banco de proteina, manejo de caatinga, 55 50
estudo de plantas medicinais da caatinga,

classificagdo de plantas da caatinga, floradas e

producdo de mel, plantagdo de fruteiras ao longo da

Trilha.

Ecotrilha:
v" Realizacdo de trilhas na ACN com discussdo
sobre o solo, composigao floristica, estudo da fauna, 80 75
estudo de questoes ambientais, reaproximagdo do
homem da natureza.

Exposicdo ExpoCaatinga: ciéncia, arte e cultura, fatos e 20 50
fotos.

Visita multidisciplinar a Estacdo Ecoldgica de Aiuaba 30 17

Visitas a floricultura CeaRosa e Reijers 60 18

Visita multidisciplinar a Chapada do Araripe 57 31

Visita & Escola Familia Agricola Dom Fragoso. 54 37

Os dados fornecidos por esta tabela (Tabela 3) combinados com os dados da Figura 6
sdo uma amostra bem significativa da potencialidade de se associar teoria e pratica no
processo ensino-aprendizagem no Curso em estudo no IFCE - Campus Iguatu. Os professores
dispdem de alternativas para a superacdo das aulas expositivas, substituindo-as por aulas mais
ativas, centradas no referencial teorico que o aluno traz de casa.

Perguntados sobre que espécies de plantas arboreas o IFCE - Campus Iguatu cultivava,
objetivando associar teoria e pratica ao processo ensino-aprendizagem, os dezesseis
professores pesquisados citaram as espécies apresentadas na Tabela 4. Cada professor citou
mais de uma espécie e os numeros listados ao lado direito da tabela corresponde a
porcentagem dos professores que citaram repetidamente as mesmas plantas. Um nimero
muito elevado de professores (93%) citou que o Instituto produz mudas de sabia (Mimosa
caesalpinifolia); um outro nimero, também, elevado (68%) de docentes citou que produzem
mudas de aroeira (Myracrodruon urundeuva), um terceiro grupo (62%) citou que cultiva
Neem Indiano (Aradirachta indica), e um quarto grupo (56%) afirmou que trabalha com
Leucena (Leucena leucocephala). A maioria das espécies mencionadas pelos professores foi
estudada pelos alunos em parceria com docentes, em uma abordagem interdisciplinar, sendo
discutida a relagdo agua/solo/planta/atmosfera e a viabilidade do manejo econdmico e
ambiental de cada espécie — valor madeireiro, forrageiro, apicola, medicinal e ou ambiental,
na constru¢do do conhecimento. O desenvolvimento dessas atividades em parceria com
professores, técnicos, alunos ¢ a comunidade da Instituigdo tem mostrado os caminhos que
permitem associar teoria e pratica ao processo ensino-aprendizagem. A fonte do
conhecimento deixa de ser exclusivamente o professor € o espaco de construgdo do
conhecimento ndo se restringe mais, obrigatoriamente, as quatro paredes da sala de aula. O
conhecimento passa a ser construido a partir de multiplas falas, e a fonte do saber passa a ser a
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reflexdo humana sobre o meio ambiente que permeado pelos valores sociais, pela arte e
cultura, auscultada se desvela.

Tabela 4 — Percepcdo dos professores do IFCE - Campus Iguatu sobre a producdo de mudas
de plantas arboreas, objetivando associar teoria e praticaao processo ensino-

aprendizagem (continua).

Espécies cultivadas no IFCE, visando associar teoria e pratica

no processo ensino-aprendizagem

Nome vulgar

Nome Cientifico

Citagdes dos
Professores (%)

Sabia Mimosa caesalpinifolia 93
Aroeira Myracrodruon urundeuva 68
Neem indiano Aradirachta indica 62
Leucena Leucena leucocephala 56
Mangueira Mangifera indica 50
Pau d’arco Tabebuia impetiginosa 50
Angico Anadenanthera columbrina 43
Mandacaru Cereus jamacuru 43
Juazeiro Ziziphos joazeiro 43
Ameixa Ximenia americana 43
Goiabeira Psidium guajava 43
Cajueiro Anacardium ocidentale 43
Mororo Bauhinia cheilanta 37
Coqueiro Cocos nucifera 37
Pau-ferro Caesalpinia ferrea 37
Umbu caja Spondias tuberosa 37
Siriguela Spondias purpurea 37
Imburana de cheiro Amburana cearensis 31
Imburana de espinho Commiphora leptophloeos 25

Obs: Classificacao baseada em, Maia (2004)

6.2. Tratamento Dado a Questao da Protecio Ambiental na Formacao do Técnico em
Agropecuaria no IFCE - Campus Iguatu, na Visao de Professores e Alunos

Quando se pediu aos discentes que respondessem, a partir da apresentagcdo de um rol
de disciplinas ligadas ao curso Técnico em Agropecudria, como sdo tratadas as questdes da
prote¢do ambiental nas disciplinas do Curso, os alunos se posicionaram conforme a Tabela 5.
A grande maioria dos alunos afirmou que as disciplinas de Educagdo Ambiental,
Biologia/Ecologia, Agroecologia, Silvicultura, Floricultura e Paisagismo abordam
constantemente o tema; no entanto, as disciplinas de Fruticultura, Olericultura, Agricultura
Geral, Mecanizagdo Agricola, Forragicultura e Pastagens, Culturas Anuais, Irrigacdo e
Drenagem, tais questdes sdo abordadas de forma inexpressiva. Em uma analise com maior
distanciamento, observa-se que sao poucas as disciplinas que abordam constantemente as
questdes da protegdo ambiental no curso Técnico em Agropecuaria, o restante ou nao trata de
tais questdes ou as aborda de forma inexpressiva.
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Tabela 5 — Tratamento dado a questdo da protecdo ambiental nas disciplinas do Curso, na
visdo dos alunos do IFCE - Campus Iguatu.

Disciplinas N % 1% C %
Agricultura Geral. 24 46 30
Culturas Anuais. 29 41 30
Mecanizagdo Agricola. 41 46 13
Irrigagdo e Drenagem. 37 40 23
Floricultura e Paisagismo. 14 37 49
Forragicultura e Pastagens. 28 46 26
Fruticultura. 11 56 33
Agroecologia. 0 10 90
Educacdo Ambiental. 0 2 98
Biologia/Ecologia. 0 3 97
Apicultura. 21 43 36
Olericultura 24 56 20
Silvicultura 0 17 83

Legenda: N— Nao abordadas; I— Abord. de forma inexpressiva; C — Consant. Abordadas

Perguntados em que momento a disciplina de Silvicultura, uma das que estabelece
parcerias interdisciplinares com as outras disciplinas do Curso (Figura 7), trata a questdo da
protecdo ambiental, a maioria dos alunos (58%) respondeu que ¢ abordada principalmente no
momento da definigdo das espécies a serem plantadas, embora um nimero menor (20%) de
alunos tenha afirmado que tal discussdo ¢ feita no momento do manejo. Como se depreende
dos dados apresentados pela Figura 7, a abordagem de tal tema foi considerado inexpressivo
no momento da plantacdo das mudas, preparacao do solo e dos tratos culturais, evidenciando
o despreparo ou no minimo falta de atengdo em utilizar essas oportunidades para tratar das
questdes ambientais.

58%

M Plantagdo de mudas

60
T 501 Produgdo de mudas
Tv'; 40
E Manejo
o
& 30 -
= B Defini¢doda espéciea
;: 20 1 6% ser plantada
o 3% 4% Tratos culturais
a 10 - 77 0%

A SN "L""--‘.:‘-'-'-".':-."""T’? —~
0 & Preparagao do solo

Na visdo discente momento em que a Silvicultura
trata da prote¢do ambiental

B Outros

Figura 7 — Na visdo discente, em que momento a disciplina de Silvicultura trata dos aspectos
da protecdo ambiental.
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Quando os professores foram perguntados com que frequéncia as questdes da protegao
ambiental eram abordadas em suas respectivas disciplinas Figura 8, um numero grande de
professores (62%) respondeu que aborda constantemente tal tematica; outros responderam
(13%) que a abordavam de forma inexpressiva, ¢ um numero pequeno (7%) disse que ndo
abordava as questdes ambientais.

7%

62% N3o sdo abordadas

’////// g -

| M Constantemente
m HW“H H abordadas

Figura 8 — Na vis@o dos professores, como sdo tratadas as questdes da protecdo ambiental nas
disciplinas por eles ministradas no Curso Técnico em Agropecudria.

Dirigindo-se a docentes e discentes, perguntou-se em que aspectos as questdes da
protecdo ambiental eram tratadas nas disciplinas do curso Técnico em Agropecudria, Figura 9.
A maioria dos docentes e discentes (45% e 40%, respectivamente) afirmou que sdo abordados
em uma visdo ecoldgica; um numero menor de professores e alunos, como se observa na
Figura 09, afirmou que era feita abordagem social, cultural e econdmica. Alguns docentes e
discentes, no entanto, deixaram a questdo em branco.

[M Docente

Discente

Perfil de respostas (%)

Dimensdes em que a prote¢do ambiental é tratada

Figura 9 — Na visdo de docentes e discentes, em que dimensdes as questdes da protecio
ambiental sdo tratadas nas disciplinas do curso Técnico em Agropecuaria.

Tomando um maior distanciamento da cléssica frieza dos dados e tendo em mente a
participagdo dos grupos pesquisados nos eventos realizados na ‘Semana da Caatinga’, uma
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realizada em abril de 2009, outra, em abril de 2010; a mostra itinerante ‘ExpoCaatinga:
ciéncia, arte e cultura, fatos e fotos’, fazendo o fechamento das referidas semanas; e,
somando-se a participacdo na semana do meio ambiente, realizada conjuntamente com varias
escolas, secretarias e ONG’s do municipio de Iguatu, conclui-se que ja estd em gestacdo, no
bindmio ensino/aprendizagem, uma abordagem social e cultural da Educagdo ambiental
(Figura 9) na formacao do Técnico em Agropecuaria no IFCE - Campus Iguatu.

Conforme a analise da Figura 9, a protecdo ambiental no curso Técnico em
Agropecuaria no IFCE - Campus Iguatu tem sido feita com uma prevaléncia do aspecto
ecoldgico, desprivilegiando aspectos importantes como o social e o cultural. Lima (1984),
citado por Guimaraes (2007), afirma que na carta de Belgrado estdo explicitos os objetivos
para a Educagdo Ambiental:

Na carta de Belgrado estdo explicitadas as metas e os objetivos da Educagao
Ambiental, onde o principio basico ¢ a atengdo com o meio natural e
artificial, considerando os fatores ecologicos, politicos, sociais, culturais e
estéticos. Determina também que a educagdo deve ser continua,
multidisciplinar, integrada dentro das diferengas regionais, voltada para os
interesses nacionais e centrada no questionamento sobre o tipo de
desenvolvimento. Tem como meta prioritaria a formagao nos individuos de
uma consciéncia coletiva, capaz de discernir a importancia ambiental na
preservacdo da espécie humana e, sobretudo, estimular um comportamento
cooperativo nos diferentes niveis das relagdes inter e intranagdes. (LIMA,
1984, apud GUIMARAES, 2007, p. 18).

Quando docentes e discentes foram inquiridos se os alunos recém-formados sentiam-
se preparados para atuarem na preservacdo e conservacdo ambiental (Figura 10), a grande
maioria de docentes e discentes (78% e 74%, respectivamente) afirmou que sim, que os
recém-formados estavam preparados; um nimero menor de docentes e discentes (18% e 20%,
respectivamente) afirmou que estavam preparados em parte, ¢ um numero de 4% ¢ 6%,
respectivamente, afirmou que os discentes nao estavam preparados.

78% 24%

e (S
w50 - N
E‘; 40 - %% M Docentes
o 30 - §§ @ Discentes
E 201 4% \§
g 101 ¢ §‘% —

0 T T d

Nao Sim Em parte

Preparacdo sobre os alunos recém-formados para atuarem
na preservacao e conservacao ambiental

Figura 10 — Opinido de docentes e discentes sobre a preparagdo dos alunos recém-formados
para atuarem na preservagdo e conservagao ambiental.

87



Quando os professores foram perguntados (Figura 11) se possuem formacao técnico-
metodoldgica capaz de garantir ao Técnico uma formagdo que o habilite a pratica profissional
em observancia as normas de preservagdo e conservagdo ambiental, obteve-se as seguintes
respostas: a maioria dos professores (69%) respondeu que possui essa formagdo; um numero
menor (19%) afirmou que s6 os mais interessados possuem essa formagdo, e outro grupo
(12%) afirmou que poucos professores possuem essa formacao.

12%

%
19% Poucos

Ml\l\

[ So6 os mais
m interessados

Figura 11 - Percepgdo dos professores sobre sua capacitagdo técnico-metodoldgica para
contribuirem com a formacdo do Técnico, capacitando-o para atuar na pratica
profissional, em observancia as normas de conservagao e preservagdo ambiental.

Quando os alunos foram indagados sobre que plantas da caatinga sdo estudadas na
disciplina de Silvicultura, visando despertar o interesse pela preservacdo e conservagao
ambiental, em que cada aluno pode citar mais de uma planta, construiu-se a Tabela 6. Esta
tabela foi elaborada a partir das trinta espécies mais citadas pelos alunos, podendo observar
que a planta mais lembrada (68%) pelos discentes foi o sabida (Mimosa caesalpinifolia); a
segunda mais citada (48%) foi a jurema preta (Mimosa tenuiflora); em terceiro lugar (47%)
foi citada a aroeira (Myracrodruon urundeuva), e em quarto lugar (46%) foi citado o pau-
ferro (Caesalpinia ferrea). A variacdo nas propor¢des das citagdes, deve-se a aspectos
particulares das plantas. O sabia (Mimosa caesalpinifolia), por exemplo, encabeca a lista por
possuir um alto valor econdmico quando manejado para a producdo de moirdes e estacas,
sendo exportadas para varios estados do nordeste, tema sempre lembrado pelos professores.
No outro extremo, a jurema-preta (Mimosa tenuiflora) foi a segunda mais citada por ser uma
planta pioneira, presente em abundéancia, de facil dispersdo e muito tolerante a solos
degradados. Matas que sdo cortadas sucessivamente, na maioria das vezes a jurema-preta
(Mimosa tenuiflora) ¢ a arvore que mais se destaca, muito utilizada para a fabricacdo de
carvao, por possuir um grande poder caldrico. A terceira planta mais citada a aroeira
(Myracrodruon urundeuva), como se diz no sertdo ¢ ‘pau para toda obra’, serve para linhas de
casa, moirdes, porteira de curral, forquilhas de galpdes e é, também, medicinal. Como muitas
plantas, a aroeira é cantada em prosa e verso:

Aroeira, dadiva da natureza, / abrigo onde a arara se deleita, / és béngéo
nativa de nosso sertdo, / és sombra e luz / do pobre sem protecio. / Es pau
para toda obra. / Estruturas uma casa, / como se fosse uma rocha. / E, se por
necessidade, / te pde fogo, / no fogdo, €s tigdo / que pernoita e ndo se apaga,
/ como o amor no coragdo / de quem ama. / Arvore forte e firme, / como o
sertanejo / que com ele convive. / Mas se nele aparece a ferida, / a
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Tabela 6 — Percepcao

inflamagdo, / em nome de Deus, / tu és a salvagdo. / Apds preparado, no teu
sumo, / a mulher se assenta. / Tu saras as partes escondidas. / Tu estancas a
crianga que vaza. / A fémea que pariu tu lavas. / Aroeira-do-sertdo, / em
nossas maos serviste / de experiéncia. / Agora, tu €s ciéncia. / A ti, a nossa
gratiddo (BANDEIRA, p. 127/7, apud MAIA, 2004).

dos discentes do Curso Técnico em Agropecuaria sobre o estudo de

plantas arboreas da Caatinga que despertam, no aluno, o interesse pela preservacao e
conservagdo ambiental.

Espécies estudadas no curso Técnico em Agropecuaria no IFCE, Campus Iguatu que

despertam o i

nteresse do aluno pela preservagdo e conservagdo ambiental.

Citagdes dos

Nome Vulgar Nome Cientifico Discentes (%)
Sabia Mimosa caesalpinifolia 64
Jurema-preta Mimosa tenuiflora 48
Aroeira Myracrodruon urundeuva 47
Pau-ferro Caesalpinia ferrea 46
Pau d’arco Tabebuia impetiginosa 45
Catingueira Caesalpinia bracteosa 44
Marmeleiro Croton sonderianus 43
Jurema-branca Pitadenia stipulacea 43
Juazeiro Ziziphos joazeiro 34
Imburana de cheiro Amburana cearensis 34
Mofumbo Combretum leprosum 33
Pereiro Aspidosperma pyrifolium 30
Angico Anadenanthera columbrina 27
Mandacaru Cereus jamacuru 17
Mororo Bauhinia cheilanta 17
Ameixa Ximenia americana 16
Umbu caja Spondias tuberosa 16
Carnatiba Copernica prunifera 14
Trapia Crateva tapia 13
Imburana de espinho Commiphora leptophloeos 12
Embiratanha Pseudobombax marginatum 11
Feijao-bravo Capparis cynophpallophora 10
Lucena Leucena leucocephala 9
Jatoba Hymenaea coubraril 9
Oiticica Licania rigida 9
Canafistula Senna spectabilis 7
Pau branco Auxemma oncocalyx 7
Moquém Albizia inundata 7
Cedro Cedrela odorata 7

Obs: Classificag@o baseada em, Maia (2004).
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O conhecimento que os alunos do IFCE - Campus Iguatu detém das plantas da
caatinga estd sendo construido em uma parceria entre professores, alunos, técnicos e a
comunidade do Instituto em geral, sob um novo olhar que insere ao contexto da educacdo
ambiental, ciéncia arte e cultura. Em anexo, faz-se referéncia a alguns trabalhos
desenvolvidos por alunos e professores que objetivam associar a educagdo ambiental a
formacao do Técnico em Agropecuaria no IFCE - Campus Iguatu.

Os dados expostos na Figura 12 foram obtidos quando se perguntou a docentes e
discentes qual o grau de interesse que os Técnicos recém-formados tinham pelo tema meio
ambiente. Observou-se que a maioria dos docentes e discentes (52% e 60% respectivamente)
respondeu que tem elevado interesse pelo tema, embora um numero relativamente grande
(44% e 37%, respectivamente) tenha respondido que esse interesse era regular; uma minoria
de docentes e discentes (4% e 3%, respectivamente) respondeu que o interesse era baixo.
Quando se confronta as respostas exibidas nas Figuras 11 e 12, percebe-se que as duas
questdes se reforgam mutuamente.
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Baixo Elevado Regular

Interesse do aluno pelo tema meio ambiente

Figura 12 — Grau de interesse do aluno pelo tema meio ambiente, na visdo de docentes e
discentes do IFCE - Campus Iguatu.

As defini¢des de meio ambiente (Tabela 7) emitidas por discentes do Curso em estudo,
entretanto, mostra um descompasso entre o0 posicionamento que assumem ao responderem
questdes de multipla escolha e o conceito literal transcrito em suas respostas, revelando a
superficialidade do processo de constru¢do do conhecimento. Apenas um numero limitado de
alunos (7%) aproximou-se da defini¢ao de meio ambiente dada pelo CONAMA, afirmando
que “Meio ambiente é o conjunto de influéncias de ordem fisica, quimica, biologica, social e
cultural que rege todas as formas de vida”. A Resolugao n° 306/2002, do CONAMA, definiu
meio ambiente como: “Meio Ambiente é o conjunto de condigoes, leis, influéncias e
interagoes de ordem fisica, quimica, biologica, social, cultural e urbanistica, que permite,
abriga e rege a vida em todas as suas formas”. A grande maioria dos alunos (28%),
entretanto, definiu meio ambiente como equivalente a “definicdo de ecossistema”, outro grupo
de alunos (26%) o definiu como o “local de relagoes entre o ser humano e os demais seres
vivos”; um terceiro grupo (21%) definiu meio ambiente como o “local onde coexistem fauna e
flora”; um niimero menor de alunos (5%) o definiu como o “local que é fonte de recursos
naturais” e outros alunos (7%) deixou a pergunta em branco. O que ainda revela um conceito
biologizado de ecossistema, local onde coexistem a fauna e a flora.
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Tabela 7 — Definicdo de meio ambiente, segundo os alunos do curso Técnico em
Agropecuaria do IFCE - Campus Iguatu.

Defini¢do de meio ambiente Ocorréncia (%)
Definicao de ecossistema 28
Local de relagdes entre o ser humano e demais seres vivos. 26
Local onde coexistem fauna e flora. 21
Defini¢do que mais se aproximou da definicio do CONAMA. 7
Naio respondeu. 7
Local que ¢ fonte de recursos naturais. 5
Formado de florestas e Biomas que devem ser preservados. 4
Ciéncia que estuda a natureza. 2

A Tabela 8 resume a compreensdo que os alunos possuem a respeito da definigdo de
ética ambiental, ao serem solicitados a defini-la. Apesar da superficialidade das respostas,
percebe-se que os alunos possuem alguma nog¢@o do que seja ética ambiental. Ao se analisar
as defini¢des que os alunos emitiram sobre o conceito de ética ambiental, um bom nimero de
alunos (25%) a definiu como sendo o “conjunto de valores que normatizam os cuidados com
o ambiente”, outro grupo (18%) definiu ética ambiental como sendo “utilizar racionalmente a
natureza, conserva-la”’, um terceiro grupo (13%) afirmou que ¢é “ser consciente da
necessidade de cuidar bem do ambiente”, um quarto grupo (12%) o conceituou como “agir
corretamente em relacdo ao ambiente”.

Tabela 8 — Definicao de ética ambiental, na visdo dos discentes do IFCE - Campus Iguatu.

Definicao de ética ambiental Ocorréncia (%)

Conjunto de valores que normatizam os cuidados com o 24
ambiente

Utilizar racionalmente a natureza, conserva-la 18
Ser consciente da necessidade de cuidar bem do ambiente 13
Agir corretamente em relagdo ao meio ambiente 12
Saber cuidar bem dos animais e plantas 10
Ter consciéncia de que ¢ a vida que depende da natureza 7
Reconhecer os problemas ambientais e resolvé-los 7
Respeitar o ambiente, ndo poluir ndo desmatar 6
Nao respondeu 3

Com sua origem no termo grego ‘ethos’, ética ¢ entendida como um conjunto de
principios basicos que visam disciplinar a moral das pessoas e se baseia na liberdade de se
agir de forma correta e consciente. Partindo deste conceito, ética ambiental pode ser definida
como: “a conduta do ser humano em rela¢do a natureza, cuja base esta na conscientiza¢do
ambiental e no compromisso preservacionista que tem por objetivo a prote¢do da vida
global”, (SANTOS, A.S. Ribeiro dos. www.aultimaarcadenoe.com - acessado em
20/09/2010). Confrontando os conceitos dados pelos alunos com a definicdo de ética
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ambiental, transcrita acima, percebe-se que os conceitos emitidos pelos discentes, embora em
processo de construcdo, ndo apresentam incoeréncias, apesar de suas singelezas.

6.3. Abordagem do Desenvolvimento Sustentiavel no Curriculo do Curso Técnico em
Agropecuaria, na Visao de Professores e Alunos

A educacdo ambiental para a sustentabilidade deve ser abordada em um enfoque
interdisciplinar, orientada para a resolu¢do de problemas locais, ser participativa, criativa e
valorizar as a¢des comunitarias. Uma educagdo que contribua para a construcdo de valores, de
uma nova ética, buscando a sensibilizagdo para a melhoria na relagdo
homem/sociedade/natureza, como forma de melhoria da qualidade de vida.

Visando averiguar como os professores abordam a questdo do desenvolvimento
sustentavel nas disciplinas que ministram (Figura 13), a grande maioria (63%) afirmou que o
tema era constantemente abordado, um niimero menos numeroso (31%) afirmou que o tema
era abordado de forma inexpressiva, ¢ um pequeno numero de docentes (6%) disse que o tema
ndo era abordado.

N3ao é abordado

El Abordado de forma
inexpressiva

[ Constantemente
‘ abordado

Figura 13 — Visdo dos professores sobre a abordagem do tema desenvolvimento sustentavel
nas disciplinas que ministram no curso Técnico em Agropecuaria.

Referindo-se a abordagem da educagdo ambiental para a sustentabilidade, Guimaraes
(2007) afirma que durante a Eco-92 ocorreu o Forum Global, no qual se produziu o “Tratado
de educacdo ambiental para sociedades sustentdveis e responsabilidade global” e, em sua
introducao, reafirmou-se que:

(...) [A] Educagdo Ambiental para uma sustentabilidade equitativa é um
processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as
formas de vida. Tal educagdo afirma valores e acdes que contribuem para a
transformagdo humana e social e para a preservagdo ecologica. Ela estimula
a formacao de sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas,
que conservam entre si relagdo de interdependéncia e diversidade. Isto
requer responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional e
planetario (GUIMARAES, 2007, p. 28).

Quando os alunos foram indagados se a disciplina de Silvicultura abordava a questdao

desenvolvimento sustentavel (Figura 14), a maioria (52%) respondeu que tratava do tema
constantemente, no entanto, um nimero expressivo de discentes (38%) respondeu que o tema
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era abordado de forma inexpressiva, ¢ um nimero pequeno de alunos (10%) afirmou que o
tema ndo era tratado.

60 - M Nao é tratada
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Abordagem do desenvolvimento sustentavel em Silvicultura

Figura 14 — Percepcdo dos discentes do IFCE - Campus Iguatu sobre a abordagem do tema
desenvolvimento sustentavel na disciplina de Silvicultura.

Confrontando-se os pontos de vista de docentes e discentes exibidos nas Figuras 13 e
14, verifica-se que esses resultados mostram que as disciplinas do curso Técnico em
Agropecudria do IFCE - Campus Iguatu abordam constantemente a questdo do
desenvolvimento sustentavel na formagdo do Técnico em Agropecuaria.

Pedidos para definir desenvolvimento sustentavel, dados da Tabela 9, a maioria dos
alunos divergiu bastante do conceito do ‘Relatorio Brundtland’ que assim o define:
“Desenvolvimento sustentavel ¢é aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer a possibilidade de as geragées futuras atenderem suas proprias necessidades”.
Um numero pequeno de alunos (14%) aproximou-se bastante da definicdo do relatdrio,
quando afirmou que “E o desenvolvimento que garante a sobrevivéncia das geragées atuais e
futuras”; a maioria dos alunos (51%) deu uma definicdo vaga “Desenvolvimento que ndo
agrida ao meio ambiente”; outros (12%) o definiram com a visdo capitalista de
desenvolvimento como sendo o “Desenvolvimento que visa maior crescimento economico’.

Tabela 9 - Percep¢do dos discentes do IFCE - Campus Iguatu sobre a definicdo de
desenvolvimento sustentavel (continua).

Desenvolvimento sustentavel Ocorréncia (%)

Desenvolvimento que ndo agrida o meio ambiente. 51
E o desenvolvimento que garanta a sobrevivéncia das geracdes

atuais e futuras. 14
Desenvolvimento que visa maior crescimento economico. 12
Desenvolvimento cuja producdo destina-se ao sustento da

coletividade, s6 o excedente é vendido. 10
Produc@o com sustentabilidade ambiental e ecologica. 8
Obtengao de recursos sem danificar o meio ambiente 5

Depreende-se do transcrito nas linhas e do subtendido nas entrelinhas que o conceito
de desenvolvimento sustentdvel, como outros ja discutidos neste trabalho, ainda estdo em
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processo de construcdo pelos alunos do IFCE - Campus Iguatu. Isto se deve a heterogeneidade
de pensamentos que coexistem no interior da Institui¢do, dada a formagdo cartesiana e
fragmentaria de grande parte de seus docentes. Seria utdpico esperar que os discentes
construissem conceitos irretocaveis, imersos em um contexto global, social e educacional em
que ¢ frequente a deturpacdo do sentido de muitas palavras (ecologicamente correto,
desenvolvimento sustentdvel, producdo organica, revolucdo verde) visando enganar o
consumidor e favorecer a logica capitalista.

6.4. A formacdo do Técnico em Agropecuiria no IFCE - Campus Iguatu no Contexto
do Bioma Caatinga

Dada as peculiaridades do Bioma Caatinga e a necessidade de se construir uma
educagdo que parta do contexto das populagdes que convivem com a inconstancia dos
fendmenos climaticos, a Institui¢do esta voltando suas atengdes para um processo formativo
que fixe o homem a terra e o ensine a conviver com o semiarido. Visto que 87% do territorio
cearense localiza-se no semiarido, no qual vive 56,73% da populagdo, dados de 2007.
Entretanto, a participacdo desta populacdo no PIB cearense ¢ bem inferior a da populagdo dos
outros municipios, Figura 15.
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Figura 15 — Participacdo da populacdo do semiarido no PIB cearense, 2000 e 2007. Fonte:
Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceara (IPECE) e Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE).

A partir desse contexto, indagou-se aos discentes em que disciplina era feito o estudo
de ecossistemas (Figura 16), a maioria (68%) afirmou que este estudo era feito na disciplina
de Biologia/Ecologia, um pequeno numero (13%) citou que ¢ abordado na disciplina de
Educagdao Ambiental; outro grupo (11%) disse que o estudo era feito em Silvicultura; e um
numero inexpressivo de alunos afirmou que este estudo ¢ feito em Irrigacdo e Drenagem,
Solos e Agroecologia. Os dados da Figura 16 s3o preocupantes, visto que conceitos
importantes como sustentabilidade, preservagdo ambiental, conservagdo ambiental, ética
ambiental estdo intimamente ligados ao conceito de ecossistema, no entanto, a maioria das
disciplinas do Curso o tem abordado de forma inexpressiva.
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Figura 16 — Percepcdo dos discentes do curso Técnico em Agropecuaria quando perguntados
em que disciplina ¢ abordado o estudo do ecossistema.

Quando os professores foram indagados se nas disciplinas que ministram no curso
Técnico em Agropecudria a questdo das adversidades (pluviosidade, temperatura, tipos de
solos, xerofilismo da vegetacdo, periodo seco) do Bioma Caatinga eram tratadas (Figura 17),
a grande maioria (56%) afirmou que o tema ¢ abordado constantemente; um niimero menor
(31%) disse que o tema ¢ tratado de forma inexpressiva e um pequeno numero (7%)
respondeu que tais questdes nao sdo estudadas. Os dados referentes as respostas dos
professores corroboram os dados fornecidos pelos discentes, Figura 16.
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Figura 17 — Percepcao dos docentes sobre a abordagem, em suas disciplinas, das questdes das
adversidades do Bioma Caatinga, no curso Técnico em Agropecuaria no IFCE -
Campus Iguatu.
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Perguntados se percebiam alguma relagdo entre a realidade ambiental, no setor
florestal brasileiro e os contetidos ministrados na disciplina de Silvicultura (Figura 18), a
maioria dos alunos (68%) afirmou ter muita relagdo; um numero significativo (30%) afirmou
ter pouca relacdo, e um pequeno nimero (2%) afirmou ndo ver nenhuma relagdo. O numero
relativamente alto (30%) de alunos que afirmou existir pouca relacdo entre a realidade
ambiental, o setor florestal e a disciplina de Silvicultura, pode ser atribuido ao fato da regido
semiarida ndo ser uma regido produtora de madeira para a industrializacdo (producdo de
celulose e madeira de lei para moveis). Portanto, estas relagdes com a disciplina de
Silvicultura sdo pouco evidenciadas.

O povo da regido ndo vé o corte das matas da caatinga como devastacdo, visto que o
Sertanejo tem como principal fonte de subsisténcia a produg@o agropecudria, e na preparagdo
da terra, a técnica mais usada ainda ¢ o corte raso da mata e a queimada. E neste contexto que
a produgdo de lenha, carvdo e estacas, no imaginario popular, passa a ser uma ‘atividade de
nao desperdicio de recursos naturais’, visto que se este recurso ndo for ‘aproveitado’ vai ser
incinerado no dia da queima da broca. A roga ¢ plantada durante trés ou quatro anos e depois
¢ abandonada, constituindo uma capoeira (etapa secunddria da sucessdo ecologica) que forma
pasto para os rebanhos. O ciclo se fecha em um periodo entre quinze ou vinte anos quando o
processo de sucessdo ja permite fazer nova roga. O trabalhador rural, no entanto, ndo se
apercebe que a cada ciclo ocorre perda de espécimes da flora ¢ da fauna, diminuindo sua
biodiversidade.
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Figura 18 — Percepc¢do do aluno sobre a relacdo que existe entre a realidade ambiental, o setor
florestal brasileiro e a disciplina de Silvicultura no IFCE - Campus Iguatu.

Quando os alunos foram perguntados (Figura 19) se existia relagcdo entre os problemas
ambientais atuais como: mudangas climaticas, escassez de agua, exting@o de animais, perda da
biodiversidade e desertificagdo, com os biomas brasileiros, a grande maioria (92%) respondeu
que estdo intimamente relacionados; um menor grupo (6%) afirmou que tém pouca relacdo e
um baixo numero (2%) afirmou que ndo tém relacao.
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Figura 19 - Percepcdo dos alunos sobre a relacdo entre os problemas ambientais (mudangas
climaticas, escassez de agua, extincdo de animais, perda da biodiversidade e
desertificagdo) com os biomas brasileiros.

Indagados sobre que atividades de silvicultura (Figura 20) eram desenvolvidas pelo
IFCE - Campus Iguatu, a maioria dos professores (44%) afirmou que ¢ a producdo de mudas
para arborizagdo e paisagismo, outro grupo significativo (25%) afirmou que ¢ a producdo de
mudas de plantas frutiferas; um grupo menos expressivo (19%) disse que ¢ a produgdo de
mudas para recomposicdo de matas ciliares, ¢ um menor grupo (12%) afirmou que ¢ a
producdo de mudas de plantas meliferas.
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Figura 20 — Que atividades de silvicultura sao desenvolvidas pelo IFCE - Campus Iguatu, na
percepegao dos professores.
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Quando os discentes foram solicitados a opinar sobre os principais problemas que
atingem as florestas brasileiras (Tabela 10), os problemas mais citados foram: desmatamentos
(24%), queimadas (22%), extracdo ilegal de madeira (11%); avanco da pecudria sobre as
florestas (9%); avango da agricultura mecanizada sobre os biomas (9%). Ao todo, os discentes
citaram treze problemas (Tabela 10) que sob sua oOtica sdo os principais responsaveis pela
degradagdo das florestas brasileiras. E salutar perceber, no entanto, que os alunos estio
bastante conscientes da problematica em discussdo, criando a expectativa de que possam
contribuir em sua pratica profissional para a solucdo das questdes levantadas.

Tabela 10 — Grandes problemas que, na percepcao dos alunos do curso Técnico em
Agropecuaria do IFCE - Campus Iguatu atingem as florestas brasileiras.

Problemas que atingem as florestas brasileiras. Citacdes %
Desmatamento 24
Queimadas 22
Extracdo ilegal de madeira
Avango da pecudria sobre as florestas
Avango da agricultura mecanizada sobre os biomas

—_—
[u—

Falta de manejo na exploragdo florestal

Poluicao, efeito estufa e mudancgas climaticas

Baixo nivel de conscientizagao ambiental

Caca predatodria de espécies da fauna

Técnicas inapropriadas de agricultura de subsisténcia
Auséncia de fiscalizacdo dos 6rgdos competentes
Construgdes de rodovias e barragens

Nao reflorestamento das areas degradadas

Nao respondeu

—_— = N W W W W L N O

Docentes, discentes e a Instituigdo tém colaborado bastante com a realizacdo desta
pesquisa, por perceberem que ela tem sensibilizado a comunidade em geral a trilhar um novo
modo de interagir no processo ensino-aprendizagem. Embalados por este novo ponto de vista,
pela ideia de sustentabilidade, preservagdo e conservacdo ambiental, um grupo de servidores
instituiu no Campus Iguatu o ‘Programa Qualidade de Vida’ que no calendario de atividades
prevé, dentre outras, visitas a “Ecotrilha” estruturada para esta pesquisa.

O jornal ‘O Pasquim do DCE’ em sua edigdo de 11 de junho de 2010, com uma
tiragem de 500 exemplares, trouxe uma matéria com o titulo: “Nds também queremos
qualidade de vida!!! A matéria elogia a iniciativa da Instituicdo ao tempo em que reivindica,
também, a mesma qualidade de vida para os discentes:

No Instituto Federal — Campus Iguatu, foi implantado um grande projeto que
muitas empresas, também, estdo adotando. Implantou para todos os
servidores da Instituicio o Projeto Qualidade de Vida, em que [os]
servidores terdo praticas educativas, entretenimento social, ambiental entre
outros, com [o] intuito de melhorar o ambiente de trabalho e fazer [com] que
os mesmos fiquem motivados a exercerem sua profissao.

Porém uma classe de “servidores” chamados de estudantes também necessita
desse projeto. Temos como uma das principais sugestdes para o projeto
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qualidade de vida [...] [a realizacdo de] praticas educativas de qualidade;
aulas de aerobica; aulas educativas na ‘Ecotrilha’; ¢ quem sabe até ganhar
um bonezinho, uma camiseta, uma agua mineral. E parece que esses
“servidores” também querem participar de uma qualidade de vida!!!

Este apelo do ‘Pasquim do DCE’, que ndo ¢ descabido, foi feito no contexto
supracitado e apos uma visita que a comunidade administrativa fez a Ecotrilha, sendo servida
agua de coco aos participantes e distribuidas camisetas e bonés confeccionados pelo
‘Programa Qualidade de Vida’. Queixas a parte, a Area de Caatinga Nativa — ACN e a
Ecotrilha estdo abertas a todos, como reivindicam os alunos, podendo ser utilizadas para
melhorar a formag@o do discente, pela associagdo da teoria a pratica. Muitos professores do
Campus de Iguatu, Faculdades, Escolas Estaduais, Municiais e Particulares ja estdo utilizando
este novo recurso que foi implantado na Instituicdo. A ideia comeca a transformar-se em
pratica, quicd, daqui a pouco, vire praxis.

6.5. A Compreensiao do Professor Sobre a Questio Ambiental no IFCE - Campus
Iguatu

O ser humano é um produto do meio. Do meio social, cultural, religioso e
politico/economico que dispde todas as suas forcas a servico da reproducdo da sociedade
dominante. E a escola, sendo o local privilegiado onde ocorre o processo de formagdo do
adolescente, incute na cabeca dos alunos seus valores ‘éticos’, culturais, religiosos, artisticos
etc. A escola, a servigo da sociedade dominante, percebe os adolescentes como tabulas rasas e
a ela ¢ atribuida a missdo de preencher suas cabecas vazias com sua religido, seus valores, sua
‘ética’, seus costumes, sua maneira de ver e apropriar-se do mundo. Quanta violéncia
praticou-se contra criangas, negros e nacdes indigenas, obrigando-os a professar suas
religides, seus costumes, assumir outros ‘valores’, outros modos de vida.

A constru¢ao do conhecimento tem inicio quando se conhece a cabeca do aluno, seu
referencial tedrico. O conhecimento do adolescente tem que ser construido partindo-se de seus
conhecimentos prévios em um processo constante de desequilibracao para so6 depois
reequilibrar-se. O referencial teorico do aluno, seus saberes, suas tradi¢des, seus valores sao
0s nds que permitem a construcao da rede do conhecimento. No entanto, para que essa rede de
saberes seja compreendida, ¢ necessario conhecer profundamente cada né e entrend que a
forma, permitindo transitar do uno ao multiplo, do simples ao complexo, ¢ necessario dominar
toda a tessitura. A constru¢cdo do conhecimento tratado como uma colcha de retalhos, um
quebra cabegas, cada um fazendo questdo de transmitir o que lhe cabe do conhecimento, sem
querer saber como interagird com o conhecimento fragmentario do(s) outro(s), nem tdo pouco
com os conhecimentos prévios dos alunos, que pode transformar-se em uma rede que tanto
pode libertar como aprisionar.

Tentando detectar a percepcao que os professores do IFCE - Campus Iguatu tém sobre
os rumos que devem ser dados aos problemas ambientais, deixados no rastro do paradigma
fragmentador ocidental, perguntou-se aos docentes que politicas deveriam ser desenvolvidas
pela Instituicdo, que favorecessem a discussdo dessas questdes, conforme apresenta a Tabela
11. A grande maioria dos professores consultados (44%) afirmou que a Instituicdo deveria
definir um calendario de atividades ambientais a ser desenvolvido pela Institui¢do; outro
grupo de docentes (25%), creio que consciente do autoisolamento a que se submete, propds o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares de educacdo ambiental; um grupo
significativo de professores (19%) sugere o desenvolvimento de projetos educativos para a
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producdo agroecologica, ¢ um grupo mais reduzido (12%) afirmou que é necessario uma
maior integra¢do com ONG'’s e orgdo de defesa do meio ambiente.

Tabela 11 - Politicas que o IFCE - Campus Iguatu deve desenvolver para favorecer a
discussdo sobre as questdes ambientais.

Politicas que devem ser desenvolvida pelo IFCE, Campus Iguatu Citagdes dos
para favorecer a discussdo sobre as questoes ambientais. Docentes (%)

Defini¢do de um calendario de atividades ambientais a ser
desenvolvido pela Instituigao. 44
Desenvolvimento de projetos interdisciplinares
de educacdo ambiental. 25
Desenvolvimento de projetos educativos voltados para a
producdo agroecoldgica. 19

Uma maior integracdo com ONG’s e 6rgdos que defendem
0 meio ambiente. 12

O mais importante, entretanto, ¢ perceber-se pelas sugestoes dadas, que todos os
docentes estdo conscientes do que devem fazer para melhorar a formacdo ambiental do
Técnico em Agropecudria no IFCE - Campus Iguatu. Inclusive ¢ bom salientar que algumas
das sugestdes, na verdade, ¢ o anseio de institucionalizar praticas que ja estdo sendo
realizadas por grupos pioneiros, como: ‘Semana da Caatinga’, ‘Semana do meio Ambiente’, a
‘ExpoCaatinga: ciéncia, arte e cultura, fatos e fotos’ e muitas outras atividades
interdisciplinares.

6.6. Coleta de Dados Sobre a Realidade Ambiental da Regido Centro-Sul, Através de
Entrevistas Feitas com Produtores e Consumidores de Estacas, Lenha e Carvao
Vegetal

6.6.1. Entrevista com policiais rodoviarios que estavam de plantao no posto
rodoviario na entrada de Iguatu-CE

Para perceber como na pratica do dia a dia os recursos da caatinga sdo transformados
em riqueza, em detrimento da devastacdo da natureza, o pesquisador deslocou-se ao posto
policial na entrada de Iguatu, na CE-060, proximo a entrada de Quixeld, com o intuito de
entrevistar os policiais rodoviarios de plantao.

Perguntou-se aos policiais, quantos caminhdes carregados de lenha e estacas passavam
por semana no posto. Os policiais responderam que em média passavam 45 (quarenta e cinco)
caminhdes carregados de estacas de sabia (Mimosa caesalpinifolia) e, em média, 80 (oitenta)
caminhdes carregados de lenha.

Perguntado aos policiais qual o periodo que passava o maior nimero de caminhdes
carregados com lenha e estacas de sabia, os policiais rodoviarios responderam que “é s0
acabar o inverno de maio para junho para comegar o transporte, ocorrendo o verdo inteiro,
vai de junho a novembro”.

Em outro local, logo apds a ponte, na saida de Iguatu, o pesquisador conversou com
policiais rodovidrios que tinham abordado um caminhdao com lenha. Perguntou-se aos
policiais se a lenha que o caminhdo transportava estava legalizada? Os policiais responderam:
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“o motorista esta com a liberacdo da SEMACE, so ndo se sabe se ¢ mesmo da area de
manejo que ele diz”. O pesquisador estava acompanhado, neste dia, por um aluno que disse
aos policiais, “na minha regido eles cortam a madeira de outras propriedades e vendem como
se fosse de areas de manejo legalizadas”, um policial interveio e disse “é fodos eles fazem
isso”. Quando os policiais se distanciaram o aluno comentou, “engragado, se sabem que é
assim, porque ndo fazem nada e, acrescentou é assim que acontece o descaminho do meio
ambiente”.

De acordo com matéria publicada no Jornal o Povo do dia 04/03/2010, o
desmatamento ocorre de maneira desenfreada na Regido Centro-Sul do Ceara:

Ou o IBAMA nio sabe, ou se faz de desentendido, mas diariamente cruzam
pela rodovia CE-060, que corta o Estado do Ceara de norte a sul, inimeros
caminhdes carregados de estacas retiradas da nossa ja precaria mata da
caatinga. Sdo os mais variados tipos [de plantas], que derrubados da nossa
pobre mata servem para aquecer fornos de usinas e panificadoras e
[utilizadas como estacas] de cerca para propriedades, na maior parte nos
Estados da Bahia e Alagoas. O municipio que mais tem sofrido com isso na
regido Centro-Sul é o de Acopiara, que através desse massacre contra a
natureza ja deixou muita gente rica na cidade. (Jornal o Povo de
04/03/2010).

6.6.2. Entrevista com caminhoneiros que transportam lenha e estacas de
sabia

O pesquisador esteve no posto policial para entrevistar os caminhoneiros que
passavam carregados de lenha e ou estacas. Na entrevista que fez com alguns caminhoneiros,
perguntou-se de onde provinham as estacas de sabid que estavam transportando. Os
caminhoneiros afirmaram que “de vdrios municipios do Centro-Sul e do Centro-Oeste do
Estado do Ceard” e citaram os municipios de Acopiara, Cratetis, Nova Russas, Tiangua e,
acrescentou, de toda essa regiao.

Figura 21- Caminhoes carregados de estacas de sabia ¢ lenha passando na cidade de Iguatu
(15/10/2009).

Quando perguntados se as estacas eram provenientes de plantagdo ou era de mata
nativa, “afirmaram que eram de mata nativa’. E quando se perguntou a um caminhoneiro, de
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Nova Russas, quem autorizava o corte das estacas, ele disse: “no meu caso eu sou socio de um
primo meu que tem um plano de manejo autorizado pela SEMACE em Nova Russas-CE,
tiramos umas cinco carradas de estacas por semana”.

Perguntou-se se o terreno que eles manejavam era grande? Respondeu “ndo, é
pequeno, mas nos arrendamos outras dreas para cortar estacas e lenha. Com o plano de
manejo em mdos, nos arrendamos outras dreas e cortamos as estacas e fica como se fosse de
nossa drea de manejo, que é legalizada. Muita gente acha bom desmatar para criar pasto
para o gado”.

Perguntados para onde exportavam estacas, eles disseram que “para varios estados do
nordeste, Paraiba, Pernambuco, Alagoa e Bahia”. O caminhoneiro de Nova Russas virou-se
e disse “Esta carrada aqui eu estou levando para Alagoas”. Perguntado quando viajaria, ele
respondeu: “Daqui a pouco, estou esperando so que a blitz saia ali do triangulo para eu
passar”. Mas vocé esta legalizado, vocé me mostrou a liberagio da SEMACE! Ele disse, “E,
mas eles querem tomar dinheiro da gente, ficam procurando coisa errada”

Abordando-se os caminhdes carregados de lenha, que também estavam parados
esperando a saida da blitz, perguntou-se para onde levavam a lenha? Responderam que
“transportavam lenha para as ceramicas do Iguatu, do Crato e, também, para o polo gesseiro
de Pernambuco”.

6.6.3. Entrevista com produtores de lenha e estacas de sabia

Para confrontar os dados obtidos nas conversas com os policiais ¢ com os
caminhoneiros, o pesquisador visitou duas propriedades rurais do municipio de Acopiara, um
dos municipios que mais produz estacas e lenha na Regido Centro-Sul, e entrevistou dois
proprietarios de terra: Dona Antonia e o Senhor Cicero. Procurada para conceder uma
entrevista, D. Antonia, que mora no municipio de Acopiara, nos recebeu muito bem. Apds
falar do objetivo da entrevista, de esclarecer que ndo éramos fiscais do IBAMA, D Antonia
concordou em conceder a entrevista.

Soube-se que a senhora vende estacas de sabia, ¢ verdade? Dona Antonia respondeu
“é, eu tenho vendido umas carradinhas de estacas e de lenha”. A senhora tem autoriza¢do do
IBAMA ou da SEMACE para cortar lenha e estacas? Ela respondeu: “A ferra é minha, ndo
preciso autorizagdo de ninguém, para vender o que é meu”. E acrescentou “o Senhor que me
compra disse que é tudo legalizado, que eu ndo me preocupasse, e eu tava precisando do
dinheiro para fazer um tratamento”. Perguntada quantos hectares de terra ela tinha, D.
Antonia respondeu, “no documento do INCRA esta assentado que sdo 600 hectares, mas eu
ndo sei se da isto tudo ndo”.

Perguntou-se se o terreno dela ainda tinha muita mata ou se ja estava muito
desmatado? D. Antonia respondeu “td quase todo desmatado, mas é preciso desmatar mesmo
para criar pasto para o gado, mata fechada ndo cria nada e o gado fica sem ter o que
comer”. E acrescentou “depois que eles tiram as estacas e a lenha a broca fica quase pronta é
s0 rebaixar o mato, fazer o aceiro e tocar fogo, para fazer as rogas”. Perguntou-se: quanto ¢é
que eles pagam por uma estaca? D. Antonia respondeu que “pelas estacas grossas e linheiras
eles pagam dois reais, as que sdo abaixo [da espessura de um litro] de litro eles so querem
pagar um real e cinquenta centavos”. Perguntou-se: O que fazem com a lenha e para onde
levam? Respondeu, “levavam para queimar tijolo e telha em Acopiara, no Iguatu e quando a
lenha é de primeira, levam para o Crato”.

Ao sair da casa de D. Antbnia, o pesquisador dirigiu-se a casa do Senhor Cicero, a
entrevista tinha sido marcada previamente. Explicado o objetivo da entrevista, perguntou-se
ao Senhor Cicero se ele vendia estacas e lenha. Ele Afirmou que sim, “era preciso desmatar o
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terreno para os moradores plantarem e criar pasto para o gado. Depois que eles brocam,
mando retirarem as estacas e aproveitar a lenha. A lenha mais fraca [mais fina] eu deixo eles
fazerem carvdo para vender na cidade”.

A compreensdo do Senhor Cicero ndo ¢ compartilhada pelo Secretario de Agricultura
de Acopiara que em reportagem do Diario do Nordeste, Fortaleza-CE, do dia 04/03/2010
afirma:

De acordo com o secretario do Meio Ambiente de Acopiara, Luiz Gomes
Lucas, trés causas contribuem diretamente para que o homem do campo
continue desmatando a Caatinga. Razdo cultural arraigada para o preparo do
solo para o plantio de inverno, ampliacdo de area de cultura de milho e
abertura de campos de pastagem para a criagdo de gado bovino. "E preciso
um esforgo coletivo da sociedade e dos governos para reverter esse quadro.
Sozinho, o municipio ¢ impotente". [...]. "Outros municipios na regido
Centro-Sul ndo aparecem nas estatisticas porque ja desmataram quase tudo,
nas décadas de 1960 e 1970. Ampliaram as fronteiras agricolas e pastagem
para o gado", completa (Diario do Nordeste, 04/03/2010).

Perguntado qual era o periodo de corte da mata, ele respondeu “comega em julho
depois da apanha do feijdo e vai até setembro/outubro, tempo de queimar as brocas.
Antigamente, neste tempo se apanhava algoddo, agora sem algoddo [a praga do bicudo
dizimou os algodoais] a gente, no verdo, trabalha cortando lenha”. Perguntou-se, o Senhor
armazena a lenha e as estacas que corta onde? Seu Cicero respondeu que era orientado pelo
comprador a deixar mesmo no aceiro da roga que o caminhdo ia pegar 14, porque o povo do
IBAMA estava dando em cima [fiscalizando].

Figura 22 - Corte de lenha no terreno do Senhor Cicero. A lenha ¢ transportada para as
ceramicas das cidades de Acopiara, Iguatu e Crato (20/10/2009).

Na concepgdo do sertanejo, a producdo de estacas, lenha e carvao, apos a derrubada da
broca, ¢ vista como uma maneira de aproveitar este recurso, melhor do que simplesmente
queima-lo, como afirma o Senhor Cicero. Dado confirmado pela reportagem do jornal ‘Didrio
do Nordeste de Fortaleza-CE, do dia 10/08/2009, quando em um trecho da reportagem afirma:

Sem qualquer controle, a mata nativa estd sendo dizimada em troca de
dinheiro. Além do uso doméstico, muitos utilizam o carvado e a lenha como
fonte extra de renda. O assentado Aluizio Hernandes Rodrigues, 58 anos, ¢é
um deles. Garante que produz apenas o suficiente para assegurar o alimento
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da familia no periodo da estiagem. E como muitos agricultores sobrevivem
enquanto as chuvas ndo chegam. Ele afirma que a madeira ¢ extraida das
areas reservadas para a agricultura, quando brocam a terra para o plantio,
pouco antes da quadra invernosa. Ao invés de cinzas, os troncos e galhos sao
transformados em energia vegetal [na forma de carvdo], ensacados e
vendidos na cidade (Diario do Nordeste, 10/08/2009).

Analisando-se as entrevistas de Dona Antonia, seu Cicero e a reportagem que cita o
Senhor Aluizio Hernandez, nota-se que por trds do corte das matas da caatinga existe um
problema social grave, que € a sobrevivéncia do homem no semidrido nordestino. A falta de
assisténcia técnica e um esforco maior para gerar renda sustentavel no campo. A reintroducao
do algodao seria uma boa saida, exigindo, no entanto, pesquisas para resolver o problema do
bicudo. Falando informalmente, o Senhor Cicero disse, “no tempo do algoddo era uma
riqueza, tinha a safra de feijdo e milho no inverno e em setembro tinha a safra do algodao.
Tinha gente que para brincar as festas de Sdo Jodo [festas juninas] vendia o algoddo na folha
[antes do tempo]”. Dona Antonia mostra completo desconhecimento, como grande parte do
proprietarios rurais, sobre a legislagdo que regula a protecdo ambiental e as normas que
regulam os planos de manejo. Percebe-se, também, como os atravessadores e espertalhdes se
aproveitam da ingenuidade do povo e das falhas da legislacao e/ou fiscalizacdo para burlarem
a lei e se apropriarem dos recursos naturais.

6.6.4. Conversa com um fabricante de carvao

A fabrica¢d@o de carvao para uso em churrascarias e por assadores de frango ¢ feita de
maneira muito artesanal. O Senhor Jodao Pedro foi entrevistado para explicar todo o processo
de fabricacdo de carvdo, em sua casa, no Assentamento Santana, Sitio Aracaju, municipio de
Iguatu-CE.

Para deixar o Senhor Jodo Pedro a vontade, o entrevistador se apresentou e falou dos
objetivos da pesquisa. Apos a conversa inicial, pediu ao Senhor Jodo Pedro que explicasse o
que € necessario fazer para a fabricacao de carvao e quais eram as plantas mais utilizadas? O
Senhor Jodao Pedro tomou conta da palavra € comecou a falar:

“Bem, primeiro a saude que Deus me da e, a ajuda de dois jumentos que eu
tenho, que trabalham sem reclamar. Trago minha foice bem amolada e
comego a cortar a lenha para fazer carvdo. Vou cortando os paus que
servem, com mais ou menos 1,20 metros de comprimento. Qualquer madeira
dura da carvdo, mas as melhores sdo a jurema preta e mofumbo de
carrasco. Aqui no assentamento a gente tem o cuidado de separar tudo que
serve para estaca, elas ja estdo ficando dificeis de serem encontradas.
Quando vamos derrubar mata para fazer ro¢a a gente tem o cuidado de
aproveitar toda a madeira, antes de tocar fogo na broca. Depois da lenha
cortada boto a cangaia® e os cambitos’ nos jumentos e levo para o
‘bacural’, vala que possui quatro metros de comprimento, com um metro e

2 Espécie de cela feita com duas forquilhas de madeira invertidas e duas almofadas (talabardio). Parte da
forquilha fica exposta na parte superior para prender os cambitos.

! Forquilha de madeira (mofumbo, jurema-preta, sabia) em formato de <V’, dois a dois ao lado da cangaia onde
se arruma as toras de lenha para o jumento (animal de carga) transporta-la.
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vinte de largura e 25 cm de profundidade. Quando a vala esta cavada,encho
de lenha, cubro de capim molhado e ponho uns 10 centimetros de terra por
cima de toda a carvoeira, boto fogo, furo os suspiros e vou controlando a
queima. Depois de seis dias queimando, fecho todos os suspiros e deixo-a
esfriando durante mais seis dias. Depois deste periodo o carvdo ja pode ser
colhido, retirado da vala”. (JOAO PEDRO, entrevistado em 20/11/2009).

Perguntou-se ao Senhor Jodo Pedro, por que ele ndo deixava a lenha queimar ao ar
livre. Ele respondeu sem pensar “Tudo tem sua ciéncia! Se ela queimar ao ar livre, queima
tudo, vira tudo cinza, é preciso queimar na vala, coberto de terra para que a lenha vire
carvdo”. Perguntei quem tinha ensinado a técnica de fazer carvao a ele, Jodo Pedro
respondeu: “com os antigos, eles ja faziam carvdo assim, cava-se essa vala no chdo e se
enche de lenha, depois cobre com terra”.

Figura 23 — Carvoeira ou bacural, vala escavada no solo, utilizada para a fabricagdo de
carvao vegetal. Assentamento Santana em Iguatu-CE (20/10/2009).

Quando o Senhor Jodo Pedro foi perguntado qual era a etapa mais dificil do processo
de fabricag@o de carvao ele respondeu que “era o momento de levar os sacos de carvio até a
estrada, tendo que passar por cima da serra. Levo o carvdo nos jumento até o lombo [parte
mais alta e plana da serra] da serra, encho a carro¢a de carvio e des¢o a serra”. O
entrevistador o interrompeu e disse, brincando, na descida da serra todo santo ajuda. O Senhor
Jodo Pedro interveio rapidamente e disse “ndo, ajuda ndo, o sofrimento é grande na descida
da serra, é preciso ir freando a carroga com quinze sacos de carvdo em cada carrogada”.

Ao perguntar se o IBAMA nunca o tinha pegado quando ele levava o carvao para a
rua, ele respondeu “ja fui pego, me perguntaram por que fazia carvdo. Respondi que era o
unico servigo que tinha para fazer na seca, tinha que dar de comer a familia, ndo ia botar
uma carapuga na cara, pegar um revolver e assaltar os outros, tinha que trabalhar. Estava
com o pneu da carroga furado na pista e eles me pegaram. Queriam que eu levasse a carroga
para a delegacia, mas eu disse que ndo tinha como levad-la, se acham que estdo no direito de
tomar minha carroga, amarrem no fundo do carro de vocés e arrastem. Depois me deixaram
de mdo”.
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6.6.5.  Visita ao patio da Ceramica “A” em Iguatu para analise das espécies
vegetais utilizadas como lenha

Foram feitas duas visitas ao patio de lenha da Cerdmica “A”. A primeira visita foi
realizada em setembro de 2008, quando o grupo de pesquisas ambientais foi convidado pelo
IBAMA para participar da queima de redes de pescar que tinham sido apreendidas nos agudes
da regido, pelo IBAMA, no periodo da piracema. Aproveitamos, visitamos o patio de lenha,
tiramos algumas fotos do depdsito de madeira a céu aberto, e anotamos a diversidade de
espécies que constituia a lenha usada nas fabricas de cerdmica. Dado que foi constatado
quando se entrevistou motoristas de caminhdes que param no posto do Senhor Jodo Alencar,
na saida de Iguatu, verificando e anotando a variedade de espécies que constituem a lenha.

A segunda visita foi realizada em novembro de 2009. O pesquisador explicou que a
visita objetivava a obtencdo de dados para uma pesquisa académica, ndo tinha nenhuma
ligacdo com as fiscalizacdes do IBAMA. Toda a direcdo da empresa foi chamada para tomar
um posicionamento sobre o assunto. Os assessores da cerdmica informaram que o IBAMA
havia apreendido dois caminhdes carregados de lenha da caatinga que se destinavam a
empresa, que no momento a empresa estava sem utilizar lenha da caatinga, estava queimando
lenha de cajueiro, enquanto os planos de manejo eram regularizados e afirmaram que
entrariam em contato com o pesquisador quando comecassem a utilizar lenha da caatinga.

Figura 24 — Patio do deposito de lenha na Ceramica “A” em Iguatu- CE.

Resolvemos o impasse pela andlise de duas carradas de lenha que se destinavam a
Ceramica “A”, de Iguatu, apreendidas pelo IBAMA e doadas ao IFCE - Campus Iguatu.
Procedeu-se ao estudo das espécies que constituiam a lenha, pegando-se aleatoriamente, em
trés pontos diferentes das duas carradas de lenha doadas pelo IBAMA ao IFCE - Campus
Iguatu, 100 (cem) toras por ponto, o que correspondeu a analise de 300 toras. Separou-se as
trezentas toras pelo nome vulgar das plantas, utilizando-se dos conhecimentos de um mateiro,
o Senhor José de Jodo que conhece o nome das plantas pela casca, permitindo a construgao da
Tabela 12. Observou-se, no entanto, um fato interessante, a analise da composicdo da lenha
das carradas de lenha doadas ao IFCE — Campus Iguatu e da lenha depositada no patio da
Ceramica varia muito em composicao de espécies, em funcdo do tipo de solo da regido de
origem da lenha e da idade da mata, no momento do corte.
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Figura 25 — Identificacdo da diversidade de plantas da Caatinga utilizadas como lenha, na
caldeira da Agroindustria do IFCE - Campus Iguatu.

Verificou-se que cada carrada de lenha ¢ constituida, em média, por uma combinagao
de dez espécies de plantas (Tabela 12), dentre as trinta espécies mais comuns da Caatinga, na
Regido, estudadas pelos alunos que participaram da pesquisa em trabalhos interdisciplinares
na Area de Caatinga Nativa do IFCE - Campus Iguatu.

Tabela 12 — Composicdo da lenha que ¢ utilizada como fonte de energia na queima de tijolos,
telhas e pré-moldados na Ceramica “A” de Iguatu.

Espécies de plantas utilizadas na Ceramica “A” como fonte calorifica em seus fornos, para
queima de telhas e tijolos de ceramica.

Proporcéo das

Nome vulgar Nome Cientifico toras (%)
Jurema-preta Mimosa tenuiflora 27
Marmeleiro Croton sonderianus 26
Jurema-branca Pitadenia stipulacea 14
Sabia Mimosa caesalpinifolia 8
Catingueira Caesalpinia bracteosa 6
Pereiro Aspidosperma pyrifolium 6
Mofumbo Combretum leprosum 5
Angico Anadenanthera columbrina 3
Aroeira Myracrodruon urundeuva 3
Pau-ferro Caesalpinia ferrea 2

Obs: Classificagao baseada em, Maia (2004).

Em matéria publicada no Diario da Noite, Recife-PE, 03/03/2010, o Ministério do
Meio Ambiente mostra sua preocupagdo com o uso da madeira da Caatinga como fonte de
energia nas industrias de ceramica e industria do gesso:

Um levantamento do Ministério do Meio Ambiente apresentado ontem, em
Brasilia, apontou que 45,39% da érea original da caatinga, bioma
predominante da Regido Nordeste, ja foi devastado. Entre 2006 e 2008, 2%
da area, o que equivale a 16.576 quilometros quadrados, viraram carvao ou
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lenha. Dos 826.411 quilometros quadrados, restam apenas 375.116
quilémetros de cobertura vegetal. A matéria prima serve para abastecer a
indistria de gesso e ceramica do Nordeste, além de atender o setor
siderrgico em Minas Gerais e no Espirito Santo. Parte do carvdo também
contribui para industrias de pequeno e médio porte e para a uso doméstico.
“A importancia de se encontrar uma solu¢do energética para a regido ¢
urgente. Sem alternativas energéticas, a guerra ¢ muito complicada”, disse o
ministro do Meio Ambiente, Carlos Minc (Diario da Noite, Recife-PE,
03/03/2010).

Em conversa com um caminhoneiro que estava parado no posto do Senhor Jodo
Alencar, perguntou-se, por que em algumas carradas a lenha ¢ constituida de poucas espécies
(jurema preta, marmeleiro, jurema branca, sabid) e em outras carradas a diversidade de
espécies ¢ bastante grande (jurema preta, jurema branca, marmeleiro, mofumbo, sabia,
aroeira, pau d’arco, angico, etc.). O caminhoneiro respondeu que “quando a lenha é fraca é
de mata nova, brocada ha poucos anos, enquanto que quando é de mata velha, que o povo
derruba para fazer roga, possui um maior numero de espécies’.

A andlise dos dados obtidos a partir dos questionarios e entrevistas mostra que o IFCE
- Campus Iguatu esta habilitado a formar Técnicos em Agropecudria que possam contribuir
para a solucdo dos graves problemas ambientais que afligem o semidrido cearense. Parte
consideravel dessa formacdo foi construida com o desenvolvimento de atividades
interdisciplinares realizadas na ACN e na Ecotrilha. Dentre as principais atividades
interdisciplinares que objetivaram associar teoria e pratica ao ensino-aprendizagem cita-se:
trilhas ecoldgicas, exposicao sobre a caatinga, organizacdo de banco de sementes, producdo
de mudas de plantas da caatinga, manejo de sabia (Mimosa caesalpinifolia) para producao de
estacas, estudo de plantas medicinais, producdo de adubo organico, reconstitui¢do de matas
ciliares, formacdo de banco de proteinas, classificacdo de plantas da caatinga ao longo da
Ecotrilha.
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CONCLUSOES

Ap6s a codificagdo, tabulacdo e analise dos dados coletados foi possivel interpreta-los
a luz do referencial teodrico, verificar se os objetivos tragados foram atingidos e se as questdes
de estudo foram respondidas.

As conclusdes exaradas da analise dos dados mostram direcionamentos que podem ser
dados ao processo ensino-aprendizagem no, que tange a abordagem da educagdo ambiental na
formacao do Técnico em Agropecuaria no IFCE - Campus Iguatu.

Foi possivel verificar como estdo sendo trabalhadas as questdes ambientais na pratica
docente, os métodos e técnicas de ensino mais utilizadas em sala de aula ou fora dela, ¢ a
expectativa docente em relacdo a constru¢do do conhecimento pelo aluno. Com relacdo ao
discente, foi possivel verificar suas expectativas com relagdo a avaliacdo de sua formacao
técnica, notadamente no que diz respeito as questdes relacionadas ao ambiente.

Constatou-se, com a analise dos dados, que existe uma relagdo razoavel entre teoria e
pratica na abordagem dos contetidos técnicos e das questdes ambientais. No entanto, detectou-
se, também, um niimero elevado de professores que ainda utiliza o método expositivo em sala
de aula, ao passo que exige de seus alunos comportamento construtivista. Mudanga dificil de
ser conseguida sem estar espelhada na pratica docente.

O trabalho interdisciplinar ¢ razoavelmente planejado em reunides pedagodgicas, mas
se observa algum distanciamento entre o planejado e o efetivamente trabalhado. No discurso,
a maioria dos professores ¢ progressista, construtivista e interdisciplinar; na pratica,
entretanto, a maioria deles apenas consegue estabelecer relagcdes multidisciplinares, nao
permitindo a sinergia necessaria que permita o deslocamento do uno ao multiplo, do simples
ao complexo, do local ao global.

Verificou-se que os discentes ndo percebem articulagdo entre a disciplina de
Silvicultura e disciplinas como: ‘Extensdo Rural’, ‘Mecanizagdo Agricola’, ‘Irrigacdo e
Drenagem’, ‘Agricultura Geral’ e ‘Fruticultura I e II’, deixando aflorar as deficiéncias nas
parcerias interdisciplinares estabelecidas. Fato que reforca a constatagdo de uma incipiente
abordagem interdisciplinar sobre as questoes ambientais no contexto do Curso.

Apesar dessa incipiente parceria detectada no Curso em analise no IFCE - Campus
Iguatu, foi constatada a existéncia de bons espagos que permitem o desenvolvimento de
atividades que podem associar teoria e pratica no processo ensino-aprendizagem. Fato
evidenciado pelo rol de atividades, consideradas interdisciplinares citadas que, no entanto, a
maioria delas apenas tem o mérito de associar teoria e pratica, em um contexto
multidisciplinar.

Os alunos, por serem em sua maioria da zona rural, apresentam um bom interesse pelo
tema meio ambiente e pelas questdes ambientais. Definiram razoavelmente ética ambiental,
entretanto, ao definirem meio ambiente o fizeram com uma definicdo analoga a de
ecossistema ou ao espaco onde coexistem animais ¢ plantas. Fato que demonstra tratar-se de
um conceito em construcao.

Tanto docentes como discentes asseguraram que o desenvolvimento sustentavel ¢
constantemente abordado, o que oferece apoio a hipotese de que a educagdo ambiental
tratada na formagdo do Técnico em Agropecuario no IFCE - Campus Iguatu. Embora
analise especifica do conceito de desenvolvimento sustentavel ainda revele fragilidade dos
conceitos emitidos. Poucos conseguiram defini-lo préximo ao conceito emitido pelo
‘Relatorio Brundtland’. Outros discentes divergiram bastante do conceito do ‘Relatorio’, ao
extremo de afirmar que é o “Desenvolvimento que visa maior crescimento economico’.

[N
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A Instituigdo tem feito um grande esforco para colocar no mercado de trabalho,
técnicos competentes, que garantam a prestacdo de assisténcia técnica as comunidades,
contribuam para a fixagdo do homem no campo, gerando renda e melhorando as condi¢des de
vida. Docentes e discentes confirmam estes dados ao afirmarem que os recém-formados estdo
preparados para atuarem tanto nas questdes ambientais como profissionais. Um dado, no
entanto, depde contra esta assertiva: o fato do estudo do ecossistema ser abordado
basicamente na disciplina de Biologia/Ecologia.

Apesar da maioria dos docentes ainda ndo ter conseguido romper completamente com
o paradigma classico que os formou ou os ‘deformou’, a maioria estd sensivel a mudanca.
Sugerem que a Instituicdo incentive o desenvolvimento de projetos interdisciplinares, defina
um calendario de atividades ambientais a serem desenvolvidas, e um maior intercimbio com
orgdos ambientais e ONG’s.

Um fato interessante, observado, ¢ que diversamente do questiondrio, em que o
pesquisador s6 toma conhecimento do teor das respostas emitidas pelos respondentes no
momento da analise dos dados, a entrevista mostrou-se muito eficiente, por propiciar um
‘feedback’ constante entre o entrevistador e o entrevistado. Revelou-se ser uma fonte
riquissima ndo s6 de coleta de dados numéricos, mas permitindo detectar subjetividades,
como: tristeza, alegria e emogdes.

A utilizacdo de entrevistas para a coleta de dados referentes a utilizagdo indevida das
matas da Caatinga para a producdo de lenha, estacas e carvao mostrou, de maneira clara, que
por tras da degradagdo do bioma caatinga, existem graves problemas politicos, éticos, sociais
e econdmicos, de solu¢des complexas.

Tomando maior distanciamento, evitando focar as arvores e perceber a floresta, a obra
em seu conjunto, conclui-se que mesmo levando-se em conta todos os ‘embora’, os ‘apesar’,
os ‘entretanto’ e os varios ‘no entanto’, a ‘Educacao Ambiental na formagao do Técnico em
Agropecuaria no IFCE - Campus Iguatu’, titulo deste trabalho, no minimo est4d em avangado
estagio de gestacdo, esbogando-se hoje, como o inicio de uma pratica, que refletida, quica, no
amanha proximo, se transforme em praxis.
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ANEXO I

UNIVERSIDADE FERDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
| DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
X A INSTITUTO DE AGRONOMIA
PGE PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

do Rio de Janeiro

FORMULARIO DO PROFESSOR

v Institui¢do: IFCE - Campus Iguatu
v Nome do Professor:
v’ Formagao/titulagio:
v Disciplina(s) que leciona no Curso Técnico em Agropecudria:

v" Vinculo empregaticio/carga horaria:

01. A disciplina que voc€ ministra, metodologicamente, ¢ feita de forma:

() tedrica.
() pratica.
() tedrica associada a pratica.

02. Assinale a alternativa que corresponde a técnica de ensino que vocé mais utiliza:

) aula expositiva.

) projeto de trabalho.

) solugao de problemas.
) estudo de caso.

) trabalho em grupo.

) trabalho individual.

) realizacdo de pesquisa.
) aula pratica.
) outra. Qual?

NN AN AN AN AN AN AN AN

03. Quais as atividades de silvicultura que sdo desenvolvidas pelo IFCE - Campus Iguatu?

) producgdo de mudas para recomposicdo de matas ciliares.

) producgdo de mudas de plantas meliferas.

) producgdo de mudas para arborizagdo e paisagismo.

) producdo de mudas de plantas frutiferas para formagao de pomares.
) outras. Quais.

NN AN AN AN
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04. Que espécies de plantas arboreas sdo cultivadas pelo IFCE - Campus Iguatu, objetivando
associar teoria e pratica no processo ensino-aprendizagem?

05. Os conteudos da disciplina que vocé ministra abordam conhecimentos relacionados a
preservacao e conservagdo ambiental?

() ndo sdo abordados.
() abordados de forma inexpressiva.
() constantemente abordados.

06. Na disciplina que vocé ministra a questao do desenvolvimento sustentavel € tratada?

() de forma inexpressiva.
() constantemente.
() nao ¢ abordada.

07. As questdes ambientais, na disciplina que voc€ ministra, sdo abordadas?

() de forma inexpressiva.
() constantemente.
() ndo sdo abordadas.

08. No caso da resposta da questdo sete ser positiva, em quais dimensdes as questdes
ambientais s3o abordadas?

() social.

() cultural.
() econdmico.
() ecoldgica.

09. Em sua disciplina ¢ abordada a questdo das adversidades (pluviosidade, temperatura, tipos
de solos, xerofilismo da vegetagao, periodo seco) do bioma caatinga?

() de forma inexpressiva.
() constantemente.
() ndo ¢ abordada.

10. Os contetudos das diversas disciplinas do curso Técnico em Agropecuaria sdo ministrados
de forma interdisciplinar?

() ndo.
() em parte.
() sdo totalmente ministrados de forma interdisciplinar.
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11. Caso a resposta da décima questdo seja afirmativa, marque o item que corresponda ao tipo
de interdisciplinaridade que ¢ realizada:

() a interdisciplinaridade ¢ realizada por meio da articulagdo dos contetidos das diversas
disciplinas em reunides pedagogicas.

() a articulag@o dos conhecimentos ¢ feita pela solicitagdo do professor interessado, quando
surge a necessidade.

() aarticulagdo interdisciplinar dos conhecimentos ocorre na reunido de planejamento anual,
no inicio do ano.

() o trabalho interdisciplinar ¢ desenvolvido por todos os professores que estdo sempre
dispostos a colaborar.

() o trabalho interdisciplinar ¢ desenvolvido apenas por parte dos professores.

12. Que areas (espacos) o IFCE - Campus Iguatu possui, que permitem o desenvolvimento de
atividades interdisciplinares que associem formagao técnica e consciéncia ambiental?

13. Que atividades interdisciplinares sdo desenvolvidas na disciplina que vocé ministra?

14. Que politicas devem ser desenvolvidas no IFCE - Campus Iguatu que favoregam a
discussdo das questdoes ambientais.

() uma maior integracdo com ONGs e 6rgdos ambientais que defendam o meio ambiente.
() definicdo de um calendario de atividades ambientais a ser desenvolvido pela Institui¢do.
() outros. Quais:

15. Os professores do IFCE - Campus Iguatu possuem formagao tedrico-metodologica capaz
de garantir a formacdo do Técnico em Agropecuaria, a constru¢do da formacdo ambiental
necessaria a sua pratica profissional em observancia as normas de conservagao e preservacao
ambiental?

() poucos professores possuem essa formagao.
() amaioria dos professores possuem essa formagao.
() s06 os mais interessados possuem essa formagao.

16. Os alunos recém-formados, no desenvolvimento de sua pratica profissional, sdo capazes
de aplicar os conhecimentos adquiridos no IFCE - Campus Iguatu, no que se refere a
conservagio e preservacdo ambiental?

() sim.
() ndo.
() em parte.

119



ANEXO II

UNIVERSIDADE FERDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

X A DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PG E INSTITUTO DE AGRONOMIA 45
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA i’“j

do Rio de Janeiro

FORMULARIO DO ALUNO

v Institui¢do: IFCE - Campus Iguatu
v Curso: Periodo:

01. A disciplina de silvicultura, metodologicamente, ¢ ministrada de forma:

() teodrica.
() pratica.
() teoria associada a pratica.

02. Assinale o item que corresponde a técnica de ensino mais utilizada pelos professores:

() aula expositiva.

() projeto de trabalho.
() solugdo de problemas.
() estudo de caso.

() trabalho em grupo.
() trabalho individual.
() realizagdo de pesquisa.
() outra. Qual?

03. Os conteudos da disciplina de silvicultura abordam questdes ambientais?

() constantemente.
() nao.
() raramente.

04. Na disciplina de silvicultura, os aspectos ambientais sao tratados em que momento?

() na defini¢do das espécies a serem plantada.
() na produgao de mudas.

() no preparo do solo.

() no plantio das mudas.

() nos tratos culturais.
() no manejo.
() outro. Qual?
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05. Qual a relacdo dos problemas ambientais atuais como: mudancgas climaticas, escassez de
agua, extingdo de animais, perda de biodiversidade e desertificagio, com os biomas
brasileiros?

() ndo tém relagao.
() tém pouca relagdo.
() estdo intimamente relacionados.

06. Na disciplina de silvicultura, como ¢ tratada a questdo do desenvolvimento sustentavel?

() de forma inexpressiva.
() constantemente.
() ndo ¢ tratada.

07. Em que disciplina ¢ feito o estudo do ecossistema?

) silvicultura.
) solos.

) irrigagdo e drenagem.
) biologia/ecologia.

) educagdo ambiental.
) outra Qual?

(
(
(
(
(
(

08. Vocé se sente competente para atuar como profissional na preservacdo, conservacdo e
manejo florestal sustentavel?

( )sim.
() ndo.
() em parte.

09. Caso a resposta da questao oito seja positiva, em quais dimensoes?

() econdmica.

() ecologica.

() social.

() cultural.

10. Vocé percebe relacdo entre a realidade ambiental no setor florestal brasileiro e os
conteudos trabalhados na disciplina de silvicultura?

() nenhuma relag3o.
() pouca relagao.
() muita relagdo.
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11. Assinale a disciplina que apresenta maior relagdo com silvicultura, na sua percepgao:

() agricultura geral.

() mecanizagdo agricola.
() irrigacdo e drenagem.
() extensao rural.

() floricultura e paisagismo.
() fruticultura L.
() fruticultura II.

() agroecologia.

() outro. Qual?

12. Que atividades sdo desenvolvidas no Curso que deixam clara a intengdo de associar
formacdo técnica e educagdo ambiental?

13. Assinale, conforme a legenda, como sdo tratadas as questdes ambientais nas disciplinas
abaixo:

Legenda: N - ndo sdo abordadas.
I - sdo abordadas de forma inexpressiva.
C - sdo constantemente abordadas.

) agricultura geral.

) culturas anuais.

) mecanizagao agricola.

) irrigacdo e drenagem.

) extensao rural.

) floricultura e paisagismo.
) forragicultura e pastagens.
) fruticultura.

) agroecologia.

) educacdo ambiental.

) biologia/ecologia.

) apicultura.

) olericultura.

) silvicultura.

NN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN

14. Qual o seu grau de interesse pelo tema Meio Ambiente?

() elevado.
() regular.
() baixo.
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15. Que plantas arboreas da caatinga sdo estudadas na disciplina de silvicultura que despertam
o interesse pela preservagdo e conservacido ambiental?

16. Defina:

a) Meio Ambiente

b) Desenvolvimento sustentavel:

¢) Etica ambiental:

17. Cite em ordem de prioridade, trés grandes problemas que, no seu ponto de vista, atingem
as florestas brasileiras na atualidade?
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ANEXO III

Caatinga

Ontem, Hoje ¢ Amanha

(Escrito para a Semana da Caatinga de 2010, Murilo Barros, abril de 2010)

Sou um homem iletrado
Do Nordeste brasileiro
Na caatinga fui criado
Sou barro deste terreiro
Quase sempre fui roceiro
Tenho mestrado em sofrer
Mas vou dar meu parecer
Na visdo de catingueiro

Estou sendo neologista
Na intengdo de confessar
Meu orgulho nativista
Por nascer neste lugar
Berco do meu habitat
Exclusivo no planeta
Sobrevivente da seca

E acdes do devastar

Mata branca ou caatinga

Com origem no guarani

Habita o norte de Minas

E a maior morada, aqui

Ceara, Paraiba, Bahia, Piaui,

Rio G. do Norte, solos Pernambucanos
Alagoanos e Sergipanos

Sem noutro canto existir

Quase um milhio de km®

De estonteante diversidade
Imensidao de solo variado

Presente de Deus, pra humanidade
Mas a ingratiddo, a falta de equidade
Mais cruéis que uma guerra

Ja carbonizaram suas pernas

Em muito mais da metade

Ontem, ha tempo, foi mata
Com linda imagem corpdrea
Cobria as linhas do mapa
Herbacea, arbustiva e arborea
Assim, comegou sua historia
Foi dona de grande beleza
Serviu a plebeus e altezas

Os frutos da fauna e flora

Hoje, a tempo, se some
Arbustiva pelo extrativismo
Vitimada por quem lhe consome
Explorada por muito egoismo
Aberta, chagada com cistos
Arborea, bebeu seu veneno
Ficou com o seu corpo pequeno
Condenada ao mal do nanismo

Amanha, assim, sera extinta
Sumira, deixando lembrangas
Que a verdade, agora me minta
Pra miséria ndo ser a heranca
Paremos com esta matanga
Nao fagamos, dela um deserto
Apaguemos o fogo perverso
Acendamos a luz da esperanca

Sobrevive no semi-arido e quente
Com seus escudos retorcidos

E Unica; totalmente, diferente
Dos biomas conhecidos

Seu corpo fica despido

Quando fica sem chover

Forma de sobreviver

Aos invernos inibidos
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Falar sobre a sua importancia
E lhe dizer, inconteste

E tesouro, ¢ bonanca

Pra regido do nordeste

Tanto pro nativo campestre
Quanto para o homem urbano
Sendo ou ndo sendo humano
De ninguém, ela esquece

Alimenta e protege a vida
Intercede na mée natureza
Produz ar puro, 4gua e comida
E uma grande fortaleza

Sabia, cheia de esperteza

Se veste conforme o clima
Ora verde, as vezes cinza
Seguindo a moda da seca

Decerto, ela sente emogao
Pois excita a fertilidade
Proibe a tal erosdo

Um preservativo de verdade
Dentre tantas atividades
Controla pragas, d4 remédios
Da frutos, carvao e faz prédios
Com plena gratuidade

Agora vou golpear seu coragao
E com o machado derrubar

A arvore da devastagdo

Que em seu peito palpitar
Querendo assim safenar

A artéria que ainda resta

No corag¢do da floresta

Pra ela ndo enfartar

Se sustentabilidade, é dar sustento
Entao, sustetemos com verdade

A verdade deste evento

Dando sustentabilidade

Ao pacto deste momento

Pois outro ja pactuado

Foram verdadeiros, sacos furados
Para sustentar o vento

De que adianta falar
Superficialmente a dizer
vim aqui participar

E, logo se abster

E preciso se envolver
com alma corpo e raga
Metendo a mao na massa
Sem jamais, arrefecer.

Eu me refiro as agoes

Que o mundo ja promoveu
Dos pactos entre nacoes
Que nada sobreviveu

S6 o ceticismo nasceu
Foi-se a credibilidade

E a sustentabilidade
Parece até que morreu

Foram improficuos, porqué
O pequeno quer subir

O alto nao quer descer
Ninguém quer contribuir

E o teto vai ruir

Implodido pela guerra
Caindo sobre a terra

E ela vai explodir.

Nesta conferéncia, acredito
Os parceiros sdo beneméritos
Mas aos outros, eu critico
Com razdo para ser cético
Por terem sido, antiéticos
Movidos por ambicdes

Com mediocres solugdes

De resultados patéticos

A humilde contribui¢ao
Que aqui venho ofertar
Tem razao e emogao
Querendo reflorestar

O pouco que ainda ha
Desta fauna, desta flora
Pois, se ndo fizermos agora
Nada vai adiantar

Nao venho so criticar
Nao surtiria efeito
Venho com afa, plantar
A semente do meu peito
Adubando com respeito
Cultivando a solucdo
Em prol da preservacao
arada neste pleito

Recuperemos margens de rios
Reflorestemos suas ciliares
Muitas estdo por um fio

Sem forgas pra chegar aos mares
Elas, ja pareceram pomares
Entretanto, a agressdo voraz

Ja lhe converteram em gas
Espargido pelos ares
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Entendo que preservar

E um dever da cidadania
Sem ninguém se isentar
De compor a parceria
Plantando com sinergia
A ideia da consciéncia
Cioso, e com consisténcia
Com impar ideologia

Porem a escassez de respaldo

E o excesso de proveito

Vo transformando em rescaldo
Este arboreo conceito

E o bioma do respeito

Que arboriza o cidadio

Vai se transformando em carvao
Cada vez mais; rarefeito

E agora vou sugerir
Como revitalizar
Quem esta na UTI

Em baldo a respirar
Paremos de desmatar
Paremos de poluir

Se quisermos reflorir
Juntos, vamos medicar

Com politicas publicas e privadas

No estatuto da consciéncia
Sociedade de maos dadas
Legislando a ambiéncia
De certo, sdo providéncias
Que teremos de adotar

Se quisermos prorrogar
Nossa propria existéncia

Acreditem, se a caatinga morrer
A vida vai se acabar

E dai sim, ira feder

E os abutres vao baixar

Para em festa se alimentar

Em banquete carniceiro

Sobre toco de umbuzeiro

Ao sabor do urubuza

Existem multas punitivas
Para quem comete agruras
Sé que sdo muito passivas
Deveriam ser mais duras
Quentes como queimaduras
Que matam as nossas matas
Sem direito a pomadas

E sequer a ataduras

Nos somos ingratos
Exacerbadamente, egoistas
Sugamos a seiva das matas
Somos vampiros extrativistas
Com a gula consumista
Insaciaveis predadores
Vorazes destruidores

Sem alma de nativista

Vou encerrar ovacionando
Este ato de civismo
Arboreamente, laureando
Um pomar de sinergismo
Muito feliz, parabenizo
Este gesto de nobreza
Defendendo a natureza
Das farpas do cataclismo

Apesar deste ufanismo
Resta-me, vontade de chorar
Temendo que o cataclismo
Venha pra nos rescaldar

Se este grupo ndo sustentar
Tao valiosa mogao

Que semeia neste chao

A agfo do preservar

Nao foi dificil encontrar
Os galhos da inspirag@o
Dificilimo, foi achar

Mata com preservagao

Isto, tornou pobre a orago
Pois nenhum poema, aflora
Quando a fauna e a flora
Rimam com devastagdo.
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ANEXO IV

[ Banco de sementes e produgdo de mudas

Um grupo de alunos desenvolveu sob a orientacdo dos professores de areas afins e
técnicos da Coordenagdo Geral de Produgdo e Pesquisa — CGPP, a organiza¢do de um banco
de sementes de plantas nativas da Caatinga e de plantas frutiferas, visando associar teoria e
pratica a sua formagdo do Técnico em Agropecuaria. As mudas produzidas foram utilizadas
no proprio Campus ou distribuidas a ONG’s, Prefeitura Municipal, Apicultores, Escolas e a
comunidade em geral que visita a Instituigdo. A Tabela 13 mostra as principais plantas que
foram trabalhadas pelo grupo em 2009.

Tabela 13 — Principais espécies que foram utilizadas para a produ¢do de mudas pelos alunos
sob a orientag@o de professores e Técnicos no IFCE - Campus Iguatu no ano de 2009.

Espécies estudadas no curso Técnico em Agropecudria no IFCE, Campus Iguatu que
despertam o interesse pela preservacao e conservagao ambiental.

Nome vulgar Nome Cientifico Numero de mudas
Sabia Mimosa caesalpinifolia 900
Lucena Leucena leucocephala 900
Neem indiano Aradirachta indica 300
Umbu caja Spondias tuberosa 300
Goiabeira Psidium guajava 200
Cajueiro Anacardium ocidentale 200
Mangueira Mangifera indica 200
Siriguela Spondias purpurea 200
Aroeira Myracrodruon urundeuva 250
Pau d’arco Tabebuia impetiginosa 250
Angico Anadenanthera columbrina 100
Juazeiro Ziziphos joazeiro 100
Jatoba Hymenaea coubraril 100

Obs: Classificacao baseada em, Maia (2004).

O IFCE - Campus Iguatu tem colaborado bastante com esta pesquisa por perceber que
ela tem sensibilizado professores, alunos e a comunidade em geral a trilhar um novo modo de
interagir no processo ensino-aprendizagem.
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Figura 26 - Grupo de alunos do 3° Ano “A” responsavel pelo banco de sementes,producao e
distribuicdo de mudas.
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ANEXO V

M Banco de proteinas feito com mudas de leucena e sabia

Um grupo de alunos orientado por professores das areas especificas e técnicos da
CGPP responsabilizou-se por organizar um banco de proteinas em uma area que foi reservada
pela escola em consércio com uma plantagdo de feijao, milho e gergelim. As mudas foram
produzidas pelo grupo de Sementes e Producdo de Mudas que as preparou em novembro de
2008 para serem plantadas no inicio do periodo chuvoso de 2009. O banco de proteinas foi
constituido por mudas de sabid (Mimosa caesalpinifolia) e mudas de Leucena (Leucena
leucocephala).

—
=

o

Figura 27 — Grupo de alunos 3° Ano “B” responsavel pelo acompanhamento da implantagao
do banco de proteinas.
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ANEXO VI

M Classificagdo de plantas da Area de Caatinga Nativa - ACN

Este grupo sob a orientagdo de professores da area ficou responsavel por fazer a
classificagio das espécies arboreas da Area de Caatinga Nativa — ACN. Estudar as
caracteristicas das plantas, periodo de floracdo, frutificagdo, montar um pequeno herbario e
classificar as plantas ao longo da Ecotrilha para oportunizar aos visitantes o conhecimento da
flora da Caatinga.

Figura 28 — Classificacdo de plantas da Area de Caatinga Nativa, trabalho realizado por aluno
do 3° Ano “C” ao longo da Ecotrilha.
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ANEXO VII

M Ecotrilha: estratégia para associar conteudo e metodologia ao processo
ensino-aprendizagem

Localizagdo: Localizada na Cidade de Iguatu no estado do Ceara a 380 Km de Fortaleza.
Acesso: Saindo de Fortaleza BR 116 até Iguatu, dai seguir pela rodovia Iguatu Varzea Alegre
Km 05.

Visitagdo: Aberta para a realizacdo de pesquisas cientificas e agdes de educacdo ambiental.
Administrag¢do: IFCE Campus Iguatu - Antonio Demonti€u Aurélio Soares.

Atragoes: Vegetacdo de Caatinga arborea e subarborea densa. Quase ndo foi alterada pela
acdo humana, com excecdo de algumas rogas.

Figura 29 — Ecotrilha: estratégia para associar conteiido e metodologia ao processo ensino-
aprendizagem.
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ANEXO VIII

M Visitas a Ecotrilha: a reaproximagéo entre o0 homem da natureza

A Ecotrilha e a Area de Caatinga Nativa — ACN é um projeto que esta sendo
desenvolvido com o objetivo de associar a teoria & pratica em um contexto de Educacdo
Ambiental. Um grupo de alunos orientado por varios professores tem participado deste
projeto interdisciplinar. Os alunos responsaveis pelo projeto se revezam no acompanhamento
de aulas de campo, visitas de alunos da propria Institui¢do, de outras escolas de Iguatu,
Faculdades e da comunidade em geral. Este grupo tem feito estudos sobre a flora e a fauna da
caatinga, mecanismos de adaptagdo do ciclo de vida ao curto periodo chuvoso e adaptacdes
fisiologicas a seca. Os alunos se revezam no acompanhamento de visitas a trilha, falando
sobre os estudos que realizam e respondendo as perguntas dos visitantes.

Figura 30 — Alunos, servidores, professores ¢ a comunidade em geral em visita a Ecotrilha.
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ANEXO IX

M Manejo de caatinga para produgdo de estacas de sabia na ACN

O grupo de manejo de Caatinga objetivando a producao sustentavel de estacas de sabia
(Mimosa caesalpinifolia) raleou uma area de 2500 m?’, fez reflorestamento com mudas de
sabia produzidas pelo grupo que organizou o banco de sementes ¢ producdo de mudas. O
sabiazal foi manejado durante os anos de 2009 ¢ 2010.

Nas fotos observam-se dois alunos do 3° Ano “B” fixando estacas para segurar as
mudas e fixando-as com corddo para crescerem retas.

Figura 31 - Alunos do 3° “B” fazendo manejo em sabiazal.
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ANEXO X

M Grupo de estudo de plantas medicinais da Caatinga

Grupo de estudo de plantas medicinais da Caatinga. Orientado por professores de
diversas especialidades do Curso, utilizando-se de pesquisas bibliograficas e de entrevistas
feitas com raizeiros na feira livre de Iguatu os discentes estudaram varias espécies de plantas
da Caatinga que o Sertanejo utiliza como plantas medicinais. Dentre elas, citam-se: Jurema
preta (Mimosa tenuiflora); Ameixa (Ximenia americana); Pau-Ferro (Caesalpinia ferrea);
Angico (Anadenanthera colubrina); Aroeira (Myracrodruon urundeuva); Juazeiro (Ziziphus
joazeiro); Imburana de espinho (Commiphora leptophloeos); Imburana de cheiro (Amburana
cearensis); Mororo6 (Bauhinia cheilantha).

Figura 32- Quadros representativos do estudo sobre plantas medicinais, organizados pelo
grupo de estudo para ser exposto na semana da Caatinga.
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ANEXO XI

M ExpoCaatinga: ciéncia, arte e cultura, fatos e fotos.

Com o objetivo de realizar a culminancia dos trabalhos interdisciplinares realizados
por professores e alunos, estd sendo realizada anualmente no IFCE - Campus Iguatu a
‘Semana da Caatinga’, e ao longo da semana transcorre a ‘ExpoCaatinga: ciéncia, arte e
cultura, fatos e fotos’, exposicdo artistico/cultural e cientifica. A mostra ¢ itinerante e as
palestras artistico/cultural/cientificas acompanham a exposicdo. Este ano a exposicdo foi
montada em quatro espagos: Unidade II do Campus Iguatu, SESC, Unidade I, Empresa
DACOTA e, no fechamento voltou a Unidade I1.

"iF’ —"l"y i
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Figura 33 — ExpoCaatinga: ciéncia arte e cultura, fatos e fotos. Exposic¢do itinerante sobre a
caatinga.
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