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RESUMO

PIMENTEL, Gidene de Oliveira A Conscientizacdo da Probleméatica Ambiental no
Ensino Agricola, no Olhar do Geografo. 2010. 102 p. Dissertacéo (Mestrado em Educacdo
Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2010.

O presente estudo relata a importancia do meio ambiente e sua condi¢cdo basilar para uma
melhor qualidade de vida. Descreve a concepcdo ambiental e suas implicagdes sociais,
evidenciando a contribuicdo da educacdo através de uma pedagogia que promova 0S
principios e valores da sustentabilidade ambiental que ndo funciona isoladamente, mas em
conjunto com a formagdo académica, agregada aos valores ambientais. Destaca o importante
fato da reestruturagdo da Educagéo Profissiona e técnica de nivel médio através do Decreto
de n° 5.154/2004, consolidada pela Lei n® 11.741/2008 que tem por objetivo resgatar as
contribuicbes académicas geradas nas Ultimas décadas, as experiéncias ingtitucionais e de
grupos comunitérios, além da reforma da educacdo no Brasil e a institucionalizagdo do
curriculo por competéncias, inclusive na Educacio Profissional Técnica de Nivel Médio. E
relatada a importancia histérica da Escola Agricola inaugurada em 20 de abril de 1956, as
denominagdes recebidas até chegar a atua nomenclatura Instituto Federa de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, recebendo a denominacéo de | FES — Campus Itapina.
Os crescentes avancos tecnol gicos na fisica, biologia molecular, genética, microeletrbnica e
guimica iniciadas com a “revolucdo verde” no comego da década de 60, tém provocado
dramaéticas e profundas transformacfes na agropecuaria. A escola como instituicdo dindmica
articula os processos cognitivos com os contextos da vida, por isso os educadores devem ter
consciéncia de seu papel em defesa do meio ambiente e, consequentemente, do seu papel com
0 sonhado desenvolvimento sustentével. Esta abordagem estimula um pensar e fazer sobre o
meio ambiente diretamente ligado ao dialogo entre saberes, a participacao, aos valores éticos
como valores fundamentais para fortalecer a complexa interacéo entre sociedade/homem e
natureza. Entretanto, condizente com a perspectiva sonhada os educadores que compde a
unidade de ensino devem trabalhar em conjunto, canalizando seus objetivos para um objetivo
maior, ou sga, a preocupacdo em formar cidaddos compromissados com uma educagdo
ambiental para a sustentabilidade que advém de uma postura interdisciplinar adotada por
todos os professores da institui¢do. E importante que sgja evidenciada a interdisciplinaridade
como fio condutor, ndo s6 do professor de geografia, mas de todo educador da instituicéo que
num trabalho em equipe apresenta a interdisciplinaridade como um dos tratamentos
adequados a0 seu processo pedagogi co.

Palavras - chave: Educagdo agricola, educacdo ambiental, valores, geografia, disciplinas
técnicas



ABSTRACT

PIMENTEL, Gidene de Oliveira A Conscientizacdo da Probleméatica Ambiental no
Ensino Agricola, no Olhar do Gedgrafo. 2010. 102 p. Dissertation (Master Science in
Agricultural Education). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, seropédica, RJ. 2010.

This study reports the importance of the environment and its fundamental condition for a
better quality of life. It describes the environmental design and its socia implications,
showing the contribution of education through a pedagogy that promotes the principles and
values of environmental sustainability that do not work isolated but joining with the
academic formation together environmental values. The study highlights the important fact
that the restructuring of the professional and technical education at high school level through
Decreto n ©5.154/2004, consolidated by Lel n° 11.741/2008 that aims to rescue the academic
contributions developed in recent decades, the experiences of institutional and community
groups in addition to education reform in Brazil and the institutionalization of the curriculum
by competencies, including the professional and technical education. It is reported the
historical importance of the Agricultural School founded on April 20, 1956, diversed named
until the current nomenclature Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo, receiving the name of IFES - Campus Itapina. The increasing technological
advances in physics, molecular biology, genetics, microel ectronics and chemistry started with
the "green revolution” in the early 60's, have caused dramatic and profound changes in
agriculture. The school as a dynamic ingtitution articulates the cognitive processes with the
contexts of life, so educators must be aware of their role in defending the environment and
hence their role played with the dream of sustainable development. This approach stimulates
the thinking and doing about the environment directly connected to the dialogue among
knowledge, to participation, and to ethical values as core values to strengthen the complex
interaction between society /man and nature. However, consistent with the envisioned
approach educators who make the teaching unit must work together, targeting their goals to a
higher purpose, namely, the concern in forming citizens committed to environmental
education for sustainability that comes from an interdisciplinary adopted by all professors. It
is important that any evidence of interdisciplinarity as a guide, not only the geography
teacher, but every teacher of the institution that provides a teamwork as one of the
interdisciplinary treatment appropriate to his educational process.

Key words: agricultural education, environmental education, values, geography, technical
disciplines
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1. INTRODUCAO

“E hoje, que o planeta ja estd a0 mesmo tempo unido e fragmentado, comega a se desenvolver
uma ética do género humano, para que possamos superar esse estado de caos e comegar,
talvez, acivilizar aterra.”

Edgar Morin

A dimensdo ambiental se configura crescentemente como uma questéo gque envolve
um conjunto de profissionais do universo educativo, potencializando o engajamento dos
diversos sistemas de conhecimento e a capacitagdo de profissionais numa perspectiva
interdisciplinar.

Eis a questdo, sera preciso desenvolver a educagéo ambiental com bases conceituais
epistemol 6gicas para além de qualquer fronteira paradigmatica. Essa sustentacdo pode ser em
conceitos capazes de lidar com atitudes tedricas e préticas. Esses nos identificados abrem
brechas para uma articulagdo do saber ambiental.

A educacdo ambienta permite reorientar 0s atos educativos em direcdo a
sustentabilidade social, o que implica uma redefinicdo no campo da ética.

A preocupacdo com o ambiente implica optar por politicas voltadas para a democracia
e a participacao dos cidaddos, a autodeterminacdo dos povos, a diversidade bioldgica, cultural
e socia (Morin 2002, 2007; Cunha & Guerra 2008; Sato e Carvalho 2005; Marcondes 2008).

Ter em nossos dias atuais um certo reconhecimento consensual sobre a gravidade da
crise ambiental e a insustentabilidade ambiental significa envolver-se em um campo de
disputa na construcdo da nogdo de sustentabilidade.

Uma sociedade cada vez mais complexa baseada em paradigmas fragmentérios,
individualistas, smplificadores da realidade, antagbnicos a uma realidade complexa, caminha
a passos largos para a degradacéo da qualidade da vida humana e planetaria, para uma crise
socioambiental de insolvéncia. Como bem esclarece (Morin, 1977).

“Uma sociedade em que individuos e grupos tém muita autonomia e que,
evidentemente, ha desordens e liberdade, no limite ela se destroi, pois os individuos
e grupos ndo tem mais relaces entre si. Pode-se manter a coesdo da sociedade por
meio de medidas autoritarias, mas a Unica maneira de salvaguardar a liberdade é
gue haja o sentimento vivido de comunidade e solidariedade, no interior de cada
membro, e é isso que da uma realidade de existéncia a uma sociedade complexa.
Portanto, a solidariedade é constituinte dessa sociedade.” (p. 22)

Dessa forma, um processo interdisciplinar em que novos conhecimentos, valores e
atitudes vao sendo construidos podem ser gerados, resultando em préticas sociais
diferenciadas.



2. OBJETIVOSDA INVESTIGACAO

Objetivo Geral

Esta pesquisa objetiva buscar caminhos que viabilizem a melhoria do ensino agricolaa
fim de capacitar os alunos’homem do campo, com uma melhor conscientizagcdo para atuar em
agricultura sustentavel, fortalecendo principalmente a agricultura familiar, buscando o
equilibrio dindmico entre a populacdo e a sua base ecol 6gica.

Objetivos Especificos

- Analisar como estdo sendo consideradas as questes da Educacdo Ambiental, nas
competéncias e bases tecnol dgicas do curso Técnico Agricola.

- Verificar como é trabalhada a educacdo ambiental numa perspectiva interdisciplinar.

- Analisar se as técnicas e os métodos de ensino estdo coerentes com o desenvolvimento de
uma visdo sistémica e uma consciéncia ética.

- Verificar se as préticas educativas escolares estdo articuladas as questdes ambientais no
ensino agricola: da geografia as disciplinas técnicas.



3. PERSPECTIVASMETODOLOGICAS

M étodos de abor dagem

A relacéo entre meio ambiente e educacdo para a cidadania assume um papel cada vez
mais desafiador demandando a emergéncia de novos saberes para apreender processos socialis
gue se complexificam e riscos ambientais que se intensificam.

Na metodol ogia deste projeto busca-se, sobretudo, uma perspectiva que relacione o ser
humano e a natureza, tomando como referéncia que 0s recursos naturais se esgotam e que o
principal responsavel pela sua degradacdo € o ser humano.

Neste capitulo, apresenta-se todo o procedimento adotado na pesquisa, o tipo de
pesquisa, 0 método de procedimento, a unidade de andlise (escola), o sujeito/objeto, as fontes
utilizadas.

Quanto a natureza dos dados, esta pesquisa tem orientacdo qualitativa. De acordo com
(IBOPE, 2009) “As pesguisas qualitativas sdo exploratorias, ou sgja, estimulam os
entrevistados a pensarem livremente sobre algum tema, objeto ou conceito”.

Pode-se acrescentar a idéia anterior tendo como base Martins (2004), e que permitiu
entendé-la

“Neste caso, temos que estar constantemente alertas, especialmente quando usamos
metodologia qualitativa, para que, em vez de cientistas, ndo nos transformemos em militantes
de uma causa ou de um movimento, que olham e procuram entender a realidade ndo como ela
€, mas como gostariamos que ela fosse. Esse tipo de conhecimento € a expressao da ideologia
e nd da ciéncia. [..] O pape dos cientistas deve ser, portanto, o0 de fornecer um
conhecimento que gjude o outro a se fortalecer como sujeito autbnomo capaz de elaborar seu
préprio projeto politico. [...] Ndo cabe ao cientista reforcar ideologias existentes, mas fornecer
instrumentos para desvendé las e superé-las.” ( p. 296).

Sobre pesquisa qualitativa, Miles & Hubeman (1994) (apud PAULA,) comenta que a
utilizagdo da pesquisa qualitativa, além de oferecer descri¢des ricas sobre uma realidade
especifica, gjuda 0 pesquisador a superar concepgdes iniciais e a gerar ou revisar as estruturas
tedricas adotadas anteriormente, oferecendo base para descri¢des e explicacdes muito ricas de
contextos especificos. Além disso, a pesquisa qualitativa ajuda o pesquisador a ir aém de
concepgodes iniciais e a gerar ou revisar estruturas tedricas.

Tipo da pesquisa

Para a andlise de como estdo sendo consideradas as questdes da Educacéo Ambiental
no IFES — Campus Itapina, este estudo serd realizado por meio de pesquisa bibliografica,
documental e descritiva. Neste caso, a pesquisa bibliogréfica tera a finalidade de levantar as
principais contribuicdes tedricas na area de Educacdo Ambiental, pois exige pensamento
reflexivo e tratamento cientifico. A finalidade da pesquisa bibliogréfica consiste em colocar o
pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre 0 assunto, auxiliando
assim na andlise da pesquisa.

O objetivo da pesquisa documental é recolher, analisar e interpretar por meio do
estudo da documentacéo existente sobre o tema e assim conseguir melhores condi¢cdes para
formular e determinar o seu problema de pesquisa e como fonte de documentos pode citar:
arquivos publicos, como documentos oficiais — leis, entre outros, arquivos particulares,
documentos de escola. Os documentos sdo fontes ricas e estéveis.



Ja na pesquisa descritiva ndo ha interferéncia do pesquisador, que apenas procura
perceber, com o necess&rio cuidado, a frequéncia com que o fendmeno acontece. Ela
correlaciona os fatos, sem manipul&-los.

A pesquisa descritiva é habitualmente utilizada em pesguisas preocupadas com a
atuacdo pratica, principal mente em Instituicdes Educacionais.

M étodo de procedimento

O método utilizado nesta pesquisa € a pesquisa bibliogréfica, que € uma técnica de
ensino e avaliagcdo que consiste em apresentar uma situacdo real ou construida, para ser
analisada e receber indicacbes de alternativas para solugbes. E caracterizado pelo estudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira que permita o seu amplo e
detalhado conhecimento. Pode ser apresentado sob a forma de descricdo, que exige: a
aplicacdo de conhecimentos e informacfes assimiladas no campo “tedrico” a situacdo
“prética’; o exercicio da andlise criteriosa e da argumentacdo fundamentada em bases
cientificas, a capacidade de tomar decisdes, descrevendo-as de forma clara.

Também em ANDRE (2005, p.14,15) encontramos outro aspecto onde ele argumenta
gue “um marco importante dessa perspectiva de estudo de caso qualitativo na area de
educagdo, foi uma conferéncia internacional realizada em dezembro de 1975, em Cambridge,
na Inglaterra, para discutir novas abordagens em pesquisa e avaliagdo educacional. A
conferéncia teve como titulo “Méodos de Estudo de Caso em Pesguisa e Avaliagdo
Educaciona” e deu origem ao livro editado por Helen Simons (1980) Towards a Science of
the Singular (que pode ser traduzido por “Em diregdo a uma Ciénciado Singular”).”

Unidade de andlise

O Estado do Espirito Santo, localizado entre os paralelos de 17° 55 e 21° 41' de
latitude sul e 39° 41" e 41° 52" de longitude oeste, possui uma economia fundamental mente
agricola.

A unidade de andlise de pesquisa se desenvolvera no IFES — Campus Itapina, antiga
Escola Agrotécnica Federal de Colatina — ES. Esta localizada no Distrito de Itapina,
municipio de Colating, cortada pela BR 259, Km 70, entre as cidades de Colatina e Baixo
Guandu, no Estado do Espirito Santo. Dista 20 Km da sede do Municipio, Colatina; 155 Km
da Capita Vitoria-ES. Ocupa uma érea de 316 hectares e localiza-se a margem do Rio Doce.
O municipio de Colatina apresenta uma topografia variando de ondulada a montanhosa, com
altitudes de 40 e 600 m. O clima predominante é o quente e Umido, tipico do Vale do Rio
Doce, com inverno seco. Ha o predominio de solos do tipo “Latossolo Vermelho — Amarelo
Diastréfico”, de fertilidade média razodvel e acidez moderada, com pH em torno de 5.0.
Possui cerca de 56% de sua area com declividade abaixo de 31%., a temperatura média anual
€ de 28°C, a economia esta voltada para a agricultura, extracéo e industria.

De acordo com Pimentel (2005), no ano de 1949, foi firmado um Termo de Acordo
entre o Governo Federa e o Governo do Estado do Espirito Santo, no qual ficou determinado
a instalacdo de uma Escola Agrotécnica que deveria funcionar em regime de internato no
Distrito de Itapina, municipio de Colatina. Em 20 de maio de 1955, através do Decreto n°
2.049, essa Escolafoi denominada Escola de Iniciagdo Agricola de Itapina.

A Escola de Iniciacgo Agricola de Colatina foi inaugurada em 28 de abril de 1956 e
iniciou as suas atividades em maio do mesmo ano, quando realizou o0 seu primeiro exame de
selecdo para ingresso no Curso de Iniciagdo Agricola, ministrando o curso de Iniciagdo
Agricola naformacéo de Operérios Agricolas



Em 13 de fevereiro de 1964, a Escola de Iniciacdo Agricola de Colating, foi
denominada Ginésio Agricola de Itapina

Em 1976, vinculado a Coordenadoria Naciona de Ensino Agropecuario (COAGRI), o
Ginasio Agricola de Itapina passa a denominar-se Colégio Agricola de Colatina. A COAGRI,
com Regimento préprio, aprovado pelo Ministério da Educacdo e Cultura, passa a ter
autonomia administrativa e financeira.

No ano de 1979, o Ginasio Agricola de Itapina passou a ser denominada Escola
Agrotécnica Federal de Colatina.

Em 16 de novembro de 1993, a Escola Agrotécnica Federal de Colatina, vinculada a
Secretéria de Educacdo Média e Tecnol6gica (SEMTEC), foi transformada em autarquia.

Em 29 de dezembro de 2008, foram criados os Ingtitutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, resultado da transformacdo dos antigos CEFETs e Escolas
Agrotécnicas. Com isso, a Escola Agrotécnica Federa de Colatina - ES, passa a ser
denominada INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO — CAMPUS ITAPINA.
Atualmente, o Campus Itapina oferece (quatro) cursos na formaintegrada: Curso Técnico em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, Curso Técnico em Agricultura Integrado ao Ensino
Médio, Curso Técnico em Zootecnia Integrado ao Ensino Médio, Curso Técnico em
Alimentos Integrado ao Ensino Médio (esse Ultimo destinado a formac&o de Jovens e Adultos
- PROEJA); (trés) Cursos Técnicos na forma concomitante, que sdo: Curso Técnico Agricola
com Habilitagdo em Agropecuaria; Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Zootecnig;
Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agricultura, esses ofertados aos alunos
concludentes da 32 série, e (dois) Cursos de nivel superior, que sdo: Engenharia Agronémica
e Licenciatura em Ciéncias Agricolas — LICA.
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Sujeito/ objeto

A incorporacdo de conceitos diretamente relacionados a questdo ambiental exige que
educandos e educadores compartilhem suas experiéncias e se apropriem do processo de
transformacdo, tal processo deve ser construido e implementado coletivamente. Torna-se,
assim, possivel a realizagdo de bons encontros que possibilitem a ocorréncia de mudancas
internas em cada um dos envolvidos no processo educativo através da revisao de conceitos e
pré-conceitos, bem como mudancgas na postura do coletivo em questéo.

De acordo com Saviani (1984) (apud, GAMBOA, 2008, p. 131) a educacéo nédo pode

ser compreendida como fendmeno separado da sociedade; de igual maneira, a formagdo e a
reproducéo da sociedade ndo se explicam sem considerar 0s processos educativos. Outra
perspectiva nesta busca é citada por Gamboa (2008).
“Nas Ciéncias Sociais como na educagdo tanto o investigador como os investigados (grupos
de alunos, comunidade ou povo) sdo sujeitos; o objeto é arealidade. A realidade é um ponto
de partida e serve como elemento entre os sujeitos. Numa relacdo dialogada e simpatica,
como € 0 caso do processo de pesquisa.” ( p. 41,42)

Para a andlise de como estéo sendo consideradas as questdes da Educacdo Ambiental
no IFES — Campus ltapina, este estudo serd realizado através de pesquisa bibliogréfica,
documental e descritiva. Neste caso, a pesquisa bibliogréfica tera a finalidade de levantar as
principais contribuicdes tedricas na area de Educagdo Ambiental.

Procedimentos ou Fontes utilizadas

Gamboa 1996, (apud GAMBOA 2008, p.48) comenta as questdes metodoldgicas
tedricas e epistemol dgicas tem como objetivo melhorar a formagédo do pesquisador, pois. “A
formagdo do pesquisador ndo pode restringir-se ao dominio de algumas técnicas de coleta,
registro e tratamento dos dados. As técnicas ndo sdo suficientes, nem constituem em si
mesmas uma instancia autdbnoma do conhecimento cientifico. Estas tém valor como parte dos
métodos. O método, ou o caminho do conhecimento € mais amplo e complexo. Por sua vez,
um método é uma teoria de ciéncia em acdo que implica critérios de cientificidade,
concepcdes de objeto e de sujeito, maneiras de estabelecer essa relagdo cognitiva e que
necessariamente remetem a teorias de conhecimento e a concepgdes filosdficas do real. Essas
diversas concepcdes dao suporte as diversas abordagens utilizadas nas construcdes cientificas
e na producdo de conhecimentos.”

No processo de pesquisa documental serd analisado o plano de curso do Curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, do IFES — Campus ltapina, para
verificar como estdo sendo consideradas as questées da Educacdo Ambiental, numa
perspectiva interdisciplinar.



De acordo com Gamboa (2008), se quisermos conhecer o perfil dos professores de
uma escola ou se quisermos saber 0 que eles pensam, representam ou verbalizam, damos
maior énfase em uma estratégia de pesquisa. Como por exemplo, utiliza-se uma andlise de
contetidos, € importante conhecer o quadro socia e cultural de referéncias para interpretar as
verbalizacOes e os contetidos dos relatos, dos gestos e dos simbolos utilizados, tendo como
interesse predominante o conhecimento para um melhor controle técnico do mesmo,
predomina o interesse pela comunicagdo e ainteracdo. Completando a idéia, Gamboa (2008),
afirma sobre a pesguisa qualitativa, e que, “manifesta uma visdo fenomenol 6gica de mundo,
um mundo do que se esconde atrés das palavras, das manifestagdes verbais, dos significados,
dos gestos, das maneiras de atuar etc., um mundo em que o0s elementos subjetivos e
intersubjetivos constituem a esséncia dos fendmenos investigados.” (p.55,56).

A razéo da escolha do IFES — Campus Itapina se prende ao fato de que a pesquisadora
€ docente e reside nesse Campus ha vinte e seis anos.

O Curso de Técnico em Agropecuaria, por sua vez, foi escolhido tendo-se em vista a
grande demanda que 0 mesmo possui por oferecer um amplo leque de oportunidades
profissionais no meio rural compreendendo atividades como producdo animal, vegetal,
paisagistica e agroindustrial.

Acredito na articulagdo entre 0 ensino técnico e o ensino médio de nivel médio, pois
tal concepcdo pedagdgica incorpora perspectivas de rompimento com a estrutura tradicional e
fragmentada que tem marcado o Ensino Médio, oferecendo ao aluno uma formagao integrada
e contextualizada com sua realidade e o mundo do trabal ho.

Diante também da necessidade da formacdo do técnico numa perspectiva de
integralidade, o que significa recuperar a importancia de trabalhar com os aunos os
fundamentos cientificos e tecnoldgicos presentes nas disciplinas da Base Nacional Comum
(Ensino Médio), de forma integrada as disciplinas da Formagdo Especifica, e ndo de forma
fragmentada.



4, RESULTADOS

Na presente pesquisa os resultados alcangados sdo expostos na forma de ensaios que
caracterizam as principais discussdes e reflexdes em torno de temas que emergiram da
investigacdo. Cada um dos itens da presente secéo permite uma leitura isolada. Contudo é na
leitura seqlenciada que se configura a contribuicdo da investigagdo para o andamento da
educacdo ambiental, a partir do exercicio da geografia no |FES — Campus Itapina

4.1. A Ambientalizacdo dos Curriculos Escolares

41.1. O Meio Ambiente em Per spectiva

A questdo ambiental apresenta para a educacdo uma perspectiva dial6gica, embasada
em condicdes de expressdo e de atuacdo significativas que direcionem para o
desenvolvimento de tecnologias e métodos orientados para o paradigma da sustentabilidade
da vida e ndo o modelo vigente de submeter e exaurir recursos. O fazer torna-se
responsabilidade com as presentes e futuras geracdes de todas as espécies vivas.

Cada vez mais envolvida com as novas tecnologias e com cen&ios urbanos, a
populacdo esta perdendo o tipo de relacdo que algum dia teve com aterra e suas culturas. O
Shopping Center e outros cend&rios normatizam a vida dos jovens, e os distanciam da relagdo
com a natureza.

A educacdo como formacdo integral do ser humano ndo pode alvidrar seu aspecto
ambiental como promessa de um futuro promissor para a humanidade, propondo-se entéo a
atingir todos os cidaddos através de um processo pedagdgico participativo permanente
visando incutir no educando uma consciéncia critica sobre a problemética ambiental.
Compreende-se como critica, a capacidade de captar a génese e a evolucdo de problemas
socials.

A sustentabilidade pode ser sinalizadora de esperanga para outro caminho, que nao
coloque em risco a diversidade biolégica, cultural, social e, nesse sentido, abre um leque de
possibilidades que potencializam cada espago local, regiona e nacional. O desenvolvimento
sustentavel emerge como fruto dainsatisfagdo humana contra um modelo de desenvolvimento
cunhado na racionalidade instrumental e como subversao a ordem econdmica dominante. Dai,
SO é possivel pensar esse compromisso e responsabilidade com as futuras geracfes a partir da
incerteza do conhecimento cientifico e técnico e da constatacéo dos desequilibrios constantes
de todos os sistemas.

A prética educativa estd voltada para a emancipacdo devendo proporcionar uma
discussdo e um didlogo aberto com os estudantes, fazendo-os compreender o significado de
serem responsaveis pela producdo dos sentidos que circulam nas redes de significados e
conhecimentos.

E extremamente dificil para a escola, de um modo geral, articular os sentidos
atribuidos pelos sujeitos diante dos multiplos espagos/tempos vividos, das informaces
diarias, dos condicionamentos sociais e culturais que, muitas vezes passam despercebidos.

Na perspectiva que defendemos a educacdo ndo € treinamento, nem repeticdo. O
conhecimento ndo esta sd nos livros, mas nas experiéncias vivenciadas no dia-a-dia. A nocéo
de vida suscita a vinculagdo com a nogdo de movimento: Estar vivo é estar em permanente
estado de aprendizagem.



Uma pedagogia que promova os principios e valores da sustentabilidade ambiental faz
oposicao a qualquer uniformidade cultural, considera a questéo dos valores, da subjetividade e
do saber frente a racionalizacdo do mundo, como afirma Tristéo (2008).

“E importante, portanto, criar espacos pedagdgicos nas escolas, onde se possa
viver a expressao, a criacdo, a reapropriacao do saber, as diferencas, o equilibrio,
0 desequilibrio, a solidariedade e a experiéncia de conhecer outras l6gicas do
conhecimento. Como a pedagogia se move em direcdo a producdo de sentidos, a
educacdo convive com a contradicdo e o conflito, podendo ter um significado
expressivo na construgdo dos sentidos em diregdo a sustentabilidade.” (p.67)

Ainda com respeito a necessidade de reorientacdo paradigmatica na estruturacéo
curricular, Morin et a (2003) afirmam:

“ Os contelidos culturais que formam o curriculo escolar sdo descontextualizados
das questbes ambientais, o0s saberes sS40 separados, fragmentados,
compartimentados entre disciplinas, as disciplinas sdo trabalhadas de forma
isoladas, sem relacdo umas com as outras, ndo contribuindo para a compreensio,
julgamento e intervencdo nas realidades ou problemas cada vez mais
multidimensionais, transversais e globais, de forma responsavel” . (p108)

O saber ambiental permite viabilizar uma racionalidade que incorpora as condic¢des
ecolégicas para um desenvolvimento equitativo e sustentavel, com énfase na qualidade de
vida.

4.1.2. OsContextosda L egisacdo Ambiental

No Velho Mundo, no periodo Paleolitico, 0 homem superou a condi¢do de primata ao
conseguir uma postura vertical, quando os aimentos eram conseguidos da caca e pesca.
Chegou o dominio do fogo que fez aumentar a crenca do homem em suas préprias
possibilidades e capacidades; o mais forte entdo ditava as regras (Céceres, 1996). O mundo
continuou a sua evolucao, alguém plantou e depois colheu. Quem tinha terras mandava.

A vontade de dominar a Natureza é tdo antiga quanto o préprio homem, e a
preocupacdo com a sua protecdo também remonta aos tempos mais antigos. Os agricultores
mais antigos deixavam a terra em pouso para que esta se pudesse fortalecer; muitos povos
tinham na "M&e Natureza' uma divindade, e mesmo nas religibes monoteistas como o
Judaismo, o Cristianismo ou o Islamismo n&o sdo raras as referéncias nas escrituras ao dever
de protecdo que o homem tem sobre todas as obras de Deus.

Milénios depois, 0 dominio da natureza passou para 0 sistema social, auto-reflexivo,
identificado com o capitalismo. O capital determinava as normas sociais.

A vida sobre o planeta ndo para de evoluir, o acelerado avango das mudancas
cientificas e tecnoldgicas, a geracéo de novos padrdes de producdo e organizacdo do trabalho
e a constante internacionalizacéo das economias sdo algumas das dimensdes que promovem
crescente descentralizagdo dos processos sociais. Neste percurso vertiginoso de transformagéo
planetéria, uma observacao se destaca para nos.

De acordo com Visentini (2007):

“ Conservar 0s recursos naturais, sempre deu margem a polémicas,
pois ela seria aparentemente contréria ao desenvolvimento ou
progresso. Nas décadas de 1970 e 1980, a preocupacao
conservacionista ficou ligada a nogéao de “ ecodesenvolvimento” , ou
sgja, um desenvolvimento econdmico e social com a conservacao dos
recursos naturais e que nao fosse poluidor. Nos anos 90 mudou-se a
expressao para “desenvolvimento sustentavel”, termo este mais



moderno e gque teve uma aceitacdo internacional, inclusive pela ONU
e 0 Banco Mundial, que passaram a utiliza-la nos seus documentos
ligados ao Meio Ambiente.” ( p. 394)

A legidacdo € o conjunto de normas juridicas de um pais, sendo esse conjunto
integrado pela Constituicao, leis, decretos e resolugoes.

A legislacdo ambiental é integrada pelas normas de defesa dos bens ambientais e pelas
normas que disciplinam os usos e atividades industriais, geracéo e urbanizacdo e ressalta a
importancia das resolucoes.

Desde a época do Brasil colénia, alegislacdo brasileira preocupava-se com a protecaéo
da natureza, especiamente recursos naturais, florestais e pesgueiros. No entanto, era sempre
uma preocupacdo limitada aos interesses econdmicos imediatos. Retomando um pouco a
histéria, pode-se lembrar que, a exploragdo da madeira e de seus subprodutos representava a
base colonial e se constituia em Monopdlio da Coroa. Ainda depois da Independéncia (1822),
este espirito continuou presente, protegendo-se sempre setores do meio ambiente tendo em
vista prolongar sua exploracéo.

A partir do governo de Getllio Vargas na década de 30, o pais sofreu profundas
modificacbes politicas, o velho Codigo Florestal, o Codigo de Aguas (ambos de 1934), assim
como o Cédigo de Caca e o de Mineragdo, tinham seus focos voltados para a protecéo de
determinados recursos ambientais de importancia econdmica. O Coédigo de Aguas, por
exemplo, muito mais que a protecao a este recurso natural, privilegiava a sua exploragcdo para
geracdo de energia elétrica. O Chefe do Governo Provisorio da Republica dos Estados Unidos
do Brasil, usando das atribuicbes que lhe conferia o art. 1° do decreto n° 19.398, de
11/11/1930, e: resolveu decretar o Cddigo de Aguas, através do Decreto n° 24.643 de 10 de
julho de 1934, cuja execucdo compete ao Ministério da Agricultura e que vai assinado pelos
ministros de Estado ( http://www.soleis.com.br/ebooks/aeronautica-1.htm) acesso em
13/08/10

O proximo momento significativo da legislacdo ambiental é representado pelas
politicas pos-1964.

A esse respeito Antonio Inagé de Assis Oliveira afirma que,

“no ciclo de governos inaugurados pela auto denominada Revolugéo
de 1964, que apareceram as primeiras preocupacOes referentes a
utilizacdo dos recursos naturais de forma racional, pela compreensao
gue se atingiu de que tais recursos so se transformariam em riquezas
se explorados de forma racional e de que se deveriam dar multiplos
USOS a esses recursos, de tal forma que sua exploracdo para uma
determinada finalidade, ndo impedisse sua exploragdo para outros
fins, nem viesse em detrimento da salde da populacdo e de sua
gualidade de vida” ( http://www.cebds.org.br/cebds/la-ctleg-
contexto.asp acesso em 11/08/10)

Sendo assim, nos anos 60 do século XX a protecdo do Ambiente foi catapultada para
aribalta da discussdo politica.

Nos Ultimos anos tem-se passado a uma visdo mais abrangente que inclui o dever de
preservacaéo do meio ambiente, os direitos dos animais, entre outros.

A legislagdo ambiental brasileira comega a ser consolidada enquanto ordenamento
dirigido, a partir da década de 80, desaguando na Constituicéo Federal de 1988, que através
do artigo 225 inclui um capitulo inteiro dedicado a protecdo do meio ambiente e a
conservagao dos recursos naturais.
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De uma maneirageral, o Brasil possui leis ambientais de grande alcance; séo
Exemplos:
- A Lei n°4.504, de 30.12.1964 (Estatuto da Terra); O novo Cédigo Florestal (Lei n° 4.771, de
15.09.1965;
- A Lé de Protecdo a Fauna (Lel n° 5.197, de 03.01.1967); Decreto-lei n° 221 (Cddigo de
Pesca);
- Decreto-lel n° 227 (Cédigo de Mineracdo); (Decreto-lei n° 289, (todos de 28.02.1967), que
criam o Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal, com incumbéncia expressa de
“cumprir e fazer cumprir” tanto o Cédigo Florestal, como aLe de Protecéo a Fauna).
- Também foram instituidas reservas indigenas, criados Parques Nacionais e Reservas
Bioldgicas.
- Lel 6.453/77 - Dispde sobre a responsabilidade civil por danos nucleares e a
responsabilidade criminal por atos relacionados com atividades nucleares;
- Lei 6.513/77 - Dispde sobre a criagio de Areas Especiais e de Locais de Interesse Turistico;
- Lei 6.766/79 - Dispde sobre o Parcelamento do Solo Urbano.
- Lei 6.803/80 - Dispde sobre as diretrizes basicas para 0 zoneamento industrial nas areas
criticas de poluicéo;
- Lei 6.894/80 - Dispbe sobre a inspecdo e fiscalizacdo da producdo e do comércio de
fertilizantes, corretivos, inoculantes, estimulantes ou biofertilizantes, destinados a agricultura;
- Lei 6.902/81 - Dispde sobre a criacio de Estagdes Ecologicas, Areas de Protecio Ambienta;
- Lel 6.938/81 - Dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos
de formulacéo e aplicacdo; Lel 7.347/85— Lei daAcdo Civil Publica;
- Lel 7.661/88 -Institui o Plano Nacional de Gerenciamento Costeiro;
- Lel 7.802/89- (Agrotéxicos) Dispde sobre a pesquisa, a experimentacdo, a producdo, a
embalagem e rotulagem, o transporte, 0 armazenamento, a comercializacdo, a propaganda
comercial, a utilizacdo, aimportacdo, a exportacdo, o destino final dos residuos e embalagens,
0 registro, a classificagdo, o controle, a inspecdo e a fiscalizacdo de agrotoxicos, seus
componentes e afins;
- Lel 8.617/93 - Dispde sobre o mar territorial, a zona contigua, a zona econdmica exclusiva e
a plataforma continental brasileiros,
- Lei 9.055/95 - (Abesto/Amianto) Disciplina a extragdo, industrializagdo, utilizago,
comercializagao e transporte do asbesto/amianto e dos produtos que o contenham, bem como
dasfibras naturais e artificiais, de qualquer origem, utilizadas para o mesmo fim;
- Lei 9.433/97 - Dispde sobre a Politica Nacional de Recursos Hidricos e institui 0 Sistema
Naciona de Gerenciamento de Recursos Hidricos;
- Lel 9.605/98 - Dispde sobre as sancdes penais e administrativas derivadas de condutas e
atividades lesivas a0 meio ambiente;
- Lei 9.795/99 - Dispbe sobre a educacéo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental;

- Lei 9.985/00 - Regulamenta o art. 225, § 10, incisos |, I1, 1l e VII da Constituigdo Federal,
institui 0 Sistema Naciona de Unidades de Conservacdo da Natureza e da outras
providéncias;

- Lel 9.966/00 - Prevencéo, Controle e Fiscalizagcdo da Poluicdo Causada por Lancamento de
Oleo e outras Substancias Nociva ou Perigosa;

- Lei 10.257/01 - (Estatuto da Cidade) Regulamenta os arts. 182 e 183 da Constituicéo
Federal estabelecem diretrizes gerais da politica urbana;

- Lei 11.105/05 - (Lei de Biosseguranca) Regulamenta os incisos I, 1V e V do § 1° do art.
225 da Constituicdo Federal, estabel ece normas de seguranca e mecanismos de fiscalizacéo de
atividades que envolvam organismos geneticamente modificados — OGM e seus derivados,
cria 0 Conselho Naciona de Biosseguranca — CNBS, reestrutura a Comissdo Técnica
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Nacional de Biosseguranca — CTNBIo, dispde sobre a Politica Nacional de Biosseguranca —
PNB,;

- Lei 11.284/06 - Dispde sobre a gestédo de florestas publicas para a producdo sustentavel;
institui, na estrutura do Ministério do Meio Ambiente, o Servico Florestal Brasileiro - SFB;
criao Fundo Nacional de Desenvolvimento Florestal — FNDF; Lei 11.428/06 - Dispde sobre a
utilizacdo e protecéo da vegetacdo nativa do Bioma Mata Atlantica;

- Lei 11.445/07 - Estabelece diretrizes nacionais para 0 saneamento basico;

- Lei 11.516/07 - Dispde sobre a criacdo do Instituto Chico Mendes de Conservagdo da
Biodiversidade;

- Lel 11.794/08 - Regulamenta o inciso VII do § 1o do art. 225 da Constituigdo Federal,
estabel ecendo procedimentos para o uso cientifico de animais;

- Lei 12.114/09 - Cria o Fundo Nacional sobre Mudanga do Clima;

- Lei 12.187/09 -Ingtitui a Politica Nacional sobre Mudanca do Clima— PNMC.

Por fim, indicam-se alguns aspectos para se pensar a educacdo ambiental como algo
realmente aplicavel no contexto brasileiro, dentre eles, a reorientacdo da educacdo formal com
relacdo a sustentabilidade; a interdisciplinaridade para se tratar a educacéo na perspectiva do
ambiente; a conscientizacdo publica e entendimento da populagdo quanto as questfes
ambientais; o direcionamento para estilos de vidas sustentéveis, modificando os padrdes de
producdo e consumo; ética, cultura e equidade para atingir a sustentabilidade, a modificacéo
da percepcdo da educacdo ambiental nos moldes atuais, para uma visdo integrada da educacéo
juntamente com os parametros ambientais.

Saviani (2000) apresenta sua posi¢do quanto alegislacao.

“... alegidacdo do ensino constitui um referencial privilegiado para
andlise critica...., para se compreender o rea significado da legislagdo
ndo basta ater-se a letra da lei; é preciso examinar o contexto. Ndo basta
ler nas linhas; € necessario ler nas entrelinhas.” (p. 146)

De acordo com aredacdo do PCN pode-se salientar:

“Nos Pardmetros Curriculares Nacionais os conteidos de Meio
Ambiente foram integrados as &eas, numa relacdo de
transversalidade, de modo que impregne toda a prética educativa e, ao
mesmo tempo, crie uma visdo globa e abrangente da questéo
ambiental, visualizando os aspectos fisicos e histérico-sociais, assim
como as articulagbes entre a escala local e planetaria desses
problemas. [...] dentro da especificidade de sua area, deve adequar o
tratamento dos contelidos para contemplar 0 Tema Meio Ambiente,
assim como os demais Temas Transversais’. (p.193)

Nesse contexto fica evidente a importancia do conhecimento sobre a legislacéo,
completa o PCN:

“Pelas regras da legislagdo no Brasil, muitas decisdes podem ser
tomadas locamente quando dizem respeito ao municipio,
especialmente a area urbana. Por isso serd Gtil para os alunos, e
principalmente para a escola como instituigdo, conhecer os limites
definidos pela prefeitura para a area urbana. E também conhecer
minimamente as leis, as restriches, as regras que deveriam ser
obedecidas em cada parte do municipio, especialmente na comunidade
com aqual interagem diretamente.” (p. 236)
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E preciso assinalar que um dos desafios atuais do Brasil, no que diz respeito a questio
ambiental, consiste na legitimacdo das Leis, acdes e politicas ambientais, junto aos outros
paises, a0 setor produtivo e a sociedade como um todo; e devem ser entendidos como
instrumentos institucionais a servico do bem coletivo, da preservacdo do meio ambiente e a
conseguente melhoria da qualidade de vida

4.2. O Contexto Reflexivo da Pesquisa
4.21. A histéria da educacédo profissional

4.2.1.1.Educacéo profissional

O Brasil coldnia e império tinham sua economia alicercada nas grandes propriedades e
na méo de obra escrava e assim, ndo tinha a educagéo como problema. N&o existia perspectiva
de qualificacéo profissional. O autoritarismo sem limites dos donos de terra objetivavam uma
educacdo voltada para a formacdo de uma €lite agréria dominante. Essa elite, constituida dos
filhos dos donos de terra e senhores de engenho, constituia uma pequena aristocracia de
letrados, futuros tedlogos, padres-mestres, juizes, magistrados e ocupantes de cargos politicos.
Esse modelo de educacdo € descrito por Romanelli (1999) que inclusive destaca a negacéo do
sexo feminino ao mundo letrado.

" A educacdo média ministrada pelos padres jesuitas tinha um carater académico,
voltado para a formacdo da €elite e para o sacerddcio. A educacdo elementar
ministrada para a populacao indigena objetivava catequizar os curumins. Parte da
populacdo que ndo seguia a carreira eclesastica encaminhava-se para a Europa, a
fim de completar os estudos, principalmente na Universidade de Coimbra, de onde
deviam voltar osletrados. As mulheres ndo tinham acesso a esta educacgao.”

(p. 35).

O Brasil colénia ndo condizia com o modelo de educacéo européia, pois 0 mesmo era
totalmente alheio ao seu contexto e aos valores culturais, uma vez gque a divisdo de classes
sociais era fortemente marcada e, consequentemente, poucos eram privilegiados e estando
todos os demais a seu servico.

Segundo Gadotti (2002):

“Era um ensino de carater verbalista, retorico, livresco, memoristico e repetitivo,
gue estimulava a competicdo através de prémios e castigos. Discriminatérios e
preconceituosos, os jesuitas dedicaramrse a formacdo das elites coloniais e
difundiram nas classes populares a religido da subserviéncia, da dependéncia e do
paternalismo, caracteristicas marcantes de nossa cultura ainda hoje. Era uma
educacdo que reproduzia uma sociedade perversa, dividida entre analfabetos e
“ sabichdes* , os doutores.” (p. 231)

No século XVIII, com a expulsdo dos jesuitas, 0 Estado assumiu os encargos da
educacdo, estando a cargo dos leigos. Mudou a estrutura administrativa do ensino, entretanto
continuou a mesma prética pedagdgica, pois o0s professores de entdo tinham sido alunos dos
jesuitas e tinham recebido 0s mesmos ensinamentos e valores.

Com ainstalacdo do Regime Imperia devido a chegada do principe regente D. Jodo, o
Brasil necessitava de profissionais de nivel superior em determinadas areas. Como afirma
Aranha (2000) “Surgem assim, 0S primeiros cursos superiores (ndo teoldgicos): escolas de
direito, medicina e engenharia. Os niveis basicos de educacdo, entretanto, continuam
ignorados.” (p. 153)
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A criagao desses cursos superiores objetivava a formagéo de oficiais do exército e da
marinha (engenheiros militares e médicos). O diploma de doutor traz status para a classe
intermedi&ria da sociedade, principamente no curso de direito. Essa énfase na formacéo
humanistica distanciou cada vez mais o cidadédo do trabalho fisico “maculado” pelo sistema
escravista.

A educagdo popular foi olvidada no Brasil Império, principalmente o Ensino Técnico e
foram priorizadas as profissoes liberais destinadas a minoria privilegiada.

Com a queda da monarquia e, consequentemente, com a Proclamacéo da Republica
aconteceram no final do Brasil Império fatos econdmicos, sociais e politicos que repercutiram
no cenario educacional Pimentel (2005) destaca:

Crescimento industrial;
Fortalecimento da burguesia urbana — industrial;
Politicaimigratéria;
Abolic&o da escravatura;
Reforma da Educagéo — Reforma Fernando Azevedo (1879);
Neste periodo, 0 ensino superior continuou sendo mais valorizado, em detrimento dos
outros niveis, em especial, 0 elementar e o técnico, e continuou ainda em segundo plano a
educacdo da mulher.

YVVVYYYV

No inicio do século XX, no ano de 1909, por meio do Decreto n° 7.566, foram criadas
19 Escolas de Aprendizes Artifices, uma em cada Estado da Uni&o, para os “orfaos e
desvalidos da sorte”.

Foi implantado um sistema dual de ensino. Para a classe dominante, escolas
secundérias académicas e escolas superiores, criadas e controladas pela unido. Para uma
grande parcela da populagéo rural e urbana sob jurisdicdo do Estado foram criadas escolas
primérias e profissionalizantes. A educacdo era notoriamente marcada pela divisdo de classe
social como assevera Kuenzer (1997).

“ Era bem demarcada, portanto a trajetéria educacional dos que iam desempenhar
as funcBes intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade cujo desenvolvimento
das forcas produtivas delimitava claramente a divisdo social e técnica do trabalho.
[...]. A educacdo diretamente articulada ao trabalho se estrutura como um sistema
diferenciado e paralelo ao Sstema de Ensino regular, marcado por finalidade bem
especifica — a preparacéo dos pobres, marginalizados e desvalidos da sorte para
atuarem nas fungdes técnicas localizadas nos niveis mais baixos da hierarquia
ocupacional.” (p. 12).

Com a expansdo da industria no Brasil na década de 30, ingtitui-se 0 Ensino
Profissional na Constitui¢céo Federal de 1937, em seu artigo 129 e, somente em 09 de abril de
1942, através da Reforma Capanema, instituida na Lei n° 4.244, foram criadas as Leis
Organicas da Educacdo Nacional: o Ensino Secundario (1942); o Ensino Comercial (1943);
do Ensino Normal (1948) e a Lei Orgénica do Ensino Agricola, Decreto-Lei 9.613, de 20 de
agosto de 1946.

Apesar da sistematizacdo da politica educacional brasileira, os textos das Leis
Orgénicas da Educacéo Nacional mantém seu cardter dualista da educacéo ao afirmar como
objetivo do Ensino Secundério e Normal “formar as elites condutoras do pais’, cabendo ao
Ensino Profissional oferecer “formagdo adequada aos filhos dos operérios, aos desvalidos da
sorte e aos menos afortunados, agueles que necessitam ingressar precocemente na forca de
trabalho” como afirma Romanelli (1999).
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Uma nova perspectiva surgiu no setor educacional com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, uma vez que esta
estabeleceu a eguivaléncia entre os cursos propedéutico (cientifico e classico) e
profissionalizante (normal, industrial, comercial e agricola) para efeito de ingresso nos cursos
superiores e a obrigatoriedade do Estagio Supervisionado no ambiente de trabalho. Abria-se
assm umavia direta para o Ensino Superior.

Em 1964, com o golpe militar, o pais experimentou uma fase de grande aceleracdo
industrial que gerou consequentemente, a necessidade de formagdo de um grande nimero de
Técnicos. Neste contexto foi sancionada, em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n° 5.692 que objetivava a superacdo da dualidade do ensino no Brasil, ou sga,
substituir os dois ramos do ensino médio existentes, (0 propedéutico e os profissionalizantes)
em um unico sistema.

As reformas educacionais dos anos 70, originarias dos Estados Unidos e Inglaterra
davam ao trabalho escolar um caréter tecnicista, que se materializava em propostas fechadas,
restritas a uma aprendizagem para o saber fazer, caracterizando essa modalidade de ensino
como habilitagdo para o trabal ho.

Apesar das vérias mudancas ocorridas no pais, a proposta da Lei 5.692/71 fortaleceu
as escolas privadas e manteve a dualidade do ensino brasileiro. Analisando as propostas
pedagdgicas das Leis 4.24/61 e da Lei 5.692/71 Saviani (2000) afirma:

“[...]. Alinspiracéo liberalista que caracterizava a Lei 4.024/61 cede
lugar a uma tendéncia da Lei 5.692/71. Enquanto o liberalismo pde a
énfase na qualidade ao invés da quantidade; nos fins (ideais) em
detrimento dos métodos (técnicas); na autonomia versus adaptacao;
nas aspiragdes individuais ao invés das necessidades sociais;, na
cultura geral em detrimento da formagdo profissional, com o
tecnicismo ocorre o contrério[...]” (p. 161).

As escolas ndo se preocuparam se haveria mercado de Trabalho para sua clientela e
sem nenhuma andise prévia criaram cursos de baixo custo. Como consequéncia, muitos
profissionais foram lancado no mercado sem ofertade empenho. A sociedade , formada
pelas camadas populares clama por mudancas e por uma nova proposta pedagdgica na
educagéo brasileira, conforme descreve Saviani (2001).

“ A situacéo educacional configurada a partir das reformas instituidas
pela ditadura militar logo se tornou alvo da critica dos educadores
gue crescentemente se organizavam em associacOes de diferentes
tipos, processo esse que se iniciou em meados da década de 70 e se
intensificou ao longo dos anos 80 e penetram nos anos 90” (p. 33).

ApGs vérias criticas e discussdes, em 18 de outubro de 1982 a Lei n° 7.044 tornou
opciona o Ensino Profissionalizante e introduziu o conceito de “preparacéo para o trabalho”
ao inveés de “qualificacdo para o trabalho”. Dessa forma, liberou as escolas que ndo desejavam
ou ndo tinham condi¢des de ministrar o Ensino Profissional, o que possibilitou as escolas um
melhor ensino académico, viabilizando o ingresso dos alunos nas universidades.

A partir da década de 80, o Brasil iniciou um novo periodo histérico. Comegou a
decadéncia da ditadura militar e acontecimentos sociais, politicos e econdmicos marcaram a
vida do povo brasileiro impuseram modificagdes estruturais da educagéo brasileira.
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A reforma da Educacdo no Brasil teve inicio com a aprovacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de n° 9.394/96 ap0s sete anos de discusses e propostas.

4.2.1.2.0 ensino agricola

O Ensino Agricola (Rede Federal) no Brasil foi contemplado pela primeira vez na
Congtituicdo de 1891 quando € colocado como um dos objetivos “animar no pais o
desenvolvimento das letras, artes e ciéncias, bem como a imigracéo, a agricultura, a industria
e comércio, sem privilégios que talham a acdo dos governos locais. Somente em 1910 foi
criado o0 Ensino Agricola e aprovado o seu respectivo regulamento. No Decreto n° 8.319 de 20
de outubro de 1910, o Presidente Nilo Peganha cria o Ensino Agrondmico e aprova o
respectivo Regulamento, que com este baixa, assinado pelo Ministro de Estado dos Negdcios
da Agricultura, Industria e Comércio. Teve como objetivo, formar agricultores, zootécnicos,
veterinarios e profissionais da industria rural.

A Constituicdo Federal de 1934 foi incipiente quanto ao Ensino Agricola, estabelecido
no seu, Artigo 121, § 4° “O trabalho agricola sera objeto de regulamentacéo especia, em que
se atendera, quando possivel, ao disposto neste artigo. Procurar-se-a fixar 0 homem no campo,
cuidar da sua educacdo rural, e assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia na colonizacéo
e aproveitamento das terras publicas’. N&o se referindo a este nivel de educacéo, destacando-
se somente o trabalho agricola e a fixacdo do homem no campo e arremessando para a
Legislacéo infraconstitucional a sua Regulamentacéo.

No Decreto n° 982, de 23 de dezembro de 1938, foi criada a Superintendéncia do
Ensino Agricola — SEA, depois pelo Decreto-Lei n° 2.832 de 04 de novembro de 1940 foi
denominada Superintendéncia do Ensino agricola e Veterindrio - SEAV, extinguindo-se
também o Departamento Nacional de Producdo Vegeta (DNPV), que coordenava 0s
Aprendizados Agricolas. A Lei Orgénica do Ensino Agricola, Decreto-Lel 9.613, de 20 de
agosto de 1946, fez com que a Uni&o Federal assumisse o controle dos Colégios Agricolas
ficando os mesmos, subordinados ao Ministério da Agricultura.

O Ensino Agricola passou ater um carater profissionalizante entre os cursos de 2° grau
e atual Ensino Médio somente ap0s ser sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional.

Com o0 ingresso do pais na era da industrializacdo e o golpe militar em 1964, é
introduzida a tendéncia tecnicista sob influéncia norte-americana nas escol as da Rede Federal .

A escola como reflexo da sociedade, também ingressa no modelo empresarial, visando
a adequacéo do homem no model o capitalista como afirma Aranha (2001).

“ A tendéncia tecnicista em educacéo resulta da tentativa de aplicar na escola o
modelo empresarial, que se baseia na “racionalizacdo” prépria do sistema
capitalista. Um dos objetivos tedricos dessa linha €, portanto, adequar a educacéo
as exigéncias da sociedade industrial e tecnolégica, [...], para inserir o Brasil no
sistema capitalista internacional, seria preciso tratar a educacdo como capital
humano. Investir em educacdo significaria possibilitar o crescimento econémico.”
(p. 212).

Para a consecucdo dos objetivos, em 1967, houve a reformulacéo da filosofia do
ensino agricola, quando se implantou, na Rede Federal, através do Decreto n° 60.731 de 19 de
maio, a Diretoria do Ensino Agricola (DEA), subordinada ao Ministério da Educacéo e
Cultura, o sistema Escola Fazenda, um sistema educacional encarregado de: desenvolver
organismos escolares economicamente auto-suficientes; proporcionar qualificagdo para o
trabalho e condi¢cdes necessarias a transparéncia dos conhecimentos a outras éreas afins.
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Baseado no principio de “aprender a fazer e fazer para aprender”, sua metodologia de ensino-
aprendizagem fixou-se na utilizagdo de trés mecanismos fundamentais que funcionavam de
forma integrada: Salas de Aula, Unidades Educativas de Producdo (UEP'S) , no Projeto
Pedagdgico da Escola-Fazenda as disciplinas da parte especifica do curriculo eram
ministradas em dois ambientes divididos em uma sala ambiente tradicional, onde eram
ministrados as aulas tedricas e o campo (fazenda) da propria Escola, onde eram ministradas as
aulas praticas através de projetos agropecuérios desenvolvidos pelas proprias disciplinas, e a
Cooperativa-Escola, que € uma Ingtituicdo de direito privado com estrutura e estatutos
préprios, é dirigida e administrada por uma diretoria (formada por alunos) eleita por
assembléia geral (todos os aunos regularmente matriculados), tendo como orientador, um
professor indicado pela Direcéo Geral da Escola.

Com a finalidade de proporcionar assisténcia técnica e financeira a estabel ecimentos
especializados em ensino agricola, no caso, uma rede de 33 Colégios Agricolas, (o Decreto n°
53.558 de 13/02/64 — D.O.U. 14/02/64 aterou a denominagdo de Escola de Iniciagdo
Agricola para Colégios Agricolas. Os Colégios Agricolas ministravam as 03 séries do 2° ciclo
(colegial) conferindo aos concluintes o diploma de Técnico em Agricultura), foi criada a
Coordenacdo Naciona do Ensino Agricola — COAGRI, érgdo autbnomo da administracéo
direta, com a finalidade de proporcionar assisténcia técnica e financeira a estabel ecimentos
especializados em ensino agricola. Em 1975 foi aterada a denominacdo da COAGRI para
Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecuario, mantendo-se a mesma sigla, através do
Decreto n° 76.436, de 14 de outubro. A COAGRI foi criada em 1973 e extinta em 1986, e as
Escolas, jA com o0 nome de Escolas Agrotécnicas Federais (1983), passam a ser
administradas pela Secretaria de Ensino de 2° Grau (SESG), e posteriormente (1990), pela
Secretaria Nacional de Educagéo Tecnoldgica (SENETE).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona de n° 5.692/71 inspirada na Teoria
do Capital Humano e de carder tecnicista ingtituiu uma modalidade de ensino que se
caracterizou como habilitagdo para o trabalho. Entretanto, as mudangas promovidas pela Lel
7.044/82 voltou a valorizar as Escolas Agrotécnicas Federais e a formacdo por eas
desenvolvida, ja que esses seriam as ingtituicbes mais adequadas para conferir ao entdo 2°
grau o caréter profissionalizante, voltado para a formagdo em habilitactes especificas.

As habilitacbes plenas do 2° grau, previstas para 0 setor primario compreendiam
cursos de formacdo de técnicos em 19 especializacGes nas &reas de agricultura, pecuéria e
agropecuaria e 15 cursos de habilitacbes parciais ao nivel de 2° grau nas areas da agriculturae
da pecuéria, segundo MEC (1973).

Ainda nesse mesmo ano os dados estatisticos do MEC justificavam a necessidade da
formacao de técnicos do setor primario. Estabeleciam comparagdes com os Estados Unidos e
a Europa, justificando que nos Estados Unidos um agricultor autbnomo alimentava, com seu
trabalho, cerca de 60 pessoas ndo agricultoras; na Europa um agricultor autbnomo alimentava,
com seu trabalho, cerca de 12 pessoas ndo agricultoras, enquanto que no Brasil, um agricultor
auténomo alimentava, com seu trabalho, 01 pessoa ndo agricultora.

Com base nesses dados e em outras fontes, 0 MEC afirmava que de posse de
conhecimentos e instrumentos adequados, um agricultor brasileiro poderia aimentar até 30
pessoas ndo agricultoras. Em 1973, o Brasil necessitava de trés milhdes de agricultores
devidamente preparados para alimentar a populacdo da época e que as escolas brasileiras
deveriam formar, anualmente, 90 mil técnicos do setor primério, para atuarem como agentes
de producdo (agricultores autdbnomos). E, para isto, seria necess&ria a implantacdo de 600
unidades escolares de ensino agricola e que cada uma dessas unidades formaria 150 técnicos
por ano.
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Embora o Brasil tenha uma érea de, aproximadamente, 8.547.405 Km?2 de extensdo
territorial, formada em sua maioria por terras férteis e produtivas e sendo um dos maiores
produtores de gréos do mundo, pode-se constatar o desprestigio do ensino agricola através do
nimero de escolas especificas. A fata de oportunidade no campo cria um processo migratorio
das pessoas para as zonas urbanas que, limitadas profissionamente, crescem na periferia das
grandes cidades, formando uma popul agdo marginalizada.

4.2.1.3.A reforma da educacao profissional técnica de nivel médio

Com inicio em 1996 por meio das seguintes legisacOes. Lei 9.394/96; Decreto n°
2.208/97; Portaria do MEC n° 646/97; Parecer CNE/CEB n° 16/99 e Resolu¢éo CNE/CEB n°
04/99 teve inicio a reforma da educagdo profissional.

A Lei 9.394/96 permite uma flexibilizagdo da autonomia escolar quanto a: organizagéo
do tempo (hora/aula); definicdo do calendario escolar; critérios de promocgédo e ordenacdo de
calendario. Estabelece a carga horéria minima anual de 800 horas e eleva o nimero de dias
letivos de 180 para 200 dias letivos.

O Decreto n° 2.208/97 estabelece a reforma da educagéo profissional e regulamenta o
paragrafo 2° dos artigos 40, 41 e 42 da Lei n° 9.394/96.

Buscou alinhar essa modalidade de ensino as demandas do setor produtivo e areforma
do Estado. Ao desvincular o ensino profissional do ensino médio, esse decreto impossibilitou
a construcdo de um projeto de ensino médio que integrasse formagao bésica e profissiona de
forma orgénica num mesmo curriculo.

Na visdo de Ramos (2005), a principal caracteristica do Decreto n° 2.208/97 é “a
separacdo entre os ensinos médio e técnico, e pela introducdo de novos principios que
deveriam orientar a oferta e a organizacdo da educacéo profissional, fornecendo o marco legal
para aretirada do Estado dessa modalidade de ensino” (p.42).

A estratégia de financiamento da reforma veio com a implementagcdo do Programa de
Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP) que tinha como objetivo a implementacéo e/ou
a readequacdo de 200 centros de educacdo profissional, distribuidos da seguinte forma: 70 na
esfera federal, 69 na estadual e 70 no segmento comunitério, redundando em 240 mil vagas
nos cursos técnicos e 600 mil concluintes de cursos profissionais basicos.

A implementacdo e/ou a readequacdo desses 200 Centros de Educacdo Profissional
incluia, ainda, os seguintes objetivos:

> A criagéo de instrumentos de gest&o nas Escolas ou Centros de Educag&o Profissional que
permitissem sua integragdo com o mercado de trabalho, a partir da oferta de uma
formagdo profissional continua e gjustada as necessidades de cada regido. Com isto,
dever-se-ia buscar novas formas juridicas e marcos normativos que permitissem a escola
desempenhar adequadamente seu papel frente aos requisitos do mercado, em uma
sociedade flexivel e competitiva;

> Elaborar instrumentos e model os de gestao que conferissem a escola agilidade e eficiéncia
para novas fungoes e desafios;

> Estabelecer processos e canais que permitissem uma melhor integracdo entre a escola e o
setor produtivo;
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> E, finamente, desenvolver e aplicar filosofias de gestdo mais voltadas para as
necessidades do cliente (empresas e comunidade), como € o0 caso da gestéo pela Qualidade
Total.
Martins (2002) aponta para o caréater neoliberal conferido a Educagdo Profissional na
LDB afirmando que a mesma:

“[..] atende aos interesses do capital internacional expresso pela
ideologia neoliberal. A Lei nove. 394, entdo criou a possibilidade legal de
regulamentar o ensino profissional por Decreto e ndo por Projeto de Lei, o que
propiciaria certa intervencao dos setores educacionais organizados através de seus
representantes no congresso Nacional.” (p. 79).

Estudiosos como: Hofling (2001), Azevedo (2001) e Vieira (2001) criticam a
perspectiva neoliberal, pois justificam a educagdo como uma politica publica social de
responsabilidade do Estado, ndo pensada somente por seus organismos, mas por todos os
envolvidos. equipe diretiva, professores, servidores de apoio, alunos e outros.

Vieira (2001) garante que a teoria neoliberal propde que o Estado divida ou
transfira a sua responsabilidade, com a educagéo, para o setor privado. Dessa forma,
possibilitaria as familias o direito de livre escolha em relagdo ao tipo de educacdo desgjada
para seus filhos; estimularia a livre competicdo entre os servigos oferecidos pelo mercado,
mantendo-se um padréo de qualidade entre os mesmos; aliviando alguns setores da sociedade
que contribuem através de impostos para o sistema publico de ensino, sem utiliz&los
necessariamente.

Kuenzer (1997) compara esta reforma a proposta que inspirou a criacdo, em
1910, das Escolas de Aprendizes e Artifices, que depois se transformaram em Escolas
Técnicas e afirma:
“Temse aqui a reafirmacéo de um dos principios basicos da velha escola dual:
para os pobres desvalidos, deficientes e marginalizados, a escola do trabalho e o
exercicio das funcBes subalternas no processo produtivo; nesta perspectiva, a
educacéo profissional é a negacdo formal do direito a educacéo basica e 0 acesso a
todos os niveis do sistema Nacional de educagéo; [...]" (p. 47).

Corroborando com a citagdo acima Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) argumentam:

“No Brasil, o dualismo se enraiza em toda a sociedade através de séculos de
escravismo e discriminacdo do trabalho manual. Na educacéo, apenas quase ha
metade do século XX, o analfabetismo se coloca como uma preocupacao das elites
intelectuais e a educacgéo do povo se torna objeto de politicas de Estado. Mas seu
pano de fundo é sempre a educacado geral para as €lites dirigentes e a preparacéo
para o trabalho para os érféos, os desamparados. (...)" (p. 09).

4.2.1.4. A educacdo profissional técnica de nivel médio a partir do decreto n°
5.154/2004.

O Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva em 23/07/2004 revogou o
Decreto n° 2.208/97 através do Decreto n° 5.154/2004, com o objetivo de resgatar.

“As contribuicdes académicas geradas nas Ultimas décadas, as experiéncias
institucionais e de grupos comunitérios, explorando os espacos legidativos e
corrigindo as distor¢fes havidas durante esse percurso” (MEC/SEMTEC, 2004a,
apud RAMOS 2005, p. 48).

A revogacdo do Decreto n° 2.208/97 restabelece a possibilidade de integracéo
curricular dos ensinos médio e técnico, de acordo com o que dispde a LDB e redireciona os
recursos do PROEP para os segmentos publicos. Essa integracdo do ensino médio com o
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ensino técnico de nivel médio resgata um modelo que ja existia no pais e que foi extinto em
1997 por esse Decreto, ora revogado, contrariando a recém criada LDB de 1996.

Como assevera Pimentel (2005).

“De forma preliminar pode-se dizer que esse Decreto flexibiliza ainda mais a
articulacéo entre o ensino médio e a educacéo profissional técnica de nivel médio,
pois estabelece a alternativa de integracéo dos mesmos. Essa articulacio dar-se-a
das seguintes formas:

1- Integrada. (Cada aluno terd uma matricula Unica). Possibilita ao aluno
freqlientar o ensino médio e o ensino técnico de nivel médio ao mesmo tempo, na
mesma matriz curricular e na mesma escola.

2- Concomitante. (Cada aluno terd a sua matricula distinta para cada curso).
Permite ao aluno cursar o ensino médio em uma escola, em um turno, e cursar o
ensino técnico em outro turno ou, ainda pode cursar cada curso em Instituicdo
diferente.

3- Subsequente. Autoriza ao aluno iniciar o curso técnico apds o término do ensino
médio” (p. 54).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), asseguram que a revogacao do Decreto 2.208/97
fol extremamente oportuna, pois 0 mesmo significava a consagracdo da divisdo entre a
formacgdo propedéutica e a formagdo vinculada a0 mundo do trabaho. E, que esse novo
Decreto, com todas as contradi¢les, € a consolidacdo da base unitéria do ensino médio, que
comporte a diversidade da realidade brasileira, inclusive possibilitando a ampliaco de seus
objetivos, como a formacdo especifica para o exercicio de profissdes técnicas. Os autores

afirmam ainda que:
“[...]. Emtermos ainda somente formais, o Decreto n. 5.154/2004 tenta restabel ecer
as condicbes juridicas, politicas e institucionais que se queria assegurar na disputa
da LDB na década de 1980. Daqui por diante, dependendo do sentido em que se
desenvolva a disputa politica e tedrica, 0 “ desempate’ entre as forcas progressistas
e conservadoras poderd conduzir para a superacdo do dualismo na educacdo
brasileira ou consolida-la definitivamente” (p.14).

Este novo Decreto, em conjunto com a Legislacdio especifica’ para Cursos
Profissionais Técnico de Nivel técnico, proporcionara aos nossos pesquisadores em educacéo
problematizacBes e questionamentos, atitudes estas necessarias a0 aprender a aprender e
aprender a fazer, que a educacdo deve envolver em seu campo de atuacdo. Nesse processo,
novas questdes e temas vém-se incorporar aqueles que se iniciaram com o Decreto ora
revogado e sempre estiveram no centro de suas preocupagoes.

! ei de Diretrizes e Bases da Educaco Nacional n° 9.394/96. Portaria n.° 646/97, de 14/05/97 - Regulamenta a
implantagdo do disposto nos artigos 39 a 42 da Lel n.° 9.394/96. Parecer CNE/CEB n° 16/99 - Ingtitui as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Profissional de Nivel Técnico. Resolugdio CNE/CEB n° 04/99 - Institui as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Profissional de Nivel Técnico. Parecer CNE/CNB n° 10, aprovado em 05 de
abril de 2000 - OrientagcBes sobre os procedimentos para a implantacdo da Educacdo Profissional de Nivel
Técnico. Parecer CNE/CEB n° 33, aprovado em 07 de novembro de 2000 - Novo prazo final para o periodo de
transicdo para a implantagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico. Aguardando homologagao. Portaria n® 30, de 21/03/00 -. Portaria n® 80, de 13/09/00. Decreto n° 5.154,
de 23 de julho de 2004 - Regulamento o § 2° do artigo 36 e os arts. 39 a41 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e da outras providéncias. Fonte
www.mec.gov.br/setec IN: Pimentel (2005).
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A nova Legisacdo trouxe consigo a Reforma da Educagdo no Brasil e
institucionalizou o curriculo por competéncias, inclusive na Educacéo Profissional Técnica de
Nivel Médio.

4.2.1.5. Historico da escola de iniciacdo agricola de colatina ao |FES Campus
Itapina

A Escola Agrotécnica Federal de Colatina — ES esta localizada no Distrito de Itapina,
municipio de Colatina, cortada pela BR 259, Km 70, entre as cidades de Colatina e Baixo —
Guandu, no Estado do Espirito Santo. Encontra-se a 155 km da cidade de Vitéria, capital
desse Estado.

A histéria do Campus Itapina teve seu inicio através do Termo de Acordo celebrado
entre a Unido e o Governo do Estado do Espirito Santo para a instalacéo de uma escola de
iniciacdo agricola a margem esquerda do Rio Doce, Pimentel (2005, p. 28) complementa “[...]
no qual ficou determinado a instalagdo de uma Escola Agrotécnica que deveria funcionar em
regime de internato no Distrito de Itapina, municipio de Colatina’, em 15/11/49. O projeto de
Construcéo desta Escola de Iniciacdo Agricola visava a formagdo de Operarios Agricolas,
onde se ministrariam as 12 e 22 séries do primeiro ciclo ginasial.

Tal iniciativa foi viabilizada fundamentada no decreto-lei 9.613 de 20/08/46 - Lei
Orgénica do Ensino Agricola, cujo artigo 1° - Titulo | diz: "Esta lei estabelece as bases de
organizacdo e de regime do ensino a agricola, que é o ramo do ensino até o segundo grau,
destinado essencialmente a preparacao profissional dos trabalhadores da agricultura’.

Com base no Decreto-Lei 9.613 de 20/08/1946 foi publicado o Decreto n.° 22.470 de
20/01/1947 que estabel ecia acordos para a instalacéo de escolas destinadas ao ensino agricola.

Para que o projeto tivesse continuidade, o Governo do estado firmou contrato de
parceria com 0 Governo Federal, através da SEAV — Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterinério, onde o estado participou com 1/3, o Governo Federal com 2/3. Em 1952, foram
iniciadas as obras de construcdo do Prédio Principal, da casa do Diretor, casas para
professores (no modelo de outras Escolas Federais) e algumas casas para funcionérios.

e

Figura 03, 04 — Casa dos Funcionarios

Dadas as dificuldades financeiras e de infra-estrutura, subsidiadas com verbas do
governo federa e estadual a Escola foi erguida e em 20 de abril de 1956, no governo de
Juscelino Kubitschek, sendo inaugurada como Escola de Iniciagdo Agricola e, em dezembro
de 1957, ocorreu a formatura dos primeiros Operarios Agricolas. Era subordinada a
superintendéncia do Ensino Agricola e Veterindrio do Ministério da Agricultura.
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Quanto a organizacdo curricular, as Leis organicas do Ensino organizaram o ensino
secundério em dois ciclos: O primeiro ciclo — ginasial e 0 segundo — colegia. A atuacéo da
Escola de Iniciacdo Agricola de Colatina, em 1956, foi ai inserida, ministrando o curso de
Iniciac8o Agricola naformacéo de Operérios Agricolas.

As atividades didatico-pedagégicas eram tedricas e préticas. Os conteldos teoricos
abordavam Cultura geral, Agricultura, Zootecnia e IndUstrias Rurais. As atividades praticas,
desenvolvidas no campo abrangiam Agricultura, Zootecnia, IndUstrias Rurais e Mecéanica
Agricola

Em dezembro de 1961 entra em vigor a Lel de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Lel 4024/61. Com a promulgacdo da Lei a Escola passou a lecionar o curso
Ginasia Agricola, com duracdo de quatro anos, 0 que habilitava o formando em Mestre
Agricola. A organizacdo curricular previa a existéncia de disciplinas obrigatorias fixadas pelo
Conselho Federal de Educacdo, até o nimero de cinco, cabendo aos Conselhos Estaduais
completar esse nimero ( Pimenta & Gongalves, 1992 apud www.ifes.edu.br ) .

A Escola de Iniciacdo Agricola de Colatina, através do Decreto 53.558/64, passou a ser
denominada Ginasio Agricola de Colatina, destinado a formar mestres agricolas. O ginasio
recebia discentes que haviam freqlientado o curso primério e ministrava as 4 séries do
primeiro ciclo (ginasial), orientados para o ensino agricola.

A metodologia utilizada no interior deste colégio era marcada pela aplicacdo préatica no
campo, de conhecimentos tedricos ministrados por docentes de formacdo essencialmente
prética. No campo, os discentes tinham um periodo determinado de 3 a 4 horas de trabalho
sob monitoria de um docente ou funcionario do Ginasio. A clientela era formada de homens e
mulheres. As mulheres, aém da formagdo geral e agricola, cabiam-lhes conhecimentos de
economiado lar, puericultura, trabalhos manuais, nocdes de etiqueta e culinéria.

Mesmo havendo divergéncias no curriculo cumprido, a certificacdo de homens e
mulheres nesse periodo, emitida pela Escola era de Conclusdo do Curso Ginasial Agricola —
Mestre Agricola.

Em 1967, através do Decreto 60.731, os Ginasios Agricolas passaram a ser
subordinados ao Ministério da Educacdo e da Cultura, vinculados a Diretoria de Ensino
Agricola (DEA) e posteriormente, em 1970, a diretoria de Ensino Médio (DEM).

Condizente com o modelo desenvolvimentista adotado pelo governo, as escolas
procuravam se gjustar as demandas decorrentes do surgimento de grandes empresas voltadas
para o desenvolvimento de tecnologias agricolas, 0 MEC implanta o sistema escola-fazenda.
Em Colatina isto se efetivou em 1969. Sua base metodol 6gica fundamentava-se na educacdo
para o trabal ho, cuja premissa filoséfica era: "aprender afazer e fazer para aprender”.

Esse sistema caracterizava-se pela conjugagéo do ensino com a producédo. Todas as
tarefas, desde a plantacdo até a comercializacdo eram feitas pelos discentes que assim
preparados, poderiam futuramente administrar uma propriedade agricola. A producdo se
congtituia como elemento de extrema importancia no interior desse sistema e o trabaho, o
componente fundamental de sua estrutura filosofica.

Em 1973, através do Decreto 72.434, foi criada a Coordenacdo Nacional do Ensino
Agricola— COAGRI, no Ministério da Educacéo e da Cultura que, em 1975 ganha autonomia
administrativa e financeira e passa a denominar Coordenagdo Naciona do Ensino
Agropecuério.

Ressaltamos que anterior a Reforma do Ensino, o Colégio Agricola de Colatina ja
estava no sistema Escola-Fazenda. O que ocorreu com a promulgacéo da Lei 5692/71 foi a
profissionalizagdo compul sdria e obrigatoria.

A Portaria Ministerial n° 27 de 14/12/77 autorizou o funcionamento do curso técnico
em Agropecuéria no nivel de 2° grau no Ginasio Agricola de Colatina. Em sua justificativa de
implantagdo encontram-se a fundamentagdo do curso: "em face do grande contingente
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estudantil da regido que favorece a ampliacdo da matricula. da necessidade de oferecer curso
profissionalizante que atenda o setor primério e ao fato do Ginasio estar localizado em regido
de predominio agropecuério, apresentando amplas perspectivas de mercado de trabalho para o
egresso do ensino de 2° grau”, conforme processo n.° 257.386/77 — MEC.

O curriculo pleno do Curso Técnico em Agropecuaria, atendendo a Lei 5692/71 era
composto de Nucleo Comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada
conforme as necessidades e possibilidades concretas as peculiaridades locais.

No inicio do ano de 1978, foi realizado o primeiro Exame de Selegdo, para 120 vagas no
Curso Técnico em Agropecudria, em regime de internato e semi-internato, e o curso Ginasial
Agricola foi extinto gradativamente. Em dezembro de 1980, colou grau a primeira turma de
Técnicos em Agropecudria

A denominacdo Escola Agrotécnica Federal de Colatina adveio com o Decreto 83.935
de 04/09/79, cujo teor aterou a denominacdo dos estabel ecimentos de ensino subordinados a
COAGRI. O curso foi regularizado pela Portaria n.® 67 de 29/08/80.

Em 1982 surge a Lel Federal 7044/82 que atera os dispositivos legais quanto a
obrigatoriedade da profissionalizacdo da Educacdo, tomando-a facultativa. A Escola
Agrotécnica Federal de Colatina permanece na mesma estrutura de oferta de curso
profissionalizante.

Com o decreto n° 93.613/86 foi extintaa COAGRI e criada a Secretaria de Ensino de 2°
Grau — SESG, que absorveu as atividades do referido 6rgdo, ficando responsavel pela
administracdo das Escolas Agrotécnicas Federais. O Decreto n.° 99.244/90 gque reorganizou a
Administracdo Federal alterou a SESG para a Secretaria de Educacdo Tecnoldgica —
SENETE, que em 1992 passou a denominacdo de Secretaria de Educacdo Média e
Tecnol6gica.

A partir de 17 de novembro de 1993, a EAF.Colatina foi transformada em autarquia, a
partir do qual contou com um periodo de 03 anos, a contar daquela data para promover sua
normalizacéo.

Em 1996 com a Lel 9394/96 a Escola inicia um novo processo e reestruturacéo aderindo
entdo a partir e 2007 ao processo de Reforma da Educagéo Profissional, promovida pelo
Ministério da Educacéo.

Este processo foi sofrendo alteracBes de acordo com as politicas governamentais, porém
a estrutura basica da metodologia de Escola-fazenda nunca deixou de permear as
organizagbes curriculares da Escola. Mudou o contexto e a forma, mas a filosofia
permaneceul.

Destacase ainda que a Escola Agrotécnica Federa de Colatina, desde a sua
implantagdo contou com uma equipe de diversos profissionais, tanto na area administrativa
como docente e, ao longo desses anos, teve como diretores 0s seguintes professores. José
Farah, Francisco Ribeiro de Campos, José Benjamim de Almeida. José Ribeiro da Costa,
Sebastido Pellzio de Campos, Aflauto Bergamaschi, Roberto Fernando Fermo, Jorge Luiz
dos Santos Cavalcante, Jodo Batista Kefler Pinotti e Tadeu Rosa que se encontra na fungéo
até os dias atuais.

A partir de 29 de dezembro de 2008, através da Lei 11.892, publicada no DOU no dia
30/12/08 a Escola Agrotécnica Federal de Colatina (EAFCOL) é transformada, juntamente
com a Escola Agrotécnica Federal de Santa Teresa (EAFST), a Escola Agrotécnica Federal de
Alegre (EAFA) e o Centro Federal de Educacdo e Tecnologia do Espirito Santo (Cefetes) e de
suas 9 Unidades Descentralizadas de Ensino, aém dos seis campi em implantagdo,em
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, recebendo a
denominagéo de IFES - Campus Itapina.
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Figura 05 — Prédio Pedagdgico 2005
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Cidade de \itaria, capital do Estado do Espirito Santo,
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UNIDADES DE PRODUCAO

Fi gura 12, 13 - Aquicultura

b

FIGURA 12, 13- Avicultura
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Figura 16 - Bovinocultura

Figura 17 - Ovinocultura
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Figura 22, 23 - Horticultura

~

O IFES — Campus Itapina tem como missdo “Promover educacéo profissional
visando a formagcdo plena do cidadd como agente de desenvolvimento agropecuario,
compatibilizando aspectos tecnol égicos, humanistico, ambientais, cientificos, econdmicos e
sociais’.

Hoje o quadro diretivo da Escola esta formado pel os seguintes postos de
SErVicos.

Direcao Geral

Direcao de Desenvolvimento Educacional - DDE
Direcdo de Administracéo

Coordenacao Geral de Producéo e Pesquisa - CGPP
Coordenacao Geral de Ensino - CGE

Coordenacao Geral de Atendimento ao Educando - CGAE
Supervisdo Pedagogica

Orientacdo Educacional

Coordenacao do Curso de Licenciatura
Coordenacao das Engenharias

Coordenacao do Inter (Mestrado)

CIEC

Chefe do Registro Académico
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Figura 24 — Mapa da Divisdo Regiona do Espirito Santo
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Figura 25— Mapa do Estado do Espirito Santo com as |ocalizagdes dos Campi do Instituto
Federal do Espirito Santo — IFES.
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O IFES em atendimento a Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo e observando o
disposto no art. 5° de seu Estatuto apresenta- a seguir, a descri¢éo atual da oferta de cursos e
programas.

Tabela 1-
Area de Atuacgao Académica

Campus ltapina
Organizacio Diditico-Pedagogica 2089/4
Nived Turmas em Turnos e Nimero
Wodalicade e &
d& Cursos de
Funcionamenio ¥agas
Ersing . -
Matutine | Vesperting | Notumo | integral Putorizatias
Epaes Marin £ f . q
Ensing E R g 5 g "
Medio Total 4 ; ! 9
Agropecuaria Coneomitants 3 & 5
Tecnico Toaincabos Concamiiseis i " 5 3
Concomitante | “POCCN LONITEAE ; ; : g
¢ ERmear A Cikeanise 2 ‘] i 5 B 1L,
Subsequente ropesuana Subsequente 3 . [ i %
Total 7 7 : “
Hhetice Teener Agreols - Agropscazna 3 -
Integrado sl Jas i f
o Total | fi i . 3 13
EM i
Tecnico Téemeo em Almenics 0 0 1 [ 4
Integrado
PROEA Total ] 1] 1 . i ]
Tolal Geral do Campus 14 12 1 . n 295
—-——-—I—n—-——

Corpo Docente

O quadro de docentes do IFES €, hoje, formado por 965 servidores efetivos e substitutos,
distribuidos nos 12 (doze) campi em funcionamento, segundo o perfil apresentado na Tabela 1

aseguir.
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Gréfico - 01

Titulagdo do Corpo Docente - Efetivos e Substitutos - Sistema ifes
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Corpo " Técnico Administrativo

O quadro de servidores técnico-administrativos em educacdo do Instituto Federal do

Espirito Santo € formado, hoje, por 683 servidores distribuidos nos 12 (doze) campi, segundo
perfil abaixo:

Gréfico - 02

Titulagéo do Corpo Técnico-Administrativo — ifes 2009

EFundamental Incompkets |
EFundamental Complete |
o OEnsino Méedio Incompleto
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B Graduacao
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B Doutorsdo
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Tabela 2 — Cronograma de I mplantacéo de Cursos e Programas para o Periodo L etivo 2009 -

2013

Programacfio de abertura de Cursos Técnicos

Miimers
de Numero Ano
Grso Tipe an Turmas mh : Campus | o ovisto
Eletrotécnica Integrado “Jm 02 35 3o Mateus | 2009
Mecanica Integrado Matutino 02 40 Aracruz 2009
Quimica Inteqrada Matunno a2 40 Aracruz 2009
Administrag 3o Integrado hatunno o2 o Linhares 2008
Edificacfes Integradio Matuting oz 40 Mova Venéaa] 2008
Minerag 3o Integrado Matutino 02 40 MNova Venéda] 2009
Edificac fes Integraco Matutinem o1 A0 Witdria 2010
Automag So : - 10
" arial Integrado Matutino o2 32 Linhares 20
Técmico Agricola -
{200tecnia) Integrado Matutirs 01 45 Itapina 2010
Meio Ambiente !
: ] 7 o 40 2010
Geoprocessamento integracdo Blatutino o1 A Vitdria 2011
; Cachosiro da
; 2011
Minerag 30 {Proeja) | Integrado Reotuma o1 40 It ;
Ti .
le s Integrado Matutino o 40 Canacica 2N
Meio Ambienle integrado Matutino o 40 530 Mateus 2011
Vesperhing/
Instumentacdo | Concomitants ar 0z 40 S3o Maieus 2011
Informeihca Concomitante Vesperting o 2 Mova Vendeial 2011
Edificactes (Proeja)|  Integrado Matuting 01 20 Mova Veneoa 201
Mineraclo (Prosja) | Integrado Matuting o 20 Mova Venéda] 2011
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ltapeminm

Engenhania Eletrotécnica | Bacharelado Integral i} 40 530 Maleus 2010
Mecdnica Licenciatura |  Integral o1 40 580 Mateus 2010
Quimica Licencratura Integral 01 40 Aracruz 2040
Geografia Licencatura |  Integral o 30 MNova Venécia 00
Biolegia Licenciatura MNotumo m 40 De Alegre 2010
Agronamia Bacharelado | Iregral om 40 Sanfta Teresa 00
Ciénnias Biologicas Licenoatuwa | Maldino 1] 40 Santa Teresa 2010
Andlise e
Desenvolvimenio de Tecnblogo | Vespertino om k1] Santa Teresa 2010
Sistermas
Ciéncias Agricolas Licenoatura Matutino 01 25 Itapana 2010
Ciéndas Bioltgicas Licencatura | Matutino 01 25 itapina 2010
Agronamia Bacharelade | Matuting o1 40 liapina 2010
Gestdo Ambenial Tecndlogo Matut o m 40 Itapina 2010
Cafeicuitura Teomdlogo Matuting 01 k. De Alegre 2010
Engenharia Civil Bacharelado |  Integral 01 . Vitdria 2011
Exatas Licenciatura Integral 01 a2 Colatina 2011
Ciéncias Tecnoldgicas | Licendatura | Matuting o 40 Serra 011
Informatica Licenciatura | Netumo | 01 o | BT e




¢ H".I'II _ Tumols)
Portugués/Espanhal Licenciatura |  Inegral
Engenharia. Civil Bacharelado Integral 01 30 Mova Yenécia 201
Cincias Agricolas Licenciatura | Vespertino a 40 De Alegre 2011
Informdtica Tecndlogo | Matuting o1 a5 De Alegre 2011
Mimentas Teonblogo | Vesperiing 01 n Santa Teresa M
Agronegécio Tecndlogo | Vesperting | 01 40 Santa Teresa | 2011
Engenharia Ambiental | Bacharelado Integral o 40 Sanla Teresa 2
Agronegdcio Tecndlogo ? o 25 ltapina 2011
Aquicultura Teendlogo 2 0 26 Itaping 2011
Gestdo Pablca Tecndlogo o1 25 Itapina 2011
Imgacdo e Drenagem | Tecndlogo T i 25 ltapina 2011
Engenharia de Produgdo | Bacharelado |  Integral (1] 12 Colating 2012
Engenharia Quimica Bacharelado Integral i} 40 Aracruz 2012
Caéncias Licencatura | Netumo 01 a0 E'?‘m;* 2012
Engenharia Aquicultura | Bacharelado Integral o 4an De Alegre 2012
Educagdo Fisica Licenciatura Matumao o 40 D Alegre 2012
Medicana Velennara Bacharefado Integral m 40 Santa Teresa 2012
Ahmentos Tecndlogo ? T 26 Itapina 2012
Laticinaos Tecndlogo T i 25 Ttapina 2012
ety | Tennie 7 01 25 Itapina 2012
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Em“mm”“ ® | Bacharelado | Integral o 12 Colatina 2013
Administrag 30 Bacharelado | Integral 0 a0 Linhares 2013
Cuimica Licenoalura | Malutino o 40 Santa Teresa 2013
Programacio de abertura de Cursos e Programas de Pos Graduacio
curso Cootensdora| o [ umeleide, {Wmer | cccures | campus | 202,
urma
Engenharia Elétrica | Especializagdo Motumo 01 40 itoria 2009
cromaratonocs] s | e | @ | w0 | v | w0
Proeia Especializac3o Notume 01 40 oo | 2000
- mmﬁ;m Especiaiizagio ? 0 25 apira | 2009
Educagdio Fisica Ezpecaiizacio Motumo o 40 Vitona 10
Matematica Especiaiizagao Notumo 01 40 Vieoria | 2010
ChuimicaBiokga Especiatizagio Moturmno 01 40 Vitoria 2010
Transportes Especializaio Natumo 01 40 viia | 2010
i ME ] Metrade V";::ﬁ";’a 01 10 vitona | 2010
Ensino Médio Especalizagdo Notumo 01 40 | canacca | 2010
Aquicullura Especializag 30 Notumo 01 40 | De Alegre| 2010
Agroecologia Especializag o Notumo 01 40 | DeAlegre| 2010
Ewﬂm Especializag 30 Notumo 01 A0 Colatina | 2011
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Mimero
Cursol Coordenadoria Tipo Tumois) do | Rissero Ano
Turtras w Campus | prae
seanimnanade | Especializagdo Natumo 01 40 | Cotatna | 2011
Engenhana de Matuting :
Produciio Mesirada Vespertino 01 40 Canacica 2011
Produgdo Animal | Especializagdio Notumo 01 40 De Alegre | 2011
' g Matuting !
Engenhana Eléinca Mesirado o 01 10 Vitowia 2mz2
. Matuting P
Matematica Mestrada W " 01 10 Vitoria 202
Redes Computadores | Especializag o Notuma 01 40 Colatina a2
W format i Especializagiio Hotuma o 40 Serra amz2
Nowva
? Especializas 8o MNotumo a1 30 Vendcia 2012
Matuting
Aquicyitura Mestrado Vespertino 01 15 D= Alegre 213
; i Matutino
Citncias Ambientais Mestrado Vesperting 01 12 De Alegre 2012
Programacio de abertura de Cursos a Distincia
Abrangdncia Pélo de Apoio Ano
. L Geogrifica Pressncial Previsto
Inforrmdtica Téenico Espirita Santo Bom Jesus da Narte 2008
Aforeo Claudio,
Aracruz, Baimn Guandu
E
shise & Conceicdo da Baima,
Desanvoimenio de Tecndlogo Espiro Sanio m 2008
Sistemas” f ik,
Mantendpaoks,
do Sul, Pinheinos,
Fiima, Yarmgem Alta
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Pdlo de Apoko
Prezsncial

Inforrmndlica

Licemnciatura

Espirmio Sanio

Alegre, Colabna
Linhares, Nowa Verdcla,
Santa Teresa | 580
Mateus, Venda Nova,
Vila Velha, Cachosiro do
Itapermanim

Gesto Publica Municipal

Especializag 50

Espirito Santo

Letras/Portugues

Licenciatura

Espirito Sanio

Claudio, Pinheiros

2010

Cigndias

Espirita Santo

Vila Vietha, Aracrur,
Santa Teresa, Linhares,
Alegre, Sho Mateus,
Ecoporanga, Nova
Venécia, Colating e
Afonso Claudeo

2010

Maematica

Licenciatura

Espirito Santo

Wila Velha Aracniz
Santa Teresa Linhares
Alegre, Sio Mateus,
Ecoporanga, Nova
venécia, Colanna e
Afonzo Claudio

2010

Especalza o

Espirito Santo

Cachosira de
wn, Mowa

2010

Informaatica na Educag 3o

Especahza; 4o

Espinio Santo

2010

Cursa

Abrangéncia
Geogrifica

Educat 3o Profissonal &
Tecnodbgica

Especializagdo

Espinto Saro

S0 Mateus, Vila Velha
& YVenda Nova

2010
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Como se apreende na inspecdo das tabelas anteriores, o Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo - IFES, é composto de 17 Campi em funcionamento, 1
EAD e 1 Campus em construcdo, tendo aproximadamente 13.500 alunos, e esta em
processo de intensa expansado. Contabilizamos 91 cursos criados e a serem criados ao longo de
05 anos (2009 a 2013). Isto significa um aporte de recursos de grande monta e, implica na
necessidade inadiavel de refletir os processos educacionais em curso. E neste contexto que
justificamos a presente pesquisa.

4.3. Educacdo Ambiental
4.3.1. Ambientalizacdo no Curriculo da Agropecuéaria

4.3.1.1. Educar com Consciéncia Ambiental

O ensino agricola apresentase como 0 ramo da educagdo profissiona diretamente
responsavel por conduzir ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva
na agropecuaria, setor da economia responsavel por grande parte do Produto Interno Bruto
(PIB) brasileiro. Usualmente entende-se 0 ensino agricola como o processo educacional
profissionalizante em agropecuaria, geramente oferecido através das escolas/colégios
agricolas/agrotécnicas, correspondente a educacdo profissional nos niveis basico e técnico.

A ligacdo do ensino agricola com a agropecuaria € inquestionavel. Uma vez que a
agropecuéria € predominantemente rural , a ligagcéo do ensino agricola com o meio rura €
inevitavel, indo muito além de critérios meramente geogréficos ou administrativos. Tal
ligacBo ndo pode, entretanto, ser confundida com exclusividade. Nem o rurad é
exclusvamente (em alguns casos tampouco predominantemente) agricola, nem a
agropecuaria é exclusivamente rural (Monteiro, 2009). Assim, 0 campus agropecuério (antiga
escola agrotécnica) € responsavel por oferecer a seus alunos oportunidades concretas de
aprendizagem contextualizadas numa agropecuéria e ruralidade em continua transformacao,
para que possam exercitar criativamente a capacidade de transferir conhecimentos e
habilidades através da diversidade de situacfes e oportunidades que a vida produtiva Ihes
oferece.

Se 0 ensino agricola é, por natureza, indissociavel da agropecudria, e se 0 sucesso da
escola agricola depende em grande parte da sua articulagdo com um meio rural em intensa
transformacdo entdo a forma como percebe a agropecudria € 0 meio rural € componente
essencial na construcdo dos objetivos da escola e do ensino agricolaem si mesmo.

Os crescentes avancos tecnoldgicos na fisica, biologia molecular, genética,
microel etrénica e quimicainiciadas com a“revolucéo verde’ no comego da década de 60, tém
provocado draméticas e profundas transformacdes na agropecuéria.

A escola participa entdo dessa rede como uma institui¢cdo dinamica com capacidade de
compreender e articular os processos cognitivos com os contextos da vida.

As transformagdes na agricultura e no meio rura tém provocado mudancas nas
expectativas e perspectivas dos alunos do ensino agricola e em consequéncia colocado novos
desafios as escolas agricolas. Historicamente, o ensino agricola tem sido marcado pela
dicotomizacdo de seus propdsitos e contetidos em educacdo “ profissional” e “académica’. Ta
dicotomizacdo tem limitado a integracdo entre agropecuéria e ciéncia, aém de restringir as
oportunidades de utilizar-se da agropecuéria como contexto para uma educacéo abrangente,
promotora do bem estar socia, econdmico e ambiental, que transcenda os aspectos
meramente produtivos da atividade. Para fazer frente a essa realidade, é urgente e
indispensavel uma integracdo entre agricultura, ciéncia e tecnologia de forma a auxiliar os
estudantes a desenvolver habilidades para entender, aplicar, e gerar tecnologia. O ensino
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agricola é desafiado a suprir seus alunos com as ferramentas para enfrentar os desafios de uma
agricultura e um meio rural em constante e rgpida transformacéo educando sempre com uma
conscientizagdo ambiental.

Educar com consciéncia ambiental leva a desenvolver nos alunos a reflexdo sobre a
preservacdo, reutilizagdo e combate ao desperdicio trabalhado. JA existe a disposicdo, na
literatura corrente inmeras sugestdes de atividades que favorecem o trabalho do educador
ambiental: introduzir tema transversal em todos os componentes afins para uma maior
conscientizacdo; promover trilhas ecoldgicas aos alunos acompanhados por professores,
abordando assuntos referentes a preservacdo e conservacdo do Bioma Mata Atlantica
Promover a educacdo ambiental voltada para a preservacéo das nascentes, objetivando a
producdo de &gua, ou 0 aumento da vazdo. Além disso, o educador pode promover palestras a
comunidade circunvizinha que visem a conscientizacdo. Orientar a importancia da
conservagdo do solo, para quando o aluno voltar para sua terra esteja com uma maior
conscientizacdo contra 0 uso desenfreado das queimadas e desmatamento, para tal devera a
escola desenvolver o fortalecimento das questdes ambientais. Promover Boas Préticas
Agrondmicas para 0S projetos agropecuarios, orientando-os quanto aos procedimentos
ambientalmente corretos no exercicio de suas funcbes, fazendo com que se tornem
responsaveis pelas préticas conservacionistas em seu ambiente de trabal ho.

A educacdo ambiental, como tantas outras &reas de conhecimento trata de um
aprendizado social, baseado no didlogo e na interacdo em constante processo de recriagdo e
reinterpretacdo de informacgdes, conceitos e significados, que podem se originar do
aprendizado em sala de aula ou da experiéncia pessoa do aluno. Assim, a escola pode
transformar-se no espaco em que o aluno terd condicbes de analisar a natureza em um
contexto entrelacado de préticas sociais, parte componente de uma realidade mais complexa e
multifacetada. Cabe sempre enfatizar a historicidade da concepcéo de natureza, 0 que
possibilita a construcdo de uma visdo mais abrangente (geralmente complexa, como € o caso
das questdes ambientais) e que abra possibilidades para uma agéo em busca de alternativas e
solugdes.

A Educacdo Ambiental ndo € neutra, e educar com consciéncia ambiental € um ato
politico baseado em valores que conduzem para a transformacdo social. E um processo
dindmico que deve, portanto providenciar a reflex&o, o debate e a sua prépria modificacgo. A
Educacdo Ambiental deve gudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre todas as formas
de vida com as quais compartilhamos neste planeta.

O PCN Meio Ambiente corroboratal visdo afirmando:

“ A problemética ambiental exige mudangas de comportamentos, de discussio e
construcdo de formas de pensar e agir na relacdo com a natureza. 1sso torna
fundamental uma reflexdo mais abrangente sobre o processo de aprendizagem
daquilo que se sabe ser importante, mas que ndo se consegue compreender
suficientemente sd com légica intelectual. [...] Assim, a questao ambiental impde as
sociedades a busca de novas formas de pensar e agir, individual e coletivamente, de
novos caminhos e model os de producéo de bens, para suprir necessidades humanas,
e relagdes sociais que ndo perpetuem tantas desigualdades e exclusio social, e, ao
mesmo tempo, que garantam a sustentabilidade ecolégica. Isso implica um novo
universo de valores no qual a educacdo tem um importante papel a desempenhar.”
(p.180)

Os profissionais que atuam nos campi agropecuarios sao lideres, e como tal suas
percepcoes e decisdes exercem grande impacto na vida escolar e a maior responsabilidade é
promover mudangas estruturais, educativas, e culturais na escola levando o aluno a uma
conscientizacdo ambiental. Os professores, mas principamente o de geografia e das areas
técnicas, devem congtituir-se em ponte entre a realidade exterior e a comunidade escolar,
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atuando como orientador, estimulador e motivador, para as mudangas. O sucesso do ensino
agricola depende em grande parte da medida em que a formacdo escolar e a experiéncia
profissional é transmitida, permitindo assm reconhecer uma real, intima e permanente
conex&o da escolacom o meio rural.
Apesar do debate e da conscientizacgo sobre a preservacdo da natureza ter aumentado

nas Ultimas décadas, ainda falta a mudanca de atitude.

O ensino de geografia vem se renovando bastante acompanhando as mudancgas
provocadas pela revolucdo técnico-cientifica. Conhecer o mundo hoje significa também
aprender arefletir. A respeito disso, Visentini (2007) afirma:

“ Estudar Geografia é uma forma de compreender o mundo que vivemos. Por meio
desse estudo, podemos entender melhor o local em que moramos — sgja uma cidade,
sgja uma area rural — e 0 nNosso pais, assim como 0s demais paises. O campo de
preocupacdo da Geografia é 0 espaco da sociedade humana, em que homens e
mulheres vivem e, a0 mesmo tempo, produzem modificacBes que o (re)constroem
permanentemente. Inddstrias, cidades, agricultura, rios, solos, climas, populagdes:
todos esses elementos — além de outros — constituem o espaco geografico, isto €, o
meio ou realidade material em que a humanidade vive e do qual € parte integrante.
[...] Para nos posicionarmos inteligentemente em relaco a este mundo temos de
conhecé-lo bem. Para nele vivermos de forma consciente e critica, devemos estudar
os seus fundamentos, desvendar os seus mecanismos. Ser cidaddo pleno em nossa
época significa antes de tudo estar integrado criticamente na sociedade, participando
ativamente de suas transformacdes. Para isso, devemos refletir sobre o nosso mundo,
compreendendo-o do ambito local até os ambitos nacional e planetario. E a
Geografia € um instrumento indispensavel para empreendermos essa reflexdo, que se
deve ser a base de nossa atuagdo no mundo em que vivemos."( p.10 — 11)

4.3.1.2.Educacdo ambiental para a sustentabilidade

O conceito de desenvolvimento sustentavel estd em construcdo. Seu ponto de partida
foi 0 compromisso politico, em nivel internacional, que compatibilizasse as necessidades de
crescimento com a reducéo da pobreza e a conservacdo ambiental. De acordo com a Agenda
21 brasileira (2004b),

“I...], pelo menos quatro dimensdes complementam a questdo econdmica, a partir
do Relatério Brundtland e aparecem ora isoladas, ora de forma combinada nas
dindmicas do processo de construgcéo social do desenvolvimento sustentavel. A
dimensdo ética; temporal; social; e a dimensdo pratica, que reconhece necessaria
a mudanca de héabitos de producéo de consumo e de comportamentos’ ( p. 09).

Quanto a sustentabilidade, Brandédo (2005), afirma que durante milhares de anos os
seres humanos de quase todas as culturas acreditavam que eram os “Senhores da Terra” e tudo
0 que existe na natureza deveria servir aos nossos fins e interesses, que 0S recursos naturais
seriam inesgotavels. Sendo assim, temos que re-aprender a interagir com a natureza, ao invés
de seguirmos nos relacionando com ela como se fossemos os donos da Terra, uma vez que,
com os aportes das ciéncias e das tecnologias chegamos a um ponto em que podemos em
pouco tempo exaurir 0 planeta de seus recursos indispensavels para a vida, contaminando-o e
destruindo-o.

Bem depressa devemos tomar consciéncia de que a expressao “desenvolvimento
sustentavel” representa um avango, mas nem todo avancgo desgjavel. Nao € apenas 0 processo
de desenvolvimento que deve passar de destruidor e apropriador para equilibrado e
sustentével. Na verdade sdo as préprias comunidades humanas (da sua escola a sua casq)
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incluindo as suas atitudes sobre as questdes ambientais, aquelas que devem se tornar
sustentaveis.

De acordo com os cadernos (Secad/MEC 2007) “Finalmente, também no ambito
global, as Nagdes Unidas e a Unesco tiveram a iniciativa de implementar a Década da
Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014). Sua instituicdo representa um
marco para a Educagdo Ambiental, pois reconhece seu papel no enfrentamento da
problematica socioambiental, visto que reforca mundialmente a sustentabilidade a partir da
Educacdo.” (p.32)

Dando continuidade a idéia de sustentabilidade Dubois (1999) complementa que:

“Como, também, o novo mundo n&o serd criado da noite para o dia, na caminhada
para alcancar a sustentabilidade, devemos consolidar estratégias de transicdo, para
passar do “ desenvolvimento insuportavel “ para o desenvolvimento sustentavel
exigird grandes investimentos nas areas da pesquisa e da educacdo ambiental.
Pesquisar e educar para poder viver da melhor forma possivel, sem destruir. [...]
Educar foi objeto de muitas definicGes. Educar €, mais que tudo, ensinar a amar.
Ensinar a amar ler e escrever. Ensinar a amar uma profissdo. Ensinar a amar
qualidade ambiental e alternativas sustentaveisde producao” . (p. 2)

A expressao desenvolvimento sustentével originou-se na Conferéncia das Naces
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, mais conhecida como Conferéncia de
Estocolmo, e significa um modo de desenvolvimento (aqui, acrescenta-se: social,
econdmico, politico, cultural e ambiental) que atenda as necessidades do presente, sem
comprometer a existéncia das geracoes futuras. Enfim, o desenvolvimento sustentavel busca
compatibilizar as necessidades de desenvolvimento econdmico e social com as necessidades
de preservacdo ambiental para as atuais e futuras geracoes.

A educacdo, tanto pode ser formal (em nivel escolar), quanto informal (préticas
educativas que envolvam a comunidade na defesa do meio ambiente), como prescreve a Lei
n° 9.795, de 27 de abril de 1999. Esta Ultima deve ser conduzida desde a infancia, e ter
continuidade pela vida inteira para fortalecer o elo entre 0 ser humano e o ambiente em que
vive, desenvolvendo valores e responsabilidade ambiental desde cedo, para que seja possivel
atransmissdo de informagdes de maneira mais efetiva.

Enfim, mister se faz estabelecer a importancia da educacdo ao desenvolvimento
sustentével, o qual tem por base 0 uso racional dos recursos naturais, que impulsiona a
economia. Gera emprego e dignidade ao cidaddo e garante que as geragdes futuras possam
gozar da maravilha que é a natureza, da qual a espécie humana é apenas uma parte.

Neste sentido, preceitua 0 artigo 225 da Constituicdo Federal: “Todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geragBes. 8§ 1° Para assegurar a efetividade desse
direito, incumbe ao Poder Publico: VI — promover a educacdo ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizacdo publica para a preservagéo do meio ambiente.”

Pode-se afirmar que uma Educacéo Ambiental para a Sustentabilidade deve desenvolver
uma parceria entre o Poder Publico e as Escolas levando a conscientizacdo da protecdo do
meio ambiente, bem como fomentar meios de se implantar a educagéo ambiental em todo o
Brasil, sgjaqua for o nivel de ensino.

Destarte, para se implantar o tdo sonhado desenvolvimento sustentével, cada pessoa
possui sua parcela de participagdo. Contudo, sb por meio da educacdo que se poderaincluir a
era da sustentabilidade nos registros da Historia da humanidade.

Enfim, pode-se dizer que o papel da educacdo ambiental para a sustentabilidade é de
suma importancia para que ocorra a implementagcdo de uma nova mentalidade e de um novo
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paradigma de desenvolvimento social, politico e econémico, baseado na preservacdo de meio
ambiente e na promogao de uma vida sadia para todos seres.
Lima (2004) comenta que,

“ ... aidéia de aprendizado, assim considerada, adquire uma importancia central
na relacéo entre a educacéo, a emancipacao e a sustentabilidade. O tipo de vida,
de educacéo e de sociedade que teremos no futuro vai depender da qualidade, da
profundidade e da abrangéncia dos processos de aprendizagem que formos
capazes de criar e exercitar individual e socialmente. A educacdo e o0s
educadores, em especial, que concentram as tarefas de conceber e por em prética
os modelos de ensino e aprendizagem sociais tém uma responsabilidade singular
nesse processo.” (p.103)

O desenvolvimento sustentével pode ser caracterizado em linhas gerais como aquele em
gue a velocidade da inevitavel agressdo ambiental € menor do que a velocidade com que a
natureza consegue reagir para compensar esses danos.

Apesar das criticas a que tem sido sujeita, a nogdo de "sustentabilidade" pode se tornar
guase universalmente aceita porque reuniu sob si posi¢les tedricas e politicas contraditorias e
até mesmo opostas. Trata-se de delimitar um campo bastante amplo em que se da a luta
politica sobre o seu significado, sendo que a institucionalizacdo da nocéo de desenvolvimento
sustentdvel sempre esteve permeada por diferentes interpretagdes, além de servir como
instrumento de ancoragem da politica ambiental internacional, por meio das agéncias das
Nagbes Unidas.

Num sentido abrangente, a no¢éo de desenvolvimento sustentavel remete a necessaria
redefinicdo das relagOes entre sociedade humana e natureza, e, portanto, a uma mudanga
substancial do proprio processo civilizatério. Entretanto, a falta de especificidade e as
pretensdes totalizadoras tém tornado o conceito de desenvolvimento sustentavel dificil de ser
classificado em model os concretos
Apesar dos avancos ocorridos em Varios setores, 0s principios de protecdo ambiental e de
"desenvolvimento sustentavel" continuam a ser considerados um entrave para 0 crescimento
econdmico, e os resultados estdo a mostra: perda de biodiversidade, degradacéo da qualidade
ambiental nas grandes cidades dos paises em desenvolvimento, reducdo dos recursos nao
renovaveis.

O tema da sustentabilidade confronta-se com o paradigma da " sociedade de risco”. Isto
implica a necessidade de se multiplicarem as préticas sociais baseadas no fortalecimento do
direito ao acesso a informacdo e a educacdo em uma perspectiva integradora.

Como Marcondes (2008) cita Boff (2002) no que se refere ao ato de cuidar “ [...] O
cuidado se acha a priori antes de toda atitude e situacdo do ser humano”, por sua vez
complementa lembrando: “o0 que se opde ao descuido e ao descaso € o cuidado” (p. 109).
Marcondes ainda continua falando que cuidar € mais que um ato, € uma atitude, e que sem o
cuidado deixamos de ser humanidade, e acabaremos por destruir tudo em nossa volta.

Pretende-se, assim, sensibilizar alunos e professores para uma participagdo mais
consciente no contexto da sociedade, questionando comportamentos, atitudes e valores, aém
de propor novas préticas.

Assim, a argumentacdo vai ao sentido de reforcar que as praticas educativas
articuladas com a problemética ambiental ndo devem ser vistas como um adjetivo, mas como
parte componente de um processo educativo que reforce um pensar da educagdo orientada
para refletir a educacdo ambiental num contexto de crise ambiental, de crescente inseguranca
e incerteza face aos riscos produzidos pela sociedade global, o que, em sintese, pode ser
resumido como uma crise civilizatria de um model o de sociedade

Os educadores, tanto de geografia quanto das disciplinas técnicas do ensino agricola,
gue sdo a base dessa pesquisa, devem estar cada vez mais preparados para reelaborar as
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informagdes que recebem, e, dentre elas, as ambientais, para poder transmitir e decodificar
para os alunos a expressao dos significados em torno do meio ambiente e da ecologia nas suas
multiplas determinacdes e interseccBes. A énfase deve ser a capacitacdo para perceber as
relaces entre as areas e como um todo, enfatizando uma formacéo local/global, buscando
marcar a necessidade de enfrentar a logica da exclusdo e das desigualdades. Educar
ambientalmente predispde levantar as potencialidades naturais que permitam novos
comportamentos e atitudes.

O objetivo de uma educacdo ambiental para a sustentabilidade é levar o aluno arefletir
suas atitudes ndo somente durante o periodo em que ele estd cursando um ensino agricola
profissionalizante, mas que ele leve essa conscientizacdo apés a sua formatura. Que ele possa
incorporar os conhecimentos aprendidos em atitudes no campo. As pessoas que vivem em um
determinado lugar, principalmente as que retornam para 0 meio rural, devem entender e atuar
diante dos desequilibrios causados pelas formas intensivas de apropriacdo da natureza,
chegando a niveis de degradacdo insustentéaveis. Ao que se pode observar se persistir essa
exploracdo desenfreada, acabara em poucos anos 0 que a natureza demorou uma eternidade
paracriar.

Corroborando com Marcondes (2008) quando fala que a Educacdo Ambiental deva ser
um programa que envolva educagdo formal e informal:

“[...] A educacdo ambiental para a sustentabilidade, deve atingir a todos os niveis
de ensino. [..] Um programa que concilie teoria com pratica, conhecimento
cientifico com as experiéncias catidianas, que desperte e estimule tomar decisdes
conscientes e responsaveis. [ ...] Por isso, a EA é muito mais que simples acimulo de
informacdes e conhecimentos, € uma atitude diante do mundo. [...] A Educacdo
Ambiental deve propor formas de conduta as pessoas e a sociedade no que diz
respeito ao meio ambiente, pois isso faz parte da responsabilidade individual e
coletiva”. (p 111, 112)

Para formular um projeto de desenvolvimento sustentavel em um pais € preciso
estabelecer compromissos claros com a soberania para viabilizar a constru¢éo de uma nagéo
préspera, com autonomia decisoria e com a democracia ampliada, para permitir um salto de
gualidade na participacéo cidada em direcdo a formas mais diretas de interferéncia popular na
discussdo dos grandes temas nacionais. Diante dessa perspectiva a Educacéo e a consciéncia
Ambiental devem expressar uma nova conduta que favorecam a ampliagdo de uma
responsabilidade cidada em torno da defesa e protegdo do meio ambiente.

A educagdo ambiental assume, assim, de maneira crescente, a forma de um processo
intelectual ativo, enquanto aprendizado social, baseado no didogo e interagdo em constante
processo de recriagdo e reinterpretacdo de informagdes, conceitos e significados, que se
originam do aprendizado em sala de aula ou da experiéncia pessoal do aluno, mas que deva
chegar atodas as pessoas, onde elas estiverem, principal mente no lugar onde moram, dentro e
fora das escolas. A abordagem do meio ambiente na escola passa a ter um papel articulador
dos conhecimentos nas diversas disciplinas, num contexto no qual os conteldos sdo
ressignificados.

A prética educativa deve estar norteada pela formacdo de um individuo contribuindo
para o exercicio de uma cidadania ativa visando a mudar o atual quadro de crise
socioambiental .

Esta abordagem busca estimula um pensar e fazer sobre 0 meio ambiente diretamente
vinculado ao didogo entre saberes, a participacdo, aos valores éticos como valores
fundamentais para fortalecer a complexa interagcéo entre sociedade e natureza. Nesse sentido,
0 papel dos professores é essencia para impulsionar as transformagdes de uma educacédo que
assume um compromisso com o desenvolvimento sustentavel e também com as futuras
geragles.



Segundo Marcondes (2008) percebe-se que as propostas para 0s curriculos sdo
voltados para aformagéo integral.

“ O educador pode abordar questBes de relevancia para o desenvolvimento da
educacéo integral pautados nos PCN [...] que o aluno deve ser desenvolvido em sua
totalidade, e para isso nos documentos temos os Temas Transversais.[...] Meio
Ambiente, que buscam propiciar o desenvolvimento de valores e condutag...] que
propiciardo ao aluno a possibilidade de participar ativa e construtivamente da
sociedade. Por isso os Temas Transversais ndo representam mais uma disciplina no
curriculo, e sim assuntos que devem ser explorados por todas as disciplinas, ja que
estas possibilitam a reflexdio e a compreensdo dos mesmos através de contetidos
trabalhados no dia-a-dia.” (p. 20)

Seguindo alinha de raciocinio de Marcondes, os PCN, que direcionam o trabalho das
escolas e dos professores, considera:

“O ser humano sempre criou formas de manegjo da natureza para suprir suas
necessidades. Ndo é impossivel recriar técnicas que possibilitem acGes mais
conservativas. A formas de manegjo do meio ambiente historicamente estabelecidas
pel os diferentes povos do mundo comportam diver sos conjuntos de técnicas que vém
sendo praticadas geracédo apés geracao desde que o ser humano descobriu o fogo,
aprendeu a construir e a utilizar instrumentos e passou a domesticar animais e a
cultivar plantas, criando a agricultura e a pecuaria. Enquanto a populagéo humana
era proporcionalmente peguena, as alteracdes ambientais provocadas por técnicas
inadequadas de manego tinham dimensdo regional e, na maioria das vezes,
provocavam danos reversiveis. Entretanto, o crescimento populacional e a
industrializacdo multiplicaram em muitas vezes o poder de acdo humana. Mesmo
assim, o critério de sustentabilidade ndo tem sido suficientemente utilizado. Como
consequiéncia, a grande maioria das interferéncias tém se mostrado extremamente
danosa para a manutencéo do equilibrio ambiental e para a sobrevivéncia dos seres
humanos. [ ...] Algumas das técnicas tradicionais mais comuns no campo témsido as
diferentes formas de desmatamentos, as queimadas e as alteracfes inadequadas de
relevo. Essas técnicas, sua dimensdo e potencial de desestabilizacdo dos ciclos
naturais precisam ser compreendidas no contexto das politicas governamentais, do
passado e do presente, que enfatizam a répida extracdo de madeira para
exportacdo ou o desflorestamento para o aumento das areas de cultivo de alimentos
e criacao de animais, e ndo estimulam o uso sustentavel” . (p. 219)

De acordo com Flick (2010), “O educador, enquanto profissional da educagdo, no
exercicio da sua funcdo tem um grande desafio para 0 Século X X1: aformacdo da consciéncia
ambiental dos alunos e, no desenvolvimento e exercicio da sua cidadania, através da
transformacdo dos préprios paradigmas e conceitos, de uma escola formadora e
transformadora — onde os conceitos se desenvolvam através do trabalho escolar.”

Espera-se uma Educacéo voltada para 0 meio ambiente, onde possa utilizar o0 meio
ambiente como meta do aprendizado, buscando engagjar o educando, para que aprenda a
resolver e prevenir os problemas ambientais.

4.3.1.3.A interdisciplinaridade na educacdo ambiental no ensino agricola

Quando se fala em Educagdo Ambiental, ndo se pode negar o compromisso da
Educacdo Formal com o assunto em pauta, uma vez que a Educacdo Ambiental é hoje um
processo inadidvel e o desafio da Educacdo € proporcionar as pessoas uma melhor qualidade
de vida. Na verdade, quando se fala em Educacdo Ambiental, se esta falando no processo de
resgate da ética, da cultura, da politica (e economia) ja embutidos em qualquer forma de
relacdo e informagdo que implicam em educacéo.
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A Educacdo Ambiental tem como objetivo fundamental lograr que os individuos (em
particular) e a coletividade compreendam a natureza complexa do meio ambiente natural e do
meio ambiente criado pelo homem, resultante da integracdo de seus aspectos biolGgicos,
fisicos, sociais, econémicos e culturais e adquiram os conhecimentos, os valores, 0s
comportamentos e as habilidades praticas para participar responsavel e eficazmente da
prevencdo e solucdo dos problemas ambientais, e da gestéo da qualidade do meio ambiente.

Na medida em que se discorre sobre a importancia da educagdo para a construcdo de
uma sociedade mais justa e igudité&ria, mais claro se torna na mente do educador a
interdisciplinaridade como eixo central de um novo modelo de educar. Uma vez que a visio
fragmentada do saber historicamente acumulado € fruto de algumas posturas arraigadas na
escola, principamente a auséncia de trabalho coletivo. Além de uma ruptura entre as
diferentes disciplinas da matriz curricular h4 um corte entre: escola e sociedade, saber e
realidade, fazer e pensar. As diferentes éreas do saber, traduzidas em disciplinas, constituem-
se, nesse contexto em aglomerados, as vezes nem mesmo justapostos, sem organicidade.
Dessa forma a questéo que se prople a isso € a interdisciplinaridade. Entretanto a proposta
interdisciplinar pode tornar-se totalmente artificial quando se constitui numa busca de
ajustamento do contelido a agdes da escola que nem sempre supdem esse contetido. E
artificial também quando a proposta vem de cima para baixo, sem que os professores
participem de seu processo de reflexdo e de tomada de decisdo para aternativas de solucéo.

A interdisciplinaridade s6 vai se tornar possivel mediante algumas posturas unificadas
dos professores, que evidenciem sua adesdo a0 projeto pedagdgico da escola que,
consequentemente, deve trazer no ambito de seu discurso a Educagdo Ambiental como
premissa de uma melhor qualidade de vida. Além disso, deve ser garantida uma coeréncia
interna e externa, ambas tentando levar a melhor compreensdo possivel das diferentes areas
do conhecimento e vinculando este a realidade.

Como bem afirma Fazenda (1994) in Machado (2003, p. 16) “[..] a
interdisciplinaridade nédo é categoria de conhecimento, mas de acédo.”

A interdisciplinaridade implica numa forma de participacdo de professores e alunos
em um trabalho coletivo, que exple tanto as estruturas da escola quanto os “vicios
metodol 6gicos’ de cada um.

Dai a dificuldade de implantacdo de uma forma interdisciplinar do trabaho
pedagbgico, evitando o confronto com idéias e atitudes aheias e a insisténcia em uma forma
fragmentada, que ja se tornou cdmoda para os professores.

Morin (1997) in Cunha & Guerra (org) (2008, p. 99) afirma que:

“ Nossa educacdo nos ensinou a separar e isolar as coisas. Separamos 0s objetos de
Seus contextos separamos a realidade em disciplinas compartimentadas uma das
outras. Mas, como a realidade € feita de lacos e interagdes, nosso conhecimento é
incapaz de perceber o complexus — o tecido que junta o todo.”

Dessa forma, sendo o meio ambiente e sua problemética os contelidos béasicos da
Educacdo Ambiental, é que se apresenta a interdisciplinaridade como um dos tratamentos
adequados ao seu processo pedagogico. E preciso incorporar (razdo e emogdo) a questo
ambiental no cotidiano de nossa acdo como prioridade. Ndo basta apenas saber o que € certo
ou errado em relacdo a0 meio ambiente. Na realidade torna-se necessario uma mudanca de
atitude, e numa a¢do solidaria, conquistar um novo modelo de sociedade que preze a relacéo
do equilibrio com o meio ambiente. E preciso, portanto, o exercicio pleno de nossa cidadania
em um processo de conscientizacao (consciéncia + acdo). Esse € o desafio de ser educador (@)
num mundo onde em nome do progresso se destréi um celeiro de vida que a natureza levou
séculos para construir.
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A situacdo do meio ambiente no Brasil e em todo o planeta requer uma atencéo
especial, pois resulta, muitas vezes, de préticas econdmicas insustentaveis que geram
escassez, colocam em risco o equilibrio ambiental e as condi¢Bes de vida. Para a reversao
desse quadro, € necessario a participacao de toda a sociedade.

A educacdo com sua dimensdo abrangente € uma forte aliada para reorientar a
educacdo ambiental em direcédo a sustentabilidade.

Leff (1999) in Tristdo (2008, p.55) aponta trés principios fundamentais para a
educacdo ambiental: a sustentabilidade, a complexidade e a interdisciplinaridade. Esses
principios tém uma afinidade e uma reciprocidade muito grande, portanto atravessam do
comeco ao fim as idéias que foram se agregando e congtituindo as idéias para o
desenvolvimento deste estudo.

Educacdo ambiental é aquela que tem como objetivo fundamental formar cidadaos
com consciéncialocal e planetéria, que respeitem a autodeterminacado dos povos e a soberania
das nagoes.

No exercicio da cidadania, ou sgja, 0 exercicio politico do cidaddo diz respeito a
comportamentos que sdo desenvolvidos para lidar com os direitos e deveres, visando o
atendimento as necessidades basicas de todos, sem distingdes étnicas, fisicas, de género, de
idade, religido, classe ou mentais.

O que se constata na prética educaciona é a grande diversidade na metodologia do
ensino de educacdo ambiental, uma vez que ela é concebida de diferentes maneiras no
contexto escolar e a estrutura do curriculo ndo favorece a pratica interdisciplinar. Entretanto,
em se traando da educacdo ambiental ndo-formal o campo € fétil para a
interdisciplinaridade, pois ndo tem regras impostas, estdo mais proximas das realidades locais,
adaptam-se mais facilmente aos temas de maior significado e utilidade do grupo social que
esta envolvido. Numa perspectiva dial6gica, devem-se encontrar as condicdes de expressdo e
de atuagdo significativa que direcionem para o desenvolvimento de tecnologias e métodos que
tenham como meta o paradigma da sustentabilidade da vida, e ndo o modelo vigente de
submeter e exaurir. O fazer torna-se responsabilidade com as presentes e futuras geragcoes de
todas as espécies vivas.

A incorporacao de conceitos diretamente relacionados a questdo ambiental exige que
educando e educadores compartilhem suas experiéncias e se apropriem do processo de
transformacdo, tal processo deve ser construido e implementado coletivamente. Torna-se,
assim, possivel a realizacdo de bons encontros que possibilitem a ocorréncia de mudancas
internas em cada um dos envolvidos no processo educativo através da revisao de conceitos e
pré-conceitos, bem como mudancas na postura do coletivo em questéo.

Dentro desse contexto estrutural, € clara a necessidade de mudar o comportamento do
homem em relagdo a natureza, no sentido de promover sob um modelo de desenvolvimento
sustentével (processo que assegura uma gestao responsavel dos recursos do planeta de formaa
preservar 0 interesse das futuras geragoes e, a0 mesmo tempo atender as necessidades das
geragdes atuais), a compatibilizacdo de préticas econdmicas e conservacionistas, com reflexos
positivos evidentes junto a qualidade de vida de todos.

Dessa forma, é preciso investir mais naquilo que o homem tem de mais valioso, que é
a inteligéncia, para aprender a consumir menos 0S recursos naturais e, consequentemente,
garantir uma melhor qualidade de vida presente e futura.

O model o de desenvolvimento agricola adotado atualmente em grande parte do mundo
tem levado a ocupacdo de areas territoriais cada vez maiores com lavouras monocultoras e
pastagens para a criacdo do gado. Como consequéncia, desencadeou-se uma série de
problemas ambientais ligados, sobretudo, a proliferacéo de pragas, a poluicdo das aguas e a
exaustdo do solo.
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A interdisciplinaridade na educacdo ambiental no ensino agricola tem por objetivo
buscar caminhos que viabilizem a melhoria e integracéo desse ensino nas modalidades médio e
profissionalizante, como o tema proposto da geografia as disciplinas técnicas, a fim de capacitar os
alunos, com uma melhor conscientizacdo da importancia da preservacdo do ambiente em que
vivemos; promover uma visdo ampla das consequiéncias de atitudes de cada um; estimular a
curiosidade cientifica desvendando e explicando as transformacfes ocorridas na natureza;
mostrar que as pessoas podem interferir positivamente na natureza;, ampliar o conhecimento
sobre questdes ambientais; facilitar o preparo do aluno para o convivio coletivo; mudar
valores e atitudes; contribuir para a melhoria da qualidade de vida dos alunos e da
comunidade escolar buscando o equilibrio dindmico entre a populagéo e a sua base ecolégica. Como
exemplo pode-se citar a poluicdo que caracteriza-se pela presenca de residuos solidos,
liquidos ou gasosos em quantidade superior a capacidade de absor¢cdo do Meio Ambiente. As
diferentes formas de poluicdo afetam a composicao e o equilibrio da atmosfera, das aguas, do
solo e do subsolo, interferem na cadeia alimentar, alteram os mecanismos naturais de protecéo
do planeta, prejudicam as espécies animais e vegetais existentes e podem ameacar sua
reproducdo. Nas Ultimas décadas 0 nosso planeta tem apresentado alto indice de degradacdo
ambiental. Os niveis sdo alarmantes de poluicdo do solo, ar e agua, contaminacdo da vida
selvagem por residuos, destruicéo da biodiversidade animal e vegetal. A cada dia que passa,
estamos constatando que a “Mae Natureza’ esta sendo ameagada, ocorrendo chuvas
torrenciais que ocasionam reducdo de produtividade agricola. O comportamento das estactes
do ano também esta diferente, refletindo na mudanca climatica mundial, na mudanca dos
ecossistemas e na forma de vida das pessoas. Partindo desse desafio, procura-se organizar um
trabalho em equipe onde prevé uma participacdo ampla e interdisciplinar, para promover a
Educacdo Ambiental por meio de trabalhos pesquisados e apresentados pelos alunos fazendo
assm uma interligacdo do conteldo trabalhado com a disciplina de apoio dos professores de
diversas &reas do conhecimento.

A escola pode ser considerada como um dos locais privilegiados para a sua efetivacéo
gue, numa perspectiva de educacdo integral e integradora, deve permear todas as disciplinas,
uma vez que cada disciplina tem sua contribuicdo a dar nas atividades de Educagéo
Ambiental.

Edgar Morin (2002) defende a incorporacéo dos problemas cotidianos ao curriculo e a
interligacdo dos saberes, de todos os conhecimentos.

4.4. O Olhar do Gedgrafo

Analisando as ementas dos contetidos programaticos, em anexo, das (03) trés séries do
Curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, do IFES — Campus Itapina é
possivel perceber que a divisdo das disciplinas na formacdo de educando acontece somente
para efeito didético, mas que na vivéncia cotidiana se apresenta de forma globalizada. Dessa
forma é superando essa dicotomia que o professor relaciona o contelido trabalhado em sua
disciplina com as demais estudadas na série. Uma andlise da estrutura curricular, com vistas a
identificacdo da dimensdo interdisciplinar do curriculo, é constituida do seguinte programa:
Na 12 série 0 aluno vé toda a introducéo da geografia fisica que foi revitalizada e caracterizada
em uma nova etapa do pensamento geografico e foi amplamente desenvolvido ao ramo da
ciéncia em andise. O gque se compreende hoje como meio ambiente — elementos naturais e
sociais conjuntamente faz parte da origem da geografia. Ante 0 exposto ha de frisar que a
geografia fisica € o sub-ramo dentro do qual 0 meio ambiente/natureza foi academicamente
desenvolvido. Analisando este curriculo, e com base no que se desenvolveu até agora sobre a
interdisciplinaridade, comeca-se a identificar a possibilidade de ocorréncia de (04) quatro
€iX0Ss que se organizam verticalmente o curriculo:
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1° eixo = litosfera; 2° eixo = problemas ambientais; 3° eixo = desenvolvimento sustentavel; 4°
eixo = cartografia.

Portanto pode-se citar que o contelido litosfera na disciplina de Geografia na 12 série,
faz toda uma introducéo para que possa ter uma conexao com a disciplina Vegetal | no que
diz respeito a formagéo do solo; propriedades quimicas e fisicas do solo; matéria organica no
solo. Mas esta interligacdo continua na 22 série quando em Geografia ele estuda o Brasil
Fisico e Econémico fazendo uma ponte para a disciplina Producdo Vegetal I, quando é
desenvolvido junto a0 educando os procedimentos de producédo de culturas anuais, mas
também dando subsidios para a disciplina Infraestrutura 11, ao trabalhar o contelido
instalacles rurais; pequenas barragens de terra; introducéo a meteorologia agricola; umidade
do solo e velocidade de infiltracdo de agua-solo-planta-atmosfera; introducdo a
evapotranspiracdo; determinacdo da disponibilidade de &gua no solo; precipitacdo balanco
hidrico; tipos de sistema de irrigacéo; escolha do tipo do sistema de irrigacdo; uniformidade
de aplicacdo de &gua; drenagem de areas agricolas. Ainda na 22 série ha uma complementacdo
na disciplina Produgdo Animal Il quando a mesma desenvolve o tema origem e histérico das
principais atividades produtivas, a importancia econ0mica, social e agroambiental,
continuando com a andlise podemos fazer um paralelo com a 32 série na disciplina de
Producdo Vegeta |1l ao desenvolver sobre culturas perenes, mas a Geografia da 32 série com
a sua globalizacdo; o subdesenvolvimento; regionalizagdo econdmica mundial enriquece 0s
contelidos da disciplina de Gestdo Il em instrumentos de gestdo da qualidade e
empreendedorismo. Fazendo a andlise de outros temas relaciona-se um paralelo ao, se
trabalhar problemas ambientais em Geografia da 12 série e aviabilidade de se reportar para
Producéo Vegeta | com calagem e adubac&o; cultivo e manejo fazendo um link com Gestéo |
no que diz respeito a gestdo ambiental e Producdo Animal | com histérico das principais
atividades produtivas de monogastricos e ruminantes e a importancia econémica, social e
agroambiental, completando com a 32 série na disciplina de Producéo Animal |11 quando fala
de manejo reprodutivo e técnicas de melhoramento animal. Controle profilatico e sanitario,
completando a linha de raciocinio da disciplina Agroecologia. Quando se fala em
desenvolvimento sustentavel em Geografia na 12 série o professor esta fazendo uma
introducdo para as disciplinas Producéo Vegetal |, em calagem e adubacéo, cultivo e mangjo;
Gestéo |, em model os e instrumentos de organizacdo rural e auxiliando o professor da 32 série
de Producdo Anima I, quando desenvolve junto aos alunos técnicas de producdo e
conservacdo de forragens e a disciplina de Agroecologia, a0 falar dos desafios
contemporaneos da agricultura sustentavel. Falando do 4° eixo, que € a cartografia na
disciplina de Geografia na 12 série, pode-se fazer um paralelo com a disciplina Infraestrutural
ao ministrar o contetido topografia e suas aplicacles; cartografia geral.

Assim como se segue em folhas anexas as ementas das disciplinas de cada série cujos
conteidos que tem cores idénticas se relacionam, comprovando que € possivel trabalhar de
forma interdisciplinar, sem deixar a desgjar no contelido de sua disciplina, mas ao contrario o
enriquecendo muito mais, pois o ensino ocorre de forma contextualizada, logo séo contetidos
significativos. Como bem esclarece Cunha & Guerra (2008).

‘ Sendo o ambiente e sua problemdtica os conteldos basicos da Educacdo
Ambiental, é que se apresenta a interdisciplinaridade como um dos tratamentos
adequados ao seu processo pedagogico” . (p.99)

Um processo interdisciplinar em sua integridade propicia além de novos
conhecimentos a construcdo de novos valores e atitudes que resultam em préticas sociais
diferenciadas, contribuindo com o processo educativo naformagcdo de cidadania.

A relacéo entre meio ambiente e educacédo para a cidadania assume um papel cada vez
mais desafiador demandando a emergéncia de novos saberes para aprender processos sociais e
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riscos ambientais que se intensificam e, por isso, 0 professor tem um papel decisivo na adocéo
de uma pratica educativa de forma consciente, articulada com as questdes ambientais numa
perspectiva interdisciplinar.

O que tem que ficar claro € que um professor interdisciplinar deve ter a visdo do aluno
como um todo, conhecer o curriculo a ser trabalhado, os objetivos previstos no decorrer do
desenvolvimento dos conteldos, despertando no educando o potencial muitas vezes
adormecido do pensar e agir de forma critica e consciente, buscando desenvolver nos aunos
as habilidades, competéncias, inteligéncias, atitudes e valores, selecionando e relacionando o
contelido as outras disciplinas de maneira que sempre privilegie a fusdo teorialprética. Essa
fusdo viabiliza mudancas na postura do coletivo em questdo o que viabiliza uma
transformacdo social, numa perspectiva interdisciplinar, tendo em vista as questfes da
educacdo ambiental, sempre numa perspectiva interdisciplinar, sendo que de acordo com a
andlise dos eixos quando ndo conseguir estabelecer uma interagdo entre as disciplinas
praticando o mecanismo da interdisciplinaridade, pode-se recorrer a multidisciplinaridade.
Neste caso cada matéria contribui com informacOes pertinentes ao seu campo de
conhecimento sem a preocupacdo de interligar as disciplinas entre Si.

Objetiva-se ressaltar, neste esboco de reflexdes, somente a profundidade do
comprometimento e responsabilidade que tem a ciéncia geogréfica e as demais disciplinas
técnicas em toda a sua evolucdo histérica com a temética ambiental.

12SERIE EMENTAS

Geografia Os Conceitos Geogréficos, as Esferas da Terra: Litosfera, Atmosfera,
Hidrosfera e Biosfera; Problemas Ambientais; Desenvolvimento
Sustentavel; Cartografia.

Producéo vegetal | Solo, Adubacéo e nutricdo das Plantas. formacdo do solo;
I propriedades quimicas e fisicas do solo; matéria organica no solo;
principios de nutricdo de plantas, calagem e adubacdo. Olericultura:
Introducdo a olericultura. Cultivo e manegjo de Cucurbitaceas (abbbora,
abobrinha, pepino), Solanaceae (tomate, pimentdo e gild), Aliaceae
(cebola e alho), Brassicaceae (repolho, couve-flor, brécolo e agrido),
Chenopodiaceae (beterraba), Apiaceae (cenoura). Asteracea (alface e
chicoria), Malvéceas (quiabo). Plantas medicinais e condimentares.
Hidroponia. Pos-colheita e comercializacdo de produtos olericolas.

Gestdo | Conceitos, model os e instrumentos de Organizacéo Rural, Planegjamento
e Projetos e Gestao Ambiental
Infraestrutural Topografia e suas aplicacOes. Revisdo de geometria plana (angulos,

disténcias, &eas e volumes) e revisdo de trigonometria. Plano
topografico. Ponto topografico e alinhamentos. Medidas de angulos e
distancia. Planimetria e altimetria. Cartografia geral. Seguranca do
trabalho no campo.

Introducdo a mecanizacdo agricola e suas aplicagbes. Utilizagdo de
equipamentos manuais e maguinas na propriedade rural. Manutencéo
preventiva e corretiva. Motores de combustdo interna. Regras de
seguranga. Treinamento do uso do trator e gustes de implementos.
Viabilidade da maquinaria agricola.

Producdo animal | | Zootecnia Geral |; Zootecnia Geral Il; Pratica Zootécnica
Orientada (PZO): histérico das principais atividades produtivas de
monogastricos e ruminantes, sistemas de criagdo animal, importancia
econOmica, social e agroambiental. Aspectos externos dos animais
identificando as principais espécies e racas de interesse econdmico.
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Apresentacdo do sistema digestivo, identificando os 6rgdos que os
compdem bem como o seu funcionamento.

22SERIE

EMENTAS

Geografia

Os continentes; a formagdo e expansdo do territério brasileiro;
organizacdo politica e administrativa do Brasil; Brasil fisico; Brasil
econdmico; Brasil demogréfico

Producéo vegetal 11

Procedimento de producédo de Culturas Anuais.

Infraestruturall

Consideragdes Gerais sobre: instal agoes rurais; estudo dos materiais de
construcdo; técnicas de construcdo; confeccdo de orcamentos;
sistematizacdo; peguenas barragens de terra; projeto técnico de
construgdes; introducéo a meteorologia agricola; umidade do solo e
velocidade de infiltragdo de agua; sistema agua-solo-planta-atmosfera;
introducéo a Evapotranspiragéo; determinacdo da disponibilidade de
agua no solo; precipitacéo;.balanco hidrico; tipos de sistemas de
irrigacéo; hidraulica basica; dimensionamento hidraulico do Sistema
de irrigacéo; escolha do tipo de sistema de irrigacéo; escolha da bomba
pressurizadora; uniformidade de aplicacdo de agua; avaliacdo do
sistema de irrigacéo; drenagem de areas agricolas.

Producéo animal 11

Suinocultura. Avicultura e Cunicultura. Aquicultura. Caprinos, Ovinos
e Equideos. Forragicultura e Culturas de Interesse Zootécnico: Origem
e historico das principais atividades produtivas, importancia
econdmica, social e agroambiental; principais caracteristicas das
diferentes espécies, racas e linhagens e suas aptidbes zootécnicas;
processos de reproducdo e mangjo. Mango alimentar e exigéncias
nutricionais.
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3R SERIE

EMENTAS

Geografia

O sdSistema capitalista; O sistema socialista; Capitalismo X
Socialismo e a Guerra Fria; Globalizacéo; O subdesenvolvimento;
Regionaliza¢&o econdmica mundial; Migragdes internacionals.

Producdo vegeta
[l

Culturas Perenes. cafeeira, cacau e outras culturas perenes de
importancia regional. Fruticultura: mam&o, banana, manga,
maracujg, coco e outras frutiferas de importancia regional.
Silvicultura: eucalipto, seringueira e outras culturas de importancia
regional.

Gestéo 11

Conceitos, modelos e instrumentos de Gestdo da Qualidade e
Empreendedorismo.

Producdo animal
[l

Bovinocultura (leite e corte) e Bubalinocultura: Apresentacdo da
disciplina, seus objetivos, programa e normas. Introducéo a
producdo de ruminantes. Bases da nutricdo de ruminantes. Tecnicas
de producéo e conservacdo de forragens. Mangjo de vacas (leite e
corte) e bufalas no préparto, Mango ao parto, Mango de
bezerro(a)s (leite, corte e bubalinos) recém-nascidas, Mangjo de
bezerro(a)s e novilho(a)s, Mango de vacas em lactacdo, Mangjo de
ordenha, Mango de vacas secas. Exigéncias nutricionais e
balanceamento de dietas em gado de leite, corte e bubalinos. Manejo
reprodutivo e técnicas de melhoramento animal. Controle profilatico
e sanitério. Principais doencas de bovinos (leite e corte) e bubalinos.
Escrituracdo zootécnica e plangamento de criacdo de bovinos(leite e
corte) e bubalinos.

Agroecologia

Conceitos, principios de Agroecologia aplicados aos desafios
contemporaneos da agricultura sustentavel.
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5. CONCLUSAO

E impossivel, nos dias atuais se falar em educagio sem referendar 0 meio ambiente,
principal elemento para uma vida com qualidade. Dessa forma, através de uma abordagem
dial6gica que permeia a pratica pedagdgica o didogo € o vinculo que se estabelece entre os
saberes e, consegquentemente, possibilita o resgate aos valores éicos como fundamentos
obrigatérios para fortalecer a complexa interacdo entre sociedade e natureza.

A prética educativa articulada com a problematica ambiental, ndo deve ser vista como
um adjetivo, mas como parte do processo educativo que viabiliza um pensar da educagédo
orientada para refletir a educacéo ambiental. Tarefa essa ndo so dos professores de geografia,
mas numa postura interdisciplinar de todos professores que atuam na instituicéo.

Torna-se necessario eliminar a reproducdo do saber, desse conhecimento fracionado
gue impede uma visdo de conjunto. O contetido fragmentado, trabal hado isoladamente impede
aformacéo de inter-relacbes que permitam trabalhar ainformagéo e ndo apenas consumi-la.

O que se observa € que a resisténcia ao trabalho coletivo tem sido forte nas escolas,
impedindo justamente com outros fatores a implantacdo de uma postura interdisciplinar. E
mister que o professor como agente transmissor, torna 0 aluno um receptor passivo,
impedindo o desenvolvimento de seu espirito critico e de suainteligéncia ativa.

O que o educador ndo pode esquecer € que a educacdo tem funcéo social, que € operar
transformacBes na sociedade através da distribuicdo democrética de conhecimentos, de bens
culturais, de valores sociais, morais, éticos e cristaos que viabilizem condicdes propicias para
a formatacdo da cidadania tdo necessaria para sua atuacdo politica no que diz respeito ao seu
desempenho socid.

A prética da interdisciplinaridade € um grande desafio para os professores, uma vez
gue a estrutura curricular ndo a favorece. Entretanto, em se tratando de educacdo ambiental,
parece que o componente ambiental tem estado mais presente e valores educativos podem ser
trabalhados no desenvolvimento de seu processo. Outrossim, € mister que o caréter relacional
gue é um principio basico da lideranca faca parte dos valores pessoais e das premissas do
educador, a fim de que por meio de uma prética continua sgjam canalizados valores que
formardo o cidaddo com as caracteristicas do ser humano pés-moderno, onde o trabalho é
mais baseado no conhecimento do que no oficio, as agcdes repetitivas sdo substituidas por
outras diferenciadas, mais elaboradas, resultante do didlogo entre as pessoas e destas com 0s
dados a serem trabal hados.

Outrossim, € importante lembrar que ndo se pode relegar a segundo plano o
desenvolvimento sustentavel que é uma forma de redimir-se dos danos causados ao meio
ambiente.

Passar do discurso do desenvolvimento sustentavel para a prética das acbes ambientais
diarias € um caminho que envolve mudanca de comportamento e de procedimentos que so se
tornam verdadeiros quando reamente o individuo for consciente de seu exercicio de
cidadania e nesse caso s6 uma educacdo de qualidade é capaz de fazé-lo de forma prética e
coerente, convergindo mais uma vez para a necessidade de maior qualificacéo do profissional
de educacéo.
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7.

ANEXOS

Organizacao Curricular do Curso Técnico em Agropecuéria I ntegrado ao Ensino Médio

NUMERO DE DIAS LETIVOS: 200 - CARGA HORARIA ANUAL : 800 HORAS - NUMERO

SEMANASLETIVAS: 40 - HORA / AULA DE 60 MIN.

DISCIPLINAS 12 | pa | HORAS

ANUAIS
Lingua Portuguesa/Literatura Brasileira 03 03 03 360
Arte 01 - - 40
Lingua Estrangeira Obrigatéria - Inglés i o1 02 120
Educacdo Fisica 02 02 02 240
Fisica 02 02 02 240
Quimica 02 02 02 240
Biologia 02 02 02 240
Matemética 03 02 02 280
Historia - 02 02 160
Geografia 02 01 01 160
Filosofia 01 01 01 120
Sociologia 01 01 01 120
Informatica 01 01 - 80
Infra— Estrutura Rural | 04 - - 160
Produgéo Vegetal | 05 i i 200
Producéo animal | o4 i i 160

60



Gestéo |

03 - - 120
Infra- Estrutura Rural |1 ) 03 - 120
Producdo vegeta Il - 03 - 120
Producdo Animal Il . 04 - 160
Tecnologia de Produgéo de Alimentos ) 06 . 240
Gestdo 11 - - 02 80
Producédo Vegetal 111 - - 06 240
Producdo Animal 111 ; . 06 240
Agroecologia - - 02 80

Hor as semanais por série 36 36 36 )

Horas anuaispor série - Ensino Médio 800 | 800 | 800 2400

Horasanuais por série—Ed. Profissional 640 | 640 | 640 1.920

Total de horas anuais por série 1440 | 1.440 | 1.440

Estagio Obrigatorio

- - - 120
Total de horasdo Curso ) ; ; 4.440
Lingua Estrangeira Optativa — Espanhol ) } 02 80
Informética — Optativa 01 40

Obs: Os contelidos referentes a Histéria e Cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escola

(Lei n°11.645/2008)

A disciplina Espanhol, Lingua estrangeira optativa, seré oferecida obrigatoriamente a partir de
2010.

A disciplina Informatica sera optativa para os alunos da 32 série,
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CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Geografia ANO: 2010

SERIE: 12 Série CH SEMANAL: 02 horas CH TOTAL: 80 horas

PROFESSOR RESPONSAVEL: Rosinei Ronconi Vieras

E-MAIL: rosinei.vieiras@ifes.edu.br

| —-EMENTA

Os Conceitos Geograficos;, as Esferas da Terra: Litosfera, Atmosfera, Hidrosfera e Biosfera;
Problemas Ambientais; Desenvolvimento Sustentével; Cartografia.

I —OBJETIVOS
GERAL:

Proporcionar o conhecimento da importancia e interdependéncia entre camadas que formam o planeta
Terra, reconhecendo a hecessidade de uma mudanca de postura diante do atual modelo de crescimento
econdmico apresentado.

ESPECIFICOS:

Conhecer os principais conceitos geogréficos, paisagem natural e meio socia, identificando seus
elementos constituintes e suas interdependéncias;

Fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de diferentes fontes de informacéo, de modo
ainterpretar, analisar e relacionar informagdes sobre o espaco geogréfico e as diferentes paisagens;
Andisar as vérias teorias sobre a Origem do Universo, viabilizando assm o estudo das Deriva
Continental e as Placas Tectonicas;

Identificar as principais unidades de relevo; e os fatores externos e internos sobre a transformagéo
do mesmo;

Identificar que a degradacdo ambiental pode afetar os demais elementos do ecossistema;
Reconhecer semelhancas e diferencas entre os modos de vida das cidades e do campo, relativas ao
trabalho, as construgdes e moradias, aos habitos cotidianos, as expressdes de lazer e de culturg;
Identificar-se como parte integrante da natureza, percebendo 0S processos pessoals Como
elementos fundamentais para uma atuagao criativa, responsavel e respeitosa em relacdo ao meio
ambiente;

Concluir que as alteracBes ambientais dependem de fatores econdmicos sociais e que 0 uso correto
ou sustentével dos recursos naturais ndo € somente uma questéo técnica;

Destacar os meios de orientag8o e localizagdo, utilizando as técnicas da cartografia (mapas).

11 —UNIDADES DE ENSINO

Os principais conceitos geograficos. Paisagem, limite, territério, fronteira, lugar;
A LITOSFERA: Formacao e caracteristicas;

A Crosta terrestre e suas camadas,

Ostipos de rochas;

Os Agentes Internos e Externos,

O relevo terrestre;

A ATMOSFERA: Fatores do clima;

Tipos de chuva;
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Tipos de clima;

Problemas ambientai s atmosf éricos;

BIOSFERA: Principais formagtes vegetais,

Dominios Morfocliméticos;

Problemas ambientais dos ecossistemas;
HIDROSFERA: Bacias hidrogréficas;

Principais problemas hidrogréficos;

A Questdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel.

IV —METODOLOGIA (Dindmica das Aulas)

Estudos dirigidos;

Aulas expositivas.
T ———S—§—@—@—@—m——§$—$§—@—@—§™—§

V —RECURSOSDIDATICOS

Livros;
DVD;
TV;
Revistas;
Retroprojetor;
Computador;
Laboratério de informética;
Data show;
- Quadro, €tc.
VI —CRITERIOSDE AVALIACAO
Testes escritos;
Debates;
Testes orais;
Apresentacdo de trabal hos,
Observacéo do desempenho nas atividades de salg;
A avaliacdo sera realizada também de forma processual, ao longo dos contelidos ministrados,
observando a participagdo no desenvolvimento das aulas.

VII —REFERENCIASBASICAS

MOREIRA, Jodo Carlos. Geografia Geral e do Brasil: espaco geogr éfico e globalizacdo. Sdo paulo:
Scipione, 2006.

ADAS, M. Geografia: O Quadr o Politico e Econdmico do Mundo Atual. V.4. Sdo Paulo: Editora
Moderna, s/d.

ANDRADE, M. C. Territorididades, desterritorialidades, novas territorialidades: os limites do poder
nacional e do poder local. In: SANTOS, M., SOUZA, M. A. A. Territorio, globalizacéo e
fragmentacéo. Sdo Paulo: Hucitec/ANPUR, 1994.

MENDONCGCA, F. Geogr afia e meio ambiente. S30 Paulo: Contexto, 1993.
MOREIRA, R. O tempo e aforma. In: O espaco do gedgr afo, (4):8-10, 1995.

SANTOS, M. Pensando o espaco do homem. S&o Paulo: Hucitec, 2002.

VESENTINI, J. W. O ensino da geogr afia no século XXI. In: Caderno Prudentino de Geografia, n.
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17. AGB, 2005.

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Producéo Vegetal | ANO: 2010

SERIE: 12 Série CH SEMANAL: 04 horas CH TOTAL: 160 horas

PROFESSOR RESPONSAVEL: Anderson Mathias Holtz/ Marinaldo Francisco Zanotelli e
Nilton Nélio Cometti

E_
MAIL :ander son.holtz@ifes.edu.br;marinaldo.zanotdli @ifes.edu.br ; nilton.cometti @ifes.edu.br

| —-EMENTA

Solo, Adubacédo e nutricao das Plantas: formagao do solo; propriedades quimicas e fisicas do solo;
matéria organica no solo; principios de nutricdo de plantas; calagem e adubacdo. Olericultura:
Introducdo a olericultura.  Cultivo e mangjo de Cucurbitaceas (abdbora, abobrinha, pepino),
Solanaceae (tomate, pimentdo e gild), Aliaceae (cebola e alho), Brassicaceae (repolho, couve-flor,
brécolo e agrido), Chenopodiaceae (beterraba), Apiaceae (cenoura). Asteracea (alface e chicoria),
Malvéceas (quiabo). Plantas medicinais e condimentares. Hidroponia. Pés-colheita e comercializagdo
de produtos olericolas.

I —OBJETIVOS

GERAL: Estudar os contelidos previstos na ementa da disciplina e pratica-los para a atuacéo
profissional.

ESPECIFICOS:

Conhecer os fundamentos da ciéncia do solo;

Reconhecer os tipos de solos existentes e suas aptiddes para introducdo de culturas;

Conhecer os fundamentos da utilizagdo de matéria organica no solo;

Conhecer os fundamentos da nutri¢céo de plantas,

Conhecer os principios e saber aplica-los na recomendacdo de calagem, adubacdo orgéanica e
mineral;

Cultivar e mangjar as culturas olericolas de interesse econémico regional;

Conhecer as principais plantas medicinais, principio ativo e sua utilizagao;

Conhecer fundamentos de nutricdo de plantas, de defesa fitossanitaria e mangjo pés-colheita de
olericolas;

Conhecer a logistica de comercializaggo de produtos olericolas.

11 —UNIDADES DE ENSINO




1. Solos e Nutri¢éo de Plantas:

Conceito, formacao, composicao, classificacdo, propriedades e caracteristicas fisicas e quimicas do
s0l0;

Amostragem de solo: conceitos, métodos e importancia;

Calagem: conceitos classificacdo, utilizag&o e calculo;

Nutrientes: Lei do Minimo; grupos de nutrientes, macronutrientes primarios e secundérios,
micronutrientes, importancia, sintomas de deficiéncia;

Adubos: conceitos, classificagéo, utilizagdo e calculo.
2. Introdugao aolericultura

Conceito;
Diviso de agricultura;
Tipos de exploragdo olericolg;
Classificagéo das hortalicas.
3. Sistemas de cultivo e aspectos Nutricionais.
Principais sistemas de cultivo;
Fundamentos de nutricdo de plantas e defesa fitossanitaria;

Estudo das culturas olericolas. abdbora, abobrinha, pepino, tomate, pimentéo e gil6, cebola, alho, repolho,
couve-flor, brécolo e agrido, beterraba, cenoura, alface, chicoria, quiabo e beterraba;

Classificagéo botanica;

Escolha de cultivares,

Preparo da sementeira e mudas;

Clima, época do plantio, espacamento, plantio;

Adubacéo de plantio e de cobertura;

Tratos culturais (capina, irrigacdo, cobertura morta, control e fitossanitario);
Conducdo da cultura;

Colheita, classificacdo, emba agem, comercializacao;

Produtividade, lucratividade e gestdo da producéo olericola;

Projetos de producéo olericola.
4 Hidroponia

Alface;
Agrido;
Chicoria.
5. Plantas medicinais:
Principais plantas medicinais, cultivo, principio ativo e utilizacgo.

IV —METODOLOGIA (Dindmica das Aulas)

Aulas expositivas, com didlogos e debates,

Leituras de textos;

Debates em pequenos grupos com conclusdo em plenario;
Aulas préticas,

Visitas técnicas;

Palestras;

Trabalho em grupo;

Exposi¢des agropecuarias.

V —RECURSOSDIDATICOS

Computador;
Retroprojetor;

Quadro branco, marcador;
Internet;

Raboratério de solos;
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Apostilas e/ou textos complementares,
TV evideo;

Estufa de pesquisa em hidroponia;
Culturas de campo;

Enxada;

Enxad&o;

Carrinho de méo;

Podé&o;

- Ancinho.

VI —CRITERIOSDE AVALIACAO

Serdo usados um nimero minimo de 02 (dois) instrumentos de avaliaces por cada bimestre;
Projeto Orientado;

Avaliagles continuas, através de exercicios que levem a producéo de trabalhos;

Avaliagbes de conduta do aluno em sala de aula, laboratdrio, campo e visitas técnicas,
Avaliaces tedricas (provas);

Relatérios de Visitas Técnicas.

VIl —REFERENCIASBASICAS

BERGAMASCHI, H.; BERLATO, M. A.; MATZENAUER, R. et a. Agrometeorologia aplicada a irrigagao.
Porto Alegre: Editora UFRGS, 1992. 125 p.
CAMARGO, L. S. de Ashortalicas e seu cultivo: Morangueiro. 3 ed. S0 Paulo: Fundag&o Cargill, 1992. 252

p.
CHITARRA, M. |. F. Colheita e qualidade pés-colheita de frutos. | nfor me agr opecuario, Belo Horizonte, v. 17,
n. 179, p. 8-18, 1994.

COMETTI NN; FURLANI PR; RUIZ HA; FERNANDES FILHO El. 2006 SolucGes Nutritivas: formulacéo e
aplicagBes. In: MANLIO SF. (ed.). Nutricdo Mineral de Plantas. Vigosa, MG: Sociedade Brasileira de Ciénciado
Solo. p. 89-114.

DADALTO, G. G.et dii. Manual de Recomendacdo de Calagem e Adubacéo para o Estado do Espirito
Santo — 5* aproximacao. Vitoriaa SEEA/INCAPER, 2007.

FERNANDES, M.S. (ed.). Nutricdo Mineral de Plantas. Vigosa, MG: Sociedade Brasileira de Ciéncia do Solo.
2006.

FERREIRA, M. E.; CASTELLANE, P. D.; CRUZ, M. C. P. da. Nutricdo e adubacdo de hortalicas. In:
SIMPOSIO SOBRE NUTRICAO E ADUBACAO DE HORTALICAS, 1990, Jaboticabal. Anais. Piracicaba:
POTAFOS, 1993. 487 p.

FILGUEIRA, F. A. R. Novo Manual de olericultura: Agrotecnologia moderna na producéo e comercializacéo
de hortalicas. VicosaMG: UFV, 2000. 402 p.

FONTES, Paulo César Resende. Olericultura: Teoria e prética. Editor. Vigosa: MG; UFV. 2005. 486 p.

GALLO, D.; NAKANO, O.; SILVEIRA NETO, S. et d. Manual de entomologia agricola. Sdo Paulo: Ceres,
1978. 531 p.

GODQY, Wilson Itamar. As feiras livres de Pelotas, RS: Estudo sobre a dimensdo sociodmica de um sistema
local de comerciadizagdo. 2005. 297 f. Tese (Doutorado em Agronomia)- Faculdade de Agronomia Eliseu
Maciel. Universidade Federa de Pelotas, Pelotas.

MARQTO, J. V. Horticultura: Herbacea especia. Madri: Mundi-prensa, 1986. 590 p.

MURAYAMA, S. Horticultura. Campinas. ICEA, 1983. 322 p.

NETO, J. F. Manual de horticultura ecoldgica: Autosuficiéncia em peguenos espacos. Sdo Paulo: Nobel,
1995. 141 p.

PADOVANI, M. I. Morango: O delicado e saboroso fruto da integragdo dos povos. S&o Paulo: Icone, 1991. 67

p.

REBELO, J. A.; BALARDIN, R. S. A cultura do morangueiro. 3 ed. Florianépolis: EPAGRI-SC, 1997. 44 p.
(Boletim técnico, 46).

REBELO, J. A.; BALARDIN, R. S. A cultura do morangueiro. 3 ed. Florianépolis: EPAGRI-SC, 1997. 44 p.
(Boletim técnico, 46).

RESH, H. M. Cultivos hidroponicos. 4 ed. Madrid: Mundi-prensa, 1997. 509 p.

SANTOS, A. M. dos A cultura do morango. Brasiliaa EMBRAPA, 1993. 35 p.

SGANZERLA, E. Nova agricultura. A fascinate arte de cultivar com os pléasticos. Porto Alegre: Agropecudria.
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1995. 341 p.

TAMARO, D. Manual de horticultura. Barcelona: Gustavo Gili,1951. 510 p

ZAMBOLIM, L.; DO VALE, F. X. R. COSTA, H. Controle integrado de doencas de hortalicas. Vicosa:
1997. 134 p.

ZANOTELLI, M. F.; COMETTI, N.N.; MOLINO, JA. Curso de Hidroponia Basica. EAFCOL: Colatina
2008. 23p. (Apostila).

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Gestéo | ANO: 2010

SERIE: 12 Série CH SEMANAL: 03 horas CH TOTAL: 120 horas

PROFESSOR RESPONSAVEL: José Claudio Valbuza e Robson Malacar ne

E-MAIL: jose.valbuza@ifes.edu.br ; robson.malacar ne@ifes.edu.br

| —-EMENTA

Conceitos, modelos e instrumentos de Organizacdo Rural, Planglamento e Projetos e Gestéo
Ambiental.

I —OBJETIVOS
GERAL:

Capacitar gestores para o desempenho eficaz de funcbes de direcdo, lideranca e gestdo ambienta
valorizando seu conhecimento prévio, através de informagdes essenciais dos contextos histéricos e
atuais da agricultura brasileira e mundial, tendo em vista a realidade contemporanea do mundo rural,
suas caracteristicas, dificuldades e exigéncias proprias, motivando a busca de aternativas para o
sucesso das organizagfes rurais e a interagdo com as unidades de ensino.

ESPECIFICOS:
Parte | — Organizacdo Rural

Possibilitar o conhecimento de uma série de questdes a respeito das relacdes entre a agricultura
familiar e model os de desenvolvimento;

Suscitar reflexes acerca das consequéncias que as relacfes entre estrutura agréria e capitalismo
vém desencadeando para a agricultura familiar e os ecossistemas ocupados pelas atividades
humanas;

Promover pesquisa e intercambio entre o conhecimento técnico e profissiona e o conhecimento do
mundo rural, estimulando o cruzamento de perspectivas sobre as diversas faces desta reaidade e
didlogo;

Correlacionar os processos de organizacdo da propriedade rural visando a melhoria da qualidade
de vida da familia camponesg;

Estimular uma visdo critica e reflexiva sobre a organizagdo rural, de modo a atuar em todas as
frentes decisorias da unidade de producéo rural de maneira criativa e empreendedor;

Refletir sobre a questdo agraria brasileira e sua implicagdo na formacdo dos movimentos
campesings;

Refletir sobre a funcdo socia da propriedade rural e de seu papel como mantenedora da seguranca
alimentar com producdo sustentével;
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Correlacionar legislacdo agréria e a estrutura fundiéria brasileira

Parte Il — Plangjamento e Projetos

Perceber as pequenas propriedades de agricultura familiar com visdo empresaria;
Compreender os conceitos bésicos da Teoria Geral da Administragdo, Teorias de Taylor e Fayol e
suas influéncias nos model os de gestéo atuais;
Demonstrar a importancia do Plangamento para 0 sucesso das organizagbes através do
conhecimento de conceitos e métodos eficazes de definicéo e monitoramento de metas, visando a
elaboracdo do Plano de Negdcios,
Conhecer os mecanismos de gestdo e saber utiliza&-los de forma eficaz, de modo a obter, da
propriedade ou empresa rural, uma maior produtividade e uma melhor lucratividade, e dos
produtos agroalimentares uma melhor qualidade e maior valor agregado;
Estimular a autocritica e o pensamento empreendedor;
Desenvolver uma visdo globalizada de mercados e de oportunidades,
Desenvolver uma visdo sistémica sobre toda a cadeia de producao agricola;
Redlizar a andlise econdmica e financeira da propriedade ou empresarural;
Aprender a elaborar o Plano de Negécios Empresarial;
Produzir estratégias para apresentacao do Plano de Negdcio no Espaco Empreendedor.

Partelll —Gestdo Ambiental

Desenvolver préticas de Desenvolvimento Sustentavel.

11 —UNIDADES DE ENSINO

Parte | — Organizacdo Rural (40 hor as)

A agricultura no mundo moderno: diagnostico e perspectivas (8 horas):

- Astransformacfes socio-econdmicas nos model os de desenvolvimento da agricultura brasileira;

- A funcéo social da propriedade agricola;

- A pluriatividade do agronegécio familiar;

- Gestéo nas propriedades agricolas familiares tradicionais e empresariais,

- A unidade de produgdo rural vista como um sistema

- A questdp agréria brasileira (4 horas):

- Legidacdo agrériabrasileira;

- Atuacdo do Estado e dos movimentos campesinos.
A insustentabilidade dos modelos de desenvolvimento agricola brasileiro: diagnéstico e
perspectivas (4 horas):
Associativismo rural (18 horas):
A importancia do associativismo para 0 desenvolvimento das Organizacfes Rurais;
Cooperativismo: historico (ho mundo, no Brasil e no E.S.), principios, tipos de cooperativas,
direitos e deveres, vantagens e desvantagens, estudos de casos.

Parcelamento do Imovel rura (6 horas):

- Principios norteadores do Direito Agrario;
- Latifandio, minifandio, médulo rural e fragdo minima de parcelamento.

bParte |l — Plang amento e Projetos (80 horas)

Nocdes basicas da TGA (6 horas):
- Conceitos de Administracao;
- Teorias, correntes (Taylor, Faiol);
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- Historico até os dias atuais.
Planejamento e Projetos na Organizagéo Rural (42 horas):
- Introducdo e conceitos gerais;
- O plangamento e o projeto como ferramenta de Gest&o;
- Niveis e tipos de planegjamento: estratégico, tatico e operacional;
- Definicdo do Plano de Negdcios,
- Etapas do plangjamento: objetivos, estratégia e planos de acéo;
- Plangiamento de projetos;
- Etapas de projetos: andlise da situagao, objetivos, justificativas, recursos;
- envolvidos, implementacado (atividades e estratégias de acdo), cronograma fisico-financeiro;
- Feed-back e controle de projetos;
- Andlise daviabilidade do projeto;
- Projetos agropecudrios.
- Andlise financeira (14 horas):
- Necessidade de capital inicia e capita de giro;
- Bensmobveiseimoveis,
- Créditorural;
- Investimentos e prazo de retorno do capital;
- Custos de producao, margem de lucro e prego final do produto para o consumidor;
- Impostos;
- Ponto de equilibrio;
- Indicadores financeiros e de risco.
Tépicos em projeto empresarial (28 horas):
- Necessidade de investimento fixo;
- Projecéo do volume de producéo;
- Projecdo dos custos de depreciacdo, manutencdo e seguro;
- Edtimativa de custos fixos e custos variaveis;
- Custo unitario de producdo, custos de comercializacdo e preco de venda;
- Projecdo dos resultados — receita operacional, lucro real e lucro liquido;
Apresentacdo do projeto.
Parte 11 —Gestdo Ambiental (40 horas):

Meio Ambiente e Gestdo Ambiental (3 horas);

Desenvolvimento Sustentével (3 horas);

Sistema de Gestdo Ambiental (6 horas);

Normas V oluntérias sobre Sistema de Gestdo Ambiental (10 horas);
Relatorios Ambientais (6 horas);

Auditoria Ambiental (6 horas);

Estudo de Impacto Ambiental (6 horas).

IV —METODOLOGIA (Dindmica das Aulas)

Aulas expositivas com discussao;

Exibicéo e discussdo de matérias atuais divulgadas na midig;

Leitura, interpretacdo e discussio de textos;

Palestras;

Visitas técnicas,

Atividades em grupo (pesquisas, dindmicas, debates e apresentacdes);
Espaco Empreendedor.

V —RECURSOSDIDATICOS

Quadro branco e pincel;
TV/DVD/Video;
Projetor multimidia/Microcomputador/Home-theater/Internet;
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Saladeinformatica;
Biblioteca;
Apostilas e textos complementares.

VI —CRITERIOSDE AVALIACAO
Verificagdo de aprendizagem individual e em grupo (provas escritas);
Leitura e andlise de textos,
Apresentacdes de trabalhos, projetos e pesquisas;
Verificagdo da capacidade de reflexdo, do nivel de curiosidade e da organizacéo pessoal do

material de estudo e pesquisa;
Recuperacdo: de forma paralela e imediata, em horario adicional, ao final do bimestre.

VIl —REFERENCIASBASICAS

BATALHA, M.O. Gestdo Agroindustrial. Vol.1. 32 edicdo. Ed. Atlas. 2007
BATALHA, M.O. Gestdo Agroindustrial. Vol.2. 42 edicdo. Ed. Atlas. 2007
BATALHA, M. O. Gestéo do agronegécio. Ed. UFSCar. 2005.

ARAUJO, M. J. Fundamentos do Agronegocio. 22 edicdo. Ed. Atlas. 2005
BACHA, C.J.C. Economia e Politica Agricola no Brasil. 12 edicdo. Ed. Atlas. 2004
CALLADO, A.A.C. Agronegacio. 22 edicdo. Ed. Atlas. 2008

HOFFMANN, R. Administracédo da Empresa Agricola. Ed. Pioneira. 1978
OLIVEIRA, Djdma P. R. Manual de Gestdo das Cooper ativas. Ed. Atlas. 2003

ESTATUTO DA TERRA E LEGISLACAO AGRARIA. Lei n° 4504 de 30/11/1964. 12 edi¢fo. Ed.
Atlas. 2008

LEI DAS COOPERATIVAS. Lei n°5.764 de 16/12/1971

JURAN, J. M. A qualidade desde o projeto. Ed. CENGAGE. 20009.

CHIAVENATO, ldalberto. Teoria Geral da Administracdo. Ed. McGraw-Hill. 1986.
THIRY-CHERQUES, Hermano Roberto. M odelagem de projetos. Ed. Atlas. 2002.
BULGACOV, Sérgio. Manual de Gestao Empresarial. Ed. Atlas. 1999.

KOTLER, Philip. Administracdo de marketing. 5% edi¢do. Ed. Atlas. 1997.

SOUZA FILHO, H. M. de;, BATALHA, M. O. Gestdo integrada da agricultura familiar. Ed
UFSCar, 2005.

BARBIERI, JOSE CARLOS. Gestdo Ambiental Empresarial. 22 Edicdo. Editora Saraiva, 2007.

EHLERS, Eduardo. O que é Agricultura Sustentavel. Ed. Brasiliense. 2009.




CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Infraestrutural ANO: 2010

SERIE: 12 Série CH SEMANAL: 04 horas CH TOTAL: 160 horas

PROFESSOR RESPONSAVEL: Mércio Takeshi Sugawara e Salomao M. de Carvalho Jr.

E-MAIL: salomao.junior @ifes.edu.br

| —-EMENTA

Topografia e suas aplicacfes. Revisdo de geometria plana (angulos, distancias, areas e volumes) e revisdo de
trigonometria. Plano topogréfico. Ponto topogréfico e alinhamentos. Medidas de angulos e disténcia. Planimetria
e atimetria. Cartografia geral. Seguranca do trabalho no campo.

Introdugéio a mecanizagdo agricola e suas aplicagbes. Utilizagdo de equipamentos manuais e maguinas na
propriedade rural. Manutenc&o preventiva e corretiva. Motores de combusto interna. Regras de seguranga.
Treinamento do uso do trator e gjustes de implementos. Viabilidade da maquinaria agricola.

I —OBJETIVOS
GERAL:

Execucdo de levantamentos topogréficos, locacdo de pequenas obras agrérias, plangjamento e projetos de
movimentacdo de terra e geréncia do espago fisico agrario;

Conhecer sobre 0 emprego adequado dos equipamentos e maquinas agricolas, visando a otimizagcdo e a
viabilidade no favorecimento dos cultivos agricolas e préticas conservacionistas. Usar de modo racional e
segura as maguinas e implementos, otimizando e racionalizando custos, preservando 0s recursos naturais.

ESPECIFICOS:

I dentificar diferentes sistemas de unidades e proceder sua conver sdo para o sistema em uso;
Realizar ainterpretacéo de cartastopogr aficas;

Realizar medigdes de distancia por diferentes métodos;

Realizar medicfes angulares;

Plang ar e executar levantamentos topogr aficos planialtimétricos;
Plangjar e executar terraplenagem;

Diagnosticar e identificar qual a necessidade da propriedade;
Escolher o equipamento adequado;

Realizar a regulagem e gjustes dos implementos e do trator;
Fazer a manutencdo preventiva e corretiva;

Conhecer as regras bésicas de seguranca;

Realizar um estudo da viabilidade econbmica.
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11 —UNIDADES DE ENSINO

1. Conceitos Fundamentais:
1.1. Topografia e Generalidades — Defini¢des, objetivo, importéncia e limite da Topografia, diferenca
entre Geodésia e Topogr afia;
1.2. Divisdo da Topografia— Topometria (altimetria e planimetria)
1.3. Terra—dimensdes, geometriaeforma(s) daTerra;
1.4. Influéncia da Curvatura Terrestre na Topografia — efeito da curvatura na distdncia e na
altimetria;
15. Revisdo de geometria.
2. Planimetria:
2.1. Escalas;
2.2. Unidades de Medida — medidas angular es, linear es, superficiais e volumétricas;
2.3. Medic&o de Angulos — angulos horizontal e vertical, teodolito, rumo e azimute;
2.4. Medicho de Disténcias —trena, estadimetria, teodolito e mira;
2.5. Coordenadas Topograficas — sistemas de coordenadas cartesiana e polar, ponto topografico,
poligonais topogr aficas e irradiacfes, erros nas poligonais fechadas;
2.6. Desenho Topografico Planimétrico.
3. Altimetria

3.1. Nivelamento Geométrico;

3.2. Nivelamento Trigonométrico;

3.3. Desenho Topogr éfico — curvas de nivel, perfis e secgdes transver sais;
3.4. Calculo de volume;

3.4. Sistematizagao.

4. Cartografia Geral:
4.1. GPS;

4.2. Sistemas de coor denadas Geogr &ficas;

5. Mecanizagdo agricola:

5.1. Introducdo, histéria da mecanizacgéo agricola e motor es de combustao interna;
5.2. Tipos de equipamentos manuais, tracdo animal e maquinas,

5.3. Localizacgéo, construcéo, e maquindriosda oficinarural;

5.4. Tratores agricolas e implementos;

5.5. Oficina e manutencdo de equipamentos,

5.6. Regras de seguranca na operacao do trator e primeir 0s socorros,

5.7. Manutencéo preventiva, periddica e corretiva;

5.8. Treinamento basico do uso do trator e implementos;

5.9. Regulagem de equipamentos e implementos;

5.10.0Operacdo de preparacdo, plantio, colheita e tratos culturais.
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IV —METODOLOGIA (Dindmica das Aulas)

Leitura Dirigida;

Demonstracdo (prética realizada pelo professor);
Laboratoério (préatica realizada pelo aluno);

Trabalho de Campo;

SimulacOes de operagdes por meio de exercicios préticos.

V —RECURSOSDIDATICOS

Quadro, retroprojetor, filmes didaticos, livros, apostilas, periddicos, equipamentos de campo e
computadores.

VI —CRITERIOSDE AVALIACAO

Trabalhos em campo e sala de aula, relatérios, conduta do aluno no envolvimento direto em saa, listas
de exercicios, provas.

VIl —REFERENCIASBASICAS
COMASTRI, José Anibal.Topografia planimetria —, Editora UFV, 1990.
COMASTRI, José Anibal; TULER, José Claudio. Topografia altimetria., Editora UFV, 1990.

COMASTRI, José Anibal; GRIPP JUNIOR, Joel. Topogr afia aplicada (medicao, divisdo e
demar cacgdo). Editora UFV, 1990.

BORGES, Alberto Campos. Topografia. Editora Edgard Blicher, 1992.
GARCIA, G. J, PIEDADE, C. R. Topogr afia aplicada as Ciéncias Agrarias. Editora Nobel, 1978.

BRASIL. Centro de Produgdes Técnicas, Série: Mecanizagdo Agricola [gravacdo em video]. CPT,
Vicosa, MG.

COMETTI, Nilton Néio. Mecanizacdo Agricola. EAFCOL, Colatina— ES, 2007.

MONTEIRO, Leonardo de Almeida; ARBEX, Paulo Roberto. Operacdo com Tratores Agricolas.
Botucatu-SP, 20009.

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Produgéo Animal | ANO: 2010

SERIE; 12 Sé&rie CH SEMANAL: 04 horas CH TOTAL: 160 horas

PROFESSOR RESPONSAVEL: Marcelo Gomesde Aradjo, José Laureano B. Leitee Leandro
G. da Rocha Pinho

E-MAIL: mgaraujo@ifes.edu.br; jose.leite@ifes.edu.br; leandro.pinho@ifes.edu.br




| —-EMENTA

Zootecnia Geral |; Zootecnia Geral II; Pratica Zootécnica Orientada (PZO): histérico das
principais atividades produtivas de monogastricos e ruminantes, sistemas de criacdo animal,
importancia econbmica, socia e agroambiental. Aspectos externos dos animais identificando as
principais espécies e ragas de interesse econdmico. Apresentagdo do sistema digestivo, identificando
0s 6rgaos que os compdem bem como o seu funcionamento.

I —OBJETIVOS

GERAL: Entender as diferentes atividades produtivas de monogastricos, objetivando caracterizar as
racas e linhagens ideais para cada sistema de producdo de animais de interesse zootécnico para o abate

e reproducao.
ESPECIFICOS

Zootecnia Geral |:

Identificar aspectos externos de monogastricos e caracterizar as principais espécies e racas de aves
de corte e postura, coelhos, suinos, peixes e camar 6es de interesse econémico.
Conhecer aspectos do manegjo reprodutivo e dos sistemas de criagdo (extensivo semi-intensivo e
intensivo). ldentificar os principais nutrientes, ingredientes de ragbes animais, processamento e
CoNnservacao.
Conhecer os principais sistemas do organismo animal, identificando os 6rgéos que os compdem.
Compreender as principais técnicas de reproducdo e melhoramento dos animais, Nogdes de
medidas profil&ticas e terapéuticas no manejo sanitario.

Zootecnia Geral 11:

Andisar aimportancia da Zootecnia na evolugao sicio-economica na criagao de ruminantes.
Reconhecer as principais caracteristicas das espécies e racas dos ruminantes.

Identificar os aspectos anatémicos e fisiol 6gicos dos érgéos digestivos dos ruminantes.

Reconhecer os sistemas de criagdes dos ruminantes.

Reconhecer os principais nutrientes e ingredientes que compdem as ragdes para ruminantes.
Conhecer as técnicas utilizadas na reproducdo de ruminantes. Identificar no mangjo sanitério as

principais doengas de interesse econdmico na criagdo de ruminantes.
I ——

11 —UNIDADES DE ENSINO

Parte| —Zootecnia Geral |
- Origem e principais ragas de monogatricos;
Mangjo, producdo e reproducdo dos monogastricos;
Sistemas de criac8o de vérios niveis tecnol 6gicos;
Alimentos e alimentacdo nas diferentes fases de producéo;
Principais sistemas e 6rgaos comuns aos monogastricos;
Cruzamentos, retrocruzamentos e producéo de hibridos;
Reproducdo natural, natural assistida e artificial;
Limpeza e desinfeccdo das instal acGes zootécnicas;
Principais sintomas e tratamentos de enfermidades;
Parte Il —Zootecniageral I1.
- Importancia da producéo de ruminantes quanto aos aspectos socioecondmicos e indices de produtividade;
Principais caracteristicas das ragas de ruminantes de interesse zootécnico;
Aspectos anatémicos e fisiol6gicos do aparelho digestivo dos ruminantes;
Sistemas de criagdo extensivo, semi-intensivo e intensivo;
Principais nutrientes e ingredientes utilizados na formulag8o de ragtes dos ruminantes,
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Principais técnicas utilizadas nos cruzamentos e selecdo dos ruminantes;
Principais doengas que causam prejuizo nas criagdes de ruminantes.
Partelll - Pratica Zootécnica Orientada (PZO):

Manejo reprodutivo de ruminantes e monogastricos,

Limpeza e desinfeccéo de instalagdes zootécnicas,

Medidas profilticas;

Mangjo e fornecimento de dietas,

Mistura de ingredientes de racao;

Reconhecimento de ingredientes de ragéo;

Diluicdo de reagentes quimicos e uso de equipamentos protecéo individual (EPI);

Aplicacdo de medicamentos;

Identificagdo de racas de animais domésticos;

Manejo dairrigacdo em pastagens,

Plantio de pastagens e preparo de silagem;

Limpeza dos reservatérios de adgua e uso adequado de &gua para consumo animal e humano nos

setores zootécnicos;

Instalacdo e manutencdo de cercas convencionais, elétricas e ecoldgicas;

Descarte de animais mortos por enfermidades ou acidentes;

Acompanhamento de partos e desovas;

Controle de plantas daninhas em pastagens e nos arredores das instalagcbes zootécnicas;

- Assisténcia em préticas constantes nos setores zootécni cos.

IV —METODOLOGIA (Dindmica das aulas)
Aulas expositivas dial ogadas;
Aulas préticas com animais,
Aulas demonstrativas,
Exercicios em subgrupos;
Mesas redondas,
Leitura e interpretacdo de textos técnicos,

- Uso dejogos ludicos.

V —RECURSOSDIDATICOS
Apostilas;
Paginas da internet;
Laboratério ou oficina;
Quadro branco;
Data show;
Material audiovisual;
Atividade prética nos setores,
Visitas técnicas.

VI —CRITERIOSDE AVALIACAO

O diagnostico de aprendizagem sera realizado com uso de avaliagdes praticas e tedricas, elaboracéo e
apresentacdo de projetos; acompanhamento do educando em atividades pedagogicas tedricas e
préticas.
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VII —REFERENCIASBASICAS

AFONSO, André Muniz. Curso basico de ranicultura. 1.ed. Niteréi: FUNDACAO INSTITUTO DE
PESCA DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 2005. 34p.

ARANA, L.V. Principios quimicos da qualidade da agua em Aquicultura. Ed.da UFSC, 1997.
166p.

ARRIGNON, J. Ecologia y piscicultura de aguas dulces. Ed. Mundi-Prensa, 1984. 390p.

AVILA, V. S. de. et a. Producio e mangjo de frangos de corte. EMBRAPA/CNPSA: Concordia,
1992. 43p. (Série documentos, n.28)

BACHASSON, B. Mise en valeur des éangs. Tec.Doc Lavoisier, 1991.166p.
BALDISSEROTTO, B. Fisiologia de peixes aplicada a piscicultura. Ed UFSM, 2002. 212p.
BARNABE, G. Aquaculturev. 1 e2 . Ed. Lavoisier. 1989. 1308p.

Bertechini, A.G.; Oliveira, B.L. de. Avicultura: Produgéo de frangos de corte. ESAL/FAEPE, 1991.
67p.

Bibliografia Complementar

CARVALHO FILHO, J. 2001. Ciclo de Palestras da Ranicultura traca Painel da Atividade. Rev.
Panorama da Aquicultura, 11 (67), SET/OUT, 48-53.

CASTAGNOLLI, N. Piscicultura de dgua doce. Ed FUNEP, 1994. 189p.

FERREIRA, C.M. 2001. | Ciclo de Palestras sobre Ranicultura do Instituto de Pesca. Boletim
Técnico do Ingtituto de Pesca, 31, 49 p.

FERREIRA, C.M.; PIMENTA, A.G.C & PAIVA-NETO, JS. 2001. Introducdo a Ranicultura.
Boletim Técnico do Instituto de Pesca, 33, 15 p.

FURTADO, JF.R. Piscicultura— uma alter nativa rentavel. Ed. Liv. Agropecuéria, 1995.180p.

HORVATH, L.; Tamés, G.; Seagrave C. Carp and pond fish culture. Ed. Fishing NewBooks,
1992.158p.

LEITE, J L. B.; RODRIGUES, P. B.; FIALHO, E.T.; FREITAS, R. T. F.; NAGATA, A. K
CANTARELLLI, V. S. Efeito da peletizacéo e adicao de enzimas e vitaminas sobre o0 desempenho e
aproveitamento da energia e nutrientes em frangos de corte de 1 a 21 dias de idade. Revista
Ciéncia e Agrotecnologia, v. 32, p. 1292-1298, 2008.

LIMA, JA.F; OLIVEIRA, A.l.G.; FILHO, E.T. Suinocultura Técnica. LavrassMG. UFLA/FAEPE,
1999. 203p.

LIMA, SSL.; CRUZ, T.A.; MOURA, O.M. 1999 Ranicultura: Analise da cadeia produtiva. Ed.
Folha de Vigosa, Vigosa, 172 p.

MELLO, R. F. Criacéo racional de peixes. Valenca: Fundagdo Educacional Dom André Arcoverde,
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2000. 108p. (Livros Técnicos de Medicina Veterinaria).

MOREIRA, H.L.M.; Vargas, L.; Ribeiro, R.P.; Zimmermann, S. Fundamentos da moderna
Aquicultura. Ed. ULBRA, 2001. 200p.

NAKATANI, K. et a. Ovos e larvas de peixes de agua doce.: desenvolvimento e manual de
identificacdo. EDUEM, 2001. 378p.

OSTRENSKY, A.; Boeger, W. Piscicultura - Fundamentos e técnicas de mango. Liv Ed
Agropecuaria, 1998. 211p.

PAVANELLI,G.C,; Eiras, J.C.; Takemoto, R.M. Doencas de peixes. EDUEM, 1998. 264p.
PCNEM — Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio — MEC, 2007.

PEREIRA, A. C.; CARVALHO, P. P. M. O,; SILVA, R. A. G. Criacao detilapias. Documentos. Rio
de Janeiro: Fundacdo Instituto de Pesca do Estado do Rio de Janeiro, v. 1, p. 1-28, jul.2004.

PROENCA, C.E.M.; Bittencourt, P.R.L. Manual de piscicultura tropical. Ed MMA/IBAMA, 1994.
195p.

RANZANI-PAIVA, M. J. T.; TAKEMOTO, R. M.; LIZAMA, M. A. P. Sanidade de organismos
aquéticos. Sao Paulo: Editora Varela, 2004. 426p.

ROSTAGNO, H.S. et ad. Composicdo de alimentos e exigéncias nutricionais de aves e suinos
(tabelas brasileiras). VicosasUFV, 2005. 139p.

SHEPHERD, J.; Bromage, N. Intensive fish far ming. Ed Blackwell Sci Pub, 1992. 404p.

Sobestiansky, J. et al. Suinocultura: Producédo, Mangjo e Saude do Rebanho. Embrapa-CNPSa,
1998. p

Suincultura dindmica. Disponivel em: http://www.cnpsa.embrapa.br/?2ds=Sn6l 70p1l& tipo=5

TAVARES, L.H.S. Limnologia aplicada a Aquicultura. Ed Funep, 1995. 70p.
TEIXEIRA, A.S. Alimentos e alimentacdo dos animais. 4. ed. Lavras. UFLA/FAEPE, 1998. 402p.
TORTUGA. Nocdes basicas de doencas Suinas. Materia fornecido pela TORTUGA.

VAZZOLER, A.E.de M. Biologia da reproducéo de peixes teledsteos: teoria e pratica. EDUEM,
1996. 169p.

WOYNAROVICH, E.; Horvath, L. A propagacao artificial de peixes de aguas tropicais.
FAO/CODEVASF/CNPqg, 1983. 220p.

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

.DISCIPLINA: Geografia ANO: 2010

SERIE: 22 Série CH SEMANAL: 01 hora CH TOTAL: 40 horas
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PROFESSOR RESPONSAVEL: Rosine Ronconi Vieras

E-MAIL: rosinei.vieiras@ifes.edu.br

| —-EMENTA

Os continentes; a formacao e expansao do territério brasileiro; organizacao politica e administrativa do
Brasil; Brasil fisico; Brasil econdbmico; Brasil demogréfico.

I —OBJETIVOS
GERAL:

Proporcionar o aprofundamento dos conhecimentos sobre o Brasil e a capacidade de andisar
criticamente a sua realidade.

ESPECIFICOS:

Identificar as principais caracteristicas naturais e econdmicas de cada continente analisando suas
desigual dades socioeconémicas,
Localizar geograficamente o Brasil no mundo e na América do Sul;
Analisar as vantagens e desvantagens da grande extensdo territorial do Brasil;
Analisar adivisdo regional do Brasil oficial do IBGE, e os Complexos Regionais; localizando
suas dimensdes e caracteristicas naturais e econémicas,
Conhecer as potencialidades e as caracteristicas do espaco agropecuério brasileiro;
Compreender e relacionar 0 processo econdmico do Brasil com alguns fatores. indice de
Desenvolvimento Humano, Desigualdades Sociais, Desemprego e Subemprego, e outros,
Perceber que grande parte dos problemas no campo esta relacionada com a estrutura fundiaria do
Brasil;
Identificar as principais fontes energéticas do Brasil e analisar suas vantagens e desvantagens,
Identificar as principais caracteristicas da populacéo brasileira;
Conhecer as caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais e culturais
como meio para congtruir progressivamente a nogdo de identidade nacional e pessoa e o
sentimento de pertinéncia ao pais, valorizando a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminac8o baseada em diferencas culturais, classe social, crencas, sexo, ethia ou outras
caracteristicas individuais e sociais.

Il —UNIDADES DE ENSINO

OS CONTINENTES: Europa, Asia, Africa, América, Oceania e Antértida;

BRASIL: Formagdo e expansdo territorial;

BRASIL: Localizag8o, extensdo e Fronteiras;

BRASIL: Divisao politico-administrativa;

Divisdo Regional do Brasil;

Brasil Fisico: Clima, relevo, hidrografia e vegetacao;

Brasil Econdémico: IndUstria, agricultura, pecuaria e mineracao;

A Questdo agrariano Brasil;

Brasil Demogréfico: Crescimento populacional, distribuicdo da populacdo, estrutura etéria e migracoes.
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IV —METODOLOGIA (Dindmica das Aulas)

Estudos dirigidos;
Aulas expositivas.

V —RECURSOSDIDATICOS

Livros;
DVD;
TV;
Revistas;
Retroprojetor;
Computador;
Laboratério de informética;
Data show;
- Quadro, €tc.
VI —CRITERIOSDE AVALIACAO
Testes escritos;
Debates;
Testes orais;
Apresentacdo de trabal hos;
Observacéo do desempenho nas atividades de salg;
A avaiacdo sera redlizada também de forma processual, ao longo dos contelidos ministrados,
observando a participagdo no desenvolvimento das aulas.

VII —REFERENCIASBASICAS

MOREIRA, Jodo Carlos. Geografia Geral e do Brasil: espaco geografico e globalizacdo. Séo
paulo: Scipione, 2006.

ADAS, M. Geografia: O Quadro Politico e Econdmico do Mundo Atual. V.4, So Paulo:
Editora Moderna, /d.

ANDRADE, M. C. Territorialidades, desterritorialidades, novas territorialidades: os limites do
poder nacional e do poder local. In: SANTOS, M., SOUZA, M. A. A. Territério, globalizacdo e
fragmentacéo. Sdo Paulo: Hucitec/ANPUR, 1994.

MENDONCGCA, F. Geogr afia e meio ambiente. S50 Paulo: Contexto, 1993.

MOREIRA, R. O tempo e aforma. In: O espaco do gedgr afo, (4):8-10, 1995.

SANTOS, M. Pensando o espaco do homem. S&o Paulo: Hucitec, 2002.

VESENTINI, J. W. O ensino da geogr afia no século XXI. In: Caderno Prudentino de Geogréfia,
n. 17. AGB, 2005.

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Infraestruturall ANO: 2010

SERIE: 22 Série CH SEMANAL: 03 horas CH TOTAL: 120 horas

PROFESSOR RESPONSAVEL : Takeshi Sugawara e Saloméo Martins de Carvalho Junior

E-MAIL: salomao.junior @ifes.edu.br
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| —-EMENTA

Consideracbes Gerais sobre: instalagdes rurais; estudo dos materiais de construcdo; técnicas de
construcdo; confeccdo de orcamentos; sistematizacdo; pequenas barragens de terra; projeto técnico de
construgdes; introducdo a meteorologia agricola; umidade do solo e velocidade de infiltracdo de &gua;
sistema agua-sol o-planta-atmosfera; introducdo a Evapotranspiracdo; determinacéo da disponibilidade
de agua no solo; precipitacdo; balanco hidrico; tipos de sistemas de irrigacdo; hidraulica bésica;
dimensionamento hidraulico do Sistema de irrigacéo; escolha do tipo de sistema de irrigacéo; escolha
da bomba pressurizadora; uniformidade de aplicacéo de &gua; avaliacdo do sistema de irrigacéo;
drenagem de areas agricolas.

I —OBJETIVOS
GERAL:

Projetar e aplicar os procedimentos na construcéo e montagem, de edificacdes para apoio ao setor

agricola;

Elaborar relatérios e memoriais descritivos de projetos de construcdo, apontar 0s possiveis

impactos ambientais e as solugdes mitigadoras,

Propiciar conhecimentos basicos e préticos de irrigacdo e drenagem que possibilite ao técnico

agricola possa aplicé-1o de formaracional e econdmica sem causar danos ambientais.
ESPECIFICOS:

Caracterizar os materiais de construcéo a serem utilizados,

Selecionar estes materiais de acordo com o0 servico a ser executado e de acordo com as
particularidades regionais;

Determinar a influencia climatica na performance agricola;

Gerenciar a execucao de peguenas obras civis voltadas ao fim agrério;

Conhecer e levantar os dados necessarios para o dimensionamento de sistemas de irrigacao;
Conhecer os equipamentos utilizados nairrigacdo e seu mangjo;

Realizar o balanco hidrico do solo;

Selecdo de maquinas, equipamentos e acessorios de sistemas de irrigagao;

Projetar um sistema de irrigagdo por aspersdo convencional, canhdo, microaspersdo e por
gotejamento;

Determinar a umidade do solo e a disponibilidade de &gua;

Conhecer a qualidade de adgua para irrigacao;

Manegjar um sistema de irrigacao;

Avaliar um sistema de irrigagéo;

- Redlizar adrenagem agricola.

11 —UNIDADES DE ENSINO

1- Movimento dos astros;

2- Estagdes do ano;

3- Fotoperiodo;

4- Temperaturaeumidadedo ar;

5- NogBes gerais de plangjamento e ar quitetura;
6- Estudo dos materiais de construcao;

7- Estudo da argamassa;

8- Estudo do concreto;

9- Estudodaalvenaria;

10- Estudo do telhado;
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11- Estudo dasinstalacGes hidrossanitérias;

12- Orcamento;

13- Sistematizacao;

14- Pequenasbarragensde Terra;

15- Projeto técnico;

16- Conhecer os equipamentos e maquinas utilizados em sistema de irrigacao;
17- Métodos mais utilizados;

18- Caracterizacdo do local: cultura, relevo, solo e clima;
19- Conhecer asvariaveis ambientais envolvidos no processo evapaotr anspir ativo;
20- Infiltracdo de dgua no solo;

21- Disponibilidade de dgua par a as plantas;

22- Qualidade da &gua para irrigacao;

23- Balanco Hidrico;

24- Pressdo: determinacdo e equipamentos de medicéo;

25- Levantamento de altura manométrica de bombeamento;
26- Bombas hidréulicas: tipos e acessorios;

27- Tubos e conexdes e per da de carga;

28- Vazamentos e eficiéncia da bomba;

29- Asper sores, Canhéo hidraulico;

30- Gotegjamento e microasper sao;

31- Eficiéncia de aplicacdo e unifor midade de aplicacéo;

32- Sistemas de drenagem agricola;

33- Efeitos da drenagem;

34- Métodos e sistemas de drenagem.
T ——

IV —METODOLOGIA (Dindmica das Aulas)

Leitura Dirigida;

Demonstracéo (prética realizada pelo professor);
Laboratoério (préatica realizada pelo aluno);

- Trabalho de Campo.
T —————§—m—§—§—§—S—(—I5——
V —RECURSOSDIDATICOS

Quadro, retroprojetor, filmes didéticos, livros, apostilas, periddicos, equipamentos de campo e
computadores.

VI —CRITERIOSDE AVALIACAO

Trabalhos em campo e sala de aula, relatérios, conduta do aluno no envolvimento direto em sala, listas
de exercicios, provas.

VII —REFERENCIASBASICAS

PEREIRA, A. R.; ANGELOCCI, L. R.; SENTELHAS, P. C. Agrometeorologia, Fundamentos e
AplicagOes préticas. Livraria e editora Agropecuéria : Piracicaba. SP, 2002.

PEREIRA, Milton F. Construgdes Rurais. Editora Nobel : Sdo Paulo, 1979.

MONTOVANI, E. C.; BERNARDO, S.; PALARETTI, L. F. Irrigacdo, Principios e Métodos.
Editora UFV : Vicosa. MG, 2006.

MONTOVANI, E. C.; BERNARDO, S.; PALARETTI, L. F. Irrigacdo — Principios e Métodos.
Editora UFV : Vicosa. MG, 2006.

VAREJAO SILVA, M. A. Meteorologia e climatologia. Versio digital. Recife. 2006.




CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Producéo Vegetal 11 ANO: 2010

SERIE: 22 Série CH SEMANAL: 03 horas CH TOTAL: 120 horas

PROFESSOR RESPONSAVEL: Anderson Mathias Holtz

E-MAIL: anderson.holtz@ifes.edu.br

| —-EMENTA

Procedimento de producéo de Culturas Anuais.
Il —OBJETIVOS

GERAL:
Disponibilizar ao aluno conhecimentos e habilidades necessarias para producdo de Culturas Anuais.
ESPECIFICOS:

Conhecer a importancia dos cultivos de milho, feijdo, mandioca, cana-de-aclicar e de interesse
regional;

Mangjar Culturas Anuais de interesse regional, aplicando adequadamente as técnicas de cultivo,
tais como: tipo de solo para cultura, correcdo de acidez do solo, adubacdo, plantio, irrigacéo,
colheita, €tc.;

Identificar e controlar pragas, doencas e plantas daninhas em Culturas Anuais;

Escolher e aplicar corretamente agrotoxicos no controle de pragas, doencas e plantas daninhas em
Culturas Anuais,

Desenvolver projetos para exploracéo de Culturas Anuais.
Il —UNIDADES DE ENSINO

Culturas Anuais: Importancia econémica, zoneamento agricola, época de plantio, clima e solo, fisiologia,
manejo do solo, adubacdo e calagem, cultivares, plantio, sintomas de deficiéncia de nutrientes, pragas,
doengas, plantas invasoras, colheita e pés-colheita.

Manejo Integrado de Pragas e Doencgas. Controle mecanico, cultural, por resisténcia de plantas, fisico,
bioldgico, quimico e outros.

IV —METODOLOGIA (Dindmica das Aulas)

Aulas expositivas,
Aulas demonstrativas;
Aulas préticas,
Palestras,
Debates,
Filmes;
Visitas técnica.
V —RECURSOSDIDATICOS

Quadro de auto-brilho;
Data Show, Retro-projetor e Computador;
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Apostilas;
Livros,
Cultivos (Plantagtes).

VI —CRITERIOSDE AVALIACAO

Avaliagdes escritas e préticas;
Elaboracdo de trabalhos Técnicos,
Apresentacdo de semindrios.

VIl —REFERENCIASBASICAS
ANDREI, E. Compéndio de defensivos agricolas. 5. ed. Sdo Paulo: Organizacdo Andrei, 1996. 506p.

CAMPOS, B.H.C. de. A cultura do milho no plantio direto. Cruz Altaa FUNDACEP/ FECOTRIGO, 1998.
189p.

CARDOSO, C.E.L.; SOUZA, J da S. Aspectos econdémicos da cultura da mandioca. Conjuntura &
Plangjamento, Salvador, n.50, 1998.

CASTRO, P.R.C.; KLUGE, R.A. Ecofisiologia de cultivos anuais. S8o Paulo: Nobel, 1999. 126p.

FANCELLI, A.L.; DOURADO NETO, D. Producéo de feijao. Piracicaba, 2007. 386p.

FORNASIERI FILHO, D. Manual da cultura do milho. Jaboticabal: Funep, 2007. 576p.

FURLAN, S.H. Doencas bidticas e abitticas do feijoeiro - Guia de identificacdo e controle. Campinas:
APTA/Instituto Biologico, 2004. 91 p.

GALLO, D &t al. Entomologia agricola. Piracicaba: FEALQ, 2002. 920p.

LORENZI, J. O,; DIAS, C. A. C. Cultura da mandioca. Campinas: CATI, 1993. 39p. (CATI. Boletim Técnico
da CATI, 211).

PENTEADO, S.R. Adubos verdes e producéo de biomassa — Melhoria e recuperacdo dos solos. Campinas:
Livros Via Orgéanica, 2006. 156p.

PREZOTTI, L.C.; GOMES, JA.; DADALTO, G.G.; OLIVEIRA, JA. Manual derecomendacéo de calagem e
adubacdo para o Estado do Espirito Santo. 5% aproximagcdo. Vitériaa SEEA/INCAPER/CEDAGRO, 2007.
305p.

SEGATO, SV.; PINTO, A.S.; JENDIROBA, E.; NOBREGA, J.C.M. Atualizacdo em producio de

Cana-de-AcuUcar. Piracicaba: CP 2, 2006. 415p.

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Producgéo Animal 11 ANO: 2010

SERIE: 22 Série CH SEMANAL: 04 horas CH TOTAL: 160 horas

PROFESSOR RESPONSAVEL: Edinéia Alves Moreira Baido, José Laureano B. Leite, Leandro
Glaydson da Rocha Pinho, Marcelo Gomes de Araudjo, Afranio Ferrari Baido

E-MAIL: edneia.baiao@ifes.edu.br; jose.leite@ifes.edu.br; leandr o.pinho@ifes.edu.br ;
mgar aujo@ifes.edu.br; afranio.baiao@edu.ifes.br

| —-EMENTA

Suinocultura. Avicultura e Cunicultura. Aquicultura. Caprinos, Ovinos e Equideos.

Forragicultura e Culturas de Interesse Zootécnico: Origem e historico das principais atividades

produtivas, importancia econémica, socia e agroambiental; principais caracteristicas das diferentes
espécies, racas e linhagens e suas aptiddes zootécnicas, processos de reproducéo e mangjo. Mangjo
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alimentar e exigéncias nutricionais.

—_—————_ ——
Il —OBJETIVOS

GERAL:

Entender os diferentes sistemas de producao, objetivando caracterizar as espécies e ragas ideais para
cada sistema e produzir animais para abate, reproducéo e trabal ho.

ESPECIFICOS SUINOS:

Identificar as principais ragas de suinos,

Dominar 0 manego reprodutivo (identificar cio, auxiliar cobertura, auxiliar no parto, realizar
infusdo uterina);

Dominar o manejo do leitdo do nascimento ao abate (realizar corte de dentes, umbigo e de cauda,
redizar desmame, transferéncia de setores e identificar momentos de mudancas das diferentes
formulas de ragcéo);

Redlizar clculos que permitam estabelecer o nimero sdlas para cada setor e de gaiolas de
gestacdo, baias na maternidade, creche, recria e terminacao;

Identificar sistemas de producéo de suinos que melhor se adaptem a realidade do produtor rural.
Dominar peguenas intervencdes cirargicas (fazer tratamento de cascos, castracdo, corte e limpeza
de abscessos. Identificar os diferentes tipos de medicamentos;

Reslizar aplicacdo de medicamentos por via oral, intraperitoneal, intramuscular e subcutanes;
Realizar calculo de racdo para as diferentes fases dos suinos.

ESPECIFICOSAVICULTURA E CUNICULTURA:

Identificar as principais linhagens de aves,

Dominar o0 manejo e producéo do lote;

Dominar o manejo das aves e coelhos do primeiro dia até o final do ciclo;

Compreender as instalagles e sistemas de criacéo e producéo das aves e coelhos,

Dominar operacdes tais como: arragoamento, debicagem, vacinagGes, muda forcada, selecdo de
aves improdutivas, abate.

ESPECIFICOSAQUICULTURA:

Reconhecer a importancia socioeconbmica, principais sistemas de criagdo e redizar mangjos
reprodutivos e produtivos em criactes de peixes, camardo daMalasiaerg;

Desenvolver as principais préaticas de mangjo profilético e sanitario;

Reconhecer e executar controle zootécnico e projetos de producao.

ESPECIFICOS CAPRINOS, OVINOS e EQUIDEOS:

Analisar aimportancia socio-economica da criagdo de caprinos, ovinos, equiinos e asininos,
Reconhecer as principais caracteristicas das ragas dos ovinos, caprinos, equinos e asininos,
Identificar os aspectos anatbmicos e fisiolégicos do aparelho digestivo dos ovinos, caprinos,

equiinos e asininos,

Reconhecer os sistemas de criagbes dos ovinos, caprinos, equiinos e asininos;

Identificar as condic¢Bes ambientais no sistema de criago dos ovinos caprinos, equiinos e asininos;
Reconhecer as principais praticas de manejo alimentar atendendo as exigéncias nutricionais nas
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diversas fases da criagdo de ovinos, caprinos, eqliinos e asinings,
Conhecer e executar 0 manejo reprodutivo, métodos e técnicas de reproducdo animal da criagdo de
ovinos, caprinos, eqliinos e asininos,
Conhecer e executar 0 manegjo profilatico e sanitério da criagdo de ovinos, caprinos, eqlinos e
asininos.

ESPECIFICOS: FORRAGICULTURA E CULTURASDE INTERESSE ZOOTECNICO

11 —UNIDADES DE ENSINO

SUINOCULTURA

- Origem e principais ragas de suinos, incluindo animais rusticos (Catitu e Piau);
Limpeza e desinfeccdo das instal agoes;
Principais caracteristicas dos suinos;
Alimentos e manejo da alimentacdo nas diferentes fases;
Armazenamento de raco;
Manejo dos reprodutores durante acasalamento, parto e desmame;
Manejo do leitdo do nascimento ao abate;
Descarte dos reprodutores;
Sistemas de producao de suinos incluindo o sistema organico;
Instalagdes para suinos;
Introducéo de animais no sistema de producdo de suinos;
Exigéncias nutricionais dos suinos nas diferentes fases;
Cdculo deragao utilizando a ferramenta Solver (Planilha Eletronica);
Principais sintomas de doengas dos suinos;
Mangjo de dgjetos de suinos visando reducéo do impacto ambiental;
A responsabilidade econdmica, social e ambiental do Técnico Agricola

AVICULTURA E CUNICULTURA
Origem e caracterizagdo das aves e coelhos,
Classificagdo oficia da American Poultry Association;
Evolucéo e situacéo atual da avicultura e cunicultura;
Sistemas de producéo e sistemas de criagdo de aves e coelhos,
Localizacdo e construcdo da granja avicola e coelhario;
Detalhes de construcéo para minimizar o efeito do calor;
Materiais e equipamentos de uma granja avicola e cunicul a;
Manejo geral da criacdo de aves e coelhos;
Programas de luz para aves e coelhos;
Nutricdo e alimentaco;
Avaliacdo de desempenho do lote;
Doencas modernas ou doengas de producéo e vacinacao;
Restric&o alimentar;
Criagdo de aves de corte com separacdo de sexo;
Manegjo de dejetos visando reducdo do impacto ambiental.

AQUICULTURA

Aquicultura como atividade zootecnicamente viavel;
Principais grupos de espécies que contribuem para a producéo da aquicultura mundial;
Histérico da pisciculturamundial e os sistemas de criagéo adotados no Brasil;
Quantidade de agua necessaria para um projeto;
Sol os apropriados para a construcao de viveiros,

- Par@metros fisico-quimicos de qualidade da &gua;
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Prevencédo e/ou correcdo da qualidade da agua dos viveiros e ou tanques.
Areas para o desenvolvimento de projetos aquicolas;
Vazdo de cursos d’ agua por diversos processos;
Importancia dos fatores climéticos na producdo aquicola;
Diferentes instalacbes aquicolas;
- Diferentes processos e etapas da construcéo Aquicola;
Sistemas de abastecimento e drenagem em projetos aqiicolas,
Relacdo entre habito alimentar de peixes e suas exigéncias nutricionais;
Diferentes métodos de arracoamento e definir o melhor deles, de acordo com o nivel do produtor e
volume de producéo;
Sistema de criagdo que se enquadre na realidade do produtor;
Espécies nativas e exdticas de interesse zootécni co;
Técnicas de inducdo hormonal nas principais espécies de peixes cultivadas;
Larvicultura e alevinagem de peixestropicais,
Métodos de estimativa de pés-larvas e alevinos;
Embalagem e comercializagéo de alevinos;
Projetos de producéo e comercializagéo.
Principais doencas de peixes, camardo e ras e seu controle.

OVINOS, CAPRINOS E EQUIDEOS

Importancia da producédo de ovinos, caprinos, eqliinos e asininos quanto aos aspectos socioecondmicos e
indices de produtividade;

Principais caracteristicas das racas de ovinos, caprinos, eqliinos e asininos;

Aspectos anatémicos e fisiol6gicos do aparel ho digestivo de ovinos, caprinos, eqiiinos e asininos;

Sistemas de criagdo de ovinos, caprinos, eqliinos e asininos (Sistema extensvo, semi-intensivo e intensivo);
Condic¢des ambientais para a criac8o de ovinos, caprinos, eqliinos e asininos,

Manejo nas diversas fases da criacdo de ovinos, caprinos, equinos e asininos — Manejo de cria, Mangjo ao
desmame, Mangjo de Matrizes e reprodutores,

Mangjo aimentar e calculo de dietas para ovinos, caprinos, eqliinos e asininos,

Melhoramento genético em ovinos, caprinos, eqlinos e asininos - Principais técnicas de cruzamentos,
selecdo;

Manegjo sanitario na criagdo de ovinos, caprinos, eqliinos e asininos- Principais doencas que causam prejuizo
nas criacOes.

FORRAGICULTURA E CULTURASDE INTERESSE ZOOTECNICO
IV -—METODOLOGIA (Dinadmica das Aulas)

Aulas expositivas dialogadas,
Aulas préticas com animais,
Mesas redondas;

Leitura de textos técnicos;

Uso de jogos ludicos.

V —RECURSOSDIDATICOS
Quadro branco;

Data show;
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Videos;
Atividades préticas nas unidades zootécnicas,
Visitatécnica em granjas, apriscos, estébul os;

Pesquisas nainternet.

VI —CRITERIOSDE AVALIACAO

O diagndstico de aprendizagem sera realizado com uso de avaliagdes préticas e tedricas, elaboracéo e
apresentacdo de projetos; acompanhamento do educando em atividades pedagdgicas tedricas e
préticas.

VIl —REFERENCIASBASICAS

AFONSO, André Muniz. Curso béasico de ranicultura. 1.ed. Niter6i: Fundacéo Instituto de Pesca do
Estado do Rio de Janeiro, 2005. 34p.
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166p.
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ESAL/FAEPE, 1991. 67p.
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Panorama da Aquicultura, 11 (67), SET/OUT, 48-53.
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CUNNINGHAN, J.G. Tratado de Fisiologia Veterinaria. 3 ed. Rio de Janeiro: Guanabara, 2004.
579 p.

EMBRAPA. Producdo e manegjo de frangos de corte. EMBRAPA/CNPSA: Concordia, 1992. 43p.
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Fabichak, I. Criagéo de coelhos comer ciais. 2000, 125p.
FALCO, JE. Bioclimatologia. 1. ed. Lavras. ESAL/FAEPE, 1991. 56p.
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Técnico do Instituto de Pesca, 31, 49 p.

FERREIRA, C.M.; PIMENTA, A.G.C & PAIVA-NETO, JS. 2001. Introducdo a Ranicultura.
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Boletim Técnico do Instituto de Pesca, 33, 15 p.
FURTADO, JF.R. Piscicultura— uma alter nativa rentavel. Ed. Liv. Agropecuéria, 1995.180p.

HORVATH, L.; Tamés, G.; Seagrave C. Carp and pond fish culture. Ed. Fishing NewBooks,
1992.158p.

JONES, W.E. Genética e criacao de cavalos. Roca, So Paulo 1987.
KUBITZA, F. et a. Plangamento da producéo de peixes - 3a. Edicdo 1999; 77p

KUBITZA, F. Nutricéo e alimentacao dos peixes cultivados (Kubitza - 3a. Edi¢do 1999; 123p
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KUBITZA, F. Qualidade da agua no cultivo de peixes e camar8es. (Kubitza - 1a. Edi¢do 2003;
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Ciénciae Agrotecnologia, v. 32, p. 1292-1298, 2008.

LIMA, JA.F; OLIVEIRA, A.l.G.; FILHO, E.T. Suinocultura Técnica. LavrassMG. UFLA/FAEPE,
1999. 203p.

LIMA, SSL.; CRUZ, T.A.; MOURA, O.M. 1999. Ranicultura: Andlise da cadeia produtiva. Ed.
Folha de Vigosa, Vigosa, 172 p.

MELLO, R. F. Criacdo racional de peixes. Valenca: Fundacdo Educacional Dom André Arcoverde,
2000. 108p. (Livros Técnicos de Medicina Veterinaria).

MOREIRA, H.L.M.; Vargas, L.; Ribeiro, R.P.; Zimmermann, S. Fundamentos damoderna
Aquicultura. Ed. ULBRA, 2001. 200p.

NAKATANI, K. et a. Ovos e larvas de peixes de agua doce.: desenvolvimento e manual de
identificacdo. EDUEM, 2001. 378p.
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Agropecuaria, 1998. 211p.
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PEREIRA, J.C.C. Fundamentos de bioclimatologia aplicados a producéo animal. 1.. ed. Belo
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88




PEREIRA, J.C.C. Mehoramento genético aplicado a producéo animal. Belo Horizonte: FEP-MVZ
Editora, 2001. 493p.

PROENCA, C.E.M.; Bittencourt, P.R.L. Manual de piscicultura tropical. Ed MMA/IBAMA, 1994.
195p.
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(tabelas brasileiras). VicosaaUFV, 2005. 139p.
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brasileiras). VicosaUFV, 2005. 139p.

SHEPHERD, J.; Bromage, N. Intensive fish farming. Ed Blackwell Sci Pub, 1992. 404p.

SILVA, E. R. da; VIEIRA, L. da S.; ALVES, F. S. F.; PINHEIRO, R. R.; COSTA, A. L. da
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VAZZOLER, A.E.de M. Biologia da reproducéo de peixes teledsteos: teoria e pratica. EDUEM,
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CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Geografia ANO: 2010

SERIE: 3* Série CH SEMANAL: 01 hora CH TOTAL: 40 horas
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PROFESSOR RESPONSAVEL: Rosine Ronconi Vieras

E-MAIL: rosine.vieiras@ifes.edu.br

| —-EMENTA

O sistema capitalista; O sistema socialista; Capitalismo X Socialismo e a Guerra Fria; Globalizagcdo; O
subdesenvolvimento; Regionalizagdo econdmica mundial; Migragfes internacionais.

I —OBJETIVOS
GERAL:

Proporcionar uma andlise das caracteristicas do espaco geografico e das desigualdades entre os
homens, cuja histéria tem sido marcada por interesses coloniais que promovem diferentes formas de

organizagao do espago.
ESPECIFICOS:

Andisar o desenvolvimento do capitalismo e 0 seu desdobramento de uma forma critica;

Andisar a decadéncia do socialismo na URSS, seu fim e a desintegracéo de varios estados/nacao;
Identificar as causas que desencadearam o surgimento das Guerras Mundiais, compreendendo o
mundo da Guerra Fria, sua bipolarizacdo e seus conflitos, estabelecendo uma relacéo de causa e
efeito;

Avdiar as relagdes problemas e solugdes para 0 mundo no século XXI: Globalizacdo na
Economia, a Era da Informacdo, Aids, a Questdo Ecolégica, etc.;

Analisar as novas configuragbes do mundo globalizado e relacionar as caracteristicas do
desenvolvimento e do subdesenvolvimento;

Relacionar a Divisdo Internacional do Trabalho com o processo de subdesenvolvimento e de
desenvolvimento dos paises,

Identificar e localizar os principais blocos econdmicos do mundo e analisar sua influéncia e
impactos na economia e na sociedade de seus integrantes,

Andisar as caracteristicas terroristas que envolvem o mundo, e relacionar esses conflitos com as
desi gual dades socioecondmicas e com as diferencas politicas entre os paises do mundo;
Compreender as caracteristicas naturais, territoriais, as desigualdades sociais e econdmicas, e 0s
diferentes papéis que desempenham no cenério continental e mundial.

11 —UNIDADES DE ENSINO

Capitalismo: Origem e caracteristicas,

As fases do capitalismo: Comercia, Industria e financeiro;

O socialismo: Origem e caracteristicas;

A GuerraFrig;

O fim do Socialismo;

A globalizagdo econdmica e a Revolugdo Técnico-Cientifica;

A Regionalizacdo econdmica mundial: Os principais blocos econdmicos;
O subdesenvolvimento e suas origens;

As caracteristicas do subdesenvolvimento.
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IV —METODOLOGIA (Dindmica das Aulas)

Estudos dirigidos;
Aulas expositivas.

V —RECURSOSDIDATICOS

Livros, revistas;
Retroprojetor;
Computador;
Data show;
DVD;
TV;
Laboratério de informética;
- Quadro.
VI —CRITERIOSDE AVALIACAO
Testes escritos;
Debates;
Testes orais;
Apresentacdo de trabal hos,
Observacéo do desempenho nas atividades de salg;
A avaiacdo sera redlizada também de forma processual, ao longo dos contelidos ministrados,
observando a participagdo no desenvolvimento das aulas.

VII —REFERENCIASBASICAS

MOREIRA, Jodo Carlos. Geografia Geral e do Brasil: espaco geogr &fico e globalizacdo. Sdo Paulo
: Scipione, 2006.

ADAS, M. Geografiaz O Quadro Politico e Econémico do Mundo Atual. V.4. Sdo Paulo: Editora
Moderna, s/d.

ANDRADE, M. C. Teritorialidades, desterritorialidades, novas territorialidades: os limites do poder
nacional e do poder local. In: SANTOS, M., SOUZA, M. A. A. Territério, globalizacdo e
fragmentacéo. Sdo Paulo: Hucitec/ANPUR, 1994.

MENDONCGCA, F. Geogr afia e meio ambiente. S30 Paulo: Contexto, 1993.
MOREIRA, R. O tempo e aforma. In: O espaco do gedgr afo, (4):8-10, 1995.
SANTOS, M. Pensando o espaco do homem. S&o Paulo: Hucitec, 2002.

VESENTINI, J. W. O ensino da geografia no século XXI. In: Caderno Prudentino de Geografia, n.
17. AGB, 2005.
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CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Gestéo Il ANO: 2010

SERIE: 3* Série CH SEMANAL: 02 horas CH TOTAL: 80 horas

PROFESSOR RESPONSAVEL : Robson Malacarne e José Claudio Valbuza

E-MAIL: robson.malacar ne@ifes.edu.br :; jose.valbuza@ifes.edu.br

| —-EMENTA

Conceitos, modelos e instrumentos de Gest&o da Qualidade e Empreendedorismo.

I —OBJETIVOS
GERAL:

Capacitar gestores para 0 desempenho eficaz de funcbes de direcdo e lideranca valorizando seu
conhecimento prévio, através de informagdes essenciais sobre gestdo da quaidade e
empreendedorismo, tendo em vista a realidade contemporénea do mundo rural, suas caracteristicas,
dificuldades e exigéncias proprias, motivando a busca de aternativas para 0 sucesso das organizacdes
rurais e ainteracdo com as unidades de ensino.

ESPECIFICOS:

Demonstrar a importéncia do empreendedorismo, através de conhecimentos sobre suas
caracteristicas, motivacéo, auto-analise e projeto de vida;

Desenvolver a andlise e verificar oportunidades de mercado, através do conhecimento de nocoes
basicas e estudos sobre Teoria das necessidades, mercado-alvo, tipos de clientes, concorréncia,
pesquisa, marketing, riscos, exigéncias, balanca comercia e estratégias,

Oferecer orientagéo vocacional e conhecimentos sobre gerenciamento de carreira

Fornecer, discutir e produzir conhecimentos e atitudes de lideranca e desenvolvimento de préticas
gerenciais adequadas ao contexto brasileiro;

- Administragéo do tempo.

Il —UNIDADES DE ENSINO
Parte | — Gestdo da Qualidade (40 horas)

Histérico da Gestéo da qualidade (3 horas);
Fundamentos da qualidade (3 horas);
Normas e Regulamentos (12 horas);
Ferramentas da qualidade (10 horas);
Sistema de Gestdo da qualidade (12 horas.

Partell — Empreendedorismo (80 horas)
- Empreendedorismo (10 horas):

- Conceitos,

- CCE's- caracteristicas de comportamento empreendedor;

- Causas do insucesso dos pequenos empreendedores;

- Motivagéo;

- Auto-andlise: dinamica;

- Projeto devida
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Andlise e Oportunidades de mercado (40 horas):
- Nogdes béasicas de Mercado;
- Teoriadas Necessidades de Maslow;
- Mercado-alvo;
- Tipos de clientes,
- Concorréncia;
- Pesquisa de mercado (método BCG);
- Tl —Tecnologia da Informacao;
- Marketing: conceitos e estratégias;
- Vaor agregado;
- Exigéncias para o sucesso: qualidade, rapidez e credibilidade;
- Ameagas e riscos externos,
- Baancacomercial: importacdo e exportacao;
- Cotages do mercado;
- Cooperativismo, Associativismo e APL-Arranjos Produtivos Locais.
Orientacdo Vocaciona e Gerenciamento de Carreira (4 horas);
Lideranca (22 horas):
- RelagBes interpessoais,
- O pape dolider;
- Conflitos internos;
- Tiposdelideranca;
- Atividade: Tema: Desenvolvendo alideranca;
- Oratéria—aarte de faar em publico;
Administracdo do Tempo (4 horas):
- Importancia e verificacdo do contexto atual;
- Técnicas de Administragdo do tempo.

IV —METODOLOGIA (Dinamica das Aulas)

Aulas expositivas com discussao;

Exibicéo e discussdo de matérias atuais divulgadas na midia;

Leitura, interpretacdo e discussio de textos,

Palestras;

Estudos de casos;

Visitas técnicas;

Atividades em grupo (projetos, pesquisas, dindmicas, debates e apresentactes).
V —RECURSOSDIDATICOS

Quadro branco e pincel;

TV/DVD/Video;

Projetor multimidia/lMicrocomputador/Home-theater;
Salade informatica;

Biblioteca com acesso ainternet;

Apostilas e textos complementares.
T —

VI —CRITERIOSDE AVALIACAO

Verificagao de aprendizagem individua e em grupo (provas escritas):

- Leiturae andlise de textos;

- Apresentacdes de trabal hos, projetos e pesquisas;

- Veificagdo da capacidade de reflexd@o, do nivel de curiosidade e da organizacdo pessoa do
material de estudo e pesquisa.

Recuperacdo: de forma paralela e imediata, em horario adicional, ao final do bimestre.
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VII - REFERENCIASBASICAS
GESTAO DA QUALIDADE - Tépicos Avancados

Otavio J. Oliveira (org.), Angelo Palmisano, Antonio Vico Mafias, Esther Cabado Modia, Mé&rcio
Cardoso Machado, Mércio Minto Fabricio, Mariluci Alves Martino, Paulo Tromboni de Souza
Nascimento, Raquel S. Pereira, Roberto de Souza, Rosana Barroco, Roséngela Calixto, Sheyla Mara
Baptista Serra, Silvio Burrattino Melhado, Valter Rodrigues de Carvalho e Walter dos Reis Pedreira
Filho. Editora CENGAGE, 2003

JURAN, JM. A qualidade desde o projeto. Ed. CENGAGE 2009.

FARAH, Osvado E.; CAVALCANTI, Marly; MARCONDES, Luciana P. Empreendedorismo
Estratégico - Criacéo e gestao de pequenas empresas. Ed. CENGAGE. 2008.

BATALHA, M. O. Gestdo Agroindustrial.Vol. 1 e 2. Ed. Atlas, 2007.
KOTLER, PHILIP. Administracéo de Marketing : Ed. Atlas, 1997.

TOSCANO JR., LUIS CARLOS. Guia de Referéncia para Mercado Financeiro: SEBRAE. Ed.
Inteligentes, 2004.

NORONHA, JOSE F. Projetos Agroindustriais. Ed. Atlas, 1987.
CHIAVENATO, IDALBERTO. Teoria Geral da Administracdo: McGraw-Hill, 1986.

DE OLIVEIRA, DJALMA DE PINHO REBOUCAS. Manual de Gestdo das Cooperativas: Ed.
Atlas. 2003.

THIRY-CHERQUES, HERMANO ROBERTO. M odelagem de projetos: Ed. Atlas. 2002.
BULGACOV, SERGIO. Manual de Gestdo Empresarial: Ed. Atlas, 1999.

BACHA, Carlos J. Caetano. Economia e Politica Agricola no Brasil. Ed. Atlas, 2004.
SHINY ASHIKI, Roberto. Sem medo de vencer. Ed. Gente, 2005.

SHINY ASHIKI, Roberto. Vocé: a alma do negécio. Ed. Gente, 2001.

OLIVEIRA, Alkindar de. Viver bem é smples. NGs é que complicamos. Ed. Didier, 2003.

BERNARDINA, Walter L. Dala. Administrar? E simples assim. Ed. Cia. Sidertrgica de Tubar&o.
2006.

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Producéo Vegetal 111 ANO: 2010

SERIE: 3* Série CH SEMANAL: 06 horas CH TOTAL: 240 horas

PROFESSOR RESPONSAVEL: Alexandre Gomes Fontes, André Assis Pires, Patricia Soares
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Furno Fontes

E-MAIL: alexandrefontes@ifes.edu.br, andré.pires@ifes.edu.br, patricia.fontes@ifes.edu.br

| —-EMENTA

Culturas Perenes. cafeeira, cacau e outras culturas perenes de importancia regional. Fruticultura: maméo,
banana, manga, maracuj4, coco e outras frutiferas de importanciaregional. Silvicultura: eucalipto, seringueirae
outras culturas de importancia regional.

I —OBJETIVOS
GERAL:

Oportunizar aos alunos o conhecimento, compreensdo e adaptacdo dos fundamentos tedricos e praticos
da exploracéo vegetal de culturas perenes, fruticultura e silvicultura de modo a capacita-los para a
atuacdo profissiona nestas areas.

ESPECIFICOS:

Apresentar os conhecimentos tedricos que fundamentam a adogdo das préticas relativas ab manegjo
destas culturas,

Fazer e desenvolver o plangjamento agricola de culturas perenes, fruticultura e silvicultura;
Cultivar e mangjar as culturas perenes, frutiferas e silvicultura de interesse regiona visando
produtividade e retorno financeiro para o produtor rural, tendo como base preceitos ambientais e
sociais para 0 desenvolvimento de uma agricultura ecologicamente viavel e economicamente
sustentével.

11 —UNIDADES DE ENSINO

Histéria e classificacdo botanica das plantas;

Aspectos morfol 6gicos do caule, ramos, raizes, flores, frutos e sementes;

Caracteristicas das principais variedades,

M étodos de propagacéo das culturas;

Formac&o de mudas: viveiro, preparo do substrato e semeio, selecdo das plantas matrizes, preparo,
tratamento e enviveiramento das estacas,

Condigdes de clima e solo;

Instalacdo e conducdo das plantas: preparo do solo para plantio, espacamento, densidade de plantas e
sistemas de podas,

Exigéncias nutricionais e adubages;

Tratos fitossanitérios: controle de plantas daninhas, pragas e doencas,

Condicdes para uso e métodos de irrigacao;

Colheita e preparo p6és-colheita;

Beneficiamento e classificacéo.

IV —METODOLOGIA (Dinadmica das Aulas)

Aulas expositivas, com didlogos e debates;
Leituras de textos e apostilas;

Aulas préticas,

Visitas técnicas,

Palestras;

Trabalhos em grupos.

V —RECURSOSDIDATICOS
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Computador;
Retroprojetor;
Quadro branco;
Internet;
Palestras e seminarios ministrados por Instituicfes parceiras;
Préticas de campo e laboratorio;
Apostilas e/ou textos complementares,
TV, video e DVD;
Visitas técnicas.
VI —CRITERIOSDE AVALIACAO
Ser&o utilizados um nimero minimo de 02 (dois) instrumentos de avaliages por cada bimestre:

Avadliaches continuas, através de exercicios que levem a producéo de trabalhos;
Avaiagdes de conduta do aluno em sala de aula e campo, com envolvimento direto;
No minimo 04 (quatro) avaliacOes tedricas/ano;

Relatorios de visitas técnicas e préticas |aboratorias;

Desenvaolvimento de projetos das culturas, com apresentagao.

VIl —REFERENCIASBASICAS

ALBUQUERQUE, J. A. S. de; MOUCO, M. A. do C. Manga: inducéo floral. Petrolina: Embrapa
Semi-Arido, 2000. 34 p. il. (Embrapa Semi-Arido. Circular Técnica; 47).

ALBUQUERQUE, J. A. S. de; MOUCO, M. A. do C.; SANTOS, S. D. dos. Mangueira - formagdo
do pomar com alta densidade de plantio. Petrolina: Embrapa Semi-Arido, 2000. 6 p., il. (ECUNHA,
M. M. da; SANTOS FILHO, H. P.; NASCIMENTO, A. S. do. (Org.). Manga: fitossanidade. Brasilia:
Embrapa Comunicacéo para Transferéncia de Tecnologia, 2000. Cap. 3, p. 25-47, il. (Frutas do Brasil;
6).

Alves, E.J. (1999) A cultura da banana: aspectos técnicos, socioecondmicos e agroindustriais.
2.ed., ver.-Br'silia: Embrapa- SPI- Cruz das Almas: Embrapa-CNPMF, 585p.

ARAGAO, W.M. Coco- Pés colheita. Embrapa Informacio Tecnoldgica: Brasiliaa Embrapa —
DF/Aracaju, 2002, 76p.

BaUMGARTNER, J. G. (1987) Nutricdo e adubacdo. In: Ruggiero, C. (Ed.) Maracuja. Ribeirdo Preto:
Legis Summa, p.86-96.

CARNEIRO, J. G. A. Producgdo e controle de qualidade de mudas florestais. Curitiba,
UFPR/FUPEF. 1995. 451p.

CARVALHO, A. Histérico do desenvolvimento do cultivo do café no Brasil. Documentos IAC no.
34, Campinas, 1993. 8 p.

COSTA ET AL. Manual técnico para a cultura do café no estado do Espirito Santo. (Eds.) Vitoria,
ES:SEAG, 1995. 163p.

COSTA, A. deF. S. da; COSTA, A. N. da(eds.). Tecnologias para producdo de maracuja. Vitoria:
Incaper. 2005. 205 p.

DANTAS, A.C. V. L.; SAMPAIO, J. M. M.; LIMA, V. P. Producdo de mudas frutiferas de citrus
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e manga. Brasiliaa SENAR, 1999. 104 p. il. (Trabahador em viveiros; 1).

DONADIO, L. C.; FERREIRA, F. R.; SOARES, N. B.; RIBEIRO, I. J. Variedades brasileiras de
manga. S&o Paulo: Fundacdo Editora da UNESP, 1996. 74 p.

DE NEGRI, J. D. CATI: Cultura dos Citros. Boletim Técnico 228, 35p.

DADALTO, G. G., FULLIN, E. A. Manual de recomendacéo de calagem e adubacédo para o
estado do Espirito Santo. 4% aproximagao. Vitoria, ES:SEEA/INCAPER, 2001, 266p.

Empresa de Pesquisa Agropecué&ria de Minas Gerais. | nforme agropecuério, citricultura: inovagdes
tecnol égicas. Belo horizonte, v.22, n.209, (margo/abril, 2001) 100 p.

Empresa de Pesquisa Agropecuaria de Minas Gerais (jan/fev.1999) Informe Agropeuério. Banana:
Producéo, colheita e pés-colheita. Belo Horizonte. v.20,n.196, p.108.

FERRAO, R.G et a. Café Conilon. Técnicas de producéo com variedades melhoradas. Vitoria-
ES:INCAPER (Circular Técnica, 03-1), 2004, 60p.

FERRAO, R.G. et a. Café conilon. Vitdria- ES: Incaper, 2007, 702 p.

FERREIRA, JM.S,, Warwick, D.R.N; Siqueira, L.A. A cultura do coqueiro no Brasil. 2 ed. Brasilia
Embrapa — SP/Aracaju: Embrapa- CPATC, 1998, 292p.

FONSECA, A. F.A . eta. Conilon Vitoria ‘Incaper 8142'. Vitéria, ES: INCAPER, 2004, 24p.

FONSECA, A.F.A. daet a. Jardins clonais de café conilon: técnicas para formagao e conducgao. 2.
ed. Vitoria, ES: Incaper, 2005, 56p. (Incaper: Circular técnico, 04 —1).

FURLAN, M., Souza, A. D. de. (1997) Frutiferas. Sdo Paulo: Editora Europa, 97p.

GALVAO, A P. M. Reflorestamento de propriedades rurais para fins produtivos e ambientais.
Brasilia, EMBRAPA. 2000. 351p.

GUIMARAES, R. JE MENDES, A. N. G. Nutri¢do mineral do cafeeiro. Lavras: UFLA/FAEPE, 1998
70 P.

GRAMACHO, I. da S.P. et a. Cultivo e beneficiamento do cacaueiro na Bahia. I1héus, CEPLAC.
124p.

INFORME AGROPECUARIO. Seringueira: novas tecnologias de producdo, - v.28, n 237, p 1 —
124, 2007.

INSTITUTO CENTRO DE ENSINO TECNOLOGICO. Produtor de coco. - . Ed.rev. — Fortaleza:
Edi¢des Demadcrito Rocha: Ministério da Ciéncia e Tecnologia,( Cadernos tecnol 6gicos) 2004, 48p.

LIMA, A. de A. (1999) O cultivo do maracuja. Cruz das Almas - BA:EMBRAPA Mandioca e
Fruticultura, 35. 130p

MANICA, I. (1997) Fruticulturatropical 4: Banana. Porto Alegre: Cinco Continentes, 485p.

MARIN S.L.D. et al. Recomendacfes para a cultura do mamoeir o dos grupos Solo e Formosa no
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Estado do Espirito Santo — Circular Técnica nimero 3. EMCAPA. Marco, 1995, 57 p.

MARTINS, D.dos S., DA COSTA, A .de F. A cultura do mamoeiro. Tecnologia de producao.
Vitéria- ES: Incaper, 2003. 409p.

MOREIRA, R.S. (1999) Banana — teoria e prética de cultivo. Fundacdo Cargill. 22 ed., Sdo
Paulo.CD ROOM

MATIELLO, JB., SANTINATO, R., GARCIA, AW.R., ALMEIDA, SR., FERNANDES,
D.R..Cultura de café no Brasil. Novo manual de recomendacdes. Ministério da Agricultura, da
Pecudria e do Abastecimento — SARC/PROCAFE — SPC/DICAF. Edicdo: MAPA/PROCAFE.
Fundagio PROCAFE. Rio de Janeiro- RJ. 2002. 387p.

PREZOTTI, L.C.;et a. .Manual de recomendacdo de calagem e adubacdo para o estado do
Espirito Santo. 52 aproximagdo. Vitoria, ES:SEEA/INCAPER, 2007, 305p.

SANTANA, E. N. et d. Virus do endurecimento dos frutos do maracujazeiro no Estado do
Espirito Santo: um problema emergente nas regides produtoras de maracuja no Espirito Santo.
Vitéria: Incaper. (Documentos, 161).

TRINDADE, A.A V. Frutas do Brasil. Mam&o. Producéo: aspectos técnicos. Embrapa Mandioca
e Fruticultura — Cruz das Almas, BA- Brasiliaz Embrapa Comunicacdo para Transferéncia de
Tecnologia, 2000. 77p.

CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Agroecologia ANO: 2010

SERIE: 3* Série CH SEMANAL: 02 horas CH TOTAL: 80 horas

PROFESSOR RESPONSAVEL: Robson Malacarne

E-MAIL: robson.malacvar ne@ifes.edu.br

| —-EMENTA

Conceitos, principios de Agroecologia aplicados aos desafios contemporéneos da agricultura
sustentével.

Il —OBJETIVOS

GERAL:

Capacitar jovens para as préticas dos principios da agroecol ogia na agricultura sustentavel.
ESPECIFICOS:

Desenvolver préticas de Agricultura Sustentéavel.

98



Il —UNIDADESDE ENSINO
1- GESTAO/MEIO AMBIENTE:

1.1 QuestBes ambientais globais (05 horas);

1.2 Principios de Agroecologia (05 horas);

1.3 Conceitos de Agricultura Sustentavel (10 horas);

1.4 Agroecologia e Desenvolvimento Rura Sustentavel (10 horas);

1.5 Agenda 21 e agroecologia (10 horas);

1.6 Sistemas de producéo familiar agroecol 6gica (20 horas);

1.7 Agroecologia e Agricultura organica (10 horas);

1.8 Diagnostico Rural Participativo / Diagnéstico Ambiental Prévio (10 horas);

1.9 Préticas de Diagn6stico Ambiental e Promogdo da consciéncia ecol dgica (40 horas).

IV —METODOLOGIA (Dindmica das Aulas)

Aulas expositiva com discussao;

Leitura e estudos de casos,

Debates;

Trabalhos em grupo (pesquisas, dindmicas, apresentaces e simulagdes);
Projeto em grupo.

V —RECURSOSDIDATICOS

Lousa e pincel;

Gincana Ambiental;

Apostilas e textos complementares,
Microcomputador, data show e internet;
Flip-chart.

VI —CRITERIOSDE AVALIACAO

Verificagdo de aprendizagem individual e em grupo (provas escritas);

Leitura e andlise de textos,

Apresentacdes de trabal hos, projetos e pesquisas;

Verificacgo da capacidade de reflexdo, do nivel de curiosidade e da organizacéo pessoa do
material de estudo e pesquisa;

RECUPERACAO: de forma paralela em horério adicional, ao final do semestre.

VII —REFERENCIASBASICAS

BARBIERI, JOSE CARLOS. Gestdo Ambiental Empresarial. 22 Edicdo. Editora Saraiva, 2007.
EHLERS, Eduardo. O que é Agricultura Sustentavel. Ed. Brasiliense. 2009.

BATALHA, M. O. Gestéo Agroindustrial.Vol. 1 e 2. Ed. Atlas, 2007.

CHIAVENATO, IDALBERTO. Teoria Geral da Administracdo: McGraw-Hill, 1986.
KINDEL ET AL. Educacdo Ambiental:varios olhares e varias préticas Ed. Mediacgo. 2004.

Missdo Terra: Ed. Melhoramentos. 1993.




CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

DISCIPLINA: Produgéo Animal 111 ANO: 2010

SERIE: 3* Série CH SEMANAL: 06 horas CH TOTAL: 240 horas

PROFESSOR RESPONSAVEL: Afranio Afonso Ferrari Baido

E-MAIL: afranio.baiao@ifes.edu.br

| —-EMENTA

Bovinocultura (leite e corte) e Bubalinocultura: Apresentacdo da disciplina, seus objetivos,
programa e normas. Introdugdo a producdo de ruminantes. Bases da nutri¢o de ruminantes. Técnicas
de producdo e conservacdo de forragens. Mangjo de vacas (leite e corte) e bufalas no pré-parto,
Mangjo ao parto, Mangjo de bezerro(a)s (leite, corte e bubalinos) recém-nascidas, Mangjo de
bezerro(a)s e novilho(a)s, Mangjo de vacas em lactacdo, Mangjo de ordenha, Mangjo de vacas secas.
Exigéncias nutricionais e balanceamento de dietas em gado de leite, corte e bubainos. Mangjo
reprodutivo e técnicas de melhoramento animal. Controle profilético e sanitério. Principais doencas de
bovinos (leite e corte) e bubalinos. Escrituracéo zootécnica e plangjamento de criagcdo de bovinos(leite
e corte) e bubalinos.

—_—————_ ——
Il —OBJETIVOS

GERAL:

Quadificar o educando em bovinocultura (leite e corte) e bubalinocultura, dando énfase aos aspectos de
alimentacdo, nutricdo, manejo, producdo, reproducdo e projetos técnicos e cientificos.

ESPECIFICOS:

Reconhecer aimportancia da socioecondmica da criacéo de bovinos (corte e leite) e bubalinos;
Reconhecer os principais sistemas de criagao;
Desenvolver as principais préticas de manejo das diversas fases de criagdo de bovinos e bubalinos;
Conhecer e executar 0 manejo reprodutivo, métodos e técnicas de reproducéo animal;
Conhecer e executar o manejo profildtico e sanitario;
- Reconhecer e executar controle zootécnico e projetos de producdo e cientificos.
11 —UNIDADESDE ENSINO
Importancia da produgéo de ruminantes quanto aos aspectos socioecondmicos e indices de produtividade;
Condic¢des ambientais para a criacdo de bovinos (corte e leite) e bubalinos;
Fatores topograficos e infra-estrutura rel ativos a criagéo de bovinos (corte e leite) e bubalinos.
Sistemas de criagéo;
Base da nutricéo de ruminantes, aspectos anatdmicos e fisiol 6gicos do aparelho digestivo;
Producéo e manegjo de plantas forrageiras (pastagens, capineiras, cana de aglcar), e técnicas de conservagdo
de forragens (silagem e fenac&o);
Mangjo nas diversas fases da criagdo de bovinos — Mangjo Pré-Parto, Criacdo de Bezerras, Novilhas,
Nuliparas, Manejo durante o ciclo lactacional, Manejo de vacas secas,
Manejo de ordenha;
Exigéncias nutricionais e calculo de dietas para bovinos (corte e leite) e bubalinos;
InstalagBes e equipamentos para a criagdo de bovinos (corte e leite) e bubalinos;
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Melhoramento genético em bovinos (corte e leite) e bubalinos.- Principais técnicas de cruzamentos, selecéo,
IA;

Escrituracdo zootécnica e plang amento da producgéo de bovinos (corte e leite) e bubalinos.

IV —METODOLOGIA (Dindmica das Aulas)

Reconhecer as fungBes socioecondmicas da criagdo de bovinos (corte e leite) e bubalinos e sua
influéncia no desenvolvimento de cada localidade ou regido;

Conhecer os principais sistemas de criacao;

Distinguir as caracteristicas geogréficas, ambientais e econdmicas favoraveis e desfavoraveis a
criacdo de bovinos (corte e leite) e bubalinos em cada regiéo;

Utilizar sistemas de nutricdo adequados a cada categoria animal visando melhores indices de
produtividade;

Conduzir e executar 0 manegjo produtivo das principais plantas forrageiras utilizadas na
alimentacdo de bovinos (corte e leite) e bubalinos, incluindo a producdo e técnicas de conservacdo
das forragens;

Conduzir e executar 0 manejo de todas as fases de criacéo de bovinos (corte e leite) e bubalinos.
Empregar técnicas de melhoramento animal para melhoria da produtividade de carne e leite, mais
adequados a cada sistema de criacdo e realidade tecnol égica, econdémica e cultural do produtor;
Fazer o manejo profilético e curativo do rebanho para controle e prevencéo das principais doencas
gue acometem os animais bovinos (corte e leite) e bubalinos;

Programar a producdo e comercializacdo de carne e leite buscando atingir maior producéo,
produtividade e lucratividade, incluindo-se a escrituragdo zootécnica.

V —RECURSOSDIDATICOS

Setores de Ensino e Producéo de Animais |1l como laboratérios didéticos dindmicos, com seus
diversos equipamentos e insumos utilizados no processo de mangjo e producdo de bovinos (corte e
leite) e bubalinos;
Trabalhos em grupo (escritos e orais);
Pesquisas realizadas na internet;
Visitas técnicas realizadas em empresas agropecudrias relativas ao médul o;
OBS Além de todos os equipamentos disponiveis para aulas tedricas, demonstrativas e préticas
(quadro, pinceis, projetor de multimidia, notebook, entre outros).

—CRITERIOSDE AVALIACAO

AvaliacOes préticas e escritas;

Apresentagdo de trabalhos individuais €/ou em grupo;

Observacéo do desenvolvimento dos alunos em sala de aula, bem como a participacéo em tarefas
cumpridas.
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