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RESUMO

FAUSTINO, Sandra Regina de OliveirA.Criacdo do Curso de Agropecuéria Orgéanica
do Colégio Técnico da Universidade Federal Rural dRio de Janeiro/RJ — CTUR.2012.
104p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao Agrictia)ituto de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RLR.20

Com o propésito de compreender a criacdo do Cuésaido em Agropecuaria Organica do
Colégio Técnico da Universidade Federal Rural/ROUR), pioneiro no Brasil, realizamos
um estudo sobre os condicionantes que contribybi@a a sua criacdo, ocorrida sob a égide
da Reforma da Educacéo Profissional (Decreto 20208/Resolucdo CNE/CEB 04/99), e seu
entrelacamento com a questdo ambiental. A pesgeisiesenvolveu a partir da relacéo do
ensino técnico com os padrdes de dominacdo ecoadwidrasil, e da preocupag¢do com a
educacdo ambiental que resultou na criagcdo do d¢acsico em agropecuaria organica, no
contexto dos movimentos e dos desafios postosstdpuambiental em nivel mundial. Assim,
a sucessao de acontecimentos que orientaram adateadecisdo, por parte dos professores
da éarea técnica de agropecuaria do Colégio TéaacoFRRJ, teve por pano de fundo: a
implantacdo da Reforma da Educacéo Profission@TdR e a protecdo ao meio ambiente
através da producdo de alimentos isentos ou mespsndentes de defensivos agricolas
reclamada pela sociedade. Para atingir esse ahjetlemo-nos da legislacdo educacional e
ainda da legislacdo ambiental brasileira, e dosidegntos dos professores do Colégio
Técnico, aléem de documentos oficiais (atas, regimigrierno, oficios, etc.) para entendermos
os tramites da materializacao do curso organicGdR. A pesquisa apontou o desafio, para
0 ensino técnico agropecuario, da formacédo numappetiva holistica e interdisciplinar
diante das novas ruralidades, que passa pelalacficuentre a agricultura e o meio ambiente.

Palavras-chave:Educacao Profissional; Agropecuaria Organica; Ecic@mbiental.



ABSTRACT

FAUSTINO, Sandra Regina de OliveirBhe creation of the Technical Course in Organic
Farming of the Technical School of the Federal RuraUniversity/RJ — CTUR. 2012.
104p. Dissertation (Master's degree in Farming Btlon). Agronomy Institute. Federal
Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, ZR1.2.

With the purpose of understanding the creatiorhefTechnical Course in Organic Farming
of the Technical School of the Federal Rural UrsitgrFederal Rural / RJ (CTUR), pioneer
in Brazil, we carried out a study about the condisi that contributed to its creation, occurred
under the aegis of the Reform of the ProfessionaicBtion (Decree 2.208/97 and resolution
CNE / CEB 04/99), and its entanglement with theiremmental issue. The research was
developed from the relation of the technical edocatwith the standards of economic
domination in Brazil, and the concern with the eormental education that resulted in the
creation of the technical course in organic farmimghe context of the movements and the
challenges relating to the environmental issue @vade. Thus, the sequence of events that
guided the decision-making by teachers from thenifag technical area from the Technical
School of UFRRJ had as background: the implememtaif the Reform of the Professional
Education in the CTUR and the protection of theiemment through the production of food
without or with less dependence on pesticides @difny society. To achieve this goal, we
make use of educational legislation and also treziBan environmental legislation, and the
testimonies of the teachers of the Technical Scharal official documents (minutes, bylaws,
crafts) so we can understand the procedures ahtterialization of the course in organic in
the CTUR. The research pointed the challenge tagneultural technical education, to the
training in a holistic and interdisciplinary appecbain the face of new rural, passing through
the linkage between agriculture and the environment

Key Words: Professional Education; Organic Farming; Envirental Education.
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1 INTRODUCAO

As linhas béasicas que delinearam esta pesquisarasurqio percurso de minha
trajetéria pessoal, profissional e académica. Minkiwéncias se entrecruzaram tecendo
percepcdes de mundo que ao longo de minha histdgatrouxeram preocupacdes e
guestionamentos em relacdo a educacado, a melhuobeemrtal e a agropecuaria/agricultura
familiar.

Meu interesse ligado a otimizacdo ambiental sudyitante minha infancia e preé-
adolescéncia quando residi em um sitio, no mumiaipi Barra do Pirai/RJ, com meus pais e
irmaos. Neste sitio havia diversidade de cultivemosais (por exemplo: algumas hortalicas,
frutas, plantas medicinais, tubérculos, etc.) e @jtade galinaceos e suinos. O plantio e a
criacao serviam para subsisténcia e para pequenercializacdo, porém, nessas atividades
havia o cuidado com a natureza através da insededpraticas organicas no cotidiano
(métodos naturais de adubacao, controle de pragessas invasoras, etc.).

Neste periodo, através do convivio com outros pgoods rurais dos sitios vizinhos da
regido, observei o baixo nivel de escolaridade palfabetismo. As limitacdes destes
camponeses foram reveladas através das dificuldadss leituras biblicas durante a
rotatividade entre as residéncias para realizafiodODivino, ou apos as reunides quando
eram solicitadas suas assinaturas, quando algureandi“n&o enxergo direito”, enquanto
outros segredavam: “menina, vou te contar um segném sei ler, uai!”. Entdo, tomei a
iniciativa de conversar com os agricultores e oAMeertal sobre a necessidade de organizar
uma turma de alfabetizacdo nos espacos da PambgBao Cristovao, o que se realizou com
éxito. Foi gratificante ver pessoas lendo algumasvpas do cotidiano da lida da terra e
assinando seus nomes.

Esta vivéncia foi aflorando meu posicionamento e desafiando a buscar novas
perspectivas que contribuissem com propostas/apdesnobilizassem a luta pela defesa
irrestrita do direito a educacdo como um direitmhno e social.

Com essa intencionalidade, a partir de meados daddéde 1970 em diante, ja
domiciliada em Mesquita, comecei a participar dastqgrais sociais da Igreja Catdlica — da
Juventude, da Terra e da Educacdo. Na pastorauvkntidide, participei da equipe que
desenvolvia projetos de acbes educativas paraabetitacdo de jovens e adultos (rurais e
urbanos) e o pré-vestibular para negros e caretuigss sob a coordenacao do Frei David.
Nos anos seguintes, 1980, comecei a participaraaissdo de Pastoral da Terra através de
debates e acgbes, como: organizacdo associativagtasiltores na Baixada Fluminense;
projetos nos assentamentos rurais (confeccéo elaagtos bioldgicos, preparo de compotas,
educacao de jovens e adultos, etc.).

Em 2003, participei da coordenacdo da Pastoral dlzacd€do durante seis anos.
Naquela ocasido organizamos junto as secretarg@asdnicipios, da jurisdicdo da Diocese de
Nova Iguacu (Paracambi, Japeri, Queimados, NovaclguMesquita, Nilépolis, Belford
Roxo e o Distrito de Conrado — Miguel Pereira) debatravés de foruns com o objetivo de
implementar agbes que otimizassem a educacédo eninasisem a violéncia nas escolas da
rede dos municipios citados. Como resultado dasm#destaco uma acao significativa — as
parcerias firmadas entre alguns municipios comjdagreassociacdes, clubes, etc. — com o
objetivo de organizar atividades extra-escolarata@#o, volei, balé, etc.).

Durante minha graduacdo em Economia Doméstica/UFRS&tievi e participei de
varios projetos de extensdo que tinham por metacasade melhoria ambiental e acdes
educativas, dentre eles: “Educacdo Ambiental e Y@tamento Integral dos Alimentos”,
orientado pela professora Edilene Lagedo/UFRRJ adizaglo no Centro Integrado de



Desenvolvimento Infanto-juvenil, no bairro Séo Vite de Paula, em Nova Iguacu/RJ. Este
projeto foi ampliado para desenvolver praticas atiuas através de oficinas com os grupos:
merendeiras (planejamento de cardapios, organizafgioespacos e manipulacdo de
alimentos), terceira idade (informatica basicafanto-juvenil (higiene corporal) e maes
(alfabetizacé&o).

No ano de 2005, participei da equipe de organizdgdd=6rum de Educacdo Mundial
da Baixada Fluminense através da Secretaria Muahidg Nova Iguacgu, ocorrido em 2006
com a tematica “Educacdo Cidadd para uma Cidadeafdwma’. Esta organizacao foi um
desafio muito gratificante, constituiu-se em umagspde constante didlogo entre todas e
todos os que, no mundo globalizado, levam adianbgetps de educacdo popular e de
enfrentamento ao neoliberalismo, seja em esferakcpd, governamentais ou néo, coletivas
ou de pesquisa.

Ainda em 2006, ingressei no Programa de Pds-graduagm Educacao
Agricola/lUFRRJ através da aprovagcdo do projeto esgyisa sob o titulo “A Criacdo do
Curso Técnico em Agropecuaria do Colégio TécnicdJdeversidade Federal Rural do Rio
Janeiro”, que é a razéo dos escritos postos ao ldesse texto.

Dois anos depois, durante os debates do Il Foruocdgdio Mundial da Baixada
Fluminense, a Secretaria Municipal de Educacdo deaNguacu propds o inicio das
discussbes do Plano Municipal de Educacao, dusagestdo da Secretaria Marli de Freitas.
O plano foi finalizado na Conferéncia Municipal Bducacdo de Nova Iguacu, em 2009,
tendo por eixo tematico: “Plano Municipal de Ed@mag¢PME) e Desafios da Educacéo
Bésica no Brasil’. Fiz parte dos debates atravé&dgo Trabalho Educacdo de Jovens e
Adultos. Esta participacdo me forneceu dados estats alarmantes sobre o analfabetismo
ou nivel de escolarizacdo dos jovens e adultodeaetds em Nova Iguacu e nos municipios
vizinhos. Esta constatacdo gerou um debate acaloeatie os presentes e reforcou a
necessidade de luta pela educacdo para a consuecéima sociedade justa, igualitaria e
emancipatoria.

Em 2009, participei das reunifes dos debates Ramicipal de Educacdo Ambiental
da cidade de Mesquita, a pasta da Secretaria de Mubiente era ocupada pela secretaria
Sr2 Katia Perobeli que fomentou junto com a UFRR$ pessoas dos professores Mauro
Magalhdes e Ana Maria Santos, a construcdo coldtvya@ano que teve a participagdo de uma
Comissédo de Consulta Publica formada por divergggnentos da sociedade civil e do
governo, finalizado em 2010. Esta politica pubpeaticipativa foi importante e reforcadora
no sucesso de projetos ambientais, cito, por exerogbrojeto “Coleta Seletiva Solidaria” de
Mesquita que envolve prefeitura, catadores de lwoperativas de reciclagem, empresas e
cidadaos. Este projeto foi escolhido como melh@oagesenvolvida no Brasil, na categoria
Administracdo Publica, na 32 edicdo do Prémio dbos&mpresarial Brasileiro para o
Desenvolvimento Sustentavel, apontado como refexérc Rio de Janeiro recebendo visitas
de diversas prefeituras do estado.

No ano seguinte, participei da equipe pedagoégicardto “Educacdo de Jovens e
Adultos — educar para emancipar”, desenvolvidoassgentamentos das areas rurais do Estado
do Rio de Janeiro, convénio entre a UFRRJ e o Bnuggrde Nacional de Educacdo na
Reforma Agréaria/INCRA. Esta experiéncia me propmiou a autoria partilhada, com as
professoras Edilene Portilho/UFF e Maria Angélicutthho/UFRRJ, do artigo “Educar para
Emancipar: as primeiras impressdes do projeto EGAmeio rural/RJ”, no livro, a ser
publicado, “Formacao de Professores e EJA: expaagem acao e dialogos em construcao”,
organizado pelos professores Fernando GouvéanlSiganches e Ramofly Bicalho.

O meu comprometimento com a educacdo me desafreingressar, em 2012, no
curso de graduacdo de Licenciatura em PedagogiaUERRJ, para ampliar meus
conhecimentos na area de educacao para, futurgniegtessar no doutorado nesta area e
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contribuir com a aprendizagem de sujeitos em difesefases de desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo edmcatem espacos escolares e néo-
escolares.

Retomando meu estudo realizado no mestrado, gefngar que orientei o projeto de
pesquisa tendo por fio condutor a educacéo profiasiarticulada a questdo ambiental. Por
este fato escolhi, entdo, estudar o Curso de Agt@pe Organica do Colégio Técnico da
Universidade Rural/RJ (CTUR), pelo fato de ser@ymisneiro no Brasil, destacando-se pelas
praticas de ensino-aprendizagem comprometidas quesarvacdo do meio ambiente.

Tendo este proposito, colocou-se como uma neeelsidealizar uma
retrospectiva histérica para recuperar 0os condirites que levaram a decisdo de optar por
uma versao organica na pratica de ensino-apreredizap Curso Técnico em Agropecuaria
do Colégio Técnico da Universidade Federal RurdRiode Janeiro.

Do mesmo modo, revelou-se uma necessidade enterv@er@drio das reformas
educacionais impostas a sociedade brasileira naddéde 1990, que refletiam um novo
contexto de politicas voltadas para atender aemssside producdo capitalista, e que alterava
profundamente o sentido das reflexdes da décadd986, momento da Constituinte
(fevereiro de 1987) e da nova Constituicio Fed@al10/1988), e da década seguinte,
momento do debate e elaboragdo da nova Lei derid@ee Bases da Educacdo Nacional.

Ressalto que neste periodo a comunidade educacer@iganizava em associacdes
de finalidades comuns que promoviam multiplos mevitas e eventos, dentre 0s quais a IV
Conferéncia Brasileira de Educacao (1986). Valeramplizer que esta conferéncia produziu a
Carta de Goiania que subsidiou, quase totalmenteapitulo referente a Educacdo da
Constituicdo de 88. Posteriormente, esta propostaaria um longo debate no processo de
tramitacdo da nova legislacdo da educacao que mallimicom a aprovacgao da Lei 9.394/96 —
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nac(cDBEN).

Assim, é a partir da aprovacdo da LDBEN, e de sistepor regulamentacdo — via
decretos, portarias, pareceres, resolucbes e nsedrdaisorias — que ocorre um acelerado
processo de mudancas, coordenado pelo Ministérfgtldaacao (MEC).

Na realidade este reordenamento estrutural e aprehcurge com a denominacgao de
Reforma da Educacéo Profissional para as instigigfue trabalhavam com esta modalidade
de ensino, principalmente para a rede federal cetapgmelos Centros Federais de Educacao
Tecnologica (CEFETS), Escolas Técnicas Federai§gEE Escolas Agrotécnicas Federais
(EAFs). Cabe frisar que estas mudancas, que emaaiva rede de escolas técnicas federais,
foram regulamentadas pelo Decreto 2.208/97 e petalRcdo CNE/CEB 04/99 — a partir da
LDBEN — e representaram, na verdade, a desestcétuma desintegracdo do ensino médio
técnicd.

Mas na perspectiva do Ministério da Educacdo amefdraz em seu &mago uma nova
configuracdo do ensino técnico adequado aos n@mpds, em que se requer um perfil
multifuncional do trabalhador para um processo ptigd contemporaneo, um trabalhador
polivalente e flexivel, em acordo com o conceito mleducdo formulado pelo Banco
Internacional de Reconstrucéo e DesenvolvimentRI[BI

Desse modo, a conjuntura do periodo ganhou cefddaina reconstituicdo historica
do processo de reestruturacdo do curso técniciveéemeédio em Agropecuéaria no CTUR, e
que resultou na criacdo do curso de Agropecuagargca.

De forma complementar, para mostrar o contexto gqoeduziu a formatacéo
curricular do novo curso, tornou-se necessarioigsaralalém das legislacdes pertinentes ao
ensino técnico, as atas das reunides de professor€slégio Técnico, e as deliberacdes do
Conselho Universitario da Universidade Rural (CONSIdbmamos e analisamos, ainda, 0s

1 O Decreto 2.208/97, mais tarde, foi revogado fareto 5.154/2004, e a Resolucdo CNE/CEB 04/99 foi
atualizada pela Resolugao CNE/CEB n° 1 de 03 dedawo de 2005.
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depoimentos de alguns atores (professores da éoeagenadora e diretor do Colégio
Técnico) envolvidos no processo da criagdo do movso.

Todavia, para compreender o conjunto de fatoresiggembocou na criacdo do curso
de Agropecuéria Organica, fez-se necessario, aiadaionar ao estudo o exame da
legislacdo da Educacdo Ambiental — especialmenie 8.795 de 27 de abril de 1999, que
dispde sobre a educacéo ambiental e instituiu iid@iNacional de Educagdo Ambiental.

Colocadas as bases em que se fundamentou a diéseratruturamos o texto em trés
capitulos: no primeiro, apresentamos uma brevedriastdo ensino técnico no Brasil,
analisando sua relacdo com os padrées de domimx¢@mos que orientaram a legislacéo
brasileira da Educacdo Profissional no periodo emstio, periodo em que se mostra
comprometida com os processos de producdo sobdgica imercantil.

No segundo capitulo percorremos os marcos his®ritzo trajetéria da Educacao
Ambiental, elencando os desafios, os 6rgaos, asldedes pertinentes, sobretudo no que se
refere ao nosso pais.

No terceiro capitulo buscamos reconstruir a higtéda criacdo do curso técnico de
nivel médio em Agropecuaria Organica do CTUR, analio a implantagdo da Reforma da
Educacao Profissional, seu desdobramento na estrotganizacional e politico-pedagogica
do Colégio e os tramites de sua legitimacdo nadssigade.



1 CAPITULO I

A HISTORIA DO ENSINO TECNICO NO BRASIL E SUA RELAGA O COM 0S
PADROES DE DOMINAGAO

Para recuperar a vida histérica, é necessario acanifa-la atentamente
em todos os seus caminhos, todas as suas forrdas, de seus elementos.
Jules Michélet.

Neste primeiro capitulo buscarei realizar uma bretspectiva historica do ensino
técnico no Brasil, mostrando seu arranjo com osgesdde dominacdo de cada época, que
subordina a fungéo social da educacédo de formaatad& para responder as demandas do
capital.

Remontando a histéria, nota-se que a concepcaois@ialentre o ensino
profissionalizante — como aquele dirigido as classeenos favorecidas — e 0 ensino
propedéutico voltado para as elites, remete amg®rilo Império, onde se destinavam os
cegos, surdos e aleijados, depois 0s menores esyemtum ensino profissional, com o
propésito de ofertar-lhes, como uma benesse dad&stana possibilidade de inclusdo na
forca de trabalho, para retira-los das ruas eplisérlos através do trabalho.

Este carater dual ganha uma nova configuracéo inaeiPa Republica, quando se
institui um processo de qualificacdo dos traballheglocom a criacdo de um sistema de
escolas de ensino profissional — por iniciativa dosernos estadual, federal, e da Igreja
Catolica — trabalhadores que, por fazerem partesdtiges populares urbanos, deveriam se
transformar em trabalhadores assalariados (MANFREDI2).

Este dualismo toma carater estrutural, principatmen partir da década de 1940,
quando a educacdo nacional é organizada por leénigas, ficando, oficialmente,
regulamentado o ensino profissional nos diverso®sada economia.

Considero ser importante destacar que, ao londostidria da educacgéo brasileira, ha
sinais de avancos e retrocessos em face de uniaaceticravocrata, oligarquica e elitista. No
entanto, os instrumentos juridicos condicionameadiimam e restringem as ac¢fes das
instituicbes e da sociedade civil organizada. Nesi®po sempre ocorrera correlacdo de
forcas que afirmem ou neguem a lei e as politicdsiqas. E o que buscarei discorrer na
sessao seguinte.

1.1 Marcos da Histéria do Ensino Profissional no Brasil

A histéria da Educacdo no Brasil sempre foi marcpda duas vertentes: ensino
académico (propedéutico), para as camadas maistadhasda sociedade, e ensino
profissional, para as classes sociais consideiatiEsores. Este dualismo estrutural € fruto
da construcdo sécio-histérica do Pais desde swaizatdo escravocrata quando o trabalho
manual era visto como atividade ndo digna do seramo.

Historicamente, o ensino profissional se torna omspbilidade do Estado pelo
Decreto 7.566 de 23 de outubro de 1909, assinddo gq@do, Presidente da Republica, Nilo
Pecanha, que instituiu a Rede Federal de Escotassthmis, num total de 19 escolas,
conhecidas por “Escolas de Aprendizes e Artifigegsa o ensino profissional primario. Diz o
texto original do Decreto:



Art. 2°. Nas Escolas de Aprendizes Artifices, @adds pela Unido, se procurara
formar operarios e contramestres, ministrando-sensino pratico e o0s
conhecimentos técnicos necessarios aos menorgsajanderem aprender um
oficio, havendo para isso até o numero de cincine de trabalho manual ou
mecéanico que forem mais convenientes e necessdwiaBstado em que
funcionar a escola, consultadas, quanto possieas.especialidades das
industrias locais. [...].

Art. 6°. Serdo admitidos os individuos que o regreéen dentro do prazo
marcado para matricula e que possuirem 0s seguatessitos, preferidos os
desfavorecidos da fortuna:

a) idade de 10 anos no minimo e de 13 anos no MAxim

b) ndo sofrer o candidato moléstia infectocontagioem ter defeitos que o
impossibilitem para o aprendizado de oficio.

§ 1°. A prova desses requisitos se fara por metedieldo ou atestado passado
por autoridade competente.

§ 2°. A prova de ser o candidato destituido dersesisera feita por atestado de
pessoas idneas, a juizo do diretor, que podepé&rdid-la quando conhecer
pessoalmente as condi¢des do requerente a ma(BEASIL, 1909, p. 445).

Sobre estas escolas, Kuenzer (1999) ressalta que:

antes de pretender atender as demandas de um alesaento industrial,
praticamente inexistente, obedeciam a uma finadidadral de represséo:
educar, pelo trabalho, os 6rfaos, pobres e desgatid sorte, retirando-os
da rua. Assim, na primeira vez que aparece a fd@macofissional como
politica publica, ela o faz na perspectiva mobilma da formacdo do
carater pelo trabalho (p. 88).

Nesse contexto, ao se implementar politica pubigsta otica — de duas funcdes e
duas trajetorias diferenciadas para a formagdogrupo privilegiado, merecedor de uma
formacdo geral, passa a representar a minoria pensig intelectuais que tem acesso a
literatura, a arte, a sensibilidade estética e demanifestacfes culturais e com uma clara
aversao a todo tipo de ensino profissional, pa etresentar o legado de uma ordem social
escravocrata. Mas para os trabalhadores, formagéia p trabalho, com énfase no
aprendizado instrumental quase que exclusivam8&QARES, 1999).

No que se refere ao ensino agricola, a interfeséestatal foi estabelecida através do
Decreto n° 8.3 de 20 de outubro de 1910, também, do governoRélmanha. Este decreto
tracou as regras do Ensino Agronémico no Brasilambito do Ministério da Agricultura,
Industria e Comeércio, tendo por Ministro Rodolfogieira da Rocha Mirand@ texto desta
lei dispde no capitulo I, artigo 1°, a finalidadabeangéncia desta modalidade de ensino:

Art. 1°. O ensino agrondmico instituido no Ministério da iagitura,

Industria e Comércio, de acordo com o presentdaemunto, tem por fim a
instrucdo técnica profissional relativa a agriaaltue as industrias
correlativas, e compreende o ensino agricola, ddicme veterinéria,
zootecnia e induastrias rurais (BRASIL, 1910, p.M04

2 Este mesmo decreto criou a Escola Superior dehlgia e Medicina Veterinaria (ESAMV) que deu erga
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UBRRJ



Ja o capitulo Il esclarece sobre as divisbes de@uposicao, prescrevendo no

Art. 2°. O ensino agricola tera as seguintes d?gs0
1° - Ensino superior;

2° - Ensino médio ou tedrico-prético;

3° - Ensino pratico;

4° - Aprendizados agricolas;

59 - Ensino primario agricolas;

6° - Escolas especiais de agricultura;

7° - Escolas domésticas agricolas;

8° - Cursos ambulantes;

90 - Cursos conexos com 0 ensino agricola;

10° - Consultas agricolas;

11° - Conferéncias agricolas (BRASIL, 1910, p. 1047).

Quanto a finalidade dos Aprendizados Agricolasecreto definia, no artigo 268, que
estes eram responsaveis “por formar trabalhadopéss gpara os diversos servicos da
propriedade rural, explorada de acordo com as madepraticas agronémicas (BRASIL,
1910, p. 1079).

Posteriormente, o Ministério da Agricultura, Indisse Comércio criou, pelo Decreto
n® 12.893, de 28 de fevereiro de 1918, sancionalty pntdo, presidente Wenceslau Braz, os
Patronatos Agricolas,

nos postos zootécnicos, fazendas-modelo de criag@eos coloniais e
outros estabelecimentos do Ministério PatronatoscAtps destinados a
ministrar, além da instrucdo primaria e civica, Ges; praticas de
agricultura, zootecnia e veterinaria a menoresaig®s” (BRASIL, 1918,
artigo 2°, p. 99).

Sobre os Aprendizados Agricolas e Patronatos Algdcd/lendoncga (2006) observa
que estas duas instituicbes expressavam uma inté&wepedagdgica junto ao homem do
campo para evitar sua fuga. Assim, a atuacdo dastdiio da Agricultura, Industria e
Comeércio foi “no sentido de construir e fixatrabalhador naciondl, responsabilizando as
duas instituicdes pela “preparacdo de trabalhadapess ao manejo de maquinas e técnicas
modernas de cultivo, ensinando-lhes, sobretudoyaku econémico” (Mendoncga, 2006, p.
91).

A respeito dos Aprendizados Agricolas Mendoncga §20@staca que

Os Aprendizados ministravam curso elementar cora donos de duracéo,
visando fornecer a aprendizagem dos “métodos raisiaio trato do solo,
bem como nocBes de higiene e criacdo animal, akmngirucbes para o
uso de maquinas e implementos agricolas” [BRASHL01 capitulo XXXI,
artigo 269]. Mantinham ainda um curso de primeledsas, teoricamente
destinado a aprimorar a qualidade técnica de selicptalvo: jovens entre
14 e 18 anos, comprovadamente filhos de pequenogulagres.
Funcionando sob regime de internato, os AAs [Apmtbs Agricolas]
contavam com instalagbes semelhantes as existamiesa grande
propriedade agricola, dando suporte a um ensinoegrt@mente pragmatico
e de formacdo para o trabalho. [...]. Os Aprendigathantinham seus
internos numa imobilidade propria a viveiros de rd&eobra, onde
fazendeiros da vizinhanca recrutavam, gratuitameinédalhadores para
tarefas sazonais (p. 91 e 92).



Em relagdo aos Patronatos Agricolas, a mesma autatga que

[...] os Patronatos abrigariam a infancia orfa dida da cidade do Rio de
Janeiro, atendendo a interesses de segmentos tirlghstriais

empenhados em construir uma imagem profildtica dpit@l Federal.

Associando as nogdes de ensino pratico e defegarmdl lei que criava os
Patronatos deixava claro seu escopo, malgrad@aceefilantrépica que os
justificava: eles consistiam numa alternativa astitinicdes prisionais
urbanas, tidas como degradantes e infames. [.s].P@&ronatos eram
ndcleos de ensino profissional destinados a habikeus internos em
horticultura, jardinagem, pomicultura, pecuéaria eltieo de plantas
industriais, mediante cursos profissionalizantesndoidos a menores
orféos, entre 10 e 16 anos, recrutados pelos clefgmlicia e juizes da
capital federal (ibidem, p. 93).

Cabe mencionar que, no caso dos Aprendizados, emciohalidade era formar
trabalhadores rurais direcionados aos setores num@micos da agricultura brasilelrda os
Patronatos, como meio de intervencdo nas tendéacésjuicas da infancia miseravel e/ou
delingiéncia juvenil, como paliativo a questao aloagibana. (MENDONCA, 2006)

Cumpre destacar que esta concepc¢ao dual ganhaompagem a partir da Revolugéo
de 30, quando a supremacia das oligarquias ruasseciedade brasileira é abalada, tendo por
pano de fundo a crise mundial de 29, que pde fipridazia dos interesses agrarios
vinculados a economia de exportacdo do café. EStés acontecimentos removem 0s
obstaculos as mudancas sociais e econdmicas af®@a desenvolvimento industrial e
mostram a necessidade de incorporacédo das camzuldanes ao processo politico.

Nesse cendrio, realiza-se um ocultamento das edag@ classe prescrito pelas
exigéncias da dominacao ideologica, e a educagéa-s& o veiculo de introducdo de novos
valores e de modelagem de condutas direcionadasnaerter a identidade nacional
individualista em nacional coletiva — passando & a&seesséncia da politica de massas
(CAPELATO, 1998 apud SOARES, 1999, p. 23).

Nesse momento surge como necessidade historicaseciasio educacdo e
desenvolvimento a partir da expansao do sistemeaedhnal para atender o desenvolvimento
do processo de producao capitalista no Brasil. Manto, de acordo com Romanelli (1996),
essa expansao néo foi satisfatéria:

O sistema educacional brasileiro, com o refletirpmfundidade e as
inconsisténcias das mudancas sociais e econdmimasidas no pais, a
comecar de 1930, expandiu-se por pressdo de umandenefetiva. Essa
expansao, no entanto, ndo refletiu as necessidadissdo desenvolvimento,
ja que, de um lado, foi insuficiente e, de outrammmhando em sentido
inverso ao das necessidades criadas, acabou pauacerofundamente a
defasagem entre a educacao e esse desenvolvipehfzb§.

Cabe dizer que, neste periodo, o Governo Provig@880) articulou condi¢cdes de
infra-estrutura administrativa para estabelecerposcipios do novo regime, criando o
Ministério do Trabalho, Industria e Comeércio pasuperintender a questdo social’, e 0

® Produtores de algod&o, gado de corte, aclicaréepza 0 mercado interno, principalmente do Noegest
Sudeste e Sul — que encontravam dificuldades pareercializacdo de seus produtos no mercado ex{@ho
MENDONCGCA, 2007).
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Ministério da Educacao e Saude Publica destinatbbhgdormacéo fisica, intelectual e moral
da populacdo” (SOARES, 2003, p. 41).

Este segundo ministério teve como seu primeirdatitérrancisco Campos, que
realizou uma reforma educacional através de um& s## decretos que atingiram,
profundamente, a estrutura do ensino secundaneial e superior, pela primeira vez, em
todo o territério nacional. Considerando ser estgrande mérito da Reforma Francisco
Campos, néo se pode deixar de observar que estenRefleixou marginalizados os ensinos
primario e normal, e varios ramos do ensino priofied, exceto o comercial, e ndo
estabeleceu articulacéo entre os varios ramossinemédio (ROMANELLI, 1996).

Logo na instauragédo da ditadura do Estado Novad€l@ovembro de 1937), entrou
em vigor a nova Constituicdo, cujo autor era omeaémeado Ministro da Justica Francisco
Campos. Nela, o ensino profissional foi destinaslaclasses menos favorecidas, conforme
fixado no artigo 129:

A infancia e a juventude, a que faltarem os recursressarios a educacao
em instituicdes particulares, € dever da Nacao Edtados e dos Municipios
assegurar, pela fundagéo de instituicdes publieasndino em todos os seus
graus, a possibilidade de receber uma educacaoadieds suas faculdades,
aptidées e tendéncias vocacionais. O ensino préeimtal e profissional
destinado as classes menos favorecidas, € em andéeeducacdo o primeiro
dever do Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse, demdando institutos
de ensino profissional e subsidiando os de ini@atios Estados, dos
Municipios e dos individuos ou associacbes pasdiesl e profissionais
(BRASIL, 1937, p. 22359).

Analisando este artigo, Romanelli (1996) observ#toracuradamente que aquilo que
se conquistou como dever do Estado, na Constituiiggd 934, passou a ser uma acao
meramente supletiva na Constituicdo de 1937. Edaaimue, “oficializando o ensino
profissional como o voltado para os pobres, esta#stado cometendo um ato lesivo aos
principios democréticos; estava instituindo ofitiehte a discriminacdo social através da
escola” (ibidem, p.153).

Nos anos seguintes, pelo crescente desenvolvindesteetores secundario e terciario,
esta dualidade educacional, entre a estrutura @éopiea/continuativa e a
profissional/terminal, voltou com énfase, sendonieada pela Reforma Capanema. Na
década de 40, o entdo Ministro da Educacao, Gu§tapanema, iniciou reformas parciais no
ensino técnico, conhecidas por Leis Organicas,tgodém foram instituidas por decretos
(ROMANELLI, 1996).

As Leis Orgéanicas dos ensinos industrial, secuadédomercial foram executadas no
periodo do Estado Novo (as duas primeiras em X4d2jltima em 1943), e as Leis Organicas
referentes aos ensinos primario, normal e agridotante o Governo Provisério (1946). Na
verdade, estas leis foram concebidas para beneéfisi@lasses empresariais, na medida em
que o Estado deu o respaldo necesséario mediantepalit@a educacional voltada para a
formacédo de mao-de-obra.

Nos dois governos, ainda por edicdo de leis organiforam criados, em 1942, o
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENABrido pela Confederagcao Nacional
da Industria; e, em 1946, o Servico Nacional deeAgizagem Comercial (SENAC), gerido
pela Confederacdo Nacional do Comércio. Estas tuiggies, orientadas para suprir,
rapidamente, as demandas da producdo e do coma@ncavam como uma rede paralela de
formacado profissional mantida pelos empresariosganmizada em convénio com o Estado
(SOARES, 2003).



Fica claro, entdo, que a prioridade do governo &argra incentivar e fortalecer a
industrializacdo no pais, visto que a formacaoitécagricola s6 foi contemplada com a Lei
Organica do Ensino Agricola, Decreto-Lei n° 9.6418, 20 de agosto de 1946, ja no governo
Dutra.

Deve-se ressaltar que nesta Reforma o acesso@os superiores ficava limitado aos
ramos profissionais correspondentes, dando codtadei a tradicdo marcada na Reforma
Francisco Campos quanto a auséncia de flexibilidatie os ramos de ensino. Esta realidade,
traduzida para os concluintes do curso técnicczalgri pode ser observada no artigo 14 do
Decreto:

Art. 14. A articulacéo do ensino agricola e desta outras modalidades de
ensino far-se-a4 nos termos seguintes:

Il — E assegurada, ao portador de diploma cordegdh virtude da

conclusdo de um curso agricola técnico, a pogfioié de ingressar em
estabelecimentos de ensino superior para a matréenlcurso diretamente
relacionado com o curso agricola técnico concluithea vez verificada a
satisfacdo das condicbes de admisséo determinadis legislacido

competente (BRASIL, 1946, p. 12019).

No restabelecimento da normalidade democratica6)l & que se observar que, em
face da fraca atuacdo da burguesia, com um parglustrial ainda muito dependente do
investimento do Estado, este recorreu as clasgadgres, propondo um amplo programa de
expansao industrial — perspectivas de empregotenelendo a uma série de reivindicacdes
suas, algumas no ambito da educagéo.

Nestas circunstancias € que foi promulgada a QGoigsto de 1946, caracterizada pelo
espirito liberal e democratico de seus enunciafiocando estabelecidos: a liberdade de
pensamento; o direito a Educacéo; e a incumbénciesthdo em legislar sobre as diretrizes e
bases da educacédo nacional (ROMANELLI, 1996).

A observancia da dimensao social permeou o textanta de 1946, e, nesse cenario,
0 entdo Ministro da Educagéo, Clemente Marianisttuu uma comissdo de educadores
para estudar e propor um projeto de reforma geradiicacdo nacional, subdividindo-a em
trés: uma para o Ensino Primario, outra para orensiédio e outro para o Ensino Superior.
Evidentemente isto contribuiu para o recrudescimetas lutas ideoldgicas em torno da
organizacdo do sistema educacional, tendo sidaagstineira vez que um projeto no ambito
da Educacéo foi amplamente discutido pelos atores\ddos no processo.

No decorrer do processo de tramitacdo da Lei detixes e Bases aconteceram as
primeiras tentativas de equivaléncia entre os estadadémicos e profissionais, tendo sido a
primeira a Lei n® 1.076, de 1950, que assegurasa@acluintes do primeiro ciclo do ensino
agricola, industrial ou comercial o direito a matkh nos cursos classico e cientifico do
ensino secundario, mediante prestacdo de examedistgdinas ndo estudadas no primeiro
ciclo do curso secundario. A segunda tentativarecoem 12 de marco de 1953, com a Lei n®
1.821 — conhecida como a Lei da Equivalércgue ampliava as medidas estabelecidas pela
Lei anterior, permitindo aos concluintes dos cutgasicos (agricola, industrial e comercial)
continuar os estudos académicos nos niveis supgri@acionados com a habilitagédo técnica
obtida, e desde que, além das exigéncias comurnexdoses vestibulares, prestassem exames
de adaptacdo das disciplinas ndo estudadas naquetess (ou seja, as disciplinas do
secundarid)

4 Os cursos de segundo ciclo (Ensino Médio) eraritidies em: Curso Colegial Secundario, Curso Normal,
Curso Técnico Industrial, Curso Técnico Comerci@lugso Técnico Agricola. Somente o primeiro conaedi
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Analisando essa articulacdo, Kuenzer (1988) aitilzess

como um mecanismo relativo e de execucdo duvid@es, apesar de
revelar uma aparente “democratizacao do ensinejuiavaléncia tornava-se
“parcial” em face das dificuldades de acesso adnersuperior para 0s
egressos de cursos secundarios profissionais iogpopela prépria

legislacdo, e ao fato de que, na maioria dos c&ss® mecanismo nao
chegou a ser incorporado na pratica escolar (1p88 SOARES, 2003, p.

54).

Assim, a nossa primeira Lei de Diretrizes e Bakes4.024/61) manteve, no que se
refere a organizacdo do ensino, praticamente a mestrutura da reforma Capanema,
embora a flexibilizasse. No entanto, ainda questigedado o direito de prosseguimento em
qualquer curso de nivel superior aos concluintes casos técnicos, a LDB revelou-se
guanto a este aspecto nada além de uma formaligaie,0s alunos oriundos do ensino
profissional — com matriz curricular voltada pasaoficios — ndo conseguiriam alcancar e, tao
pouco, competir com os alunos provenientes da fpiimaropedéutica — com matriz de
formacdo geral voltada para o vestibular (CATANIBQ).

Observa-se que, embora esta tenha sido uma canglastclasses trabalhadoras, a
formacdo humanista classica continuou a imperarensino secundario que era (e €)
considerado a trajetéria escolar mais adequadaopamaino superior.

No tocante ao ensino técnico agropecuario, em ngeddesta década — 1960, foi
implantado o Modelo Escola-FazeAdam a intencdo de dar maior racionalidade ao ensin
agropecuario, tornando-o mais empresarial, atra@ésivéncia/lida de uma fazenda. Este
modelose baseava no principio “aprender a fazer e faaex aprender com consciéncia de que
faz” (BRASIL, 1985, p. 11), visando preparacao do profissional qualificado para atuar n
setor primario da economia, e exigindo, numa logiwrcadoldgica, uma articulacdo do
sistema educativo com o produtivo, em que o prionédievia responder as demandas do
segundo.

Nesta perspectivags curriculos oficiais foram estruturados num eunédecnicista
para atender a demanda do processo de industté@dizem curso (SOARES, 2003). De
acordo com os estudos de Feitosa (2006), incenieau formacédo de profissionais para
atuarem:

[...] como extensionistas rurais, ou melhor, dizen‘vendedores” dessa
nova tecnologia (adubacdo quimica, mecanizacadaagrimotorizada,
implementos e maquinas agricolas, inseminacaadcatjf entre outras).
Dessa forma, os técnicos de nivel médio, por tarera formacao rapida,
em relacdo aos de nivel superior, e direcionadaliéagdo e execugdo de
novas tecnologias advindas da modernidade agricéllam os
imediatamente necessarios para o0 projeto de ddsamgato agricola no
Brasil, a época. Dessa maneira, ao crescer a ia@ssle técnicos, cresce
também a demanda, por parte do setor agroindustri financiamento
agricola, por novas instituicbes que tratem dessdalitade de ensino e,
conseguentemente, de docentes para os mesmo)p. 10

direito ao aluno de prosseguir os estudos em gemlcurso de nivel superior; aos demais s6 era tidana
continuidade nos cursos vinculados a sua area mlgecmmento. Por exemplo: o Curso Técnico Agricia
credenciava a cursos superiores na area da agrault

®> Este modelo incorporou a légica contida no padetmolégico chamado Revolucdo Verde (variedades
geneticamente melhoradas; fertilizantes quimicotaxicos; irrigacdo; motomecanizacéo; etc.) nssiglinas

do ensino técnico agropecuario com o objetivo dmép técnicos para atender ao setor produtivo aléghé
(SOARES, 2003).

11



Entdo, com a finalidade de atender a esta novaimaate produzir, foi criada, em
1973, a Coordenadoria Nacional do Ensino Agricdl®AGRI’, érgdo autdbnomo do
Ministério da Educacdo e Cultura, mantendo comacfpio de funcionamento o sistema
Escola-Fazenda e implantando, através de progrgsteasejados pelos tecnocratas da
COAGRI, contetdos programaticosomo exigéncia de financiamento de organismos
internacionais.

O enfoque tecnicista de perspectiva mercantil daadi de 1960 vai influenciar a
Reforma educacional promovida pela Lei 5.692/71déeada de seguinte, na tentativa de
subordinar a educacao ao trabalho.

Assim, na década de 70, a Lei 5.692/71 instituiuaunova nomenclatura, em
substituicdo ao ensino primario e ensino médiol{de 2° ciclos), reagrupados e designados
agora como ensino de 1° e de 2° graus, estabete@ermtofissionalizacdo universal e
compulséria para o ensino secundario, formalmegteparado, neste aspecto, aos cursos
técnicos. Portanto, a qualificacdo para o trabatteveria ser feita em todos os
estabelecimentos de ensino, indiscriminadamertte gisde forma independente da clientela
(e também da infra-estrutura das unidades eschlares

Para Cury (1982), pretendeu-se transformar o moaatoanistico/cientifico em um
modelo cientifico/tecnologico, uma vez que todoscoscluintes do ensino de 2° grau
possuiriam um diploma de técnico e poderiam ingrass mercado de trabalho.

E importante ressaltar que a implantacdo destad¢asionou muitos transtornos nas
instituiches escolares, pois as unidades tradigondo estavam preparadas para esta
atribuicdo, e realizaram uma adaptacdo improvigaai@ o funcionamento dos cursos
profissionalizantes. Além desse aspecto, tambémonmpoc docente ndo se encontrava
preparado, pois ndo se havia previsto sua quaé#gara as demandas pedagodgicas de
cursos profissionalizantes.

Por este motivo, a profissionalizacdo universabepulsoria no ensino secundario
fracassou, tendo sido atenuada pela Lei 7.044(82 atierou a redacdo dos artigos 1°, 4°, 5°,
6°, 8°, 12° 16°, 22° 30° e 76° referentes agsiofializacdo do ensino de 2° grau. Warde
(1983) destaca algumas alteracfes da Lei 7.044i82lacao a anterior:

a) substituicdo de “qualificagéo para o trabalhafap“preparagédo para o
trabalho” €aputdo art. 1°);

b) absorcdo de “preparacdo para o trabalho” commexto da “formacéo
integral do aluno* em caréter obrigatorio no engieoprimeiro e segundo
graus (art. 4°, paragrafo 1°) e

® A criacdo deste 6rgdo é parte das exigéncias aigrgma de financiamento internacional. E relevaiiter
que, desde 1966, estava em vigéncia um convénigstdiio da Agricultura/USAID/CONTAP (Conselho de
Cooperagao Técnica da Alianca para o Progressafdisa implantacdo de projetos agropecuarios matass
da area agropecuaria.

" Em 1985 a COAGRI lancou um documento intitulado réffizes de Funcionamento de uma Escola
Agrotécnica Federal”, para orientar a organizacdo fincionamento do Sistema Escola-Fazenda em, no
minimo, seis UEP’s (Unidades Educativas de Produg@mdo: Agricultura | — para o ensino e produgéo
olericolas e jardinocultura; Agricultura Il — pacaensino e producdo de culturas regionais tem@sari
Agricultura 1ll — para o ensino e producédo de aalduperenes; Zootecnia | — para o ensino e proddedo
animais de pequeno porte, com pratica de, no minawultura de corte; Zootecnia Il — para o ensino
producdo de animais de médio porte, com praticaa@)inimo, suinocultura; e Zootecnia Ill — pararsino e
producdo de animais de grande porte, com praticandeminimo, gado de leite. E, posteriormente, a
Agroindustria — para ensino e transformacéo deytosdcom o objetivo de as escolas se alinharemdistirias

de transformacao, e outras UEP’s em funcdo de sidegles e caracteristicas regionais.
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¢) conversao da habilitacdo profissional em opgéoastabelecimentos de
ensinos (art. 4°, paragrafo 2°) (1983 apud FRIGQT2006, p. 285).

Segundo RAMOS (2006, p. 285), “no caso das esdétascas federais, a inflexdo
(ocorrida com a Lei 7.044/82) consolida-as commsistuicoes mais adequadas para conferir
ao entdo segundo grau o carater profissionalizante”

Em 1986 o Governo Federal langou o Programa de dvialle Expansédo do Ensino
Técnico (PROTEC), com o objetivo de expandir esten& de ensino através da inauguracao
de 200 novas escolas técnicas industriais e agiotscde 1° e 2° graus. As autoridades
educacionais argumentavam gue dados estatistionsaapm para a precariedade deste nivel
de ensino diante das exigéncias do mercado ddhoglmiecorrentes da suposta retomada de
desenvolvimento (CIAVATTA, 1992).

E de se destacar que este Programa gerou muitasigride um lado, pela néo-
inclusdo de educadores nas comissfes que envopditicas publicas, e de outro, pelo
privilégio legado ao ensino técnico, quando haweessidade de melhoria e ampliacdo da
rede publica de ensino de segundo grau.

Também em 1986 foi extinta a COAGRI, ficando o mositécnico agricola
subordinado a Secretaria de Ensino deggrat (SESG) — e que corresponde, apds outras
denominacdes, & atual Secretaria de Educacao $twofis e Tecnolégica (SETET)

J& no inicio da década de 1990, a entdo Secrefalucacdo Média e Tecnoldgica
do Ministério da Educacédo (SEMTEC), preocupada kémha a formacado de técnicos a vida
produtiva e fortalecer as instituicbes de nivehige diante do novo cenario politico do Pais,
mobilizou-se para implementar um novo modelo ped®go (para as escolas técnicas
federais), instituindo um Unico modelo de educdé&nica para todas elas, e transformando-
as em CEFETs.

Assim, gradativamente, o governo vem aumentandaneero de CEFET’s, por meio
da criacdo de novos centros de educacao tecnoldginével superior e da transformacéo das
escolas técnicas federais de nivel médio em cemdw®mldgicos de nivel superior. Este
processo, que se convencionou chamacefetizacépfoi viabilizado pela Lei 8.948/94 e
regulamentado através do Decreto 2.406/97, cowigler a identidade dos novos CEFETs
com base no Decreto 2.208/97.

Posteriormente, pelo Decreto 6.095 de 27 de alil2007, o Governo Federal
estabeleceu diretrizes para o processo de integrdeainstituicdes federais de educacao
tecnologica, para fins de constituicAo dos IngigufFederais de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFETs), no ambito da Rede Federal dee&gBo Tecnoldgica.

Mas, no periodo que nos interessa, a segunda mdead#ecada de 90, com o
acirramento do desemprego estrutural e com a acao/flexibilizacdo cada vez maior do
trabalho, configurando o que ja se anunciava nos 80, ou seja, a destruicdo dos direitos
sociais dos trabalhadores, utilizou-se a educaaém d¢lifundir e “formatar” um novo ideario
para o capital.

Logo séo realizados ajustes para adequa-la as demdesse “novo” tempo, sendo a
base doutrinaria buscada em documentos do BancdiMuque norteavam (e norteiam) as
politicas educacionais nos paises da Ameérica Latida Caribe. O lema é “Educar para a
empregabilidade; retomando a légica de que quanto maior for aadpde do individuo,
sua qualificacdo e as competéncias que consegquiradserdo responsaveis por sua insercao
mais rapida no mercado de trabalho. Esta tbnicaexi governo do compromisso com a
criacdo de postos de emprego, responsabilizando-sabalhador por ndo conseguir se
empregar.

8 Desde entdo, o ensino agricola de nivel médiatédo no conjunto dos demais cursos técnicos.
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Neste contexto € que ocorreu a promulgacdo da bewvde Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), que promoveu usestruturacdo da educacao para
adequa-la a vida produtiva. Segundo Saviani (26} legislacdo de carater “minimalfsta
foi promulgada sem vetos, pois expressava modetogdiicacdo orientados por 6rgaos
internacionais e pela vontade do governo.

O artigo 1°, no Titulo I, da Lei n® 9.394 de 20dézembro de 1996 que “estabelece as
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional”, assirefesee a educacao:

Art. 1° - A educacdo abrange os processos formrsatjue se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalmas instituicées de
ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e odygies da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais.

§ 1° - Esta Lei disciplina a educacdo escolar, gaee desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em insbies@roprias.

§ 2° - A educacado escolar devera vincular-se aodmwo trabalho e a
pratica social (BRASIL, 1996, 2.7.833.

Segundo Saviani (2004), o conceito de educacaadconb artigo 1° é abrangente,
porém o risco de dispersdo é afastado no paratffafpe especifica o ambito da Lei, ou seja,
a educacéo escolar, e no paragrafo 2°, que viacethicacdo escolar ao mundo do trabalho e
a pratica social.

E importante destacar que a Educacdo Profissisté) eo texto da Lei, contemplada
como um Capitulo (Capitulo I, artigos 39 a 43jekenciada da Educagédo Basica (formada
pela educacao infantil, ensino fundamental e enswédio), do que se depreende que a
educacao profissional se desenvolve em separaédwtzacao regular, mas integrada com a
mesma.

Art. 39. A educacdo profissional, integrada as rdiftes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologiaduzoao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou egresserdnno fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em g@gyeém ou adulto,
contara com a possibilidade de acesso a educagfissfmnal.

Art. 40. A educacao profissional sera desenvolddaarticulacdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias deagdio continuada, em
instituicoes especializadas ou no ambiente deltraba

Art. 41. O conhecimento adquirido na educacado gsafnal, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliacdo, recomiegtd e certificacdo para
prosseguimento ou conclusdo de estudos.

Paragrafo Unico. Os diplomas de cursos de edugagdigsional de nivel
médio, quando registrados, terdo validade nacional.

° A expressdo “LDB minimalista”, segundo Savianiq&)) foi definida por Luiz Antonio Cunha para siigar
a regulamentacéo de pontos por meio de decretaidaseprovisorias, portarias e resolu¢cdes, emrdetrio da
lei complementar (ordinaria) que deveria ser votam&ongresso Nacional.
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Art. 42. As escolas técnicas e profissionais, alésiseus cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidededicionada a
matricula a capacidade de aproveitamento e nacswi@mente ao hivel
de escolaridade (BRASIL, 1996, 27.837)

Analisando o conjunto dos quatro artigos, nota-se g LDBEN contemplou a
Educacdo Profissional desvinculada das etapas dalagdade, voltada para atender,
especificamente, o permanente desenvolvimento ptadbas produtivas, o que se evidencia
ao admitir diferentes estratégias de educacdormada em ambientes diversificados, em
instituicdes especializadas ou em ambientes delhab

O fato de esta LDBEN ter sido aprovada sem veto€ogresso Nacional deu ao
Poder Executivo a liberdade de implantar politicage representavam o0s interesses
neoliberais, via decretos presidenciais, portan@sisteriais e resolu¢ées do Conselho
Nacional de Educacéo, sem a intervencao do Podgslagvo.

Sob esta 6tica, apds a promulgacédo da Lei 9.39#Bélaborada toda uma legislacdo
complementar que veio regulamentar os artigos 8% @ Capitulo Il referentes a Educacao
Profissional, a saber, o Decreto Federal n° 2.208/@exo A) e a Resolu¢do CNE/CEB n°
04/99 (Anexo B), que instituiu as Diretrizes Cunfares Nacionais para a Educacéo
Profissional de nivel técnico.

Dessa forma, o Decreto 2.208/97 garantiu ao aluméo-importa qual fosse a sua
escolaridade — 0 acesso a educacao profissiondkfanr os objetivos, os niveis e as formas
de oferta da Educacéo Profissional destinada actapfovens e adultos para o exercicio das
atividades produtivas.

Os objetivos da Educacdo Profissional estdo asstabelecidos no Artigo 1° do
Decreto:

) promover a transi¢do entre a escola e mundo Hallra, capacitando
jovens e adultos com conhecimentos e habilidadessge especificas para
o0 exercicio de atividades produtivas;

II) proporcionar a formagédo de profissionais, aptos xarcerem
atividades especificas no trabalho, com escolagidamrespondente aos
niveis médio, superior e de pés-graduacao;

IIl) especializar, aperfeicoar e atualizar o trabalhseus conhecimentos
tecnolégicos; e

IV) qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovenadeiltos trabalhadores,
com qualquer nivel de escolaridade, visando a seargdo e melhor
desempenho no exercicio do trabalho (BRASIL, 1897760).

De acordo com Ney (2006), as interpretacdes querpaegr extraidas dos itens deste
artigo remetem a subordinacdo da escola ao medmd@balho, com a definicdo do perfil
profissional que atenda ao interesse privado e preparacdo direta para o exercicio
profissional.

No que se refere aos niveis da Educacéo ProfidsmAat. 3° assim os define:

| — bésico: destinado a qualificagéo e reprofisaiaacdo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia;
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Il — técnico: destinado a proporcionar habilitagiofissional a alunos
matriculados ou egressos do ensino médio, devesrduiristrado na forma
estabelecida por este Decreto;

Il — tecnoldgico: correspondente a cursos de niugberior na area
tecnoldgica, destinados a egressos do ensino neédécnico (BRASIL,
1997, p. 7760).

O béasico é uma modalidade de educac¢éo nao forigedlal as demandas do mercado
de trabalho, oferecida para trabalhadores indemeehente de sua escolaridade prévia, e
conferindo certificado de qualificagdo profissiofait. 4° § 2°). Neste caso, fica a cargo do
trabalhador a responsabilidade de reprofissionmasiea qualificar-se e atualizar-se para o
exercicio de fun¢cdes demandadas pelo mundo ddhmaba

O técnico destina-se a proporcionar habilitacdcatrioulados e a egressos do Ensino
Médio — podendo ser realizado, portanto, concorg@taante ou seqlencialmente a este,
tendo sido excluida, desse modo, a integracdo emtueacdo meédia e profissional. A
separacdo entre ensino médio e educacdo profissoneforcada ao se determinar
organizacao curricular propria e independente pakEalucacédo Profissional (art. 5°), sendo
permitido incluir disciplinas de carater profissitinante na parte diversificada do Ensino
Médio apenas até o limite de 25%.

E, finalmente, o nivel tecnolégico € estruturadguselo os diferentes setores da
economia (art. 10°), correspondendo ao ensino isuperdestinado aos egressos do Ensino
Médio e Técnico, mas exclusivamente voltado paratmalho.

De acordo com Moraes (1994 apud NEY, 2006), a educarofissional a que se
refere o Decreto 2.208/97, neste nivel, ndo fahuaa mencao a graduacao de nivel superior
realizada nas universidades, reforcando a concepgioformacédo académica, de um lado, e
formacéao para o trabalho, de outro.

No que se refere as formas de oferta da Educagdisgtonal, vamos nos ater apenas
as consideracdes relativas ao nivel técnico, pesteenivel que nos interessa mais de perto.

O Art.8° do Decreto 2.208/97 assim dispde sobiuasculos do ensino técnico:

Os curriculos do ensino técnico serdo estruturagosdisciplinas, que
poderdo ser agrupadas sob a forma de médulos.

§ 1° - No caso de o curriculo estar organizado €mulos, estes poderao
ter carater de terminalidade para efeito de qualifio profissional, dando
direito, neste caso, a certificado de qualificgg@dissional.

§ 2° - Podera haver aproveitamento de estudossgeliias ou modulos
cursados em habilitacdo especifica para obtenchahilitacao diversa.

8§ 3° - Nos curriculos organizados em modulos, palotencdo de
habilitacdo, estes poderdo ser cursados em diésrenmstituicbes
credenciadas pelos sistemas federal e estaduate dee o prazo entre a
conclusédo do primeiro e do ultimo médulo ndo exeadeo anos.

§ 4° - O estabelecimento de ensino que conferiltimal certificado de
qualificacdo profissional expedira o diploma dentéa de nivel médio, na
habilitacdo profissional correspondente aos médalwsados, desde que o
interessado apresente o certificado de conclus@&msino médio (BRASIL,
1997, p. 7760).
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A modularizagcdo, na medida em que flexibilizavauoriculo, permitia aos alunos a
realizacdo de trajetérias formativas diversificadde acordo com seus interesses e
possibilidades. Ao final, a aquisicdo sistematiea whidades modulares levaria a uma
habilitacdo. No entanto, até mesmo a conclusédo @lw(s), ao conferir uma qualificacéo,
“por suposto, permitiria ao individuo algum tipo @eercicio profissional antes ou a despeito
da conclusao da habilitacdo” (RAMOS, 2006, p. 299).

A mencdo as “competéncias”, associadas as diretceericulares para 0 ensino
técnico, no artigo 7°, representa uma inovacaoysosg contrapdem aos contetdos de ensino.

Art.7° - Para elaboracdo das diretrizes curricelgr@a o ensino técnico,
deverdo ser realizados estudos de identificac@pedidl de competéncias
necessarias a atividade requerida, ouvidos oseseittteressados, inclusive
trabalhadores e empregadores (BRASIL, 1997, p.)7760

Assim, a organizacao do curriculo ndo se circunsci@ mais a definicdo prévia de
um conjunto de conhecimentos sistematizados (cdaogede ensino) a que os alunos seriam
submetidos, mas, antes, deveriam ser identificafasompeténcias necessarias a area
profissional, e depois selecionados 0s conhecirsepéstinentes ao seu desenvolvimento
(RAMOS, 2006).

Neste sentido, a Resolucdo CNE/CEB n° 04/99 imst#ts Diretrizes Curriculares para
a Educacéo Profissional de Nivel Técnico, definiadocompeténcias profissionais gerais e
especificas para as areas profissionais, e estabdl®@ a carga horaria minima de cada
habilitac&d®.

Segundo Ramos (2006), o curriculo que promove emndedvimento de competéncias
traz a compartimentacdo disciplinar do conhecimeatoinvés de ressaltar a experiéncia
concreta dos sujeitos como situacfes significatileasaprendizagem, assim privilegiando na
formacao dos individuos projetos de profissiongbimaem detrimento de outras perspectivas
de formacéo.

Por outro lado, o modelo de competéncias transieidireitos sociais do trabalho para
o trabalhador, isentando o Estado de sua respdidsale, na medida em que, para conquistar
uma posicdo mais competitiva no mercado de trabadhdrabalhador precisa adquirir
competéncia profissional, entendida como “a capaedie mobilizar, articular e colocar em
acao valores, conhecimentos e habilidades necesg#aia o desempenho eficiente e eficaz
de atividades requeridas pela natureza do trabdBBASIL, 1999, artigo 6°, Resolucéo
CNE/CEB n° 04).

Nas palavras de Frigotto (2006):

A dimensé&o certamente mais profunda e de conseiqsémais graves, no
plano do desmonte da esfera publica, foi a prisefimz do pensamento
pedagogico. Tratava-se, entdo, de transformar alogi@ privada do
capital, do mercado e dos homens de negdcio eiticpabficial do Estado.
Nao € inocente o ideario pedagdgico dos paramegrosliretrizes
curriculares e dos processos de avaliacdo centradosconcepcao
produtivista e empresarial das competéncias, dapettividade e da

empregabilidade (p. 46).

19 As cargas horarias minimas para as respectivas frefissionais s&o:

Agropecuaria (1.200), Artes (800), Comércio (800pmunicacdo (800), Construcdo Civil (1.200), Design
(800), Geomatica (1.000), Gestéao (800), Imagemd2e$800), Industria (1.200), Informatica (1.0003zer e
Desenvolvimento Social (800), Meio Ambiente (8(M)neracéo (1.200), Quimica (1.200), Recursos Pesigie
(1.000), Saude (1.200), Telecomunicac8es (1.20@)sportes (800) e Turismo e Hospitalidade (800).
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Cunha (2000), ao fazer um estudo sobre as refoemhasacionais em trés paises da
América do Sul, analisa um documento do Banco dnmtericano de Desenvolvimento
(BIRD), em que se distinguem educacdo e capacitap®o possuirem demandas
diferenciadas. Assim, reconstitui-se o0 dualismatohiso entre educacdo profissional e
formagao propedéutica, adequando-se a formacasgaofal aos novos perfis profissionais
exigidos pelo mercado de trabalho, sob a visdoanéldas competéncias.

Alguns estudiosos da Educacdo Profissional (CIAVATR2006; CUNHA, 2000b;
FERRETI e SILVA JUNIOR, 2000; FRIGOTTO, 2006; KUEER, 2000; MANFREDI,
1998; RAMOS, 2006) analisam o modelo pedagdgicedms nas competéncias no ensino
técnico, e mostram que este expressa 0 compronmtinmeequivoco com 0S processos de
producdo, o que atende a légica mercantil, e cormlumma indiscutivel subjuncdo da
educacao a economia.

Esta constatacdo € também evidenciada na formag8rnicos em agropecuaria, de
nivel médio, que esta integrada ao modo de prodeegditalista insustentavel — mediada pela
racionalidade produtivista na agropecuaria, e ttangossivel pela utilizagdo de maquinas,
fertilizantes, tecnologia de ponta, agroquimicts, e

Este modelo de produtividade (relacdo ideal entadatho-tecnologia-producao)
desestruturou os saberes tradicionais acumuladosardo efeitos profundos e diferenciados
sobre diversos grupos sociais (GEHLEN, 2001), egempactos negativos de natureza
socioecondmica, cultural e ambiental.

Embora haja, na atualidade, uma busca por pr&@aegicas, com opg¢ao por padrées
tecnoldgicos voltados e mais adequados & repraktiaiie’” dos sistemas de producdo, e
mais favoraveis a sustentabilidade em suas diveiseensdes (social, econdmica, ambiental
e cultural), ainda é um desafio para as cadeiadicioaais — entenda-se: agricultores
familiares — o aumento da competitividade no mescad

No entanto, a crescente valorizacdo do consumidomo parte interessada e
interveniente na definicdo de conceitos de quadidedalimento, do ar, da agua, do uso do
espaco e de estética para a agricultura, tem adeqitraticas agroecoldgicas que favorecem a
competitividade a luz da sustentabilidade.

Este fato tem mobilizado praticas de manejo ewaubkiocioeconémicos e ambientais
viaveis e tem tornado oportuno introduzi-las nagipas cotidianas escolares, em particular
no curso técnico em Agropecuéria do CTUR, como simo periodo de reestruturagdo do
curso de agropecuaria no momento da REP, desoritapitulo Ill.

Embora as transformacgfes estruturais que ocorreagnugpecuaria brasileira estejam
em interface com o desenvolvimento cientifico edégico voltado para o setor, ocorre uma
busca para

a redefinicdo de um modelo tecnoldgico, cuja coitipefade garanta as
condicbes de reprodutibilidade sustentavel sodoll econbmica e
ambiental, no tempo e no espago, cuja autonomassenta na interacgao,
através de redes organizativas dos sistemas produgi dos produtores e
através de politicas de desenvolvimento. Nesse Imodequalidade (do
trabalho, do produto, do ambiente, da ocupacdo sjzage, etc.) é
prioritaria, demandante de conhecimentos e de d@mgas profissionais
diversificados e abrangentes. A disputa por resursopor politicas
especificas se da principalmente através das éutasbilizacbes sociais,
que desenvolvem consciéncia e praticas coletivaplalejamento como

1 Reprodutibilidade futura das condicdes present=stagas e desenvolvidas nos sistemas agropecuarios,
capazes de garantir sua reproducédo para geracstesipes (GEHLEN, 2001).
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processo assumido pelas sociedades locais e/mnaeg(GEHLEN, 2001,
p. 74).

Nesta perspectiva, realizaremos, no capitulo lla @anélise sobre a importancia da
Educacdo Ambiental critica nos processos de emgirendizagem, que objetive
instrumentalizar os educandos a atuarem na tranaf@o social para que venham contribuir

com a melhoria do ambiente e da produg&o agropgacuar
Desse modo, a formacéo pode capacitar os técnic@geopecuaria para atuarem em
sistemas de producdo fundamentados em principiee@gdgicos e técnicas organicas de

producao.

19



2 CAPITULO I

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

O papel da educagéo € o de redirecionar o olhasdeiedade e incentiva-
la a repensar seus valores e entender a importadaiatica e o sentido da
cidadania planetaria.

Leonardo Boff.

O quadro de uma conjuntura internacional prograssénte sensivel a questao
ambiental, que recorta varios aspectos da desogi@mal da biosfera provocada por acdes
humanas, vem mostrando o esgotamento e a destades/ido meio ambiente e, nas décadas
recentes, despertando preocupacdes e crescemessetesocial. Segundo Lima (1999), o
carater problematico existente entre a relacd@dade e meio ambiente se expressa

nos limites materiais do crescimento econdmico e&poial; na expanséo
urbana e demogréfica; na tendéncia ao esgotamentecdrsos naturais e
energéticos ndo-renovaveis; no crescimento acemtdad desigualdades
sécio-econbmicas intra e internacionais que aliemarg tornam crénicos 0s
processos de exclusdo social; no avango do desgongs&rutural; na perda
da biodiversidade e na contaminacdo crescente aizsistemas terrestres
entre outros (p. 135).

Este conjunto de problemas tem seu cerne no passnternacionalizacdo do
capital e de sua valorizacdo com o intuito de |bdgar o crescimento intensivo e
exponencial do capitalismo mundial em diferentegdes do mundo, onde ha recursos ou
mercados favoraveis a sua ampliacdo e captacaocre+ como logica interna econdémica
(OLIVEIRA, 2003). Este modo de producado consomen®ss naturais em grande escala que
a natureza ndo consegue regenerar causando impactogsfera. E, ainda, despeja enorme
guantidade de rejeitos, comprometendo a qualidaganbiente. Segundo Ricklefs (1996),

este flagrante consumo de recursos e a producammitante de rejeitos
causou dois problemas interligados de dimensddsigloO primeiro é o
impacto das atividades humanas nos sistemas mgturaluindo a

interrupcdo de processos ecolégicos e a externonagd espécies. O
segundo € a firme deterioracdo do meio ambienteahara medida que nés
cruzamos os limites do desenvolvimento sustentgvél3).

De acordo com Carvalho (2002), Leroy (2002) e Hay2§04), dentre outros
pesquisadores que estudam as implicagbes do maelelesenvolvimento capitalista no meio
ambiente, este modo de producdo tem provocadofdrare;0es de ordem social, técnica,
econbmica, politica, cultural e ambiental na samiled contemporanea, comprometendo a
qualidade da vida humana, em particular, e ameagawdntinuidade da vida no planeta.

Loureiro (1999) também tem o mesmo entendimentoresadls implicacdes
socioambientais da dinamica capitalista, ao afirquar: a) as causas da degradacdo ambiental
e da crise na relagcédo sociedade-natureza ndo emexgenas de fatores conjunturais ou do
instinto perverso da humanidade; e b) as conse@®n&o decorrem apenas do uso indevido
dos recursos naturais; mas sim de um conjunto déve#s interconexas, derivadas das
categorias: capitalismo, modernidade, industriaismarbanismo, tecnocracia, e de um
complexo interativo de fatores econdmicos, poléjdecnoldgicos e culturais.
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Corroborando essa reflexao, Ricklefs (1996) diz guecnologia empregada para a
utilizagdo dos recursos naturais tem avancado racartiente, mas n&o respeita as barreiras
limitantes dos mecanismos ecoldgicos de restriggégeneracao.

Todas essas avaliacdes nos alertam para a adocéaatitdées cotidianas que
promovam a sustentabilidade através da compreensgdicacdo de principios ecologicos.
Segundo Ricklefs (1996),

a esperangca para um consenso entre as institulp@iesinas sociais,
politicas e econbmicas situa-se em tornar as peseomscientes da
deterioracdo da vida global da qualidade de vidadma e educa-las nos
principios ecoldgicos basicos que devem fundameamtarsistema auto-
sustentavel (p. 435).

Assim, este consenso tornara viavel a implementde&xdes que beneficiem o meio
ambiente através de politicas ecologicas ecuménita@snacionais entre as geracdes atuais
e futuras. Segundo Ricklefs (1996), Leroy (2003asey (2004), pode-se contribuir para a
instauracdo da cosmoviséo, na solucdo e no tra&massos problemas referentes ao meio
ambiente, inserindo-se praticas pedagodgicas dadgdaddmbiental.

Com base nesta abordagem consideramos ser pegtiagatmos, nesse capitulo, uma
breve retrospectiva histérica dos marcos que s&rérecias na difusdo da Educacédo
Ambiental (EA). Para tanto, mencionaremos algurent@&cimentos ocorridos durante o0s
séculos XIX e XX que contribuiram para o0 surgimende preocupacfes tanto
socioecondémicas quanto ambientais provenientesadielos de desenvolvimento politicos e
economicos relacionados com o sistema de prodwgitalista.

A literatura sobre o assunto € unanime em afirmer @ dinamica do modelo de
producédo capitalista produz maleficios ao meio antbi (EHLERS, 1999; ALTIERI, 2002;
BARBIERI, 1997; dentre outros). Gradativamente, adliica da racionalidade econdémica, a
exploracdo dos recursos naturais foi se intensificaa ponto gerar preocupacdes tanto
socioecondmicas quando ambientais relacionadas @&ste sistema de producéo
(CARVALHO, 2002).

Em decorréncia, foram se desenvolvendo novas skofesiles e reacdes sociais em
torno da questdo ambiental, cuja materializacéoe pedr observada nos organismos
internacionais e nacionais, nas iniciativas govemersais e privadas, nos ambientes
cientificos, nas organiza¢cdes nao-governamenta@ meios de comunicacdo, nos
movimentos sociais, ha implementacao de politicddigas, no amago da opinido publica,
entre outras esferas sociais.

Ancorados nessas reflexdes, ao longo desse capjtvésentaremos: a evolugdo dos
encontros nacionais e internacionais, voltados mammeio ambiente, que marcaram o
caminho percorrido pela educacdo ambiental; umadagem conceitual sobre educacéao
ambiental; e os orgaos e as legislacdes ambidntsgeiras.

2.1 Educacdo Ambiental: Uma Breve Trajetéria Historicae Alguns de Seus Desafios

A preocupacdo com o meio ambiente se intensificpartir dos anos 60 com varios
protestos, dentre eles: o movimento ambientaligtamovimento estudantil na Franca, o
movimento contra a Guerra do Vietnd, o movimentgugos pacifistas contra armamentos
nucleares, as reivindicagOes femininas a respeitseds direitos e 0 movimento hippie. Estes
movimentos pressionaram a Organizacdo das Nacoem3dJ(ONU) e, particularmente, a
Organizacgédo das Nacbes Unidas para a Educacagi&e&Cultura (UNESCO) a promover
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conferéncias com tematicas relativas a formas ée acintervencdo do homem no planeta
para a qualidade de vida global (CASCINO, 2000).

Somou-se ao contexto da época o livro da bidlogeriaana Raquel Carson (1962),
intitulado “A Primavera Silenciosa”’, contendo dedénsobre os problemas da degradacao
ambiental’ causando inquietacao e alerta (DIAZ, 2002).

Ainda nessa década, surgem eventos e organizaghesionados a educacao
ambiental, dentre os quais podemos citar: a Camfex&le Educacdo, em 1965, realizada na
Universidade de Keele, Gra Bretanha, onde é ulidizaexpressédo “Educacdo Ambiental”; o
Pacto Internacional sobre os Direitos Humanos, 866,1criado durante a Assembléia Geral
da ONU; o Conselho para a Educacdo Ambiental, nooRénido, criado em 1968, também
ano de criacéo do Clube de Roma. Cabe mencionaequ&972, € publicado o relatério "Os
Limites do Crescimento” pelo Clube de Roma, chamaadatencdo para a finitude dos
recursos naturais, que teve grande repercussaocGDiEs 2000).

Na década seguinte, realizou-se, em 1972, a | @ndfa das Nac¢des Unidas sobre o
Meio Ambiente Humano e Desenvolvimento, em Estooaha Suécia, indiscutivelmente um
marco historico importante na busca de solugbesa pas problemas ambientais
(CARVALHO, 2002). Cabe ressaltar que nesse eveoitadébatida, pela primeira vez, a
necessidade da educacgédo voltada para o ambienteattarnativa estratégica para informar e
sensibilizar as pessoas sobre os problemas ambiergaas possiveis solu¢gdes. No intuito de
difundir a EA nos processos educativos formais fermmais, foi criado, também nesse
encontro, o Programa das Nacfes Unidas para o AMaldente (PNUMA), na tentativa de
reverter o quadro social e ambiental destrutivandoelo de desenvolvimento (DIAZ, 2002).

Para Dias (2000), foi depois dessa conferénciaoqambiente passou a ser definido
por uma abordagem holistica, como formado por compies bidticos e abibticos e pela
cultura do ser humano. Diante da importancia doteveara o desenvolvimento da EA,
evento que teve representantes de 113 paisestasigaaa Declaracdo da ONU sobre o Meio
Ambiente Humano, vale destacar o prescrito no@ftf

E indispensavel um trabalho de educagdo em queatiei®ntais visando
tanto geracdes jovens, como adultos, dispensandevida atencdo aos
setores privilegiados, para assentar as bases deopmido publica bem
informada e de uma conduta responsavel dos indigjdias empresas e das
comunidades, inspirada no sentido de sua respdidsalei, relativamente a
protecdo e melhoramento do meio ambiente em todaaadimensao
humana (ONU, 1972 apud BRASIL, 1972, p. 5).

Desse modo, nesse encontro internacional, a EAssiéucionalizou por iniciativa da
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e de seusspa&mbros. Para Dias (2000), a partir
de Estocolmo comecaram a surgir encontros e acantErsacionais, com a preocupacao de
refletir e implementar agdes que equilibrassentagdie homem-natureza.

Os postulados, recomendados na Conferéncia dedistmclevaram a UNESCO e o
PNUMA, em 1975, em Belgrado, lugoslavia, ao langamelo Programa Internacional de
Educacdo Ambiental (PIEA), (Resolucdo 96), definingrincipios e orientacdes para
implementar a EA com enfoque interdisciplinar emb#éoninternacional, como estratégia
para opor-se a crise ambiental do mundo.

Nesse encontro foi elaborada a Carta de Belgragorecomendava a necessidade de
uma nova ética global. A partir dai, a proposta eidoque ambiental passou a ser

12 Desencadeados pelo envenenamento dos rios paosigjdustriais, pela poluicdo do ar mais agraveas
cidades, e pela destruicao das florestas ocasiormetdoséo, a perda de fertilidade do solo, o easmnto dos
rios, inundacdes e pressdes crescentes sobreiacogidade.
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compromisso assinado pelos representantes de §&spagile concordaram ser necessaria a
insercdo da Educacdo Ambiental na agenda intemmalci® Carta fazia uma critica ao
desenvolvimento de um pais a custa de um outro sndasenvolvido, preconizando uma
nova ética planetaria em defesa da erradicacdmblieeza, do analfabetismo, da fome, da
poluicdo etc. E, ainda, destacava que, de manguaa, fossem diminuidas as condicfes de
vida e de qualidade do Meio Ambiente, com formulagé orientacdes para que a Educacgéo
Ambiental fosse continua e interdisciplinar.

O referido documento se tornou um marco histérmape determinou o surgimento
das politicas de gerenciamento do ambiente, comé&m o tratamento das questdes
ambientgés (PEDRINI, 1997). Vale ressaltar algunschos da redacdo da Carta de
Belgrado™

“Nossa geracdo tem testemunhado um crescimentnfedco e um
processo precedente, 0s quais, ao tempo em quettaou beneficios para
muitas pessoas produziram também sérias conseg&éaanbientais e
sociais. [...]. E absolutamente vital que os cidaddo mundo insistam a
favor de medidas que dardo suporte ao tipo deigresto econémico que
nao traga repercussdes prejudiciais para as pesgmsao diminuam de
nenhuma maneira as condi¢cdes de vida e de qualitadeio ambiente. E
necessario encontrar meios de assegurar que nenfagéia cresca ou se
desenvolva a custa de outra nagéo, e que indivddowente o consumo a
custa da diminuigdo do consumo dos outros. Os sesudo mundo
deveriam ser utilizados de modo que beneficiasda & humanidade e
proporcionasse a todos a possibilidade de aumentgudlidade de vida.
Ndés necessitamos de uma nova ética global. [.rgfédrma dos processos e
sistemas educacionais € central para a constatigssa nova ética de
desenvolvimento e ordem mundial. Governos e pldoegg podem ordenar
mudancas e novas abordagens para o desenvolvimgue, possam
melhorar as condi¢Bes, mas tudo isso ndo cométiéan solucdes de curto
prazo, se a juventude nado receber um novo tipoddeagdo. Isso vai
requerer num novo e produtivo relacionamento erdstudantes e
professores, entre a escola e a comunidade, eststema educacional e a
sociedade. [...] E dentro desse que devem serdasgss fundacgdes para um
programa mundial de Educacdo Ambiental que posswrtgossivel o
desenvolvimento de novos conceitos e habilidadeires e atitudes,
visando a melhoria da qualidade ambiental e, efietente, a elevacdo da
gualidade de vida para as geracGes presentesrasfU(®ONU, 1975 apud
BRASIL, 1975, p. 1-2).

Passados dois anos, em 1977, em Thilisi, na GeoOagianteceu a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, mdam avanco conceitual ao associar
ecologia e economia, na medida em que se articnlasadimensdes social, ética, econémica
e cultural, definindo conceitos, objetivos, prinofpe estratégias da EA na formagdo dos
sujeitos para a apreensio da complexa realidadiertal(TRISTAO, 2004). Cabe dizer que
as definicdes estabelecidas para o desenvolvintenteA, nesse encontro, sdo adotadas em
todo o mundo até os dias atuais. De acordo com(De£s3):

Entre os resultados da reunido emergiram critéorasntadores para o
desenvolvimento da proposta que sugerem que agthudave:

13 A integra dessa declaracdo sobre o Meio Ambiept@vada em Estocolmo, em 1975, pode ser encontrada
emhttp://www.mma.gov.hr
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a) ser atividade continua, acompanhando o cidad&odas as fases de sua
vida;

b) ter caréater interdisciplinar, integrando o carifmento de diferentes
areas;

c) ter um perfil pluridimensional, associando oge&$os econdmico,
politico, cultural, social e ecolégico da questadiental,

d) ser voltada para a participagdo social e pasal@cdo dos problemas
ambientais;

e) visar @ mudanca de valores, atitudes e compert@® sociaisIAS,
1993 apud LIMA, 1999. 140).

Estes critérios serviram de base para uma reog@&mnta articulagcdo de conhecimentos
e praticas educativas, postulando que a EA deyespercionar a construcdo de valores e a
aquisicdo de conhecimentos, atitudes e habilidadeprocessos educativos formais e nao-
formais (DIAS, 1993), pois a Educacdo Ambientac@&va ir onde a pessoa se encontrasse,
qualquer que fosse sua idade e sua formacdo. Aseebimendacbes dessa Conferéncia
primam pela unido internacional dos esfor¢cos pdrane comum, constituindo um verdadeiro
plano de acéo, tendo a EA como fator primordiahgpre a riqueza e o desenvolvimento dos
paises sejam atingidos mais igualitariamente (PERIDRO97).

Decorridos dez anos de Thilisi, dois eventos ingigs relacionados aconteceram: o
primeiro, a divulgacdo do Relatério "Nosso Futuronttm” (em 1987), conhecido como
"Relatorio Brundtland”, que abordava a questao antai numa nova perspectiva, colocando-
a como problema planetario indissociavel do pracess desenvolvimento econémico e
social. Este documento apresentava a terminolod@sehvolvimento sustentavel”, em
substituicdo de ecodesenvolvimento, articulandacfpios de justica social, viabilidade
econbmica e prudéncia ecoldgica, como palavra denore meta prioritaria a ser, a partir de
entdo, perseguida. No centro da nova estratégiastentabilidade, a EA foi destacada como
alavanca importante e indispenséavel de sua codstr(REIGOTA, 1994 apud PELICIONI,
1998).

O segundo evento, realizado em Moscou em 1986, @Bmngresso Internacional sobre
Educacao e Formacado Relativa ao Meio Ambiente, pvado pela UNESCO e PNUMA, que
teve o objetivo de avaliar os resultados alcancadissenvolvidos em EA entre 1977 e 1987,
e tracar estratégia internacional de acdo no catapeducacéo e formacdo ambiental para a
década de 1990. Esse encontro contou com 300r{tosjeespecialistas de 100 (cem) paises
que chegaram a conclusdo de que, diante das ddide$ encontradas e dos progressos
alcancados em relagdo a EA, havia a necessidadeger, prioritariamente, a formacéo de
recursos humanos, nas areas formais e nao forrmaslgcacdo Ambiental, com o uso dos
meios de comunicacdo como uma das ferramentascessqrara a educacdo ambiental, e de
incentivar as atividades de pesquisa e a inseredmeatodologias especificas para a area.
Segundo Dias (1993), os congressistas ndo encamtramais de que a crise ambiental
houvesse diminuido; ao contrario aumentara naqueles, havendo, inclusive, um maior
abismo entre as nacdes.

Decorridos vinte anos da | Conferéncia, aconteceu,Brasil, a Il Conferéncia
Internacional sobre o Meio Ambiente e Desenvolvitnga Rio/92, que propds um modelo
de desenvolvimento comprometido com a vida plaizetdeve como resultado a Agenda 21,
compromisso internacional de acfes estratégicaobievivéncia e de educacdo ambiental
para a promocéo da qualidade de vida centradasendelvimento sustentavel com vistas ao
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século XXlI, para ser adotada em ambito global,amadie local. Concomitantemente, ocorreu
o Férum Global, de carater ndo oficial, que elabooo Tratado da Educacdo para as
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Gles@belecendo uma relacdo entre as
politicas publicas de EA e a sustentabilidade. Tareprincipais objetivos contribuir para a

transformacdo e constru¢cdo da sociedade, estinmlandolidariedade, a igualdade e o
respeito (BARBIERI, 1997).

Mesmo diante das contradi¢cdes inerentes do sistapialista de producéo, cabe
ressaltar que os trés grandes encontros mundaizados Estocolmo (1972), Thilisi (1977) e
Rio de Janeiro (1992) desencadearam outras reund@dederéncias, seminarios, acoes
individuais e/ou coletivas, suscitando a criacadette secretarias, e 6rgaos especificos, que,
em seu conjunto, contribuiram para implantar a BAdderentes setores, além de estimular o
surgimento de literatura pertinente ao tema.

Foi em 1997, em Tessaloniki/Grécia, na Conferéripi@rnacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Rupbta a Sustentabilidade (1997),
diante da constatacdo de que o progresso da E& sidb insuficiente, que os representantes
dos paises participantes propuseram uma mudangacumiculo escolar, visando a
sustentabilidade, baseada na motivacao ética efaseéem acdes cooperativas, envolvendo a
formacao de todos os atores do processo educatielosive dos que atuassem fora dos
muros da escola. A Declaracdo de Thessaloniki rendava que, apds dez anos, ou seja, no
ano de 2007, fosse realizada outra conferénciarnatenal para verificacdo da
implementacéo e progresso dos processos educacentab sugeridos.

Apesar dos pactos firmados nos diversos enconttés eatdo ocorridos, na
Conferéncia de Johannesburg (Rio+ 10), em 200Hzada na Africa do Sul, chegou-se a
conclusdo de que as principais metas da Rio/92tinbkam sido alcancadas. Diante da
constatacdo do desenvolvimento lento da EA, fopesta a implementacdo da Década da
Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel (2008)2pela ONU, para potencializar as
politicas, os programas e as ac¢fes educacionaixwEso, como também multiplicar
atividades inovadoras em EA. Nesse contexto, Simeeat. al (2005) destaca:

A urgente transformagéo social de que trata a edocambiental visa a
superacao das injusticas ambientais, da desiguakiadal, da apropriacdo
capitalista e funcionalista da natureza e da padpumanidade. Vivemos
processos de exclusdo nos quais ha uma ampla degoacmbiental
socializada com uma maioria submetida, indissosiat#gouma apropriacédo
privada dos beneficios materiais gerados. Cumpeelutacdo ambiental
fomentar processos que impliguem o aumento do padaemmaiorias hoje
submetidas, de sua capacidade de autogestdo datedonento de sua
resisténcia & dominagdo capitalista de sua vidagtno) e de seus espagos
(ambiente) (p. 287).

Além dos enfrentamentos acima, € necessario qué adasidere as diferencas
individuais, resultantes do nivel cultural, dosmsses econémicos, etc. para a melhoria da
problematica ambiental e, também, para a orientdgdopoliticas publicas, que devem ser
corrigidas permanentemente na prépria préatica. nésose torna possivel sem a participacao
ativa dos envolvidos, monitorando o processo, pgiarticipacao ativa dos individuos € um
grande passo para garantir a correspondéncia atres e atividades (FOLADORI; TAKS,
2004).

Em 2007, realizou-se em Ahmedabad, na india, at®@onferéncia Internacional
sobre Educagdo Ambiental, que trouxe como temawxdedo Ambiental para um Futuro
Sustentavel: Parceiros para a Década da Educagaoop®esenvolvimento Sustentavel.
Participaram do evento 1200 pessoas de 78 paises,agrovaram a Declaracdo de
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Ahmedabad 2007, sob o titulo: Uma chamada para -a¢gducacéo para a vida: vida pela
educacdo, que, em um de seus trechos, lembra a&sidamte de “reconsiderar nossos
instrumentos, métodos e perspectivas, nossas cpgslitt economia, nossas relacdes e
parcerias, bem como os proprios fundamentos eiwaiigetia educacdo e de como ela se
relaciona com o0 nosso tipo de vida” (SORRENTING) 20

Cabe realcar, neste breve historico da educacéeatal, que a insercao histérica e
legal da EA no Brasil é recente, tendo sido in@iattavés de acdes de minorias de cientistas
e militantes ambientalistas que se organizaranrta pas debates acerca das agressoes e da
defesa dos ecossistemas, e, gradualmente, foi géaado e conquistando novos espacos até
adquirir a dimens&o multissetorial que hoje a darema.

Segundo as analises de Viola e Leis (1991, apud AQ/IEIRA, 1992) sobre a
realidade brasileira, em torno das preocupac¢deméticas orientadoras, ocorreu a expansao
do foco de atencao, incluindo questdées como a gieolmlitica, a questdo demografica, a
relacdo entre desigualdade social e degradacédceatabia questdo ética, as relagbes norte-
sul e a busca de um novo modelo de desenvolvimento.

Mas antes de abordarmos a legislacéo brasileicmace refere a educacao ambiental,
vamos ver como 0s especialistas conceituam a Edodsmbiental.

2.2 O Conceito de Educacéo Ambiental

O que é Educacdo Ambiental? Para compreender sigoifica este termo nos dias
de hoje recorremos a estudiosos que refletirantadoe indiretamente sobre ele, tais como:
Assman (1996); Cascino (2003); Jacobi (1997); Layres (2002); Leff (1999); Loureiro
(2004);Morin (1996); Sorrentino (2005); Tristdo (2004)p\4 e Leis (1991).

Primeiramente, cabe dizer que a expressdo educaddental tem origem no
movimento ambientalista, década de 60. De acordo\¢ola e Leis (1991), que analisam a
evolucdo do movimento e consciéncia ambientaliséa, nascimento se deu a partir de
manifestagfes de uns poucos cientistas e militantganizados em torno da denuncia de
agressoes e da defesa dos ecossistemas, e quadoalghente se ampliando, conquistando
novos espacos, até ganhar a feicdo multissetoumlhpje o caracteriza. Segundo Tristao
(2004) o ambientalismo

€ um movimento mundial, de idéias, ligado as mataffdes de ordem
ética, de celebracdo da natureza e de valorizaghosubjetividade.

Despontou, mesmo, no cendrio mundial junto com ogimentos sociais,

da contracultura da década de 60, por resistérugavalores sociais e
politicos estabelecidos, & ordem econdmica predados ecossistemas
naturais e a promoc¢éao do consumo e de um desemarito com base no
crescimento material. Dessa forma, questiona n&masp o modo de
producéo das sociedades, mas o modo de vida, dentanuperar valores
nao materialistas ou ecolégicos (p. 56).

Cabe dizer que entre o ambientalismo e a EA ha iy amum que acredita na
existéncia de um vinculo intimo entre a transfod@oagolitica e a subjetividade. Nesse
sentido, educar para a melhoria ambiental poderibait para uma transformacéo politico-
social, pois, como se sabe, a educacédo € uma egdistqgra de subjetividades, que, voltada
para o meio ambiente, pode contribuir para a fodmalg individuos comprometidos com a
urgéncia de se garantir a vida em todas as suam$ompor intermédio da sustentabilidade
socioambiental. Assim sendo, a EA é uma forte alipdra reorientar a educagcdo rumo a
sustentabilidade, em uma dimensdo abrangente, @iia se sustenta em uma educacao
voltada pela e para agédo. Nesse contexto, muiteigtinas, tais como: a ecopedagogia, a
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educacao para a gestdo ambiental, a educacdo patadania, a educacdo para sociedades
sustentaveis, dentre outras, vém orientando a edogeara a sustentabilidade e para a prética
pedagogica ambiental.

Os principios para a EA, segundo as reflexdes ffe(1299), citado por Tristdo, sédo
trés:

a sustentabilidade, a complexidade e a interdiseiptlade. Esses
principios tém uma afinidade e uma reciprocidadé&argrande [...]. Sem
davida, o pensamento complexo é o veio encontrada @ conhecimento
da educacdo ambiental; a sustentabilidade, a graedessidade; e a
interdisciplinaridade, o caminho epistemolégico etadologico que a
persegue, embora também seja um conceito contmwergue evolui

bastante entre os estudiosos do assunto (LEFF,atﬁﬁBTRISTAO, 2004,

p. 55).

Esses principios contribuem para uma Educacdo Anabidoaseada em praticas
interativas e dialdgicas que se consubstanciam bjetivo de criar novas atitudes na
sociedade e de estimular mudancas de valores ddig e coletivos (JACOBI, 1997).

Na atualidade, tanto o entendimento sobre o andlismo quanto sobre a Educacao
Ambiental deve ser amplo. No que se refere ao artadismo, existem mdultiplas e diferentes
ideias, correntes e manifestacbes em que algumasmpletam e outras se contrapdem.
Entdo, compreendé-lo com visdo Unica é incorrergeame erro. A mesma dimensao vasta
deve ser considerada para interpretar a EducacdmeAtal, pois ndo se deve compreendé-la
no singular, como um unico modelo alternativo decagdo que complementa a educacao
formal. Assim sendo, ndo é mais possivel fazerréatda a Educacdo Ambiental, sem
qualifica-la com a precisdo que o momento exige, seja, diante da emergéncia e
complexidade da questdo ambiental (LOUREIRO; LAYARES, 2001 apud
CAVALCANTE, 2007). Nesse sentido, recorremos a @as(2000):

uma fala ambientalista voltada a acdo educativepowmente chamada de
educacdo ambiental, obrigatoriamente deve levar cemsideracdo as

probleméticas que sustentam todas as formas deexidtentes sobre a
Terra. Excluir, sedimentar, ndo incluir nos debagfiexdes algum aspecto
da vida das sociedades, das culturas, dos singudaeindividuos em sua
estrita correlagdo com o meio naturstkicto senspyé incorrer em grave

equivoco conceitual (p.11).

Entdo, diante da abrangéncia da Educacdo Ambiembaks denominagbes foram
surgindo para conceitua-la a partir do final dossaB0 e inicio dos anos 90, produzindo
novas propostas de sociabilidade ambiental aposfzesla MEC, como:

a alfabetizacdo ecoldgica (ORR, 1992), a educaaém @desenvolvimento
sustentavel (NEAL, 1995), a educacdo para a sasiéidade
(O'RIORDAN, 1989; IUCN, 1993), a ecopedagogia (GADD, 1997), ou
ainda, a educacdo no processo de gestdo ambi@ITAS; GUALDA,
1995). Esses conceitos caracterizam o inicio de oma fase, a da
necessidade de diferenciagdo interna, com demarchg@stratégias mais
eficazes para atingir resultados, os quais nemreesdo palpaveis, como é
o caso do processo educat(fBRASIL, 2007, p. 16)
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No Brasil, a vanguarda dessa nova fase foi empigemubr Sorrentino (1995) que
identificou a existéncia de quatro categorias: aseovacionista; a educacdo ao ar livre; a
gestdo ambiental e a economia ecoldgica:

* A conservacionista se organiza em torno da pre@@agpae preservar 0S recursos
naturais intocados;

* A educacao ao ar livre € formada por naturaligsggeledlogos, escoteiros, alpinistas e
educadores (defendem as caminhadas ecologicasiuwiso e o autoconhecimento
em contato com a natureza);

A gestdo ambiental tem forte carater politico & gsesente: na participacdo das
populacdes na resolucdo de seus problemas, em eaaisnsociais e na defesa dos
recursos naturais;

* A economia ecoldgica se inspira no conceito de esmavolvimento, formulado por
Ignacy Sachs, que, anos depois, daria origem aessgo desenvolvimento
sustentavel, conceito esse usado como referénciadeios documentos como: o
Nosso Futuro Comum (Relatorio Brundtland, 1987) wedéndo do Planeta Terra
(PNUMA/WWFY. E ainda o modelo teérico-metodolégico utilizagor diversos
organismos e bancos internacionais, a EA® UNESCO e o BIRD. Também adotam
esse conceito diversas organizacdes nao-governamenassociacdbes ambientalistas
que defendem tecnologias alternativas no trato edea,t no uso de energia, no
tratamento dos residuos, etc.

Segundo Sorrentino (1995) essa Ultima vertenteateaese em duas outras:
1) os defensores do desenvolvimento sustentavel, rqgine empresarios, governantes e
algumas ONGs; e
2) os defensores das sociedades sustentaveis, guep&m ao atual modelo de
desenvolvimento, por considera-lo adeptstidus quo

No entanto, as praticas da EA apontam para umé&neredde diferenciacdo na medida
em gue se desenvolve e cresce, englobando ao niesmpo problemas como a miséria e a
exclusdo social com poluicdo e degradacdo ambjemtakeja, quando a EA passa a ser
compreendida a partir de sua fungéo social, é guges categorias dualistas. Nesta vertente,
o MEC esclarece que

Carvalho (1991) inicialmente contrapés uma Educag@mbiental

alternativaversus a Educagdo Ambiental oficial; Quintas (20GQlimarées
(2000; 2001) e Lima (1999; 2002), respectivamem@pcaram uma
educacado no processo de gestdo ambiental, umadaduBanbiental critica
e uma Educacdo Ambiental emancipatéria, contraktiigacdo Ambiental
convencional; Carvalho (2001) compara uma Educéghbiental popular
versus a uma Educacdo Ambiental comportamental @RA007, p. 17).

Estas tentativas buscam demarcar uma EA que smlaritom o jogo de forcas
existentes entre posicionamentos progressistas nees@dores na sociedade, visando,
respectivamente, a transformacdo ou a manutencgiioethkzbes sociais (BRASIL, 2007).
Cabe destacar que a EA, como elemento de transfé@omsocial, provoca nas atividades
humanas metamorfoses individuais e coletivas, $oeaglobais, bem como econdmicas e
culturais (LOUREIRO, 2004). Com o intuito de atingsta meta, o Brasil tem realizado e
protagonizado o debate da transformacédo soécio-aabiatravés da EA, abrigando uma

10 “World Wildlife Fund” (WWF) foi fundado em 1964 traduzido como Fundo Mundial para a Natureza.
5 A sigla FAO significa “Food and Agriculture Orgaation” e foi fundada em 1945; é traduzida como
Organizacdo das Nacfes Unidas para Agriculturareeittacao.
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enorme gama de discussfes sobre as especificidadeducacdo na medida em que so sera
possivel proteger a natureza se, a0 mesmo tempearsformar a sociedade, pois apenas
reforma-la n&o seria suficiente (LAYRARGUES, 2002).

Esse debate vem situando a Educagcdo Ambiental cama abordagem
multirreferencial de varias areas do saber quefeis@ntar o impulso ao saber ambiental em
diversos espacos onde ocorram 0s processos ediscalv entendimento da amplitude
conceitual do vocabulo Educacdo Ambiental na atadk passa pelo amadurecimento teérico
do campo e pelo entrecruzamento de conhecimen®mseyelam relacdes tdo dinamicas no
mundo que, para entendé-las, se requer transmigracéialogo de conceitos entre as
diferentes disciplinas (ASSMAN, 1996) para resgigar e ampliar conceitos e nogoes.

Assim, na atualidade, o saber ambiental carecem@reensdo sobre a complexa rede
de interacOes existentes na natureza. Morin (2808¥idera a complexidade como uma
forma de enxergar o mundo como um sistema complerde “desordem, incerteza,
antinomia fecundam um novo tipo de compreensagkcagdo, o do pensamento complexo”
(MORIN, 2002, p. 457). Leff (2000 apud TRISTAO, 20(®. 87) “argumenta que o saber
ambiental é o entendimento da crise ambiental basea incerteza”, na indeterminacéo. E
salienta que a EA ndo se constitui um saber honeogémas suas praticas devem ser
vinculadas a uma pedagogia da complexidade, ondéespaco para a mono, a inter e a
transdisciplinaridade, a fim de se “induzir e fotaeras capacidades e habilidades mentais
para ver o mundo como sistemas complexos, parareemger a causalidade mudltipla, a
interdeterminacao e interdependéncia dos difergtesessos” (LEFF, 2002, p. 250), com o
propésito de estimular o pensamento critico, ppett/o e propositivo dos individuos e da
comunidade.

Em resumo, se as praticas educativas, em espagoaigoe ndo formais, exigem a
inclusdo da educacdo ambiental, cabe compreenderesia deve resgatar as nocdes de
multiplicidade, diversidade, inseparabilidade e tiduhensionalidade da vida (JACOBI,
2005). Isto porque priorizar uma prética educatiuze articule de forma incisiva a
necessidade de se enfrentar concomitantementese ambiental e os problemas sociais
significa levar em conta as influéncias de todosgsectos sociais, culturais, econdémicos,
politicos, ecoldgicos, técnicos e éticos, que wéer, dinamicamente, em seu campo tedrico-
pratico.

2.3 A Legislacéo Brasileira sobre Educagcao Ambiental

No contexto brasileiro, os primeiros esforcos deoméecer e inserir a Educagao
Ambiental enquanto tarefa essencial do ensino fopae a melhoria do meio ambiente e
como politica publica surgiram a partir da décadal®80, e se intensificaram apds a
realizacdo da Rio 92. Até a década de 80, as pduogaastivas ficavam no ambito dos
movimentos sociais, das ONGs e da ac&o individeadlucadores e militantes (TRISTAO,
2004).

Embora tenha sido criada em 1973, apdés a Conferé&eciEstocolmo, a Secretaria
Especial do Meio Ambiente (SEMA), vinculada ao Mtgrio do Interior — no intuito de
elaborar e zelar por normas de preservagdo ambied&afato, a institucionalizacéo da EA se
deu através da Lei n° 6.938, de 31de agosto de fj98linstituiu a Politica Nacional de Meio
Ambiente (PNMA) cujos principios foram assim retex@dos:

Art. 2°. A Politica Nacional do Meio Ambiente tenorpobjetivo a
preservacao, melhoria e recuperacao da qualidadeatal propicia a vida,
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visando assegurar, no Pais, condi¢cdes ao desameoiio socioecondmico,
aos interesses da seguranca hacional e a proteca@lignidade da vida
humana, atendidos os seguintes principios:

| — acdo governamental na manutencdo do equililramlogico,
considerando o0 meio ambiente como um patriménioligmiba ser
necessariamente assegurado e protegido, tendstnowiso coletivo;

Il — racionalizacéo do uso do solo, do subsol@gle e do ar;
lIl — planejamento e fiscalizacdo do uso dos rexsiesnbientais;
IV — protecdo dos ecossistemas, com a preservacaceds representativas;

V — controle e zoneamento das atividades, potermialefetivamente,
poluidoras;

VI — incentivos ao estudo e a pesquisa de tecresagiientadas para o uso
racional e a protecdo dos recursos ambientais;

VIl — acompanhamento do estado da qualidade anafient
VIII — recuperacao de areas degradadas;
IX — protecdo de areas ameacgadas de degradacao;

X — educacdo ambiental a todos os niveis do ensinlusive a educacao
da comunidade, objetivando capacita-la para pp&igéio ativa na defesa do
meio ambiente (BRASIL, 1981, p. 16509).

Essa legislacdo, que foi um marco histérico naitutsbnalizacdo da defesa da
qualidade ambiental brasileira, disp0s, no seg@@P, sobre a criacdo do Sistema Nacional
do Meio Ambiente (SISNAMA) para dar organicidadetalas as instancias de acéao
governamentais.

Ja na Constituicdo Federal de 1988, aékyarantida ao povo brasileiro no Capitulo
VI, que trata sobre o Meio Ambiente, atribuindoEzstado o dever de “promover a Educacao
Ambiental em todos os niveis de ensino e a consxi@do publica para a preservacdo do
meio ambiente{Artigo 225, §1°, inciso VI, Capitulo VI, Titulo W).

Posteriormente, a legislacdo que estabeleceu etrites e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394, de 20/12/96, natpague trata do Ensino Fundamental,
define como objetivo deste nivel de ensino a foBmdiAsica do cidaddo mediante

a compreensdo ambiental natural e social, do sistgmlitico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que serfiemda a sociedade.
(BRASIL, 1996, p. 27.836, artigo 32, inciso II).

E no que se refere ao seu curriculo, destaca igo 26:

Os curriculos do ensino fundamental e médio dewsmrha base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema dw enestabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida petaacteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia éatdeda.
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81° Os curriculos a que se refere o caput deveamgeér, obrigatoriamente,
0 estudo da lingua portuguesa e da matematicagleecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politespecialmente do Brasil
(BRASIL, 1996, p27.835 artigo 26, paragrafo 1°).

Com base na necessidade de se propiciar a todosadado basica comum, a entéo
Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministérikcdlacacdo apresentou, em 1997, os
Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quados do ensino fundamental, como um
conjunto de diretrizes capaz de nortear os cuggcel seus conteddos minimos, dentre os
quais ressaltamos os que tratam dos Temas Traas/sobre o Meio Ambiente

Na perspectiva em que os conteudos curricularesideacdo bésica devem observar
“a difuséo de valores fundamentais ao interessalsaos direitos e deveres dos cidadaos, de
respeito ao bem comum e a ordem democratica” (LDBEN27, inciso ), o volume sobre
Meio Ambiente considera que a solucdo dos problean#sientais é cada vez mais urgente
para garantir o futuro da humanidade, e dependeeligdo que se estabelece entre
sociedade/natureza tanto na dimensao coletiva guanndividual (BRASIL, 1997).

Vale mencionar que, em 1998, aconteceram Vvariosnéios que concorreram para o
desenvolvimento da EA no Brasil, dentre eles: erostagy o IV Férum de Educacao
Ambiental e o | Encontro da Rede de Educadores Amais, realizado em Guarapari no
Espirito Santo; e em outubro, a | Conferéncia deckgdo Ambiental (CNEA), realizada em
Brasilia no Distrito Federal, com 2.868 particigantde todo o pais, e quando foi elaborada a
Declaracéo de Brasilia para Educacédo Ambiental.

Entretanto, uma maior articulagao entre a EA erosgssos educativos ocorreu com a
promulgacéo da lei que dispds sobre a Educacao éntab Lei n° 9.795, sancionada em 27
abril de 1999 (Anexo C), e que instituiu a Politisacional de Educacdo Ambiental
(PNEA)Y.

Em seu texto estdo indicados os principios e a@bjgtios sujeitos e as instancias
responsaveis para sua efetivacdo, tanto no campaffguanto ndo-formal, e suas principais
estratégias de acao.

Essa legislacdo, que € um marco na institucior@@izda EA, define o que é educacao
ambiental em seu artigo 1°:

Entende-se por educacdo Ambiental os processosmpir dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores segciatonhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas @atanservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencialaasadia, qualidade de
vida e sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 1).

Acrescenta, no artigo 2°, que

a educacao ambiental € um componente essenciaimamente da educacao
nacional, devendo estar presente, de forma ariaulem todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater fomnando-formal
(BRASIL, 1999, p. 1).

® De acordo com o volume introdutério dos Parametasriculares Nacionais, os Temas Transversais
congregam as problematicas sociais em relacadaa, &tlde, meio ambiente, pluralidade culturagnbaicdo
sexual e trabalho e consumo.

" A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNE®)ifistituida pela Lei n® 9.795/99 e regulamentpel®
Decreto n°® 4.281/02.

31



Dentre seus principios basicos (BRASIL, 1999, @rtigo 4°), destacamos o “enfoque
humanista, holistico, democratico e participatiaiciso ) e “o pluralismo de idéias e
concepcOes pedagogicas, na perspectiva da intdr entwansdisciplinaridade” (inciso Il1).

Os objetivos fundamentais da EA (artigo 5°) est&inaenumerados:

| — 0 desenvolvimento de uma compreensao integfadaeio ambiente em
suas multiplas e complexas relacdes, envolvendectsp ecoldgicos,
psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmsiadentificos, culturais e
éticos;

Il — a garantia de democratizacdo das informac@dsemtais;

Il — o estimulo e o fortalecimento de uma consci@rcritica sobre a
problemética ambiental e social,

IV — o incentivo a participacdo individual e coleti permanente e
responséavel, na preservacao do equilibrio do meldemte, entendendo-se
a defesa da qualidade ambiental como um valor @améepl do exercicio da
cidadania;

V — o estimulo a cooperagéo entre as diversasaggld Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcdoua® sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos princigeBberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica  social, resgoidade e
sustentabilidade;

VI — o fomento e o fortalecimento da integracdo cantiéncia e a

tecnologia;
VIl — o fortalecimento da cidadania, autodeterm@tagdos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro daahidade (BRASIL,
1999, p. 1).

No entanto, a lei incumbe o Poder Publico, astingfies educativas, os 6rgaos
integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambient8 NN dMA), os meios de comunicagao
de massa, as empresas, as entidades de classestitag;0es publicas e privadas e a
sociedade para sua efetivacao de forma mais abmEn@RASIL, 1999, p. 1, art.7°).

No que se refere ao ensino formal, a lei prescgesea EA deva ser “desenvolvida
como pratica educativa integrada, continua e pezntarem todos os niveis e modalidade de
ensino” (BRASIL, 1999, p. 1, art. 10°), mas nawetelo “ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino” (BRASIL, 1999] part. 10°, paragrafo 1°).

Em uma analise sintética podemos dizer que, ddatemplitude do saber ambiental,
a implementacdo da Politica Nacional de Educacabié&mal (PNEA) vem propiciando a
gestdo compartilhada entre os sistemas de enside eneio ambiente, com politicas
integradas entre a educacgao formal e nao-formaat@ss do campo da educagao ambiental
— gestores, governos, sociedade civil, universsladscolas, juventudes, empresas etc. —
foram incentivados a assumir a responsabilidade gleboracédo da Politica e do Programa de
Educacdo Ambiental, em atividades cujas linhastdacdo devam ser inter-relacionadas, a
saber: a capacitagdo de recursos humanos; o déserao de estudos, pesquisas e
experimentacdes; a producdo e divulgacdo de mlatsiiecativo; e o acompanhamento e
avaliacao (respectivamente incisos |, Il, Il ed¥ artigo 8° da Lei 9.795/99).
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Embora dispondo sobre a educacdo ambiental na foentei, sua regulamentacéo sé
foi ocorrer trés anos depois, a partir da promwgado Decreto n° 4.281, de 25 de junho de
2002, que criou o Orgdo Gestbrno caputdo artigo 2%°, para coordenar e consolidar a
politica nacional e, para assessora-lo, um Com#gessor integrado por representantes de
diversos 6rgéos, entidades ou setores.

Entretanto, apesar da educacdo ambiental estatudnsbalizada, sua inser¢cao no
cotidiano das escolas somente € possivel atravgsatieas pedagodgicas por iniciativa de
alguns educadores (MAGALHAES et al, 2009).

De acordo com estes autores, observa-se, no cutidiacolar, duas vertentes de
educacdo ambiental: a tradicional, eminentemerdgcte que, na maioria das vezes, se
restringe a sala de aula. Trata-se de uma educaeacaria”, conservadora, pouco apta a
mudangas sociais, passiva e pouco contextualizandmlidade socioambiental; como sua
antipoda, a educacdo ambiental critica € voltada paa acéo-reflexiva (teoria e pratica —
praxis), coletiva e politica que contextualiza lag&o homem-meio ambiente. Trata-se de
uma educacao que vai para além dos livros e dossmias unidades escolares visando a
transformacao da sociedade.

Em face dessas duas vertentes, concordamos contaresa que defendem acdes de
carater pedagogico no ambiente educativo que plitesib a intervengdo na comunidade,
para a formacdo de educandos atuantes no procedsandformacéo da realidade. Sobre o
caréater politico da vertente critica, Magalh&desalg2009) avaliam:

Assumir esta praxis diferenciada como uma postigaldgica é estabelecer
0 embate contra-hegemonico que promove dialeticemeansformacoes,

ao provocar novas situacdes-sintese destas cadieadi[...] espaco

educativo de afloramento de conflitos, porém tamhaEmconstrucdo de

consensos relativos as relacdes de poder estrtdudm real, para a

necesséria busca de alternativas que déem coratedder as demandas
cada vez mais intensas que surgem no que se eefprestdo ambiental e
suas interfaces sociopoliticas e econémicas (p. 52)

Desse modo, esta perspectiva educativa criticaafuoedta, na area de agropecuéria,
acOes que possam gerir as conexdes entre agrojpeaarservacao de recursos naturais e
meio ambiente, com a finalidade de se constitugistemas agropecuarios mais sustentaveis.

18 Constituido pela Diretoria de Educacdo Ambied@lMinistério do Meio Ambiente (DEA/MMA), e pela
Coordenacao-Geral de Educagcdo Ambiental do Mindstix Educacao (CGEA/MEC).

19 Este artigo prescreve que: “Fica criado o Orgast@enos termos dart. 14 da Lei 19.795, de 27 de abril de
1999 responsavel pela coordenacdo da Politica NacideaEducacdo Ambiental, que sera dirigido pelos
Ministros de Estado do Meio Ambiente e da Educa¢B&ASIL, 2002, p. 1).
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3 CAPITULO llI

A ESTRUTURACAO DO CURSO DE AGROPECUARIA DO COLEGIO TECNICO DA
UNIVERSIDADE RURAL SOB A EGIDE DA REFORMA DA EDUCAG AO
PROFISSIONAL

Nenhuma lei é capaz, por si sO, de operar transdgdas profundas, por
mais avangadas que sejam, nem tdo pouco de retaatabém por si s, o
ritmo do progresso de uma sociedade, por mais geaida que seja.

Otaiza Romanelli

Nesse capitulo buscamos resgatar a historia dgadori@lo Curso Técnico em
Agropecuaria Organica do Colégio Técnico da Unidede Federal Rural do Rio de Janeiro
(CTUR), analisando as consequéncias da Reforma dieaE&o Profissional (REP) na
estruturacéo do curso, no periodo de 1998 a 2001.

Antes, porém, faremos uma breve apresentacdo aégiGdlécnico.

3.1 O Colégio Técnico da UFRRJ (CTUR)

O CTUR surgiu a partir da fusdo do Colégio Técmiedeconomia Doméstica (CTED)
com o Colégio Técnico Agricola lldefonso Simdes ¢®PCTAISL), em 1973. Na época, 0s
cursos ministrados eram os de Economia Doméstaggr@pecuaria, a que se somou o Curso
Regular de 2° Grau, em 1988, organizado com fiadédpropedéutica, desvinculada da
formacgdao profissional.

O Colégio Técnico de Economia Domeéstica (CTED)eamtmente denominado
Escola de Magistério de Economia Rural DoméstiddERJ), teve seu nome mudado na
década de 1950, quando foi transferido do bairrbatanjeiras — area metropolitana do Rio
de Janeiro — para o campus da UFRRJ em Seropédica/R

O CTED, desde sua transferéncia para o campus tersidade Rural, teve varias
instalacdes fisicas até sua fusdo com o CTAISL:riacipio, no prédio popularmente
conhecido por Patioba. No ano de 1964, em suaggsate ensino, utilizava, também, salas
do Prédio n.° 1 da Universidade (Figura 1). Mas, 1686, ganhou nova sede através de um
acordo realizado entre a Universidade e a EMBRAR#g cedeu as instalagbes do antigo
Instituto de Meteorologia (Figura 2).
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Figura 2 — Esta edificacdo abrigou o antigo Instituto detedeologia, e posteriormente foi
sede do CTED, de 1966 a 1972, e do CTUR, de 19/8Ba. Atualmente é o alojamento da
Pos-Graduacdo da EMBRAPA.

Quanto ao Colégio Técnico Agricola lldefonso SimbBepes, este foi criado junto a
futura sede da Escola Nacional de Agronomia, no&nda antiga rodovia Rio/Sao Paulo,
tendo sido inaugurado em 1943. Em 1947 passoudeseminado Escola Agricola, e no ano
de 1961 integrou-se a Universidade, passando arsmrdnar Escola Agrotécnica lldefonso
Simdes Lopes. Posteriormente, em 10 de janeiro968, teve seu nome modificado para
Colégio Técnico Agricola lldefonso Simdes Lopesg(iFa 3), assim permanecendo até o
momento da fusdo com o CTED, em 1973, quando fdramsferidos os equipamentos do
Colégio Técnico Agricola para o prédio da Ladeaavkteorologia.

Apos a fusdo, em novembro de 1988, a unidade edewka novas instalacdes - as de
um antigo prédio de pés-graduacdo da UFRRJ (Fig)ffa— quando, entdo, passou a se
denominar Colégio ;I'éc;‘pico da Universidade FedeuaaRlo Rio de Janei;o (CTUR).

'

'

Figura 3 — Fachada frontal do atual Instituto de AgronoméaWFRRJ, sede do Colégio
Técnico Agricola lldefonso Simdes Lopes até o0 an@ir1.

2 530, hoje, suas instalacdes atuais, localizadasegens da BR-465 Km 8, em Seropédica/RJ.
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Figura 4 — Sede do Colégio Técnico d Universidémemml do Rio de Janeiro desde

1988.

Esta breve sintese das diversas instalacbes do ChiddR permite entender a
necessidade de parcerias no processo de ensinwaagem, uma vez que a area da sede
atual foi considerada inapropriada para o desemaehlto de algumas atividades agricolas
por ser pantanosa. Em entrevista feita com um ®etedj o professor Alencar Barbindittp

entdo diretor do CTUR, este observa:

N&do considero que tenhamos conquistado um espagmosf
simplesmente jogados aqui, sem nenhuma condicdond@®namento.
Esta &rea ndo serve para a prética agricola. Biv@mos que recorrer as
instituicbes existentes proximas ao Colégio. Pa@o,isa razdo das
parcerias para completar as aulas de campo.

Assim, as praticas organicas foram articuladassadte Reforma, pelo regime de
parcerias entre a EMBRAPA (Fazendinha Agroecoldg&aos Institutos de Veterinaria,
Agronomia e Zootecnia da Universidade, motivadak peadequada infra-estrutura de
campo. Nesse sentido, sdo ilustrativos os reldmsprofessores que realizaram este

intercambio:

Eramos bem acolhidos nas aulas de campo, na Fabangiincipalmente,
pelo professor Raul Lucena. Os alunos gostavamonaais aulas. Ficaram
muito motivados quando mediamos nos processos gieoea aprendizado
a insercao de aulas praticas num sistema agroéooldgiltidiversificado.
[...]. As aulas eram programadas com uma semamatdeedéncia com 0s
responsaveis da Estacdo Experiméhtal

Apds a mudanca, as aulas praticas foram dificutagias logo comecaram
a surgir solugcbes bastante criativas através dasenms. Na area de
agropecuaria, o Colégio contava com o0s setores ageginocultura e
horticultura entre outros. As aulas préaticas de ifmmultura eram
desenvolvidas nos Institutos de Veterinaria e Zooéeda Universidade,
voltadas mais para a didatica dialégal

1 Depoimento concedido, pelo diretor na época, emp@eica no dia 12 de setembro de 2007.
22 Depoimento dado, em entrevista, pela proft Sua#iieri (responsavel pela disciplina de Fruticudtuna

época), em Seropédica no dia 17 de novembro de 2007
% Relato dado, em entrevista, pelo prof° Valter @i (responsavel pela disciplina de Grandes Asiradases

da Producéo Animal, na época) em Seropédica nb7dite novembro de 2007.
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Assim, gradativamente, através desta insercao,rafegsores passaram a elaborar
planos de aulas numa abordagem agroecoldgica.

3.2 Os Projetos e as Praticas Pedagogicas em Agriculaur Organica e a
Reformulagédo do Curso Técnico em Agropecuaria do dégio Técnico da Universidade
Rural (CTUR)

Como se pode observar, a reformulagdo do cursoid@@m Agropecuéria, no
sentido de adotar a concepcao organica, teve @irdla de instituicbes que, no entorno do
CTUR, desenvolviam (e desenvolvem) projetos na desagricultura organica: a Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecudria (EMBRAPA Agptdmiaf* a Empresa de Pesquisa
Agropecuaria do Rio de Janeiro — Estacdo Expermheate¢ Seropédica/RJ (PESAGRO-
Rio)*. Esses centros de pesquisas disponibilizavamsuibilizam) seus espacos e suas
tecnologias como oportunidades de treinamento ggraultores, técnicos, extensionistas e
estudantes através de uma abordagem agroecolégiaagdo uma integracao dos meios rural
e urbano.

Figura 6 — Empresa de Pesquisa Agroecuéria do Rio de Janéistacdo Experimental de
Seropédica/RJ (PESAGRO-RI0).

2 Como Unidade Descentralizada, o Centro NacionalPdsquisa de Agrobiologia, cujo nome-sintese é
Embrapa Agrobiologia, desenvolve pesquisas emetifes areas do conhecimento, porém, tem no prodesso
fixacdo biolégica de nitrogénio (FBN) e na agriawt organica seus principais focos de pesquisajosen
reconhecida no Brasil e no exterior por sua exc&énas contribuigfes técnico-cientificas e naadegias
geradas nesses temas. Disponivelveww.cnpab.embrapa.br

% A Estacdo Experimental de Seropédica (PESAGRO-&t) situada proxima a dois centros de pesquisa e
ensino, a Embrapa Agrobiologia e a UFRRJ, ondeeserdolvem pesquisas em olericolas, bovino de deite
multiplicacdo de sementes. As pesquisas estddahiamtas a agricultura familiar e visam ao desernn@nto de
técnicas para a producdo de alimentos de qualidasiem a degradacdo do meio ambiente. Disponivel em:
WWW.pesagro.rj.gov.br
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Em 1993, com o plantio de horta organica, o Sistdmiagrado de Producédo
Agroecoldgica (SIPA), conhecido como Fazendinhaolgoldégica Km 47, foi implantado
através de parceria entre a Embrapa AgrobiologmbrBpa Solos, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro e Pesagro—Rio. Assim, namea de 59 hectares em Seropédica/RJ,
na Baixada Fluminense, sdo realizadas pesquisaarmdpo em agroecologia, dentro de um
sistema multidiversificado, sem o uso de agroquimisintéticos, enfatizando a integragéo
lavoura-pecuéria. No local, sao cultivadas maiS@espécies de plantas, incluindo frutiferas
variadas, hortalicas, cereais e forrageiros. Compan paisagem, encontram-se fragmentos
preservados da Mata Atlantica, além de um hortcaricd, com inUmeras espécies
introduzida$®.

< s, T arih
co nanBeea Agroecologica Km 47,

SeropdicaRJ.

As tecnologias empregadas nessas instituicOescs@@izadas em visitas, palestras,
cursos e manejo — animal e vegetal, das quais oRC3&Jbeneficiou, utilizando-os para a
formacao de seus alunos da area de agropecudrihjrando manejo organico e melhoria do
meio ambiente.

No entanto, a reformulagéo do curso técnico em pegpoaria, ajustando-o as préticas
organicas, somente ocorreu pela necessidade d&JB @&F de se adequar a Lei n°® 9.394/96 —
a nova LDB, e a posterior regulamentacdo do aB&e dos artigos 39 a 42 do Capitulo Il
da LDB referentes a Educacao Profissional (Deareth208/97).

3.3 A Reformulagéo do Curso Promovida pela Reforma da @ucacgédo Profissional

Nosso trabalho de pesquisa inclui as mudancasidasmo Curso de Agropecuaria,
como consequéncia da implantacdo da Reforma daaE#@ocProfissional, no periodo
compreendido entre 1998 e 2001, ano da criacA@uso de Agropecuaria Organica
curso pioneiro no Brasil no manejo e cultivo naopgcuaria.

No que pudemos investigar, as mudancas ocorridasstratura organizacional e
pedagodgica no CTUR decorrentes da implantacéo é&rRe foram muito conflituosas, em
vista das sucessivas orientacbes do MEC e suapiletacdo pelos profissionais que
trabalhavam no Colégio, trazendo uma certa incgreeimpossibilitando uma acéo efetiva.

% A Fazendinha oferece treinamento e capacitac@asudantes de todos os nivpisfissionaisdas Ciéncias
Agréarias e agricultores. E ainda desenvolve prejetl® pesquisa e extensdo com a participacdo detdece
estudantes da UFRRJ e pesquisadores dos demaiscapie compdem a parceria. Disponivel em:
<http://www.cnpab.embrapa.br/publicacoes/artigogffaimha.htmn.

38



Desse modo, observamos que o procedimento nadacd#imo das autoridades
governamentais — ao nao estimularem o debate ssbpsliticas publicas, outorgando-se a
liberdade de implanta-las via decretos presidesiqurtarias ministeriais e resolucdes, e sem
a mediagcdo do Poder Legislativo — trouxe como tadal o pouco envolvimento dos
interessados, e sua inseguranca nos desdobrancentstos e cotidianos das mudancas em
uma unidade escolar.

3.3.1. A adaptacdo, em um primeiro momento, na implantagcdoda Reforma da
Educacao Profissional no CTUR

A Reforma da Educacéo Profissional, determinada pelcreto n°® 2.208 de 17 de
abril de 1997, no governo de Fernando Henrique @sadtinha como meta a adequacao da
oferta educacional as novas demandas sociais ermagas impostas pelos padrbes de
produtividade de uma sociedade globalizada.

Assim, o Decreto n° 2.208/97 separava a formacadédoico de nivel médio (a
educacéo profissional) do ensino médio, uma vezagieemacao técnica podia ser realizada
de forma concomitante ou de forma sequencial a @stpie se objetivava com o Decreto e a
legislacdo dele decorrente (Portaria MEC n° 64@&%esolucdo CNE/CEB n° 04/89gra
“ndo somente proibir a pretendida formacdo intemradhas regulamentar formas
fragmentadas e aligeiradas de educacgao profisseondlingdo das alegadas necessidades do
mercado” (FRIGOTTO et al., 2010, p.25).

Atendendo ao artigo 5° do Decreto n® 2.208/97, YR Dfereceu aos aspirantes as
vagas no concurso anual, em 1998/1999, a possitidide ingresso através da concomitancia
interna ou apenas educacao profissional (para egjuple ja haviam concluido o ensino
meédio ou que o desejavam cursar fora do CTUR), nmagjue se refere a organizacao
curricular houve apenas um rearranjo nos curricplasa adequa-los as exigéncias da
Reforma, segundo informacdes de professores, diggee técnicos administrativos do
CTUR®,

Para a concomitancia interna foram oferecidas é§sénta) vagas, em que uma unica
aprovacao garantia a matricula no Ensino Médio €&umico desejado, de modo que o aluno
fazia dois cursos possuindo dupla matricula, e dasejasse poderia trancar uma matricula e
prosseguir 0s estudos na outra, preferencialmanéznica.

Quanto a educacédo profissional estrita, naquelecaialital de Selecdo previa 30
vagas para aqueles que ja possuiam o Ensino Mesligi€ncial) ou que o desejavam cursar
fora da Instituicdo. Entretanto, como a procuralfaixa, as vagas nado preenchidas foram
remanejadas para a concomitancia interna.

A baixa procura pode ser justificada pelas difiadiels detectadas posteriormente com
os alunos que ingressaram nessa condicdo: a difeegrire os projetos pedagdgicos das duas
instituicbes em que os alunos estudavam; o trapaastivo entre uma escola e outra; a baixa
qualidade de formacdo da escola de origem, dentr®@so Na impossibilidade de superar
essas dificuldades, os estudantes trancaram od@ieam a matricula do curso técnico.

Em decorréncia do esvaziamento do curso técniceipelmente por aqueles que nao
haviam concorrido as vagas pela concomitancianatea partir do ano de 2000, o CTUR

2" A Portaria MEC n° 646 de 14 de maio de 1997 regetaava a implantacdo do disposto nos artigos &® a
da Lei Federal n® 9.394/96 e no Decreto Federal2®8/97, e a Resolugcdo CNE/CEB n° 04 de 26 dennione

de 1999 instituia as Diretrizes Curriculares Naaismara a Educacao Profissional de Nivel Técnico.

% 0 artigo 5° do Decreto n° 2.208/97 diz que “a adéio profissional de nivel técnico terd organizacio
curricular propria e independente do ensino muioendo ser oferecida de forma concomitante oueswipl

a este”.
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adotou o seguinte procedimento: ndo mais separfioshas de inscricdo do concurso para o
curso Técnico en\gropecuaria. O preenchimento das agora 60 vagas fedo de acordo
com a opcéo assinalada na ficha de inscricdo: aphacacao profissional ou concomitancia:
educacéo profissional e ensino médio. Esta moddizana ficha de inscri¢cdo evitou futuros
remanejamentos das vagas ndo ocupadas, canalizandm® momento da matricula,
conforme a preferéncia dos aspirantes.

Veja, no quadro a seguir, as diferentes possiloiédale ingresso no curso técnico em
Agropecuaria do CTURI0 periodo de 1996 a 2001; as vagas oferecidas pesiodo; o
namero de candidatos; e o tempo de duragado do.curso

Quadro 1 — Numero de vagas, numero de candidatos e duracdBGudso Técnico em
Agropecuaria no periodo de 1997 a 2001.

CURSO EDITAL VAGAS | CANDIDATOS | DURACAO
DE
SELECAO

Técnico em Agropecudaria 1996/1997 90 540 3 angs
Técnico de Agropecuaria 1997/1998 90 394 3 angs
Técnico em Agropecuaria ¢/ concomitancia interlna 9811999 60 362 3 anos
Técnico em Agropecuaria (apenas educad®98/1999 30 5 3 anos
profissional)
Técnico em Agropecudria ¢/ concomitancia intellna 9912000 60 466 3 anos
Técnico em Agropecuaria (apenas educad®89/2000 30 8 3 anos
profissional)
Técnico em Agropecudria Organica 2000/2001 60 445 2 anos

Fonte: Secretaria do CTUR.

Até o ano de 2000, ainda na fase da adaptacdo d BEcurso técnico em
Agropecuaria permaneceu com a duragdo de 3 (tnés) @m dupla matricula — uma para
ensino meédio e outra para o profissional — e caftigass pedagdgicas inalteradas conforme
relata Pamplona (2000):

O ponto interessante a ser observado nesta situaggiwe ndo houve
alteracdo curricular para cursos Ensino Médio digaional, comparados
com o ano de 1997 e as disciplinas foram ofere@dasorario alternado,
sem a separagao de turnos entre os dois curses, asE®cto, 0S dois cursos
pareciam um sé, da mesma maneira de antes da.ldé)(p

No entanto, deve-se ressaltar que, mesmo apédiagpdlo do Decreto n° 2.208/97, o
CTUR continuou oferecendo vagas apenas para o d&rdiédio: no Edital de Selecdo
1998/1999, de um total de 130 (cento e trinta) sa@8 (trinta) eram destinadas para 0s
candidatos que o desejassem realizar sem vincutagéiao curso técnico, e 100 (cem) para
0S aspirantes que optassem em fazé-lo em regimmmEmitancia interna, através dos
cursos técnicos em Agropecuaria (60 vagas) e emdata Domeéstica (40 vagas).

Veja no quadro a seguir o nimero de vagas do Emdédio no periodo de 1996 a
1999:
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Quadro 2 —Numero de vagas do Ensino Médio no periodo de #2600 oferecido pelo
CTUR isoladamente ou em regime de concomitancgariat

CURSOS ANOS VAGAS
Regular de 2° Grau 1996 e 1997 30
Técnico em Agropecudria c/ concomitancia interna 9819999 e 2000 60
Técnico em Economia Doméstica ¢/ concomitanciarate 1998, 1999 e 2000 40
Ensino Médio 1998, 1999 e 2000 30

Fonte: Secretaria do CTUR.

Assim, havia duas cargas horarias diferenciades @dnsino Médio, uma de 3.060
horas para os alunos que se matriculassem semlagdoucom 0 curso técnico, e outra,
inferior, de 2.430 horas para aqueles que fossetricoiados em regime de concomitancia
interna, marcando dentro da instituicdo a exisédeidois tipos de Ensino Médio.

Embora valendo-se do prazo de quatro anos daddqme&acéo para a implantacéo
da Reforma — Portaria MEC n° 646/97, (BRASIL, 1987, 1°), o CTUR nao podia continuar
oferecendo o0 mesmo numero de vagas apenas parsirm Briédio, sendo estimulado, em
orientacao contraria a que vinha tomando, a oferagas apenas para o Ensino Técnico.

No entanto, esta limitacdo colocada pela legislaféeal foi driblada pelos préprios
alunos. Alegando dupla jornada de estudos em coesliprecarias (alimentacdo impropria,
permanéncia desconfortavel no colégio, aumento dimpesas, cansaco), os estudantes
optavam pelo trancamento de uma matricula, a t&cnic

Sendo assim, houve um numero reduzido de conchuidte curso técnico em
agropecuaria a partir da oferta com concomitandi@rma e um aumento de formandos no
Ensino Médio (PAMPLONA, 2000).

Portanto, em direcdo contraria a Portaria MEC 6468nexo D), Artigo 2° que
previa o incremento da matricula na educacao giofial, e em consequéncia, um numero
maior de técnicos formados, o que, de fato, ocpmeuColégio Técnico da Universidade
Rural, foi um esvaziamento do curso técnico, raitdo a prioridade dada pelos alunos a
formacdo geral (ensino meédio) em detrimento da &géuo técnica.

E também revelador o fato de os estudantes memeimnguando solicitados, apenas
0 n° de matricula do ensino médio, conforme atesia Claudio de Oliveira, funcionario
Técnico Administrativo:

No inicio a matricula duplicada trouxe muitas cdogaGes para informar

aos alunos sobre numero de faltas, notas, etc.sEdados eram,

posteriormente, enviados para o MEC. Interessafdéados estudantes se
identificavam apenas pela matricula do Ensino Métligual era valorizada
por eleé’.

Também a propria unidade escolar, como mecanismaddptacdo a nova Lei,
encontrou solu¢des a sua maneira para os problgueasurgiram. Por exemplo, em 1998, na
opcao concomitancia interna, a dupla matricularatara a repeticdo de disciplinas nos dois
cursos (meédio e profissional). Assim, a disciplilraLingua Inglesa, que estava prevista para
ser ministrada nas 12 e 22 séries, constando da guaricular dos dois cursos, na prética foi
ministrada apenas uma vez, tendo sido oferecidda@drios alternados num mesmo turno
para os dois cursos, o médio e o técnico. Destaagfar CTUR soube driblar a Reforma,
adaptando-a convenientemente (PAMPLONA, 2000).

29 Depoimento dado, em entrevista, em Seropédicaan@ldde novembro de 2007.
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Se, na adaptacdo a Reforma, a dupla matriculxedraonuitos desafios para a
elaboracdo da grade curricular, esta elaboracaméms conflituosa na definicdo da carga
horaria do curso, fosse na opcdo concomitancianat®sse apenas na educacao profissional
(para aqueles que ja haviam concluido o ensinoangdique o desejavam cursar fora do
CTUR).

Assim, a carga horaria do Curso de Agropecuarieearg anos de 1997 até 2001 se
mostra no quadro abaixo:

Quadro 3 — Carga horéaria nas grades curriculares do Cursaid@ em Agropecuaria do

CTUR entre 1997 e 2001.

CURSO/PERIODO

EDUCACAO
GERAL* ou

BASE
NACIONAL
COMUM***

FORMACAO
ESPECIAL** ou

FORMACAO
PROFISSIONAL** ou

PARTE
DIVERSIFICADA****

OUTRAS
DISCIPLINAS

ESTAGIO

TOTAL

Agropecuaria
Em 1997
(Lei 5.692/71)

*1560 horas

**'1500 horas

180 horas

360 horas

3600 horas

Agropecuaria
Concomitancia Interna
De 1998 a 2000
Adaptacéo da Reforma
(Decreto 2208/97)

**1500 horas

360 horas

1860 horas

Agropecuaria (apenas
Educacao Profissional)
De 1998 a 2000
Adaptacéo da Reforma
(Decreto 2208/97)

**1500 horas

360 horas

1860 horas

Ensino Médio em
Concomitancia Interna
com o curso de
Agropecuaria

Em 1998
Adaptacéo da Reforma
(Decreto 2208/97)

***1860 horas

****570 horas

2430 horas

Ensino Médio
De 1998 a 2000
Adaptacao da Reforma
(Decreto 2208/97)

**%2670 horas

**¥*390 horas

3060 horas

Ensino Médio em
Concomitancia Interna
com o curso de
Agropecuaria
De 1999 a 2000
Adaptacéo da Reforma
(Decreto 2208/97)

**%2345 horas

**+%280 horas

2625 horas

Ensino Médio
padronizado
Em 2001

***2345 horas

***x280horas

2625 horas

Agropecudria Organica
Em 2001
Implantacdo da Reforma

(Decreto 2208/97)

**1370 horas

160 horas

1530 horas

Fonte: Pamplona, 2008.
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Como se pode observar, no ano de 1997 — na vigélacieei 5692/71 — a carga
horaria para a Educacdo Geral e Formacédo Espeaigraticamente a mesma (1560 horas e
1500 horas, respectivamente).

Também na grade elaborada para o ano de 1998 anfmonha vigéncia da Lei
9.394/96 quando ocorreu a adaptacdo apos a puddiacht Decreto 2.208/97 — nota-se uma
equivaléncia na carga horaria relativa a dimensaéspional para aqueles que fizessem o
curso na modalidade concomitancia interna e paral@s|que o fizessem sequencialmente ao
ensino médio ou que fizessem o ensino médio fol@TddR.

Entretanto, a partir de 1998, no que se referetdzmauirricular do ensino médio em
concomitancia interna com o curso de agropecuaieatriz curricular do ensino médio sem
concomitancia interna (isto é, para aqueles queassem apenas 0 ensino médio), havia uma
diferenca notdvel na carga horéria: um total d®28as e 3060 horas, respectivamente.

No ano seguinte, houve um aumento na carga hatariensino em concomitancia
interna com o curso de agropecuaria, que passédmatras.

Em sintese, destaco trés alteracdes a partir de 20frimeira refere-se a reducéo da
carga horaria relativa a formacgéo profissional dpgcuéria organica), agora sob a forma de
modulos, que passou a 1370 horas (sem contar a leardria relativa ao estagio). A segunda
se refere a padronizagéo da carga horaria do ensd (seja para aqueles que o cursassem
junto com o curso de agropecuaria, seja para agugle o cursassem isoladamente) que
passou a 2625 horas. E a terceira alteracdo quefex® a diminuicdo da carga horéaria
disponivel para o estagio, que passou de 360 paradras.

Quanto a esta alteracdo, em depoimento a Profeamdra Sanch&s entio
coordenadora do curso, esclareceu:

Na lei antiga [5.692/71] o minimo de carga horéra de 360 horas para o
estagio. [...] o mantivemos na grade de 1998 cor® B6ras e,
posteriormente, em 2000/2001, elaboramos uma grael€ontemplasse as
1.200 horas de carga horaria minima para a aragrdpecuaria [Anexo E].
Assim, a estruturamos em 1.330oras destinando 160 horas para o
estagio.

E, ainda, no que se refere ao estagio, os professsonsideraram que 160 horas era o
namero de horas ideal para ndo extrapolar muit@argachoraria minima (1200 horas);
consideraram também que, se realizado fora do CFUBmMpresas e outras instituicdes”
possibilidade prevista no artigo n° 9 da ResolU@&®9 — o estagio deveria ser efetivado
através da elaboracdo/execucdo de projetos quebcossem com a melhoria do meio
ambiente.

Entretanto, ndo houve muitos locais que dispozdmsisem seus espacos para estagio.
Desta forma, os projetos com praticas organicasrfatesenvolvidos no Sitio do Moinho, nos
setores do CTUR e na Fazendinha Agroecolégica ¢oor relato da Professora Sandra
Sanches).

Cabe ressaltar que o prazo fixado para a implamtdaedReforma Profissional foi o
ano de 2001 a partir das publicacdes da Portari& ME646/97e da Portaria SEMTEE n°
30/2000 (Anexo F).

% Depoimento dado, em entrevista, em Seropédicaanb3dde dezembro de 2007.

31 Esta carga horéria foi distribuida em: 370 horasapo Médulo Bésico, 1000 horas para os Mddulos
Especificos e 160 horas para a realizacdo do estagi

32 Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica doskiid da Educacdo, 6rgdo a que estavam subordinada
todas as Escolas Técnicas Federais, atual SETE®t&ea de Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
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Assim,no Edital de Selecédo 2000/2001 foram ofertadasa@@w para o curso Técnico
de Agropecuaria Organica ja sob a forma de modelwsconformidade com o disposto no
artigo 1° da Portaria SEMTEC n° 30/2000, que deteva “que as instituicdes de educacao
profissional, integrantes do sistema federal denenseformulassem a oferta de cursos de
nivel técnico e os respectivos curriculos paraamilcdo no ano de 2001” (BRASIL, 2000, p.
1, art. 1°).

3.3.2. Os antecedentes na criagdo do Curso Técnico em Agetuaria Organica

De inicio, é importante destacar que as exigérddaMEC serviram para estimular
uma reflexdo na comunidade do Colégio Técnico solseu entorno e sobre a sua propria
estrutura e organizacdo. Serviram, ainda, paraopesva elaboracdo do Projeto-Politico-
Pedagogico, dos Planos de Curso e do Regimentondntsob uma perspectiva de
planejamento participativo.

No contexto das primeiras discussfes, estdo agepmpbes a respeito da crescente
importancia das praticas organicas, expressasexemplo, no relato do professor Ricardo
Albieri:

O curso necessitava hd muito tempo de mudancagmienuma demanda
crescente, por parte de determinados segmentaxigaade, por alimentos
produzidos por praticas que nao agridam o meio emtdie sem residuos de
contaminantes quimicos danosos a s¥tde

A eminéncia das praticas organicas instigou osepsufres da area de agropecuaria a
realizarem estudos e pesquisas de cultivo e mangjnico, uma vez que, na época, 0S
organicos ja respondiam por 2% da producéo agriralsileira, e 0 mercado tinha crescido a
uma taxa média de 10% ao ano no Brasil, 20% amasdcstados Unidos e 25% ao ano na
Europd”.

Um estudo considerado importante pelos profesdores relatério da Organizacao
Mundial da Saude (OMS), que mostrava a associaed@O&oc das doencas modernas ao
padrdo alimentar contemporaneo. Como resultade delsttorio, a OMS sugeria que fossem
incrementados os procedimentos de reeducacdo &imenincentivados 0s processos de
producéo organica de alimentds

Os professores também se fundamentaram na pesquemendada pela Comissao
de Meio Ambiente da Assembléia Legislativa do R® Ihneiro, que revelava que o0s
agricultores do estado usavam 45 tipos de agrai$éxwendo que 13 deles tinham seu uso
proibido em varios pais€s

Ainda acresceram as suas pesquisas estudos sewotigdo da populacdo agricola a
partir das relacbes entre o espaco urbano e o@speal, mostrando que a agropecudria
contribuia, dinamizava e atualizava essas relacoes.

¥ Relato concedido, em entrevista, em Seropédiatiand6 de outubro de 2007.

% Estas percentagens foram obtidas em SANTOS, Hok. Pesquisa e desenvolvimento tecnolégico na
agricultura organica.SIMPOSIO BRASILEIRO DE AGROPECUARIA ECOLOGICA E SAU DE
PUBLICA, 1, 2000. Rio de Janeiro, RJ. Resumo expandidnd&iJaneiro: UFF, 2000.

% Cf. VIANA, C.M; BRUNO, S.F Proposta para o desdrirnento da agropecuéria ecol6gi@MPOSIO
BRASILEIRO DE AGROPECUARIA ECOLOGICA E SAUDE PUBLIC A, 1, 2000. Rio de Janeiro, RJ.
Resumo expandido. Rio de Janeiro: UFF, 2000.

3 Cf. “Vegetais tém excesso de agrotoxicos no Riofnal O Globo. 22 ed. Rio de Janeiro, 5 jul. 2000, p. 22.
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Assim, as iniciativas de alguns professores quizaitam praticas organicas nas aulas
de campo tornaram-se objeto de estudo e pesquistgrime esclarece o professor Alencar
Barbinotto[*]*":

Tinhamos conhecimento orgéanico aplicado em pequeseala de
agricultura caseira, mas faltava transforma-lo soalka maior, de médios e
grandes produtores [Este desafio] necessitava dengelvimento de
tecnologias que exijam menos recursos nao-renawEam menos
esgotantes ao solo e, a0 mesmo tempo, aceitaveigiwis sociais e
ambientais [*].

Sobre as condi¢cBes necessarias ao desenvolvimentagmbpecuaria organica, o
professor Alencar Barbinotto destaca que estagsanam extraordinarias:

Ha algum tempo, as aulas praticas ja eram realzada dependéncias da
Fazendinha Agroecoldgica, da PESAGRO e da UFRRJ ecfinalidade de
inserir os alunos dentro desse contexto de pesgigstifica para o setor
agricola numa abordagem agroecolégica, no intutanglhoria do meio
ambiente. Ndo houve a necessidade de contratacpmf@ssores, mas de
formacdo de manejo e cultivo organié¢h

Desse modo o processo de criacdo do curso foi ftato discussdes internas dos
docentes do CTUR e das discussdes externas commofesgmres Raul Lucena e Dejair
Almeida (ambos da Fazendinha Agroecoldgica), alémabntribuicdes dos professores José
Ricardo e Cristovao (ambos da Escola Federal Agnaté de Pinheiral).

Gradativamente, os conteudos de manejo e cultivistrados nas disciplinas foram
tratados na Otica organica, tendo os docenteswoioctjue seria oportuno, na implantacédo da
Reforma, criar o curso organico.

Para se ajustar a esse novo ordenamento juridtooteeram no CTUR inumeras
reunides do corpo docente, em que foram consideradéegislacdo, particularmente a
Resolucdo CNE/CEB 04/99, e a realidade do mercadoriacdo de novas disciplinas. De
acordo com o relato da professora Sandra Sanches:

As orientacbes para formatar o curriculo do curaovarsdo organica
tiveram por diretriz a legislacdo [Resolugcdo CNHECE4/99]. Apos a
pesquisa de mercado elaboramos [0os docentes da téce&ca em

agropecuaria] a grade curricular de acordo com esguito na lei e
inserimos as praticas organicas nas disciplinastexies [anteriores a
criacdo do curso] e nas novas disciplinas eledllanejamento e Projetos;
Tecnologia Baésica; Paisagismo e Jardinocultura; tddesAmbiental;

Agroecologiaf®.

Em uma formulacdo sintética, Pamplona (2008) as$éfiniu a necessidade da
mudanca:

O curso de Agropecuaria, como era apresentado,3camos de duracéo,
era procurado, mas, devido a localizagdo do Colégis caracteristicas dos
habitantes de sua area de atuacdo, também clarnavaugancas. Apds
longas discussdes sobre a matéria, a equipe despooés do curso decidiu
implantar um curso de Agropecuaria Organica, atihgi assim, uma

371*] Depoimentos concedidos, em entrevista, em S&diza no dia 12 de setembro de 2007.
¥ Relato dado, em entrevista, em Seropédica no3ie Hezembro de 2007.
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atividade cada vez mais atraente e que possui andgrapelo de mercado,
por lidar com uma producdo comprometida com a pras@o ao meio
ambiente. Aliou-se a essa proposta, a existénciandgrande centro de
producdo cientifica neste setor, localizado namh@ncas, englobando a
EMBRAPA, PESAGRO e a prépria UNIVERSIDADE RURAL, dmja se
desenvolvem importantes projetos na area de amgnmaulorganica,
existindo, ainda, uma Fazenda Agroecolégica maeti@onvénio local na
gual se desenvolvem projetos de pesquisa e extezm@ica participacédo de
docentes, estudantes da UFRRJ e pesquisadores anaisdcentros
mencionados (p. 77).

Desse modo a criagdo do novo Curso Técnico em A&grdpia Organica, pioneiro no
Brasil, foi possivel através da implantacdo de #ormais extensiva dos principios
agroecologicos nas disciplinas que envolviam ceacgle animais e lavoura, uma vez que
alguns professores ja utilizavam praticas organi@€Embrapa, na Pesagro e na propria
UFRRJ, e também no Campo Agrostologico do CTURUiREig 8, 9 e 10).

—

Seropédica/RJ.

Figura 9 — Professora ealunos no campo Agrostolégico do CTUR realizandmeja
organico de hortalicas.
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Figura 10 — Aula pratica de cultivo organico no campo agrdsjico do CTUR.

Dois professores, Suzete Albieri e Walton Bragagngdificam este ponto ao
discorrerem sobre suas praticas no Campo Agrostolédo CTUR e na Fazendinha
Agroecoldgica, levando em conta: de um lado, adadé do Colégio quanto a pouca ou
nenhuma disponibilidade de recursos para atividagpsrimentais; e de outro lado, o acesso
dos estudantes a Fazendinha.

A professora Suzete Albieri destacou a sensibéigapara a causa ambiental
provocada pelas praticas organicas:

As aulas préticas realizadas na Fazendinha, mesmoacdificuldade de
acesso, além de oferecer formacdo organica paeduass, contribuiam
com a compreensao e a sensibilizacdo da questderdailao refletir sobre
as possiveis causas e responsabilidades dessarpatio’.

Ja o professor Walton Braga destacou a contribuigdia a causa ambiental que a
disciplina Paisagismo e Jardinocultura no novoa@tnsuxe:

Fui incentivado [pela gestdo da escola] a realzasos de jardinagem.
Apoés [a formacédo], aproveitei as minhas experi@neaumuladas, para
trabalhar com a pedagogia de projetos dentro dspeetiva organica do
Novo curso, inserindo praticas educativas voltgdaa a melhoria do meio
ambiente mesmo diante das limitacdes do Col&gio

Assim, percebe-se que a preferéncia e a deciséadtoem favor do curso organico
resultaram de um consenso do grupo de professaveb/ilos.

No entanto, de acordo com o relato da professardra&anché$ a deciséo, embora
unanime, sofreu resisténcia de parte de algunggsofes de zootecnia, “pois consideravam
dificeis as praticas organicas por nao se ter s\pgaquisas nesta area”.

O professor Josué Castro, que ministrava a digeifiistudos Regionais e Zootecnia e
passou, naquela época, a ministrar a disciplin@Bda Producdo Animal, corrobora aquela
afirmacéo:

Foi muito dificil a criacdo do curso, pois ndo enfos 0 minimo para
comecar, desde a infra-estrutura até a formacanda, aconteceu junto
com a Reforma. Esta trouxe inUmeras altera¢fesotidiano, desde a

%9 Depoimento concedido, em entrevista, em Seropéuiatia 17 de novembro de 2007.
0 Depoimento concedido, em entrevista, em Seropédicia 17 de novembro de 2007.
“! Relato dado, em entrevista, em Seropédica no3ie Hezembro de 2007.
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diminuicdo da carga horéria ao sistema modularo@ecido que tinha que
ser dado em 240 horas passou para 120 horas. €misitha precipitacdo
a criacdo do curso, pois reverter para manejo tvaubrganico implica
num processo de longo prazo e formacdo para os@sceorientadas em
conformidade com as disciplinas de forma coletbean a busca individual
como foi realizad&.

Em decorréncia da necessidade da superacao dessd®s] chegou-se a concluséo
de que uma alternativa seria uma formagédo complemekssim, de acordo com as aptidoes
de cada professor, foi buscada, pela administrdgd8TUR, uma formacdo complementar
financiada.

As palavras do professor Valter de Oliveira confirmo empenho dos docentes em ter
uma formacéo adequada: “tive que me atualizar @@ a homeopatia e alopatia. [E, ainda,]
participei de congressos e fiz curSts

No entanto, o grande desafio para o corpo docenfgah técnica em agropecudaria foi
compactar todo o contetdo formativo em moédulos camnga horaria reduzida, exigéncia
legal da Reforma da Educacéo Profissional na redierél de ensino. Quanto a esta reducéo, a
Professora Sandra Sanches informou:

A grade curricular anterior dispunha de 3.060 hd¢rasvigéncia da Lei

5.692/71] para a formacao do técnico em agropexudpios a Reforma [no
ano de 2001] a estruturamos em 1.530 horas, dedonb60 horas para o
estégiém.

O critério para a escolha dos médulos especifiobsafnecessidade do mercado,
através de consultas as fontes como: o Institutasi®iro de Geografia e Estatistica
(UIBGE); a Associacao de Agricultores Bioldgicos dsidelo do Rio de Janeiro (ABIO-RJ);
as Prefeituras local e da regido metropolitanadssociacdes de Moradores; a Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensédo Rural do Rio deirda(EEMATER-RJ); a Fundacdo Oswaldo
Cruz (FIOCRUZ); e as Cooperativas de Agricultoresrais. Dentre as dificuldades
apresentadas na reformulacdo imposta pela RERfesBora Sandra Sanches, em entrevista
em 13/12/2007, disse que “a grande dificuldade tfabalhar com o0s conceitos de
competéncias e habilidades”.

3.3.3. A interdisciplinaridade na formacgé&o do técnico em gropecuaria Organica

Os problemas socioambientais, decorrentes das asaz#d modo de producdo
capitalista, trouxeram para a atualidade novos fidesaem particular para os processos
educativos.

Sob a égide do desenvolvimento, foi se construurda sociedade de desiguais, com
tracos marcantes de concentracdo de renda, aurdanpobreza, degradacdo ambiental e
social, aumento populacional, escassez de politidhkcas (habitacionais, saude, emprego,
saneamento, educacao, etc.), uso intenso de eeellgigecursos naturais.

Nesse sentido, praticas agricolas que sejam m@messivas a0 meio ambiente, que
visem a sustentabilidade e o fornecimento de aliosemais saudaveis, sdo a tonica atual,
uma vez que essas préticas contribuem para a famt; cidadéos conscientes e criticos da

“2 Declaracdes dadas, em entrevista, em Seropédidia 2d de novembro de 2007.
3 Narracao feita através de entrevista, em Seropédiaia 17 de novembro de 2007.
“ Informacées dadas, em entrevista, em Seropédidiark8 de dezembro de 2007.
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realidade contemporanea, contribuindo para a malhala qualidade de vida e,
consequentemente, do ambiente social e humangele khas geracodes futuras.

Segundo Altieri (2002), emerge para a producdo limeatos o desafio da
manutencdo dos recursos naturais com o minimo @actms ambientais e de insumos
externos para atender as necessidades alimentiOiade a tecnologia considere o
desenvolvimento rural e que incorpore os problesoagis e econdmicos.

Para Havey (2004):

Os desafios para a sociedade sdo complexos e exgé&mem coletivo;

formulacdo de propostas de sustentabilidade quedfimadh nossa relacéo —
produtiva, cultural e de vida — com o territérioceecicio permanente de
democracia; reconhecimento da diversidade e buscainiversalidade.

Precisamos nos habituar — uma questdo de educagddemocracia e a
sustentabilidade (p. 187).

Assim, no que se refere a formagéo do técnico eopaguéria, a tematica ambiental
deve, necessariamente, estar situada em uma perapbolistica e interdisciplinar do
ambiente natural e social, do sistema politico,tetmologia e dos valores em que se
fundamenta a sociedade (BRASIL, 1999).

A interdisciplinaridade, como articulacdo de vadasas de conhecimento, pressupde
o desenvolvimento de metodologias interativas, igardndo uma abrangéncia de pontos de
vista nas ciéncias naturais, sociais e exatas. €asaltar que o contexto epistemoldgico da
educacao ambiental permite um conhecimento alEogessual e reflexivo, a partir de uma
articulagédo complexa e multirreferencial.

De acordo com Santomé (1994),

é preciso frisar que apostar na interdisciplinatéaignifica defender um
novo tipo de pessoa, mais aberta, flexivel, sad@emocratica e critica. O
mundo atual precisa de pessoas com uma formacda war mais
polivalente para enfrentar uma sociedade na gpalavra mudanga € um
dos vocabulos mais freqlentes e onde o futuro tem grau de
imprevisibilidade como nunca em outra época dat#sta humanidade (p.
45).

No que se refere especificamente ao CTUR, a edocagdiental foi valorizada em
algumas situacOes através da articulacdo dos cwodeale ensino com a realidade e 0 meio
ambiente, em uma abordagem interdisciplinar.

Nas palavras do professor Alencar Barbinotto:

Houve um intercambio interdisciplinar entre as igigtas de olericultura,
agroecologia e irrigacdo e drenagem. [...] os gsufees Suzete, Sandra e
Estreld® interagiram. [...] os alunos da professora Sudet@aram a area
onde hoje ocorre o plantio de aipim, orientado® jpebfessor Estrela, e a
professora Sandra ministrou praticas de cultivoegplogico¥.

> Professores responsaveis pelas disciplinas citagkgsectivamente.
¢ Depoimento concedido, em entrevista, em Seropédiatia 12 de setembro de 2007.
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3.3.4. Os tramites da legalizacdo do Curso Técnico em Agpecuaria Organica na
UFRRJ

De inicio, deve-se lembrar que o maior estimul@ maprocesso de estruturacao do
curso foi a publicacdo da Portaria MEC n° 646/9ig, estipulou prazo de até quatro anos para
a implantacéo da Reforma na rede federal de erfsiadp no artigo 1°:

Art.1° — A implantacdo do disposto nos arts. 32 ald Lei 9394/96 e no
Decreto n° 2.208/97 far-se-a, na rede Federal ded€do Tecnoldgica, no
prazo de até quatro anos (BRASIL, 1997, p.1).

Todavia, a inquietacao inicial entre os docente€d0R se intensificou em marco de
2000 quando a SEMTEC publicou a Portaria n° 30btando as instituicbes de educacao
profissional a obrigatoriedade da reformulacdoeles curriculos para atender a Resolugdo n°
04/99:

Art 1° - Determinar que as instituicdes de educagéabissional, integrantes
do sistema federal de ensino, reformulem a oferteudsos de nivel técnico
e 0s respectivos curriculos para implantacdo no28@d, atendendo aos
principios e critérios estabelecidos na Resolu¢a04i99 do CNE/CEB
(BRASIL, 2000. p.1).

No CTUR foram organizadas comissdes de professomes realizar uma ampla
mudanca na estrutura organizacional e pedagéggautsos: Comissao do novo Regimento
Interno; Comissao do Plano Politico Pedagdgicopmi€sdes especificas para a implantacao
da Reforma da Educacdo Profissional (hna Area deopeguéaria, na Area do Curso de
Hotelaria e no Ensino Médio).

Sobre as mudancas, o professor Alencar Barbineltou:

Naquela época, por conta de tantas mudancas, tveme constituir
comissfes para elaborar propostas que atendessé&tefadima e as
necessidades do Colégio, registradas em atas delborde professors

Também os professores se ressentiram das mudacma®rme depoimento da
professora Sonia Quirino:

Aguele periodo foi muito desgastante, pois tivemae realizar muitas
mudancas ao mesmo tempo. Eu, por exemplo, paitidgpeomissdo que
elaborou a grade da area da agropeciaria

Em consulta as Atas das reunides de professorpsrimdo compreendido entre 1998
e 2001 constatamos que a implantacdo da REP no GdillRn processo coletivo que, no
entanto, sé envolveu os docentes, ndo tendo haadiicipacdo nem do corpo técnico-
administrativo nem dos estudantes.

De todo modo, as Atas registram o desenvolvimeasotdbalhos. Assim, na Ata do
3° Conselho de Professores do exercicio de 199@ciisamente em reunido do dia 25 de
agosto de 1999, esta consignado que “foram passadedormacdes sobre o trabalho que

" Relato dado, em entrevista, em Seropédica noXie ketembro de 2007.
8 Informacées dadas, em entrevista, em Seropédidiarih de outubro de 2007
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vem sendo desenvolvido pelas comissfes designadase adequar a nova LDBihhas 17
e 18).

Do mesmo modo, na Ata do 2° Conselho de Professture=xercicio de 2000, em
reunido realizada em 07/08/2000, ha mencéo a:

[...] regularizacdo das alteragbes do novo Reginatdt CTUR e a
aprovacao dos Cursos Técnicos e do Ensino Médicoafiormidade com a
nova legislacéo [linha 16].

Na Ata desta reunido estdo registradas as ressdugdvindas dos debates em torno
das mudancas provocadas pela REP:

[...] foram apresentados os Planos de Cursos eldbsrpelas Comissdes
Especiais especificas e discutidas pelos professiereada area. [...]. Apos
foi realizada: discusséo, apreciacdo e aprovacanime pelo Conselho de
Professores [linhas 37 a 46]

Pelo carater pragmatico que envolveu a regulam&ntdg legislacdo para a Educacao
Profissional, inicialmente, a Unica exigéncia pqug o diploma do curso tivesse validade
nacional era que o plano de curso tivesse seutnegie Cadastro Nacional de Cursos no
Ministério da Educacéo. Desse modo, cabia ao Comd@iretor — 6rgdo colegiado maximo
das escolas técnicas federais e CEFET's — apravgplamos de curso e fazer inclui-los
diretamente no Cadastro para satisfazer a exigéayah

No ambito da ampla reformulagéo sofrida pelos &u@® mudancas referentes ao
Regimento Interno foram bastante significativasjtide as quais destacamos a contida no
artigo 58° que estabelecia a modularizagéo, atelodao artigo 8° do Decreto 2.208/97 que
dispunha sobre os curriculos do ensino técnico.

A grade curricular do curso técnico em Agropecué@iganica foi estruturada em
quatro moédulos: um basico e trés especificos,izatado 1.370 horas, acrescidas da carga
horaria de 160 horas correspondente ao Estagiondsipeaado. O Mddulo Basico (1°
semestre) era constituido pelas disciplinas denefienento e Projeto; Bases da Producao
Vegetal; Bases da Producdo Animal; e TecnologiaicBadNo 2° semestre, o Mddulo
Especifico era constituido pelas disciplinas dest&®e e Legislacdo; Avicultura de Corte;
Avicultura de Postura; Apicultura; Suinocultura; pdaocultura; Bovinocultura de Leite;
Bovinocultura de Corte; e Equinocultura; no 3° s&nee pelas disciplinas de: Culturas
Anuais e Semi Perenes; Culturas Perenes; e Agamgapk no 4° semestre pelas disciplinas
de: Jardinagem e Paisagismo; Processamento de t&godie Origem Animal; e
Processamento de Produtos de Origem Vegetal.

Posteriormente, o entdo Diretor do CTUR, profesSlencar Vicente Barbinotto,
apresentou o Processo n° 23.083.004.663/2000-83rafava da homologacgao dos Planos de
Cursos de nivel médio do CTUR, de acordo com a&lkegfio vigente, e do novo Regimento
Interno do Colégio, como item de pauta na 1162 Reulxtraordindria do Conselho
Universitario (CONSUY.

Formaram o conteddo do processo n° 23083.00468B34&80 0s seguintes
documentos: correspondéncia encaminhada ao VidetrRke UFRRJ pelo Diretor do CTUR

9 0 relato foi feito pelo entdo Diretor do CTUR, Ressor Alencar Vicente Barbinotto, que solicitouptenaria

do Conselho Universitario a participacao dos pmafess Wilson Carlos Rangel Coutinho, Sandra Barros
Sanches, Marina Alves da Costa, Elenice SantossAGsista de Souza e Ronaldo Mendes Pamplona,
respectivamente presidentes das comissfes de:tAsfRedagdgicos; Agropecuaria; Turismo e Hospéelkd
Ensino Médio e Regimento Interno.
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— Oficio n° 178 (Anexd); as legislacbes educacionais pertinefites Regimento Interno
anterior as mudancas; o entdo novo Regimento mtdanCTUR (Anexo H); o Plano de
Curso do Ensino Médio; o Plano de Curso TécniccNbkel Médio em Agropecuaria com
Habilitagdo em Agropecuéaria Orgéanica; o Plano des@€urécnico de Nivel Médio em
Turismo e Hospitalidade com Habilitacdo em Hotatamima copia da ata do 2° Conselho de
Professores do Exercicio de 2806 o Projeto Politico Pedagdgico.

Nesta reunido do CONSU, apoés a exposicao do camtbaigprocesso no que se referia
ao Regimento Interno do Colégio, foi feita uma abss solicitando o envio do mesmo a
Procuradoria Geral da UFRRJ, para seu crivo e postncaminhamento ao CONSU para
aprovacgao. Entretanto, 0 mesmo nao ocorreu comowssnplanos de curso, que foram
aprovados de imediato, tendo sido registrada estsd@b na Ata do CONSU, do dia 25 de
agosto de 2000, e emitida Deliberacao, a de nAGéxp I), do dia 25 de agosto de 2000, que
resolve:

aprovar os Planos de Cursos de nivel Médio, Téaécdlivel Médio na
Area de Agropecuaria com Habilitacdo em Agropeeu@riganica, Técnico
de Nivel Médio na Area de Turismo com Habilitacim élotelaria,

ministrados pelo Colégio Técnico da UniversidadeefFal Rural do Rio de
Janeiro, na forma da legislacdo em vigor.

Posteriormente, todo o processo foi regulamentadol@ de junho de 2001 pelos
orgéos competentes da Universidade, cumprindozomtado pelo MEC.

Antes, porém, foi elaborado o Edital de Selecac0ZWD1 trazendo uma novidade
para os aspirantes ao Curso Técnico em Agropecaarersao organica.

No quadro abaixo podemos comparar a relacdo canflidga nos exames de selecéo
entre 0os anos 1997 e 2001, observando que o nago odo deixou de atrair candidatos,
COMO NOS anos anteriores.

Quadro 4 — Relacdo Candidato/Vaga de 1997 a 2001 do Cursmictéem Agropecuaria.

Edital de Selecéo N° Candidatos ao exame de selefate vagas Rela¢do Candidato /vaga
1996/1997 540/ 90 6
1997/1998 394 /90 4,38
_1998/1999 (concomitancia 362 / 60 6.03
interna)

1998/19199 (ap_en_as 5/30 0.17
educacéo profissional)

_1999/2000 (concomitancia 466 / 60 777
interna)

1999/2q00 (ap_en_as 8/30 0.27
educacéo profissional)

2000/2001 445/ 60 7,42

Fonte: Secretaria do CTUR.

0 A Lei n° 9.394/96, o Decreto n° 2.208/97, a PaatMinisterial n° 646/97, os Pareceres CEB/CNE 988

n°® 16/99, as Resolu¢cdes CEB/CNE n° 03/98 e n° G &9Portarias SEMTEC/MEC n° 30 e n° 31/2000.

*1 Em que consta a aprovagéo por unanimidade doRegiamento do CTUR e dos Cursos Técnicos e do Ensino
Médio, em conformidade com a nova legislagéo.
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3.3.5. AvaliacOes dos professores sobre a reformulacéo dorso de agropecuaria

A reformulacdo do curso de agropecuéria promovidia Reforma da Educacdo
Profissional fez-se acompanhar de avaliagbes poe das professores quanto aos seguintes
aspectos, evidenciados pelos depoimentos: a jpa¢id dos alunos; o sistema modular; a
carga horaria e os desafios postos para a prataente.

Em relacéo a participacdo dos alunos tanto nas pufdicas quanto nas teoricas, 0s
professores foram unanimes em afirmar que todosstglantes estavam muito motivados,
mesmo quando tinham que se deslocar para fora d4RCVale dizer que muitas vezes o
trajeto até estes locais era percorrido sem tratespmomo relata a professora Suzete Albieri:

Vérias vezes o0s estudantes iam caminhando até andinba
Agroecoldgica para realizarmos as aulas praticags p Colégio nao
disponha de veiculo para transporta-los. Mesmo esta dificuldade eram
raras as faltas de alunos nas atividades praticas

Quanto a avaliacdo feita pelos docentes ao sistapdular, este foi considerado
negativo, sob o aspecto pedagdgico, por ser o mmé@&dtanque e terminal, contribuindo para a
retracdo dos conteudos, e trazendo um déficit maafgéo dos estudantes. Assim, segundo o
professor Valter Oliveirayesponsavel pela disciplina de Grandes Animais se8ala
Producao Animal:

Com o sistema modular ocorreu a sintese do conterids o basico era
sempre enfocado. O curso integralizado era metimom, mais tempo para
expor os conte(dds

O mesmo ponto de vista foi expresso pela professorate Albieri:

Por ocasido da Reforma, eu ministrava a disciptleaFruticultura, os
conteudos foram compactados por conta dos méd&los.exemplo: o
conteudo sobre as culturas da regido sudeste gqeeialser discutido em
dois meses teve que ser adaptado para menos deésjrocorrendo uma
perda para a formacg#o

Cabe destacar que a finalizacdo de todos os qoaidmlos (0 Mddulo Basico e os
trés Modulos Especificos) dava direito a certifima@m Técnico na area de Agropecuaria
com habilitagdo em Agropecuéria Organica. Entretamtertificacdo profissional parcial dos
estudantes, decorrente do sistema de médulospssévpl, de acordo com a legislatao

Assim explica o professor Alencar Barbinotto:

Caso o aluno trancasse a matricula técnica, coamgleto 1° médulo, teria
uma capacitacao para trabalhar com solos, jardaadi@ultura; o 2° médulo
Ihe daria uma formacéo na area de tecnologia [Hasesterilizacdo e de
topografia junto pequenos e médios animais]; o 38dulp lhe

proporcionava uma formacdo em Processamento deitBspee assim por

*2 Depoimento concedido, em entrevista, em Seropéudiatia 17 de novembro de 2007.

*3 Relato dado, em entrevista, em Seropédica no7die hovembro de 2007.

>* Express&o contida na entrevista dada em Seropédica7 de novembro de 2007.

% Decreto n° 2.208/97 Art 8° - Os curriculos do emsécnico serdo estruturados em disciplinas, qdero ser
agrupadas sob a forma de modulos.

§ 1° No caso de o curriculo estar organizado enmufoédestes podera ter o carater de terminalidace gfeito
de qualificacdo profissional, dando direito, nestso, a certificado de qualificacao profissional.
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diante. Esta foi a grande mudanca que tivemos @ vattado para o viés
organico, ambiental, socialmente justo e econonecaeviaver.

No que diz respeito a carga horaria, houve unamid@dentre os docentes em
considera-la reduzidissima, prejudicando o procassoensino-aprendizagem. Na grade
curricular vigente antes da Reforma, os conteudus disciplinas eram muito densos e
discutidos em trés etapas durante o semestre. t&ntbe na estrutura modular, ficou
impossivel fazé-lo, tendo-se que compactar os adoge

Na opinido do professor Estrela, “no sistema madalaconteido ficou muito
concentrado, muito superficial e a carga horarigaraduzidd™.

Além de os docentes terem a tarefa de compactapmelidos programaticos das
diferentes disciplinas, houve a necessidade deisefr alguns deles. Segundo a professora
Sandra Sanches houve grande dificuldade por pastprdfessores em priorizar os contetdos
essenciais para a formacao do técnico:

Por exemplo: a selecdo de conteldos para o nivdionsbbre solos
argiloso, arenoso e solido, sem a necessidade mengplar a estrutura
molecular do sof8.

Entretanto esta ndo foi a opinido da professoraidel® Silva, responsavel pela
disciplina Culturas e Olericolas, que se constituma excecao entre os docentes:

Os contetdos de minha matéria eram muito inchadalges conceitos
ultrapassavam o alcance dos alunos, se tornand@pnips. Entdo, fiz a
selecdo dos temas para a adaptacdo do sistemaamoshtisfazendo a
formac&o. N&o ocorrendo prejuizo didatico-pedagdyic

No que se refere aos desafios postos para a pdateste a partir das transformacdes
promovidas pela Reforma, os professores destacguamem face da mudanca no manejo e
cultivo na versdo organica, foram induzidos a pgdrem de palestras, cursos e eventos
cientificos que tratassem da tematica - financiaaoeé&o pela instituicdo. Sobre o assunto o
professor Alencar Barbinotto, entdo diretor do CTuformou que:

houve incentivo [da direcdo do Colégio Técnico]apgue os professores
tivessem ou procurassem treinamentos e cursos. eBbimulada a
participacdo [dos docentes] em congressos, semmgnarpalestras tanto na
Universidade quanto em outros locais, por exemgo Paulo, Minas
Gerais e outros. Além de convidar autoridades solagsunto para proferir
palestras na instituicdo. Posteriormente, estado@im desencadeou a busca
pelos programas de pés-gradudfao

De acordo com o relato da professora Claudete ,Sivatravés de financiamento do
Colégio que ela pode realizar um curso:

Fiz formacdo de Processamento de Origem Animal aadi@o Toste,
financiado pelo CTUR.

*% Explicacdo dada, em entrevista, em Seropédicaanb2ide setembro de 2007.
>" Depoimento dado, em entrevista, em Seropédicaanb3ide dezembro de 2007.
*8 Relato dado, em entrevista, em Seropédica no3ie Hezembro de 2007.

%9 Depoimento dado, em entrevista, em Seropédicaanb7dde novembro de 2007.
® |nformacado dada, em entrevista, em Seropédicaanb2ide setembro de 2007.
¢l Relato dado, em entrevista, em Seropédica no7dite hovembro de 2007.
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O mesmo ocorreu com @rofessor Walton Braga, que ministrava a disciplina
Agricultura Geral e Pratica de Olericultura, e pasa lecionar a disciplina Paisagismo e
Jardinocultura, o que o levou a buscar formacéaa jpadinagem.

Outro relato, que se soma aos anteriores, é o afespora Sandra Sanches, que
necessitou buscar formacdo organica motivada peladucdo na grade curricular da
disciplina Agroecologia:

Antes da reformulacdo do curso, ministrava a disgipde Culturas
Regionais e passei a lecionar Agroecologia e Geal@ldturas. [...] fiz
cursos voltados mais para solos e certificacoeggnorgs para a melhoria de
minha formac&d.

Ressalte-se que foi louvavel a busca por formaggancca por parte dos docentes
da &rea de agropecuaria, como também a contribidg8ocolegas de profissdo que ja
utilizavam praticas de manejo e cultivo organicopforme relato da professora Suzete
Albieri:

Os professores Raul Lucena e Dejair Almeida, detdinha Agroecoldgia,
disponibilizavam mudas, canteiros, etc., [todo mtelidatico necessario]
para as minhas aulas de praticas organicas. Owtnaey contribuicdo foi a
dos professores José Ricardo e Cristovao que mafgaeelodo estavam em
Seropédica, realizando uma parceria técnica entf@TOR e a Escola
Agrotécnica de Pinheir3l

No entanto, esta opinido ndo é unanime, havendm @queedite ndo ter precisado de
formacao especial. Vejamos o0 que disse o profésstioela: “Nao precisei de formacéao extra,
pois 0s conteldos e métodos eram 0S mesmos ubdizeas praticas convencionais; a questao
era a qualidade da agua que seria usada”’ [a disgosia clorada]. Em relacdo a infra-
estrutura disse que “gradativamente, foi adaptadecdrdo com as necessidades

Cabe destacar que, no que se refere a decisd@mdaocdo curso organico, o professor
Estrela, responsavel pela disciplina Irrigacdo en@gem, manifestou um ponto de vista
diferente em relagdo a posi¢do majoritaria do gdeprofessores:

Em relacdo a criacdo do curso organico, em mintiaidap ndo deveria
terminar com a versdo convencional, ou seja, deweférecer as duas
opcdes para os alunos. O que parece ser uma veaguade ser doutrina,
por néo oferecer escoffia

De todo modo, houve, ainda, avaliagdes bastarteosgs, como a do professor Valter
Oliveira que disse: “foi bom criar o curso, masremt planejado e o alcancado a idéia ficou
muito distante [nas praticas pedagogicas]’, ressao que “até hoje a escola ndo conseguiu
implantar o organic.

Pela reconstituicdo dos fatos podemos dizer que estcondicionantes da criacdo do
Curso de Agropecuéria Orgéanica no Colégio TécnedJdiversidade Rural se incluem: as
discussbes coletivas dos docentes; a busca de daéomtécnica neste campo — pelo

%2 Depoimento dado, em entrevista, em Seropédicaanb3de dezembro de 2007.

%3 Relato dado, em entrevista, em Seropédica no7die hovembro de 2007.

6 Esclarecimento dado, em entrevista, em Seropédictia 17 de novembro de 2007.
% Depoimento dado, em entrevista, em Seropédicaanb7dde novembro de 2007.

% Depoimento dado, em entrevista, em Seropédicaanb7dde novembro de 2007.
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intercambio com outros profissionais da area; ecaqupacdo com a melhoria ambiental em
praticas de manejo e cultivo menos agressivas amangiente.

Em sua tese de doutorado, a professora Ana DantaesS(2003), ao refletir sobre a
questdo dos desafios colocados para a formacaécdid em agropecuaria em nossos dias,
chama a atencdo para a necessidade de capagiardoatuarem junto as populagdes rurais
numa perspectiva de desenvolvimento social. Fund&ans®u ponto de vista com o conceito
de “sustentabilidade numa perspectiva democratigategradora”, que leva em conta os
problemas sociais e econdémicos, “a justica, a dpgd e o0 emprego, a satisfacdo das
necessidades basicas, a solidariedade com as geragiiras, o respeito a diversidade
cultural, e a preservacao do patriménio histéredtural e natural de uma regido” (SOARES,
ibidem, p.197).

Soares (2003, p. 200) nos lembra que “as mudangsem sido produzidas no meio
rural e as transformacfes ocorridas na agriculjpmavocam também mudancas nas
expectativas dos estudantes do ensino técnico egrépo”.

Assim, diante de uma nova realidade, em que asbésngprodutivas classicas do
campo se sobrepdem as novas funcdes (residenei@isativas e ambientais), Soares (2003,
p. 211) “chama a atencédo para a agroecologia con® possibilidade efetiva de instaurar
uma dinamica que encaminhe para uma perspectiveustentabilidade, sobretudo para a
pequena producdo familiar”.

Embora sua tese de doutorado tenha sido escrit20818, ainda na vigéncia do
Decreto n° 2.208/97 — revogado posteriormente Pelweto n°® 5.154/2004, ja naquela época
Soares (2003) denunciava que a Reforma da Edu¢agdissional ndo atendia ao principio
da escola unitaria do trabalho defendida por Amt@riamsci, que propiciaria uma formacéo
integral e integradora. Mantinha, no entanto, espgErs quanto as acdes da SEMTEC/MEC
no governo Lula na reconducdo do ensino profissid@enico rumo a uma educacao
politécnica, emancipadora do homem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo foi orientado, de um lado, pelo larmehto dos condicionantes que
nortearam a criacdo do Curso Técnico em Agropexuarganica no Colégio Técnico da
Universidade Rural/RJ, pioneiro no Brasil, ocorrida bojo da Reforma da Educacgéo
Profissional; e, de outro, pela preocupacéao comest§o da preservacdo do meio ambiente,
gue atinge tanto as atividades produtivas quantiuttas dimensdes da ruralidade, como um
espaco de residéncia, de lazer e ainda como uncbietvo.

Sob estas duas diretrizes, pudemos, com as follésgbaficas, aprofundar a historia
do ensino técnico no Brasil e observar sua arg@aaom os padrées de dominacédo de cada
época. Assim, verificamos que estes subordinamngafu social da educacdo de forma
controlada para responder as demandas da produagdtalista através das legislacdes
pertinentes ao ensino profissional, que requerepe, ho mundo globalizado, a formagao de
trabalhadores “flexiveis”.

Constatamos, desse modo, que o dualismo estridaraducagéo no Brasil, entre
avancos e retrocessos, aparece periodicamente @aaroupagem, viabilizando a formacéo
dos pobres, voltada para o trabalho (terminalidbmeestudos), e a dos ricos, voltada para o
meio académico (continuidade dos estudos), tracamdaquadro perverso para 0S menos
favorecidos.

Como perspectiva complementar, a questdo ambidiaiale da desordem global da
biosfera nos permitiu tracar alguns marcos dattmagehistérica da Educacdo Ambiental e os
caminhos de sua propagacdo em nosso pais atradierdates organismos governamentais
e legislacoes.

Neste contexto de valorizacdo do meio ambiente,e einttiativas publicas em
preserva-lo, o aumento do consumo de produtos @a@@nparticularmente, serviu de
estimulo a decisdo dos docentes de criarem umaovergyanica do Curso técnico em
Agropecuaria, pioneira no pais.

Assim, a estruturacdo do Curso de Agropecuéria riicgéno Colégio Técnico da
UFRRJ, processo ocorrido sob a égide da ReforméEdiacacdo Profissional, trouxe
mudancas nas praticas pedagodgicas e organizacidoai€TUR, mas trouxe, também,
turbuléncias ao cotidiano do Colégio Técnico, raiagdo de seus docentes.

Ao analisarmos as avaliacOes feitas pelos professswbre a Reforma da Educacao
Profissional, pudemos verificar que, na opinido dosentes, a organizacao curricular em
modulos terminais, com carga horaria diminuta, cactgu os conteudos, ocorrendo perda na
formacdo dos alunos em grande parte das disciplinas

Quanto a disposicdo estabelecida pela Reforma gmreertificados conferidos aos
concluintes — de acordo com as competéncias eidwdels adquiridas (em decorréncia de
trajetorias formativas definidas pelo estudantedsta foi de dificil entendimento para os
docentes.

Em sintese, podemos concluir que, se a Reforma égiortunidade para se criar um
Curso Técnico em Agropecuaria que visava uma péamuegmprometida com a preservacao
do meio ambiente, sua concretizagdo foi objeto \d®isgdes divergentes: por um lado,
houve, entre os docentes, aqueles que compreendjaen se tratava apenas de
institucionalizar aquilo que ja acontecia na pgtipor outro lado, houve aqueles que
acreditavam que a filosofia organica nao havia smgantada de fato até entdo no curso.
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Anexo A

Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997

Regulamenta o paragrafo 2° do artigo 36 e osoar3§ a 42 da Lei n® 9394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizeses Ha educagao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdaedbe confere o art. 84,
inciso IV, da Constituicao,

DECRETA:
Art. 1° A educacao profissional tem por objetivos:

| — promover a transi¢ao entre a escola e o maadwabalho, capacitando jovens e
adultos com conhecimentos e habilidades geraipec#iEas para o exercicio de atividades
produtivas;

Il — proporcionar a formacgéo de profissionaispa exercerem atividades especificas
no trabalho, com escolaridade correspondente aesmnéedio, superior e de pés-graduacao;

[l — especializar, aperfeicoar e atualizar o athhdor em seus conhecimentos
tecnoldgicos;

IV — qualificar, reprofissionalizar e atualizarvgms e adultos trabalhadores, com
qualquer nivel de escolaridade, visando a suagasex melhor desempenho no exercicio do
trabalho.

Art. 2° A educacdo profissional sera desenvoleitiearticulagdo com o ensino regular
ou em modalidades que contemplem estratégias deagfitu continuada, podendo ser
realizada em escolas do ensino regular, em ingisgi especializadas ou nos ambientes de
trabalho.

Art. 3° A educacdo profissional compreende osig&gginiveis:

| — bésico: destinado a qualificagdo, requaliffmace reprofissionalizacdo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia;

Il — técnico: destinado a proporcionar habilitagiofissional a alunos matriculados
ou egressos do ensino médio, devendo ser ministiaflarma estabelecida por este Decreto;

[l — tecnoldgico: correspondente a cursos de Inuperior na &rea tecnoldgica,
destinados a egressos do ensino médio e técnico.

Art. 4° A educacéo profissional de nivel basicoadalidade de educacao nao-formal
e duracao variavel, destinada a proporcionar aadéiol trabalhador conhecimentos que lhe
permitam reprofissionalizar-se, qualificar-se eahnar-se para o exercicio de funcdes
demandadas pelo mundo do trabalho, compativeis @&ortomplexidade tecnoldgica do
trabalho, o seu grau de conhecimento técnico &a rle escolaridade do aluno, ndo estando
sujeita a regulamentacao curricular.

81° As instituicBes federais e as instituicdeslipab e privadas sem fins lucrativos,

apoiadas financeiramente pelo Poder Publico, questram educacao profissional deveréao,
obrigatoriamente, oferecer cursos profissionaisidel basico em sua programacéao, abertos a
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alunos das redes publicas e privadas de educagimabassim como a trabalhadores com
qualquer nivel de escolaridade.

82° Aos que concluirem os cursos de educacgaosspiaiial de nivel basico sera
conferido certificado de qualificag&o profissional.

Art. 5° A educacdo profissional de nivel técniedtorganizacdo curricular propria e
independente do ensino médio, podendo ser oferdeidarma concomitante ou seqiencial a
este.

Paragrafo anico. As disciplinas de carater prifisdizante, cursadas na parte
diversificada do ensino médio, até o limite de 2886total da carga horaria minima deste
nivel de ensino, poderdo ser aproveitadas no aloride habilitacdo profissional que
eventualmente venha ser cursada, independenteadesespecificos.

Art. 6° A formulacdo dos curriculos plenos dos csrslo ensino técnico obedecera ao
seguinte:

| — o Ministério da Educacdo e do Desporto, ouvadConselho Nacional de
Educacao, estabelecera diretrizes curriculareonais, constantes de carga horaria minima
do curso, contetdos minimos, habilidades e compiebasicas, por area profissional.

Il — os Orgdos normativos do respectivo sistemaedsino complementardo as
diretrizes definidas no ambito nacional e estaleefer seus curriculos bésicos, onde
constardo as disciplinas e cargas horarias miniolasgatorias, conteudos basicos,
habilidades e competéncias, por area profissional;

[l — o curriculo basico, referido no inciso amber ndo podera ultrapassar setenta por
cento da carga horaria minima obrigatéria, ficareservado um percentual minimo de trinta
por cento para que os estabelecimentos de ensolepeéndente de autorizagéo prévia, elejam
disciplinas, contetdos, habilidades e competémdpscificas da sua organizagao curricular.

81° Poderdo ser implementados curriculos expetaiseemao contemplados nas
diretrizes curriculares nacionais, desde que pmesteie aprovados pelo sistema de ensino
competente.

8§2° Apos avaliagdo da experiéncia e aprovacaorefmgdtados pelo Ministério da
Educacao e do Desporto, ouvido o Conselho Nacidedtducacao, os cursos poderao ser
regulamentados e seus diplomas passaréo a tead@lihcional.

Art. 7° Para a elaboracédo das diretrizes curniealpara o ensino técnico, deverao ser
realizados estudos de identificacdo do perfil denpeténcias necesséarias a atividade
requerida, ouvidos os setores interessados, ineltisibalhadores e empregadores.

Paragrafo unico. Para atualizacdo permanenterfibgopdas competéncias de que trata
0 caput, o Ministério da Educacao e do Desporr&nnecanismos institucionalizados, com
a participacao de professores, empresarios e ladaies.

Art.8° Os curriculos do ensino té0cnico seraaiastados em disciplinas, que poderao
ser agrupadas sob a forma de mddulos.
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81° No caso de o curriculo estar organizado enutosgdestes poderéo ter carater de
terminalidade para efeito de qualificacéo profisalpdando direito, neste caso, a certificado
de qualificacéo profissional.

82° Podera haver aproveitamento de estudos diploias ou modulos cursados em
uma habilitacdo especifica para obtencéo de heatiilit diversa.

83° Nos curriculos organizados em modulos, patangBo de habilitagdo, estes
poderdo ser cursados em diferentes instituicbedenotadas pelos sistemas federal e
estaduais, desde que o prazo entre a conclusadndeinp e do ultimo modulo ndo exceda
cinco anos.

84° O estabelecimento de ensino que conferiu imalltertificado de qualificagdo
profissional expedira o diploma de técnico de nireddio, na habilitacdo profissional
correspondente aos mddulos cursados, desde queeressado apresente o certificado de
conclusao do ensino médio.

Art. 9° As disciplinas do curriculo de ensino iéorserdo ministradas por professores,
instrutores e monitores selecionados, principalmerm funcdo de sua experiéncia
profissional, que deverdo ser preparados para dstéeg, previamente ou em Servico,
através de cursos regulares de licenciatura ou rdgrgmas especiais de formacédo
pedagoOgica.

Paragrafo unico. Os programas especiais de foompedagogica a que se refere o
caput seréo disciplinados em ato do Ministro dadtstda Educacéo e do Desporto, ouvido o
Conselho Nacional de Educacéo.

Art. 10 Os cursos de nivel superior, corresporeteateducacao profissional de nivel
tecnoldégico, deverdo ser estruturados para atemdsr diversos setores da economia,
abrangendo areas especializadas, e conferirdawhpdie Tecndlogo.

Art. 11 Os sistemas federal e estaduais de enmsipementardo, através de exames,
certificacdo de competéncia, para fins de dispe®sdisciplinas ou modulos em cursos de
habilitagdo do ensino técnico.

Paragrafo unico. O conjunto de certificados de meténcia equivalente a todas as
disciplinas e mdédulos que integram uma habilitapé&afissional dara direito ao diploma
correspondente de técnico de nivel médio.

Art. 12 Este Decreto entra em vigor na data depsibéicacao.

Brasilia, 17 de abril de 1997, 176° da Independén@09° da Republica.
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Anexo B

Resolugdo Camara de Educacéo Basica, n° 4, de 3ddzembro de 1999.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais par&ducacao Profissional de Nivel Técnico.

O Presidente da Camara de Educacao Bdsi€Canselho Nacional de Educacgéo, no uso
de suas atribuicfes legais, e de conformidade cdisposto na alinea "c" do § 1° do artigo 9°
da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a&@eddada pela Lei 9.131, de 25 de
novembro de 1995, nos artigos 39 a 42 e no § 2ttayw 36 da Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 e no Decreto Federal 2.208, de 17 de @bril997, e com fundamento no Parecer
CNE/CEB 16/99, homologado pelo Senhor Ministro dudacdo em 25 de novembro de
1999,

RESOLVE:

Art. 1° A presente Resolugdo institui asefdizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional de Nivel Técnico.

Paragrafo unico. A educacéo profissiomaégrada as diferentes formas de educacéo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, objetiva garaat cidaddo o direito ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtsecel.

Art. 2° Para os fins desta Resolucéo,neletese por diretriz 0 conjunto articulado de
principios, critérios, definicdo de competénciasfipsionais gerais do técnico por area
profissional e procedimentos a serem observadas pedtemas de ensino e pelas escolas na
organizacado e no planejamento dos cursos de Biu@EcD.

Art. 3° Sado principios norteadores da adéc profissional de nivel técnico os
enunciados no artigo 3.° da LDB, mais 0s seguintes:

| - independéncia e articulagdo com orengiédio;

Il - respeito aos valores estéticos, [pulé e éticos;

lIl - desenvolvimento de competéncias @alaborabilidade;

IV - flexibilidade, interdisciplinaridadecontextualizacao;

V - identidade dos perfis profissionaiscdaclusao de curso;

VI - atualizacdo permanente dos cursaggoullos;

VII - autonomia da escola em seu proj&tdgyogico.

Art. 4° S&o critérios para a organizacdo oe planejamento de cursos:

| - atendimento as demandas dos cidadd@lms, mercado e da sociedade;

Il - conciliagdo das demandas identifisadam a vocagéo e a capacidade institucional
da escola ou da rede de ensino.

Art. 5° A educacédo profissional de nivénico serd organizada por areas profissionais,
constantes dos quadros anexos, que incluem asctigagecaracterizacdes, competéncias
profissionais gerais e cargas horarias minimasda babilitacdo.

Paragrafo Unico. A organizagdo referidateeartigo serd atualizada pelo Conselho
Nacional de Educacéo, por proposta do Ministéri@cdacacédo, que, para tanto, estabelecera
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processo permanente, com a participacdo de edesadempregadores e trabalhadores.

Art. 6° Entende-se por competéncia prafisd a capacidade de mobilizar, articular e
colocar em acdo valores, conhecimentos e habilgdaseessarios para o desempenho
eficiente e eficaz de atividades requeridas pelareza do trabalho.

Paragrafo Unico. As competéncias requenmda educacao profissional, considerada a
natureza do trabalho, séo as:

| - competéncias basicas, constituidas eosino fundamental e médio;

Il - competéncias profissionais gerais,mons aos técnicos de cada area;

[l - competéncias profissionais espeaicde cada qualificacdo ou habilitacéo.

Art. 7° Os perfis profissionais de conélusde qualificacdo, de habilitacdo e de
especializacdo profissional de nivel técnico sestabelecidos pela escola, consideradas as
competéncias indicadas no artigo anterior.

§ 1° Para subsidiar as escolas na eladom@dgs perfis profissionais de concluséo e na
organizacdo e planejamento dos cursos, o MinistdaioEducacdo divulgara referenciais
curriculares por area profissional.

§ 2° Poderéo ser organizados cursos deciedipacéo de nivel técnico, vinculados a
determinada qualificacdo ou habilitacdo profisdioqmara o atendimento de demandas
especificas.

§ 3° Demandas de atualizagdo e de apesfmignto de profissionais poderdo ser
atendidas por meio de cursos ou programas dedferéa.

Art. 8° A organizacédo curricular, consapsiada no plano de curso, é prerrogativa e
responsabilidade de cada escola.

§ 1° O perfil profissional de conclusadirtea identidade do curso.

§ 2° Os cursos poderao ser estruturadastamas ou modulos:

| - com terminalidade correspondente alifigecdes profissionais de nivel técnico
identificadas no mercado de trabalho;

Il - sem terminalidade, objetivando estudobsequentes.

8 3° As escolas formularéo, participatieabte, nos termos dos artigos 12 e 13 da LDB,
seus projetos pedagogicos e planos de curso, dedoacoom estas diretrizes.

Art. 9° A pratica constitui e organiza dueacdo profissional e inclui, quando
necessario, o estagio supervisionado realizadongonesas e outras instituicoes.

§ 1° A pratica profissional serd incluide cargas horarias minimas de cada habilitacéo.

§ 2° A carga horéria destinada ao eswgpervisionado devera ser acrescida ao minimo
estabelecido para o respectivo curso.

§ 3° A carga horaria e o plano de readimago estagio supervisionado, necessario em
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funcdo da natureza da qualificacdo ou habilitag@ddigsional, deverdo ser explicitados na
organizacao curricular constante do plano de curso.

Art. 10. Os planos de curso, coerentes osmespectivos projetos pedagoégicos, serdo
submetidos a aprovacao dos 6rgdos competentesstiaas de ensino, contendo:

| - justificativa e objetivos;

Il - requisitos de acesso;

lI- perfil profissional de concluséao;

IV- organizag&o curricular;

V - critérios de aproveitamento de conimegitos e experiéncias anteriores;
VI - critérios de avaliacao;

VII - instalacfes e equipamentos;

VIII - pessoal docente e técnico;

IX - certificados e diplomas.

Art. 11. A escola podera aproveitar coivneatos e experiéncias anteriores, desde que
diretamente relacionados com o perfil profissiateaconcluséo da respectiva qualificacdo ou
habilitacdo profissional, adquiridos:

| - no ensino médio;

Il - em qualificagBes profissionais e empu mddulos de nivel técnico concluidos em
outros cursos;

lll - em cursos de educacao profissiorehé/el basico, mediante avaliacdo do aluno;

IV - no trabalho ou por outros meios infiais, mediante avaliacdo do aluno;

V - e reconhecidos em processos formais chrtificacdo profissional.

Art. 12. Poderdo ser implementados cursosurriculos experimentais em areas
profissionais ndo constantes dos quadros anexesides no artigo 5° desta Resolucéo,
ajustados ao disposto nestas diretrizes e previamaovados pelo 6rgdo competente do
respectivo sistema de ensino.

Art. 13. O Ministério da Educacgdo orgarizeadastro nacional de cursos de educacao
profissional de nivel técnico para registrto e djagho em ambito nacional.

Paragrafo Unico. Os planos de curso apas/apelos 6rgdos competentes dos
respectivos sistemas de ensino serdo por estegdos@&o cadastro nacional de cursos de
educacéo profissional de nivel técnico.

Art. 14. As escolas expedirdo e registrasbb sua responsabilidade, os diplomas de
técnico, para fins de validade nacional, sempresgus planos de curso estejam inseridos no
cadastro nacional de cursos de educacdo profissitenanivel técnico referido no artigo
anterior.

8 1° A escola responsavel pela ultimafeatao de determinado itinerério de formacéo
técnica expedird o correspondente diploma, obsereadequisito de conclusdo do ensino
médio.

§ 2° Os diplomas de técnico deverdo eix@li® correspondente titulo de técnico na
respectiva habilitacédo profissional, mencionandoea a qual a mesma se vincula.
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§ 3° Os certificados de qualificagéo msiinal e de especializagdo profissional deverao
explicitar o titulo da ocupacéo certificada.

8 4° Os histéricos escolares que acompanba certificados e diplomas deverao
explicitar, também, as competéncias definidas nél geofissional de conclusdo do curso.

Art. 15. O Ministério da Educacdo, em megide colaboracdo com os sistemas de
ensino, promovera processo nacional de avaliac@mdeacdo profissional de nivel técnico,
garantida a divulgacéo dos resultados.

Art. 16. O Ministério da Educacao, conpméente com os demais 6érgaos federais das
areas pertinentes, ouvido o Conselho Nacional de&gdio, organizard um sistema nacional
de certificacdo profissional baseado em competéncia

8 1° Do sistema referido neste artigoigiperao representantes dos trabalhadores, dos
empregadores e da comunidade educacional.

8 2° O Conselho Nacional de Educacaoppmposta do Ministério da Educacéo, fixara
normas para o0 credenciamento de instituicdes parBmo especifico de certificacédo
profissional.

Art. 17. A preparacdo para o magistérioedacacdo profissional de nivel técnico se
dar& em servico, em cursos de licenciatura ou enogr@mas especiais.

Art. 18. A observancia destas diretrizesasobrigatéria a partir de 2001, sendo
facultativa no periodo de transicdo, compreendintbeea publicacdo desta Resolucdo e o
final do ano 2000.

8 1° No periodo de transicdo, as escotaterndo oferecer aos seus alunos, com as
adaptacOes necessarias, opcao por cursos orgasizaesitermos desta Resolucéo.

§ 2° Fica ressalvado o direito de condu$ cursos organizados com base no Parecer
CFE n.° 45, de 12 de janeiro de 1972, e regulamp@esa subsequentes, aos alunos
matriculados no periodo de transicao.

Art. 19. Esta Resolugdo entra em vigordada de sua publicacdo, revogadas as
disposicbes em contrario, em especial o Parecer GFE45/72 e as regulamentacdes
subsequentes, incluidas as referentes a institudgiohabilitacbes profissionais pelos
Conselhos de Educagao.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente da Camara de Educacéo Basica

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
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Anexo C

Lei n29.795, de 27 de abril de 1999

Dispbe sobre a educacdo ambiental, institui aiBalNacional de Educacdo Ambiental e da
outras providéncias.

OPRESIDENTEDAREPUBLICA
Facgo saber que o Congresso Nacional decreta eneiorsa a seguinte Lei:

Capitulo |
Da Educacdo Ambiental

Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os processosgio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores seci@dnhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do mdimm@te, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustefadé.

Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essenciaineapente da educacdo
nacional, devendo estar presente, de forma ariaukem todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, ttétosdireito a educacdo
ambiental, incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 2085%da Constituicdo Federal, definir
politicas publicas que incorporem a dimensao anddigoromover a educacdo ambiental em
todos os niveis de ensino e o engajamento da smgeda conservacdo, recuperacao e
melhoria do meio ambiente;

Il - as instituicdes educativas, promover a ed@icagmbiental de maneira integrada
aos programas educacionais que desenvolvem;

[ll - aos oOrgdos integrantes do Sistema NacioralMEio Ambiente - Sisnama,
promover acfGes de educacdo ambiental integradas pamgramas de conservacao,
recuperacgdo e melhoria do meio ambiente;

IV - aos meios de comunicacdo de massa, colabderaraneira ativa e permanente na
disseminagcdo de informacfes e praticas educatiobge ameio ambiente e incorporar a
dimensdo ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituipbicas e privadas, promover
programas destinados a capacitacdo dos traballsadosando a melhoria e ao controle
efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem comoesabrepercussdes do processo produtivo
no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atencao geente a formacédo de valores,
atitudes e habilidades que propiciem a atuacaeithdil e coletiva voltada para a prevencao,
a identificacéo e a solugdo de problemas ambientais

Art. 4° S&o principios basicos da educacdo ambiental:

| - o enfoque humanista, holistico, democratigaicipativo;
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Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totadidemhsiderando a interdependéncia
entre o meio natural, o sécio-econdémico e o cultsa o enfoque da sustentabilidade;

[l - o pluralismo de idéias e concepcdes pedagsyina perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculacao entre a ética, a educacao,lmthm e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia dogsso educativo;

VI - a permanente avaliagao critica do processaato/o;

VIl - a abordagem articulada das questbes amléeldeais, regionais, nacionais e
globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidadediversidade individual e cultural.

Art. 5° S30 objetivos fundamentais da educacdo ambiental:

| - o desenvolvimento de uma compreensao integdadaneio ambiente em suas
multiplas e complexas relacbes, envolvendo aspeetmddgicos, psicologicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, cudisie éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informagf@sientais;

lll - o estimulo e o fortalecimento de uma conscié critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV - o incentivo a participacdo individual e calet permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entahulse a defesa da qualidade ambiental
como um valor inseparavel do exercicio da cidadania

V - 0 estimulo a cooperacdo entre as diversa®esgio Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construcdo de umedamte ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdadedadédade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdmaociéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodetermémmdos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

Capitulo I
Da Politica Nacional de Educacdo Ambiental

Secéo |
Disposicoes Gerais

Art. 6° E instituida a Politica Nacional de Educacio Amiaie

Art. 7° A Politica Nacional de Educacdo Ambiental envave sua esfera de acao,
além dos orgaos e entidades integrantes do Sistewianal de Meio Ambiente — Sisnama,
instituicbes educacionais publicas e privadas ikismsas de ensino, os 6rgdos publicos da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Mpias, e organizacdes ndo-governamentais
com atuacdo em educagcao ambiental.

Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional dedagdo Ambiental devem
ser desenvolvidas na educacdo em geral e na eduesgdlar, por meio das seguintes linhas
de atuacdao inter-relacionadas:

| - capacitacdo de recursos humanos;
Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e empertacoes;
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[l - producéo e divulgacdo de material educativo;
IV - acompanhamento e avaliacao.

§ 1° Nas atividades vinculadas a Politica Nacional deicEcdo Ambiental serdo
respeitados os principios e objetivos fixados gta eei.

§ 2 A capacitacdo de recursos humanos voltar-se-a para

| - a incorporacdo da dimensdo ambiental na folimaespecializacdo e atualizacao
dos educadores de todos os niveis e modalidadassi®;

Il - a incorporacdo da dimensdo ambiental na fgnaespecializacéo e atualizacao
dos profissionais de todas as areas;

Il - a preparacéo de profissionais orientados jparatividades de gestdo ambiental;

IV - a formagdo, especializacdo e atualizacdo wddisgionais na area de meio
ambiente;

V - o0 atendimento da demanda dos diversos segmsiaf#osociedade no que diz
respeito a problematica ambiental.

§ 3 As acoes de estudos, pesquisas e experimentammsse-do0 para:

| - o desenvolvimento de instrumentos e metodakgvisando a incorporacdo da
dimensao ambiental, de forma interdisciplinar, diésrentes niveis e modalidades de ensino;

Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias emacdes sobre a questdo ambiental;

lll - o desenvolvimento de instrumentos e metodial®, visando a participacdo dos
interessados na formulacéo e execucéo de pesgelige®nadas a problematica ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e mdémicas de capacitagdo na éarea
ambiental;

V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locaiggionais, incluindo a producao de
material educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dadosagems, para apoio as acdes
enumeradas nos incisos | a V.

Secao Il
Da Educacdo Ambiental no Ensino Formal

Art. 9° Entende-se por educacdo ambiental na educacatareacdesenvolvida no
ambito dos curriculos das instituicdes de ensirmigas e privadas, englobando:

| - educagéo basica:

a) educacdo infantil;

b) ensino fundamental e

) ensino médio;

Il - educacéo superior;

Il - educacéo especial;

IV - educacgéao profissional,

V - educacéo de jovens e adultos.

Art. 10. A educacdo ambiental sera desenvolvidmocaima pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os mvedalidades do ensino formal.
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§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada atisuiplina especifica no
curriculo de ensino.

§ 2 Nos cursos de poés-graduacdo, extensdo e nas wndasas ao aspecto
metodolégico da educacdo ambiental, quando se figeessario, é facultada a criacdo de
disciplina especifica.

§ 3 Nos cursos de formacao e especializacéo técnafsgional, em todos os niveis,
deve ser incorporado conteudo que trate da étidaieatal das atividades profissionais a
serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dosriaupos de formacdo de
professores, em todos 0s niveis e em todas agldissi.

Paragrafo unico. Os professores em atividade deeeeber formacdo complementar
em suas areas de atuacdo, com o propésito de atmheuadamente ao cumprimento dos
principios e objetivos da Politica Nacional de Edid® Ambiental.

Art. 12. A autorizacdo e supervisdo do funcionamete instituicbes de ensino e de
Seus cursos, nas redes publica e privada, obsergardmprimento do disposto nos arts. 10 e
11 desta Lei.

Secao Il
Da Educacao Ambiental N&o-Formal

Art. 13. Entendem-se por educagdo ambiental ndodio as acbes e praticas
educativas voltadas a sensibilizacdo da coletig@dsabre as questdes ambientais e a sua
organizacao e participacdo na defesa da qualidadeetb ambiente.

Paragrafo unico. O Poder Publico, em niveis fédestadual e municipal, incentivara:

| - a difuséo, por intermédio dos meios de comagéo de massa, em espacos nobres,
de programas e campanhas educativas, e de infoes\ag®rca de temas relacionados ao
meio ambiente;

Il - a ampla participagdo da escola, da univedgd® de organizagbes nao-
governamentais na formulacédo e execucdo de progranasividades vinculadas a educacao
ambiental n&o-formal;

[l - a participacdo de empresas publicas e pasatb desenvolvimento de programas
de educacédo ambiental em parceria com a escolajvarsidade e as organizacdes nao-
governamentais;

IV - a sensibilizacdo da sociedade para a impoidéhas unidades de conservacao;

V - a sensibilizacdo ambiental das popula¢bescitathis ligadas as unidades de
conservagao;

VI - a sensibilizacdo ambiental dos agricultores;

VII - 0 ecoturismo.

Capitulo IlI
Da Execucéo da Politica Nacional de Educacéo Anddien

Art. 14. A coordenacao da Politica Nacional dedagéo Ambiental ficara a cargo de
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um orgao gestor, na forma definida pela regulang@otdesta Lei.
Art. 15. Sao atribuicbes do 6rgao gestor:

| - definicdo de diretrizes para implementacacéenbito nacional;

Il - articulacdo, coordenacédo e supervisao degslaprogramas e projetos na area de
educacao ambiental, em ambito nacional,

[l - participacdo na negociacdo de financiamemtgdanos, programas e projetos na
area de educacgédo ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Mipiis, na esfera de sua competéncia
e nas areas de sua jurisdicdo, definirdo diretrib@smas e critérios para a educacao
ambiental, respeitados os principios e objetivoBal&ica Nacional de Educacao Ambiental.

Art. 17. A eleicdo de planos e programas, para di@ alocacdo de recursos publicos
vinculados a Politica Nacional de Educacdo Ambiemtave ser realizada levando-se em
conta o0s seguintes critérios:

| - conformidade com os principios, objetivos eettizes da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental;

Il - prioridade dos 6rgédos integrantes do Sisnarda Sistema Nacional de Educacéo;

[ll - economicidade, medida pela relacédo entreagmiude dos recursos a alocar e o
retorno social propiciado pelo plano ou prograntppsto.

Paragrafo Unico. Na eleicdo a que se refereaput deste artigo, devem ser
contemplados, de forma equitativa, os planos, progs e projetos das diferentes regides do
Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnicaamdeira relativos a meio ambiente e
educacdo, em niveis federal, estadual e municg@lem alocar recursos as acgles de
educacao ambiental.

Capitulo IV
Disposicdes Finais

Art. 20. O Poder Executivo regulamentara estaniceprazo de noventa dias de sua
publicacdo, ouvidos o Conselho Nacional de Meio femie e o Conselho Nacional de
Educacéo.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sudigacao.

Brasilia, 27 de abril de 1999; ¥7&8a Independéncia e 1’Ilda Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza
José Sarney Filho
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Anexo D

PORTARIA N° 646 DE 14 DE MAIO DE 1997

Regulamenta a implantacéo do disposto nos artig@s42 da Lei n° 9 394/96 e no Decreto n°
2.208/97 e d& outras providéncias.

O Ministro de Estado da Educacédo e do Desportono uso de suas atribuicbes e
considerando o disposto nos Art. 39 a 42 e 88 da1.8394 de 24 de dezembro de 1996,
bem como o Decreto n° 2.208 de 17 de abril de 1997.

Art. 1° A implantagdo do disposto nos Art. 392adé Lei 9.394/96 e no Decreto n°
2.208/97, far-se-a, na rede federal de educacaoltagica, no prazo de até quatro anos.

81° As instituicbes federais de educacao tegmmdO— Escolas Técnicas Federais,
Escolas Agrotécnicas Federais, Escolas TécnicadJdaversidades e Centros Federais de
Educacado Tecnoldgica — para dar cumprimento amslisplo caput deste artigo, elaboraréo
um Plano de Implantac&o, levando em consideraggandicdes materiais, financeiras e de
recursos humanos.

§2° Sera constituido um Grupo de Trabalho, cotop@®r representantes dos
Conselhos das Escolas Técnicas Federais CONDIT&CEdcolas Agrotécnicas Federais —
CONDAF, das Escolas Técnicas das Universidadesr&isde CONDETUF e dos Centros
Federais de Educacdo Tecnologicas — CONCEFET eedeet8ria de Educacdo Média e
Tecnologica — SEMTEC, com o objetivo de apoiar,ngganhar e avaliar a implantacdo da
reforma da educacéao profissional.

83° O Grupo de Trabalho, baseado na avaliacdprdoesso de implantagdo da
reforma, indicara a necessidade de prorrogar cprézal previsto no Plano de cada escola,
que nao podera ser superior a 01(um) ano.

Art. 2° O Plano de Implantacédo devera preverceemento da matricula na educacao
profissional, mediante a oferta de:

| — cursos de nivel técnico, desenvolvidos concambémente com o ensino médio,
para alunos oriundos de escolas dos sistemas m®gens

Il — cursos de nivel técnico destinados a egredsasivel médio, por via regular ou
supletiva;

[l — cursos de especializacdo e aperfeicoamenta pgressos de cursos de nivel
técnico;

IV — cursos de qualificacdo, requalificacéo, rejgbnalizacdo de jovens, adultos e
trabalhadores em geral, com qualquer nivel de aszatao.

Art. 3° As instituicbes federais de educacao teigioh ficam autorizadas a manter
ensino médio, com matricula independente da edagagdissional, oferecendo 0 maximo de
50% do total de vagas oferecidas para os cursotareg em 1997, observando o disposto na
Lei 9394/96.

Art. 4° O plano de implantagcédo a que se referd.al&devera prever um incremento

de vagas em relacédo as vagas oferecidas em 198@simm regular de, no minimo, 50% no
periodo de até 05 anos.
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81° O ingresso de novos alunos, a partir do anmlde 1998, dar-se-a4 de acordo com
o disposto no Decreto n° 2.208/97 e nesta Portaria.

§2° No calculo do incremento das vagas previstcapoit deste artigo, considerar-se-a
apenas a matricula no ensino médio e nos cursosignados nos incisos | e Il deste artigo.

Art. 5° Fica assegurado aos alunos das instituifgibsrais de educacéo tecnoldgica,
qgue iniciaram seus cursos técnicos no regime dabl&92/71 e dos Pareceres que a
regulamentam, inclusive os que ingressaram nalari®97, o direito de os concluirem pelo
regime vigente no seu ingresso ou de optarem pgime estabelecido pela Lei n°® 9.394/96 e
Decreto n°® 2.208/97.

Art. 6° As instituicdes federais de educacdo temioh que ministram cursos do setor
agropecuario poderdo organiza-los de forma a atexrslpeculiaridades de sua localizacéao e
metodologias aplicadas a esse ensino.

Art. 7° A oferta de cursos de nivel técnico e dalifjoacdo, requalificacdo e
reprofissionalizacdo de jovens, adultos e trabalfesdem geral sera feita de acordo com as
demandas identificadas junto aos setores produytsimodicatos de trabalhadores e sindicatos
patronais, bem como junto a érgdos de desenvolvonecondmico e social dos governos
estaduais e municipais, dentre outros.

Art. 8° As instituicdbes federais de educacdo temgiod, quando autorizadas,
implementardo programas especiais de formacao pgdagpara docentes das disciplinas do
curriculo de educacéo profissional.

Art. 9° As instituicbes federais de educacao temyioh implantacdo, em articulacéo
com a SEMTEC e com os 6rgdos de desenvolvimentnéetioco e social dos Estados e
Municipios, mecanismos permanentes de consultssetoses interessados na formacao de
recursos humanos, objetivando:

| — identificacdo de novos perfis de profissiord@mandados pelos setores produtivos.

Il — adequacéo da oferta de cursos as demandatbwes produtivos.

Paragrafo Unico. Os mecanismos permanentes deveréloir sistema de
acompanhamento de egressos e de estudos de detegnadissionais.

Art. 10 As instituicdes federais de educacgéao temyiod serdo credenciadas, mediante
propostas especificas, para certificarem competéma area da educacao profissional.

Art. 11 As instituicdes federais de educacao temgioh deverdo se constituir em
centros de referéncia, inclusive com papel relevara expansdo da educacgao profissional
conforme previsto no Art. 44 da Medida Provis6fd 549-29, de 15 de abril de 1997.

Art. 12 S&o mantidos os dispositivos do ParecdbriP2, do extinto Conselho Federal
de Educacao, bem como os demais Pereceres qugdbssem sua doutrina, criaram
habilitagcbes profissionais de nivel técnico atéetndzdo, pelo Ministério da Educacao e do
Desporto, de novas diretrizes curriculares nacgnai

Art. 13 S&o mantidas as normas referentes ao essigiervisionado até que seja
regulamentado o Art. 82 da Lei 9394/96.
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Art. 14 As instituicbes de educacgdo tecnolégicaeddy adaptar seus regimentos
internos, no prazo de 120(cento e vinte) dias,igpodto na Lei n® 9394/96, no Decreto n°
2.208/97 e nesta Portaria.

Art. 15 Esta Portaria entra em vigor na data de publicacdo revogadas as
disposicbes em contrario.

PAULO RENATO SOUZA
Mimstda Educacéo e do Desporto
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Anexo E

MATRIZ CURRILAR DO CURSO DE AGROPECUARIA ORGANICA / 2001
Regime Semestral (carga horaria total: 1370h, dorde 2 anos)

2001 2002 2002 | 2003
2°%sem.| 1%em.| 2°em.| 1°sem.
Mddulos Basicos | Planejamento e Projeto 60h
1° semestre Bases da Producéo Vegetal 90h
(370h) Bases da Producdo Animal 60h
Tecnologia Basica 160h
Médulos Especificos | Gestéo e Legislagao 60h
2° semestre Avicultura de Corte 30h
(360h) Avicultura de Postura 30h
Apicultura 20h
Suinocultura 30h
Caprinocultura 50h
Bovinocultura de Leite 80h
Bovinocultura de Corte 40h
Equinocultura 20h
Médulos Especificos | Culturas Anuais e Semi Perenes 190h
3° semestre Culturas Perenes 120h
(400h) Agroecologia 90h
Médulos Especificos | Jardinagem e Paisagismo 90h
4° semestre Processamento de Produtos de Origem
(240h) Animal 75h
Processamento de Produtos de Origem
Vegetal 75h
Estagio Supervisionado
6Qh

* CERTIFICACOES

Os modulos especificos foram escolhidos mediagdguyisa e necessidade de mercado
da regido onde o Colégio Técnico da UFRRJ estéiduse do estado do Rio de Janeiro.

Fontes:
« IBGE
« EMATER-RJ

* ABIO-RJ
*FIOCRUZ

¥é&feituras
* Cooperats/a

* Associacoes
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Anexo F

PORTARIA SEMTEC N° 30, DE 21 DE MARCO DE 2000

O SECRETARIO DE EDUCAGAO MEDIA E TECNOLOGICA DO MISTERIO
DA EDUCACAQO, no uso de suas atribui¢cdes, considdwmamParecer CNE/CEB N° 16/99 e a
Resolucdo CNE/CEB N° 04/99, resolve:

Art. 1° Determinar que as instituicoes de educggabssional, integrantes do sistema
federal de ensino, reformulem a oferta de cursosida técnico e os respectivos curriculos
para implantacdo no ano 2001, atendendo aos poBci@ critérios estabelecidos na
Resolucéao n° 04/99 do CNE/CEB.

Art. 2° Estabelecer que os cursos a serem of@®pelas Instituicdes, a partir do ano
2001, observarao os seguintes critérios:
a) oferta justificada em pesquisa de mercado consesterem outros dados obtidos
pela escola;
b) capacidade institucional da escola quanto a equpts, materiais, quadro de
pessoal e recursos orgcamentarios.

Art. 3° Os curriculos dos cursos definidos a padr observancia aos critérios
estabelecidos no artigo 2° desta Portaria serdloor@dos com base nos Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional Ndeel Técnico, divulgados pelo
Ministério da Educacéo.

Art. 4° Estabelecer que os Planos de todos os €udeeerdo estar concluidos até o
final do més de setembro deste ano, cumprindo todatens determinados nos artigos 9° e
10 da Resolucdo CNE/CEB N° 04/99 coerentes conojetBrPedagdgico da Instituicao.

81° Os planos deverdo ser submetidos a aprovacdwgdo colegiado de decisédo
superior da instituicdo e estar disponiveis em rakbtyonico;

§2° Os cursos e seus respectivos planos, apogpemagdo, serdo cadastrados pela
propria Instituicdo no Cadastro Nacional de Curswmtido pelo MEC, para que os diplomas
e certificados tenham validade nacional;

83° Os cursos deverdo ter estrutura flexivel, otardo percursos formativos
diversificados, com saidas parciais e finais.

Art. 5.° A Secretaria realizar4 avaliacdo dos curstnicos junto as Instituicdes
Federais, quanto ao planejamento, organizacdoxecugio dos mesmos, condicionando-se
sua manutencao no Cadastro Nacional de Cursosessados dessa avaliagcdo, que poderé
ser feita a qualquer tempo.

Art. 6° Esta Portaria entra em vigor na data de publicacdo, revogadas as
disposi¢cdes em contrério.

RUY LEITE BERGER FILHO
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Anexo G

SERVICO PUBtco FEDERAL S ki
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

COLEGIO TECNICO
TELEFAX (0XX)-21-682-1004

Oficion® 178 Em: 14/08/2000

Do: Diretor do Colégio Técnico da UFRR)J

Ao: Sr. Vice- Reitor da UFRRJ

Senhor Vice- Reitor:

Em conformidade com a reforma do Ensino Médio e Profissional previsto pela
LBD 9394/46; Decreto 2208/97; Portaria Ministerial 646/97, parecer 15/98 ¢ 16-99 da
CEB-CNE; Resolugdes 03/98 e 04/99 da CEB/CNE e Portarias n° 30 e 31/2000 do
SEMTEC-MEC, estamos enviando a V. S?, em carater de urgéncia, os Planos de Curso
da Escola e o Novo regimento Interno, para serem homologados pelo Conselho
Universitario, apos serem aprovados por unanimidade no Conselho de Professores do
CTUR, conforme ata anexa.

Em linhas gerais, informamos que pela nova legislagdo normas e recomendacdes
do MEC, tivemos que promover mudangas nos cursos que g%:gnlos e, assim também
nos seéus programas e metodologias da forma como segue:

(1) Houve o desmembramento do Ensino Médio dentro da educagdo profissional,
com matriculas independentes.

(2) Foi extinto o Curso Técnico em Economia Doméstica. — A SEMTEC (Secretaria
de Educagdo Média Tecnolodgica) diz que este curso ndo tem espago dentro da proposta
dareforma e, induziu todas as escolas pertencentes a Rede Federal de Educagio Média

¢ Tecnologica a desativarem o curso. Pela intransigéncia da Secretaria todos o fizeram.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
Pagina 2/3 do Oficio n® 178/CTUR, de 14/08/2000

Em substitui¢do ao Curso Técnico em Economia Doméstica, o Colégio Técnico

elaborou uma proposta de implantagdo do Curso Técnico de Nivel Médio na Area de
Turismo ¢ Hospitalidade com Habilitagdo em Hotelaria. Curso este que sera oferecido
pela escola em quatro semestres, em regime modulado, e permitindo saidas parciais dos
alunos que concluirem pelo menos um médulo especifico.
(3) Foi extinto o Curso Técnico em Agropecuaria em fun¢do da necessidade de cada
¢scola acompanhar as tendéncias de mercado. Em reunido da Area de Agropecuaria foi
decidido que a melhor forma da area ficar em conformidade com a reforma seria a
implantag¢do de um curso na Area Orgénica.

Em vistas do exposto a Area de Agropecudria propds a implementagio na escola
do Curso Técnico de Nivel Médio na Area de Agropecuaria com Habilitagdo em
Agropecuaria Orgénica.

(4) Com o desmembramento do ensino médio dos cursos profissionalizantes, o CTUR
passou a oferecer desde 1998 o Ensino Médio com trés grades curriculares diferenciadas
e ainda fundamentadas na Lei 5692/71. De acordo com a nova legislagdo os cursos
oferecidos por esta lei perdem a validade de registro em dezembro deste ano, sendo
necessario apresentar novo plano de curso ao MEC para o ano 2001.

(5) Devido o Ensino Médio estar desvinculado do Profissional, a escola ndo pode
apresentar plano de curso para o Ensino Médio com trés grades curriculares diferentes.
Optou-se entdo, pela elaboragdo de uma grade unica e de boa qualidade para todo o
ensino médio da Escola.

(6) Também por exigéncia da nova legislagdo, tivemos que adaptar nosso regimento
interno com as seguintes mudangas significativas:

1. (Art. 2%) — Cria os novos objetivos do Colégio.

2. (Art. 4°) — A fungdo de Diretor Substituto passa a se chamar Vice-Diretor.

O Diretor € o Vice-Diretor passam a ser de livre escolha do Reitor, dentre os
membros do Corpo Docente do Colégio Técnico.
3. (Art. 11°) — Do Conselho de Professores.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL

Pagina 3/3 do Oficio n® 178/CTUR, de 14/08/2000

Pardgrafo Unico — Nio terdo direito a voto os professores substitutos ou de

contrato temporario.

4.
5

(Artigos 20 a 22) — Cria-se um Conselho Disciplinar.

(Art. 36) — Mudou-se a nomenclatura das Coordenagdes.

= A Coordenacdo do Curso Regular passa para Coordena¢do de Ensino
Médio.

= As Coordenagdes dos Cursos Técnico em Economia Doméstica e
Técnico em Agropecuaria, passam a designar-se: Coordenagdo de
Educacgdo Profissional e Coordenag¢do de Planejamento ¢ Produgio.

(Artigos 38 a 41) — Especifica as atribui¢des das Coordenagdes criadas.

7. (Art. 58) — Paragrafo Unico) — Os cursos profissionais serdo oferecidos por

8.

modulos, modificando assim a jubilagdo do aluno de série para modulo.
(Capitulo IIT - Artigos 65,66 ¢ 67) — foram feitas altera¢cdes no regime
disciplinar.

Segue em anexo:

Legislagdo e normas Vigente.

Regimento Interno anterior as mudangas.

Novo Regimento.

Plano de curso do Ensino Médio.

Plano do curso na Area de Turismo e Hospitalidade com Habilitagio em
Hotelaria.

Plano de curso na Area de Agropecudaria com Habilitagdo em Agropecuaria
Orgénica.

Cépia da Ata do Conselho de Professores.

Projeto Politico Pedagogico.

Atenciosamente,
Prof. AlencarVicent€ Barbinotto
retor
Y

A
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Anexo H

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

COLEGIO TECNICO

REGIMENTO INTERNO

DE ACORDO COM A LEGISLACAO E NORMAS VIGENTES:

LDB n° 9.394/96
Decreto n° 2.208/97
Portaria MEC n° 646/97
Parecer CNE/CEB n° 15/98
Parecer CNE/CEB n° 16/99
Resolugcdo CNE/CEB n° 3/98
Resolucdo CNE/CEB n° 4/99
Portaria SEMTEC n° 30/00
Portaria SEMTEC n° 31/00

Aprovado pelo Conselho dos Professores do dia (2008
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

COLEGIO TECNICO

REGIMENTO INTERNO

TITULO |
DA NATUREZA E DOS FINS

TITULO Il
DA ORGANIZACAO ADMINISTRATIVA

CAPITULO | — Da Diretoria

CAPITULO Il — Dos Orgéos Colegiados
Sec¢dao | — Do Conselho dos Professores
Secdao Il — Do Conselho de Classe
Secao Ill — Do Conselho Disciplinar

CAPITULO IIl — Das Divisbes e Coordenacgdes
Secdao | — Da Divisao Administrativa
Secdao Il — Da Divisdo Pedagdgica
Secdo Il — Da Diviséo Estudantil

TITULO 1l

DA ORGANIZACAO DIDATICA
CAPITULO | — Dos Cursos
CAPITULO Il — Dos Curriculos e Programas
CAPITULO Il — Do Calendario Escolar
CAPITULO IV — Da Frequencia
CAPITULO V — Da Avaliacdo e Recuperacio da Apreagém
CAPITULO VI — Do Estéagio Supervisionado

TiTuLorv
] DAS INSCRICOES E MATRICULAS
CAPITULO | — Da Inscricdo e da Matricula

TITULO V
DA COMUNIDADE ESCOLAR
CAPITULO | — Do Corpo Docente
CAPITULO Il — Do Corpo Discente
CAPITULO IIl — Do Regime Disciplinar

TITULO VI
DAS INSTITUICOES ESCOLARES

_TITULO VI )
DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
COLEGIO TECNICO
REGIMENTO INTERNO

TITULO |
DA NATUREZA E DOS FINS

Art. 1°. O Colégio Técnico, integrante da Univeasid Federal Rural do Rio de
Janeiro, criado pelo Art. 125 do seu Estatuto, einstduicdo aos Colégios Técnicos Agricola
Idelfonso Simdes Lopes e de Economia Domésticaiderados instintos a partir de entdo, é
uma Instituicdo da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgicairetamente subordinado a
Reitoria, destinando-se a:

| — promover o ensino profissional de nivel basiéonico de nivel médio. Pos-técnico
e ensino meédio em conformidade com a legislacaentgg

Il — propiciar oportunidade de prética de ensin@esquisa a alunos e professores da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Art. 2°. O Colégio Técnico tem por objetivos:

| — em relacédo ao ensino medio:

a) consolidar e aprofundar os conhecimentos adgsirno ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

b) oferecer preparagdo basica para o trabalho @alania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de ptaadam flexibilidade a novas condi¢cdes
de ocupacéo ou aperfeicoamento posterior;

c) compreender os fundamentos cientifico-tecnotiggidos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensinada disciplina;

d) aprimorar o educando como pessoa humana induadormacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do peasto critico.

Il — em relacéo ao ensino profissional:

a) promover a transicao entre a escola e o mundoatlalho, capacitando jovens e
adultos com conhecimentos, habilidades e compet€mgarais e especificas para o exercicio
de atividades produtivas;

b) proporcionar a formacéo de profissionais, aptesercerem atividades especificas
no trabalho, com escolaridade correspondente &b miédio;

c) especializar, aperfeicoar e atualizar o tralsldhaem seus conhecimentos
tecnoldgicos;

d) qualificar, requalificar e atualizar jovens eulwls trabalhadores, com qualquer
nivel de escolaridade, visando a sua laboralidareservando a sua formacéo ética e cidada.

TITULO Il
DA ORGANIZAGCAO ADMINISTRATIVA

Art. 3°. A estrutura administrativa do Colégio casgnde:
| — Diretoria;

Il — Orgéos Colegiados

[Il — Divisbes e Coordenacoes.
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CAPITULO |
DA DIRETORIA

Art. 4°. O Colégio seré dirigido por um Diretor m Wice-Diretor, de livre escolha do
Reitor, dentre os membros do corpo docente do @olégcnico da Universidade Rural.

Art. 5°. Compete ao Diretor:

| — cumprir e fazer cumprir o presente Regimentonarmas legais e as decisdes
administrativas;

Il — exercer o controle das verbas destinadasoég®;

lll — superintender a administracdo dos bens patriais em uso do Colégio Técnico
e 0 emprego de recursos financeiros, prestandoazoabs 6rgdos competentes da
Universidade;

IV — distribuir o pessoal docente e administratatado no estabelecimento;

V — representar o Colégio junto aos 0rgaos sugerida universidade, as autoridades
de ensino e demais instituicdes;

VI — colaborar na execucéo da politica educacidoazoverno e na consecucao dos
objetivos do Colégio, imprimindo dindmica e normde planejamento educacional
adequados;

VII — organizar, superintender e fiscalizar todasatividades do Colégio;

VIII — estabelecer normas e instrucdes de seryicos

IX — convocar reunides do corpo docente, discera@ministrativo e presidi-las;

X — designar membros do corpo docente, para rapéese em solenidade, reunides e
festividades;

XI — assinar guias de transferéncias de alunoggriies escolares, diplomas de
conclusao de curso e demais expedientes do Colégio;

XII — aprovar a escala de ferais do pessoal do@ateministrativo;

XIll — designar comissdes especiais para resolveblemas ndo previstos neste
Regimento;

XIV — encaminhar a Reitoria, devidamente informados pedidos para admitir,
designar e transferir pessoal sob sua subordinacéo;

XV — zelar pelas instalacbes e equipamentos, esfdazse para dotar o Colégio de
recursos materiais que contribuam para o crescordanmelhoria do ensino e sua utilizacao;

XVI — promover todos os esfor¢cos no sentido dagmatgéo do aluno na comunidade
escolar;

XVII — incentivar e promover as atividades civieadesportivas do Colégio;

XVIII — indicar os professores responsaveis pBliagsdes Coordenacdes do Colégio;

XIX — autorizar a realizacdo de sindicancias eaimstr ou propor a instauracédo de
inquérito administrativo;

XX — aplicar aos corpos docente, administrativaseehte as penalidades que forem
de sua competéncia e propor a autoridade superaplieacdo daquelas que exercerem a
alcada de suas atribuicoes;

XXI — baixar “ad referendum” dos Conselhos de Fsbees e de Classe, diretrizes,
normas e instrucdes sobre o regime didatico, adtrativo e disciplinar, ndo previstas neste
Regimento, bem como superintender e fiscalizaegeaucao;

XII — apresentar a Reitoria relatérios das atigieado Colégio;

XXIIl — autorizar e inspecionar o funcionamento dasdades de apoio ao ensino,
prestando conta aos 6rgaos competentes da Uniadesid

XXIV — delegar competéncias;
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XXV — exercer as demais atribuicbes que lhe comgatina forma da legislacdo em
vigor ou que decorram da prépria natureza do cargo.

Art. 6°. O Diretor sera substituido em suas fataapedimentos eventuais pelo Vice-
Diretor, nomeado pelo Reitor.

Paragrafo Unico — O Vice-Diretor podera exercenalativamente a funcéo de Chefe
ou Coordenador de uma das Divisbes ou Coordendgd€slégio e colaborar com o Diretor
nas atividades administrativas.

Art. 7°. O Diretor sera, ainda, em seus impedinmeat@ntuais, substituido pelo Chefe
ou Coordenador de Divisdo ou Coordenacdo maiscantigCcolégio, no caso de impedimento
do Vice-Diretor.

_ CAPITULO Il
DOS ORGAOS COLEGIADOS

Secdo | — Do Conselho de Professores

Art. 8°. O Conselho de Professores € o0 6rgao dsuttane de deliberacdo coletiva do
Colégio em assuntos técnico-pedagdgicos, admitigisae disciplinares.

Art. 9°. As decisdes dos Orgdos Colegiados devsefigpublicadas em quadro de
avisos de facil acesso ou outros veiculos de ei¢céal na escola.

Art. 10°. Compete ao Conselho de Professores:

| — opinar e deliberar sobre problemas de origeadagdgica e administrativa,
observando a legislacdo em vigor e o presente Regon

Il — propor a reformulacdo do Regimento, quandmegsario;

[l — propor a criagéo ou extingdo de cursos;

IV — analisar, aprovar e alterar curriculos;

V — aprovar os programas das disciplinas;

VII — aprovar a aplicacdo e gestao de receitagedoas orcamentarias;

Art. 11°. O Conselho de Professores é integradospehefes de Divisdes, pelos
coordenadores de Areas e de Servicos e por todesotessores efetivos em exercicio, sob a
presidéncia do Diretor do Colégio ou de seu sultetlegal.

Paragrafo Unico — N&o ter&o direito a voto os ggefres substitutos ou de contrato
temporario.

Art. 12°. O Conselho de Professores reunir-se-dinanamente, no inicio de cada
periodo letivo e, extraordinariamente, por convé@oado Diretor do Colégio ou de, no
minimo, 2/3 de seus membros.

Art. 13° A pauta dos assuntos a serem tratadosrawasdes sera organizada e
informada aos conselheiros previamente pelo DikddaColégio.

Paragrafo Unico — Qualquer membro do Conselho goidetuir na pauta assuntos de
ordem geral e relevante, devendo solicitar talus@b por escrito, ao Diretor, antes de
iniciada a reuniao.
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Art. 14°. As reunifes do Conselho de Professordemfao comparecer, ainda, quando
convocados, alunos ou membros do corpo administraai fim de prestarem esclarecimentos
perante esse Orgao sobre assuntos que lhes forenepees.

Art. 15°. O Conselho de Professores instalar-sal@lamente, validamente, com a
presenca da maioria absoluta de seus membros @natad um) e deliberard com o voto na
maioria simples, cabendo ao presidente o voto dbdguale.

Paragrafo Unico — O comparecimento dos membro€altselho de Professores as
reunides é obrigatorio e pretere qualquer atividar€olégio.

Secdo Il — Do Conselho de Classe

Art. 16°. O Conselho de Classe é um 6rgao consuliile deliberacdo didatico-
pedagodgica do Colégio e tem como atribuicbes effpeeci

| — analisar o processo ensino-aprendizagem relatisada serie dos cursos oferecidos
pelo Colégio, propondo alternativas de solucagpaoislemas do ensino;

Il — oferecer a cada professor visdo do aluno,omunto das disciplinas e areas de
estudo, através de mencgdes apresentadas no retaliesenlar;

[l — fornecer o juizo sobre o aluno, sua persalaale, suas tendéncias e inclinacdes e
a evolugao do processo educacional;

IV — proporcionar a participacdo sistematica eiedetios professores no processo
formativo de seus alunos;

V — obter maior integracao entre os trabalhos dedeidos pelos professores de cada
turma e os coordenadores dos servigos que compd&iviades do Colégio;

VI — dar a deciséo final sobre a promocao do allsmama a outra série, orientando-se
respectivamente pelos critérios regimentais solareabacdo da aprendizagem.

Art. 17°. O Conselho de Classe € constituido destad professores de cada série, dos
chefes de Divisdes, dos coordenadores de Areasvig@s do Diretor do Colégio ou seu
substituido eventual e de um representante dos®shaor turma, com direito a voz e sem
direito a voto.

§ 1° - O comparecimento dos membros do ConselhcCldsse as reunibes é

obrigatdrio e pretere qualquer outra atividade ot&gio.

§ 2° - O Conselho de Classe instalar-se-a, obrigatente, apés cada etapa de

avaliacéo.

Art. 18°. O Conselho de Classe é presidido patetor do Colégio e coordenado pelo
Chefe da DivisdoPedagodgica ou, em sue impedimento, pelo Chefe da Divisdo
Administrativa .

Art. 19°. E competéncia de cada membro do Consilasse levar para as reunides
informacdes especificas concernentes a sua aftibuie Professor e/ou Coordenador, a fim
de que o Conselho de Classe possa cumprir as tsibascées.

Paragrafo Unico — As informacdes a que se refgueesente artigo serdo solicitadas
em documento proprio, resultantes de trabalho otmje periodo dos Chefes da Divisao
Pedagogica e da Divisdo Administrativa de seusemtsms Coordenadores de Areas e
Servigos.
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Secdo Il — Do Conselho Disciplinar

Art. 20°. O Conselho Disciplinar € um orgao recurdae deliberativo em matéria
de conduta disciplinar dos alunos, tendo atribuig@®especificas:

| — analisar situacdes disciplinares de alunos enagos concretos;

Il — decidir sobre os encaminhamentos nos casos agncidéncia;

Il — decidir sobre manutencdo, atenuacdo, agravanmo ou revogacado de
punicao aplicada.

Art. 21°. O Conselho Disciplinar é integrado pelosmnembros da Administragéo do
Colégio, a saber: Vice-Diretor, Chefes de Divisdes Coordenadores, sob a Presidéncia
do primeiro ou seu substituto legal.

Paragrafo Unico — Poderdo participar das sessdesiando convocados pelo seu
Presidente, partes envolvidas, para prestarem infonacées ou esclarecimentos, sem
direito a voto.

Art. 22°. O Conselho Disciplinar instalar-se-a4 cona maioria de seus membros e
deliberaré validamente com a maioria simples.

CAPITULO Il N
DAS DIVISOES E COORDENACOES

Art. 23° - As Divisdes competem as providenciasessérias ao bom funcionamento
do sistema escolar, bem como a aplicagcdo das dmejies tomadas pelo Conselho de
Professores.

Paragrafo Unico — S&o Divisdes do Colégio:

| — Administrativa (DA);

Il — Pedagogica (DP);

lll — Estudantil (DE).

Art. 24°. Compete aos Coordenadores de Areas é8srv

| — Assessorar o Chefe da DivisBedagdgicaacompanhando o desenvolvimento do
ensino de sua area, de acordo com o planejametdbetscido em conjunto com 0s
professores da area e a Divisdo Pedagogica, visemdesempenho adequado do aluno.

Art. 25°. Os Chefes das Divisdes, referidas nogar3, paragrafo unico, e o0s
Coordenadores de Areas e Servicasio pessoas de confianca do Diretor do Colégio, po
este indicados e designados pelo Reitor.

Paragrafo Unico — Os Chefes das Divises poderddispensados de suas atividades
docentes se assim o exigir o bom andamento ddhiada Colégio.

Secdo | — Da Divisdo Administrativa

Art. 26°. A Divisdo Administrativa (DA) € o 6rgdo que apdia todo 0 processo
técnico-administrativo e pedagoégico do Colégio

Art. 27°. Compete a Divisdo Administrativa:

| — orientar e supervisionar a acdo docente e mliscecomunicando a Direcao
qualquer inflagdo as normas vigentes.
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Il — trabalhar harmoniosamente com a Direcéo, BesseCoordenacdesdo Colégio,
procurando estabelecer uma acéo integrada ao pooedscativo;

[Il — colaborar com a administracédo na elaboragicatendario escolar dos horarios
de aulas e dos exames de selec¢éo;

IV — incentivar nos alunos os habitos de boa candiglando pela boa ordem dentro
do estabelecimento e nas suas imediacoes;

V — participar das atividades civicas, sociaiegpdrtivas promovidas pelo Colégio;

VI — promover, juntamente com o Chefe da Divid@edagogica atividades co-
curriculares;

VII — providenciar, dentro de suas possibilidadedstituicbes de professores em seus
impedimentos eventuais, promovendo 0s reajustamelt® horarios de aulas ou instituindo
outras atividades, possibilitando assim o desenweinto normal dos trabalhos;

VIII — atender aos responsaveis pelos alunos, nmndo-os sobre frequéncia irregular
e problemas de saude e disciplinares, mantendadquaecessario, a devida integracdo com
o Servico de Orientacdo Educacional;

IX — controlar a entrada, a circulacédo internasaiala dos alunos, assegurando a boa
ordem e o cumprimento de normas e horarios estatiete

X — tomar todas as providencias necessarias apliecidos alunos, de modo
assegurar o normal funcionamento da vida escolar;

Xl — encaminhar ao Orientador Educacional os alunom conduta revele a
necessidade de um estudo especial;

XIl — comunicar ao Diretor, com os devidos esclamentos, as questdes relativas a
parte disciplinas do Colégio;

Xl — organizar e manter sob sua responsabilidadeegistro de ocorréncias
disciplinares;

XIV — supervisionar a boa apresentacdo dos alupasgcipalmente, quanto a
indumentéria correta;

XV — distribuir os sérvios destinados a inspecéalanos;

XVI — aplicar puni¢ées no ambito de suas atribuicdes.

Art. 28°. O Chefe da Divisdo Administrativa seréstituido, em seus impedimentos
eventuais, por um dos Chefes da Divisdo e/ou Coadttwes de Areas, a critério da Direcéo.

Art. 29°. Integram ®ivisdo Administrativa:
| — a Secretaria administrativa,
Il — os Servicos Auxiliares.

Art. 30°. A Secretaria Administrativa é constituida servicos administrativos do
estabelecimento e serd chefiada por um Secretatinirstrativo, que tera os auxiliares
necessarios.

Art. 31°. O Secretario Administrativo é pessoa defianca do Diretor, por este
escolhido e designado pelo Reitor, e tem comowatdio:

| — planejar, organizar, coordenar, dirigir e flsta&x 0os servicos de Secretaria,
mantendo a regularidade dos trabalhos da mesma,

Il — encarregar-se de toda a correspondéncia dég@objue ndo seja da exclusiva
competéncia do Diretor;

[l — organizar os dados e documentos necessan®selatorios do Diretor;

IV — tomar as providéncias necessarias ao registidiplomas;
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V — abrir e encerrar com o Diretor todos os termedsrentes a concursos de ingresso,
bem como as inscri¢des para matricula dos alunos;

VI — assinar juntamente com o Diretor os certifaadie conclusdo de curso e os
diplomas;

VIl — cumprir e fazer cumprir as determinacéeaetor;

VIII — atender e prestar informacdes a profess@esos e o publico em geral;

IX — organizar o cadastro de cada aluno, preereleaderneta e o boletim escolar;

X — prepara e encaminhar a Direcdo a folha de é&ecja dos funcionérios e
professores;

XI — preparar os Diarios de Classe;

XIl — apurar a frequéncia dos alunos, conforme asnas previstas no presente
Regimento;

XIII — organizar e controlar toda a documentacadimpente aos alunos e supervisionar
a expedicao de informagdes correspondentes aggas®ntos escolares;

XIV — controlar a entrada e saida de documentosoeepsos e acompanhar o seu
andamento;

XV — manter em ordem o servi¢co de arquivo e fichar

XVI — manter atualizadas as informacdes sobre slégfio em vigor, pertinentes a
assuntos de administracao publica e de ensingteiesse para a estrutura e funcionamento
do Colégio;

XVII — atender aos professores no que se refeeevéces de digitacdo e impressao de
sumulas de aulas, testes, provas de verificac@pamdizagem, calendério escolar, tabelas e
gréficos.

XVIII — controlar, por meio de registro proprio, trabalhos requisitados e realizados
durante o ano letivo;

XIX — lavrar termo de responsabilidade do matepatrmanente e equipamentos
entregues as diversas unidades do Colégio, prasia@o o inventario desse material;

XX — fazer o registro de compras realizadas caars®s do Colégio;

XXI — coordenar os trabalhos pertinentes aos gesvile zeladoria e almoxarifado;

XXII — exercer outras atividades no ambito de sommeténcia, quando indicadas
pelo Diretor.

Art. 32°. O pessoal administrativo da Secretarié eiretamente subordinado ao
Secretario Administrativo.

Paragrafo Unico — A sistematica dos servicos dereBaria Administrativa sera
estabelecida em manual especifico.

Art. 33°. Os Servicos Auxiliares serdo constituidos
| — Zeladoria;

[l — Almoxarifado;

[l — Controle Disciplinar.

Art. 34°. Os Servigos de Zeladoria e Almoxarifadndionaréo vinculados aos setores
responsaveis por servicos correspondentes na Qidaede.

Art. 35° As atribuicbes do pessoal responsavebspelervicos auxiliares seréo
estabelecidas em manual proprio.
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Secdo Il — Da Divisdo Pedagogica

Art. 36°. A Divisdo Pedagogica, chefiada por umfgssor credenciado para tal
funcéo, é o 6rgdo que planeja, acompanha e cootdeéas as atividades docentes relativas ao
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Paragrafo Unico — S0 Coordenacdes da Divisdogegita:

| — Planejamento de Producép

Il — Educacgéao Profissiona]|

[l — Ensino Médio.

Art. 37°. Compete ao Chefe da Divisdo Pedagodgica:

| — assessorar o Chefe da Diviggaministrativa

Il — planejar, orientar e acompanhar o procesdatio-pedagogico em todas as suas
fases, a fim de assegurar a organizagéo currieudagntrosamento da programacao de areas a
fins;

[Il — aprovar e acompanhar a aplicacéo dos pldeansino das disciplinas;

IV — acompanhar o aproveitamento escolar de cadmat e manter estreita relacao
com a Divisdo Estudantil, os Coordenadores e osrdes, a fim de verificar as eventuais
causas de pouco rendimento e tomar as providéne@essarias para a integracao dos alunos
no regime escolar;

V — analisar, junto a8ervico de Orientacdo Educacional (SOE) e Coordendgs, a
apuracéo do rendimento escolgr

VI — promover o aperfeicoamento didatico-pedagdgio corpo docente, criando
oportunidade de reciclagem e atualizagéo;

VII — criar, incentivar e controlar atividades coriculares, de comum acordo com o
Diretor, as Divisbes e as Coordenacdes;

VIIl — exercer, juntamente, com os CoordenadoreAas a supervisdo do processo
ensino-aprendizagem;

IX — manter vinculo com o Instituto de Educacésando ao planejamento e a
execucao das praticas de ensino dos cursos deidt@na da Universidade, no Colégio;

X — Supervisionar a aplicacdo das atividades aptadas nos cronogramas das
praticas de ensino, registrando a frequéncia eamlhos dos licenciados nas atividades
docentes do Colégio;

XI — manter informados os Coordenadores de Aedasos os professores envolvidos
em praticas de ensino quanto as suas atribuic@emsretividades;

XII — apresentar, anualmente, ao Diretor, o relatdas atividades da Diviséo;

XIII — exercer outras atribuices que lhe forenedainadas pela Dire¢édo, no ambito
de sua competéncia.

Secdo Il.A — Das Coordenacdes

Art. 38°. A Coordenacdo de Educacao Profissional & o6rgdo que planeja,
acompanha e fiscaliza todo o processo ensino-apreragem profissional do Colégio.

Art. 39°. A Coordenacao de Ensino Médio é o 6rgdoug planeja, acompanha e
fiscaliza todo o processo ensino-aprendizagem pragp&utico do Colégio.

Art. 40°. As Coordenacdes de Educacao Profissional Ensino Médio tém as

seguintes atribuicdes:
| — servir de ligacao entre os professores e o Bior do Colégio;
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Il — exercer a supervisao dos cursos ou disciplisale sua respectiva area;

Il — estabelecer, junto com a Divisdo Pedaglgicastratégias objetivando o
melhor desempenho de sua area;

IV — promover reunides periddicas com os professosada area buscando ajustar
0S rumos das metas estabelecidas;

V — buscar, junto ao ordenador de despesas (Direfpou outras fontes, recursos
para viabilizar os projetos das diferentes areas;

VI — providenciar a elaboragdo dos graficos relatius a apuracdo de notas
bimestrais de cada turma de sua area, por disciplay para analise junto a DP;

VII — apresentar, anualmente, a Direcdo, o relatdo das atividades da Divisao.

Artigo 41°. A Coordenacado de Planejamento de Prodé@o € o 6rgdo que viabiliza
a execucao das atividades planejadas pelas coorde@es de cursos.

Secdo |l — Da Divisdo Estudantil

Art. 42°. A Divisao Estudantil, chefiada por prafesdesignado pelo Reitor, € o 6rgao
gue planeja, acompanha as atividades discentes.

Paragrafo Unico — S&o Coordenacdes da DivisAal&stilt

| — Coordenacéo do Servigo de Orientacao Educakc{&DE);

Il — Coordenacao do Servico de Integracdo EscoiprEsa (SIEE).

Art. 43°. Ao Chefe da Divisagstudantil cabe o planejamento, o acompanhamento e
o controle de todas as atividades do SOE e do Si&ino também trabalhar
harmoniosamente com a Dire¢cédo do Colégidyiasdes Administrativa e Pedagogicacom
os Coordenadores de Areas e com 0s corpos dockstente e administrativo, procurando
estabelecer uma acao integrada do processo educativ

Paragrafo Unico — O Chefe da DivisBstudantil podera exercer, cumulativamente,
as atribuicdes de um dos Servigos pertinentesaaDagis&o0.

Art. 44°, O Servigo de Orientagdo Educacional sew@rcido por um profissional
legalmente habilitado para a funcdo de orientagdiocacional e registrado no 6rgéo
competente tera as seguintes atribui¢des:

| — reunir e integrar, de forma dinamica, os regsirnecidos pelo Colégio e pela
comunidade, tendo em vista o desenvolvimento iatefyr educando;

Il — articular-se com a Direcdo, a Divis@aministrativa, os professores e demais
funcionérios do Colégio e com a familia do educandcsentido de conjugar os esforgos para
a realizacédo do programa de Orientacao.

lll — entrar em contato com os servigos médicogop®yicos e sociais da comunidade
para obter os beneficios assistenciais para ossljne deles necessitarem;

IV — realizar entrevistas individuais com o0s alugosom 0s pais ou responsaveis, a
fim de orientar os educandos em seu ajustamerittagescolar, familiar e social;

V — realizar, quando necessério, sessdes coletvasientacdo educativa, focalizando
0s problemas da vida escolar, social e profissjonal

VI — desenvolver atividades de informacgao ocupajon

VIl — auxiliar e orientar os grémios e/ou assoceEpresentativas de alunos;

VIII — orientar, juntamente com o Chefe da Divis@dministrativa, as atividades
recreativas e extracurriculares;

IX — realizar reunides de pais e professores, sempe julgar necessario, a fim de
manter uma acéo integrada do processo educativo;
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X — manter atualizado o arquivo de orientacao dtlca

XI — Providenciar juntamente com o Chefe da DiviB&alagdgicae os respectivos
Coordenadores de Areas, a elaboracio de tabeladi@g correspondentes ao rendimento
escolar dos alunos por disciplinas e por bimeatfem de proceder estudos sobre recuperagéo
de alunos com baixo rendimento e fornecer elemesinsenientes ao acompanhamento do
processo de ensino-aprendizagem,;

XII — cooperar com a aplicacdo dos exames de selegié provimento de vagas e na
composicao de turmas;

XIII — representar-se nos Conselhos de ProfessodesClasse;

XIV — exercer outras atribuicdes que forem deteauas pela Dire¢cdo, no ambito de
sua competéncia.

Art. 45°. O Servico de Integracdo Escola-Empres&BEBatua com o objetivo de
orientar os alunos para as atividades profissionae estabelecer relagcbes com as empresas,
a fim de proporcionar aos alunos condicfes deisiaiem na forca de trabalho do Pais.

Art. 46°. Compete ao Coordenador do Servico dejtatéio Escola-Empresa (SIEE):

| — esclarecer os alunos sobre as atividades reésr&d sua habilitacdo, mantendo
contato com especialistas de diversas empresas;

Il — planejar o programa de estagio para os alumosp a colaboracdo dos
responsaveis pelas areas de ensino da DifAsdagogica

lll — treinar estagiarios, desenvolvendo nelesrsgético-profissional;

IV — manter intercambio com entidades empresari@sgdo em vista o0 estagio
profissional,

V — fazer sondagens sobre o mercado de trabalho;

VI — manter atualizado o cadastro das institui¢i@slas a estagios;

VII — elaborar instrumentos de controle das atidetados estagiarios e avaliar os
resultados;

VIII — manter atualizado o arquivo do SIEE;

IX — representar-se nos Conselhos de Professaleéasse;

X — fazer cumprir as normas de procedimentos dag)i@sios;

XI — exercer outras atribuicbes que lhe forem deitgadas pela DivisaBedagogica
no ambito de sua competéncia.

TituLom
DA ORGANIZAGAO DIDATICA

CAPITULO |
DOS CURSOS

Art. 47°. Os cursos oferecidos pelo Colégio oberder ao regime seriado, podendo
passar ao regime de créditos de matricula Poepliigciou pormodulacdq através de
deliberacdo d&€onselho de Professores do Colégio

Art. 48°.0s novos cursos criados pelo Colégio, em conformidia com a legislacéo

vigente, deverdo ser aprovados pelo Conselho de R¥ssores, por maioria absoluta,
homologados pelo Conselho Universitario e autorizad pelo MEC
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CAPITULO Il
DOS CURRICULOS E PROGRAMAS

Art. 49°. Os programas serdo reexaminados periodicgente pelos professores,
junto a Divisdo Pedagogica

CAPITULO Il
DO CALENDARIO ESCOLAR

Art. 50°. O Calendéario Escolar, peca fundamentl imformacdo, é destinado,
preferencialmente, aos corpos docente e disceestea devendo fornecer, com antecedéncia,
uma visdo geral da sequencia das atividades deeabasstraclasse, organizadas para cada ano
letivo.

Paragrafo Unico — O Calendario Escolar ser4 aprovam pelo Conselho de
Professores.

CAPITULO IV
DA FREQUENCIA

Art. 51°. Nao ha abono de faltas.
Paragrafo Unico — Os casos de faltas previstateeserdao estudados pelas Divisdes
Pedagdgica e Administrativa que tomaréo as providéncias necessarias.

N CAPITULO V
DA AVALIACAO E RECUPERAGAO DA APRENDIZAGEM

Art. 52°. A avaliagéo e a recuperacdo da apregdimaobedeceréo ao estabelecido em
normas complementares elaboradas por ComissGesgnddas pelo Diretor e
regulamentadaspelo Conselho de Professorasavés de resolucdo, entrando em vigor no
periodo letivo subsequente a sua aprovacao.

CAPITULO VI
DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Art. 53°. O estagio supervisionado tem por fim pamentar a formacéo profissional
do aluno, atendendo aos termos da legislacao @gent

Paragrafo Unico — A sistemaética do estagio set@ekecida em manual especifico,
aprovado pelo Conselho de Professores.

TITULO IV )
DAS INSCRICOES E MATRICULAS

CAPITULOI
DA INSCRICAO E DA MATRICULA

Art. 54°. O Colégio afixara, em edital amplamendigeulgado com antecedéncia

minima de 15 (quinze) dias do inicio das inscrigéssondi¢cdes gerais dama do Exame
de Selecagara o ingressoteansferéncia para o Colégio.
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Art. 55°. Nao havera segunda chamada para osdzdogique faltarem as provas do
Exame de Sele¢do para o ingresso nos cursos dgi€olé

Art. 56°. O Exame de Selecao tera validade exadysara o ano letivo a que se referir.

Art. 57°. Para concessdao de matricula na primednge e/ou periodq devera o
candidato, classificado no Exame de Selecdo, apmse®s documentos exigidos pela
Secretaria.

§ 1° - O prazo para a matricula do candidato ifie@do no exame de selecdo sera
divulgado no ato de sua inscricdo no concurso.

§ 2° - Caso as vagas previstas no Edital ndo ggjeemchidas na classifica¢do, havera
um periodo de reclassificacao, também divulgadatoale inscricdo no concurso.

8§ 3° - O candidato que nao obedecer os prazosnietetos para a matricula da
classificacéo e reclassificacdo estara automaticeaiminado.

Art. 58°. A matricula nas demais sériesnoddulos sera concedida, automaticamente,
ao aluno aprovado na série médulos anteriores e ao aluno que, pela primeira vez,atenh
sido reprovado naquela sériemadulos.

Paragrafo Unico — E vedada a matricula ao alupmvado por mais de uma vez na
mesma série omodulo.

Art. 59°. Otrancamento de matriculadevera ser solicitado nos primeiros sessenta
dias, a partir do inicio do ano letivo e s6 terdideale pelo prazo de dois anos letivos,
intercalados ou corridos, findo o qual o aluno serésiderado desligado.

Paragrafo Unico — A renovacéo de matricula do gaswisto neste artigo devera ser
solicitada pelo aluno oseu representante legah Secretaria no més imediatamente anterior
ao gue pretende reiniciar os estudos.

Art. 60°. A renovacao de matricula podera ser va@dadaluno pelo Diretor, tendo em
vista motivo sério, grave e suficiente, como a cmw@da inadaptacdo do aluno ao Colégio,
em prejuizo da comunidade escolar, esgotados assoscpedagogicos disponivel. Para isto
serdo ouvidos o SOE e a Divisddministrativa .

TITULO V
DA COMUNIDADE ESCOLAR

CAPITULO |
DO CORPO DOCENTE

Art. 61° - aos integrantes do corpo docente, adasitna forma da lei, em exercicio no
Colégio, além de outras atribuicdes legais, compete

| — elaborar, anualmente, o plano de ensino delisgglina e/oumodulos

Il — participar da elaboracéo daatriz curricular e dascompeténcias e habilidades
na forma de instrucdes superiores;

[Il — participar de encontros, seminarios, debatesunides que visem a desenvolver e
a aperfeicoar a capacitacao do corpo docente;
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IV — requisitar, através do Coordenador de Planejgo de Producdo, material
necessario do desempenho de suas fungoes;

V — fazer a avaliacdo das competéncias e habdglaztbnforme normas estabelecidas;

VI —indicar os livros didaticos mais adequadosmauso dos alunos;

VIl — manter atualizados os diarios de classerungento de controle estabelecido
pela Dire¢ao;

VIII — comparecer as reunides quando convocadiasieecao;

IX — colaborar com a diregdo do Colégio na orgatép e na execucdo dos trabalhos
complementares de carater civico, cultural, desfmoet recreativo.

X — fazer parte das Comissdes para as quais sogramlo pelo Diretor;

XI — acompanhar os alunos, quando em aulas psatdm iniciativa do professor,
realizadas na area e fora das areas da Universidade

XII — manter, em classe, a disciplina convenieatédoom andamento dos trabalhos;

XIII — propor ao Chefe da Divisdo Administrativa enedidas disciplinares que se
fizerem necessérias;

XIV — permanecer em sala durante o tempo regultamen

XV — estar presente nos dias de provas de suplisg

XVI — atender as praticas de ensino dos graduas@dniversidade, de acordo com a
programacao elaborada;

XVII — assistir as aulas dos alunos-mestres, tegido todas as observacoes relativas
a matéria exposta e a reacao da classe;

XVIII — ministrar as aulas programadas, na evditade de ndo comparecimento dos
alunos-mestres escalados;

XIX — comunicar ao Chefe da Divisddministrativa, com a maior antecedéncia
possivel, suas faltas eventuais por motivo de forger;

XX — preparar, anualmente, o inventario do matesohl sua responsabilidade;

XXI — cumprir e fazer cumprir as disposicdes désgimento, bem como as normas
baixadas pela Direcédo do Colégio;

XXII — exercer outras atribuicdes que Ihe foremed®minadas pela Dire¢do, no ambito
de sua competéncia.

CAPITULO Il
DO CORPO DISCENTE
Art. 62°. O corpo discente do Colégio é formador mbunos regularmente
matriculados, observadas as exigéncias legaisletasminacdes do presente Regimento.

Art. 63°. S&o direitos do aluno:

| — receber assisténcia que vise a formacao mitelgrsua personalidade;

Il — participar das atividades co-curriculares;

[Il — recorrer aos Chefes de Divisdo ou Coordenagdim de obter orientagdo quanto
as dificuldades encontradas no estudo de qualggmpliha e/oumodulo;

IV — frequentaos diferentes setores da escola, obedecidas as nasraxistentes

V — ter um representante de turma, eleito segasdwrmas estabelecidas;

VI — organizar-se em associagfes ou grémio deecat@cnico, cientifico, civico,
educativo, esportivo ou literario;

VIII — ter representante nd&onselho de Classe eleitos segundo as normas
estabelecidas;

IX — participar de movimentos coletivos que cdntem para as finalidades educativas
do Colégio.
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Art. 64°. Sao deveres do aluno:

| — acatar as autoridade constituidas;

Il — obedecer as normas deste Regimento e assogienemanarem das autoridades
do Colégio;

[Il — ser assiduo e pontual,

IV — tratar com urbanidade os colegas, professmmais funcionarios;

V — comparecer a todas as aulas corretamenteromifado, de acordo com o modelo
adotado pelo Colégio;

VI — justificar sua auséncia as aulas e outragaties, bem como seu atraso;

VII — abster-se de atos contrarios aos bons casgtum

VIII — manter, durante as aulas, atitudes de iespeatencao;

IX — zelar pelo patriménio do Colégio;

a) efetuando a limpeza e a guarda de maquinas, femtames demais
equipamentos que tenha utilizado;

b) comunicando ao professor e/ou inspetor qualqueno dan avaria em
materiais e/ou instalagbes escolares e, quandodaso, responsabilizar-se
pelos danos ou prejuizos que tenha causado.

X — abster-se de participar de movimentos coletiamhtrarios a boa ordem dos
trabalhos ou as finalidades educativas do Colégio;
XI —trazer em dia seus deveres escolares.

CAPITULO Il
DO REGIME DISCIPLINAR

Art. 65°. O regime disciplingrara o corpo discente do Colégio obedecera, no que
couber, ao Regimento e ao Cdédigo Disciplinar da Uversidade

Art. 66°. As punicdes previstas no Regimento sao:
| — adverténcia;

Il — repreensao;

[l — suspenséo;

IV — desligamento.

§ 1° - As puni¢des encaminhadas ao Conselho Disgigr poderdo ser atenuadas,
mantidas ou agravadas no caso da reincidéncia daaimsgressao.

§ 2° - O Colégio podera adotar puni¢des alternativa

§ 3° - Das decisdes decorrentes da aplicacdo do RegDisciplinar cabera pedido
de reconsideracéo, em primeira instancia, e ao Coglo Disciplinar, em 22 instancia.

Art. 67°. Sao competentes para a aplicacdo dasspsciplinares no corpo discente
do Colégio:
| — o Reitor, em qualquer caso e, privativaments, casos de desligamento do aluno;

Il — o Diretor do Colégio ou dChefe de Divisdo Administrativa nos casos de
adverténcia, repreensao e suspensao;

lIl — o professor, nos casos de adverténcia e eeS&o.
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TITULO VI
DAS INSTITUICOES ESCOLARES

Art. 68°. Poderdo ser criadas no Colégio repragépes estudantis como Grémio,
Associacao ou Centro Civico, denominadas instirggdscolares, com a finalidade principal
de servir de instrumento complementar a formac¢&atlmos.

8§ 1° - A organizagcdo e o funcionamento destasiturggies escolares serdo
estabelecidos em regulamentos préprios e aproyalosConselho de Professores.

§ 2° - As instituigdes escolares estaréo diretéeriegadas a Divisdo Estudantil.

Art. 70°. Acarretara a suspensao ou dissolucaostituicao escolar, pelo Conselho de
Professores, a inobservancia as normas estabelecida regulamentos proprios das
instituicdes e nos dispositivos especificos conetadeste Regimento.

Art. 71°. A Associacdo de Ex-alunos sera consl@ypor todos os ex-alunos que
desejarem se associar e que deverao eleger, adoadanos, uma diretoria que a mantera
atuante.

TiTULO VI ]
DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 72°. Os casos omissos no presente Regimeném sesolvidos pela Diregcao do
Colégio, que consultara o Conselho de Professqremdo julgar conveniente, ouvindo-se,
guando necessario, a Reitoria.

Art. 73°. Serdo rebaixadas instrucdes de servigoando necessario, estabelecendo
normas de funcionamento para os diversos setoees,domo regulando as atividades que
forem programadas em cada ano letivo, complemeotamdesente Regimento.

Art. 74°. Aos alunos matriculados no CTUR durante dP’lano de Implantacéo da
Reforma, Inclusive os que ingressaram no ano 200fica assegurado o direito de
constituirem seus cursos pelo regime vigente no sengresso, de acordo com as
condi¢cdes materiais, financeiras e de recursos humas de que trata o § 1° do Art. 1° da
Portaria 646/97 do Ministério da Educacéao

Paragrafo Unico — Os alunos a que se refere ettm,aque forem reprovados ou
trancarem matricula, serdo enquadrados na novadego.

Art. 75°. A opcao pelos cursos estabelecidos no aBB801 serd garantida, desde
que a opcgao seja feita por toda turma.

Art. 76°. Este Regiment@ssim como todas as suas emendamntrard em vigor
quando aprovado pelo Conselho de Professhmsplogado pelo Conselho Universitario e
pelo Ministério da Educacéo e publicado em Diario @ial.

Art. 77°. Revogam-se as disposi¢des ao contrério.
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Anexo |

o
f % UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
CONSELHO UNIVERSITARIO
%a-+ SECRETARIA DOS ORGAOS COLEGIADOS

DELIBERACAO N° 26, DE 25 DE AGOSTO DE 2000.

O CONSELHO UNIVERSITARIO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO, tendo em vista a decisdo tomada em sua
116" Reunido Extraordinaria, realizada em 25 de agosto de 2000, e considerando o que
consta do processo numero 23083.004663/2000-63,

RESOLVE: aprovar os novos Planos de Cursos de nivel Médio,
Técnico de Nivel Médio na Area de Agropecuaria,
com Habilitagdio em Agropecuaria Orginica, e
Técnico de Nivel Médio na Area de Turismo e
Hospitalidade, com Habilitagdo em Hotelaria,
ministrados pelo Colégio Técnico da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, na forma da
legislagdo em vigor.

José Antdnio de Souza %iga
residente
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