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RESUMO

SILVA, Débora Soares Alexandre Melo Estudos Metodoldgicos para Atendimento da
Comunidade Indigena do Aracé, com Educacao Profissional pelo Campus Amajari,
2011.83f. Dissertacdo. (Mestrado em Educacdo Agricola) Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2011.

O objetivo deste trabalho foi apresentar possiveis alternativas metodoldgicas para que o
Campus Amajari do Instituto Federal de Roraima possa atender as demandas formativas
apresentadas pela comunidade indigena do Araca na implantacdo e implementacao de seus
cursos, conforme previsdo no Plano de Desenvolvimento Institucional (2009-2013)
visando o alcance de seus objetivos. E uma pesquisa qualitativa que envolveu a revisao
bibliogréafica e documental que trata desde a ocupacdo da Amazonia, surgimento do estado
de Roraima e do municipio de Amajari, no qual esta inserida a terra Indigena do Araca e a
comunidade de Araca, passando pela demanda apresentada pela comunidade que foi
registrada na audiéncia publica realizada com as 18 comunidades indigenas por ocasido da
implantacdo do Campus de Amajari. Foi realizada a aplicacdo de questionarios com o0s
gestores e professores do referido Campus visando identificar o entendimento que o0s
mesmo possuem em relacdo a educacdo para indios e ainda foram apresentadas como
possibilidades metodoldgicas a Educacdo a Distancia, Alternancia e Itinerancia. Verificou-
se uma necessidade eminente de que a proposta escolhida seja discutida com a comunidade
e a necessidade de capacitacdo da equipe do Campus Amajari visando a apropriacdo da
fundamentacéo de tais possibilidades tendo em vista sua implantagéo.

Palavras chave: Educacdo Profissional; Educacdo Indigena; Alternancia; Educacdo
Agricola; Itinerancia; Educacédo a Distancia.



ABSTRACT

SILVA, Débora Soares Alexandre Melo. Methodological Studies Community Care for
Indigenous Araca with the Professional Education Campus Amajari, 2011. 83p.
Dissertation (Master in Agricultural Education), Instituto de Agronomia, Federal Rural
University of Rio de Janeiro. Seropédica. RJ. 2011.

The objective of this study was to present possible options that the methodology for
Céampus Amajari Federal Institute of Roraima can meet the training demands presented by
the indigenous community in the Araca installation and implementation of their courses, as
stipulated in the Institutional Development Plan aimed at achieving their goals. It is a
qualitative study that involved the literature review and documentary comes from the
occupation of the Amazon, the emergence of the state of Roraima and the municipality of
Amajari, in which the land is part of the Indigenous community and Araca, through the
lawsuit filed by the community which was recorded in the public hearing with 18
indigenous communities during the implementation of the Campus Amajari also been
carried out questionnaires with the managers and teachers of that Campus in order to
identify the understanding we have about the same education for Indians and has been
presented as a methodological possibilities distance, switching and roaming, the perceived
need to consider that the proposal that is chosen must be discussed with the community
and the Campus that urgently need to discuss such possibilities and principles.

Key words: professional education, indigenous education, alternation, agricultural
education, roaming and distance education.



Débora Soares Alexandre Melo Silva, licenciada em Historia pela Universidade Federal
de Roraima, professora da rede federal desde o ano de 1984 (no ex-Territorio Federal de
Roraima) e a partir de 2007 do entdo Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Roraima,
atualmente Instituto Federal de Roraima, ministrando aulas no Campus Boa Vista e
atuando com a modalidade de Educacdo a Distancia, no &mbito da definicdo das politicas
do referido Instituto, onde coordena o Sistema Universidade Aberta do Brasil/CAPES. O
contato com a tematica Educacé@o Escolar Indigena teve seu inicio no periodo de 2000 até
2005, no momento que respondia pela Coordenacdo Estadual do Ensino Médio na
Secretaria de Estado da Educacdo em Roraima. Neste momento, estava em processo a
ampliacdo da oferta do ensino médio para populagdes tradicionais, incluindo ai os
indigenas, uma vez que, existia um nudmero desproporcional na oferta do ensino
fundamental e ensino médio. Neste sentido, o desafio posto no momento era o de pensar
alternativas para expansdo do ensino médio nesta modalidade de ensino. Na época, em
contato com a professora Natalina Messias, india macuxi, primeira responsavel pelo
Nucleo de Educacdo Indigena no Estado de Roraima, em uma das mais variadas viagens
ao interior do estado, principalmente em comunidades indigenas, a mesma informou que,
na sua concepcao, o simbolo que melhor representava a Educacao Escolar Indigena era um
jabuti (réptil terrestre, semelhante a uma tartaruga, pois possui um casco convexo e
arqueado, pernas grossas, bastante resistente, aparentemente € um animal docil e se adapta
com facilidade a vida moderna). Apés a surpresa foi perguntado a professora Natalina o
motivo de tal compara¢do, uma vez que, tal animal € um animal moroso que anda/ caminha
muito devagar, ao que a professora respondeu que embora caminhasse de forma bastante
vagarosa, 0 mesmo ndo tomba, o que significava que embora com passos lentos, 0s
mesmos sao firmes. Apo6s tal informagdo houve um momento de reflexdo e andlise, onde
foi possivel chegar a seguinte concluséo: que licdo de vida!

Assim, desde o inicio dos anos 2000 temos discutido sobre as possibilidades de
atendimento as especificidades indigenas e a partir de 2009, com a implantacdo do Campus
Amajari foi possivel a retomada desta temética. Inicialmente na realizacdo da audiéncia
publica especifica com as comunidades indigenas, da qual fazia parte da equipe de
implantacédo, seja ainda, na participacdo em discussdes internas em relacdo a necessidade

de atendimento de forma diferenciada a tais comunidades.
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INTRODUCAO

A necessidade de aprofundar o estudo sobre Educacdo Escolar Indigena foi
despertado no ano de 2009, quando ao participar da comissdo de elaboracdo do Plano de
Desenvolvimento Institucional do Instituto Federal de Roraima e implantacdo do Campus
Amajari deparamo-nos, mais uma vez, com esta tematica.

Quando afirmamos que somente neste periodo foi despertada a necessidade de
aprender mais sobre educacdo indigena referimo-nos ao aprofundamento de
conhecimentos, visto que desde o periodo 2000 a 2003, quando estivemos a frente da
Coordenacgdo Estadual do Ensino Médio de Roraima, procurdvamos pensar e discutir, em
conjunto com o Nucleo Indigena da Secretaria Estadual de Educacédo e Cultura de Roraima
| SECD, a oferta do Ensino Médio para comunidades indigenas, uma vez que atraves do
Programa de Melhoria do Ensino Médio/PROMED (incentivo através de financiamento
para a reforma do Ensino Médio no Brasil que, no caso de Roraima, foi concretizado
através da reforma e construcBes/adequacdes fisicas de espacos escolares e aquisicao de
equipamentos, computadores e acervo bibliografico para escolas de Ensino Médio,
incluidas ai as escolas indigenas) foi possivel pensar no atendimento a estas comunidades
indigenas com ensino médio.

Ainda nesse periodo, o estado de Roraima recebeu recursos destinados a um
atendimento emergencial que visava a contratacdo de professores para atuar no Ensino
Meédio. Com esses profissionais, foi possivel a implementacdo de um projeto experimental
denominado de Ensino Médio Diferenciado, de carater itinerante, implantado através de
um sistema de rodizio de professores nas comunidades indigenas, em que o pré-requisito
inicial era formacdo em nivel de Licenciatura, a excecdo para o ensino da lingua materna,
uma vez que os falantes, na maioria das vezes, possuiam e possuem somente escolaridade
referente ao Ensino Fundamental.

Em seu primeiro ano de implantacdo, esta proposta funcionou bem, porém, o
suporte da SECD em relacdo a disponibilizacdo de veiculo e combustivel, necessarios ao
deslocamento dos professores, comegou a falhar, comprometendo a execucéo do projeto.
Neste sentido, a Fundacio Nacional do indio/FUNAI e a Secretaria do indio passaram a
apoiar algumas agdes, no sentido de deslocar os professores, 0 que permitiu a continuidade
do projeto.

A contrapartida das comunidades indigenas era o atendimento em relacdo a
hospedagem e alimentacdo para os professores que eram deslocados em duplas e
permaneciam nas comunidades por cerca de uma semana.

Foram apresentadas algumas dificuldades durante a realiza¢do do projeto do Ensino
Médio indigena, principalmente no que diz respeito a falta de adaptacdo dos professores
em relagdo a comunidade e vice e versa, destacando-se que as comunidades se encontram
em locais de dificil acesso e a maioria ainda ndo dispunha de energia elétrica, telefone e
sistema de agua encanada. Assim, o choque cultural foi inevitavel uma vez que 0s
professores eram estranhos nas comunidades e o pouco tempo de permanéncia deles em
cada comunidade indigena ndo permitiu, na maioria das vezes, que esses professores
estabelecessem vinculos com as mesmas.

Em 2007, o Governo Federal através do Plano de Expansdo da Rede Federal,
autorizou a criagdo de um campus no municipio do Amajari, tendo como metas adequar-se
a nova institucionalidade dos recém criados Institutos Federais e a implantagdo de um
campus com foco no ensino agricola. O processo de implantagdo do referido campus teve
seu inicio a partir da realizacdo de audiéncias publicas. Foram realizadas trés audiéncias



publicas, sendo uma especificamente com as comunidades indigenas, uma vez que esse
municipio é habitado de pelo menos 18 comunidades indigenas, constituidas de diversas
etnias. Diante deste contexto € que surgiu a seguinte pergunta de investigacdo: Como o
IFRR, através do Campus, pretende atender as demandas de formacao profissional
dos indigenas da comunidade do Araca, garantindo o respeito as suas peculiaridades
socioculturais?

Assim, esperamos, através deste trabalho, contribuir para ampliar a discussdo da
temaética e ainda despertar a necessidade de amplié-la e aprofundéa-la em outras pesquisas,
pois, embora o interesse tenha sido despertado ha algum tempo, somente agora a
necessidade e a oportunidade surgiram.

Neste sentido, este trabalho que tem como objetivo apresentar algumas alternativas
metodoldgicas para implementacdo do curriculo em uma comunidade indigena. E uma
pesquisa qualitativa, uma vez que, para Minayo (2010), a pesquisa qualitativa responde a
questdes que ndo podem ou ndo devem ser quantificadas, destacando que o
desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa ndo pode ser pensado sem a realizacdo do
trabalho de campo, uma vez que o campo significa um recorte espacial que contém, em
termos empiricos, a abrangéncia do recorte tedrico que corresponde ao objeto da
investigacdo, possibilitando também a interacdo do pesquisador com o objeto de
investigacdo. O método utilizado foi o de pesquisa fenomenoldgica, em que sem esgotar as
possibilidades, apresentamos algumas alternativas que podem atender a uma populacéo
tradicional.

Como ponto de partida, foi realizada a analise documental e identificacdo de
bibliografia, legislacdo, relatérios e demais documentos e autores que abordam a tematica
indigena e experiéncias exitosas na Educacdo Profissional, especialmente em relacdo a
Educacdo do Campo. Néo foi possivel identificar, até 2010, nenhuma experiéncia que fosse
especifica ao atendimento de comunidade indigena com Educacao Profissional, sendo que
a maioria das experiéncias nesta modalidade de ensino tratavam da Educacdo Bésica.
Foram realizadas visitas ao Campus Amajari e a Comunidade Indigena do Aracad em
periodos alternados de imersdo, (de mar¢o a outubro de 2011) visando a aplicacdo de
questionarios e realizacdo de entrevista semi estruturada com informantes chaves (gestora
da escola, coordenador pedagdgico, tuxaua, pastor), uma vez que, para Mazzotti &
Gewandsznajder, (2004), € necessario que o pesquisador como o principal instrumento de
investigacdo tenha contato direto com o campo, para que possa captar os significados
observados.

Inicialmente, intencionou-se a utilizacdo de gravacdo em video e audio, porém
percebeu-se, no desenrolar das entrevistas, que os entrevistados ndo ficaram a vontade e
optamos por registrar em caderno de campo as respostas obtidas durante as entrevistas e as
observagodes colhidas em campo.

Destaca-se que foram observados todos os procedimentos orientados pela Fundagéo
Nacional do indio/FUNAI/Brasilia, uma vez que, ao apresentar o trabalho & Delegacia
Regional da FUNAI, em Roraima, o mesmo foi encaminhado para a FUNAI em Brasilia.
Este trabalho também foi encaminhado ao Comité Nacional de Etica do CNPQ e
acompanhado por telefone, mas, até a presente data nunca houve nenhuma resposta e com
a mudanca do delegado da FUNAI, também nunca houve o convite para reunido com as
liderancas indigenas. Como alternativa, foi possivel a utilizacdo do registro em ata da
demanda apresentada pela comunidade indigena do Aragd que, segundo informagdes
prestadas pelo representante da comunidade, foram discutidas previamente em reunido
geral com a participagcdo da comunidade em geral. Assim, como membro da equipe de
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implantacdo do referido campus, foi possivel a utilizacdo da demanda apresentada pela
comunidade em audiéncia publica, e sempre a convite da gestdo do Campus Amajari,
foram realizadas as imers6es em campo, com o objetivo de validar a demanda apontada na
audiéncia publica ( sempre acompanhados do termo de consentimento livre e esclarecido
para uso de imagens e depoimentos).

Foram coletadas também informacdes através da aplicacdo de questionarios com os
servidores (gestores e professores) do Campus Amajari, visando identificar a percepgéo
que 0s mesmos tinham em relacdo a oferta da Educagdo Profissional para comunidades
indigenas e buscou-se identificar o conhecimento dos mesmos em relacdo a Educacédo a
Distancia, Alternancia e Itineréncia.

Assim, este trabalho esta estruturado com os seguintes capitulos:

No primeiro capitulo, com o titulo “contextualizando a tematica”, sera feita a
discussdo sobre a Educacdo do Campo e dos movimentos em relacdo a garantia
institucional dos povos do campo, dentre eles os indigenas e as politicas destinadas a eles,
um breve historico da Educacao Profissional Agricola, a visdo do indio no Brasil e um
historico da Educacdo Indigena e demais instrumentos legais que a regulamentam.

No segundo capitulo, serd abordada a tematica da ocupagdo da Amazodnia e como
aconteceu 0 processo de colonizacdo do estado de Roraima no que toca as politicas
definidas e implementadas e, ainda, sua inser¢cdo na Amazonia.

No terceiro capitulo, serd feita a discussdo sobre cultura, multi e intercultura,
hibridacdo, passando pela questao da identidade indigena.

No quarto capitulo, serdo caracterizados o municipio do Amajari e a Terra Indigena
do Araca/TIA, com destaque para a construcdo e implementacdo do Campus Amajari do
IFRR e seu comprometimento com a Educacdo Escolar Profissional Indigena e, ainda, a
percepcdo e concepcdo de seus servidores em relacdo a oferta da educacdo profissional
para os indios, tendo como cenario as possibilidades apresentadas pela Educacdo a
Distancia, a Alternancia e a Itinerancia.

No quinto capitulo, sera abordada a caracterizacdo da comunidade indigena de
Aracd, a apresentacdo da demanda de formacdo apresentada em Audiéncia publica, no ano
de 2009, para ser atendida pelo campus Amajari.

No sexto capitulo, serdo apresentadas trés possibilidades de efetivacdo da Educacao
Profissional visando o atendimento as demandas apresentadas pela comunidade indigena
de Araca, sendo apresentadas enquanto possibilidades metodolégicas a Educacdo a
Distancia, Alternancia e Itinerancia, destacando a possibilidade de atendimento com a
alternancia de forma invertida, isto é, o deslocamento de professores ao invés do
deslocamento dos alunos.

Nas consideragdes finais, serdo tecidos comentérios sobre as possibilidades de
interacdo entre as diversas pedagogias e serdo apontados provaveis temas que podem ser
aprofundados em trabalhos a serem desenvolvidos no futuro.



1 CAPITULOI

CONTEXTUALIZANDO A TEMATICA

Neste capitulo, objetiva-se a contextualizacdo da tematica tendo-se como base a
literatura oficial no que tange as necessidades educativas de atendimento as populagdes
tradicionais, que, mesmo possuindo previsdo legal de atendimento, ainda nédo séo atendidas
em suas especificidades. Serd abordada, também, um pouco da histéria da trajetéria da
educacdo escolar indigena no Brasil.

1.1 Movimentos na Educagéo do Campo

Os instrumentos legais brasileiros tratam, definem e consideram como populacGes
tradicionais os povos dos campos, os ribeirinhos, indigenas, povos da floresta, assentados e
uma série de pessoas que sao consideradas em suas minorias, isto € teoricamente porque,
na pratica, ndo basta a previsdo legal, é necessario ir além da teoria para que a mesma
possa ser traduzida em acdes praticas e politicas que garantam seus direitos efetivamente.

Segundo Caldart (2003), o campo no Brasil esta em movimento, o que faz com que
seja percebido pela sociedade atraves da luta dos povos que neles vivem. Aqui merece
destaque o Movimento dos Sem Terra/MST e o modelo pedagdgico que vem sendo
desenvolvido em suas escolas, que visa a constru¢cdo de uma nova proposta em que se
permite dar voz aos atores que constroem suas historias, destacando-se a preocupacdo com
a formacao de seus professores (formacéo inicial e continuada) uma vez que precisam estar
em sintonia com os valores de tal escola. Ainda segundo a autora:

as escolas tradicionais ndo tem lugar para 0s sujeitos como 0s sem-terra,
assim como ndo costumam ter lugar para outros sujeitos do campo, ou
porque sua estrutura formal ndo permite o seu ingresso, ou porque sua
pedagogia desrespeita ou desconhece sua realidade, seus saberes, sua
forma de aprender e ensinar. (CALDART, 2003)

Neste sentido, o que se tem visto em relacdo a oferta formal da educacdo publica
para minorias, em especial com relacdo a Educacdo Indigena € uma escola feita por néo
indios visando o atendimento dos interesses indigenas. E nessa escola ndo existe o respeito
por seus valores e até mesmo ndo ha a preocupacao com a escuta e a validacdo ou ndo dos
conhecimentos tradicionais presentes na memdria coletiva de cada povo.

A Educacéo do Campo surge, entdo, como uma critica a esta realidade da educacao
brasileira, especificamente para os brasileiros que trabalham e vivem no/do campo. Caldart
(2009) afirma que, em relacéo a tematica Educacéo e Trabalho, deve ser percebido como
pilar o vinculo entre educacéo e trabalho (ndo como preparacdo para pedagogia liberal),
0 que reforca a importancia de uma concepcdo que seja emancipatoria e que lhe seja
atribuido seu valor como principio educativo (GRAMSCI/1966,FRIGOTTO/2005,
RAMOS/2005).

Defende-se que a Educacdo do Campo deva refletir e discutir a relacdo entre
educacéo e trabalho e a sua significacdo baseando-se nos processo de formagdo humana,
nos processos produtivos e nas formas de trabalho préprias do campo. Deve refletir
também sua potencialidade formadora e deformadora das diferentes formas de trabalho
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desenvolvidas atualmente pelos trabalhadores do campo por isso, conforme Caldart (2009)
€ preciso estar atento sobre:

gue conhecimentos séo produzidos por estes trabalhadores (e sdo exigidos
no trabalho) que se subordinam a logica da agricultura industrial e do
negdcio e, no contraponto, por aqueles que hoje assumem o desafio de
reconstrucdo pratica de uma outra l6gica de agricultura, a agricultura
camponesa do século XXI, que tenha como principios organizadores a
soberania alimentar, o direito dos povos as sementes e a agua, a
agroecologia,a cooperacdo agricola? No ambito especifico da discussdo
sobre formagdo profissional, por exemplo, pensar na légica da agricultura
camponesa ndo é pensar em um trabalho assalariado, que é a forma desde
a qual se pensa hoje, inclusive do ponto de vista critico (nos debates do
médio integrado desde a concepgdo de politecnia), a questdo da formagéo

de trabalhadores para sua inser¢do nos processos produtivos.”
(CALDART, 2009)

Tal discussdo € pertinente as comunidades indigenas uma vez que a logica do
agronegocio nem sempre esta vinculada ao projeto de sociedade existente em cada
comunidade, considerando-se que para os indios, a terra ndo é objeto de negdcio e, ainda
segundo Caldart (2009), Ndo podemos fazer um movimento de encaixe da realidade as
categorias ou as teorias a qualquer custo, porque isso falseia a realidade e empobrece a
teoria. (CALDART, 2009)

1.2 Breve Histdrico da Educacéo Profissional Agricola no Brasil

Em relacdo a histdria da Educacdo Profissional, especificamente no tocante a oferta
da Educacdo Agricola, Carneiro, 2010, nos diz que:

desde o periodo colonial e imperial a educacdo formal direcionada a
indios, negros e brancos pobres foi limitado e efémero. Os seus saberes
eram construidos na verdade longe das escolas, baseados nas praticas do
trabalho e comunitérias. Sem sistematizacdo pedagdgica os oficios eram
passados de pai para filho. (CARNEIRO, 2010)

Assim foi sendo construido um modelo que teve seu inicio com a instalacdo do
sistema educacional brasileiro, com a vinda da familia real para o Brasil em 1808. Sendo
iniciada por acdes da Companhia de Jesus que, segundo Carneiro (2010), instalou uma
escola de nivel elementar, em Salvador, logo apos a chegada dos primeiros jesuitas ao
Brasil, destinada a catequizar as populacGes nativas, com o objetivo de converté-las ao
cristianismo catdlico.

O modelo educacional desenvolvido pelos jesuitas foi 0 mesmo utilizado na Europa
e que se preocupava na garantia da hegemonia da metrépole sobre a colbnia, tanto que
eram diferenciados os estudos.

Com a expulsdo dos jesuitas pelo marqués de Pombal, segundo Carneiro (2010)

a Reforma Pombalina iniciada no ano de 1759, embora tenha atingido a
estrutura montada pelos jesuitas, ndo adotou medidas imediatas visando
reduzir seus efeitos. Na verdade, pouco se avancou. O ensino de nivel
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meédio, desaparecendo como sistema, foi trocado, de maneira irregular,
pelas aulas régias, cujo unico beneficio, com a quebra da uniformidade
dos colégios jesuitas, foi o ingresso de novas disciplinas, até entdo
ignoradas como linguas vivas, matematica, fisica e ciéncias naturais.
(CARNEIRO, 2010)

Durante o periodo monarquico, a educacdo ainda era reservada a uma minoria visto
que a grande parte da populacdo brasileira ainda permanecia sem acesso a escola. Segundo

Carneiro (2010)

Em 1804 é criada a Casa Pia de Sdo José, que em 1877 é denominada
Casa Pia e Colégio dos Orfdos de S&o Joaquim. O Colégio atendia aos
chamados “desvalidos da sorte”, oferecendo estudos sobre técnicas
agricolas, com vistas a formar profissionais adequados as novas
exigéncias da colbnia. O primeiro Horto Real € criado no Rio de Janeiro
em 1808. Na Bahia também foi criado um Horto Real, sendo o local onde
se oferece o primeiro curso de agricultura em 1812. A iniciativa privada
acaba por assumir o ensino secundario, com excegdo de alguns liceus
provinciais. O destaque do periodo € a inauguracdo do Colégio Pedro Il,
no Rio de Janeiro, 1838, que deveria servir de modelo para o restante do
pais. O ensino primario permanece desamparado com suas escolas
restritas a aprender a ler, escrever e contar. (CARNEIRO, 2010)

Destaca-se que, somente a partir da Carta Régia de 25 de junho de 1812, foi
possivel perceber a dimensédo da agricultura desenvolvida no Brasil, pois

O Decreto n® 15 de 01 de abril de 1848, criou a primeira escola de
agricultura, na Fazenda Nacional da Lagoa Rodrigo de Freitas, que
deveria, além de oferecer o ensino de boténica, aperfei¢oar a agricultura
do pais, desenvolvendo atividades de carater tedrico-pratico. A Imperial
Escola Agricola da Bahia foi criada em 1875, pela Assembléia Provincial
da Bahia. Por iniciativa do Instituto Baiano de Agricultura, sendo
mantido por impostos cobrados sobre o aglcar e outros géneros. A escola
foi inaugurada em 1877 e ficou conhecida como escola de S&o Bento das
Lages. Os cursos que desenvolvia eram divididos em dois graus, o
primeiro habilitava operarios e regentes agricolas e florestais, e 0
segundo, formava agrénomos, engenheiros agricolas, silvicultores e
veterinarios. Esta escola é considerada como um marco inaugural do
ensino agricola de nivel superior no Brasil, e seu diferencial € dar-se ao
fato de nascer oriunda de uma escola profissionalizante. D. Pedro I, em
1885, criou a escola Santa Cruz, que tinha por objetivo profissionalizar os
filhos de ex-escravos da Corte. Apos a abolicdo da escravatura em 1888,
apreensivos diante dos problemas sociais emergentes, foram criadas
normas de repressao a ociosidade, destinadas os sujeitos considerados
vagabundos, mendigos e vadios, onde estas eram internadas em
instituicBes correcionais, onde sua principal ocupagdo eram os trabalhos
agricolas. A cultura que da escola ja era refém e reprodutora,
desvalorizava o trabalho manual. Tal concepgdo foi fortalecida no Brasil,
pelo preconceito em relagdo aos escravos, posto que, desde o inicio da
Coldnia ateé o fim do Império, todo trabalho manual feito no Brasil, todo
trabalho que exigia continuado esfor¢o fisico, era realizado pelos
escravos. (CARNEIRO, 2010)



Percebe-se que, até hoje, as escolas profissionalizantes ainda carregam consigo as
marcas destes preconceitos e, no decorrer da sua histdria, percebe-se também que sempre
foram destinadas ao atendimento das atividades laborais e manuais.

Em 1909, através do Decreto n°® 7.566 de 23 de setembro, assinado por Nilo
Pecanha, presidente a época, foram criadas 19 escolas de Aprendizes e Artifices, origem
dos atuais Institutos Federais que possuiam, além da oferta de cursos profissionalizantes,

um objetivo muito mais social do que técnico, pois visava prevenir o
6cio e consequentes problemas sociais e formar méo-de-obra para as
necessidades dos grandes produtores. No referido documento
encontramos o termo “desfavorecidos da fortuna” indicando a condicao
do publico ao qual se destinou estas escolas. (CARNEIRO, 2010)

Neste sentido, verifica-se que a origem da profissionalizacdo no Brasil sempre teve
um carater muito mais assistencialista que emancipatorio, além de visar o atendimento
imediatista a situacOes de cada época.

Nilo Pecanha assinou também o Decreto 8.319 de 20 de outubro de 1910, que
regulamentou o ensino agricola em todos os seus graus e modalidades, criando ainda a
Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria no Rio de Janeiro e estabelecendo
normas para a criacao e funcionamento de aprendizados agricolas, escolas especiais de
agricultura, escolas domesticas agricolas, cursos praticos, cursos ambulantes, estacdes
fazendas experimentais, postos zootécnicos e outras instituicdes (Carneiro,2010.)

Segundo Carneiro (2010), foi no ano de 1918 que o Ensino Profissional primério

passou a ser oferecido pelos Patronatos Agricolas, que além da instrucédo
primaria e civica, ministrava nogdes de préaticas de agricultura e zootecnia
a menores desvalidos. Estes patronatos foram transformados, de 1919 em
diante, numa espécie de orfanato para os mesmos destinatarios ja citados,
continuando a oferta simultdnea do curso primério e da iniciacdo
profissional. (CARNEIRO, 2010)

Com o processo de industrializacdo, ocorrido a partir da década de 30, houve uma
acentuada saida da populacdo residente no campo para a cidade, principalmente de S&o
Paulo, o que causou mudancas na sociedade brasileira que, antes era agréria, passando a se
concentrar na cidade, o que via de regra propiciou o surgimento de dificuldades tanto na
cidade quanto no campo.

Segundo Carneiro,( 2010) é neste contexto que em 1930

é criado o Ministério do Trabalho, que teve por missdo dirigir a
questdo social que se colocava e o Ministério da Educacéo e da Saude
Publica, que por sua vez, deveria voltar-se para a formacéo fisica,
intelectual e moral da populagdo. Neste mesmo ano, os Patronatos
Agricolas que até entdo estava sob o controle do Ministério do
Trabalho, Indastria e Comercio, passaram para a jurisdicdo do
Ministério da Agricultura, pois houve um entendimento de que 0s
referidos se destinavam a formagdo moral, civica e profissional, e
ainda, que tais conhecimentos constituem em seu conjunto um instituto
de assisténcia, protecdo e tutela moral de menores recorrendo, para
esse efeito ao trabalho agricola” (Decreto n® 19.481 de 12 de
dezembro de 1930, apud Carneiro, 2010)
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O processo de marginalizacdo a educacdo profissional é ratificado
pela Constituicdo Federal de 1937, quando oficializa o ensino
profissionalizante como sendo destinado as classes menos favorecidas.
Esta Constituicdo perdura até 1937, quando uma nova é promulgada
pelo Estado Novo (1937-1945) No ano 1938, o governo federal
implantou escolas técnicas profissionais, denominadas liceus, nas
cidades de Manaus, Vitoria, Sdo Luis, Goiania, Belo Horizonte e Rio
de Janeiro, que se destinavam a formar a juventude brasileira para se
integrar as necessidades do capitalismo que se instalava, com base no
discurso de buscar o bem da nacéo, neste caso, por sua localizacdo, a
oferta de vagas nestas escolas foram voltados a populacdo jovem
urbana. (CARNEIRO, 2010)

Assim, a chamada Lei organica do Ensino Agricola, representada pelo Decreto-Lei
n® 9.613 de 20/08/46, do Ministério da Agricultura, classificando os estabelecimentos que
ofertavam tal ensino, em Escolas de Iniciacdo Agricola, que concediam o certificado de
Operério Agricola, curso ministrado nas 1%s e 2% séries do 1° ciclo (Ginasial, a época); -
Escolas Agricolas, que concediam o certificado de Mestre Agricola, ministrados nas 43
séries do 1° ciclo; e - Escolas Agrotécnicas, onde eram concedidos diplomas de Técnico
em Agricultura, Horticultura, Zootecnia, Praticas Veterinarias, Industrias Agricolas,
Laticinios e Mecanica Agricola, ministrados nas 32 séries do 2° ciclo (Colegial, a época).
Destacamos que 0s cursos técnicos profissionalizantes da area primaria da economia,
passaram a ter a mesma duracdo do curso secundario, contudo, sem igual equivaléncia
quanto ao ingresso na universidade, exceto apenas para 0s cursos de Agronomia e
Veterinaria. (Carneiro, 2010)

Carneiro (2010) informa que:

Toda a trajetéria de construcdo pedagdgica e politica até entdo, foi rompida
pelo Golpe Militar ocorrido no Brasil em 1964. Os movimentos e
organizagdes populares foram oprimidos violentamente e desarticulados.

Neste periodo, séo estabelecidas reformas na educagdo nacional,
respaldadas nas Leis n° 5.540 de 1968 (ensino superior) e 5.692 de
1971(1° e 2° graus) que reforgam o0 ensino tecnicista, a0 mesmo tempo em
que inibem manifestacdes politicas por parte dos estudantes. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB, compulsoriamente
transforma o curriculo do segundo grau em técnico-profissional. “Um novo
paradigma se estabelece: formar técnicos sob regime de urgéncia.”

(BRASIL, 2008)

Percebe-se que, o principal tema era formagdo urgente de técnicos para atuagcdo no
mercado do trabalho, 0 que ndo deixa de ser um retrocesso, uma vez que, O Processo
educativo passa a ser entendido como meio de capacitagdo minima para a inclusdo dos
povos do campo na modernizacao, através da Revolucdo Verde.

Segundo Carneiro (2010), neste periodo o MEC buscou reformular a filosofia do
ensino agricola, implantando a metodologia do sistema escola-fazenda, baseada no principio
do aprender a fazer fazendo.

Soares (2003) informa ainda que



Toda essa estruturacdo do ensino alinha-se aos postulados defendidos pelas
agéncias e organismos internacionais que vinham financiando programas e
projetos no setor educacional, desde os anos 40, bem como atende aos
interesses urbanos - industriais associados aos legitimadores do golpe
militar de 64.

Diante deste contexto é possivel perceber que, a vincula¢do do processo educativo
brasileiro a ditames internacionais tinha o objetivo de atender ao modelo adotado pelos
financiadores.

Em 1967, as escolas agricolas tiveram sua jurisprudéncia transferida para o
Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, ficando sob responsavel a Diretoria de Ensino
Agricola, até que em 1970, o Departamento de Ensino Agricola absorveu as Diretorias de
Ensino Agricola, Industrial, Comercial e Secundario.

Com o advento da Lei n°® 7.044 de 1982, ha a supressdo da exigéncia de
qualificacdo para o trabalho no 2° grau, ditada pela ja mencionada Lei n° 5.692 de 1971,
ficando a habilitagdo profissional como opcional para os estabelecimentos de ensino.

Neste periodo, percebe-se que as politicas que visam o desenvolvimento do pais séo
direcionadas pelas exigéncias dos organismos financeiros internacionais. Paralelamente a
estes fatos, identifica-se como movimento de resisténcia, as organizacdes da lIgreja
baseadas na Teologia da Libertagdo como as Comunidades Eclesiais de Base - CEBs e a
Comissdo Pastoral da Terra — CPT, que tornaram-se espacos em que trabalhadores, do
campo ou da cidade, pudessem se organizar e reiniciar as articulagdes politicas em busca
de direitos.

Os movimentos populares da década de 1980 se fortalecem apoiados no processo
de redemocratizacdo do pais, possibilitando a construcdo de uma escola diferenciada, que
atendesse a contextualizagdo na vida, no trabalho e na cultura do povo.

Em julho de 1997, durante o Encontro Nacional de educadores da Reforma Agréaria
(Enera), surge a idéia de Educacdo do Campo, sendo tal termo cunhado no referido evento,
realizado em Brasilia, promovido pelo MST em parceria com a Universidade de Brasilia —
UnB, Unicef, Unesco e CNBB.

Carneiro (2010) afirma que:

Depois desse evento, 0 movimento por uma educacdo do campo adquire
notoriedade nos debates nas areas correlatas a tematica, apresentando-se na
pauta de encontros, seminarios e especialmente, na 1% Conferéncia
Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em Luziania,
Goias, em 1998; no ano 2002, novamente em Luziania, houve o Encontro
Nacional Por uma Educagdo Béasica do Campo, que corrobora a identidade
da Educacdo do Campo.

Em 2004, ocorreu a 22 Conferéncia de Educacdo do Campo com o tema: Por uma
politica publica de Educacdo no campo, onde 0s movimentos sociais populares denunciam
a necessidade de formar e qualificar docentes para a realidade do campo.

No periodo entre os anos 2004 e 2006, o Ministério do Desenvolvimento Agrario —
MDA e o Ministério da Educacdo — MEC, articulados aos movimentos sociais,
organizaram as Conferéncias Estaduais de Educacdo do Campo em todo o pais, que
culminaram na cria¢do dos Comités em Educacdo do Campo, nos estados.



Com o surgimento do Decreto 5154/04, que institui a possibilidade de cursos
integrados a Educagdo Bésica, existe uma discussdo nas antigas escolas agrotécnicas e
técnicas visando a efetivacao desta nova modalidade de ensino.

Outro advento marcante foi a promulgacéo da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de
2009, que Institui a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que
cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Como a gestdo foi
centralizada em reitorias, sediadas e representadas em sua maioria, pelas gestdes anteriores
dos antigos Centro Federais de Educacdo Tecnoldgica/CEFET , fez com que surgissem
discuss@es inclusive em relacdo a perda das caracteristicas e autonomia, uma vez que a
maioria das escolas agrotécnicas, anteriormente autarquias, agora ficaram na condicdo de
Campus dos Institutos Federais.

Em 2010, por ocasido do XV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino-
Endipe, realizado em Belo Horizonte - MG, sob a tematica: Convergéncias e Tensdes no
Campo da Formagcdo e do Trabalho Docente foi definida uma das areas para apresentacao
de trabalhos a Educacdo do Campo, tendo contado com trés simp0osios, sete exposi¢coes em
painéis e dezesseis pdsteres, onde as discussdes convergiram para a necessidade de
expandir as concepcBes da Educacdo do Campo para além das escolas mantidas pelos
movimentos sociais populares, mas sim, abranger todas as escolas situadas no campo.

1.3  E os Indigenas. De quem Estamos Falando?

Segundo informagdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE/2010,
sdo 734.127 individuos, pertencentes a mais de 230 povos, falantes de 180 linguas,
distribuidos em 612 Terras Indigenas/TI no Brasil. Apresentando, assim, uma diversidade
étnico-cultural bastante diversificada a ser considerada e, embora tenham sido
considerados e designados genericamente de indios, tal termo ndo consegue dar conta de
reconhecer e nem mesmo respeitar a construcdo histdrica e étnica de cada povo indigena,
assim como a sua contribuicédo tecnoldgica e educativa.

Os povos indigenas possuem linguas, costumes, rituais, crencas, UNiversos
mitolégicos diferentes entre si. Pierre Calestres (1987) nos informa que a cada etnia
corresponderd um conjunto particular de crencgas, ritos e mitos, pois séo diferentes formas
de pronunciamento do mundo.

Sobre esta diferenga, reconhecida na p6s modernidade, que rompe com oS
paradigmas definidos na modernidade®, apresenta-se também a dificuldade em reconhecer
o diferente, o que pode incorrer numa situacdo de indiferenga, isto € como se o diferente de
nossa cultura possa ser inferior e, portanto, sem importancia e validade.

Freire (2009)* destaca que existem cinco equivocos em relagdo & concepcdo
existente sobre os indios:

O primeiro esté ligado a ideia da existéncia do indio como uma categoria genérica,
significando a ideia de que todos os indios possuem uma mesma cultura, compartilham as
mesmas crencas e falam a mesma lingua, destacando-se ainda que o europeu nédo deixa de
ser francés ou de qualquer outra nacionalidade porque é europeu , ao contrario do que

! Haal, 2009
2 In SISS, Ahyas & MONTEIRO. Aloisio J. J. (ORGS) Educacéo, Cultura e relagdes interétnicas:Rio

de Janeiro, Quartet:Edur, 2009.
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ocorre em relacdo ao indio. Destaca ainda que, somente na Amazonia brasileira no ano de
1.500, eram faladas mais de 700 linguas diferentes.

O segundo equivoco existente € em relacdo a culturas atrasadas, que é a ideia de
que a cultura indigena é atrasada e primitiva, confundindo a estrutura social com os fatos,
isto &, como o indio ndo é reconhecido socialmente como igual, tudo que produz é inferior.
Destaca-se ainda, que ndo podemos desconsiderar os conhecimentos tradicionais dos quais
0s indios sdo possuidores.

O terceiro equivoco é em relacdo ao congelamento de culturas, em que na cabeca
das pessoas, o indio auténtico, é o indio de papel da carta de Caminha, ndo aquele que
convive conosco, que estd no meio de noés. Como se o fato de o indio estar vestido o
descaracterizasse, construindo-se um paralelo entre o fato da utilizacdo de objetos criados
por outra cultura descaracterizasse os brasileiros pelo uso de artefatos produzidos por
outros povos. Destaca, ainda, que os indios aprendem o portugués, ndo com o objetivo de
eliminar suas proprias linguas, que continuam com a fun¢éo de comunicagao interna, mas
para se comunicar para fora.

O quarto equivoco € que os indios pertencem ao passado, isto é, os indios apenas
contribuiram para formacéo do Brasil, e ndo mais existem na atualidade.

E o quinto equivoco é que o brasileiro ndo é indio, muitas vezes somo impelidos a
esquecer ou parece-nos um esquecimento proposital de que povo brasileiro foi formado a
partir das matrizes européias, africanas e indigenas e que, portanto, ha 500 anos ndo havia
0 povo brasileiro e que portanto, ser indio ndo é uma questdo puramente genética, € uma
questdo cultural, histérica. Muito embora se costuma identificar mais com a matriz
europeia porque foi a que nos deu a lingua e marcou nossa cultura como grupo dominante.
(FREIRE, 2009).

Para Rocha (2009), a sociedade do eu é a melhor, a superior. E representada como
espaco da cultura e da civilizacdo por exceléncia. E onde existe o saber, o trabalho, o
Progresso. A sociedade do outro é atrasada. E 0 espaco da natureza. S&o os selvagens, 0s
barbaros. Sdo qualquer coisa menos humanos, pois, estes, somos nos. O barbarismo evoca
a confusdo, a desarticulacdo, a desordem. O selvagem é o que vem da floresta, da selva,
que lembra, de alguma maneira, a vida animal. O outro é 0 aquém ou o além, nunca o igual
ao eu. (ROCHA, 2009).

Neste sentido, ainda segundo Rocha, (2009) o indio foi destacado na historia do
Brasil por trés vezes em papeis diferentes: no primeiro, o indio foi representado, no
capitulo do descobrimento, como selvagem, primitivo, pré-histérico, antropofago. Isto
tinha o objetivo de mostrar 0 quanto 0s portugueses colonizadores eram superiores e
civilizados. O segundo papel do indio é identificado na catequese, em que seu papel € o de
crianca, inocente, infantil, almas virgens, para fazer parecer que os indios precisavam da
protecdo que a religido queria impingir.

E o terceiro papel é na etnia brasileira. Se o indio j& havia aparecido como
selvagem ou crianga, como se admitiria que o povo brasileiro fosse formado por
portugueses, negros e criangas ou formado por portugueses, negros e selvagens? Entao, foi
necessario definir um novo papel e o indio, num passe de magica etnocéntrica, vira
corajoso, altivo, cheio de amor a liberdade. (ROCHA, 2009).

Percebe-se que, na verdade, no discurso dominante, o indio sempre foi colocado
como melhor favorece e atende a alguns interesses existentes no momento histérico.
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1.4 O indio e a Educacao Brasileira

A educacdo para indios desde seus primordios esteve relacionada & domesticacéo,
tendo Seu inicio a partir da chegada dos jesuitas no Brasil com os descimentos®. Sendo
considerada, como primeira premissa, a proibicdo do uso das linguas maternas e a
imposicdo da lingua oficial da coldnia, a Lingua Portuguesa, 0 que se revestia em castigos
fisicos para os indios que utilizavam suas linguas maternas.

Sales & Monteiro (2009)* relembram que os limites para a educacdo escolar
indigena ndo existem, uma vez que ela ultrapassa as quatro paredes de uma escola, esta
viva em todos os cantos de uma aldeia, no seio de cada familia, nos conselhos com os mais
velhos, nas conversas em grupos, nos gestos, no olhar e de acordo com o0 que sabemos
como educadores, onde quer que exista uma escola, ela sempre € parte de um projeto que a
transcende e que tem suas definicdes de acordo com o projeto de quem a financia, isto €,
esta subordinada a um contexto exterior a ela.

Assim, se a nossa escola produz médicos, engenheiros, advogados, professores e/ou
técnicos agricolas é porque nossa sociedade necessita destes trabalhos. E ainda, conforme
Silva (1994):

pensar a escola indigena sem a consideracdo da relagdo entre esta
instituicdo e a divisdo do trabalho tal como se define na sociedade em que
estd inserida € algo que parece de uma ingenuidade comprometedora.
Este ponto vem preocupando os professores indigenas do Amazonas,
Roraima e Acre nos Ultimos anos, ja que muitas escolas da regido sdo
como portas de saida de indigenas de suas comunidades. (...). No
Amazonas, apenas as escolas indigenas ndo tiveram qualquer
compromisso com 0s povos indigenas da regido, mas com as demandas
da sociedade amazonense. Por isso, 0s internatos indigenas no Rio Negro
produziam técnicos e empregadas domésticas, que se viam, depois de
formados, obrigados a abandonar as areas indigenas em busca de um
servico em Manaus. Um dos maiores desafios da Federagcdo das
OrganizagOes Indigenas do Rio Negro hoje é justamente reverter o éxodo
das populagdes indigenas, de suas &reas para as cidades. ( SILVA, 1994)

Neste sentido, é muito preocupante a discussdao em relacdo a Educacdo Escolar
Indigena uma vez que precisam ser encaradas como autonomia de cada etnia, sob pena de
extincdo de um povo quando ndo se leva em consideracdo sua prépria comunidade e
memoria coletiva.

Ainda conforme Bergamashi, (2007):

é muito dificil fazer uma escola diferenciada, frase que unifica as vozes
dos professores indigenas nos encontros promovidos pelas Secretarias de

3 Expedicdes realizadas por missiondrios visando o convencimento de indios para que descessem de

suas aldeias e viessem para viver em aldeias proximas da aos nucleos “civilizados” (SALES, 2009)

4 In SISS, Ahyas & MONTEIRO. Aloisio J .J. (ORGS) Educacdo, Cultura e relacdes
interétnicas:Rio de Rio de Janeiro; Quartet:Edur,2009.
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Estado da Educacdo, pois é reconhecida a forca homogeneizadora de uma
instituicdo constituida no seio da cosmologia ocidental moderna.
(BERGAMASCHI, 2007)

Em Roraima, esta preocupacdo foi percebida principalmente pelas organizagoes
indigenas representadas pelo Conselho Indigena de Roraima/CIR, e pela Organizacdo dos
Professores Indigenas de Roraima/OPIR. Tal fato pode ser comprovado por ocasido da
realizacdo do Il Seminario de Educacdo Indigena de Roraima, ocorrido em outubro de
2000 e que teve como tema: A Formacdo em Nivel Superior, em que foi solicitado a
Universidade Federal de Roraima/UFRR, um curso, hoje denominado INSIKIRAN, que é
um curso de licenciatura intercultural, aprovado pelo colegiado da UFRR no dia 25 de
julho de 2001 e que contou com a participagdo da FUNAI, da Divisdo Indigena da
Secretaria Estadual de Educacdo/DEI,OPIR, da Organizagdo da Mulheres Indigenas de
Roraima/OMIR , que ficou conhecido como a carta do Canauanim, na verdade esta carta
foi o oficio 088/OPIR/01 de 22/09/2001 enderecado a reitoria da UFRR, solicitando a
criacdo deste curso.

1.5  Escolas Indigenas e sua Historia:

A escola visando o atendimento a indios é a forma mais antiga no Brasil, uma vez
que, desde o inicio da colonizagdo brasileira, ja tinha como objetivo europeizar 0s povos
indigenas,  cristianiza-los, integra-los a sociedade nacional (PETERSEN,
BERGAMASCHI, SANTOS, 2008)° uma vez que 0 império portugués ndo reconhecia as
nacdes indigenas, tendo para esse fim o suporte da igreja que objetivava a captura dos
indigenas visando a salvacdo de suas almas através da fé crista ficando, assim, a educacao
indigena a cargo das misses religiosas. Assim, a educacédo essencialmente foi pautada pela
educacdo informal, tendo, desde a chegada dos portugueses ao Brasil, em 1500, vérios
momentos.

Desde o registro inicial dos habitantes do Brasil, realizado por Pero Vaz de
Caminha, escrivado da armada de Cabral, enfatizava-se através da visao europeia (religiosa)
a necessidade de salvar a alma de tais barbaros, sendo caracterizado, assim, o primeiro
momento da educacdo indigena como de responsabilidade dos jesuitas. Ribeiro (1981)
afirma que havia diferenca entre a educacdo destinada aos brancos (europeus) e aos
indigenas (selvagens):

O plano de estudos propriamente dito foi elaborado de forma
diversificada, com o objetivo de atender a diversidade de interesses e de
capacidades, comegando pelo aprendizado do portugués, incluia o ensino
da doutrina cristd, a escola de ler e escrever. Dai em diante, continua em
carater opcional, o ensino do canto orfebnico e da musica instrumental, e
uma bifurcacdo tendo em um dos lados o aprendizado profissional
agricola, e de outro, aula de gramética e viagem a Europa. (RIBEIRO,
1981)

Neste periodo, os filhos dos colonos eram educados nos moldes europeus, que 0sS
jesuitas organizaram através do ratio studiorum® .

s In Povos Indigenas &Educaco, 2008

6 Termo latino que significa plano de estudo
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Saviani (2007) afirma que nos 210 anos que 0s jesuitas permaneceram no Brasil, o
plano (...) culminava, de um lado, com o aprendizado profissional agricola e, de outro
lado, com a gramatica latina para aqueles que se destinavam a realizacdo de estudos
superiores na Europa. (SAVIANI, 2007). Com a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de
Pombal, iniciou-se a reforma pombalina, em 1759, desvinculando-se a educacdo dos
jesuita;s (SAVIANI, 2007) sendo retirado o carater religioso da fé e enfocando-se as aulas
régias’.

Com isso, também a educacdo indigena ndo foi levada em consideracdo uma vez
que objetivava a ndo alteracdo de seu estado e era centrada no modelo europeu.

Em 1808, com a chegada da familia real ao Brasil, o tratamento dado a educacao
indigena também foi relegado a segundo ou terceiro plano, sendo considerada somente a
partir de 1822, com a independéncia do Brasil, momento em que José Bonifacio propde
que:

O relacionamento indigena fosse orientado por quatro principios basicos:
justica - como meio de assegurar que as terras dos indios fossem
comparadas e ndo esbulhadas - brandura, constancias e sofrimento - para
cativar seus sentimentos e pregar-lhes a fé crista. (PIRES, 2009)

Embora este periodo fosse marcado pelo romantismo do bom selvagem, registrado
através das obras de José de Alencar e de Gongalves Dias, a educacdo indigena nédo
recebeu atencdo durante todo o século XIX, o que ocorreu somente a partir do século XX,
com os ideais positivistas, em que € iniciada a discussdao em torno da problemética de
direitos humanos, escravos e indigenas.

Na realidade, a preocupacdo com a educacgdo indigena somente entra no cenario
brasileiro no século XX, com a criacdo de servi¢os que parcialmente os atendia e assim,
através do Decreto n° 8.072 de 20 de junho de 1910 é criado o Servico de Protecdo ao
indio e Localizagdo de Trabalhadores Nacionais - SPILTN que inicialmente tinha por
objetivo a prestacdo de assisténcia aos indios e 0 estabelecimento dos centros agricolas

O Servico de Protecdo dos Indios/SPI visava, entdo, além da garantia de
sobrevivéncia de grupos étnicos, a integracdo destes na sociedade nacional, além de buscar
a pacificacdo de povos que ainda fossem resistentes, integrando-os a sociedade nacional,
através da alfabetizacdo dos mesmos.

O SPI foi substituido pela Fundacdo Nacional do indio - FUNAI que acrescentou a
inclusdo de postos de gerenciamento dentro das comunidades indigenas. Sendo criada em
05 de dezembro de 1967, sob a lei N° 5371, tendo como objetivo garantir a politica
brasileira indigenista atendendo a principio, a:

diretrizes rigidas que procuravam manter a tutela indigena e a
preservacdo da cultura, que deveriam estar de acordo com os interesses
do governo e também de interesses internacionais (PIRES, 2009).

A FUNAI tem no seu inciso V, do cap. | de seu regimento interno o destaque para
promo¢do da educagdo apropriada ao indio, sem especificacdo detalhada do tipo de
educacéo a ser ministrada.

! Aulas focadas no ensino da retdrica, latim e grego (RIBEIRO, 1981).
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Em 19 de dezembro de 1973, foi criado o Estatuto do indio ( Lei N° 6.001 que
regulamenta a situacdo juridica dos indios), que garante o ensino bilingue ( a lingua de
cada etnia e portugués) e aborda a questdo educacional e sua organizacdo em seus artigos
47°a 52°;

Art 47° - E assegurado o respeito ao patrimonio das comunidades
indigenas, seus valores artisticos e meios de exploracao;

Art. 48.° - Entende-se a populacdo indigena, com necessarias adaptacGes
0 ensino em vigor no pais;

Ar. 49° - A alfabetizacdo dos indios far-se-4 na lingua do grupo a que
pertengcam, e em portugués, salvaguardando o uso da primeira;

Art. 50° - A educacdo do indio sera orientada para integracdo na
comunhdo nacional mediante processo de gradativa compreensdo dos
problemas gerais e valores da sociedade nacional, bem como suas
aptid@es individuais;

Art. 51 (...)

Art. 52° - Serd proporcionada ao indio a formacao profissional adequada,
de acordo com seu grau de culturacéo. (BRASIL, 1973)

Somente com a Constituicdo Federal de 1988 foram estabelecidas as bases legais da
Educacdo Escolar Indigena e a instauracdo do poder publico pela oferta de educacao,
inclusive diferenciada, para os povos indigenas:

Art. 231 - Sua organizagéo social, costumes, linguas, crengas e tradi¢des
e (...) no Art.210, § 2° - a utilizag8o de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988)

Neste sentido, o significado da utilizacdo de processos especificos de aprendizagem
na educacdo escolar indigena pressupfe que a escola precisa ser recriada em cada
localidade, pois somente podera levar em conta as maneiras préprias de educar se for
incorporada e transformada pelas pedagogias indigenas, até porque ndo existe uma
educacdo indigena Unica, genérica, aplicavel a qualquer contexto. As maneiras de educar
sdo distintas, como sdo tambeém as culturas indigenas e é para essa diferenca que a
instituicéo escolar precisa se abrir. (BONIM,1998)".

Com a carta magna de 1988 surge a necessidade de sua regulamentacdo
demandando dai alguns dispositivos legais, sendo que a mudanga mais significativa foi a
transferéncia de responsabilidade da educacdo escolar indigena para o Ministério da
Educagdo, através do Decreto Presidencial N° 26/91, que retirou da FUNAI a
responsabilidade exclusiva de direcionar os processo de educagdo em comunidades
indigenas, passando-as para o Ministério de Educacdo, que ficou responsavel para
coordenar as acgdes, tendo a execucdo ficado sob a responsabilidade de estados e
municipios em articulacdo com o 6rgédo indigenista. Ainda neste ano, através da Portaria

In Povos Indigenas &Educacao, 2008
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Ministerial 559/91 foi editada tendo em seu teor 0 rompimento do que é preconizado pelo
estatuto do indio/Lei 6.001/73, isto &, a educacdo deixa de ter carater integracionista e
passa a ser regida pelo reconhecimento da multiplicidade cultural e linguistica e ainda
assegura o direito de viver conforme suas culturas e tradi¢bes, além de ordenar a
organizacdo da educacgdo escolar indigena, através de Nucleos de Educacdo Indigenas -
NEI, inseridos dentro das Secretarias Estaduais de Educacdo e tendo como prioridades a
formacéo de professores indigenas, isonomia de salarios destes profissionais e ainda com a
responsabilidade de proporcionar a organizagdo pedagdgica especifica, calendarios e
curriculos, visando a efetivacdo dos direitos que decorrem do reconhecimento da
diversidade cultural e linguistica e do direito a participagdo das comunidades indigenas nos
processos educativos.

Em 1993, foram langadas as Diretrizes para Politica Nacional de Educacéo Escolar
Indigena, estabelecendo como principio do trabalho pedagdgico em comunidades
indigenas o respeito as diferencas, a producdo coletiva dos conhecimentos, a
interculturalidade, a utilizacdo de linguas maternas, a autonomia.

Em 1996, com a lei de Diretrizes e Bases/LDB®., h4 a reafirmacéo dos preceitos
constitucionais e regulamentacdo das determinacdes legais anteriormente previstas para
educacdo indigena. A unido é responsabilizada pela organizagdo da educagdo escolar
indigena, bem como de assegurar protecdo e respeito as culturas e modelos préprios de
educacdo indigena, com suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem em
seus artigos 78 e 79. No artigo 78, além de assegurar o direito a uma educacao bilingue e
intercultural, assegura o acesso as informag6es, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo- indigenas. (BRASIL, 1996).

Destaca-se ainda, a alteracdo da LDB, em seu artigo 26, que passa a tratar da
veiculacdo de informacGes acerca dos povos indigenas, assegurando a oferta de
conhecimentos sobre os indigenas e sua contribuicdo para a nagdo brasileira, através das
diferentes culturas e etnias, 0 que possibilitaria uma compreensdo mais ampliada e
contextualizada sobre os povos e culturas indigenas. Isso veio reafirmar a autonomia dos
docentes e das escolas para formulacdo de seus projetos pedagdgicos de acordo com as
demandas das comunidades nas quais estdo inseridas, buscando maior participacdo e
compromisso das comunidades indigenas.

Também a Resolucdo do CNE/CEB N° 03/99 estabelece a estrutura e
funcionamento das escolas indigenas de Educacdo Bésica e o Parecer 14/99 orienta 0s
sistemas quanto as concepcdes a serem dispensadas as escolas indigenas.

Destaca-se, também, como instrumento legal de contribuicdo para a educacdo
indigena o Plano Nacional de Educacdo (PNE ) / Lei 10.172/2001, que trata da formacéo
de professores para aturarem na educacdo indigena.

Além das leis aqui relatadas, € importante destacar a convengdo 169 da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) ratificada pelo Brasil em 2004, que garante
os direitos dos povos indigenas na medida em que estabelece o respeito as tradi¢bes e
culturas, eliminando o viés integracionista e apontando para a necessidade de assegurar a
participacdo indigena nas decisdes do estado que Ihes digam respeito e proibindo qualquer
forma de coercdo ou violéncia contra eles. Em relacdo a educacédo indigena (artigos 26 a
31), afirma que deverédo ser adotadas medidas para garantir aos membros dos povos
interessados a possibilidade de adquirirem educagdo em todos os niveis, pelo menos em

o Lei 9.394 de dezembro de 1996
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condicdes de igualdade com o restante da comunidade nacional. Destacando, ainda, a
importancia da correta abordagem da temética indigena nos livros didaticos, o que
proporcionou aumento da participacdo dos indios nos assuntos que lhes dizem respeito ou
que os influenciem direta ou indiretamente.

O Conselho Nacional de Educacdo — CNE, responsavel pela atribuicdo de
regulamentar as leis que tratam da educacdo, regulamentou a educacgdo escolar indigena
através do Parecer 14/99 e da Resolucdo 03/99%°, que estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacgdo Escolar Indigena.

Ainda em 1999, foi lancado o Referencial Curricular Nacional para Escolas
Indigenas - RCNEI, que contou com a participacdo de professores indigenas, similar aos
Parametros Curriculares Nacionais/PCN’S, que, embora ndo tenha forca de lei, serviu de
orientacdo para as escolas indigenas de educacgdo basica. Embora existam algumas opinides
divergentes no que tange a sua concepgdo, como questionamentos se ndo seria
contraditorio tentar padronizar e unificar as escolas indigenas, o que seria divergente da
constituicdo uma vez que a mesma reconheceria as diferencas culturais.

Em 2003, O Ministério da Educacdo criou a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD visando o atendimento de grupos gue ndo estavam
contemplados pela educagéo formal. Em julho de 2004 mudou seu nome para Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo/SECADI.

Em 2008, através da Lei 11.645 de 10 de marco de 2008, que altera a LDB,
tornando obrigatdrio o ensino de histdria indigena no ensino fundamental e médio, além
do ensino da historia e cultura africana o que poderia contribuir para que as comunidades
indigenas pudessem ser vistas de outra maneira no cenario brasileiro.

Merece destaque, ainda, a assinatura, pelo entdo presidente Lula, do Decreto
6861/2009, em setembro de 2009, que cria os territorios etnoeducacionais, tendo por
finalidade que os sistemas de ensino passem a atender as demandas educacionais escolares
dos povos indigenas, porém ndo percebemos esta discussdo em Roraima, até 0 momento.

Na verdade, nem o SPI, nem a FUNAI possibilitaram que fosse dada voz aos
indios, 0 que existia era sempre outras pessoas fazendo a interlocucdo pelos indios, isto é,
ndo permitiram que os indios falassem por si proprios, fato que veio a ocorrer somente a
partir da década de 70, momento que surgiram 0s movimentos indigenistas que ainda neste
inicio eram ligados tanto ao Estado quanto a Igreja.

Assim, em 1972, quando foi criado o Conselho Indigenista Missionario-CIMl,
ligado & Conferéncia dos Bispos do Brasil-CNBB que se opde ao Estado™, é que se
iniciam reunides e encontros dos indigenas no pais inteiro, e segundo Vieira (2008), o
movimento indigena percebeu a possibilidade de que a igualdade como esta prevista no
artigo 5° da Constitui¢éo Brasileira é vista pela sua diferenca.

Portanto, verificamos que, em relag@o aos dispositivos legais, 0s mesmos existem e
sdo de fundamental importancia, porém ndo séo suficientes para implementagdo de uma
educacdo escolar indigena que considere todos estes aspectos peculiares a uma Educacdo
Escolar Indigena, conforme preconiza a legislacdo, uma vez que a mesma acontece em
espacos de fronteiras, nos mais diversos contextos interétnicos, através das mais diversas
formas e projetos, sendo que o0 mais importante é que aconteca a ressignificacdo desta

10 Os textos do Parecer e da Resolugdo podem ser lidos integralmente no sito do Ministério da

Educacdo <www.mec.gov.br/CNE>

1 Muito embora recebesse verbas estatais
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escola para os povos indigenas para que possa, efetivamente, contribuir com seu projeto de
sociedade atendendo realmente a seus anseios.

Alguns aspectos importantes em relacdo a educacdo indigena devem ser observados
como o ensinar a fazer fazendo, isto € a observacdo dos mais velhos. Diante de algumas
especificidades pode-se observar que em diversos momentos coletivos de reflexdo, os
povos indigenas tém afirmado que assumir a educacdo escolar é um grande desafio e a
razdo principal ndo é o desconhecimento de procedimentos didaticos ou de conteudos
curriculares, mas o fato de serem logicas distintas as que fundamentam a organizagdo da
escola e a vida em suas comunidades. (BONIN, 2008)*?

No proximo capitulo, serd abordado o processo histérico de ocupacdo da
Amazonia até a contextualizacdo histdrica do estado de Roraima frente a esta povoacao,
tendo como figura central o indigena.

12 In Povos Indigenas & Educacéo, 2008
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2 CAPITULOII

OCUPACAO DA AMAZONIA E DO ESTADO DE RORAIMA

Neste capitulo serdo abordados aspectos da ocupagdo da Amazonia e 0 surgimento
do estado de Roraima. Neste sentido ndo podemos deixar de citar o pioneirismo de alguns
autores em escrever a historia e historiografia de Roraima: Alcir Gursem de Miranda,
Aimberé Freitas, Edson Soares Diniz, Jaci Vieira, Koch Griinberg, Maria das Gragas
Magalhaes, Nadia Farage, Nilson Croacia Barros, Paulo Santilli, Reinaldo Imbrdsio, entre
outros, e, embora, atualmente, alguns destes autores tenham suas obras criticadas,
pensamos que sem eles a escrita sobre Roraima seria mais dificil ainda.

2.1 O Processo Histdrico de Ocupagao

O consenso em relacdo a definicdo do que seja a Amazénia ndo é uma das tarefas
mais simples, uma vez que, segundo Magalhdes, (2008) a Amazonia é frequentemente
confundida como sendo somente a regido norte, o que nao contempla a sua totalidade uma
vez que existem diversas Amazonias.

Atualmente a Amazonia legal é formada pelos estados de Acre, Amapa, Amazonas,
Par4, Rondonia, Roraima, uma porcéo do estado do Maranh&o™® e de Tocantins, perfazendo
assim um total de 5 milhGes de km2, com uma superficie abrangendo 60% da area total do
Brasil e conforme o censo do IBGE,2010 com uma populacdo 24,7 milhdes de habitantes
em 2009, o que representa uma densidade populacional em torno de 4,94 hab/ km2,

Ainda conforme Magalhées, (2008) as Amaz6nias também se diferem muito em
relacdo a questdo cultural. Quanto ao uso da lingua fala-se portugués, espanhol,
holandés, inglés, além de dezenas de linguas indigenas. (Magalhaes, 2008)

Desde a chegada dos europeus, de diversos paises, na Amazénia, por volta do
século XVI, a mesma ja era habitada pelas populacBes indigenas e 0s portugueses
buscaram efetivar sua ocupacdo com o objetivo de explord-la economicamente, tendo
como marco inicial de sua ocupacdo o Forte do Presépio de Santa Maria de Belém, em
1616, iniciando-se, assim, o dominio dos povos indigenas, conforme Magalhdes, (2008):

A priori ndo foram encontrados na Amazonia nem ouro nem prata, e a
forma utilizada para obter lucro fécil foi a exploracdo da forca do
trabalho indigena (ouro vermelho). Ao ocupar a Amaz6nia, Portugal
enquadrou-a no sistema legal de organizacdo do trabalho indigena vigente
na época, o dos capitdes de Aldeia (1616-1686) (...) cada povoado deveria
possuir um capitdo de aldeia, o qual seria responsavel por vérias tarefas
dentre as quais; representar e fazer cumprir as atribuigbes da coroa
portuguesa a aldeia; comandar as formas de recrutamento e escravizagdo
de mdo de obra indigena, empreender a distribui¢do de aluguel dos indios
entre os colonos, missionarios e o servigo real da coroa portuguesa, atuar
como juiz, civil e criminal, julgando e estabelecendo penas; fiscalizar o

meridiano 44° w

19



pagamento de salarios aos indios, a fim de impedir que eles fossem
enganados pelos colonos. (MAGALHAES, 2008)

Tais atribuicdes foram previstas na Carta de Lei de 10 de setembro de 1611, em que
era estabelecido que o representante da coroa portuguesa deveria possuir um perfil que
atendesse aos requisitos de além de ser morador, detivesse bons costumes, o que segundo
Magalhaes, (2008):

era muito dificil encontrar pessoa com esses requisitos porque a grande
maioria dos colonos que vieram para Amazbnia eram soldados,
marinheiros, mercadores e, em grande nimero, degredados punidos com
0 exilio por terem cometido algum crime em Portugal ou em terras
coloniais que pertenciam a este pais.(MAGALHAES, 2008)

Neste sentido, a regido do Rio Branco (atual estado de Roraima) foi apresentada
neste cenario apenas como fornecedora de suprimento de méo de obra indigena, similar ao
gue acontecia com 0s escravos negros no nordeste brasileiro e ainda chamava a atencgéo
pela sua posicao estratégica de triplice fronteira. (FARAGE 1991, SANTILLI, 2001)

Através de cartas régias, concedeu-se aos jesuitas o controle sobre as areas
habitadas por indios tornando-os os colonos mais poderosos da Amazbnia, eles
permaneceram com este status até serem expulsos em 1757, acumulando riquezas a custa
dos trabalhos realizados pelos indigenas (MAGALHAES, 2008).

Com a administracdo do marqués de Pombal, a Amazénia, até entdo representada
pelos estados do Maranhdo e Par4, recebeu atencdo em funcdo da assinatura do Tratado de
Madri, em que Portugal teve expansdo territorial garantida com base no direito das areas
ocupadas principalmente pelos indios, tomando medidas que possibilitaram o
desenvolvimento ativo a AmazOnia, principalmente pelo incentivo a miscigenacao.
(MAGALHAES, 2008; FARAGE,1991).

Na verdade, o que garantiu em grande parte as posses das fronteiras para coroa
Portuguesa foi a presenca indigena, representando verdadeiras fronteiras vivas, pelo
Tratado de Madri (1750)* e pondo fim aos conflitos de Portugal e Espanha, fazendo com
que de tais ocupacdes surgissem varias vilas como Macapa e Manaus.

A partir da segunda metade do século XI1X e inicio do século XX, a explora¢do do
latex (hevea brasilium) possibilitou um crescimento econémico, apresentando-se como
fenémeno socioecondmico mais expressivo da Amazonia. (MAGALHAES, 2008)

A Dbusca pela borracha (ouro negro) possibilitou maior penetracdo na floresta
amazonica na medida em que os seringueiros buscavam, em seu interior, as arvores das
quais extrairiam o latex, possibilitando, assim, maior ocupagdo da floresta amazonica,
embora tenha sido uma atividade que néo possibilitou a formacao de povoados no interior
da floresta.

Neste contexto, destaca-se que a populacdo amazonica ndo era suficiente para
responder & crescente demanda internacional e segundo MAGALHAES (2008):

0 pequeno nimero de acorianos,chineses,europeus e sul americanos que
se dirigiram tiveram pouca significacdo no povoamento da Amazodnia. A
presenga dos negros na Amazoénia ndo se revestiu da mesma importancia
gue teve em outras regides do Brasil. Essa mdo de obra era empregada

Formalmente garantiu a posse das terras ocupadas e povoadas entre Espanha e Portugal
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especialmente na lavoura. O trabalho do indio e do mestico se adaptava
melhor as condi¢Ges econdmicas da regido. (MAGALHAES, 2008)

Assim, os governantes da Amazonia tiveram que atrair pessoas de outras regides,
oferecendo, inclusive, facilidades como incentivo financeiro para gastos e transporte e,
segundo Benchimol (1997)*, os nordestinos, acometidos pela violenta seca que se abateu
sobre diversos estados daquela regido, viram-se forcados a migrar para Amazonia.

Embora os dados ndo sejam precisos, é estimado que, desde o ciclo da borracha até
1960, aproximadamente 500.000 nordestinos vieram “fazer vida” na Amazonia.
Destacando ainda, que a ocupacao do espaco amazonico processou-se desde sua origem,
sem uma disciplina conveniente, além do que a exploracdo da floresta, base maior da
atividade econémica local, impunha dispersdo. Esse fato levava a ndo sedentarizacdo do
homem, pois com o inicio da exploracdo do latex, ndo se formaram propriedades
fundiarias. (MAGALHAES, 2008)

Destaca-se que esta forma de ocupagdo ndo aconteceu de forma planejada e
organizada, os nordestinos vinham em busca de uma vida melhor. Sendo que alguns
desapareceram e outros conseguiam ainda atrair familiares que vinham aventurar na
Amazonia .

O ciclo da borracha tornou-se o ouro amazénico, tendo como apoio logistico as
cidades de Manaus (Amazonas) e Belém (Pard) que foram constituidas enquanto bases
logisticas até as coldnias asiaticas prosperarem, pois, segundo MAGALHAES (2008):

0 boténico inglés sir Henry Wickhan embarcou clandestinamente 70 mil
sementes para Inglaterra, onde foram cultivadas experimentalmente em
estufa (...) passaram a produzir uma seringa de melhor qualidade e menor

custo (...) e fez com que o monopdlio brasileiro desmoronasse.
(MAGALHAES, 2008)

Neste contexto, coube entdo ao Territério Federal do Rio Branco (atual estado de
Roraima), a tarefa de abrigar migrantes nas fazendas reais (Sdo José, Sdo Bento, Séo
Marcos)™® com o objetivo de criar gado para beneficiamento da carne e de laticinios e
ainda, a producdo e beneficiamento de cereais para abastecimento dos nucleos urbanos
maiores, em especial Manaus que, apesar das tentativas de assentamento de colonos, 0s
mesmos abandonavam e buscavam a coleta de latex, ocorrendo a fixacdo somente com o
fim do ciclo da borracha.

No periodo de 1930-1945 e 1951- 1954, no governo do presidente Getalio Vargas,
a Amazonia foi identificada como um problema para sua administracdo (MAGALHAES,
2008). Sendo estabelecida em 1941 uma marcha para o oeste, com o objetivo de incentivar
a interiorizacdo e ocupacdo da Amazonia, o que era defendida como estratégia no bindémio:
povoamento e fixacdo do homem na terra*’. O que segundo Magalhées, (2008), as politicas
do governo Vargas para Amazonia

1 apud MAGALHAES,2008
Fazendas estatais da coroa portuguesa

1 Discurso conhecido como Rio Amazonas, do dia 10 de outubro de 1940
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se evidenciaram com as propostas do Ministério da Agricultura de 1939,
gue previam: a) criacdo de um instituto agronémico em Belém (PA); b))
grandes colbnias nacionais no amazonas e Para c) entrepostos fiscais de
pesca e diversos postos indigenas como fronteira (Oliveira 1983, apud
MAGALHAES, 2008).

Apdbs o golpe de 1964, com fundamentacdo na doutrina de seguranca nacional a
ocupacdo da Amazodnia se torna prioridade maxima e, segundo Magalhdes (2008), sua
ocupacdo seria inclusive capaz de: promover uma solucéo para os problemas de tensao
social no nordeste, pois em decorréncia de posicOes geopoliticas e dificil acesso
possibilitava a formacao e organizacao de possiveis focos revolucionarios.

O isolamento da Amazoénia somente foi rompido pela construcdo de rodovias,
dentre elas a Belém-Brasilia, rodovia que permitia a inser¢do desta regido no processo de
ampliacdo da fronteira agricola e ligacdo com o restante do pais.

Embora desde o governo Vargas (1953) tenha sido criada a Superintendéncia do
Plano de Valorizagdo Econdmica da Amazobnia - SPVEA, em 1966, foi criada a
Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazoénia - SUDAM com objetivo de planejar a
acdo federal na regido, com politicas mais definidas para a mesma. Também foram criados
o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA, Banco da Amazobnia -
BASA e Superintendéncia da Zona Franca de Manaus - SUFRAMA (1967) com o objetivo
de administrar a Zona Franca de Manaus®® colocando, assim, essa cidade em posicao
privilegiada em relacdo aos demais estados da regido amazonica.

Sob o lema da Integracdo Nacional, o periodo compreendido entre 1970 até 1975
marcou a Amazonia pelo destaque e atencdo recebida do governo federal. Magalh&es
(2008) destaca que, dentre as politicas de integracdo nacional, a transamazonica foi a mais
notavel, uma vez que pela primeira vez na historia, seriam ligados por via terrestre o
nordeste densamente povoado e 0 norte esparsamente povoado. (MAGALHAES, 2008)

Outro fato que possibilitou maior integracdo de nordestinos foi que, via de regra, as
regides Norte e Nordeste passam a ser tratadas como um sé problema *° sendo atribuida ao
entdo presidente Médici a sua célebre frase: homens sem terra no Nordeste e terras sem
homens na Amazénia.

Com o projeto Radar da Amazénia/RADAM, a descoberta de jazidas de ferro
também aceleraram as iniciativas do Programa de Integracdo Nacional / PIN que consistia
basicamente na construcdo de rodovias e promover assentamento de familias visando a
ocupacdo da Amazodnia. Inclusive, sendo prevista a construcdo da BR 174%° — além da
Transamazonica. (MAGALHAES, 2008)

Também foi langado, em 1971, o Programa de Distribui¢cdo de Terras/PROTERRA
que visava a facilitacdo para aquisicao de terras na Amazonia para colonos e incentivava o
desenvolvimento da agroindustria através de financiamentos.

Entretanto a propria existéncia da zona franca de Manaus significou um polo de
atracdo de mao de obra, ocasionando um grande éxodo rural, uma vez que depois do ciclo
da borracha foi o ciclo industrial quem determinou o Ultimo crescimento das cidades

18 Pélo acelerador do desenvolvimento amazonico

19 SKIDMORE, 1986, apud MAGALHAES, 2008

20 Rodovia que liga 0 Amazonas a Venezuela, passando pelo estado de Roraima
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amazonicas até os dias atuais. E, se antes a capital politica da Amazonia era o Para, com
ela configura-se o estado do Amazonas nesta posig&o.

2.2 Roraima no Contexto Amazonico

Figura 01 — monumento dos imigrantes, Orla Taumanam Boa Vista/RR — 2011 Visao
diurna e noturna

Conforme ilustracdo da figura 01, percebe-se o reconhecimento e importancia dada
aos diversos sujeitos que compuseram a historia e a origem do estado de Roraima, como
em primeiro plano esté a figura do indigena.

Segundo a Resolugdo N° 5 de 10 de outubro de 2002 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica/IBGE, Roraima! possui uma extenséo territorial de 224.298,9 km2,
tendo seu surgimento ocorrido como consequéncia da expansdo portuguesa no rio Negro
que tinha como objetivo o extrativismo e apresamento de indios, sendo que a importancia
do reconhecimento do rio Branco residia na sua importancia para o mercado interno
colonial, como zona de suprimento de escravos indios e sua posicdo estratégica, a
ocupacdo colonial no rio Branco foi fruto de uma estratégia militar cujo intuito primeiro
era impedir as invasdes nos dominios do vale amazonico através da construcdo do Forte
Sdo Joaquim, em 1775, na confluéncia dos rios Uraricoera e Tacutu, via de acesso as
bacias dos rios Orinoco (atual Republica Bolivariana da Venezuela) e Essequibo (atual
Repulblica Cooperativista da Guiana) (MAGALHAES, 2008, FARAGE, 1991,
SANTILLI,1994).

O principal rio da regido, o Branco, durante muito tempo foi a Unica via de acesso
para a interioriza¢do do vale do rio Branco, sendo que, ao mesmo tempo, segundo Vieira,
(2007) foi 0 grande responsavel pela vida e morte de muitos indigenas.

Uma vez que, além das ameacas do avanco de holandeses no rio Branco, a captura
(trafico) de indios para venda como escravos foi um negdcio bastante lucrativo e segundo
Farage, (1991), além da captura de indios, houve ainda o deslocamento destes, de varias
etnias, e realocacdo em outras areas com o objetivo de fomentar os aldeamentos.

Toda a colonizagdo no rio Branco foi assentada na sedentarizacdo da populagéo
indigena e organizacdo da producédo o que segundo Vieira, (2007) ndo aconteceu de forma

2 Roraima na lingua yanomami significa serra verde.
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tdo pacifica assim, destacando de um episodio conhecido como o levante da praia de
sangue, em 1781, que marca 0 encerramento da primeira experiéncia com povoacoes
indigenas. Tal fato é explicado como o abandono das aldeias e marcado pelo confronto e
derrota de uma patrulha militar e a libertagdo de parentes que haviam sido aprisionados e
acorrentados para serem comercializados no Rio Negro (nos estados do Amazonas e Pard).
(VIEIRA, 2007)

Ap0s o insucesso de tal forma de colonizacgdo, a alternativa encontrada, devido a
existéncia de extensos lavrados e campos gerais, foi a introducdo da pecuaria (em 1787)
com o objetivo de abastecimento com carne e couro e em busca da fixacdo de colonos.
Assim, foram instaladas as trés fazendas nacionais: S&o Marcos, S&o Bento e S&o José.

Em 1787, segundo Santilli (2001), ocorreu a introducdo do gado vaccum com o
objetivo de fixar colonos, garantir a posse da terra para Portugal nos campos gerais do Rio
Branco (Roraima) constituindo-se como iniciativa oficial nos fins do século XVIII, sendo
construido o Forte S&o Joaquim (1775), hoje constituido apenas de ruinas.

Em 1830, foi criada a fazenda de Boa Vista, situada as margens do rio Branco,
sendo que em 1850 a mesma lei que definiu as fronteiras do Amazonas também criou a
freguesia do Carmo, que em 1890, atraves do Decreto Estadual N° 49 de 09 de julho de
1890, foi elevada a categoria de municipio Boa Vista do rio Branco, com terras
desmembradas do municipio de Moura do estado do Amazonas.

O crescimento da pecuéria ocorreu somente no final do século XIX e inicio do
século XX, uma vez que passou a existir comércio para carne paralelo a coleta de borracha.

Segundo Magalhaes, (2008):

a partir de 1917, surgiram ““ os primeiros sinais de garimpagem e ouro e
diamante, ao norte de Boa Vista. Sendo expandido por volta dos anos 30,
principalmente para o local em que hoje estd situado o municipio de
Amajari. Com a crise da borracha, por volta de 1920 houve a
desestabilizacdo da economia amazbnica, passando a mineragcdo a ser o
responsavel pelas relagbes com o exterior, tendo o comércio de diamantes
59,6% do valor da producéo do rio Branco (Magalhées, 2008).

Assim, o povoamento ocorrido no entdo territdrio derivou de militares, fazendeiros,
padres, indios, coletores sendo acrescidos de garimpeiros, colonos e funcionarios publicos
(MAGALHAES, 2008)

Em 1916, chega em Boa Vista o Servico de Prote¢do aos indios/ SPI, tendo como
objetivo a defesa dos interesses indigenas que, no rio Branco, estava vinculado a
administracao das fazendas nacionais.

A igreja também teve sua parcela de contribui¢do, constituida ndo sé de jesuitas
como de beneditinos que, posteriormente, foram substituidos por missionarios da
Consolata e ainda a Missdo Evangélica Batista/ MEVA.

Os beneditinos chegaram por volta de 1909, sendo que, inicialmente, enfrentaram
varios problemas com as elites locais chegando a ser expulsos de Boa Vista em 1910 e
retornando para o Rio de Janeiro em 1916.

Em 1923, os beneditinos retornaram para a regido e, desta vez, passaram a defender
os interesses da elite local que era formada em sua maioria por fazendeiros e latifundiarios
e, em 1925, foram responsaveis pela primeira iniciativa industrial baseada na charqueada,
curtume, fabricacdo de gelo, eletricidade, sala de cinema, casa comercial o que, por
diversos motivos, ndo logrou éxito. Naquela época, 0s beneditinos ja sonhavam com a
construcdo de uma rodovia que ligasse esta regido ao estado vizinho do Amazonas,
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atravessando a floresta amazénica, uma vez que, devido a existéncia de bancos de areia, 0
principal rio da regido, o rio Branco, sé era navegavel uma parte do ano, durante o periodo
de inverno, de chuvas. (VIERA, 2007).

Em uma das viagens de um dos monges Beneditinos, segundo Vieira (2007) D.
Alcuino, ap0s contato com garimpeiros, cita a descoberta de ouro e diamante sendo que
sua divulgagéo desta nova frente econdémica aumentou os problemas oriundos das relagdes
interétnicas:

Os anos de 1936 a 1939 sdo considerados o inicio do boom da exploracéao
de ouro e diamante por garimpeiros, inclusive sendo a atividade
reconhecida pela Coletoria Federal de Boa Vista, 0 que significa dizer
qgue o trabalho nos garimpos sempre teve apoio da esfera federal.
(VIEIRA, 2007)

Além da invasdo das terras indigenas, o garimpo também foi um dos responsaveis
pela exploracdo em busca de minérios ocorrida em todas as regides do estado, destacando-
se que a maioria das localidades diamantiferas, segundo Viera, (2007) estavam localizadas
em terras indigenas.

Tal contato interétnico ocasionado pela busca de ouro causou uma baixa
demografica sensivel, novamente impossivel de ser calculada, nas populacdes indigenas,
provocada pela fome, infeccdes respiratérias, doencas venéreas, alcoolismo, estupro etc.
(VIEIRA, 2007)

Em 1943, foi criado o Territério Federal de Roraima com dois municipios,
inicialmente Boa Vista e Catrimani e, posteriormente, Boa Vista e Caracarai, onde foi
criado o curral de embarque de bois saindo de Boa Vista para Manaus. Mesmo com fluxo
comercial, era uma regido isolada e com poucos habitantes.

Em 1962, foi trocado o nome de Territ6rio do Rio Branco para Roraima, sendo, em
1988, transformado em estado pela Assembleia Nacional Constituinte. No final dos anos
60 (1968) iniciou-se o processo de construcdo da BR 174 que liga Manaus a Caracarai,
sendo inaugurada em 1977, fato que a0 mesmo tempo em que propiciou a migracao
também acirrou o contato interétnico, uma vez que esta rodovia dividiu a0 meio a terra
indigena Waimiri-Atroari.

A partir de 1970, Roraima atravessou uma grande polémica em torno da
demarcacao de areas indigenas (continuas ou em ilhas) advindas da problematica fundiaria
ndo resolvida no Brasil em relacdo a terras indigenas. (VIEIRA, 2007)

A partir da segunda metade da década de 80, houve um vertiginoso crescimento
populacional relacionado ao garimpo e incentivo a migracdo, (Magalhdes, 2008),
principalmente de nordestinos que desde 1975 com a abertura da Perimetral Norte (BR
210) e a BR 174 que atravessa Manaus-Boa-Vista-Pacaraima, e que também liga o Brasil a
Venezuela, tendo sido favorecida também a migracdo em busca de empregos publicos
federais. Tal crescimento populacional foi justificado ainda, por promessa de politicos em
torno da distribuicdo de terras e facilidades em relagcdo a financiamento que tinham como
objetivo o aumento de eleitores e Fundo de Participagdo Municipal/ FPM.

No que concerne as comunidades indigenas, em 1980, a Diocese de Roraima
implantou o chamado projeto de gado que consistiu basicamente em angariar fundos,
segundo Santilli, (2001):

nas imediacdes da cidade italiana de Turim (...), os recursos foram
investidos na aquisi¢do de rebanhos bovinos que passaram a ser cedidos,
em sistema de rodizio por cinco anos, a cada uma das comunidades
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indigenas, principalmente na area das serras. O objetivo era a alternativa
encontrada para escassez da caca e ocupacdo dos lavrados?. Tal idéia foi
seguida pela FUNAI. (SANTILLI, 2001)

Percebe-se que as tentativas dos missionarios, seguidos pela Fundacdo Nacional do
indio - FUNAI em inserir o trabalho comunitario seja em rogas e/ou garimpos nio
obtiveram o sucesso desejado o que restou, na realidade, foi um jogo de acusagdes e busca
de culpados que foram atribuidos ao individualismo dos indios por tais missionarios.

Ainda na década de 80, foram demarcadas e homologadas 10 Terras Indigenas/ TI’s
em Roraima, dentre elas a Terra Indigena do Aragd, o que segundo Cirino e Frank,
(2010)%:

ha de distinguir as TI’s roraimenses da selva Amazonica que cobre 75%
de Roraima, e das savanas nos 25% restantes no extremo norte-nordeste
do Estado. Somente quatro das 32 TI’s homologadas e registradas ¢ uma
em processo de demarcagdo se encontram em area de floresta, enquanto
as 28 restantes estdo nas savanas (lavrados), ou na faixa de transicao entre
floresta e savana. (CIRINO e FRANK , 2010)

Na década de 90, com as restricdes impostas pela legislacdo no que tange a terras
indigenas, onde aconteciam os garimpos, muitos garimpeiros foram embora e os que
permaneceram foram assentados pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria/INCRA. (MAGALHAES, 2008).

Assim, a historia de Roraima € resultado de uma estratégia de ocupacdo que para
Barros, (1994) néo resulta de um processo que visasse melhoria nas condi¢fes de vida de
seus habitantes advindas de um desenvolvimento econdmico e social. Ao contrério, desde
seu inicio sempre foi para favorecer a algum objetivo estatal ou de favorecimento
comercial.

E por néo ter havido grande penetracdo de escravos negros a exemplo do ocorrido
no nordeste brasileiro, a opcdo foi a utilizacdo de médo de obra indigena, embora alguns
grupos resistissem aos aldeamentos, como foi 0 caso dos Macuxi, caracterizados como
guerreiros excessivamente arredios e bravos.( FARAGE, 1991)

Atualmente, o Estado de Roraima, segundo o Censo do IBGE 2010, possui uma
populacdo de 451.227 habitantes distribuidos 76% na zona Urbana e 24% na zona rural.
Em sua capital, Boa Vista, concentra-s 63% da populagdo do Estado com 284.258
habitantes, o que significa 46,93 hab/km2, maior densidade demogréafica do estado.

O Estado é situado na Amazonia Ocidental, formada pelos estados do Amazonas e
parte do Acre, também composta pelos seguintes paises: Bolivia, Peru, Colémbia,
Venezuela, Suriname, Guiana Francesa e Republica Cooperativista da Guiana.

A sua posigdo geografica, que faz fronteira com a Venezuela e com a Republica
Cooperativista da Guiana, caracteriza-se por ser uma area de potencial econdémico
estratégico, sobretudo pelas possibilidades de integracdo regional, através da rodovia BR-
174, que liga Manaus/Boa Vista a Venezuela e a BR-401, que Liga Boa Vista a Guiana
Inglesa.

Como sdo chamadas as areas de savana no estado de Roraima

23 In BARBOSA & MELO, 2010
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Esta regido possui potencial bioldgico, mineral e hidrico, sendo sua biodiversidade
bastante significativa e se destacando também pela forte presenca de populacGes
tradicionais que, segundo Diegues (2003), se caracterizam pelo saber acumulado sobre a
leitura da realidade que o cerca.

A principal atividade econdmica do estado é apresentada pelo setor terciario que
representa 80,8% de tudo que € produzido, através, de suas sub atividades do comércio,
servigos de transportes, intermediacdo financeira, educacdo e salde mercantis, servigos
prestados as familias e empresas e o setor publico que abriga, na capital, as sedes dos
poderes executivo, legislativo e judiciario. Sendo seguido pelo setor secundario que
concentra sua producdo na capital roraimense através do Distrito Industrial, onde ha,
aproximadamente, 100 empresas distribuidas, nas sub atividades madeireira, alimentos e
bebidas, beneficiamento de arroz, cerdmicas e servigos de transportes. Com relagdo aos
indicadores sociais, 0 Estado possui o IDH de 0,750 representando o 18° lugar no ranking
nacional. Com relacdo a mortalidade infantil, Roraima tem o indicador de 18,6 por 1.000
hab. Menor que a média nacional que é de 23,6/1000 e a média da Regido Norte que é de
24,2 por 1.000 nascidos vivos. Atualmente, a esperanca de vida ao nascer do roraimense é
de 70,3 anos. A mulher roraimense possui a esperanca de vida ao nascer maior que a dos
homens; 72,8 anos contra 67,8 anos, respectivamente. (IBGE, 2010).

Em relacdo a sua divisdo politico administrativa, o estado de Roraima possui 15
municipios com nucleos urbanos de pequeno porte, sede dos municipios. Tais nucleos ora
servem de apoio as unidades familiares que precisam acomodar Seus membros,
principalmente para estudar e dar suporte em relacdo & saude e ainda como ponto de
comercializacdo. O Estado possui sete municipios com populacdo abaixo de 10.000
habitantes, seis municipios com menos de vinte mil habitantes e apenas um com mais de
30.000 que é no municipio de Boa Vista, capital do estado, que concentra
aproximadamente 63% da populagéo de todo estado. (IBGE, 2010)

Os povos indigenas que habitam Roraima estdo vinculados as mais diversas etnias
(Macuxi, Wapixana, Yanomami, Yekuana, Taurepang, Ingaric6, Waimiri-Atroari, Wai
Wai entre outras), segundo IBGE (2010) a popula¢do indigena equivale a 14,12% do total
de habitantes e ocupam 45,30% da area total do estado. Estas caracteristicas culturais
fazem com que o estado possua, proporcionalmente ao seu nimero de habitantes, a maior
populacdo indigena do Brasil.

A presenca indigena na Amazonia, principalmente em Roraima por sua triplice
fronteira, Brasil, Venezuela e Guiana, tém sido foco permanente de preocupacao, uma vez
que os povos indigenas em regido de fronteira sdo vistos como uma ameaca a nacao.
Embora sejam brasileiros e suas terras propriedade da Unido, sua nacionalidade é
questionada e sdo frequentemente acusados de servir, de modo ingénuo, a interesses
estrangeiros. (PIMENTA, 2009).

Na realidade, existe uma tese de internacionalizacdo da Amazbnia em que se
justifica a ndo demarcacdo em &rea continua o que possibilitaria a criacdo de outra nacéo
dentro do Brasil, 0 que foi bastante divulgado pela midia por ocasido da demarcacdo da
Terra Indigena Raposa Serra do Sol/TIRRSS, principalmente pelo General Heleno, ex-
comandante militar da Amazénia. Momento em que foi amplamente divulgado a ameaca
da integridade nacional.

Segundo Pimenta (2009), na Amazonia, 0s povos indigenas foram repartidos
arbitrariamente entre os Estados-nacdo que se partilharam a regido apds os tratados
sucessivos de delimitacdo territorial e os processos de independéncia tendo como ponto
comum a assimilacdo progressiva dos indios as novas nagdes em construcdo. Processo

27



alterado a partir da Constituicdo de 1988, momento em que se inicia 0 reconhecimento das
diferengas existentes entre os diversos povos indigenas brasileiros.

Convem destacar que os indios sempre deram suporte para 0 processo histérico de
territorializacdo do Brasil, muitas vezes através de aliangas com os portugueses visando a
garantia de defesa contra outros paises. Em Roraima, a forma utilizada foi a implantacéo
das fazendas reais visando a defesa e consolidagdo da defesa do territorio nacional, como
apontado por Farage (1991) e Santilli (1994) que apresentam as disputas entre portugueses
e holandeses para a ocupacdo do territério do Rio Branco (hoje, Estado de Roraima).

Sem duvidas os indios foram protagonistas, também, pela defesa das fronteiras,
com o apoio da Republica, que cria inclusive em 1910 o servigo de Protecdo do indio, pelo
Marechal Candido da Silva Rondon, tendo como objetivo fortalecer o processo de
construcéo da geografia nacional.

Muito embora na historiografia de Roraima o indio apareca como muralhas dos
sertdes® que foi o termo utilizado por Joaquim Nabuco para se referir aos aldeamentos
feito com indios visando a garantia da posse portuguesa, na realidade 0 mesmo nunca teve
seu papel reconhecido seja em relagdo a sua diferenca seja em relagdo a seus direitos
garantidos por diversos instrumentos legais e apenas recentemente tem aparecido nas
producdes cientificas locais.

No proximo capitulo serdo discutidas questdes relativas a identidade, a cultura, a
intercultura em Roraima e na Terra Indigena do Araca, buscando melhor compreensédo
desta realidade inter e pluriétnica.

24 O Direito do Brasil. S&o Paulo: civilizacdo brasileira. S/D apud Vieira, 2007
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3 CAPITULO III

IDENTIDADE E CULTURA DOS INDIOS DA AMAZONIA

Neste capitulo, serdo abordados alguns aspectos que tratam da colonizacdo dos
indigenas na Amazonia e em Roraima até a terra indigena de Araca tendo como cenério a
discussdo da cultura, relacdes étnico culturais, identidade, hibridacdo, multiculturalismo e
interculturalismo.

3.1  OsIndigena na Amazb6nia

As formas de recrutamento da mao de obra indigena na Amazoénia eram realizadas
através de Descimentos, que eram expedicbes com o objetivo de convencer indios a
descerem para as aldeias de reparticdo de onde seriam distribuidos entre colonos,
missionarios e o Servico Real da Coroa Portuguesa, 0s Resgates, que eram as expedicOes
que visavam trocas comerciais entre colonos e portugueses e tribos aliadas, sendo que o
principal elemento de troca eram os indios aprisionados pelo inimigo em guerras
intertribais que, antes, eram eliminados e, posteriormente, tornaram-se objeto de trocas e
ainda existiam também as Guerras justas, caracterizadas por serem expedicdes militares
de tropa de guerra que invadiam os povoados e territdrios indigenas fazendo-os
prisioneiros e levando-os ao mercado de escravos®.

Tradicionalmente, no interior das comunidades indigenas, as atividades como o
cultivo e plantio das rocas durante muito tempo foi considerada como tarefa da mulher,
considerado como forma de prestigio social da mulher que pode ser observado através da
consideracdo da figura da mée — terra. Os momentos de cultivo da terra, do plantio, da
colheita e demais cuidados referentes as plantacGes eram realizados através de rituais,
cancdes e etc. que traduziam as relacdes dos indios com a producédo de sua existéncia. Para
os indios além do desconhecimento da propriedade privada, a terra adquire valor como
fonte de sobrevivéncia e reproducéo material e cultural, ndo estando, portanto, relacionada
como mercadoria conforme pressupde o modelo capitalista. (MARTINS, 1999)

Neste sentido, percebe-se que a reinvidicacdo dos indios em relacdo a oferta de
Educacdo Profissional € no sentido de uma escola que lhes possibilite a aquisicdo de
habilidades que os permitam a utilizacdo da terra de forma a produzir alimentos, além
disso desejam e que suas tradicdes sejam respeitadas. E ndo se trata, segundo Canclini,
(2008):

O risco mais frequente entre folcloristas e antrop6logos, é enclausurar-se
nesses grupos minoritarios, como se a enorme maioria dos indigenas do
continente ndo estivesse vivendo h4 décadas o processo de migracao,
mesticagem, urbanizagéo, diversas interagbes com o mundo moderno.
(Canclini, 2008)

Tal afirmacdo condiz com a percepcdo de uma parcela significativa de alguns
indigenas, que ndo devam ser confinados em guetos, mas que também possam se apropriar
dos instrumentos, tecnologias e conhecimentos utilizados pelos ndo indios uma vez que
convivem com esta outra sociedade e também gostariam que Ihes fosse permitido o direito

2 in: FREIRE, José Bessa.Amazonia colonial (1616-1798), Manaus:metro clibico,1991.p.43
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de explorar a terra através de tecnologias existentes. Neste sentido, inclusive a prépria
posse da terra estaria garantida, no sentido de estarem produzindo e os jovens ndo terem
que sair de suas aldeias, em busca de conhecimentos que lhes possibilitem melhoria nas
condigdes de vida.

3.2 indios de Roraima e Identidade

Ao abordar a tematica indigena, via de regra, buscamos destacar as diferencas e
Canclini, (2008) no diz que processos incessantes, variados, de hibridacdo levam a
relativizar a nogao de identidade. O que significa que as identidades estdo constantemente
em fronteiras, isto é as culturas sédo de fronteira (...) perdem a relacdo exclusiva com seu
territorio ,mas ganham em comunicagédo e conhecimento.

Neste sentido, muito embora tenhamos identificado a diferenca existente também
temos que perceber que tais diferencas ndo estdo em estado puro, até porque as
comunidades indigenas estdo conectadas com a sociedade envolvente tanto em relagédo a
internet quanto em relacdo ao mundo televisivo e ainda também convivem em outros
espacos além de suas comunidades, vao a outras vilas, cidades e municipios e também
convivem com ndo indios.

Vieira (2007) evidencia, apoiado em documentos®, que as diferencas culturais
nunca tenham sido bem aceitas pelo colonizador a exemplo do ritual macuxi em que: O
morto era enterrado 12 horas apds o falecimento e tanto sua casa quanto o morto e
demais objetos eram incinerados. (VIEIRA, 2007)

Segundo Vieira (2007), os indios do Rio branco, mesmo sofrendo toda a
interferéncia da Igreja cato6lica e dos pecuaristas, sempre demonstraram grande capacidade
de preservacdo de sua identidade étnica em situacdo de interacdo como no caso do
batismo. N&o obstante, essas interferéncias foram capazes de recompor seus costumes e
reinventar suas tradicdes, abandonando alguns de seus antigos valores e incorporando
outras novidades, 0 que, de certa forma, fez com que permanecessem na regido, apesar de
terem sido obrigados a mudar de seus locais de origem, como as margens de grandes rios,
guando suas terras foram invadidas , o que ndo foi ainda capaz de fazer com que
desaparecessem.

Woordward®’ nos ensina que a identidade é marcada pela diferenca uma vez que a
cultura molda a identidade ao dar sentido a experiéncia e ao tornar possivel optar, entre
as varias identidade possiveis, por um modo especifico de subjetividade afirmando ainda
que, a complexidade da vida moderna exige que assumamos diferentes identidades.
(Woordward ,2009)

Destaca ainda Woordward (2009), que:

as identidades sdo fabricadas por meio da marcacdo da diferenca. Essa
marcacdo da diferenca ocorre tanto por meio de sistemas simbdlicos de
representacdo quanto por meio de formas de exclusdo social. A
identidade, pois, ndo é o oposto da diferenca: a identidade depende da
diferenca. (Woordward, 2009)

2 Conferéncia realizada em 01 de maio de 1929, por Dom Pedro Eggerath, Arquibade de S&o Paulo e

Prelado do rio Branco no Instituto Histdrico e Geogréafico Brasileiro: o Vale e os indios do Rio Branco. Pasta
de D. Eggerath

2 Woodward, Kathryn. Uma introducéo tedrica e conceitual in Silva Tomas Tadeu, 2009
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0O que significa que, mesmo marcados pela diferenca, ndo é impeditivo que se possa
viver em harmonia, o que pressupde a existéncia do diferente, basta que possamos respeitar
tais diferencas, pois sdo estas as diferencas que faz com que assumamos nossa propria
identidade.

Silva (2009), afirma que cruzar fronteira significa ndo respeitar os sinais que
demarcam — artificialmente — os limites entre os territorios das diferentes identidades.

Hall (2009)%, afirma que:

As identidades ndo sdo nunca unificadas, que elas sdo, na modernidade
tardia, cada vez mais fragmentadas e fraturadas, que elas ndo sdo, nunca,
singular, mas multiplamente construidas ao longo de discursos, préaticas e
posicBes que pode se cruzar ou ser antagonicas. As identidades estdo
sujeitas a uma historicizagdo radical, estando constantemente em
processo de mudanca e transformacao.

Neste sentido é possivel que possamos assumir diferentes identidades, como € feito
em relacdo a populacdo indigena que habita Roraima. Formada por diferentes grupos
linguisticos: a) karib : macuxi, taurepang,ingarico, maiongong,wai-wal E waimiri atroari.
b)Aruak: wapixana,c)Yanoma ou yanoman- yanomami, Sanuma ou sanomam, Ninam,
xirind, xiriana, yauri) e os grupos de linguas isoladas- Maku (Silva,1980) e atualmente
casam entre si e convivem na mesma terra indigena, como € o0 caso especifico na
comunidade indigena do Araca.

Em Roraima, os diferentes grupos indigenas da regido das savanas foram os
primeiros a sofrerem com o contato do colonizador seja trabalhando como mao de obra nas
fazendas ou ocupando a periferia urbana de Boa Vista.

Costa e Silva (2004), diz que em relacdo principalmente as areas de savanas de
Roraima, ndo se pode deixar de mencionar o ambiente interfluvial formado pelos rios
Orinoco e Amazonas, onde foi estabelecida uma complexa teia de cumplicidades
envolvendo um namero de sociedades que jamais serd conhecido em sua dimensao real,
mas que tematizou da sociologia da guerra aos pactos e aliancas.

Magalhades (2008), afirma que de todas as etnias, 0S macuxi Sa0 mais numMerosos.
Sua populacdo é estimada em 11.598 pessoas. Historicamente acredita-se que teriam
chegado em Roraima, ainda no século XVI, para disputar espaco com 0s wapixana. A etnia
macuxi foi a que mais sofreu descaracterizagéo de sua cultura, vive em malocas, aldeias ou
comunidades formadas por casas unifamiliares, localizadas, sempre, proximas de um curso
d’agua. Antes eram inimigos e atualmente ¢ comum encontrar unides dentre as duas etnias.

Costa e Silva (2004), afirma que os macuxi apontam para uma direcdo comum: a
bacia do rio Orinoco. O processo de afastamento do grupo desse territorio deu-se de
forma progressiva. A regido de concentracdo dos Makuxi alcangou as areas ao norte do
rio Branco até a regido do Rupununi, na Guiana, na metade do século XVI.

Neste movimento, tais comunidades interagiram também com wapixana, taurepang
e demais etnias, partilnaram entre si varias experiéncias. Para Costa e Silva ( 2004):

O avancado grau de contato e/ou o envolvimento dos Makuxi com a
sociedade majoritaria tende, de algum modo, a obstar a aplicacdo dos
modelos tradicionais destinados a recensear sua populacdo. Talvez a
introducdo de outros mecanismos, a exemplo do ethocenso, possa
produzir resultados mais efetivos. Nos dias atuais os Makuxi habitam em

28 Hall, Stuart . Quem Precisa de Identidade? In Silva, 2009
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casas unifamiliares. Algumas formas da convivéncia plurifamiliar
resistem as mudancas culturais, exemplo da convivéncia temporaria de
recém-casados, baseada na tradicdo exogadmica e matrilocal do
parentesco. As relacbes do parentesco obedecem, via de regra, 0 modelo
tradicional manifesto entre as sociedades nativas das Guianas, com
mudancas inseridas a partir do contato e das relagbes interétnicas mais
amplas envolvendo ndo-indios em intercasamentos.A economia e 0S
setores produtivos da sociedade Makuxi compreendem variacfes
importantes, a considerar pela historicidade de seus grupos locais e pela
diversidade dos cendrios econdmicos e ambientes ecolégicos aos quais
estdo inseridos. A atividade econémica bésica e fundamental entre os
Makuxi, assim como o é de maneira geral entre as sociedades indigenas
situadas nas savanas, é aquela que resulta da prética tradicional do cultivo
de rocas familiares. Em alguns casos, a atividade agricola tradicional tem
evoluido para outras formas econdmicas de utilizagdo do solo. A segunda
atividade econdmica mais expressiva nas comunidades Makuxi é
identificada na pecudria, que cresceu paulatinamente até assumir posi¢cdo
de destaque nos censos agropecuarios do Estado. As cria¢fes de bovinos
desenvolvidas pelos indigenas da savana somam 10% do rebanho total
desses animais em Roraima. (COSTA E SILVA , 2004 )

Tal situacdo faz com que estas comunidades, devido ao esgotamento de seus
recursos naturais e pela ndo utilizacdo de recursos tecnoldgicos que possam favorecer sua
producdo de alimentos, passassem a ter varios problemas decorrentes desta relacdo
econdmica e social. O que reforca a necessidade de aquisicdo de competéncias necessarias
para sua prépria sobrevivéncia. Ainda segundo Costa e Silva (2004) uma pequena parcela
de indigenas exercem a funcéo de funcionarios publicos estaduais ou municipais indigenas
moradores da mesma comunidade ou vindos de outras aldeias (professores, agentes de
portaria, diretores de escola, agentes de salde).

Ainda segundo Costa e Silva ( 2004):

Os Wapixana sdo o segundo maior grupo indigena do Estado de Roraima,
estimado em 6.500 pessoas habitando em Roraima e 4.000 vivendo na
Guiana (anos 2000 e 1990 respectivamente) (ISA, 2000). Sua tradicdo
cultural e linguistica é Aruak, eles desceram o rio Negro para a planicie
amazonica em busca de terras agricultaveis que lhes permitissem
desenvolver suas técnicas de sociedade agricola. Calcula-se que
migragdes Aruak para a bacia amazénica tenham ocorrido faz pelo menos
2.000 anos . A lingua Wapixana é efetivamente mais utilizada pelos
grupos localizados na Guiana. A etnicidade, e os atributos que dela
decorrem, é o que torna os Wapixana inconfundiveis no universo
indigena de Roraima, composto por diversas etnias. Tradicionalmente o
territério do grupo, em Roraima Makuxi, a chegada do grupo Karib e de
europeus a regido envolveu os Wapixana em um longo periodo
caracterizado por intrigas e belicosidades, iniciado no século XVI e
sustado na metade do século XIX.

Neste sentido, € comum encontrar em Roraima diversas etnias convivendo
em uma mesma comunidade como na comunidade indigena do Aracé, sendo, inclusive, os
indios wapixana diferenciados no estado pelo dominio da lingua inglesa.
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Em relacdo a moradia, a dos wapixana € constituida por habitacbes unifamiliares
dispersas aleatoriamente ao derredor do nucleo central. A experiéncia proporcionada pelo
intercasamento estimula os Wapixana a empreenderem movimentacdes de visitacéo,
procedimento que tem por finalidade renovar e ratificar lagos de compartilhamento da
sociabilidade e de interesses mutuos. (Costa e Silva, 2004)

Também tal como os macuxi, a lideranca dos povos wapixana é exercida por um
tuxaua escolhido pela comunidade.

Embora com menos citagdo na literatura oficial, mas como foi mencionado pelos
moradores da comunidade do Araca, destacamos os Taurepang ou Taulipang, que segundo
Costa e Silva (2004):

A histéria do contato dos Taurepang com a sociedade ocidental ocorreu
por ocasido da migracdo do grupo para o interior do continente mediante
o avanco dos empreendimentos exploratérios e coloniais levados pelos
espanhois a partir do século XVI. Sua migracdo deu-se em paralelo a
migracdo dos Makuxi para as savanas do rio Branco. (...) A historia da
movimentagdo Taurepang, apds a cessacdo das empreitadas colonialistas
e escravistas dos séculos XVII e XVIII, parece acorrer mais em razéo de
suas experiéncias junto a grupos missionarios do que por decisdes
politicas. Os Taurepang dividem esse territério com Wapixana e Makuxi.

Optou-se em acrescentar 0 povo taurepang uma vez que existem inclusive trabalhos
com Koch Griinber (1917) visando validar a existéncia deste povo. Ndo encontramos nas
informacdes e literatura oficial mencdo a esta etnia. Na comunidade indigena do Aracd,
despertamos para esta etnia por relatos obtidos de moradores dagquela comunidade.

Segunda ainda Costa e Silva, 2004 o constante contato deste povo trouxe como

maior prejuizo cultural impingido aos Taurepang parece ter atingido o seu
sistema de crencas e sua medicina A base produtiva Taurepang é dominada
pela agricultura de subsisténcia, complementada elas atividades de caga e
pesca. A influéncia de outros credos exdgenos ao sistema de crencgas
Taurepang contribuiu para que a cosmologia e o sistema simbolico do
grupo entrasse em crise. Parcelas dos Taurepang que professam a fé
adventista mudaram paradoxalmente sua conduta, principalmente em
relacdo a dieta. Para populagdes que tradicionalmente incluiam uma ampla
lista de animais, aves e peixes a sua dieta, 0s indios Taurepang adventistas
suprimiram de sua alimentacdo espécies de pescado sem escamas, carnes
de certos animais e bebidas fermentadas. As praticas xamanicas e 0s rituais
de cura que envolvem a presenga do xama ou “rezador” foram proibidas e
extintas. Em substituicdo aos conhecimentos e as crencas tradicionais, 0s
Taurepang instituiram a figura do pastor e lider politico do grupo local. A
natureza dos casamentos é sempre matrilocal.

Neste sentido, mesmo que ocorram mudangas advindas a partir da convivéncia com
os civilizados, ao assumir os tragos culturais da sociedade com que estd em contato,
embora assimile parte desta outra cultura, ndo deixa de ser indio e embora Silva ( 2009)
afirme que as identidades sdo construidas por meio das diferencas e ndo fora dela, néo
significa que seja impeditivo de se relacionarem.

Portanto, mesmo que convivam diversas etnias dentro de uma mesma comunidade
ou diversas denominacdes religiosas e, ainda, dentro das comunidades residam pastores,
mesmo assim continuam aspectos culturais que 0s mesmo continuam a cultivar. Até
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porque segundo Silva (2009), ainda que como a identidade depende da diferenca, a
diferenca depende da identidade. Identidade e diferenca sdo, pois, inseparaveis, o que €
reforgado por Canclini, (2003), que nos diz que as identidade ndo podem ser consideradas
puras e sim uma fusédo de acontecimentos que redefinem valores, o que faz com que se
possa questionar antigos valores.

3.3  Cultura e Hibridacéo Cultural

3.3.1 Cultura

O que nos torna seres sociais € que mesmo que nasgamos como seres bioldgicos €
através da educacdo que nos transformamos em seres sociais. E isso que reside a maior
importancia de que haja aproximacdo da escola com a cultura uma vez que a diferenga
cultural como dimensdo presente no cotidiano do mundo escolar incide sobre
aprendizagens, curriculos, avaliagBes, formacdo docente. Além disso, a dimensdo da
cultura como instituinte do mundo humano estd presente nos Parametro Curriculares
Nacionais/PCNs especialmente através do tema Pluralidade Cultural, dai sua relevancia
cultural. ( Rocha e Tosta, 2009)

Woordward (2009), afirma que:

Cada cultura tem suas proprias e distintivas formas de classificar o
mundo. E pela construcdo de sistemas classificatorios que a cultura nos
propicia os meios pelos quais podemos dar sentido ao mundo social e
construir significados. Ha, entre os membros de uma sociedade, certo
grau de consenso sobre como classificar as coisas a fim de manter alguma
ordem social. Esses sistemas partilhados de significacdo sdo na verdade,
0 que se entende por cultura. (Woordward, 2009)

Neste sentido, mesmo que existam culturas diferentes, como diferentes sdo as
formas individuais de percep¢do do mundo que nos envolve, também existem diferencas
que precisam acima de tudo ser respeitadas, principalmente quando se fala em escolas que
é o local principal em que a cultura de um povo € disseminada.

O que significa ainda segundo Silva (2009):

a identidade e a diferenca tem que ser ativamente produzidas. Elas nédo
sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do
mundo cultural e social. Somos n6s que as fabricamos, no contexto de
relagBes culturais e sociais. A identidade e a diferenca sdo criacdes
sociais e culturais. (...) A identidade, tal como a diferenca, é uma relacéo
social. Isso significa que sua definicdo-discursiva e linguistica — esta
sujeita a vetores de forca, a relagdes de poder. Elas ndo simplesmente
definidas: elas sdo impostas. Elas ndo convivem harmoniosamente lado a
lado, em um campo sem hierarquias: elas sdo despertadas. Basear a
inferiorizacdo das mulheres ou de certos grupos raciais ou étnicos
nalguma suposta caracteristica natural ou bioldgica ndo é simplesmente
um erro “cientifico”, mas a demonstragdo da imposi¢ao de uma eloquente
grade cultural sobre uma natureza que, em si mesma, é — culturalmente
falando - silenciosa.
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Portanto, percebemos que a afirmacdo da identidade ¢ feita através da diferenca e
embora algumas culturas estejam descaracterizadas, as mesmas, deles e nossas sdo
influenciadas uma pela outra.

3.3.2 Hibridacao

Canclini (2008), em relacdo a conceituacdo de hibridacdo, nos ensina que o0s
estudos sobre hibridagdo modificaram o modo de falar sobre identidade, cultura,
diferenca, desigualdade, multiculturalismo. Canclini, ( 2008, XVII), sendo que Bhabha
também utiliza este termo para designar e descrever 0s processos interétnicos e de
descolonizacédo, também destaca que:

A hibridagdo ndo é sindbnimo de fusdo sem contradi¢des, mas sim que
pode ajudar a dar conta de formas particulares de conflito geradas na
interculturalidade recente em meio a decadéncia de projetos nacionais de
modernizagdo da América Latina. Canclini ( 2008)

Entendo por hibridag&o processos socioculturais nos quais estruturas ou
praticas discretas, que existiam de forma separada, se combinam para
gerar novas estruturas, objetos e préaticas. Canclini (2008)

Percebemos que a maioria dos estudos que abordam a tematica indigena tem como
foco muito mais a diferenca que 0s processos que permitem a interacdo com a sociedade
envolvente tanto em relacdo com o entorno nacional quanto o entorno transnacional. Neste
caso, conforme Canclini (2008) a preocupacdo novamente se confunde mais com a
hibridez do que com o préprio processo de hibridacdo uma vez que néo é possivel falar das
identidades como se tratasse apenas de um conjunto de tracos fixos, nem afirméa-las como
esséncia de uma etnia ou de uma nacéo. Canclini ( 2008)

Na atual conjuntura existem estudos incipientes que tem como foco o estudo dos
processos principalmente em relacdo a indigenas e suas cultura e ainda conforme Canclini,
(2008):

Se queremos ir além de liberar a anélise cultural de seus tropismos
fundamentalistas identitarios, devemos situar a hibridacdo em outra rede
de conceitos, por exemplo, contradi¢cbes, mesticagem, sincretismo,
transculturacdo e crioulizagdo. Canclini, (2008).

Neste sentido, ndo podemos pensar a relagdo com indigenas em Roraima como uma
cultura fechada, sem sofrer influéncias e sem contradi¢cGes, uma vez que ha a influéncia
entre ambos. E, ainda segundo Canclini,( 2008) a oscilacdo de origem e a de destino as
vezes leva o migrante a falar com espontaneidade a partir de varios lugares. Portanto, ndo
se pode falar em culturas puras e Unicas sendo consideradas que as culturas sdo de
fronteira. O que significa dizer que as culturas perdem a relacéo exclusiva com seu
territério, mas ganham em comunicacdo e conhecimentos, significando ainda que a
identidade que se forma por meio do hibridismo, embora guarde em si aspectos e tragos de
sua origem, ndo é mais integralmente nenhuma das identidades originais.
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3.3.3 Multiculturalismo

Canclini, ( 2008) afirma que a hibridagdo como processo de insercao e transagoes,
€ 0 que torna possivel que a multiculturalidade evite o que tem de segregacdo e se
converta em interculturalidade . Para Silva ( 2009):

As questdes de multiculturalismo e da diferenca tornaram-se, nos ultimos
anos, centrais na teoria educacional critica até mesmo nas pedagogias
oficiais. Mesmo que tratadas de forma marginal, como temas
transversais, essas questdes sdo reconhecidas, inclusive pelo oficialismo,
como legitimas questdes de conhecimento. O que causa estranheza nessas
discussdes €, entretanto, a auséncia de uma teoria da identidade e da
diferenca. Em geral, o chamado multiculturalismo apdia-se, em um vago
e benevolente apelo a tolerancia e ao respeito para com a diversidade e a
diferenca (...) Nesta perspectiva da diversidade, a diferenga e a identidade
tendem a ser naturalizadas, cristalizadas, essencializadas (...) em geral, a
posi¢do socialmente aceita e pedagogicamente recomendada é de respeito
e tolerancia para com a diversidade e a diferenca. (SILVA, 2009)

Neste sentido, independente de uma escola indigena ou ndo, é importante que o
curriculo deva oferecer oportunidades para que seus alunos sejam capazes de se
posicionarem criticamente diante das formas em que s&o representadas oficialmente as
diferencas e as identidades dos diversos atores que povoam 0s espacos escolares e a vida
de maneira geral.

Silva (2009) afirma ainda, que ndo podemos abordar cultura e identidade
simplesmente como uma questdo de tolerancia e respeito para com a diversidade cultural,
uma vez que as contradi¢des e os conflitos decorrentes do multiculturalismo precisam ser
evidenciados. Afirma ainda, que a pedagogia e o curriculo tratariam a identidade e a
diferenca como questdo de politica, e que antes de tolerar, respeitar e admitir a diferenca é
preciso explicar

como ela é ativamente produzida. (...) a diversidade cultural ndo €, nunca,
um ponto de origem; ela é, em vez disso, o ponto final de um processo
conduzido por operacBes de diferenciacdo (...) ela tem que colocar no
centro uma teoria que permita ndo simplesmente reconhecer e celebrar a
diferenca e a identidade, mas questiona-las. (SILVA, 2009)

Muito embora seja necessario o reconhecimento das diferencas culturais somente
este fato ndo é suficiente para valorizacdo de tais culturas, ir alem disto é permitir que
sejam ouvidas tais vozes, uma vez que a polifonia destes diversos sujeitos ndo deve ser
feita de modo estereotipado, mas que seja vista do ponto de vista da riqueza da diversidade
cultural e ndo somente seja orientado pela via preconceituosa. O simples reconhecimento
de qué existem as diferencas através do multiculuralismo ndo produz necessariamente o
tratamento de forma igualitaria.
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3.34 Interculturalismo

Diversos autores tém afirmado que a formagdo da sociedade brasileira tem sua
origem em diferentes culturas, o que a torna uma sociedade multiétnica e hibrida
(CANCLINI (1998), BHABHA (2007)

Assim, no entendimento destes entre-lugares, € que sdo percebidos os momentos
em que tais diferentes se tocam e, a partir dai, sdo construidos 0os campos em que as
identidades séo formadas, fornecendo assim, o terreno em que séo elaboradas e construidas
as estratégias de subjetividade — singular ou coletiva — que ddo inicio a novos signos de
identidade e postos inovadores de colaboracéo e contestacdo, no ato de definir a propria
idéia de sociedade. (BHABHA, 2007).

Nesse sentido, Segundo Freire (2009)

a interculturalidade ndo € apenas uma mera transferéncia de uma cultura
para outra. A interculturalidade é uma constru¢cdo conjunta de novos
significados, onde novas realidades sdo construidas sem que isso
implique abandono das proprias tradi¢des” (FREIRE, 2009).

O que significa que, para a efetivacdo de um curriculo intercultural, ndo basta que
reconhecamos apenas a existéncia de diferentes culturas, € necessario ir mais além o
reconhecimento de que elas se entrelacam e fundem-se e que também sdo construidas
dentro de contextos historicos.

Percebemos que a diversidade cultural é histdrica, uma vez que, segundo Gomes e
Silva (2011), a diversidade étnico-cultural nos mostra que 0s sujeitos sociais sendo
historicos, sdo, também, culturais (...) apontando que é mais do que uma questdo colocada
a sociedade, a escola e ao curriculo para ser tratada sem preconceitos.

O que comprova que, na verdade, todas as culturas estdo envolvidas umas
com as outras, ndo sendo puras e Unicas; na verdade todas sdo heterogéneas, hibridas, uma
vez que é o encontro cultural que possibilitard a descoberta destas fronteiras e sdo
formados os entre-lugares.

No préximo capitulo sera verificada a necessidade desta discussao para que
os servidores do Campus Amajari se apropriem de tais fundamentos para que possam
desenvolver as estratégias metodoldgicas e execucdo dos planos de ensino na comunidade
indigenas do Araga, principalmente em relagéo aos seus saberes tradicionais.
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4 CAPITULO IV

O CAMPUS AMAJARI E A PERCEE@AO DE SEUS SERVIDORES SOBRE A
EDUCACAO INDIGENA

Neste capitulo, 0 municipio de Amajari sera caracterizado em seu contexto
socio econdmico e historico , serd apresentada a percepcao dos gestores e dos professores
do Cémpus Amajari em relacdo ao entendimento sobre a educacdo para indios e ainda
conhecimento referente as possiveis propostas metodologicas que serdo apresentadas.

Figura 02 - Mapa do municipio de Amajari. Fonte: Prefeitura Municipal de Amajari/RR -
2011

A figura 02, o mapa acima foi elaborado pela Prefeitura municipal de Amajari e
destaca as vias de acesso, comunidades indigenas, areas de assentamentos existentes no
municipio, pistas de pouso, principais rios e fazendas maiores.

4.1 O Municipio de Amajari

Quem te V&, te ama e ndo esquece de ti Amajari®®

O municipio de Amajari, distante 153 km de Boa Vista, teve sua origem em um bar
de propriedade do senhor Brasil, por isso 0 nome de sua sede € Vila Brasil e recebe o nome
do principal rio da regido. Em 1994, foi elevado a categoria de municipio. E um municipio
de tradicdo pecuarista, possuindo grande extensdo de lavrados e campos, caracterizado
principalmente, pela presenca de latifindios, com pouca exploragéo tecnoldgica. Segundo

2 Trecho do hino do municipio de Amajari, que foi composto pelo professor indigena Ozeas Ribeiro
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a SEPLAN (2010)* o municipio possui uma éarea indigena demarcada de 16.7090 km2,
representando 58,71% em relacdo as terras do municipio.

No municipio de Amajari, por volta de 1929, ocorreu a descoberta de ouro e
diamante, sendo este ultimo o mais valorizado. A atividade, embora concentrada na regido
da Serra do Tepequém, originou o fortalecimento da sua sede na, entdo, Vila Brasil. A
atividade de extracdo mineral, embora seja responsavel pelo aumento de correntes
migratorias, ndo foi fixadora de médo-de-obra, uma vez que ao se esgotar ou reduzir as
reservas minerais, a maioria dos garimpeiros foi embora ou para sua terra natal ou em
busca de outros garimpos.

A partir de 1936, se registra uma pequena, mas permanente, extracdo de diamantes
descoberta por garimpeiros em algumas areas, como as serras do Tepequem, Maturuca e
Verde; os rios Cotingo, Mau e Quind e igarapés do Sapdo, Surubai e Suapi, a exploracdo
de diamante e ouro foi constante ao longo de muitas décadas, o que, de certa forma,
segundo Freitas (1997), intensificou o fluxo migratério do Nordeste para Roraima, com 0s
migrantes do Estado do Maranhé&o assumindo a lideranca e seguido pelos estados do Paréa e
Amazonas.

Tais fluxos migratorios pelos mais diversos motivos (inicialmente, a mineragéo,
extracdo da borracha ou projetos de assentamento) acrescentaram ao estado, em especial ao
municipio de Amajari, um contingente significativo de habitantes ndo indigenas que
passaram a configurar o cenario econdémico e social do Estado em parceria ou em conflito
com as populacdes tradicionais, principalmente os indigenas.

Os imigrantes trazem em sua bagagem ndo s6 elementos materiais, como também
elementos culturais relacionados a seus costumes, suas historias de vida e sua visdo de
mundo. Essa carga de valores intrinsecos aos diferentes grupos sociais que migram para
Amajari e Roraima afeta o seu desenvolvimento econdmico, social e politico. O contato
interétnico migrantes/indigenas constitui-se num choque cultural em que quase sempre 0
imigrante, desconhecendo os habitos autdctones, impde os seus, desrespeitando a cultura
da sociedade local que pode ou ndo se submeter aos valores impostos. (FREITAS, 1997).

4.2  Territorio e Identidade em Terra Indigena

No Brasil e, mais especificamente na Amazodnia, esta concentrada uma enorme
variedade de povos indigenas, com uma diversidade de histérias e numerosas situacdes
advindas dos contatos estabelecidos com nédo indios, garimpeiros e etc. como é o caso do
municipio de Amajari e das terras indigenas 14 existentes. Temas que tratam da identidade,
territério e fronteiras e no dizer de Bhabha, (2007) entre lugares fazem emergir nestas
situacBes num contexto em que os indigenas que vivem e convivem nas vilas e vilarejos e
gue em alguns momentos se identificam como indios e outros ndo se assumem como tal.

Segundo Monteiro S/D a civilizagdo em determinados momentos histéricos assume
caracteristicas de Barbarie. Podemos perceber um processo acelerado de excludéncia que
se alarga e de movimentos plurais que avancam. Tal fato pode ser observado na relagédo
existente entre 0s municipes de Amajari que sejam indios ou ndo, em gque ha uma confusao
e os valores se embaralham e, tudo isso, cobra um espaco crescente para a educacao e para
0s movimentos de fronteira.

%0 Informacoes socio econdmicas do municipio de Amajari
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Neste sentido, torna-se necessario destacar ou pelo menos tentar situar e identificar
conceitos de territorio e identidade, assim como , ainda segundo Monteiro S/D, suas
possiveis confluéncias com a complexidade das novas configuracdes atuais.

Para Monteiro S/D, a relagéo existente entre territorio e identidade para os indios,
anterior a conquista, € marcada pela nogao de territdrio sem fronteiras, que identificamos
claramente em Roraima e no municipio de Amajari, uma vez que pela proximidade de
paises de lingua inglesa e espanhola, € muito comum o dominio da lingua inglesa por parte
dos indigenas desta regido, chegam ,inclusive, a utiliza-las em seus cultos religiosos, como
pode ser encontrado facilmente em videos no you tube, que sdo utilizados como prova da
internacionalizacdo da Amazonia.

Em relacdo a sua sobrevivéncia, a mesma era garantida pela existéncia de caca e
peixes em abundancia e, ainda, segundo Monteiro, S/D,

o indio era ndbmade e sua identidade cultural agricola caracterizava-se por
um sistema de rotatividade do espaco e equilibrio ecoldgico natural.

Partimos de uma nocdo politico-juridica de territdrio desde a fundacéo do
Estado Moderno, no século das luzes, que se manteve associada ao
conceito de Estado-Nacdo, primando, como afirma Milton Santos, pela
subordinacéo eficaz do territorio ao Estado. O territrio marcava e definia
0 Estado-Nagdo, enquanto este, o moldava como Estado territorial e
territorio “estatizado”. (MONTEIRO,S/D)

Assim, com a demarcacdo e a homologacdo em ilhas, como foi o caso
especifico da Terra Indigena de Aracd, o que houve foi a demarcacdo fisica uma vez que 0s
indigenas mantém o costume de peregrinar e até mesmo atravessar fronteiras fisicas e
administrativas de outros paises. Embora entendamos que a Terra Indigena ndo obedeca a
critérios de divisdo geografica de municipio e estados como é o caso de yanomami, que
séo encontrados, inclusive, na Venezuela.

Ainda segundo Monteiro, S/D hoje, vivemos um processo de transformacdes
profundas nas diversas esferas do relacionamento humano mundial de uma modernidade
tardia e presenciamos mudancas significativas no processo de transnacionalizacdo do
territorio. O que nos faz perceber que ndo se trata de confinar uma comunidade em guetos
para que em nome disto preserve sua identidade ou cultura, uma vez que as relacbes
ocorrem e, ainda segundo Monteiro, S/D:

A crise da modernidade que presenciamos como atores, muitas vezes como
protagonistas e em outras como coadjuvantes, nos remete a um momento
histérico em que o velho ndo d& mais conta de explicar a realidade, ao
mesmo tempo em que 0 novo ainda ndo se estabeleceu. Como pergunta
Haesbaert (2002): em relacdo ao territorio, ao espaco humano, o que seria
esse novo e esse velho? (MONTEIRO,S/D)

Tais questionamentos introduzem, neste debate, segundo Monteiro, S/D:

Assim, concordando com Haesbaert, o dominio do mundo pela
sincronicidade (espago) ou pelo tempo (diacrdnico), se institui enquanto
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cerne do debate, introduzindo categorias como: instantaneidade,
velocidade, tempo real, virtual, alteridade, territorializacdo,
desterritorializacao, reterritorializacéo, etc. (MONTEIRO, S/D)

Ainda segundo Monteiro S/D, citando Haesbaert, (2002) tempo e espaco
sdo referéncias fundamentais em nossas vidas. Ao tentarmos suprimir uma ou outra,
podemos suprimir nossa propria identidade. E cita ainda a definic¢do a partir do significado
de territério em trés grandes linhas gerais:

A primeira entende o territdrio como a base material concreta. Isto
é, enguanto meio de producdo e reproducdo da sociedade, criando
assim um vinculo estreito de dependéncia entre o sentido de
territorialidade e a base de producdo material, ou seja, a terra.

A segunda se da a partir da centralidade da concepcdo politica.
Identifica as diversas relacfes de poder e controle, individuais e
sociais, nos espagos materiais de existéncia humana.

Aqui o entendimento cléssico da nocao de territorio, se da, a partir
de sua vinculacgdo ao conceito de Estado-Nacéo, mas ndo reduzidos
a estes, de forma estrita.

E por ultimo a perspectiva da dimenséo cultural no significado de
territorio, que identifica, o espaco territorial, enquanto aquele que é
marcado por suas identidades. (MONTEIRO,S/D).

O que deduzimos € que, em relacdo a tematica de territorio, é importante seu
entendimento uma vez que este possibilita a clareza de algumas situacdes, uma vez que,
atualmente, estes territérios ndo estdo isolados seja pela influéncia de entradas e saidas de
informac@es via canais de comunicacdo seja pelo transito destes indigenas entre as demais
comunidades que a cercam, inclusive a capital do estado onde se da melhor atendimento a
salde e até mesmo pela existéncia de escolas para os jovens das comunidades indigenas.
Inclusive percebe-se o deslocamento das comunidades antes encerradas nas serras e que
agora, estdo mais presentes na beira da estrada, do asfalto.

Tal definicdo, segundo Monteiro concordando com Haesbaert (2002) afirma
que € muito dificil estabelecer fronteiras entre a concep¢ao politica e a concepcéao cultural
de territorio, no sentido de que:

Entendendo que a producdo simbolica é indissociavelmente perpassada
pelas relacBes de poder, a cultura aqui, necessariamente, precisa ser
apreendida enquanto cultura politica. Ou seja, se por uma via identificamos
a dimensdo politico-ideoldgica do poder simbolico (cultura politica) no
debate da territorialidade, por outra, ndo duvidamos da existéncia, na
mesma dimensdo (politico-ideoldgica), das diversas possibilidades de
politicas culturais homogeneizadoras (muitas vezes enquanto politicas
publicas), que visam a desconstrucdo e desterritorializacdo de
conhecimentos tacitos e culturas tradicionais. (MONTEIRO,S/D).
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Ainda segundo Monteiro, S/D, o significado de territorio, esta estritamente ligado,
a nocdo de identidade, na medida em que séo construidas as relag@es politicas e culturais.
E ainda afirma que, baseado em Kathryn Woodward, a esséncia da definicdo de identidade
pode ser apoiada na perspectiva essencialista e nédo-essencialista de identidade. Sendo
que o essencialismo identitario pode ser constituido pelo campo da histéria ou o campo
biologico.

Monteiro, S/D, apoiado em Woodward, (2000) e Hall, (1997) afirma ainda que
para realizarmos uma aproximagdo ao campo nao-essencialista do conceito de identidade
precisamos de uma analise da insercdo da identidade rnaquilo que ela chama de “circuito
da cultura”, como também, na ‘“‘forma como a identidade e a diferenga se relacionam com
a discussdo sobre representac¢do.”

Ainda segundo Monteiro, S/D, Bauman (2005), citando Siegfried Kracauer, define
0s possiveis significados de identidade a partir da existéncia do que ele chama de:
“comunidades de vida” e “comunidades de destino”. Diferindo a primeira como aquelas
comunidades que “vivem juntas em ligagdo absoluta”; e a segunda naquelas em que sdo
“fundadas unicamente por ideias ou por uma variedade de principios”.

Monteiro, S/D, defende ainda a existéncia de uma terceira categoria presente na
articulacdo das diversas possibilidades de entrelagcamentos complexos entre as
comunidades de vida e de destino, definidas por Bauman, que denomina, comunidades de
fronteiras.

A caracterizacdo de tais tipos de comunidades seria que
apesar ¢ além de “viverem juntas” (comunidades de vida), possuirem,
dinamicamente em seu interior, “multicomunidades de destino”, ou seja,
uma multiplicidade de comunidades que se articulam em diferentes esferas
e “variedades de principios e idéias”. Assim, a comunidade de fronteira, se
situa naquilo que Homi Bhabha chama de entre-lugares, ou seja, nos
espacos de vidas fronteiricas. (MONTEIRO,S/D)

Neste sentido, as comunidades indigenas que formam a Terra indigena do
Araca ndo nos pareceram ligadas umas com as outras !, no sentido que diferem entre si
por defenderem mais ou menos a garantia de costumes e da cultura e outros uma abertura
maior em relacdo ao entorno e ao contato com nao indios, o que é perceptivel inclusive por
que as escolas indigenas situadas em tais comunidades atendem a alunos nao indios e que
residem no interior de tais comunidades. Assim nos parece mais adequada esta
classificagdo que segundo Monteiro, S/D, ndo estd polarizada somente nas dimensfes a
partir de um determinado espaco territorial, isto é, nos atermos a uma perspectiva interna
e/ou externa de vidas comunitarias, e, a partir de entdo, realizarmos as articulagdes entre
aqueles que pertencem (internos) e os estrangeiros (externos).
Ainda segundo Monteiro , S/D
o caminho situado nas fronteiras, a0 mesmo tempo em que pantanoso, é o
territério da producdo do outro, do “novo”, daquilo que transcende as
posices fixadas. Mesmo porque, para os residentes das fronteiras, em
qualquer direcdo que se olhe, se v& um estrangeiro.

3 A Terra indigena de Araca é formada por cinco comunidades indigenas:Araca, Guariba, Mangueira,

Mutamba e Trés Corac0es.
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Penso que esta seja a emergéncia do momento da humanidade atual.
Acredito ser esta a marca mais profunda do significado de diferenca, onde
a ruptura entre 0s essencialismos possiveis (“estreitos e estritos” ou
“amplos e genéricos”), possam realmente se dar no “ser” e “fazer” dos
relacionamentos cotidianos, marcados, necessariamente, por diferentes
pertencimentos; onde, definitivamente, “rotulos” (tais como em remédios e
produtos industrializados) e “marcas” (tais como em grifes e animais de
rebanhos) possam ser superados. (...)

A tarefa que temos em maos, pode ser traduzida por um permanente
cuidado com as armadilhas e atalhos, que podem nos levar a caminhos de
aprimoramento das vias e territrios de preconceitos, discriminacdes e
violéncias instituidas, porque, aquilo que reivindica “exclusividade”
(identidade fixa), ndo pode incluir, pois o radical semantico do termo
exclusivo,é o mesmo da palavra de exclusdo. (MONTEIRO,S/D)

Portanto, como veremos a seguir, a propria comunidade indigena do Aracé é

uma regido de fronteira e que por ser diferente e nova é também desafiante. Na medida em
que surge 0 novo, e este novo pode ser traduzido como, por exemplo, de inovagdes
tecnoldgicas, tais indigenas também querem se apropriar como € o caso do uso do aparelho
celular, que alguns jovens da comunidade possuem mesmo que la ndo sejam atendidos com
nenhuma operadora de celular. Neste sentido, concordamos com Monteiro, S/D que temos
que ter muito cuidado quando defendemos a fixacdo das identidades como imutaveis sob
pena de estarmos excluindo ainda mais os indigenas em sua defesa.

4.3

Terra Indigena do Aracé

~N

A

B Terras Indigenas
Bl "erra Indigena Araca

Mangueira
ot Trés\coracgdes

Mutamba

Aracs

Figura 03 - identificacdo da Terra Indigena do Aracd e comunidade do Araca in PEREZ,

2010.
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Conforme verificamos na figura 03, no mapa do estado de Roraima, a terra
indigena de Aragé esta destacada com suas cinco comunidades que foram demarcadas em
forma de ilhas e ndo em areas continuas.

A comunidade indigena do Aracé , destacada no mapa, em amarelo, faz parte com
mais quatro comunidades (Mangueira, Guariba, Mutamba e Trés CoracOes) da Terra
Indigena de Araca/TIA, que segundo, BARBOSA& MELO (2010), possui 50.018 hectares
e esta localizada em uma area de lavrado no municipio de Amajari e a uma distancia de 70
km da sede do municipio, Vila Brasil, com acesso pela RR 203 e aproximadamente 110 km
de Boa Vista, e onde vivem, aproximadamente, 1.490 habitantes pertencentes a quatro
etnias: Macuxi*?, Wapixana, Taurepang e Sapara.

Na década de 80, no estado de Roraima foram demarcadas diversas Terras
Indigenas, dentre elas, a Terra Indigena do Aracd/TIA, em que cinco comunidades foram
demarcadas e homologadas em ilhotas. Frank e Cirino® afirmam que o estado de Roraima
tem 46,4% de seu pouco mais de 220 mil km?2 reservado ao usufruto exclusivo dos indios.
N&o ha como calcular o total de indigenas do Estado. Mas, dificilmente eles passam de 60
mil, isto significa, uns 18% da populagéo estadual.

A TI Aracé esta inserida nas Terras Indigenas dos lavrados®* de porte médio, entre
10 e 99 mil habitantes, tendo como caracteristica, a coexisténcia de diversas etnias. Foi
homologada pelo Decreto 89.934 de 17 de fevereiro de 1982, segundo BARBOSA
&MELO (2010).

Percebe-se que perfaz um total de 38,2 habitantes por hectare e destaca-se ainda
que 28 das 32 TI's do estado estdo localizadas em lavrados € em maior nimero sao
encontradas as etnias Macuxi, Wapixana, Taurepang, além de Ingarico, Patamona e
Sapara.

Diante deste cenario, percebe-se que a escola, neste contexto, precisa prever, em
sua proposta pedagogica e curricular, o atendimento aos diferentes anseios e necessidades
apontadas visando o desenvolvimento econémico, possibilitando a interacdo com a
sociedade ocidental e, ainda, garantindo a diferenca indigena, devendo os conhecimentos
novos interagir com os conhecimentos tradicionais de cada povo, o que possibilitaria ainda
a articulacdo equilibrada o que proporcionaria um dialogo intercultural permitindo assim, a
construcdo de relacGes igualitarias.

Tal fato pode ser comprovado através do seguinte relato de um professor do povo
Baniwa, regido do Rio Negro /Amazonas, Gersem dos Santos Luciano, *ao afirmar que:
para nos, a escola é um instrumento para nos defender, conhecer e entender melhor o
mundo do branco, para enfrentar as politicas contrarias e proteger a nossa cultura, tal
afirmacdo nos diz o que a escola tem sido para os povos indigenas: significa o espago que
possibilita a sua interacdo com o entorno ndo indio, que permite o entendimento da
realidade que surgiu ap6s o contato.

% Apbs o inicio da alfabetizagdo assim escrevem conforme Santilli, 2011

3 In BARBOSA & MELO,2010

8 Como sdo conhecidas as savanas de Roraima

3 Publicado no Informativo da Federacgdo das Organizagdes Indigenas do Rio Negro -

FOIRN/Educacédo, Sdo Gabriel da Cachoeira,1996
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Neste sentido, a educacédo profissional e tecnoldgica, enquanto modalidade, podera
ser integrada a educacdo escolar pela possibilidade de assegurar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades da educacdo profissional, permitindo o desenvolvimento
coletivo de cada povo indigena, a melhoria da qualidade de vida de tais povos, respeitando,
inclusive, as especificidades sociais e culturais, seja através do desenvolvimento de
pesquisas, uma vez que ela é um instrumento importante de producdo e construcdo de
conhecimentos que podem contribuir, ou ndo, para o reforco dos conhecimentos
tradicionais dos indigenas.

4.4  Campus de Amajari

Figura 04 — Imagem do Campus Amajari que, em outubro de 2011, ainda estava em
construgéo

O Campus Amajari que esta projetado nesta imagem, figura 04, tem a previsao de
funcionamento para o més de maio de 2012, suas atividades ainda ndo estdo sendo
desenvolvidas neste espaco.

Em 2009, o Governo Federal através do plano de expansdo da rede federal,
autorizou a criacdo de um Campus no municipio do Amajari, o qual teve suas atividades
iniciadas a partir do ano de 2010, em espaco cedido pelo Governo do Estado de Roraima.
Neste sentido, o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima — IFRR
tem como metas adequar-se a nova institucionalidade dos recém criados Institutos Federais
e a implantacdo de Campus com foco no ensino agricola, para atender as comunidades
tradicionais, uma vez que sua atuagédo principal estava concentrada na capital do estado,
através da oferta de cursos nas areas de construcdo civil, sadde, gestdo, meio ambiente,
informatica e licenciaturas.

Assim, surgiu o Campus Amajari dentro do IFRR e 0 que se destaca no seu Plano
de Desenvolvimento Institucional:

A educacdo profissional integrada & educacgdo indigena deve ser encarada
como uma oportunidade para a reflexdo e a a¢do para a autonomia dos
povos indigenas em setores essenciais a sua subsisténcia e para a sua
continuidade enquanto povos. N&o se trata meramente, pois, de dar
acesso aos povos indigenas a modalidade de educagdo profissional,
também se reinvente nesse processo, que esteja aberto para rever 0s seus
métodos e principios e realmente abrace a sua construgdo dialdgica e
interessada no outro. (PDI IFRR, (2009).
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Percebe-se que mesmo passando por mudangas, a rede de Educacgéo profissional e
tecnoldgica, ainda que reconheca o direito a tais especificidades, ndo as implantou na
pratica, embora também reconheca a necessidade de formacdo integral do cidadao,
considerando a diversidade e a incluséo social.

Na sua proposta académica, visando o atendimento de populacdes indigenas, o
IFRR tem como diretrizes:

I- Apoiar e/ou fomentar agdes para a valorizacdo do patriménio cultural
e ambiental da regido a partir do reconhecimento das potencialidades para
a criacdo de alternativas econémicas sustentaveis baseadas no dialogo
entre 0s conhecimentos tradicionais indigenas e os métodos cientificos
podem produzir referéncias técnicas que ajudem na melhoria das
condic@es de vida das comunidades indigenas;

Xl - Manter um relacionamento respeitoso com as comunidades
indigenas e a intencdo de ajuda-las nas suas dificuldades e na defesa de
seus interesses e direitos;

X1l - Demonstrar interesse na inter-relacdo entre os saberes proprios
relativos ao mundo social e natural e os saberes de outras culturas, para a
valorizacdo e ampliagdo de seu prdprio universo cosmoldgico e suas
praticas culturais.

X1 - Fomentar discussdes e estudo acerca da constru¢do da educagédo
profissional integrada a educacao indigena, considerando a necessidade
de uma organizacdo curricular especifica e sua permanente avaliacao,
além da reflexdo sobre questdes variadas de natureza didatica, que
subsidiardo as multiplas escolhas e defini¢des possiveis para a formacéao
de profissionais indigenas voltada para a vida social presente e futura de
suas comunidades;

XIV - A educagdo profissional integrada & educagdo escolar indigena
devera observar os principios, ja reconhecidos para esta Ultima, de
respeito aos saberes indigenas, as suas especificidades linguisticas, aos
processos indigenas proprios de aprendizagem e, sobretudo, & construgdo
do projeto politico-pedagdgico com as comunidades indigenas.

XV - Expressar 0 interesse e apoio enquanto Instituicdo de Ensino,
representante do Governo Federal e do Ministério da Educagdo no Estado
de Roraima, em fomentar o processo de implantacdo e consolidacdo de
educacdo profissional integrada a educacdo indigena;

XVI - Participar como Instituicdo pertencente a rede federal de educacéo
profissional e tecnoldgica e, em parceria com 0s sistemas de ensino na
proposicdo de cursos de formacdo profissional integrada a educacédo
indigena e,

XVII - Divulgar, convidando e estimulando ao debate amplo com os
povos indigenas, comunidade académica, sistemas de ensino,
organizagdes indigenas e de apoio aos povos indigenas. PDI, IFRR,
(2009)

Assim, o IFRR, também prevé a oferta da educacdo profissional e tecnoldgica
vinculada a educacdo basica através dos seguintes arranjos:
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e Formacdo inicial e continuada com ensino fundamental para jovens e adultos
indigenas (PROEJA);

e Formacdo inicial e continuada com ensino médio — podendo ser para jovens e
adultos indigenas (PROEJA) ;

e Formacdo profissional técnica de nivel médio com ensino médio (“ensino médio
integrado”) — podendo ser para jovens e adultos indigenas (PROEJA) ou para classe
etaria anterior.

Ainda conforme as Diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena, previstas em seu
Projeto de Desenvolvimento Institucional, o Instituto Federal de Roraima pretende ainda:
e Avancar no tratamento das especificidades dos povos indigenas e suas demandas

educacionais de maneira sistémica;

e Implantar o ensino médio integrado para formacdo de jovens e adultos de acordo
com as demandas das populacdes indigenas, observada a capacidade resolutiva do
IFRR;

e Fomentar a realizacdo de cursos de formacédo de docentes indigenas.

O Campus Amajari, através da Portarial366 de 06 de dezembro de 2010, teve seu
funcionamento autorizado, sendo iniciado seus trabalhos de implantacédo no inicio de 2010
e em outubro de 2010 iniciou a oferta de cursos com o curso técnico subsequente em
agricultura com 65 alunos, funcionando em trés salas ( 01 de aula e 02 administrativas)
cedidas pela Escola Estadual Ovidio Dias, conforme acordo firmado com a Secretaria de
Estado da Educacdo, na Vila Brasil, sede do municipio de Amajari.

O corpo de servidores € formado pelos seguintes servidores:

Quadro de servidores do Campus Amajari/ IFRR

Gestores Professores / Formacéao Técnicos Total

administrativos
Graduados Especialistas Mestres  Doutores

03 03 03 05 03 13 30

Fonte: DRHIFRR/Campus Amajari/2011

O corpo de gestores do Amajari é formado por 02 professores e 01 técnico
administrativo, que também possui formagdo em Pedagogia e pds-graduacdo em Gestdo
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Educacional, além deste fato, os dois gestores que possuem licenciatura, um possui
mestrado em Educacdo Agricola e o outro estd cursando também mestrado em Educacéao
Agricola.

Embora o nimero de professores pds-graduados (stricto senso) do CaAmpus Amajari
seja superior ao numero de profissionais licenciados e especialistas percebe-se que a
formacdo ndo esta relacionada a formacéo pedagdgica, uma vez que o nimero de mestres e
doutores sdo formados na area técnica (agronomia, veterinaria e etc.).

45 A Percepcdo dos Servidores do Campus Amajari sobre Educacéo Indigena

O Campus Amajari possui 30 servidores, sendo que destes 03 sdo gestores, 13
servidores técnico-administrativos e 14 professores.

4.5.1 Equipe gestora

Em relacdo ao grupo gestor, foram aplicados questionarios em que eram solicitadas
informacBes em relacdo aos dados de identificacdo, a formacao inicial, a formacdo pos-
graduada e questionava-se em relacdo ao entendimento da oferta de cursos visando o
atendimento das comunidades indigenas em virtude da existéncia de mais de 18
comunidades indigenas nesta regido do estado de Roraima. Dos trés questionarios,
obtivermos somente a resposta de dois, ( 66,66%) que em relacdo a opinido dos mesmos,
ambos entendiam que era uma obrigacdo do Campus a oferta desta modalidade de ensino
visando o atendimento as demandas existentes das comunidades indigenas no municipio de
Amajari.

As respostas dos gestores demonstram que 0S mesmos possuem conhecimento
acerca das diretrizes operacionais da educagdo do campo e dos principios de uma politica
de educacdo do campo precisa conceber que a cidade ndo é superior ao campo (BRASIL,
2004). Sendo essencial o entendimento da necessidade de fomentar acGes que efetivem a
apropriacdo de saberes, que possibilitem que as comunidades indigenas possam ser
favorecidas em relacdo a desenvolvimento de curriculos, conforme o Art. 8° das Doebec
(BRASIL, 2002). Os gestores demonstram, ainda, que estdo dispostos a fazer valer tais
direitos no que tange a esta oferta.

Ao serem questionados sobre a significacdo da educacdo indigena, os gestores
afirmaram que os projetos devem ser elaborados em conjunto com as comunidades
indigenas, estando focadas na valorizacdo e potencializardo dos saberes tradicionais,
agregando aos conhecimentos produzidos e acumulados pela humanidade de forma a
favorecer sua emancipagdo (gestor X). O outro gestor além de concordar com o
planejamento em conjunto destaca o significados em cada contexto sociocultural com
caracteristicas propria e respeito as especificidade etnocultural de cada comunidade.
(gestorY)

Em relagdo & metodologia para o ensino em comunidades indigenas que julgavam
mais apropriada, 0 consenso existente é apontado no sentido da necessidade de que deve
ser diferenciada, sendo construida coletivamente e deve focar na valorizacdo e
potencializacdo dos saberes tradicionais e destacaram novamente que a participacdo das
comunidades é indispenséavel para construcdo do curriculo, de forma a contemplar as
diferencas historico-cultural.
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Também foram questionados sobre o conhecimento de recursos utilizados pela
modalidade de Educacdo a Distancia, onde se solicitava a citacdo de pelo menos uma
vantagem e uma desvantagem para sua execucdo. Como vantagem, foi apontada a
possibilidade de o aluno organizar seu tempo de acordo com sua disponibilidade e a
possibilidade de atendimento de um nimero maior de aluno em locais de dificil acesso.

Como desvantagem foi apontada de forma consensual, como maior empecilho para
a Educacéo a Distancia, a questdo da internet que no municipio de Amajari é prejudicada
pela largura da banda, que é insuficiente, e a falta de estrutura fisica.

Em relacdo ao acesso a internet, destaca-se que as comunidades indigenas e
especificamente a de Amajari sdo atendidas pelo programa do Governo eletrénico/GESAC
e possuem uma antena que possibilita o acesso da internet, conforme ilustrado na figura 05,
onde estdo apresentadas as antenas tanto que possibilita ao acesso a internet, quanto a
telefonia.

Destaca-se, ainda, que o Campus Amajari também vem promovendo acles de
incluséo digital e letramento digital nas comunidades indigenas e na comunidade de Araca
onde foram capacitadas 30 pessoas da comunidade, de diversas idades.

Figura 05 - Antenas do GESAC e de telefonia
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Figura 06 - Computadores do laboratério de informatica da escola Estadual Indigena
Raimundo Tenente

Também foi apontada a pouca ou auséncia de estrutura fisica, uma vez que existem
computadores na comunidade do Araca, mas estdo em desuso, empilhados, conforme
ilustrado na figura 06 percebe-se que, embora exista o laboratorio de informatica, com
aproximadamente 10 computadores na escola estadual indigena Raimundo Tenente, 0s
mesmo se encontram em desuso, estdo protegidos por sacos plasticos e ndo estdo
instalados.

Outro aspecto questionado foi o conhecimento sobre a Pedagogia da Alternancia,
com a solicitacdo de pelo menos uma vantagem e uma desvantagem para sua execucao.

Em relacdo a alternancia como vantagens foram apontadas: evita o éxodo rural
principalmente de jovens e aproveita 0 conhecimento do dia a dia das pessoas que vivem
no campo (gestor X). O conhecimento é mais contextualizado e significativo (gestor Y)

Como desvantagem foi apontada a falta de professores para trabalhar com
alternancia (gestor X) e o deslocamento dos professores para acompanhar o tempo
comunidade, que é demorado e cansativo (gestor Y).

Também foi solicitado o conhecimento sobre a Pedagogia da Itinerancia, com a
citacdo de pelo menos uma vantagem e uma desvantagem para sua execucao.

Como vantagem, foi citada a inclusdo na escola de jovens, adultos e criancas e 0
atendimento de um namero maior de alunos na propria comunidade, sem a necessidade de
retira-los de la (gestor X) e o outro gestor ndo soube informar (gestor Y).

Como dificuldade, foi apontada a transferéncia constante do local de moradia dos
alunos e a falta de professores para execucao deste projeto (gestor X).

4.5.2 Professores

Para o grupo de professores, foi aplicado um instrumento de coleta de informagdes,
através de aplicacdo de questionarios que, inicialmente, solicitava a formacéo em nivel de
graduacdo e pos-graduacdo, a significacdo em relacdo a ser professor de indios e as
alternativas metodoldgicas da modalidade de educacdo a Distancia, Alternancia e
Itinerancia. Responderam 08 dos 14 professores, 0 que representa 57% do total de
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professores do referido Campus e em relacdo aos questionamentos foram obtidas as
seguintes respostas:

Ao serem questionados em relacdo a postura que deveria ter em relacdo a ser
professores de indios, as respostas foram agrupadas em 03 blocos:

O primeiro bloco, responderam 05 professores o que equivale a 62% do universo
pesquisado, justificaram que ndo poderiam responder por ndo possuir base para opinar
sobre 0 assunto.

O segundo bloco, responderam 02 professores o que equivale a 25% do universo
pesquisado, afirmando que ndo ha diferenciacdo entre ser professor para indios ou
qualquer classe étnica, significando que para ser educador, se pressupde acima de tudo o
respeito a todos os alunos independentemente de suas culturas. (professores A e B)

O terceiro bloco foi composto por apenas 01 professor , que equivale a 12% dos
pesquisados, que respondeu que no caso especifico dos indios, o professor deve ser
sensivel as caracteristicas culturais dos grupos étnicos das comunidades indigenas, que
esteja aberto ao convivio diverso, considerando o outro e sua diferenca. (professor C)

Em relacdo as respostas dos professores, percebe-se a necessidade de discutir o
tema da diversidade no interior das escolas uma vez que, segundo GOMES E SILVA
(2009)*essa

é uma discussdo (questao da diversidade) que ndo pode ficar ausente da
escola e da formagdo de professores. Ao considera-la, poderemos
levantar varios questionamentos sobre a nossa préatica: que caminhos
construir para reconhecer e valorizar o outro na usa diferenga quando
vemos essa diferenga marcada como um marca de inferioridade? (...)
Urge a discussdo sobre a construcdo de uma postura ética dos
educadores e das educadoras no que diz respeito a essa e tantas outras
guestdes em torno da diversidade.

Percebe-se que em relacdo as diferencas, os professores a admitem, mas colocam
muito mais como um desafio e alguns ainda admitem a necessidade de mudanca da postura
para efetivacdo de um direito garantido legalmente.

Em relacdo as alternativas metodoldgicas, foram perguntadas as vantagens e
desvantagens de cada uma das possibilidades abaixo especificadas e foram obtidas as
seguintes respostas:

Em relacdo a modalidade de Educacdo a Distancia, foram citadas como vantagens,
sendo coincidente e citada por dois professores apenas a primeira:

a) atendimento ao maior numero de alunos (02 professores citaram)

b) alcance a varias localidades atingindo assim um publico maior e mais diverso

C) conectar a0 mesmo tempo em localidades distintas

d) maior autonomia no processo de aprendizagem

% O Desafio da Diversidade . In Experiéncias étnicos-culturais para formagao de professores
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e) alunos desenvolvem maior autonomia e maturidade

f) concentracdo maior do aluno e maior compreensdo do aluno em relagéo as aulas.

Os professores citaram, como desvantagem, 0s seguintes itens, sendo que o0
primeiro teve maior incidéncia de respostas, 03 professores:

a) Internet ndo funciona em Roraima

b) Além da dificuldade da internet, é exigida maior disciplina por parte dos

alunos

C) Faltam critérios mais rigidos de acompanhamento, o que pode levar a
distorgdes

d) Idéia equivocada e pode ndo ser levada a sério

e) Nem sempre € possivel contactar o professor ao vivo.

Apesar de os professores afirmarem que conhecem a modalidade de Educacdo a
Distancia, percebe-se a existéncia de preconceito em relacdo a esta modalidade de ensino
uma vez que apontam como positivo apenas a énfase em fatores econdmicos no sentido de
atendimento a um namero maior de aluno. Destaca-se também a possibilidade de incluir
tais alunos uma vez que, dada as distancias de locomoc¢éo os mesmos estdo em defasagem
de atendimento da escolarizacdo, especificamente a de Educacdo Profissional . Somente
uma das respostas dos professores tratou da possibilidade para desenvolvimento da
autonomia dos estudantes.

Em relacdo as desvantagens, a questdo de acesso que foi apontada pelo maior
nimero de professores foi a internet o que, segundo Aretio ( 1987)%, a educacdo a

distancia possui ainda como vantagens:

Abertura:; por meio do ensino a distancia, pode-se diversificar e ampliar
a oferta de cursos que se ajustem em contextos, niveis e estilos diversos
de aprendizagem; atender a um grande nimero de populacdo dispersa
geograficamente, oferecer oportunidade de formacao para quem néo pode
iniciar ou concluir seus estudos em tempo habil e possibilitar uma
educacdo continua;

Flexibilidade: sendo utilizada uma metodologia flexivel, os alunos nédo
se prendem aos regimentos rigidos de espaco (onde estudar), assisténcia e
tempo (quando estudar) e ritmo (como aprender);

3 Aretio, Lorenzo Garcia. Para uma definicdo de educacéo a distancia. Tecnologia Educacional, Rio

de janeiro, V. 16, p. 56-61, set/dez 1987.

52



Eficécia: o estudante é o centro do processo de aprendizagem e sujeito
ativo de sua formacdo. Sendo o adulto, o estudante aprende sem a pressdo
do grupo, de acordo com seu estilo e método particular, motivado por si
mesmo, guiado pelos materiais e a orientacéo do tutor;

Formacdo permanente e pessoal: nesta metodologia o aluno adquire
atitudes, interesses e valores que facilitam 0s mecanismos precisos para
governar-se a si mesmo, 0 que levara a responsabilizar-se por uma
aprendizagem permanente. (ARETIO, 1987)

Percebe-se que, em Roraima e em alguns locais da Amazénia, esta € uma das
possibilidades que, na verdade, se apresenta como necessidade em funcdo de problemas
geogréficos e de acesso dificil, embora necessite de todo um planejamento adequado para
sua execucdo e a definicdo de padrdes que garantam sua qualidade. E que, acima de tudo,
existem outros materiais instrucionais que podem dar suporte a sua execugdo, como
material impresso®, videoaulas que ndo necessitam de interatividade sincrona, podendo ser
trabalhada de forma assincrona, tipo off line.

No caso especifico da comunidade indigena do Araca, 0 que inviabiliza sua
execugdo exclusivamente na modalidade a distancia é a inexisténcia de energia 24 horas,
comprometendo, inclusive, a possibilidade de utilizacdo do ambiente virtual off line e,
ainda, o acesso a internet que ndo possui largura de banda suficiente para que o ambiente
virtual possa ser utilizado com a frequéncia adequada.

Ao serem questionados em relacdo a pedagogia da alternéncia, foram obtidas as
seguintes vantagens, segundo os professores:

a) Aplicagdo dos conhecimentos dos alunos em suas proprias localidades
atendidas (02 professores), o que equivale a 25% do universo pesquisado

b) Né&o conhece (04 professores), 0 que equivale a 50% do universo pesquisado

C) Desenvolvimento na pratica em sua comunidade, antecipando inclusive as
duvidas que pudessem surgir mais cedo, melhorando assim, a qualidade do profissional (01
professor) o que equivale a 12% do universo pesquisado

d) Possui pouco conhecimento para opinar (01 professor) o que equivale a 12%
do universo pesquisado.

Em relacdo a resposta pelos professores que participaram da pesquisa, mais da
metade desconhecia ou possuia pouco conhecimento para opinar, o que significa que se faz
necessaria a capacitacdo e a promocdo de eventos que possibilitem a discussdo dos
professores sobre esta vertente metodoldgica.

Com relagdo a desvantagem, para utilizacdo da pedagogia da alternéncia, foram
elencados os seguintes itens:

a) N&o responderam (06 professores), o que equivale a 75% dos professores
pesquisados

b) A maior dificuldade é que os alunos precisam ficar longe de suas
comunidades/familias durante varios dias (01 professor) o que equivale a 12% do universo
pesquisado

C) Necessidade de uma boa estrutura para o bom funcionamento e
atendimentos aos alunos (01 professor) o que equivale a 12% do universo pesquisado.

%8 Para Roraima, este material é imprescindivel uma vez que a energia ndo é segura e algumas

localidades como a de Aracd, nao possui energia 24horas todos os dias da semana
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Em relacdo as desvantagens, foram apontadas as dificuldades sempre do ponto de
vista de estrutura fisica e ainda a questdo apontada pelas comunidades indigenas em
relacdo a auséncia dos alunos da comunidade durante a realizacdo do tempo escola, o que
para Silva (2008)*

A Pedagogia da Alternancia pode ser caracterizada como uma alternativa
pedagdgica a proposta de escola convencional destinada a educacdo do
homem do campo. Surgiu na Franca, atrelada a idéia de organizacéo das
Casas Familiares Rurais por volta de 1935, como iniciativa dos
agricultores de Serignac Peboudou, provincia de Lauzum, com a
finalidade de responder de forma mais efetiva e contextualizada as
necessidades de formagdo do homem do campo segundo sua realidade
concreta. (SILVA, 2008)

Em relacdo as respostas dadas pelos professores sobre a Pedagogia da Alternancia,
é preocupante, uma vez que esta pedagogia é a que tem sido mais utilizada na oferta da
Educacao do campo.

Quando questionados sobre a itinerancia, pedagogia do movimento, embora 87%
dos professores afirmassem que a desconheciam, das respostas obtidas, apenas um
professor informou que a dindmica de sair da rotina torna-se significativa a medida em
que a itinerancia vai além do espaco fisico, pois este espaco se torna objeto de estudo e
ainda pela oportunidade de conhecer melhor a realidade do aluno (professor E).O citado
professor destacou ainda como desvantagem, a necessidade de capacitacdo da equipe e um
bom planejamento

Também foram questionados sobre o julgamento da forma mais apropriada para
trabalhar em comunidades indigenas, dos oito professores, quatro professores optaram pela
itinerancia, trés optaram pela alternancia e um ndo se sentiu a vontade para responder,
justificando a falta de conhecimento das op¢des metodoldgicas apontadas.

A alternativa metodologica apontada pela maioria dos professores como alternativa
que melhor se adéqua ao trabalho com as comunidade indigenas foi a itinerancia. E, ainda,
no momento de justificar a sua opc¢do, as respostas obtidas foram:

a) Menor interferéncia na estrutura de organizacao nas comunidades indigenas;

b) Permite que ndo haja a desvinculacdo com a cultura dos indigenas

C) Quando se trabalha com seriedade qualquer alternativa é valida, desde que
se respeite as diferencas, pois isto sim é valido e desafiador, ter visdo democratica, empatia
e alteridade.

d) Defendem a itinerancia uma vez que ha melhor conhecimento da realidade
socioeconémica dos envolvidos;

e) Defende a itinerancia porque vivencia a realidade em que estéo inseridos

f) Defende a itinerancia, pois ndo ha interferéncia no modo de vida cultural, ou
seja, permite a ida as comunidades, com a permanéncia dos alunos em cada comunidade.

Um dos aspectos que chama a atencédo é que 75% dos professores, embora admitam
ndo conhecer as alternativas, fazem opcao pela itinerancia, reforcando que faltam estudos
que articulem a formagdo de professores e outras temdticas tdo caras a escolas e
movimentos socais. A diversidade étnico-cultural € uma delas. (GOMES & SILVA,2001), o
que demonstra a grande lacuna existente nos curriculos de formagdo de professores,

» Dissertacio de mestrado do PPGEA/UFRRJ, 2009
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embora tenhamos a consciéncia que, mesmo 0s professores, ao adentrarem as instituicoes
de formacdo de professores, possam se apropriar de reflexdes acerca destas questbes
,mesmo trazendo valores muitas vezes construidos a partir de esteredtipos e com visdes
preconceituosas.

Destaca-se que como esta pedagogia do movimento surgiu visando o atendimento a
filho de excluidos/discriminados e representa alternativa encontrada pelo Movimento dos
Sem Terra para atender a seus filhos, provavelmente, neste sentido, os professores fizeram
esta opcao.

Portanto, diante do exposto € urgente que se faca a capacitacdo interna dos
servidores do Campus Amajari, principalmente em relacdo a estas possibilidades, pois ndo
basta criar a expectativa de atendimento as comunidades indigenas.

No proximo capitulo, serd abordada a caracterizacdo da comunidade indigena do
Araca e as demandas de formacao profissional apresentadas por eles.
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5 CAPITULOV

DEMANDA DA COMUNIDADE DO ARACA

Neste capitulo, sera abordada a caracterizagdo da comunidade de Araca e o
contexto em que sdo apresentadas as demandas de formacédo profissional que os indigenas
acham necessarias para a implementacdo da educacéo profissional a ser desenvolvida pelo
Campus de Amajari.

Figura 07 - Vista parcial da chegada a comunidade indigena de Araca

51 A Comunidade de Aracd;

A comunidade do Araca faz parte da Terra Indigena do Aracé que esta entre as 10
Terras Indigenas demarcadas e homologadas na década de 80, em Roraima, na forma de
ilhotas. Percebe-se que conforme ilustrado na figura 07, sua paisagem € marcada pelas
caracteristicas do lavrado, composto de area plana e vegetacdo rasteira, embora a
comunidade disponha de ilhas em que existe mata onde sdo cultivadas as rogas coletivas.

Conforme informagdes obtidas na comunidade indigena do Aracé, embora apareca
na bibliografia oficial que, 14, a maioria das etnias existentes na comunidade sejam macuxi
e wapixana, os moradores afirmam que na realidade, a maioria é formada por taurepang e
macuxi.

A introducdo de novos hébitos e valore/s afetaram ndo s6 os macuxi, mas todas as
populacBes indigenas de Roraima. Ap6s algumas décadas, 0s macuxi praticavam o
cristianismo a sua maneira, tendo inclusive surgido uma religido crista-indigena que foi
difundida entre outros grupos tribais da familia linglistica karib, dando origem ao que
ficou conhecido como Areruia*. Atualmente, percebe-se, nas comunidades indigenas, a
presenca de dois tipos de religido: a catolica e a evangélica. Destaca-se que a pratica de
pajelanca* e cura somente é realizada pelos indios vinculados a religido catélica.

40 Ritual religioso em que os indios cantam e dangam

“ Rituais de cura realizado pelo pajé , que ¢é a autoridade espiritual de cada comunidade
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Na comunidade do Araca*’, percebe-se que as residéncias estdo distribuidas por
ruas e quadras organizadas, tal como construgdes urbanas comuns em cidades de pequeno
e medio porte, com energia elétrica feita através de poste e cabeamento sendo algumas
casas ja construidas em alvenaria e, outras, sendo retangulares, cobertas com palha de
buritizeiro, chdo batido e adobe®’. A organizacéo e o tipo de construgdo das residéncias,
segundo a literatura oficial, foram influéncia de agentes externos, sobretudo religiosos,
embora, segundo informacfes obtidas durante as visitas, os moradores afirmaem que a
influéncia das casas (formato) é o modelo de casas das construgdes dos Taurepang, uma
vez que o modelo de residéncias do povo macuxi tenha o formato circular.

52  Demandas de Formacdo da Comunidade Indigena do Aracé

Na comunidade indigena do Araca, percebe-se a existéncia de um telefone puablico,
localizado em frente a Escola Estadual Indigena Tuxaua Raimundo Tenente. A escola
possui também uma antena do GESAC, a maioria das residéncias possui agua encanada,
embora ndo seja feito tratamento nenhum. Existe uma caixa d’4gua que, no momento em
que a energia é ligada, a mesma é cheia de 4gua e abastece a comunidade

No ano de 2009, foram realizadas pelo IFRR trés audiéncias publicas visando a
implantacdo do Campus Amajari, sendo que uma foi realizada na Vila Brasil, sede do
municipio de Amajari em que participaram o poder pubico instituido e os setores
produtivos existentes no municipio; uma na Vila do Trairdo, com os assentados da reforma
agraria e uma audiéncia especifica com as 18 comunidades indigenas existentes no
municipio.

No dia 18/04/2009*, foi realizada uma audiéncia publica com o objetivo de discutir
e apresentar as demandas de formacao existentes nas comunidades indigenas do municipio
de Amajari. A audiéncia foi realizada na quadra da Escola Estadual Indigena Santa
Luzia,localizada na comunidade indigena de Trés Coracdes, iniciando as 9:15h e durou até
as 16:30h do mesmo dia. Nesta reunido, cada representante devidamente qualificado pelas
comunidades indigenas, apresentou suas demandas de formacdo®, perfil dos alunos e
forma de ingresso, sendo franqueada a palavra para os representantes das organizacdes
indigenas presentes e demais participante que manifestassem o desejo de participar.

Durante a realizacdo da audiéncia publica, a comunidade indigena do Araca
solicitou cursos técnicos de enfermagem, agronegdcio e agronomia, conforme registrado
em ata destinada para este fim*.

42 As visitas foram realizadas no periodo de marg¢o a outubro de 2011

43 Paredes revestidas de barro batido preenchendo lugares feitos por madeiras e ripas retirados pelos

indios

h A audiéncia além de ter o objetivo de realizar um estudo da demanda de cursos, também fez parte

da construcdo do PDI contando com a participacdo das 18 comunidades de indigenas do Amajari e ainda com
a participacdo de servidores do Instituto Federal de Roraima, organizacdes indigenas, uma representante do
Ministério da Educacéo e representantes do Ministério Publico.

® A demanda apresentada na audiéncia publica foi resultado de uma discussdo feita anteriormente em
cada comunidade indigena.

4 A ata esta em anexo deste trabalho
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Verificamos que, realmente, embora a comunidade possua agente comunitario
indigena, este ndo pode responder com procedimentos resolutivos e invasivos, como, por
exemplo, a aplicacdo de medicamento injetavel ou realizar procedimento de sutura, uma
vez que sua acdo tem foco na prevencdo de doencas e ndo na assisténcia. Sendo que,
quando os indigenas necessitam de atendimento médico, devem se deslocar para Vila
Brasil, sede do municipio de Amajari ou para Boa Vista, capital do Estado.

Em relacdo a solicitacdo dos cursos de agronegocio e agronomia, esta justificado
pela propria posse da terra e escassez de alimentos, isto significa que precisam de técnicas
e tecnologia para que possam produzir alimentos e, conforme relato da comunidade, néo
basta somente projetos pontuais porque quando o projeto acaba, ndo tem mais
continuidade.

Também apresentaram como sugestdo de forma de ingresso a solicitacdo de que
pudessem estar integrados indios e ndo indios.

E possivel perceber ainda, pela leitura da Ata de audiéncia Publica com os
indigenas, a participacdo da Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima que
solicitou a destinacdo de cotas para contratacdo de professores indigenas para atuacdo no
Campus Amajari.

Destaca-se que, no folder informativo da audiéncia publica que foi realizada com as
comunidades indigenas, esta pontuado que:

a educacdo intercultural e a educacdo do campo sdo interfaces
contempladas no fazer pedagdgico, considerando o entorno social e
étnico do Campus Amajari, pois norteamos nossa pratica pedagégica pela
compreensdo de que a situacdo vivenciada pelos povos indigenas,
pequenos produtores assentados, fazendeiros e comunidades em geral,
que nos tempos atuais requer da escola uma nova proposta pedagdgica e
curricular que considere e valorize a diversidade, a partir da concepcéo da
interculturalidade. (folder de convite para audiéncia publica para
implantagdo do Campus Amajari, 2009)

Neste sentido, percebe-se claramente que a intencdo do Instituto Federal de
Roraima € construir uma escola que ndo seja especifica somente para o atendimento
indigena e sim que seja destinada a atender as demandas existentes em todas as
comunidades do municipio de Amajari e demais municipios localizados na sua area de
abrangéncia.

Nossa primeira visita aconteceu no dia 01/03/2011, por ocasido do evento realizado
pelo Campus Amajari na comunidade do Araca, onde houve a certificacdo de alunos da
comunidade que participaram de um curso de informatica basica do programa de inclusédo
digital, acdo realizada pelo cAmpus como extensdo de suas atividades, e ainda foi possivel
estabelecer o contato com o tuxaua da comunidade do Araca. Durante a realizacdo deste
evento, houve a solicitacdo para que o Campus Amajari apoiasse a reativagdo dos
viveiros’’, que é o local em que a comunidade realiza o cultivo de diversas plantas
frutiferas da regido tais como agai, maracujé e buriti.

Tambem fomos informadas da hierarquia politica e estrutura de poder na
comunidade que, como nas demais da regido, ocorre como lideranga maior, 0 primeiro

4 Projeto iniciado com apoio do Instituto Nacional de Pesquisas amazénicas/INPA

58



tuxaua, segundo tuxaua, primeiro capataz, segundo capataz, pajé, o agente comunitario
indigena e o professor, respectivamente.

Na segunda visita a comunidade de Araca, no dia 07/07/2011, fomos com a equipe
de gestdo do Campus Amajari que tinha, basicamente, o objetivo de conversar com a
equipe da escola a possibilidade de atendimento de alguns alunos (matriculados no
primeiro ano do ensino médio) para serem atendidos pelo cdmpus, em regime de
alternancia classica, no sentido de deslocar o aluno para a Escola Estadual Ovidio
Dias,Vila Brasil, sede do municipio de Amajari, local em que estd instalado o campus
Amajari.

Verificamos que a comunidade possui um centro de artesanato e que tem o apoio do
Servico Brasileiro de Apoio a Empresas/ SEBRAE que promove curso de pintura em
tecido e acabamento dos guardanapos e pano de prato com croché, conforme ilustrado com
as figuras 08 e 09, sendo que os temas que sao pintados sdo totalmente urbanos,
representados por frutas do tipo uva, inexistentes, até mesmo o seu cultivo, no estado de
Roraima .

Também sdo produzidas bijouterias, que sdo feitas com pedraria e migangas
industrializadas ao invés de sementes locais, conforme ilustrado nas figuras 08 e 09 .
Também observamos a presenca de artesanato indigena, embora em menor quantidade.

Figuras 08 e 09 - artesanato produzido pela comunidade indigena de Araca

Conforme relatos existentes na comunidade, a falta de alimentos € visivel (caca,
pesca e frutas) e é necessario que sejam pensadas alternativas, como o viveiro e replantio
principalmente de plantas frutiferas e demais atividades que possam produzir alimentos,
para atendimento dos mesmos.

Segundo ainda relato dos moradores, o ultimo censo realizado na comunidade
identificou a existéncia de cerca de 500 habitantes, porém, segundo a comunidade existe
um grande fluxo de entrada e saida, principalmente de jovens entre Boa Vista e a
comunidade. Fato que pode ser comprovado uma vez que o numero de alunos que cursam
a primeira série do ensino médio e que residem na comunidade ndo foi suficiente para a
composicdo de uma turma a ser atendida pelo Campus Amajari, sendo necessario
complementa-la com alunos de mais duas comunidades.

Tambem identificamos que a escola estadual indigena que anteriormente tinha o
nome de padre Caleri e, atualmente, tem o nome de Escola Estadual Indigena Raimundo
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Tenente, teve seu nome recentemente alterado como forma homenagear um tuxaua®
falecido. A escola é construida de alvenaria e € onde estdo os computadores destinados ao
laboratdrio de informatica e, 14 também esté localizada a antena do GESAC que possibilita
acesso a internet.

Outro destaque é a construcdo de um barracdo, uma espécie de galpdo para que
sejam realizadas as reunifes das organizagdes indigenas e demais festejos, em que também
foi destinado um local para que cada comunidade indigena da regido pudesse construir sua
casa de apoio, que possui local para cozinha, banheiro e que servira de suporte para cada
comunidade durante a realizacdo de eventos. A construcdo da casa de apoio foi realizada
pela propria comunidade, geralmente pelos alunos das escolas estaduais de cada
comunidade.

Nos dias 20 e 21 de outubro, foi realizada a quarta visita a comunidade do Araca,
momento em que houve uma reunido com a comunidade para definicdo de localizacdo de
estrutura de horta a ser produzida pelos alunos do curso de alternancia, quando do tempo
comunidade. Nesta reunido, foi afirmada ainda a preocupacdo em ajudar a desenvolver a
comunidade e ajudando a permanéncia dos jovens dentro da comunidade (depoimento de
02 pais). Também foi abordada a necessidade de formacdo dos alunos do curso para que
aprendam a dominar as questdes de viabilidade financeira e empreendedorismo
(depoimento de um pai).

Também fomos informados que a energia na comunidade, por enquanto, tem a
duracdo de 07 horas e estdo aguardando a ligacdo da energia existente pelo programa
federal Luz para Todos.

Em setembro de 2011, o Campus Amajari iniciou suas atividades visando o
atendimento de uma turma especifica em comunidades indigenas. Nenhuma das
comunidades teve o numero suficiente de alunos que completasse uma turma; entdo, o
Campus resolveu iniciar o atendimento em trés das comunidades que fazem parte da terra
indigena de Aracd, sendo elas: a comunidade de Araca, Trés CoracOes e comunidade do
Guariba, com o curso subsequente em agricultura, com matricula em concomitancia com a
rede estadual indigena perfazendo um total de 42 alunos até a data de 21 de outubro de
2011. Sendo que o pré requisito € que os alunos estivessem cursando o primeiro ano do
ensino médio na escola estadual indigena de sua comunidade.

No proximo capitulo, serdo apresentadas de forma sucinta trés
possibilidades/alternativas que podem ser utilizadas na oferta da educacdo profissional,
neste caso especifico da comunidade indigena do Aracd, que consiste em Educacdo a
Distancia, Alternancia e Itinerancia.

8 Lider politico e administrativo de cada comunidade. No caso especifico do nome da escola a mesma

homenageou o tuxaua que levou a escola para l& e faleceu de forma tragica, ja velho e cego caiu dentro de um
buraco.

60



6 CAPITULO VI

ALTERNATIVAS METODOLOGICAS

Neste capitulo, serdo apresentadas trés possibilidades metodoldgicas que podem
servir para que a comunidade indigena do Aracd possa ser atendida em suas
especificidades, uma vez que mesmo que aparecam nas informacOes institucionais
brasileiras que o Brasil € um pais que possui uma consideravel parcela de sua populacao
residente no campo, percebe-se que inexiste uma politica governamental que,
efetivamente, garanta um atendimento diferenciado para os povos do campo, 0 que permite
inferir a ndo importancia dada pelos dirigentes a esta parcela significativa da populacdo
brasileira (Caldart, 2003).

O Professor Bernardo Mancano, em palestra proferida no | Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo do Campo (2005)*, estabeleceu 0 ano de 1996 como 0 ano em que
comecou a se estruturar a reflexdo e o debate a respeito da Educacdo do Campo, visto que

até entdo predominava o paradigma do Ensino Rural, no qual o campo é
visto como apéndice produtivo da cidade. Nesse paradigma, a educacéo
oferecida & populagdo rural ou é implementada a partir de um viés
urbanocéntrico e instrumentalista, a fim de resolver questdes urbanas -
tais como contencdo de migracéo, exploracdo dos recursos naturais - ou
com o objetivo de urbanizar o campo (MANCANO, 2005).

E visivel que as politicas plblicas brasileiras que foram construidas a partir dessa
concepgdo, deixem transparecer, em seus modelos e conceitos pedagdgicos, 0s esteredtipos
em relacdo ao campo e seus habitantes, estando relacionados a um lado secundéario e
atrasado da cidade e remetendo ao pensamento de que tudo da cidade representa progresso
desenvolvimento e, portanto, é o modelo a ser seguido.

Para além de diversas discussdes, é necessario que se compreenda que 0 conceito
de campo ultrapassa uma explicacdo estritamente geografica e comece a ser percebido
como espaco de vida, onde para alguns de seus moradores, representa a sua realizacdo em
todas as dimensBes da vida humana e ndo apenas um espaco de producdo que visa 0
atendimento e abastecimento das cidades.

Neste sentido, é necessario que se discuta um novo conceito de educacdo, educagéo
para o campo, no campo e do campo aliado a educacédo profissional em que se possibilite a
escuta, permitindo dar voz aos sujeitos envolvidos neste processo. Somente a oferta da
educacéo profissional como insercdo no setor produtivo, ndo possibilita que esses alunos
assumam as rédeas de suas vidas numa perspectiva autbnoma e que possam se tornar
sujeitos de sua existéncia, sua vida ndo pode ser condicionada a somente abastecer a vida
de outras pessoas.

A Lei 9394/96, em seu art. 28, estabelece que a oferta de educacdo bésica para a
populacéo rural seja adequada as peculiaridades da vida rural de cada regido.

Embora encontremos, na legislacdo educacional vigente, possibilidades para que
sejam instituidas politicas publicas direcionadas para pessoas que vivem e trabalham no

Trecho extraido do documento: cadernos da SECAD, nimero 44
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campo; na pratica, nao as temos percebido efetivamente, embora ndo podemos negar que ja
existam algumas mesmo que de forma timida, sendo implantadas.

No préprio sistema de ensino, apesar da legislacdo vigente, percebe-se a atuagéo de
professores leigos e a prépria inadequagdo do material didatico-pedagdgico utilizado nas
escolas do campo, em que constam muitos estereGtipos e preconceitos em relacdo as
populagdes tradicionais.

Via de regra, os legisladores ndo conseguem romper com a idealizacdo da cidade,
em que muitas vezes, é citada a palavra adaptacdo como forma de adequa-la as condic¢des
de vida do campo, como se percebe no Plano Nacional de Educacéo:

(...) as ofertas do mercado de trabalho, em colabora¢do com empresarios
e trabalhadores nas proprias escolas e em todos os niveis de governo. (...)
novas exigéncias e perspectivas do mercado de trabalho.” (PNE; 2001,
grifo nosso)

Muito embora, o plano seja 0 mesmo documento que dedica um capitulo para a
educacdo escolar indigena, reconhecendo a necessidade de:

(...) uma educacéo diferenciada e de qualidade atualmente em curso em
areas indigenas.(...) (...) Implantar, dentro de um ano, cursos de educacéao
profissional, especialmente nas regides agrérias, visando a auto-
sustentacdo e ao uso da terra de forma equilibrada. (PNE; 2001, grifos
N0osso)

Quando se trata da educacdo profissional, os principios e normas relativos a
implantacdo e expansdo do ensino profissionalizante no campo mantém a perspectiva
residual dessa modalidade de atendimento, embora no art. 5°, das diretrizes operacionais da
educacdo do campo ja se aponte a necessidade das propostas pedagdgicas das escolas do
campo, respeitadas as diferencas e o direito a igualdade e deverdo contemplar a diversidade
do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género,
geracdo e etnia.®® Também garante, em seu artigo 8°, inciso 1V, o controle social da
qualidade da educacéo escolar mediante a efetiva participagcdo da comunidade do campo.

Como contraponto, temos o texto do Documento Base da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio publicada pelo MEC/SETEC/2007, o
qual defende a concepcdo de uma formacdo humana integral, onde o trabalho €
compreendido como principio educativo:

Mas sob a perspectiva da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura, a
profissionalizacdo se opbe a simples a formacdo para o mercado de
trabalho.(...) Portanto, formar profissionalmente ndo é preparar
exclusivamente para o _exercicio do trabalho, mas é proporcionar a
compreensdo das dindmicas sécio-produtiva das sociedades modernas,
com as suas conquistas e 0s seus revezes, e também habilitar as pessoas

50 CNE. Resolugio CNE/CEB 1/2002. Diario Oficial da Unio, Brasilia 09 de abril
de 2002
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para o exercicio autbnomo e critico de profissées, sem nunca se esgotar a
elas (MEC; 2007, grifo nosso)

Neste sentido, na constru¢do do Plano de Desenvolvimento Institucional do IFRR,
também adota esta segunda viséo, ficando evidente ao afirmar que:

Educacdo € um direito social e ndo uma questdo de mercado. A educacgao
enquanto organizadora e produtora da cultura de um povo e produzida
por uma cultura — a cultura do campo - ndo pode permanecer seguindo a
I6gica da exclusdo do direito a educagdo de qualidade para todos e todas
(PDI/IFRR; 2009).

Também o Parecer CEB n° 01/2006, traz inovacdo ao recomendar a adocdo da
Pedagogia da Alternancia em Escolas do Campo, considerando:

(...) mostrando como a melhor alternativa para a Educagdo Bésica, neste
contexto, para os anos finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e
da Educacéo Profissional Técnica de nivel médio, estabelecendo relagéo
expressiva entre as trés agéncias educativas — familia, comunidade e
escola (BRASIL, 2006).

Esta alternativa significa um avango, na medida em que respeita a populacdo do
campo em uma outra dimensdo que ndo a ldgica da cidade. Porém se considerarmos as
comunidades indigenas, terdo uma outra Idgica ainda, e esta necessita de respaldo para que
possa ser definida. Se a modalidade escolhida for a alternancia, a Distancia ou outra a ser
apresentada devera contemplar além da legislacdo, a escuta da comunidade a ser atendida.

Ha de se considerar, no entanto, que a énfase ao trabalho ndo deve ser reduzida a
preocupacdo em preparar o trabalhador para atender as demandas do mercado de trabalho,
nem apenas destacar as dimensdes relativas a producdo e as transformacBes técnicas
conforme nos diz Arroyo (2001), uma vez que os vinculos entre educacéo, escola, trabalho
e cultura devem se constituir enquanto eixo estruturante no Ensino Médio e Educacao
Profissional.

Apesar de todas essas discussdes tedricas, 0 que se observa, na pratica, em relacédo
as populacgdes indigenas é a tentativa de implantar uma escola de brancos para os indios e
ai reside o maior desafio da educacdo profissional escolar indigena: atender as
especificidades de um povo diferente, considerando que seus projetos de futuro coletivo
necessariamente ndo sejam 0s mesmos que o da sociedade envolvente, a0 mesmo tempo
que exista, por parte de alguns estudantes indigenas, aspiracdes individuais no sentido de
almejarem exatamente a escolariza¢do dessa sociedade, porém é uma opcdo individual, e
néo deve ser confundida como uma opcdao de futuro de toda a comunidade.

Cabe ressaltar que, a partir da Constituicdo de 1988, os indios passaram a ser
respeitados como grupos étnicos diferenciados, com direito a manter sua organizagao
social, costumes, linguas, crencas e tradi¢fes. Neste sentido, Fontana (1996) afirma que:

(...) a cultura é definida como uma construcdo histdrica, seja como
concepcao, seja como dimensdo do processo social. Ela ndo é algo
natural, ndo decorre de caracteristicas inerentes ao homem, e nem de leis
fisicas e biologicas. Ao contrério, a cultura é um produto coletivo da vida
humana, enraizado nas condi¢fes materiais e sociais de existéncia,
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condi¢des contraditérias marcadas pela desigualdade e opressdo e pela
luta por sua superacdo (FONTANA, 1996).

O entendimento destas praticas culturais devera ser considerado pressupondo,
assim, o entendimento do conhecimento acumulado sobre o mundo que o cerca, a
producdo de alimentos, remédios utilizados e extraidos do meio ambiente, tipos de
vestuario, tipo de moradia, bem como a caracterizacao de sua relagdo com o meio ambiente
e todo o sistema de representacdo do mundo em que vivem.

Em relag&o a profissionalizagdo de indios em Roraima, surge, a partir de 1915, com
0 objetivo de “inserir criancas indigenas nos paradigmas ndo — indigenas através de
escolas agricolas” (Vieira, 2008), sem a preocupacdo de garantir um atendimento
diferenciado, nem mesmo considerando espaco para didlogo e compartilhamento dos
saberes tradicionais ja existentes. Embora ndo seja o Unico caso de silenciamento, pois
segundo Arroyo, 2005:

O campo brasileiro nem sempre foi silenciado. H4 uma histéria tensa
ainda a ser melhor contada. Nos ultimos 20 anos a sociedade aprendeu
que 0 campo esta vivo. Seus sujeitos se mobilizam e produzem uma
dindmica social e cultural. A educacdo e a escola s&o interrogadas por
essa dindmica. Os textos que aqui estdo registram que esse silenciamento
esta sendo revertido nos Ultimos anos. As universidades, os centros de
pesquisa, se voltam sensibilizados para produzir referenciais teéricos
capazes de compreender a nova dindmica do campo brasileiro. [...] A
nova dindmica do campo interroga a sociedade, o Estado e suas politicas,
interroga o sistema escolar, as escolas, os curriculos, a formagdo e a
pratica docente. Interroga os dirigentes estaduais e municipais de
educacéo e interroga os centros de formacdo de educadores e educadoras
do campo. (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2005).

Assim, neste capitulo, elencamos algumas alternativas metodoldgicas possiveis
para oferta desta modalidade de ensino indigena, além das formas tradicionais em que 0s
alunos deixam suas comunidades para se dirigiram a sede dos municipios para
frequentarem as aulas de Educacdo Profissional. Elencamos alternativas que se apresentam
como possibilidades de atendimento metodoldgico diferenciado e que consideram que:

Uma politica de educacdo do campo precisa conceber que a cidade ndo é
superior ao campo” (...) O campo e a cidade sdo espagos diferentes que
coexistem. No entanto, fica evidente a histdrica auséncia de politicas
publicas que considerem, na sua formulacdo e implementacdo, as
diferencas entre campo e cidade, no sentido de que a vida em ambos os
meios se tece de maneira distinta e que politicas “universalistas”,
baseadas em um parametro Unico (e geralmente urbanizado), que nao se
aproxima das necessidades, potenciais saberes e desejos dos que vivem
no campo, acabam por reproduzir a desigualdade e a exclusdo social,
distanciando cada vez mais os sujeitos do campo do exercicio de sua
cidadania. (BRASIL, 2004).

Dentre as possibilidades elencadas, apresentaremos como opc¢odes o atendimento das

populacdes tradicionais em especial, os indigenas, as possibilidades apresentadas pela
Educacdo a Disténcia, a Alternancia e a Itineréncia:
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6.1  Educacéo a Distancia:

Optou-se por discutir a possibilidade apresentada pela modalidade de Educacdo a
Distancia uma vez que tem como caracteristicas principais a flexibilidade tanto em relagéo
a tempo quanto em relacdo a espago, considerando-se também que a mediacdo pode ser
realizada utilizando-se das Tecnologias de Comunicacdo e Informacgédo. Pode ser baseada,
ainda, em ambiente Virtual de Aprendizagem (modlle) com garantia de encontros
presenciais (pelo menos 30% da carga horéaria de cada disciplina) sendo que 0s momentos
avaliativos realizar-se-80, em sua maioria, em momentos presenciais.

No caso especifico da comunidade indigena do Araca que possui acesso a internet,
via antena do Governo Eletronico/GESAC e ainda disponibiliza, para a comunidade em
geral, de um laboratério de informaética, em que, inclusive, j& houve uma capacitacdo de
inclusdo digital, através da informética basica desenvolvida pelo Campus Amajari. Podem
ser elencados como pontos positivos, a existéncia, na comunidade indigena do Araca, de
internet (GESAC), o que possibilitaria a utilizagdo do modelo desenvolvido no IFRR de
um Ambiente Virtual de Aprendizagem e disponibilidade de locais para realizacdo de
momentos presenciais.

Em relacdo aos custos financeiros, serdo mais elevados uma vez que a utilizacdo de
atividades praticas seria muito frequente o que tornaria os custos com combustivel e
acompanhamento muito oneroso.

Em consulta aos profissionais (professores e gestores) do Campus Amajari, 0S
mesmos apontaram, como principais entraves, a questdo da largura da banda e acesso a
internet.

Destaca-se ainda, que Para Michael Moore e Greg Kearley (1996), Educacdo a
Distancia é uma forma de aprender de forma planejada que, embora ocorra em lugares
diferentes, prevé a utilizacdo de varios recursos tecnolégicos combinados além da internet,
0 apoio de material impresso, a disponibilizacdo de midias do tipo compact disc / CD e
digital versatil disc /DVD que possibilitam ao alunos trabalharem off line. Tais autores
destacam cinco caracteristicas primordiais que definem EaD:

A primeira seria a prépria distancia fisica entre professor e aluno, que se encontram
em locais distintos, porém com possibilidade de intermediacdo que pode ser realizada pelo
aparato tecnoldgico escolhido (computador, internet, email, chat e etc)

A segunda seria a elaboracdo dos materiais a serem utilizados de forma
institucionalizada, obedecendo a caracteristicas da linguagem dial6gica que permite ao
aluno uma interacdo com o material impresso.

A terceira é a necessidade da existéncia de midias variadas que permeiam, além da
autonomia dos alunos, a possibilidade de interagdo com os demais atores do processo.

A quarta caracteristica € que a aprendizagem ocorre de maneira organizada,
planejada e intencional, ndo ocorrendo de forma aleatodria e desorganizada.

A quinta é que a utilizacdo das midias variadas aumentam as possibilidades
educativas dos alunos, permitindo, assim, maior variedade das oportunidades formativas
dos mesmos.

Alguns autores concordam em algumas caracteristicas coincidentes (MORAN,
LANDIM) que convergem em relacdo a conceituacdo de educacgdo a distancia no que se
refere ao distanciamento entre professor e alunos, a atualizacdo de midias diversificadas

Segundo a Legislacdo Brasileira (1998), no Decreto n° 2.494, a Educacdo a
Distancia caracteriza-se como modalidade educacional na qual a mediacdo dos processos
de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacéo e
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comunicacdo. Estudantes e professores desenvolvem atividades educativas em lugares ou
tempos diversos.

Portanto, em relacdo a esta modalidade de ensino, deve-se considerar alguns
cuidados como a questdo da energia e fornecimento, sele¢do das midias a serem utilizadas,
0 publico a ser atendido preferencialmente mais adultos e que, portanto, mais
disciplinados. No caso especifico da comunidade de Araca, verificou-se, in loco, a
limitacdo existente atualmente em relacdo ao fornecimento de energia elétrica, apenas sete
horas por dia o que inviabilizaria o atendimento exclusivo com utilizagdo de midias que
dependam da energia, 0 que ndo invalida a possibilidade de mesclar com outras
alternativas metodoldgicas visando a facilitacdo do desenvolvimento do curriculo.

6.2 Alternancia

Conforme citado anteriormente, além da falta de acesso das popula¢des do campo
as escolas, destaca-se que, mesmo para 0S poucos gue conseguem este acesso, ainda assim
ndo tem a garantia de sucesso com qualidade ou mesmo sua permanéncia é questionavel. O
surgimento da pedagogia da alternancia pode ser justificada na medida em que possuli,
como principios, o vinculo com a realidade produtiva de seus alunos.

A origem da Pedagogia da Alternancia se deu na Franca, em 1935, basicamente a
partir de trés agricultores, dentre eles, o presidente do Sindicato Rural, Senhor Jean Peyrat,
e o Padre Granerau .Sendo denominada como Casa Familiar de Lauzun, sendo
recont;lecido pelo sistema educacional francés somente 25 anos depois (GIMONET,
1999)~".

A alternancia como possibilidade, segundo Silva (2008), permite

a intervencdo de forma saudavel na realidade do campo através da
educacdo e da formacdo profissional deve seguir os pressupostos da
educacdo do campo na perspectiva da interagdo do sujeito, objeto da a¢éo
educativa, com o meio em que vive. A formag&o profissional do homem
do campo, trabalhador rural deve ter como finalidade a sua valorizagdo
humana e a preparagdo técnica necessaria para ajuda-lo a permanecer no
campo, colocando em prética os conhecimentos e a formacéo recebida, de
modo a poder promover interacbes com o0 meio e as intervencBes na
realidade concreta modificando o seu modo de vida e meios de producéo,
tornando sua agdo mais técnica, mais racional e em sintonia com a
natureza e as questGes ambientais. A atencdo aos arranjos produtivos
locais e aos processos de desenvolvimento segundo as vocagdes naturais
deve prevalecer na preparacdo, organizacdo e execucao dos programas de
ensino e formacdo profissional para o trabalhador rural. Usar as acGes de
formacgéo profissional, desde o seu inicio como instrumento de interagdo
do aluno com o meio ambiente e com as comunidades do entorno, induz
ao desenvolvimento de um processo mais amplo de organizacdo das
comunidades e dos processos de producdo, fazendo com que a acdo
educativa va além dos limites da escola . (Silva, 2008)

5 Apud Silva,2008
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A ideia, basicamente, consistia em um modelo ou uma possibilidade que desse
conta de atender as especificidades da realidade dos alunos (meio rural) visando uma
formacéo geral consistente e que estivesse vinculada com a profissionalizacdo pretendidas
pelos agricultores.

A designacdo alternancia justifica-se em razdo de haver rodizio em relacdo a
momentos em que os alunos se deslocam em relagdo aos locais onde ocorrem a
aprendizagem, isto é, um periodo o aluno passa na escola (tempo escola) e em outro
periodo, o aluno retorna para o convivio familiar com atividades a serem desenvolvidas
(tempo comunidade).

Em razdo de diversas situagOes existentes, que tratam desde o deslocamento de
alunos de 0Onibus por longas distancias e o afastamento de sua comunidade, podemos
apontar, como possibilidade metodoldgica a realizacdo de forma inversa da Alternancia,
em que a proposta é que haja o deslocamento dos professores para comunidade e ndo dos
alunos onde o trabalho tera foco nas necessidades locais, sem a necessidade de deslocar os
alunos.

Nesta proposta, conhecimento de tecnologias de ponta e experiéncias exitosas de
demais setores produtivos serdo garantidas através da realizacdo de estagios, vivéncias e
visitas técnicas, que serdo imprescindiveis para a construgao do conhecimento dos alunos e
ainda a comparacéo de seus saberes tradicionais.

Neste sentido, a alternancia, uma vez que ja foi vivenciada pelo Instituto Federal de
Roraima, em atendimento aos alunos do Campus de Novo Paraiso e vem sendo
implementada no Campus Amajari, visando o atendimento de trés comunidades indigenas
da forma convencional como tem sido implantada no Campus Novo Paraiso, em que ha o
deslocamento de alunos para a escola, com a realizacdo dos tempos comunidade e tempo
escola. O diferencial do cAmpus Amajari € que foram concentradas as atividades préaticas
dos alunos, -nesse caso especifico a horta, o viveiro e plantagdo de frutiferas, em cada uma
das comunidades em que os alunos vivem. Também foram pactuados os locais onde serdo
instaladas as estruturas necessarias para a realizacdo do tempo comunidade. Neste caso
especifico, as instalacdes de horta e demais instalagfes serdo comunitarias e instaladas nas
escolas estaduais indigenas e serdo assumidas de forma coletiva e envolverdo os demais
alunos e toda a comunidade no cuidado da horta, do viveiro e do pomar.

E possivel vislumbrar que, assim, havera continuidade das agbes uma vez que nem
a horta, nem o viveiro ou o pomar se acabardo com a conclusdo do curso dos alunos e
sendo um projeto assumido pela comunidade o mesmo serd incorporado nas acdes
cotidianas inclusive na escola estadual em que estard sediada, tendo maior significacdo
para a vida de todos os alunos, porque envolvera a¢fes do seu cotidiano.

Segundo Sommerman® (1999), a pedagogia da alternancia busca resgatar o
sujeito do campo e o campo do sujeito e tais acdes poderdo proporcionar a condigéo
solicitada pela propria comunidade que é a permanéncia de seus jovens e populacdo em
suas comunidades e que possam justificar até mesmo a necessidade de manutencgdo de suas
terras que estdo demarcadas e que também possam ser valorizados seus conhecimentos
tradicionais.

Considerando-se que, principalmente das dificuldades encontradas em relacdo ao
deslocamento de alunos, defendemos a proposta que seja feita de forma inversa, isto é, ao
invés de deslocar as comunidades indigenas, possamos deslocar os professores. O trabalho

52 Apud Pereira 2008
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tera foco nas necessidades locais e que possa ser de forma subsequente, sem limite de
idade minima de ingresso de forma que possa contemplar tanto jovens recentemente
egressos do ensino médio, quanto 0s que ja cursaram em anos anteriores, inclusive 0s
adultos e que ja constituiram familia, o que impede seu afastamento seja por compromissos
familiares seja por demais atribuices.

Neste sentido, o cuidado principal é com a realizacdo de vivéncias diferenciadas e
visitas técnica que, de certa forma, possibilitara o conhecimento das tecnologias que estdo
sendo desenvolvidas em outros locais.

6.3 Itinerancia:

Embora o Brasil tenha a origem agréria, o atendimento aos alunos no campo tem
seu inicio através do Movimento dos Sem Terra/MST, tendo como iniciativa um modelo
de escola itinerante em acampamento, no estado do Rio Grande do Sul em 1996, como um
projeto experimental de dois anos. No Parana, surgiu em 2003, Santa Catarina, em 2004,
Goias em 2004, Alagoas em 2005, Piaui em 2008 ( existem legalmente em seis estados).

Para Caldart (2003), a Itinerancia é a pedagogia do movimento, porque procura
transformar a pratica em movimento, uma vez que se desloca na medida em que a luta dos
sem terra se movimenta, o que justifica sua denominacdo, que tem como principio
educativo este movimento.

Convém destacar a existéncia de diferencas entre as escolas dos assentamentos™ e
as escolas dos acampamentos®*. Destaca-se, ainda, que a escola Itinerante é orientada por
alguns principios filosoficos e pedagdgicos, como:

1° - Educacdo para a transformagdo social: a) Educacdo de classe;
b)Educacdo massiva; c) Educagdo organicamente vinculada ao
Movimento social; d) Educagdo aberta para 0 mundo; e) Educagdo para a
acdo; f) Educagdo aberta para 0 novo. 2°) Educacdo para o trabalho e a
cooperacdo. 3°) Educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa
humana. 4) Educagdo com/para valores humanistas e socialistas. 5°)
Educacdo como um processo permanente de formagdo e transformagéo
humana. (DOSSIE-MST-ESCOLA, 2005)

A sua origem foi justificada em razdo das necessidades dos filhos dos acampados
do MST, sendo incluidos jovens e adolescentes.

Camini (2009), afirma que por sua trajetoria, a Escola Itinerante é considerada
como experiéncia de maior autonomia pedagogica e por isso espaco privilegiado de fazer
a mudanca, dado as condicGes objetivas que a organicidade do MST tem de mexer com
ela.

Neste sentido, a itinerancia poderia ser apontada como alternativa metodologica,
caso 0 Campus atendesse a varias comunidade indigenas que ndo fossem fixas, que poderia
utilizar um sistema de rodizio visando atender a tais comunidades.

Segundo Urquiza, 2009:

53 As escolas em assentamentos possuem uma estrutura tradicional das escolas do campo, sendo

estruturada como as demais escolas estaduais/municipais, tendo o corpo docente concursados ou processo
seletivo.

5 As escolas de acampamentos sdo itinerantes e seus professores ndo sdo concursados, sendo

voluntarios.
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a concepgdo de educagdo escolar presente no Movimento, pode ser
entendida a partir do que Freire (1975 e 1996), Pistrak (2000), MST
(1999, 2005), Caldart (2004), Gadotti (1998), caracterizam como
pedagogia do conflito, que produz um outro sujeito, nascido do
aprendizado da luta de classes, que na questdo da terra acontece no ato da
ocupacao do latifindio, da praca de pedagio, de uma estrada, da sede do
INCRA, de agéncias bancérias pelo MST. A escola precisa ser diferente,
por isso, se estabelece um relacionamento de novo tipo entre educador,
educando e comunidade, que acontece numa relacdo dialética, pois a
escola age no meio do povo de onde nascem as questdes geradoras,
trabalhadas nas salas de aula e na comunidade sem terra.

Um dos problemas encontrados em relagdo as escolas itinerantes tem a ver com a
formacéo de professores, uma vez, que segundo Camini ( 2009)

pelos depoimentos ha falta de educadores com capacitagdo necessaria e
habilidade para dar conta da ardua tarefa que € atuar numa escola
itinerante, considerando-se sua complexidade fisica e pedagdgica, e,
sobretudo, com disposicdo para assumir o compromisso de fazer
acontecer, a partir das reais circunstancias, uma escola no encontro com a
vida. (CAMINI, 2009)

O que via de regra ocorre em relacdo a educacdo escolar indigena € que a maior
parte dos professores ndao tem conhecimento de causa das comunidades indigenas e
ignoram ou lhes causa estranhezas as especificidades de tais situacdes. Embora ja exista,
no estado de Roraima, 0 TAMIKAN® e o INSIKIRAM®, projetos que visam & formagéo
de professores indigenas para atuarem na Educacdo Basica nas escolas de suas respectivas
comunidades.

A escola itinerante foi organizada de forma integral e em acampamentos sendo
divididas por etapas do Ensino Fundamental (1% a 5% séries), com seus objetivos e
contetdos definidos ndo por séries e sim por etapas, tendo como pressupostos o0s
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade a partir da contextualizacéo e
com prioridade para aqueles considerados como Uteis socialmente e que possuissem um
sentido concreto para a vida dos educandos.

A progressao nas etapas pode ocorrer em qualquer momento do ano letivo, sendo
feita por avaliacdo dos professores.

Este tipo de escola vem sendo pensado desde o final dos anos 80 (ALVES &
DANIEL, 2004) E o MST organizou uma proposta que:

atenda aos seus filhos, com caracteristicas que atendam a suas
necessidades, em que ha o acompanhamento seja na mudanca dos
acampamentos, na frente de trabalhos ou em marchas reinvindicatorias.
(...) Pensou-se a necessidade e pedagogia diferente das praticas
tradicionais que incorpore a realidade vivenciada pelo aluno, os

% Formagédo em nivel médio para professores indigenas, sob responsabilidade da Secretaria Estadual

de Educacdo de Roraima

% Formacé&o de nivel superior, licenciatura intercultural, sob responsabilidade da UFRR.
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elementos ligados ao meio rural e a propria caminhada na pela luta pela
terra. (ALVES & DANIEL,12004).

Destaca-se que os professores também vivem acampados e tém clareza sobre 0s
principios pedagogicos e filoséficos que resultam de debates entre pais, professores e
alunos.

Percebe-se que defendem uma educacdo omnilateral em que haja o trabalho e a
preocupacdo das diversas dimensdes humanas, e a preocupagdo com as transformacoes,
sejam elas humanas ou sociais. Havendo o entrelagcamento entre teoria e pratica, onde:

Busca-se relacionar teoria e pratica, combinar metodologicamente o
processo de ensino e capacitacdo, ou seja, enquanto o ensino resulta do
saber tedrico, a capacitacdo esta relacionada ao saber fazer e o saber ser.
Os conteudos de formacdo precisam ser socialmente Uteis, devem ser
escolhidos adequadamente, tendo em vista as necessidades do grupo.
(ALVES & DANIEL, 2004)

Na realidade, este modelo permite que haja participacdo de todos os participes do
processo incluidos ai os familiares que, através de dialogo, expdem suas necessidades.
Neste sentido, a escola proposta pelo MST é diferente e precisa que assim o seja, uma vez
que o material de suporte pedagdgico produzido, como livros didaticos e curriculos
unificados, ndo atendem as suas necessidades e expectativas tal como ocorre em relacéo a
educacdo escolar indigena.

No caso das escolas indigenas, € desconsiderado, inclusive, o saber tradicional
produzido por cada povo, isto é, a realidade na qual os alunos vivem e que também precisa
ser problematizada e que de suas teorias possam resultar em a¢des praticas.

Na escola itinerante, proposta pelo MST:

A seriagdo ndo corresponde as necessidades e demandas da realidade do
acampamento e também ndo daria conta da itinerdncia da escola. As
atividades ndo séo definidas por dias letivos, mas por aprendizado o que
considera os ritmos de aprendizagem . (ALVES & DANIEL, 2004)

Destacam-se ainda, como pontos positivos, que a escola itinerante € uma alternativa
em que o aprendizado estd intimamente ligado com a vida dos alunos. O que é
caracterizado pela mistica®’, que impulsiona os militantes a defenderem sua causa e
oferece um modelo alternativo de se fazer escola, visto que surge no ambito de
movimentos populares, uma vez que, segundo Camini (2009), é fruto da luta de
trabalhadores forcados a buscar uma escola alternativa que possa acompanhar a
caminhada dos individuos itinerantes

Camini (2009) nos lembra, ainda, que, embora a educacdo seja lembrada e
acrescentada em pautas pelos sistemas de governo de forma tedrica, na pratica quase
sempre ha deficiéncias graves no que diz respeito a aplicacdo e sustentacdo de politicas
publicas para fazer valer o direito de educacdo para todos. Como é o caso do atendimento

57 Segundo Camini, 2009 é entendida como as motivacles e ideais que mobilizam a pessoa, a

comunidade, para agdo, na medida em que é desenvolvido o sentimento de pertenga.
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dado aos filhos do Movimento dos Sem Terra quanto das comunidades indigenas. Sendo
que, no primeiro caso, ousaram propor uma escola criada na luta e para luta, no dizer de
Camini, 2009 forjada na propria vida e ndo uma preparacao para vida

Ainda segundo Caldart (2004),

a luta pela escola do campo que propicia educacdo nos acampamentos
ndo seguem o mesmo modelo, porque nem todas as escolas enfrentam o
mesmo processo em sua fundagdo, cada uma tem sua trajetéria especifica
de acordo com o desenvolvimento da luta, por isso, sua constituicdo em
cada acampamento é diversificada, mas todas seguem as concepgoes
bésicas e principios do Movimento, ou seja, uma educagdo do campo
desenvolvida na pratica das escolas no campo.

Percebe-se que um dos elementos que sdo comuns a todas as escolas é a
metodologia que pressupde movimento de deslocamento, talvez fosse interessante a
observacao de seus principios fundadores especificamente no que tange a perspectiva de
uma educacédo no e do campo,

que informa e conscientiza, provocando com sua pratica o surgimento de
um novo sujeito em busca de uma nagdo democratica e igualitaria é a
prépria luta engendrada pelo MST na sociedade pela conquista da terra,
esse embate social provocado pelo MST cria um novo homem, que nasce
desse enfrentamento, aprende a se organizar no calor da luta de classes, a
compreender a sociedade na qual esta inserido e passa a atuar para torna-
la mais humana e igualitaria, tornando-se sujeito do processo historico.

Assim neste sentido, € interessante perceber a possibilidade de a partir de tais
elementos fundadores a aproximacdo com a pedagogia da alternancia inversa como uma
experiéncia que pode ser melhor estudada para atender as especificidades indigenas,
considerando-se inclusive a possibilidade de no momento destinado ao tempo comunidade
passe a ser encarado como 0 momento em quem este alunos estardo realizando a pesquisa e
a extensdo, uma vez que lhe é possibilitando a participacdo coletiva de construcdo de seu
conhecimento e de sua realidade dialogando os saberes adquiridos na escola e os saberes
tradicionais existentes em sua comunidade.
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7 CONSIDERACOES

Acreditamos que a importancia deste trabalho seja a de trazer uma contribuicdo
para as discussdes sobre educacéo escolar indigena, educacdo do campo e a construgéo de
processos identitarios que perpassam as discussdes e as tensdes/conflitos entre e sobre as
semelhancas e as diferencas, uma vez que esta diferenca faz parte da nossa construcéo
enquanto seres humanos que somos.

Suscita, ainda, a urgéncia da discussdo acerca da necessidade do posicionamento
com ética em questdes que tratam da diversidade, uma vez que, dada sua importancia, este
tema ndo pode simplesmente ficar a critério da boa vontade de cada um dos professores e
demais interessados, acima de tudo precisa ser uma postura politica e pedagogica de todos
os profissionais envolvidos com a educagdo, assim como das instituicdes formadoras e
destacando que para qualquer uma das metodologias que foram apontadas neste trabalho
para que o Campus Amajari desenvolva suas atividades com comunidades indigenas, é
necessario que os professores compreendam a importancia e o porqué deste curriculo ser
desenvolvido de uma forma ou outra e também entendam que a necessidade de
atendimento das demandas existentes nas comunidades indigenas para que se tenha
possibilidade de dialogar com seu universos cultural, pois, assim, sera possibilitada a
melhor definicdo de objetivos, selecdo de conteudos e selecdo de métodos mais
apropriados para construcao/producdo de conhecimento.

Neste sentido, acredita-se ndo ser possivel pensar num Unico modelo que atenda a
todas as escolas indigenas nem do Amajari nem de lugar nenhum, por isso os professores
que sdo desafiados para trabalhar com estas popula¢des também necessitam de espaco para
discutir tais peculiaridades e possibilidades existentes.

Percebe-se que, pelas respostas dadas pelos professores ao instrumento de coleta de
informacBes deste trabalho, os mesmos também ndo se apropriaram destas discussdes
pedagogicas e metodoldgicas, embora ja estejam realizando atendimento em pelo menos
trés comunidades indigenas, na T1 de Araca, utilizando-se da pedagogia da alternancia.

Percebe-se ainda que, embora a equipe de gestdo do Campus Amajari tenha se
empenhado e esteja trabalhando neste sentido, como ocorreu em outubro de 2011, quando
da realizacdo de um seminario para discussdo sobre a Pedagogia da Alternancia, é
necessario ir mais além, aprofundar o conhecimento das Diretrizes Operacionais do Campo
e os Referenciais Indigenas que, mesmo representando marcos legais tiveram, durante sua
construcdo, a participacdo coletiva, garantida através da participacdo de organizacdes
indigenas e considera-se, ainda, que 0s mesmos ja tem expectativa de terem atendidas as
suas demandas de formacao.

Como ndo existem respostas prontas que sirvam para todas as ocasides, 0 campus
Amajari deve estar aberto para a escuta de tais comunidades, no sentido de entender suas
necessidades e precisa ficar claro que ndo é favor o atendimento de demandas existentes
nessas populagdes, € obrigacao.

Neste sentido, este trabalho alcangou seu objetivo geral que foi iniciar a discussdo
ndo somente a partir de aporte tedricos, mas da discussdo de possiveis alternativas para o
fazer da instituicdo , ndo possuindo carater e nem a pretensdo de ser receita, embora a
ponte como possibilidade a Alternancia Inversa que possa ser experimentada inclusive
com o aporte tecnologico existente e exercitado em agdes da Educacdo a Distancia e com a
integracdo de principios da Itinerancia iniciada pelo MST, no sentido de uma escola que
atenda a seus filhos/filhas que sdo excluidos e marginalizados pela sociedade envolvente.
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Também a partir da realizacdo deste trabalho, pensamos que possam surgir temas
que merecam aprofundamento, inclusive de cada uma destas alternativas metodoldgicas
visto que aqui, somente as apresentamos.

Outra questdo que merece aprofundamento é a imersdo mais aprofunda nas
comunidades indigenas, o que muitas vezes € constituido de entrave pela FUNAI e pelo
CNPQ, para que possa ser dada voz aos indios, isto €, que eles possam falar por si proprios
e possibilitar que as contradi¢des existentes possam vir a tona.

Portanto, espera-se que este trabalho seja aprofundado e que, a partir dele ou ndo,
possibilite a ampliacdo da discussdo sobre os direitos dos indigenas a uma educacéao
profissional que ao mesmo tempo que 0S emancipe, respeite seus saberes tradicionais e
sua/nossa cultura.
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22 AUDIENCIA P_ﬂBLICA PARA II!lPLANTA(}i\O DO CAMPUS AMAJARI E
PARTICIPAGAO DA COMISSAO DE ELABORAGAO DO PLANO DE
DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA

No dia 18/04/2009, das 9:15h as 16:30h, realizou-se a 2% audiéncia publica de
implantagédo do campus Amajari, com o objetivo de levantar as demandas do segmento
indigena existentes naquele municipio.

Inicialmente, a abertura do evento contou com uma mesa constituida pelas
autoridades presente e com apresentagao cultural de nimeros de dangas indigenas, as
falas do reitor do IFRR, da representante da SETEC/MEC, do prefeito,( onde houve a
quebra do protocolo pelo mesmo, ao fazer entrega de premiag@o as comunidades
indigenas) e dos demais representantes de liderancas indigenas .

Na sequéncia, foi composta uma segunda mesa formada pelo diretor do
campus Amajari, o diretor de projetos e articulagéo do IFRR e o presidente da comissao
de elaboragao do Plano de Desenvolvimento Institucional, onde foram apresentadas as
demandas das comunidades indigenas, por seus representantes, conforme quadro
abaixo:

Comunidade  Cursos Forma de ingreséo Perfil dos candidatos
Técnico em enfermagem
Pontada Técnico em agronomia
Serra Técnico em veterinaria
Técnico em informatica
Técnico em enfermagem  Indicagao da
Juraci Técnico em zootecnia comunidade
Técnico em veterinaria 50% das vagas
Aningal  Técnico em agronomia destinadas a
comunidades indigenas
internato :
Técnico em enfermagem  Integrag@o entre indios
Araca Técnico em agronegécio e nao indios
Técnico em agronomia
Técnico em agronomia Alunos indicados pelas’
Urucuri  Técnico em saude ‘comunidades
Técnico em enfermagem  Parceria com al
Guariba Técnico em veterinaria prefeitura para
Técnico em agronomia viabilizagao de
Técnico em agropecudria  transporte
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Técnico agricola
Mangueira Técnico em enfermagem

Técnico em informatica

Técnico em turismo

Técnico em agropecuaria
Técnico em enfermagem
Ouro Praticas de mecanizagao

Mutamba Técnico em enfermagem
Anaro Técnico em veterinaria
Sao
Francisco
Técnico em enfermagem
Técnico em laboratério -
Santa Inés Técnico em pecuaria

Técnico em agricultura
Técnico em turismo

Técnico em enfermagem
Técnico agricola
Técnico em secretariado

(3]

- INSTITUTO FEDERAL DE
A EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
a RORAIMA

Indigena morar na

Escolha de alunos por comunidade
comunidade gostar da area
pretenidides

Seletivo para ingresso

S

‘Indicagao da
comunidade

Internato e bolsa para
ajuda de custo |

Compromisso com o
Processo seletivo curso e com a

Trés Superior em Educagdo chances iguais de comunidade

Coragdes Fisica.
Superior em Turismo

condigées de ingresso  comunicativo
participativo

Superior  em Gestao
Ambiental
Superior em Enfermagem

No periodo Vespertino, apos a fala dos representes das comunidades Santa
Inés e Trés Coracées a fala foi franqueada aos presentes. O diretor do Campus Novo
Paraiso ofereceu apoio a implantagdo do novo campus. Em seguida o sr. Joseli Padilha,
2° tuxaua da Ponta da Serra lembrou da importancia do aluno selecionado ter vocagéo
para o curso oferecido. A representante do Conselho Indigena de Roraima, Marizete
compartilha o agradecimento e lembra da importdncia de conhecer a experiéncia da
escola da Terra Indigena Raposa Serra do Sol, que é de técnico em agropecuaria e
manejo ambiental, que espera que este campus atenda as demais comunidades
indigenas e frisou a importancia de escutar as comunidades indigenas. Na sequencia a
professora Edite lembrou que as comunidades indigenas necessitam do retorno dos
alunos para suas comunidades, pois as mesmas necessitam deste retorno e lembrou que
a questdo ndo é so de ingresso e ingressar e sim de continuar e concluir os cursos. A
representante da Organizagao dos professores Indigenas, professora Pierangela solicitou
a representante do MEC, vagas destinadas para profissionais indigenas para que os
cursos tenham melhor condigdo e perguntou ainda, em como a SETEC/MES esta
pensando em apoiar estes alunos através de bolsas? E se ha possibilidade de trabalhar
em sistema de alternancia e perguntou ainda como sera o tratamento dado a lingua
materna e a importancia de valorizagao cultural do ponto de vista do manejo dos recursos
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naturais e sugeriu que as lingua fossem oferecidas como disciplinas optativas, reforgando
a importancia do conhecimento cultural. O professor Nazario destacou a importancia dos
politicos elaborarem projetos visando o reforgo financeiro para o campus Amajari. A
senhora Linda Peres(Associagdo dos povos taurepang) perguntou qual a estrutura para
atendimento aos alunos de varias regides mais distantes que gostariam de participar dos
cursos. Solicitou que fosse pensado também neta perspectiva. A senhora Martilza
Lima(coordenadora das mulheres indigenas de Roraima) perguntou se a escola atendera
somente a jovens ou haverd atendimento também para adultos? O tuxaua Castro
perguntou se ha possibilidade para atender aos alunos em regime de internato? Como
atender a alunos que ja concluiram o Ensino Médio e lembrou das condigbes precéarias
das estradas. O representante dos tuxauas sugeriu que a escolha dos alunos seja feita
por sorteio e perguntou se ja ha a definicho da oferta das disciplinas que serao
trabalhadas , se 2 ou 3 focadas par o homem do campo. A senhora Sandra da
comunidade do Ouro disse estar feliz com a conquista e sabe que néo vai ser facil sua
implantagdo, porém as comunidades apoiardo desde que sejam ouvidas e que 0s
politicos precisam dar suporte para que o Instituto acontega e perguntou a ainda para
senhora Caetana, representante do MEC, se ha possibilidade de atender as
especificidades indigenas seja através da EJA ou subsequente. Neste o momento houve
o0 encerramento das falas e como bem lembrou o mediador, nao do dialogo.

Na sequéncia a Senhora Caetana em resposta a alguns questionamentos feitos a ela,
falou da importancia da participagdo das comunidades, em relagdo ao acesso de
professores indigenas, que a escola recebe profissionais a medida em que os cursos
serao ofertados € que percebe a necessidade de incluir pessoas com identidade regional.
Em relagdo a assisténcia estudantil existe a possibilidade de estados e municipios
possam adquirir veiculos para realizarem o transporte escolar, reforgando a necessidade
de parceria. Em relagéo a ajuda de custo o IFRR possui uma rubrica orgamentaria que
permite a ajuda de custo aos alunos e que € necessario que sejam elencadas as
prioridades. Em relagdo a forma de atendimento faz parte do planejamento, sugerindo
inclusive a alternancia e itinerancia, como forma de valorizagdo dos conhecimentos
prévios dos indigenas. E que as atividades do campus iniciarao dentro do que € possivel
ser feito. Na sequencia o reitor lembrou que s6 é possivel esta discussao ragas ao
governo Lula, afirmando que permitiu a presenga do poder publico nas comunidades que
mais necessitam. Lembrou também que o campus Novo Paraiso ja esta em seu segundo
anos de funcionamento e que ha necessidade tanto de infra-estrutura quanto de corpo
administrativo-pedagogico. Na sua fala , o reitor frisou que o IFRR é uma instituicao de
educacao profissional que existe para atender as demandas da regido e do povo
brasileiro ali inserido (indios ou néo indios) € ndo podemos excluir o indio em relagao ao
nao indio e vice-versa, e que a cultura e a histéria de cada povo deve ser respeitada.
Falou ainda, da importancia das parcerias entre as organizagdes de interesse publico com
organizagdes sociais governamentais e ndo governamentais e que todas serao bem
vindas, lembrando que o campus Amajari so tera sentido se contemplar as demandas
existentes apontadas nas audiéncias publicas realizadas no municipio e que o ingresso
tanto de servidores quanto e alunos tem que ser garantido em todo territorio.

Quanto a oferta de cursos sera definida considerando-se as demandas existentes e o
tamanho do quadro de servidores a serem disponibilizados, considerando-se os arranjos
produtivos e sociais existentes. Agradeceu o apoio recebido e afirmou que o IFRR néao
fara promessa frisando que a politica defendida & a politica educacional e que as
sugestoes serao atendidas e respondidas na medida do possivel. Lembrou que, inclusive,
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as demandas s&o coincidentes com as da audiéncia realizada na vila Brasil. Em relagdo
ao apoio aos alunos, citou como grande problema e a solugdo precisa ser encontrada em
conjunto, lembrando que tanto as familias quanto as comunidades também sao
responsaveis pela presenga dos alunos na escola e que existe possibilidade de
construgao de projetos para captagdo de recursos em relagdo ao transporte escolar e
alimentacao de alunos das zonas rurais e que o IFRR pode contribuir com consultoria e
assessoria na elaboragao destes projetos e finalizou afirmando que na construgdo do

Projeto Politico Pedagogica do Campus Amajari era como principios em sua construcéo a
agroecologia, recurso naturais renovaveis ou ndo e que embora as vagas oferecidas nao
sejam muitas, serdo muito discutidas. Neste momento encerrou-se a audiéncia publica
com mais uma apresentagao de danca indigena.
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