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RESUMO

NETO, Joaquim Valdevino de Britd\prendizagem significativa nas aulas praticas de
culturas anuais: construindo experiéncias por meiodo aprender a fazer e da
interdisciplinaridade. 2012. 92fDissertacdo (Mestrado em Educacéo Agricola). Utsetit
de Agronomia, Universidade Federal Rural do Ridateeiro, Seropédica, RJ. 2012.

Em consequéncia do modelo de ensino adotado naegraaioria das escolas, onde, a
forma conservadora adotada desde o inicio do mocds ensino e aprendizagem de
assumir o papel de transmissor dos contetdos @no dle um memorizador, contribui na
perpetuacdo do ensino tradicional, pois conduzeaséslas os alunos a competirem entre
si na apresentacdo dos melhores resultados. A® ldog anos a prépria sociedade vem
sentindo a necessidade de inserir novas formasmsiacee aprendizagem no processo
educativo, que privilegiem o desenvolvimento deeagizagens significativas em um
ambiente de convivéncia e de trabalho, que corsidediversidade humana, social,
cultural dos grupos historicamente excluidos. [Riaméssa necessidade de desenvolver
uma educacdo de qualidade, para suprir as demduidmas, a Educacao tera que se
estruturar diferentemente do formato adotado nas dé hoje. Sendo assim, este trabalho
de pesquisa tem por objetivo analisar como as pgdes de interdisciplinaridade e
aprender fazendo aplicadas ao ensino de cultutessapodem contribuir na construcao da
aprendizagem significativa dos alunos do Curso itécem Agropecuaria do Campus
Crato. Num estudo de caso, que nos permitiu ter vs&o integrada do processo de
construcdo da aprendizagem significativa dos alugos participaram da pesquisa
desenvolvida para coleta de dados, numa abordagehtatjva. Propiciou uma pesquisa
descritiva da realidade na qual se constrdi a dm@agem significativa, com os alunos:
desenvolvendo suas atividades (implantacdo darautta milho), sendo submetidos a
questionarios de investigagéo, participando devategdes disciplinares com docentes de
disciplinas do ndcleo comum e profissionalizantenie dos resultados conseguidos apos
todo o processo metodolégico, em que os alunomafir. ser bastante importante no
aprendizado a atividade pratica (aprender fazemue),com as intervencdes disciplinares
(interdisciplinaridade) houve uma melhor percepdas ligacbes entre elas, com sua
aplicacdo facilitando sim a formacdo e que houvang@es nos seus conhecimentos
existentes (subsuncores), tornando o aprendizatuvado e fortalecido (aprendizagem
significativa). Concluimos que € essencial a muaate; paradigma com o fortalecimento
cada vez maior das atividades préticas, e com addedproposta interdisciplinar nas
disciplinas técnicas e do ensino médio.

Palavras-chave: Ensino Profissionalizante, Aprendizagem Signifiat
Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

NETO, Joaquim Valdevino de Britdvieaningful learning in annual crops classes:
building experiences through learning how to do andhrough interdisciplinarity.
2012. 92p. Dissertation (Master Scienae Agricultural Education). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio desitanSeropédica, RJ. 2012.

As a result of the teaching model adopted in masbasls, where traditional methods have
been adopted since the beginning of teaching aanthitey process and the teacher plays
the role of transmitter of content and the studantt memorizer, contributing for the
perpetuation of traditional teaching, because adents to compete among themselves
for presenting the best results. Over the yeanegolsas been feeling the need to introduce
new ways of teaching and learning in the educakigmacess, which promote the
development of meaningful learning in an environtmeincoexistence and work, which
considers human diversity, social and cultural geothistorically excluded. Given this
need to develop a quality education to face futlemands, Education will have to be
structured differently from the format adopted tpd&@hus, this research aims to analyze
how the concepts of interdisciplinary learning agblto annual crops can contribute for
the construction of meaningful learning for studefrom Farming Technician Campus
Crato. In a case study, which allowed us to haventagrated view of the construction of
meaningful learning with the students who partitegan it, we developed data collection,
in a qualitative approach. Providing a descriptidmeality in which meaningful learning
was built with students, developing their actistiédeployment of corn), answering
questionnaires, participating in disciplinary imemntions with teachers of the common
core and professional courses. Considering thailtsesachieved after all the
methodological process, in which students considdre very important in learning the
practical activity (learning by doing). By recogmg assistance disciplinary
(interdisciplinary) there was a better understagdiof linkages to facilitate their
application rather than formation and progress wesle in their existing knowledge
(subsumers), making the learning renewed and gtrengd (meaningful learning). We
conclude that it is essential to the paradigm shith the increasing strength of the
practices, and adoption of proposal in technichljextis providing interdisciplinary with
high school ones.

Key words: Professional Teaching. Meaningful Learning. Iniseiplinarity.
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1 INTRODUCAO

O modelo de ensino adotado na maioria das escoksldiras consiste na
transmissdo oral ou no uso de recursos audiovigi@ssconteudos diversos a serem
ministrados, 0s quais se tornam necessarios eabdrigs serem memorizados, pois serao
cobrados em testes, provas rotineiras (mensaigtoestrais), sendo o éxito nas disciplinas
estudadas, pré-requisito para dar seguimento dodosspassando para um nivel mais
elevado. Mas esta forma conservadora adotada aegdieio do processo de ensino e
aprendizagem em que o professor assume o papelrdenissor dos conteudos e o aluno
de um memorizador contribui para a perpetuacaongme tradicional, conduzindo os
alunos a competirem entre si na apresentacdo dbsnee resultados.

A aula gque apenas repassa conhecimento, ou a egg®laomente se
define como socializadora de conhecimento, nadsgionto de partida,
e, na prética, atrapalha o aluno, porque o deiraocabjeto de ensino e
instrucdo. Vira treinamento. E equivoco fantastiomaginar que o

“contato pedagodgico” se estabeleca em ambientepksse e copia, ou
na relacdo avitada de um sujeito copiado (professmrfundo também

objeto, se apenas ensina a copiar) diante de uetoo@penas receptivo
(aluno), condenado a escutar aulas, tomar notasrate e fazer a prova.
A aula copiada nao constréi nada de distintivopreigso ndo educa mais
do que fofoca, a conversa fiada dos vizinhos, e lpapo numa festa
animada. (DEMO, 2007, p.7).

O processo de cobranca também se da em nivelaistial por meio de exames
de selecéo para vagas em escolas, provoes pass bielestudo, vestibulares, olimpiadas
escolares etc., onde conteudos trabalhados emdsalaula tornam-se instrumentos
discriminatorios que nao deixam margem ao pensamegftexivo, pois a resposta
extremamente objetiva ndo permite que o raciocini@ compreensao se tornem mais
importante do que a memorizacdo. Na perspectivdictomal, a aprendizagem €
demonstrada por meio de obtencdo de éxito nas dmsesiassicamente aplicadas ou
quando ha uma exigéncia de interpretacdo do erdmaiaerito de poucos, demonstrando
falhas na forma de ensinar adotada atualmente.

Ao longo dos anos, a propria sociedade vem sentindecessidade de inserir
novas formas de ensino e aprendizagem no procedscate’o, que privilegiem o
desenvolvimento de aprendizagens significativasuemambiente de convivéncia e de
trabalho que considere a diversidade humana, sacidbral dos grupos historicamente
excluidos, uma vez que a diversidade volta a umegssn educativo. Mas para que isto
ocorra precisara superar a propria sociedade. ®idos avancos tecnologicos que
trouxeram consigo a globalizagéo, as incertezadragaentacdo das relagbes humanas,
surge a necessidade de desenvolver uma educacfmltade, que em esséncia gere um
aprendizado que seja mais eficiente e util, dedtvocontexto globalizado adotado no
mundo atual. A educacdo, para suprir as demandasa$y tera que se estruturar
diferentemente do formato adotado nos dias de hoje.

De acordo com Delors (2003), para conseguir d@osta as suas diversas missoes,
a educacdo tem de organizar-se em torno de quairendizagens, as quais Sao
denominadas os quatro pilares da educacédo. Par®p @ aprendizado requer circulacéo,
armazenamento de informagfes e comunicacao efetivasa antes disponiveis, que terdo
papel importante por ocasido das exigéncias doirpmxséculo. A educacdo sera



submetida a transmitir eficaz e eficientemente resh@ saber fazer evolutivos, adaptados
a civilizagdo cognitiva, baseadas nas competéndgaduturo. Assim sendo cabe a

educacao, fornecer, de algum modo, os mapas deumdarcomplexo e constantemente

agitado, fornecendo também a forma de utiliza-lpsis uma resposta puramente

quantitativa & necessidade avida por saber ja passivel nem mesmo adequada.

O conhecimento, pois, é essencial que se posaagatdele, aproveitar e explorar,
do comeco ao fim da vida, todas as ocasides pasdizatr, aprofundar e enriquecer 0s
primeiros ensinamentos, e de se adaptar a um memdmudanca. A educacédo tera que
adotar um formato novo, tomando como base as deguaprendizagens: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juataprender a ser, onde aprender a
conhecer (adquirir os instrumentos da compreensayrender a fazer (para poder agir
sobre o meio envolvente), serdo base tedrica @@ Eesquisa, uma vez que aprender a
fazer depende do aprender a conhecer e vice-versa.

Com as mudancas caminhando a passos largoscac@dutem compromissos de
grande importancia, tendo que buscar acompanhar astnco para nao permitir um
distanciamento que cause prejuizos no processorad®g¢do e na exigéncia demandada
pelo meio. Com o “Aprender a conhecer”, busca-sa imeracao entre o sujeito e o meio
social, em que estes compreendam que a convivégje@dem conhecida, ao ponto de Ihe
permitir 0 aproveitamento qualitativo nos seus idige ambientes: trabalho, familia etc.,
enriguecendo seu aprendizado com a descobertanle@mento.

O aumento dos saberes, que permite compreendeomeettmbiente sob
os seus diversos aspectos, favorece o despertaridaidade intelectual,
estimula o sentido critico e permite compreendaea, mediante a
aquisicdo de autonomia na capacidade de discBrste ponto de vista,
h& que repeti-lo, € essencial que cada crianggjaestde estiver, possa
ter acesso, de forma adequada, as metodologiasficesr de modo a
tornar-se para toda a vida “amiga da ciéncia’. Bwelndo ensino
secundario e superior, a formacdo inicial dewendcer a todos o0s
alunos instrumentos, conceitos e referéncias esget dos avancos das
ciéncias e dos paradigmas do nosso tempo.

Contudo, como o conhecimento é mdltiplo e evolfinitamente, torna-
se cada vez mais inutil tentar conhecer tudo egigdejw ensino basico, a
omnidisciplinaridade € um engodo. (DELORS, 20031.

A aprendizagem do “aprender a fazer”, é indiss@tiédo “aprender a conhecer”.

No processo de formacdo profissional o aprendeordnecer também se relaciona ao
aprender a fazer, uma vez que é no desenvolvimprdtico dos conhecimentos
adquiridos em sala de aula que o aluno pode taragrendizagem significativa. A relacao
educacéo e trabalho, diante do rapido avanco e mgadaecnoldgicas, conforme Delors
(2003), requer que o aluno va além da memorizag@anica. Requer um sujeito que seja
capaz de aprender a fazer e aprender a conheceipnagesso continuo e inter-relacional,
em que tudo o que é vivido se torna fonte gerademaovos saberes. Assim sendo, ndo se
pode continuar a ter o significado simples de pwpalguém para uma tarefa material
bem determinada, para fazé-lo participar no fabdeoalguma coisa. As aprendizagens
devem evoluir e ndo podem mais ser consideradas sanples transmisséo de praticas
mais ou menos rotineiras, embora estas continutanwam valor formativo que néo pode
ser desprezado.

O progresso técnico modifica, inevitavelmente, @alificagbes exigidas

pelos novos processos de producdo. As tarefas puatanfisicas sao
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substituidas por tarefas de produgdo mais intelextunais mentais,
como o comando de maquinas, a sua manutencao léncigi ou por
tarefas de concepcdo, de estudo, de organizacdedidanque as
maquinas se tornam, também, mais “inteligentes’ue g trabalho se
“desmaterializa”. Este aumento de exigéncias enémaade qualificacéo,
em todos os niveis, tem varias origens. No queedigeito ao pessoal de
execucdo a justa posicao de trabalhos prescripascelados deu lugar a
organizacdo em “coletivos de trabalho” ou “grupcs projeto”, a
exemplo do que se faz nas empresas japonesas: sp@iee de
taylorismo ao contrario. (DELORS, 2003, p. 93,94).

De acordo com Delors (2003), seria perigmsaginar que a memdaria possa Vvir a
tornar-se inutil, devido a enorme capacidade dexaemamento e difusdo das informacdes
de que dispomos daqui em diante. O processo dadipagem do conhecimento nunca
esta acabado, e pode enriguecer-se a qualquer rtfooooen novas experiéncias.

Portanto, observamos que os pilares da educacéentigy a conhecer” e “aprender
a fazer’” se complementam na constru¢do do conhatanmeognitivo, e que este sofre
constantes renovacdes, pois a aprendizagem do @orEmo nunca € um pProcesso
acabado. A aprendizagem significativa de Ausubsl permite compreender com mais
propriedade a importancia da assimilacdo do comtetdb através da pratica e da
organizacao e interacdo ativa da informacéo natastrcognitiva.

A teoria de Delors (2003) sobre os quatro pila®ducacéo, ao ser relacionada
com a teoria de Ausubel (2001), explicando a indpmia da pratica na construcdo do
saber, afirma que é na estrutura cognitiva (comtédil de ideias de certo individuo e sua
organizacdo), que surgem ideias em uma area partide conhecimentos, gerando o
aprendizado.

Segundo Ausubel (2001), a aprendizagem signifiaagiyprocessada no momento
em que o material novo interage com conceitos aekes e inclusivos ja disponiveis na
estrutura cognitiva do individuo, sendo por elesina¢ados, contribuindo para sua
diferenciacdo, elaboracdo e estabilidade. Essaag#ie constitui uma experiéncia
consciente, claramente articulada e precisamefdeedciada, que emerge quando sinais,
simbolos, conceitos e proposi¢des potencialmergeifisativos sdo relacionados a
estrutura cognitiva do individuo e nela incorposado

Entdo, a partir da teoria ausubeliana, entendenmuas tqdo individuo possui
conhecimentos, informacdes, dados etc., na suatwstrcognitiva, que € onde estao
guardados e organizados os conteldos inerentesdaddiio, 0s quais sdo denominados
subsuncores. Estes séo as ideias ancoras comiaoqua/o conhecimento vai interagir,
modificando a informagao existente, transformarglonsm novo subsuncgor, e passando a
ser a nova ideia ancora. A sucessdo das aprendgagjgnificativas confirma a
necessidade constante de renovagdo do conheciraentdecorréncia das inovacoes e
mudancas constantes do dia a dia, pois, conformerdDg2003), o processo de
aprendizagem do conhecimento nunca esta acabagodes enriquecer-se a qualquer
momento com novas experiéncias.

De acordo com Ausubel (2001), para a ocorrénciapdendizagem significativa ha
a seguinte condicdo: que a natureza do materel apsendido seja significativa, de modo
que possa articular-se de forma substantiva e né@oitrdaia com ideias
correspondentemente importantes que se situenmodémttiominio da capacidade humana
de aprender. A estrutura cognitiva possui as id@iasras especificas com as quais 0 novo
material seja relacionavel para interacdo e rerémjapois, quando por ocasido da
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renovacao, ocorre a formacédo de uma nova ideia@wocosubsuncor modificado, ocorre a
concretizacao da aprendizagem significativa.

A medida que a aprendizagem significativa ocorr@nceitos sdo
desenvolvidos, elaborados e diferenciados em dsuma de sucessivas
interagdes. Do ponto de vista ausubeliano, o debeamento de conceitos é
facilitado quando os elementos mais gerais, malasivos de um conceito sdo
introduzidos em primeiro lugar e, posteriormentiieneste é progressivamente
diferenciado, em termos de detalhe e especificid@d®©REIRA; MASINI,
2001, p. 29).

A aprendizagem significativa sera bem mais deseidelcom a introducdo da
interdisciplinaridade e a articulacdo de contetudesiferentes areas do conhecimento,
reforcando o principio da reconciliacao integrativa

Conforme Moreira e Masini (2001), do ponto deavide Ausubel, as disciplinas
constituem um sistema de informacaognceitos organizados numa estrutura integrada,
podem ser construidos com o aluno, através daikagéo de informacdes provenientes de
diversos campos do conhecimento, que acionadagrarh e fazem interagir diferentes
subsuncores, que, articulados, formam um mapa mantplo, capaz de apreender a
realidade de forma global.

Moreira e Masini (2001) explicam que os mapas eibnais podem ser entendidos
como diagramas hierarquicos que buscam refletirang conceitual de parte ou de uma
disciplina. Assim, sua existéncia é provenientesteutura de uma disciplina.

Fazenda (1991) nos permite compreender com a dipagem significativa de
Ausubel, que é estabelecido no ambito da orgarozagéolaboracdo entre as disciplinas
uma relacdo de reciprocidade, de mutualidade, tdFaigho, que ira tornar possivel o
dialogo entre o0s interessados, na dependéncia dabetscimento de uma
intersubjetividade, que pode ser relacionada cameadisciplinaridade. Segundo a
autora, sob a oOtica que permita uma detalhadax&eflesaudavel e critica sobre o
funcionamento do ensino, a interdisciplinaridaded ssonsiderada um caminho para a
realizagdo de uma formacao geral de maior qualjdacie o reflexo entre o vivido e o
estudado, numa inter-relacdo de multiplas e digeesgeriéncias, reforca a forma de
conseguir uma formacéao profissional, pois permibertura a novos campos do saber e a
novas descobertas como requisito para uma educagéinuada.

E possivel, pois, compreender que a aprendizaggmifisativa é toda acio do
pensamento em que informacdes de diferentes disaspl(Fazenda), advindas de
diferentes subsuncores (Ausubel), se manifestanconatrucdo do conhecimento que
envolve aprender a conhecer e a fazer (Delors).

Portanto, nota-se que ha pontos em comum entepdaag que relacionam Delors,
Ausubel e Fazenda, como a formacao geral e asllag@es de disciplinas e/ou conteudos
necessarios para uma formacdo profissional de mejbalidade: com o aprender a
conhecer e fazer articulados e participando dadg&m cognitiva do individuo, com a
aprendizagem significativa sendo bem mais formaésteiturada, se trabalhada com o
ensino da interdisciplinaridade.



1.1 Justificativa

Os alunos que cursam o Técnico de Nivel Médio matkg em Agropecuaria no
IFCE Campus Crato s&o adolescentes e jovens, egmtduindo o processo de formacao
da sua personalidade, e ainda indecisos quant@adhasprofissional. Assim sendo, 0
curriculo integrado é o espaco no qual o jovem pedeacesso a uma ampla gama de
experiéncias que lhe permitam vivenciar o procedsoqualificacdo profissional e o
processo de formacéo geral.

A integracdo segue as orientacGes do Decreto i#/8084, do Parecef 139/2004
e da Resolucdc’®1/2005, que abrem a possibilidade de integragée a formacao geral
(ensino médio) e a formacdo profissionalizanteand® ir além da simples juncdo de
disciplinas. Segundo os documentos oficiais, aymaigio contribui para que o aluno possa
dar continuidade aos estudos, vivenciar criticamentseu papel na sociedade, e atuar
conscientemente na sociedade.

A fim de atender a todos estes requisitos, a matnidgcular € composta tanto de
disciplinas do Ensino Profissionalizante quantoEssino Médio. A recomendacédo dos
documentos oficiais € que estas duas dimensdesampossr trabalhadas de forma
articulada, propiciando ao jovem um amplo entendimelo sentido de ser profissional e
cidadéo.

O ideal de interdisciplinaridade numa escola déenergrofissionalizante é que esta
possa acontecer entre as disciplinas profissiardks e as de formacgao geral, e entre elas,
entre si, de forma a ser tecida uma rede de redag@as tramas possam propiciar uma
leitura ampla da realidade. Segundo Santomé (1298)terdisciplinaridade tem grande
poder estruturador, pois por meio dela € mais féalizar transferéncias de aprendizagens
adquiridas nas diversas areas do conhecimento.

E por este motivo que se torna viavel relacionarpmsssupostos teoricos de
aprendizagem significativa (Ausubel) com a propost@nsino interdisciplinar (Fazenda),
pois entendemos que quanto mais o0 ensino estaladii; mais chances os alunos tém de
enriguecer seus conhecimentos e tornar a apremizsignificativa.

Segundo o préprio Santomé (1998), a motivacdo paprendizado se manifesta
quando se trabalha com a interdisciplinaridades poialquer situacdo que interessar ao
aluno pode vir a se tornar objeto de estudo.

Com a resolucéo n° 4, de julho de 2010 (defineiestrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Béscia) fica fortalecideplecagdo da interdisciplinaridade,
quando em seu artigo 13, paragrafo 3°, diz qu@anaacéo do percurso formativo deve
ser construida em funcdo das peculiaridades do melas caracteristicas, interesses e
necessidades dos estudantes, incluindo os compgsnelet modo flexivel e variavel,
conforme cada projeto escolar, e assegurando: afpeml didatico-pedagobgica
interdisciplinar que oriente o0 projeto politico-pgdgico com acordo em toda a
comunidade escolar, com a composicdo de redes mdigagem; organizacdo dos
trabalhos pedagodgicos oportunizando a concretizdggoroposta pedagodgica centrada na
viséo interdisciplinar, superando o isolamentopEssoas e a fragmentagéo dos conteudos.

Além do ideal da interdisciplinaridade, o ensinofggsionalizante requer uma
intensa relagcd@o entre teoria e pratica, pois érpermédio dela que os problemas relativos
ao exercicio da profissdo e do ser cidadao iragirseim situacoes didaticas, que precisam
ser experimentadas, vivenciadas e, sobretudo,jptiase



Dada a natureza da formacado técnica agricola, animagao didatica exige uma
constante relacdo entre teoria e prética, que mopGs Crato, se manifesta através da
realizacdo de aulas teoricas e praticas, corregpolodao momento no qual os alunos
vivenciam nos laboratérios de campo, nos outrosr&brios da escola e nas visitas
técnicas, a aplicacéo pratica dos saberes te@stadados na sala de aula.

A recomendacdo é que as aulas praticas sejam gud@sepm parceria com o
professor e técnicos, de acordo com o conteudoesigesendo estudado a cada periodo
letivo e caracterizam-se pelo acompanhamento dadaluno no manejo e execucgao das
atividades que desenvolverdo os conhecimentoss&t@Esao exercicio de sua profissao.

No entanto, uma série de fatores dificulta a psata interdisciplinaridade e a
realizacdo das aulas praticas na instituicdo, coonexemplo, a distancia entre o espaco
destinado as aulas praticas e ao ensino médicareguiato de estes serem organizados em
contra-turnos (0 que dificulta o contato entre @ssbres de diferentes disciplinas). As
aulas préticas ndo seriam mais eficientes se addig como eixos integradores de
diferentes disciplinas? Quando o aluno aprende zar f§possibilitado pela pratica)
articulando o que faz com conhecimentos proverserde diferentes éareas, sua
aprendizagem ndo é mais significativa? Quais ascipais problemas e possibilidades
qguando as aulas praticas sao utilizadas como ladiztas entre a interdisciplinaridade e a
aprendizagem significativa?

O aprendizado da profissédo de técnico em agropecuéampreendendo o manejo,
producao, comercializacdo e consumo de produtagpaguarios ndo se desvincula do ser
homem e do ser cidad&o. Assim sendo, este progete pa hipétese de que a construgcéo
de aprendizagens significativas na profissdo daidécem agropecuaria pode ser
alcancada por meio da interdisciplinaridade, cujm articulador € o aprender a fazer
mediado nas aulas de campo.

1.2 Objetivos

1.2.1 Geral

Analisar como as concepc¢des de interdisciplinagdadprender fazendo, aplicadas
ao ensino de culturas anuais, pode contribuir mastoacdo da aprendizagem significativa
dos alunos do Curso Técnico em Agropecuaria do Gar@pato.

1.2.2 Especificos

» Explicitar as relacdes entre as teorias de Deldos (Quatro pilares); Ausubel
(aprendizagem significativa) e Fazenda (interdis@pidade).

e Despertar os alunos para o aprendizado inter-oglado das disciplinas do
profissionalizante e do nucleo comum.

e Executar um projeto de pesquisa envolvendo a diisaige culturas anuais, com a
cultura do milho, em que seréo concentradas as$ectadas.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O Ensino Técnico Agricola Profissionalizante

Segundo Soares (2003), no periodo colonial, osemm@ntos da agricultura eram
transferidos de pai para filho nas camadas maisepata populacéo, pois trabalho manual
era sinbnimo de pobreza, e no Brasil colbnia, arapizagem no setor agricola era através
de treinamentos no préprio ambiente de trabalho, egulamentacdes e sem atribuicdes
distintas, porém, foi na época imperial 0 marcdodhiso do ensino técnico profissional
numa dualidade com separagao das classes.

Com a chegada dos jesuitas e inicio dos trabakastéquese, iniciou-se 0 ensino
do portugués e da doutrina crista, na denominactzleede ler e escrever, surgindo outras
opcOes como a musica o canto, e em seguida oamaesaparacao (dualidade), numa, a
oferta do aprendizado profissional e agricola etrapwo aprendizado de gramética e
aperfeicoamento na Europa — plano que sofreu géstidesde sua implantacdo, e com o
novo plano de estudo que passa a vigorar com asti@igbes da Companhia de Jesus, é
excluido o aprendizado profissional e agricola.

Os jesuitas sdo expulsos e nem assim ha alterapissderdveis no sistema
educacional, o0 ensino passa a ser responsabilitaBstado, num desejo de que a Colbnia
seja adaptada as pretensdes de Portugal.

Marcado pela preocupacéo em oferecer educacacgovfal a criancas desvalidas
(6rfaos ou pobres), o periodo imperial cria entedafilantropicas ofertando aprendizagem
em oficios manufatureiros a criancas (desvalidosalte) preferencialmente apanhados
entre a populacédo rural, passando esses abrigaostraini atividades de base manual,
estando ai incluido o ensinamento agricola.

Surgiu a preocupacédo com estudos de técnicas Eg;icom a chegada da familia
real ao Brasil, no atendimento as cobrancas dmieglonde em busca de maior utilizagéo
da ciéncia sdo formados profissionais na area @grio que nos levou aos jardins
botanicos e em 1812 a inauguracao do primeiro aesagricultura com a Carta Régia.

Em primeiro de abril de 1848, com o Decreto n°f@b¢riada a primeira escola de
agricultura de caréter tedrico-prético, localizadaFazenda Nacional da Lagoa Rodrigo de
Freitas, no Rio de Janeiro, que além do ensinoodi@niza deveria preocupar-se com a
melhoria da agricultura do pais.

O Imperial Instituto Fluminense de Agricultura fang em 1864, um Asilo
Agricola, designado ao ensino para menores Orf@ospmo as instituicbes agricolas
tinham suas origens na demanda por ocupacao dealides da sorte surge, em 1885,
criada por D. Pedro I, a Escola de Santa Cruz, adim de profissionalizar filhos de ex-
escravos da corte.

Agricultores requereram ao governo imperial a é@oagle estabelecimentos
agricolas e industriais, o que daria inicio a uea educacao agricola, surgindo na época
também a proposta da inclusdo de menores oOrfaosldes que ndo foram educados
pelos pais, e os ingénuos cedidos pelo Estado log penhores de suas mées, embora a
maioria dos congressistas ndo tenha sido favoréwglie fica marcado é que a intencéo &
sempre direcionar aos carentes a educacao agricola.

Em decorréncia dos grandes problemas sociais ujg@&an apos a abolicdo da
escravatura, e a adocdo de formatos rigidos pagsamie a ociosidade daqueles
considerados desocupados (vagabundos, mendigospsyaedtc.), foram criados
estabelecimentos em sistema de internato, e masvem 0 ensinamento agricola surge
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como veiculo de formacdo para as classes dos seseg0pois a principal atividade
destinada a estes internos seriam os trabalhaobagri

Em meados da década de 1960, implanta-se no Bri&ildelo Escola-Fazenda no
ensino técnico agropecuario, e por conta dissoanum@ocupacao em atender ao processo
de industrializacdo em curso, os curriculos ofice@dimentavam-se num foco tecnicista
atrelado ao mercado, inspirado na teoria de Tglgyal nas décadas seguintes vai ganhar
cada vez mais espaco.

E aiado o Programa de Expansdo de Melhoria do Endiédio (PREMEM) em
dezembro de 1968, vinculado ao MEC, com as seguiriibuicdes: o planejamento, a
execucao e o controle de programas elaboradosHoglge de Planejamento do Ensino
Médio - EPEM. Equipe criada em 1965 para assesswafecretarias Estaduais de
Educacao na elaboracdo de planos que seriam diestina ensino médio e ao treinamento
de técnicos em planejamento educacional. O PREMEvWh cooperacdo com
universidades, foi responsavel por inimeros curspgergenciais de formacdo de
professores para 0 ensino técnico.

Realiza-se no ano de 1969, em S&o Paulo, a 4&@orfa Nacional de Educacéao.
Naquela ocasido, a Diretoria de Ensino Agricola AbPHo MEC apresentou uma tese
intitulada ‘O Ensino Agricola e o Desenvolvimento IntegradoR#s (MEC/DEM,
1969), na qual é apresentado como a grande sai@® jgasino agricola o sistema Escola-
Fazenda. Esta tese relaciona a estreita ligacddedenvolvimento do pais ao preparo
técnico, onde ao dar o diagndstico da agricultorpals, vem propor uma reformulagcéo do
ensino agricola, objetivando a melhoria do padéwida da populacao rural, integrando-a
através de uma educacao sistematica ao proceskEservolvimento, propondo para esse
fim a criacdo de uma rede composta dos seguintaleéscimentos: Centro de Formacgao
de Professores do Ensino Agricola; Centros RegoaEntros Locais.

Os Centros Regionais seriam o0s Colégios Agricolqise formariam
simultaneamente professores e técnicos agricalaspfoi criado pelo Decreto Lei n°® 616
de junho de 1969, o Centro Nacional de Aperfeicodmele Pessoal para a Formacéao
Profissional - CENAFOR, ficando os colégios apewcasmn a formacdo de técnicos
agricolas; e os Centros Locais funcionariam enbeltaimentos de ensino agricola onde
nao comportaria o funcionamento de um Colégio Addmice assim ofereceriam aos jovens
do meio rural, maiores de 16 anos, preparo paratigglades rurais, com cursos de
duracdo de cinco semestres. JA4 os Colégios Agsietam considerados a instituicdo
basica da rede escolar, de acordo com a LDB, fatm#&tnicos agricolas.

O CENAFOR tinha como objetivo a preparagdo, o fegEramento e a
especializacdo de recursos humanos para a areandigcfio profissional em todo o pais, e
também produziu pesquisas e publicou vasto masatak formacgéo profissional, estando
incluido neste material o0 Manual da Escola-Fazenda, orienta a implantacdo dessa
metodologia em toda a rede de escolas técnicapemrarias.

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases (L1971, se consolida a
utilizacdo do Sistema Escola — Fazenda nas EsAgjdsolas, sistema implementado em
1967, e considerado capaz de desenvolver as ig8&siescolares de forma eficiente e
autossuficiente economicamente, onde o entendimdataue a conjuntura do pais
demandava a formacdo de técnicos com capacidadmomebuir para a solucdo de
problemas de abastecimento, na producédo de géderpemeira necessidade e matéria-
prima de maior qualidade e de menor custo paradasina, configurando assim a
pretensdo de formacgao de um agente de producéateadimento ao mercado de trabalho
demandado por empresas que prestam servicos aculBogri Numa perspectiva de
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formacdo que dirigia 0s cursos para a preparac@xeitores de atividades agricolas, no
menor tempo possivel, para atuar no setor primdaiceconomia, com capacidade de
promover a autossustentacao das escolas, poio@togrde producdo eram priorizados
nos programas educativos.

Observa-se, devido a corrida pela producéo, atiemtde formar médo de obra
melhorada e ndo qualificada como relata Fischer:

“(...) Entende-se por agente de producdo um técmmoagropecudria,
capaz de'tocar’ um pequeno empreendimento propuo ser um
empregado melhorado, em condi¢cdes de executar afguatividades
mais complexas. Nao se espera de um agente decpmduescolha, a
critica ou o melhoramento da tecnologia a ser éadau- € um ‘pedo’ ou
um ‘colono’ melhorado. O técnico agricola, por outado, € um
profissional de nivel médio, com atribuicdes def@si por lei, tais como
apoio a pesquisa, andlise, experimentacdo, ensdioulgacao técnica,
elaboracdo e execucdo de projetos, assisténci@aéenassessoria no
estudo e desenvolvimento de projetos e pesquisaslfgicas, trabalho
de vistoria, pericia, arbitramento e consultorieatd-se, portanto, de um
profissional que deve ter um cabedal de conhecoeamntito maior que
o oferecido nas escolas agrotécnicas”. (FISCHERI §DARES, 2003,
p. 81).

De acordo com Soares (2003)Sestema Escola-Fazenda teria seu resultado pmsitiv
dependente do aproveitamento da méo-de-obra dassalguando a carga horaria das
atividades praticas, ou seja, a execuc¢ao dos rahathegava ao triplo da carga horaria do
conhecimento tedrico em sala de aula, o que caimtea formacédo de alunos com uma
carga de aprendizado pratico enorme, poiS 0S me&m@ee executavam 0S Servicos
bésicos, se responsabilizando pelos projetos delupdm, ndo deixando aqui de
transparecer a dualidade do ensino e novamentes@dag agricolas continuando a
oferecer ensino para as classes subalternas.

Cria-se em 1973, orgéao oficial do ensino agricatandendo parte das exigéncias
do programa internacional de financiamento, o gei® sedimentar e refinar mais este
modelo considerado fundamental na consolidacaoroheipio de educacédo e trabalho
direcionado para a produgéo.

Conforme o Plano de Desenvolvimento do Ensino A¢aice 2° Grau de 1973,
documento origindrio do MEC/DEM, que tragou um panta da realidade brasileira
referente as necessidades de desenvolvimento,docampossibilidade de um agricultor
alimentar um determinado nimero de pessoas conra@lho, num comparativo entre
EUA, Europa e Brasil, obteve-se respectivamentgegsintes dados: cerca de 60 pessoas,
aproximadamente 12 pessoas e somente 1 pessoajevqu essa constatacdo a reforgar a
necessidade de qualificacdo, o que levaria um wtpicde posse de instrumentos
adequados e conhecimento a alimentar até 30 pe$sdakecendo a ideia de formagéo de
um agente de producéo.

Conforme este documento oficial, as linhas parali@iga educacional direcionada
ao setor agropecuario, visando a formacao de degsal#icado deveriam focar:

v" Melhoria dos niveis de produtividade;

v' Promocao de especialistas para melhorar a distéibuda renda no meio rural,

v Propiciar o eficiente suprimento de produtos admc@ara um crescente mercado
interno;



v' Garantir o aumento de capital e méo-de-obra patasenvolvimento econémico
geral;

v Promover a integracdo econdmica e social pela agdui da capacidade de
absorcao de produtos néo agricolas.

O MEC, ao trabalhar o conceito e a filosofia dst&na Escola-Fazenda, refor¢a o
entendimento de que qualquer forma de desenvoigrtifcamente em qualquer area de
conhecimento estara sempre ligada a um process®maD, constituindo a chave do
progresso com o estreitamento das relacbes homem-@Gwocando como inalienavel que
0 ensino de 2° grau proporcione ao jovem estudahteondicbes necesséarias de estudo-
trabalho com o fim de néo estabelecer defasagem enibjetivos da vida e os da escola.
Sendo visto como estrutura capaz de por em prasigaincipios da legislacdo, o Sistema
Escola Fazenda prepara o profissional para atuag&etor primario da economia.

O Sistema Escola-Fazenda tinha sua filosofia filanem premissas pedagogicas e
econdmicas, e tinha o principio de acédo expresdema:“aprender a fazer e fazer para
aprender com consciéncia do que fafonvém aqui ressaltar uma das principais
premissas econdémicas que nos permitem visualizar dareza o marco referencial em
gue se apoia o Sistema: a autonomia econdmica dalaHSazenda representando o
primeiro passo na consecucao de seus objetivosihsg: Se a pretensdo € a de formar
agricultores independentes, polivalentes, entdmiadi seu objetivo no momento em que o
trabalho dos alunos possibilitar a autossuficiédeigscola.

Segundo Oliveira,

Ao analisar a organizacdo do Sistema Escola-Fazeratacteriza a
pratica mecanicista que lhe é inerente e enfatiza g estrutura
organizacional das EAFs propiciou uma interdepectidétias atividades
escolares com as atividades de producdo, destagaiedo aluno ao ter,
nas disciplinas especificas, uma carga horariaréeca, superior trés
vezes a tedrica, permanece no campo de producdlzarelo tarefas
eminentemente manuais. (OLIVEIRA apud SOARES, 20013}2).

Reforgando a analise anterior em referéncia a do&igia do Sistema Escola-
Fazenda, surge a andlise produzida por Ramos:

A expansdo do capital na economia agréria, cadamagg exige uma
producdo racionalizada, e o ensino da area agrépadoi/é o formador
do capital humano capaz de inserir racionalidadeanapo. Assim, pode-
se entender a formacao da estrutura de ensinedagropecuaria como
um projeto para o capital; contudo esse procedseusearias mediagdes
e resisténcias de forma que a apreensdo e implantdp se deram de
forma linear. O Sistema Escola-Fazenda foi implimtaa perspectiva de
dar maior racionalidade ao ensino da area agropact@nando-o mais
empresarial, de fazer com que os alunos vivencrassdida de uma
fazenda com producdo diversificada, enfim, apresetas a nova
racionalidade técnica da producdo. “Respaldandoessa l|6gica, o
momento historico carregava a perspectiva de iieede mais técnicos
em um mercado de trabalho supostamente em asce(RadOS apud
SOARES, 2003, p.142).
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Conforme documento oficial de 1978p(id SOARES, 2003) do Centro Nacional
de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacas$loonfa CENAFOR), no que tange a
organizacao do sistema, o0 ensino deveria ser pdatiem quatro espacos bem delimitados:
a Sala de aula, o Laboratério de Prética e Produt&®, o Programa Agricola Orientado
- PAO e a Cooperativa Escolar Agricola — COOP;la da aula tendo sua atuagcdo como
espaco formal de interacdo professor - aluno e ub®D espacos como instancias de
aplicacao pratica da teoria passada em sala de aula

Consideradas areas de Cultura Geral e Técnicsalas de aula eram o ambiente
onde deveriam ser trabalhadas as atividades teddiestinadas a aprendizagem pratica,
visando levar o aluno a obtencdo de conhecimentas éesenvolvimento de habitos e
atitudes necessarias a participacdo na comunidadeda profissional agricola.

Correspondente a Fazenda-Modelo, o LPP desenvolviprojetos com seus
ambientes, onde os professores realizavam suas préiicas sob forma demonstrativa,
monitorando constantemente com o intuito de corelfpiu oferecer informacgdes adicionais
aos alunos sobre as mais variadas técnicas deragfdbo agropecuaria. Os objetivos
principais do LPP eram: valorizacdo da mao-de-olixagdo da aprendizagem; projetos
agropecuarios; autoabastecimento e experiéncianciadas. Nele deveriam ser partes
constituintes os setores agropecudrios existermes Qolégios Agricolas: horticultura,
agricultura, zootecnia, industrias rurais, oficineal e outros constantes do curriculo.

Desenvolvendo as atividades dos alunos, indivedoai coletivas, havia o PAO,
financiado pela Escola, onde, ao final, apds sefescontados os custos de manutencéo, o
lucro seria destinado aos alunos. Os objetivosAIO Bram: tornar os alunos confiantes,
Ihes possibilitar cstatusde produtor, motiva-los a continuar na atividadeicadp. Os
focos principais eram: trabalho em grupo; proje@gropecuarios;  experiéncia
administrativa; formacéo de destrezas, habilidasesiativa e senso administrativo dos
alunos, até um nivel 6timo de eficiéncia e de lucro

Quanto a COOP, o objetivo era proporcionar um&ndia de cooperagdo com
vistas ao desenvolvimento coletivo. As dificuldadescomercializagéo, o aprendizado de
métodos de controle de receitas e despesas efmy lbesn como a percepcao do valor dos
estudos de viabilidade econdmica e técnica paragdaio agropecuario pelo aluno, os
quais estavam na constituicdo da ideia de Cooparajue era dividida em Secoes:
Trabalho, Cultural, Producédo, Consumo e Comereigdia.

Em conformidade com o formato adotado pelo CENAF@&s salas de aula
seriam ensinados 0s conhecimentos gerais e técmicosentacdes para as praticas
educativas, aprendizados basicos para o LPP e o BAPP ofertaria e receberia mao-de-
obra da Cooperative o PAO ofertaria produtos para a Cooperativa dreoca receberia
insumos Neste formato finalizava o processo com a ofertprddutos para abastecimento
da escola pela Cooperativa, e também comerciaizanite da producdo, gerando receita
para financiar o processo produtivo.

Direcionando o processo educativo para os objetiloproducédo e colocando a
técnica como o ponto central do trabalho docerstga éormatacédo do ensino nas escolas
agricolas, se adéqua aos pressupostos tecnicigtasagater desenvolvimentista impetrado
pelo ideal dominante a época.

Numa severa critica a politica educacional queassdgndo adotada anteriormente,
o lll Plano Setorial de Educacéo, Cultura e Deskimwento- [l PSECD (1980-1985),
institui suas linhas de acdo com as seguintesigaides: a educacdo no meio rural, nas
periferias urbanas, o desenvolvimento cultural, langgamento participativo, e o
aperfeicoamento da captacéo e alocacéo de recursos.
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Segundo Demoapud SOARES, 2003), assessor do Ministro da Educacédo e
Cultura a época, € reconhecido o fracasso da qaolifducacional implantada
anteriormente, numa critica a Teoria do Capital By suporte destes planos, com a
educacao como preparadora de recursos humanosaséigens para o educando.

A partir do Il Seminario Brasileiro de Educac&o £980, que passa a denominar-se
Conferéncia Brasileira de Educacdo — CBE, com dadta papel na elaboracdo de
propostas para a educacéo nacional, seja por dargdaboracdo da Carta Constitucional,
ou pela construcdo da politica educacional paregelécdo, o ensino técnico agricola,
atendendo a orientacdes do Ill PSECD, a COAGRtiina as Escolas Agrotécnicas para
uma atuacdo como Centros de Desenvolvimento Rbealtros que ofereceriam ao técnico
em agropecuaria formacao privilegiando o papelidirdnca, e agente de mudancas junto
as populacdes das periferias urbanas e ruraishdeveolaborar nas organizacbes das
comunidades, auxiliar na concretizacdo de empriesagiares e estimular projetos que
demandassem méao-de-obra.

De acordo com Ramos:

A atuacgdo das escolas agrotécnicas como Centr@esenvolvimento
Rural, salvo a visdo heréica da agricultura e ofaranismo do plano,
constituiu uma opc¢ao acertada, embora limitadd) ¢jee o pensamento
voltava-se somente para o econdémico. Esses dienemtos ndo foram
absorvidos pelas escolas agrotécnicas, a nao sealgumas acles
paternalistas de empréstimo de maquinas, etc, paggsas escolas, de
modo geral, ndo tém tradicAdo de intervencdo nadestd local, de
envolvimento direto com a sociedade local. A raaiiolade latente é que
a mudanca/desenvolvimento acontece com a aplicagdo técnicas
ensinadas, conforme possibilidade e oportunidadeada um”.(RAMOS
apud SOARES, 2003, p. 87).

Segundo com Soares (2003), com a Reforma da Edu&agéissional, conforme
as acbes do Programa de Expansao da Educacacsieradls(PROEP) e o Decreto n°.
2.208/97, o ensino meédio legalmente torna-se déacyuramente propedéutico, e 0s
cursos técnicos sao ofertados em dois formatosc@witante, o qual pode ser: interno
(ensinos meédio e técnico ao mesmo tempo e na mestitaicdo, embora com matricula e
curriculos separados) ou externo (diferentes unglies); ou Sequencial (egressos do
ensino medio).

Recursos financeiros foram negociados com o Bahderamericano de
Desenvolvimento (BID), materializados pelo PROE&apue a reforma fosse posta em
pratica no caminho da privatizagédo imposta pekeisia neoliberal.

O PROEP tinha como funcédo junto a rede federatrdeno, sua reestruturacao
quanto as ofertas educacionais, a gestdo e relagpdpsesariais e comunitarias, com o
objetivo de torna-la competitiva, em busca de remsiatravés da prestacdo de servicos a
comunidade para atingir seu autofinanciamento,rditdo o poder publico desta
manutencéo, o que foi ocorrendo paralelamente emssos oriundos do PROEP, com a
reducdo do orcamento publico para as instituicéeeris de educacao tecnoldgica.

A partir de 1998, de acordo com a Portaria n° B462 reduzida a oferta de vagas
de ensino médio (basico) nas instituicdes fededaiducagdo que conjugavam ensino
meédio e profissional, passando a corresponder admeatas vagas ofertadas nos cursos
técnicos de nivel médio no ano de 1997. Emboranstitacional, vigorou até 2003
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quando foi revogada, numa intencao real de deshndefinitivamente a educacéo basica
das instituicdes federais de educacgéo tecnoldgica.

Esse quadro geral nos proporciona conhecer osegrateitos provocados a
educacédo brasileira por conta do contexto adotaddinal da década de noventa, e a
esséncia dualista com suas consequéncias na edusasiga entre o ensino médio e a
educacao profissional.

De acordo com documento base (MEC/SETEC, 200@)red@madas no inicio do
novo século as discussdes relacionadas ao Dectetd.208/97, mais especificamente
quanto a separacdo obrigatoria entre o ensino m&dioeducacdo profissional, numa
mobilizagdo principalmente dos sindicatos e dogjyieadores da &rea de trabalho e
educacao com vinculo no campo da educacdao profasentre outras articulagoes.

A partir dessas discussfes, numa tendéncia emduvas principais sujeitos, foram
erguidas as bases que originaram o Decreto n°/B4:5documento oficial que revogou o
Decreto n°. 2.208/97, com o retorno da opcdo dmgiat o ensino regular a educacédo
profissional técnica de nivel médio, e mantendofagas do decreto anterior dos cursos
técnicos concomitantes e subsequentes.

Numa expectativa de conferir ao ensino meédio weatidade que contribua para a
formacgao integral dos estudantes voltada para sugerdualidade estrutural entre a
formacdao geral e formacdao técnica ou instrumemsiinada aos filhos da classe operaria e
a formacédo académica destinada aos filhos daseslasédia-alta e alta. O ensino médio
tem como dever direcionar-se a formacéo de cidaddimspoder de entender a realidade
sécio-cultural, econémica e politica do mundo ddatho, para quando nele se inserir,
atuar de forma ética, técnica, politica e competecvm objetivo de colaborar com as
mudangas sociais conforme interesses coletivos.eN@nto esse formato n&do tem
abrangente oferta para a demanda populacional, fmymacdes direcionadas para
aprovacgao nos vestibulares, indiferente a uma foéimantegral.

2.2 Os Quatro Pilares da Educacéo, Segundo Jacques Dmslo

A educacao, de acordo com Delors (1998) no Retafiara a UNESCO, deveria
ocorrer de forma macica e eficiente, transmitiresab e saber-fazer evolutivos, como base
nas competéncias do futuro; com isso, localizaaecar as linhas que desviem as pessoas
dos conhecimentos passageiros, levando-as a tonw@meim orientagdo para 0s projetos
individuais e coletivos. Entdo, cabe a educacaotasfeos rumos e as orientacoes
necessarias para saber lidar com a complexidadeuddo.

Vemos que uma resposta meramente quantitativa adelenecessidade de
educacdo ndo é o desejado, pois ndo ha um preentbirfinal de conhecimentos, é
necessario explorar desde o inicio as oportunidagesitualizar-se e enriquecer seus
conhecimentos continuamente para poder enfrentarmmlo das mudancas. Para conseguir
dar resposta ao conjunto de suas missodes, a edudagéra se organizar em volta de
guatro aprendizagens fundamentais: aprender a cenhaprender a fazer, aprender a
viver juntos e aprender a ser.

Segundo Delors (2003), a estrutura de sustentag@uulcacdo estd estreitamente
ligada a quatro pilares: aprender a conhecer, dprea fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser; com a missdo de quantitativameqgteléativamente, atender a demanda
do avanco progressista do século XXI, e tambémaeasmo momento descobrir e
identificar as citagbes, impedindo grupos mergudsactm rolos compressores de
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conhecimentos, levando para a aplicacdo de projeuisiduais e coletivos sem as
orientacdes necessarias, que € também papel dacéduc

Aprender a conhecer: este tipo de aprendizagemvigaendo tanto a
aquisicao de um repertorio de saberes codificads, amtes o dominio
dos proprios meio e instrumentos do conhecimende ger considerado,
simultaneamente, como um meio e como uma finalidadéda humana.
Meio, porque se pretende que cada um aprenda areenger o mundo
que o rodeia, pelo menos na medida em que issé lecessario para
viver dignamente, para desenvolver as suas camgsdprofissionais,

para comunicar. Finalidade, porque seu fundamento grazer de

compreender, de conhecer, de descobrir. (DELORE £090,91).

Com uma forte aproximacdo do ensino profissionatezasegundo Delors (2003),
esta a aprendizagem do aprender a fazer, ondensttgoa pratica orientada, em que o
aluno tera a oportunidade de desenvolver suas idedgls de acordo com os
conhecimentos adquiridos em instru¢des transmigdaswulas orais, e por em prética seus
saberes, explorando seu conhecimento cognitivagupaodo uma forma de adaptar-se a
evolucdo do meio, mesmo com a incerteza deste av@h@prender a fazer ndo pode
simplesmente continuar a ter o significado de pagpeElguém para uma determinada tarefa
material, fazendo-o participar na fabricacdo deiraky coisa. Em consequéncia disso, as
aprendizagens devem evoluir e ndo devem mais ssidewadas como apenas transmissao
de praticas repetitivas, embora estas continueassupr valor na formacao do individuo.

Os empregadores substituem, cada vez mais, a eig@e uma

gualificacdo ainda muito ligada, a seu ver, a idééa competéncia
material, pela exigéncia de uma competéncia q@pEsenta como uma
espécie de coquetel individual, combinando a dqoatifio, em sentido
estrito, adquirida pela formacao técnica e pradissi, 0 comportamento
social, a aptidao para o trabalho em equipe, actdgide de iniciativa, o

gosto pelo risco. (DELORS, 2003, p. 94).

A essas novas exigéncias, unindo-se o compromdssooctrabalho, evidencia que
as qualidades muito individuais, contraidas, quapéiem o conhecimento do saber ser,
unem-se ao saber e ao saber-fazer completando ® epigido sob forma de competéncia,
demonstrando, de acordo com Delors (2003), o geauntportancia que tera de ser
direcionado pela educacédo para os variados aspéateprendizagem, onde qualidades
como: comunicagao, gestao, solidariedade, destaearada vez mais.

Segundo Anita Handfas, em seu artigo O SERVICO NMNCAL DE
APRENDIZAGEM INDUSTRIAL: mudangas ou permanénciag rformacdo do
trabalhador? Na Revista de Educacdo Técnica e Tepoa em Ciéncias Agricolas
(RETTA, Vol. I, n° 01, p. 109-124, jan./jun. — 201GQue trata da formagdo do
trabalhador, em relacéo a pratica, ou seja, aprenfdeer fazendo:

Toda e qualquer aprendizagem de um oficio esta rad@o
necessariamente na pratica. No ensino profissienglratica ndo sé é
indispenséavel para a aprendizagem de um oficio apato de observar,
de manipular, experimentar e repetir uma determairgubracdo guarda
uma forma especifica de conhecimento.
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E interessante observar em uma oficina de apregefiza aparente falta
de comunicacado entre instrutor e aprendiz. Apargrttis o0 proprio ato
do instrutor de demonstrar uma operacéo, responchgo os olhares
atentos dos aprendizes, j& representa por si s6 formaa de
comunicacdo, que prescindia um discurso tedricateNeaso, a teoria
esta contida na propria prética, no préprio atdader. (RETTA, Vol. |,
n° 01, jan./jun. — 2010, p. 118).

2.3 A Teoria da Aprendizagem Significativa, Segundo Dasg Ausubel

Para Ausubel (apud MOREIRA & MASINI, 2001), a aptmagem é significativa
guando um novo conhecimento interage com a estrwterconhecimento do individuo,
que é a estrutura cognitiva, com seus subsun¢anesnto de modifica-los, ancorando-se
na estrutura cognitiva do aprendiz, e passando natitir-se 0 novo subsuncgor ou
subsuncor modificado, armazenando-se de forma a@m e obedecendo a uma
hierarquia conceitual, onde elementos mais espesiido assimilados por elementos mais
gerais.

Ausubel, por outro lado, recomenda o us@dmnizadores préviogue
sirvam de ancora para a nova aprendizagem e legatesenvolvimento
de conceitos subsuncores que facilitem a aprerglizagubsequente. O
uso de organizadores prévios € uma estratégia gteopor Ausubel para,
deliberadamente, manipular a estrutura cognitivemade facilitar a
aprendizagem significativa. A principal fun¢do dgamizador prévio € a
de servir de ponte entre 0 que o aprendiz ja sabgue ele deve saber, a
fim de que o material possa ser aprendido de fosigaificativa.
(MOREIRA & MASINI, 2001, p. 23).

Em contraste com a aprendizagem significativa,eilare Masini (2001) afirmam
que ocorre a aprendizagem mecanica que se da quamds informacdes sao aprendidas
sem ou com pouca interacdo com conceitos pré-asstena estrutura cognitiva do
aprendiz. A informacdo é armazenada de maneiré&r&@rhi sem relacdo alguma com os
subsuncores contidos na estrutura cognitiva dandpzre

Segundo Ausubel (Apud Moreira e Masini, 2001), @aestabelecida distincdo
entre a aprendizagem significativa e a mecanicacserfosse uma dicotomia, e sim como
uma continuidade. Nao podendo haver também edtiagdis entre a aprendizagem por
descoberta e a por recep¢ao: na aprendizagemaqaecdo 0 que deve-se aprender € o que
€ exposto na sua forma final e na aprendizagendgsroberta o conteddo na sua forma
final é descoberto pelo aprendiz. Porém, a apragdin sé € significativa se 0s novos
conhecimentos se relacionarem aos subsuncoreded@eia ja existentes na estrutura
cognitiva do individuo e proporcionarem a modif@aglesse subsuncor pré-existente.

Ausubel argumenta que uma longa experiéncia em éxzanes faz com
gue os alunos se habituem a memorizar ndo sé pedpsse formulas,
mas também causas, exemplos, explicagcbes e mardgragsolver
“problemas tipicos”. Propde, entdo, que, ao seypaocevidéncia de
compreensdo significativa, a melhor maneira deaevt“simulacdo da
aprendizagem significativa” é utilizar questbesrebfemas que sejam
novos e nao- familiares e requeiram maxima transigfo do

conhecimento existente.
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Testes de compreensdo devem, no minimo, ser fizseda maneira
diferente e apresentados num contexto de algumaafdiverso daquele
originalmente encontrado no material instrucional.

Outra possibilidade é solicitar aos estudantes djterenciem ideias
relacionadas, mas néo idénticas, ou que identifiqoe elementos de um
conceito ou proposi¢do de uma lista contendo, tembé elementos de
outros conceitos e proposi¢coes similares. (1968d ad®OREIRA &
MASINI, 2001, p. 24).

Segundo Ausubel (apud MOREIRA & MASINI, 2001), ceqeonsiste no problema
mais importante da aprendizagem € a aquisicao deogoo organizado de informacdes e
no equilibrio de ideias inter-relacionadas que dienp a base deste conhecimento. O
problema da aprendizagem em sala de aula incidesoale solu¢cdes que tornem facil a
compreensao da estrutura conceitual do contelda énteracdo a estrutura cognitiva do
aluno, constituindo-se em uma ideia significati@ansistindo em uma das maiores tarefa
do docente em sala de aula auxiliar o aluno a ceemgler a estrutura dos contetdos de
ensino e a reconstituir sua prépria base cognitiizmte da obtencdo de novos significados
gue poderao gerar conceitos e principios.

Existem condicionamentos para que ocorra a apragelia significatica, e de
acordo com Moreira e Masini (2001),

A primeira dessas condi¢cdes depende, obviamentpeldemenos dois
fatores principais, quais sejam, a natureza dormbteser aprendido e a
natureza da estrutura cognitiva do aprendiz. Quantoatureza do
material, deve ser “logicamente significativa”, isi#htemente nao-
arbitraria e ndo aleatéria em si, de modo que psssaelacionada, de
forma substantiva e ndo arbitrdria, a ideias cpomedentemente
relevantes que se situem dentro do dominio da ihgabec humana de
aprender. Quanto a natureza da estrutura cogniivaaprendiz, nela
devem estar disponiveis os conceitos subsung@spscificoscom o0s
guais o novo material é relacionavel.

A outra condicdo traz implicito que, independentetimede quédo
potencialmente significativo seja o material agg@endido, se a intengéo
do aprendiz €&, simplesmente, a de memoriza-lorariate literalmente,
tanto o processo de aprendizagem como seu proe#o mecanicos ou
sem significado (Reciprocamente, independente ée predisposto para
aprender estiver o individuo, nem o processo nemroaluto serao
significativos se o] material nao for potencialmente
significativo).(MOREIRA E MASINI, 2001, p. 23,24).

Conforme Ausubel (apud MOREIRA & MASINI, 2001), é&a maior facilidade
no desenvolvimento de conceitos quando os contemdas abrangentes, mais inclusos de
uma ideia sdo expostos ou familiarizados primeirdenes apdés esse momento de
conhecimento do conteuddo mais abrangente € segemdendiferenciado em termos
especificos, numa espécie de afunilamento, comstduos mapas conceituais, com sua
estrutura facilitando a aprendizagem.

Segundo Moreira e Masini (2001), ao tempo que @mapragem significativa
acontece, conceitos sao trabalhados, elaborado#eeendiados em decorréncia de
seguidas interacdes. Na visdo ausubeliana, a alg@mde conceitos é facilitada quando os
elementos mais gerais, mais inclusivos de um ctieébp introduzidos primeiramente, e
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apos sua introducdo, sao paulatinamente modificados termos de detalhes e
particularidades.

Conforme Ausubel (apud MOREIRA & MASINI, 2001), ar programado o
conteudo, é dever considerar o principio diferenciacdo progressivaou seja, 0s
elementos mais gerais e mais inclusivos da diseipbu do conteudo tém que ser
trabalhados inicialmente, para sofrerem diferefd@agrogressivamente, quanto a detalhes
e particularidades. Propondo esse formato fundadergm hipéteses,

Ausubel baseia-se em duas hipoteses: a) € maipéie o ser humano
captar aspectos diferenciados de um todo mais siclupreviamente
aprendido, do que chegar ao todo a partir de surdsspdiferenciadas; b)
a organizacdo do conteudo de uma certa disciplinamente de um
individuo, é uma estrutura hierarquica na qualdagas mais inclusivas
estdo no topo da estrutura e, progressivamentespioiam proposicoes,
conceitos e fatos menos inclusivos e mais difesgios. (MOREIRA &
MASINI, 2001, p. 29, 30).

Entretanto, de acordo com Moreira e Masini (208rogramacéao do conteudo nao € para
proporcionar apenas a diferenciacdo progressitam®ém explorar, explicitamente, as
interacbes entre proposicdes e conceitos, despertatencdo para diferencas e
similaridades importantes e harmonizar contradi¢éas ou aparentes. Devendo ser feito
assim para chegar ao que Ausubel denominaedenciliacdo integrativao que ele
descreve como sendo antitese ao que usualmentgiéa@o nos textos dos livros, com
separacao de ideias e topicos em secdes e capitulos

Sendo assim, Moreira e Masini (2001) definem:

a) diferenciacdo progressiva o principio pelo qual o assunto deve ser
programado de forma que as ideias mais geraidusinas da disciplina
sejam apresentadas antes e, progressivamentendifetas, introduzindo
os detalhes especificos necessarios. Essa ordemapdeEsentacdo
corresponde a seqiiéncia natural da consciénciagdguan ser humano é
espontaneamente exposto a um campo inteiramenteo e
conhecimento;

b) reconciliacdo integrativeé o principio pelo qual a programacédo do
material institucional deve ser feita para explaelagcbes entre ideias,
apontar similaridades e diferencas significativaeconciliando
discrepancias reais ou aparentes. (MOREIRA & MASRIO1, p. 30).

De acordo com Moreira e Masini (2001), em variesos apos a infancia, e
principalmente no ambiente escolar, 0 conceito t&m seus caracteres criteriais
desvendados indutivamente por um processo de f@onale conceitos, mas sao
familiarizados ao aprendiz como definicdo ou estderidos no contexto onde sao usados.
Entdo, os conceitos sdo adquiridos a partir de wrastpnamento expressivo da
assimilacao de conceitos.

Segundo Moreira e Masini (2001), tomando como ¢gtemam curso de literatura,
em que 0 mesmo associa-se a uma enormidade ds évonitros materiais de leitura, e
com a dificil analise literaria ao término do cyrss alunos ndo tém estimulo para as
aulas, com leituras na maioria das vezes selecsnaelo professor, vindo na contra méao
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dos interesses e necessidades dos alunos, toroacdi®o desestimulante; e relatam as
acOes de professores:

Alguns professores pdem-se a falar e falar sobt®gsee mais textos,
enquanto os alunos mantém-se ocupados tomanda Estes mondlogo
ou soliloquio deve ser evitado: os alunos deventigy@er com suas
préprias opinides e pontos de vista sobre o ass@igaificados devem
ser compartilhados pelo didlogo. Se apenas o pamfesla seus
significados adquiridos por sua propria leitura t@xto, os alunos
provavelmente apenas adquirirdo mecanicamente esgafficados.

Outros professores valorizam datas e nomes a tabpgue o0 curso
inteiro se transforma em complicado e infindavehlogo de coisas sem
importancia que os alunos devem memorizar. Sabenvezes, até o
nome da editora e as datas da primeira e seguncidesdle um livro.

Sabem até o nome completo do autor e sua biogfefiédhada. Esse tipo
de curso acaba sendo um curso de histéria de autdreomance ou

conto € estudado em funcdo direta da vida do a(fM@REIRA &
MASINI, 2001, p. 66).

Conforme Moreira e Masini (2001), € dever que onaliseja 0 ponto mais
importante do ensino, levando em consideracdo aquesmo ja sabe. O ensino deve ter
embasamento nestes conhecimentos existentes, iessgq&#o 0 ancoradouro para as novas
aprendizagens que seréo recebidas durante a fantagi&ofessor tem o compromisso de
realizar um aprendizado em que 0s seus alunosgamnsadquirir 0S conceitos principais
envolvidos na formacdo (conto, romance ou outroj @ finalidade de desenvolver os
subsuncores permitindo-lhes apreciar suas leitaraepndendo-as.

De acordo com Moreira e Masini (2001), a quest@ é que 0S conceitos sejam
definidos e sim que os alunos possam memoriz4-los:

Tais conceitos devem ser introduzidos em ordem edeente de
inclusividade, de modo que, por meio da leituratedos, se tornem
significativos para os alunos. Além disso, é néa@ssim movimento de
“vai-vem” entre conceitos gerais e especificosjna de se atingir a
reconciliagdo integrativa. (MOREIRA & MASINI, 200f, 67).

2.4 A Teoria da Interdisciplinaridade, Segundo Ivani Faenda

Apbs organizar seu trabalho sobre interdiscipiiteate, Fazenda (1991), a partir de
suas mais importantes producdes, demonstrou aigedate cientifica existente, onde
evidenciou como hierarquia mestra dessa produgiredoutras possiveis de teorizagéo, a
parceria, se configurando de forma acentuada, tiedesse de tamanhas fei¢des infinitas.

A alegria desse trabalho em parceria manifesta@eprazer em

compartilhar falas, compartilhar espacos, compartil presencas,
compartilhar auséncias. Prazer em dividir e, nonmeesnovimento,

multiplicar, prazer em subtrair para, no mesmo mumeadicionar, que,
em outras palavras seria de separar para, no ntesnpo juntar. Prazer
em ver no todo a parte ou vice-versa — a partecm t

Prazer de ver a teoria na pratica e a pratica odatePrazer de ver
possibilidade na utopia e utopia na possibilid&tezer de tornar o uno
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multiplo e o mdltiplo uno, o anénimo identidade edantidade, novo
animo. (FAZENDA, 1991, p. 12,13).

Segundo Fazenda (1991), o educador tem que estderamdo-se constantemente
de conhecimentos infinitamente modernos, poisd¢éazido é o tempo para tal feito, como
também reduzido é o ciclo da vida, podendo etensigacom a confluéncia de outros
ciclos de vida: esse é o sentido da parceria padistiplinaridade.

A temética deste trabalho é a interdisciplinaridad® problemética é a
interdisciplinaridade como atitude possivel diadi® conhecimento.
Atitude de qué? Atitude de busca de alternativaa panhecer mais e
melhor; atitude de espera perante atos ndo-conswnaditude de
reciprocidade que impele a troca, ao didlogo comegaénticos, com
pares anbnimos ou consigo mesmo; atitude de humeildhante da
limitacdo do préprio saber; atitude de perplexidadtge a possibilidade
de desvendar novos saberes; atitude de desafie diamovo, desafio de
redimensionar o velho; atitude de envolvimento mm@metimento com
0s projetos e as pessoas neles implicadas; atipois,de compromisso
de construir sempre da melhor forma possivel; daitude
responsabilidade, mas sobretudo de alegria, ddagé@® de encontro,
enfim, de vida. (FAZENDA, 1991, p. 13, 14).

Fazenda (1991) relata que educadores que tém acdoede trabalhar
interdisciplinarmente no ensino e na pesquisa detemabertura as novidades, nao
significando uma adesao em primeiro momento, seledgrande valia, que encontrem a
disposicdo para conhecer a composicdo e a exiatéleipossibilidades recentes de
investigagdo e conhecimento.

Considerando interdisciplinaridade ndo como palaagée garantird um
ensino adequado, ou um saber unificado, mas uno pamtvista que
permitira uma reflexdo aprofundada, critica e salusobre o
funcionamento do ensino, ela pode ser considerada:

.como meio de conseguir uma melhor formac&o gpoad, somente um
enfoque interdisciplinar pode possibilitar certaentificacdo entre o
vivido e o estudado, desde que o vivido resulteirder-relacdo de
multiplas e variadas experiéncias;

.como meio de atingir uma formacao profissional,qjfe permite a
abertura a novos campos do conhecimento e a negasliertas;

.como incentivo a formacdo de pesquisadores e dqujzas, pois o
sentido das investigag@es interdisciplinares énsdair a unidade dos
objetos que a fragmentacdo dos métodos separaumeisto, permitir a
analise das situacdes globais, dos limites de gs@prip sistema
conceitual e o didlogo entre as disciplinas;

.como condi¢cdo para uma educacdo permanente, post@través da
intersubjetividade, caracteristica essencial daerdiciplinaridade, sera
possivel a troca continua de experiéncias; (FAZENIDI®1, p. 32).

De acordo com Fazenda (1991), o ensino interdiseipsurge com a proposta de
novas intenc¢des, nova pedagogia, onde o pontoipainé o fim do mondlogo e a
implantacdo de uma pratica através do didlogontiglacédo, da parceria, e para isso se
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concretizar é essencial a remocao de obstaculosapreem entre as pessoas que querem
desenvolvé-las e as disciplinas, sendo possivelacemadicacéo de impedimentos, como:

obstaculos epistemoldgicos e institucionais — ardlisciplinaridade
torna-se possivel quando se respeita a verdadeelatvidade de cada
disciplina, tendo-se em vista um conhecer melh@sse sentido, a
eliminacdo das barreiras entre as disciplinas @xigi quebra da rigidez
das estruturas institucionais que, de certa forefaycam o capitalismo
epistemoldgico das diferentes ciéncias;

obstéculos psicossociologicos e culturais — o ddsmtimento do real
significado do projeto interdisciplinar, a falta flmacéo especifica, a
acomodacao a situacao estabelecida e o0 medo der peedtigio pessoal
impedem a montagem de uma equipe especializadaajtee em busca
de uma linguagem comum;

.obstaculos metodolégicos — a instauracdo de uméaodaiegia
interdisciplinar  postularia um questionamento daermas de
desenvolvimento do conteddo das disciplinas, ent&ondo tipo de
individuo que se pretende formar, bem como umaupmstina com
respeito a reflexdo de todos os elementos indicados

.obstaculos quanto a formacéo — na interdisciptiade, passa-se de uma
relacdo pedagdgica baseada na transmissédo dodeabera disciplina ou
matéria a uma relacéo dialdgica em que a posicde éonstrucdo do
conhecimento. E necesséario que ao lado de uma ¢éongedrica se
estabeleca um treino constante no trabalho intaéptiizar; (FAZENDA,
1991, p. 33).

Segundo Fazenda (1991), a filosofia ndo se compgeorw@m nenhuma ciéncia
determinada, constituindo seu compromisso com aidatle, que assim podemos dizer
com a interdisciplinaridade, no entanto, é diftcditar do saber apenas como forma de
investigacao e resolucdo, sem o conhecer, podarddiszada como forma de manusear
ideais, no aperfeicoamento da interferéncia naaemrpratica, instrumentos quase sem
intervencdes ou conservadores.

A interdisciplinaridade assim consolidada a serwigo uma ideologia
tecnocientificista e desenvolvimentista calcada no crescimento
guantitativo, notadamente econdémico, imp6és-se quas® dogma em
nosso sistema de ensino. Os sujeitos sociais (8o das educadores)
ficaram reduzidos a condicdo de pecas do sisteom, & funcdo de
vender horas de trabalho, sem nenhuma participeridiiva, os alunos
(ndo enquanto estudantes), de modo massificadamfoeduzidos ao
mero papel de receptores de racbes de um sabemeingado.

(FAZENDA, 1991, p. 42).

De acordo com Fazenda (1991), no estagio € ontidaseom os questionamentos
reais e concretos da pratica, e onde se percelbegpar serve a teoria. Por ocasido da
pratica é que o aluno entende o sentido da temde para explica-la e analisa-la, envolve
uma reflexdo em relagdo a ela e ndo seréd vaziatiselada com os conhecimentos
tedricos, surgindo o fundamental papel do profesear indicar fontes informativas
importantes e da necessidade de constante recitldgéuncio do professor levar o aluno
livremente, sem querer adiantar sua leitura ex@&fiedeixando-o ver as partes do todo e
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pensar a forma de acado. A visdo de um aluno, adidm a visédo de outros e a experiéncia
do professor, podem abrir novas fronteiras pargefm® educativos mais empreendedores.
Baseado nessa intencao de atingir novos horizdrégenda relata o seguinte,

Mas essa construgdo coletiva na sala de awgeadual, cuidadosa e
lenta, e se iniciacom um reequilibrar-sgpara poder perceber como os
outros poderdo se equilibrar. S6 dessa forma ser@amnsolidar uma
nova atitude perante a educac&oatitude interdisciplinar.

A atitude interdisciplinar ndo esta na juncédo det@ados, nem na juncao
de métodos; muito menos na juncdo de disciplines) na criacdo de
novos conteddos produto dessas funcdes; a atiteedisciplinar esta
contida nas pessoas que pensam o projeto edudatradquer disciplina,
e nao especificamente a didatica ou o estagio, peda articuladora de
um novo fazer e de um novo pensar a formacédo daaddu
(FAZENDA, 1991, p. 64).

Japiassu desenvolve a seguinte descricdo sobmssssnconhecimentos:

Ora, sabemos que nosso conhecimento nasce da diselalimenta da
incerteza. Precisamos aprender a viver no repoasmalimento e na
seguranca da incerteza. Se nos abrigarmos cegdtieaatente sob o
manto protetor do chamado conhecimento objetivo,cdohecimento
verdadeiro, do conhecimento “cientifico”, como gssem a expressao de
uma verdade acabada e absoluta, cairiamos facémemttentacdo de
viver uma vida intelectual parasitaria. Conseqimaptde, estariamos nos
impedindo de colher os melhores frutos da relankd da vida.
(JAPIASSU apud FAZENDA, 1979, p. 11).

Segundo Fazenda (1979), a real interdisciplinded& antecipadamente uma
questdo de atitude. A autqreopde postura Unica frente aos fatos que ser@stigados,
nao significando sua imposi¢cao, com desprezo assE@menores. Isso ndo significa que
mesmo 0 processo interdisciplinar tendo a preciisiexisténcia de um direcionamento
mestre, alguma ciéncia envolvida venha a preeregierpapel.

Fazenda relata assim, quanto ao que se pretendmgarocesso interdisciplinar:

O que se pretende na interdisciplinaridade, ndnuaaa contribuicdo de
cada ciéncia em particular, mas, apenas, uma @tifue venha a impedir
gue se estabeleca a supremacia de determinadiaciémcdetrimento de
outros aportes igualmente importantes. (FAZENDA71%. 31).

Conforme Fazenda (1997), a interdisciplinaridade @denominacdo adotada para
caracterizar a contribuicdo existente entre dis@pl diversas ou entre setores distintos de
uma mesma ciéncia; ndo é uma ciéncia, nem ciéradaci@éncias, mas € um ponto de
convergéncia do movimento de renovacao da atitedsus a aceleracdo do conhecimento
cientifico, diante dos problemas da formacéo (ensipesquisa), sendo essencial, além de
uma interacdo entre teoria e pratica, que sejdastado um treinamento continuo na
atividade interdisciplinar, pois interdisciplinaaide ndo € ensinada e nem é aprendida, e
sim se vive e exerce-se, exigindo um envolvimentbvidual de cada pessoa. Todos o0s
envolvidos nesse processo interdisciplinar ndoosap&nas aprendizes, mas na proporgao
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em que for desenvolvendo as técnicas e questdesadaserdo criadores de novos
formatos, novos conteudos, novos modelos, seréiminentos de transformacao.

Conforme Fazenda (2010), deveria ser exigido émeruniversitario uma posi¢ao
interdisciplinar, se caracterizando pela consid@ag respeito ao ensino organizado por
disciplinas e por uma analise das interacdes exeseentre as disciplinas e os embates
sociais. A interdisciplinaridade n&o serviria apeoamo a solugdo medicamentosa para a
evolucdo das academias, mas seria um ponto deodstacapacidade de executar uma
reflexdo profunda, critica e saudavel sobre a madidade da instituicdo universitaria, o
que permitiia a concretizacdo da autocritica, sedeolvimento da pesquisa e da
inovacao.

Outro aspecto que hoje retiramos daquelas colosagéfere-se a
necessidade de atermo-nos as mdltiplas exigén@asnga plurivaléncia
de informagbes e conhecimentos que a vida profiakiexige. Assumir
essa atitude pressupbe fatalmente a formacdo de enanelhores
pesquisadores, de novas pesquisas, de métodosoprppra toda forma
de ensino, de um investimento macico e diferenciaaapacitacdo e
formacdo dos professores e na criacdo de mode®peunitam tornar
mais claras as inter-relacdes e interpenetracbes d&ncias,
fundamentalmente das humanas. Mas, como ja dissermdadicagdes
arroladas, embora importantissimas, eram aindasatifue iniciais.
(FAZENDA, 2010, p. 22).

Na visao de Francois Jacob sobre o ambiente escolar

“Havia um aspecto que me desconcertava no ensinbcelo. Era a
separacdo das disciplinas, o isolamento de cadarimalOs alunos
passavam de aula para aula como se explorassenquipéago. Como
se visitassem uma série de paises, cada quabdipgio seu mestre, que
se desinteressava totalmente pelo que se passavautros lados [...]
Cada disciplina funcionava em circuito fechadopigmdo as outras. Os
alunos que se desenvencilhassem para construir pesgieno universo e
achar-lhe uma coeréncia. Cada qual com a suae,isgsassim o achasse
necessario.” (JACOB apud FOUREZ et al, 2008, p. 17)

Sendo assim, segundo Fourez et al, a instituigdmaastem seu funcionamento de
acordo com o método fragmentado das disciplinasreenta:

Mais, no seio de cada disciplina, a transmissaosaloer implica,

frequentemente, a divisdo deste Ultimo em objebr® delimitados,

dando lugar a aprendizagens dessincretizadas @&dsieo saber é por
vezes, destilado “gota a gota”, segundo uma pregeegjue vai do

simples ao complexo. O professor é, entdo, 0 Umiegercer uma visado
global sobre a matéria, enquanto os alunos apénasta apreensao
fragmentaria. (FOUREZ, MAINGAIN & DUFOUR, 2008, p4).

Fourez et al interrogam quanto ao sentido de uno pavadigma educacional:

Pode o mundo do ensino permanecer a margem da gauddm
paradigma, que consiste em ousar ligar 0o que estasamente
compartimentado? Este novo paradigma acarretargasigamente, uma
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nova organizacdo das tarefas individuais, dos dmaehentos
institucionais, das actividades de pesquisa e aldugio... e implica uma
outra concepcdo da formacdo (secundaria e uniéeadit Esta deveria,
agora, ligar as disciplinas entre si para tornarahsos capazes de
exercer um “olhar relacional”. Cabe, pois, aos ggsbres difundir este
novo comportamento intelectudFOUREZ, MAINGAIN & DUFOUR,
2008, p. 30).

Segundo Paviani, implica diferentes racionalidadésntifico-pedagogicas a
organizacao das ciéncias e das disciplinas, ptas,ne

H& uma transversalidade entre o epistemiologicopedagdgico que se
entrecruzam e definem horizontes e fronteiras eadrdisciplinas. Dai 0
trabalho de mediacdo da interdisciplinaridade pamacurtar o
distanciamento entre os conhecimentos nos processpesquisa e de
ensino.

Por isso, a interdisciplinaridade ndo é um fim dege ser alcancado a
gualquer preco, mas uma estratégia, uma razaounmsttal, uma
mediacdo entre a unidade e a multiplicidade, eatmgarte e o todo.
(PAVIANI, 2008, p.18).

Conforme Paviani,

A interdisciplinaridade é condicdo basica para tonamacéo profissional
flexivel e adequada para o exercicio de novasgi@dis, especialmente
nos dias de hoje. Uma &rea de conhecimento teedecanstituir a partir
de uma certa autonomia teédrica. A atuacdo profissiodentro de
padrbes elevados de formacdo cientifica, dependelalzoracdo de
meétodos adequados de intervencdo e da busca alagdic de
conhecimentos em mais de uma area teorica. (PAVI2008, p.59).

De acordo com Luiz M. P. Rosa em sua comunica¢cdtPRSCICULTURA: uma
experiéncia interdisciplinar, publicada na revi®RETTA (Vol. I, n°® 01, p. 161-170,
jan./jun. — 2010), ao descrever sobre a fragmeatdgdconhecimento, propiciando uma
dificuldade quanto ao potencial desenvolviment@ldomo em relacionar conceitos entre as
distintas disciplinas, numa total desarticulacéneen ensino médio e o ensino profissional
agricola, sendo um atributo atual dos Cursos Tésrigricolas, entdo diante disso diz:

E necessaria uma proposta pedagogica interdisaiptios contetidos de
todas as disciplinas técnicas e do ensino médiotoelms 0s cursos da
Instituicdo. Esta acdo pedagdgica interdisciplénde grande importancia
para gue muitos professores da Instituicdo assuomannova postura,
tornando-se facilitadores e coordenadores do psocesensino-
aprendizagem. (RETTA, Vol |, n° 01, jan./jun. — @0f. 170).

Conforme Resolucao n°® 04 de julho de 2010, quanelefs Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, em selo Nt que trata da organizacao
curricular, quanto a interdisciplinaridade tem-seseguinte redacdo de acordo com o
Capitulo | (Formas para a Organizacao Curriculaitel3:
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§ 3° A organizagao do percurso formativo, abertorgextualizado, deve
ser construida em funcdo das peculiaridades do endds caracteristicas,
interesses e necessidades dos estudantes, inclunddo s6 os
componentes curriculares centrais obrigatériosyigies na legislacéo e
nas normas educacionais, mas outros, também, de rexivel e
variavel, conforme cada projeto escolar, e assadora

Il - escolha da abordagem didatico-pedagdgica imliser,
pluridisciplinar, interdisciplinar ou transdiscipiir pela escola, que
oriente o projeto politico-pedagogico e resultgpdeto estabelecido entre
os profissionais da escola, conselhos escolares omurgcdade,
subsidiando a organizacdo da matriz curricular,efinigdo de eixos
tematicos e a constituicdo derles de aprendizagem

V - organizacdo da matriz curricular entendida comlternativa
operacional que embase a gestdo do curriculo eseolepresente
subsidio para a gestdo da escola (ha organizacéengm e do espaco
curricular, distribuicdo e controle do tempo doab#&ihos docentes),
passo para uma gestdo centrada na abordagem soiglidar,
organizada por eixos tematicos, mediante interi@cwntre os diferentes
campos do conhecimento;

VI - entendimento de que eixos tematicos sdo umadale organizar o
trabalho pedagdgico, limitando a disperséo do cdnfento, fornecendo
0 cenario no qual se constroem objetos de estudupiciando a
concretizacdo da proposta pedagdgica centradaséa interdisciplinar,
superando o isolamento das pessoas e a compadlipagdio de
conteudos rigidos; (MEC, CNE, CEB, Resolugédo 040, p. 4,5).

E de acordo com o Capitulo Il (Formacéo Basica GoralParte Diversificada) do
mesmo Titulo, o documento oficial diz o seguintersanterdisciplinaridade:

Art. 17. No Ensino Fundamental e no Ensino Médiestidar-se-do, pelo
menos, 20% do total da carga horaria anual ao stnfle programas e projetos
interdisciplinares eletivos criados pela escolayisto no projeto pedagdgico,
de modo que os estudantes do Ensino FundamergaViédio possam escolher
aquele programa ou projeto com que se identifiqeemue lhes permitam
melhor lidar com o conhecimento e a experiéncia.

§ 2° A interdisciplinaridade e a contextualizacdevein assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentesptiisrs e eixos teméticos,
perpassando todo o curriculo e propiciando a mtagdo entre os saberes e os
diferentes campos do conhecimento. (MEC, CNE, GEd30lucdo n° 4, 2010,
p. 4,5).

A informatica, conforme Santos (apud Junior & Sazch2011, p. 14), € um
organismo potencial de acessibilidade aos divesmthecimentos, sendo uma forte
intercessora para a pratica interdisciplinar, pnolmoum novo formato de ensino com a sua
adocédo em sala de aula.

De acordo com a pesquisa de Junior & Sanchez, worss que

A disciplina de informatica € um importante compuBepara a garantia
de um bom posicionamento do estudante no mundo ralmalio,
entretanto, para que seja capaz de dar suporéz@icd em agropecuaria
no que diz respeito a tecnologia do setor, demamdatrabalho de
atualizacdo e modernizacdo de seus curriculos,gbarecer ao aluno os
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conceitos que sao trabalhados junto aos arranjakufivos locais através
de uma metodologia que permita a pratica da irgeifinaridade.
(JUNIOR & SANCHEZ, 2011, p. 83).
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3 METODOLOGIA

3.1 Areade Estudo

Figura 1 - Mapa do Ceara e Mapa do Crato (Fontes: commomgittia e blogdocrato)

O atual Instituto Federal do Ceara (IFCE) — Can{nado, situado no municipio do
Crato, na regiao sul do estado do Ceara, denomnegifto metropolitana do Cariri, a 560
km de Fortaleza capital do estado onde € instadaslaa Reitoria, e a 5 km da sede do
municipio do Crato; acesso pela CE 292 que crutriidrio da escola, numa area de
aproximadamente 146 hectares (ha), com topografadertada, solo argilo-arenos com
afloramento rochoso, cruzada por varios riachasrimtentes e com surgéncia d’agua em
dois pontos com cota aproximada de 350m de altiteihedrea de preservagdo ambiental,
numa altitude média de 400m, pluviosidade osciladel600 a 1000 mm/ano, com quadra
das chuvas concentrada nos meses de dezembrd a abri
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3.2 Procedimentos de Coleta de Dados

3.2.1 Método trabalhado

Quanto ao método, esta pesquisa é descrita comestudo de caso. Segundo
Oliveira (2008), este tipo de estudo permite unvastigacao da vida real, que é capaz de
explicar um determinado fenbmeno em sua complegid@dmo investigamos sobre as
concepgOes de interdisciplinaridade e aprendentiza@plicadas ao ensino da disciplina
de culturas anuais, o0 estudo de caso nos perraitiunta visdo integrada do processo de
construcdo da aprendizagem significativa dos aluqeos participaram do projeto de
pesquisa desenvolvido buscando descrever comosévpba ocorréncia na disciplina de
culturas anuais a inter-relacdo entre as disciplinam envolvimento das disciplinas
técnicas e do nucleo comum.

Numa abordagem qualitativa, tratando os dados emredacdo dinamica com o
mundo real, onde os alunos executaram as atividdelgso da sua Optica e percepcao, a
partir de onde foram coletados dados para a pesquis

Este estudo de caso proporcionou uma pesquisaitdesata realidade numa
investigacdo da construcdo significativa da apmag#im, diante de intervencgdes entre
disciplinas e fazendo para aprender.

Para colher os dados, adotamos 0 seguinte formatstimentos: observagao
direta com registro atraves de fotografias e afescquestionarios e caderneta de campo
dos alunos. Todas essas ferramentas sendo adam@dasgo da execucao do projeto de
pesquisa.

3.2.2 Selecao dos alunos

Em um processo desenvolvido através do didlogornwencimento, no mesmo
momento que o Instituto através de alguns projdeopesquisa aprovados, selecionava
bolsistas, busquei voluntarios para esse projet@asguisa, mas mesmo encontrando
dificuldades, quando iniciaria com apenas cinco@dy mais quatro se apresentaram para
compor o quadro.

Constituimos um grupo de nove alunos do terceimdo curso Técnico Integrado
em Agropecuaria — do terceiro ano porque os megantisham cursado a disciplina de
culturas anuais, mais especificamente estudadoltara&udo milho, o que permite a
investigacdo do aprendizado significativo, todos egime de internato e do sexo
masculino, pois ndo ha internato feminino, e dewidwecessidade do acompanhamento e
execucao das atividades apés a implantacdo darawtumilho, a logistica com alunos
semi-internos seria mais dificil, quando o temmpdnivel para as atividades é no final do
expediente e nos finais de semana, pois no cutegrado, a carga horéaria diaria é toda
preenchida, o que inviabilizaria a composi¢cdo ctumas semi-internos, bem como com
alunos fora do curso integrado, porque fugiria @meo da investigacado desejada, quando
estes ndo cursam as disciplinas do nucleo comum.

Com o grupo formado, mantivemos um bom didlogovipréesclarecendo o
procedimento do trabalho e a metodologia a seraddptonde eles seriam o material da
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investigacdo, mesmo com a implantacdo da culturenitftto e com diversos parametros
que poderiam ser objetos de investigacdo, o mhtewimano € que seria investigado
dentro da observacao do fazer para aprender geatdigtiplinaridade, construindo novos
saberes significativos.

Despertamos a curiosidade dos mesmos quandoctimessmento da intervencao
de docentes de outras disciplinas na disciplineuwtteras anuais e expliquei a necessidade
de ter que aplicarmos questionarios com os mestoo®) fonte de dados para o projeto de
pesquisa em estudo.

Com o decorrer do projeto de pesquisa, como ermos internos e para
permanecer na Instituicdo durante o final de senii@aan escalados para executarem
alguma atividade, conseguimos junto ao Departamdatéssuntos Estudantis, que o0s
mesmos fossem liberados da escala de final de serpama poderem desenvolver as
atividades da implantacdo e manutencdo da culturailtho no projeto de pesquisa.

Voluntariamente foi selecionado um dos alunos darar responsavel, pelas
anotacbes de campo, em uma caderneta, na qualdas agecutadas pelos mesmos
deveriam ser descritas, especificamente quandsuess observacées despertassem para
uma acao que decidissem ser importante sua aplicaca

3.2.3 Escolha e caracteristicas da area

Selecionamos a area para a implantacdo do prdgefmesquisa com a cultura do
milho apds uma andlise e observagdo visual de aglwpcdes no campus do instituto,
entre trés outras, mas destacando para a logisiio®: irrigacdo, proximidade, acesso
etc., que fosse o percurso mais simples a percorrer
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Figura 2 —Area selecionada

Optamos por uma area que estava ha seis mesespeuso, sem exploracdo de
atividade alguma, e que por anos foi explorada aopnoducéo de hortalicas, e durante
este longo tempo era bastante adubada, onde soreentesado o adubo organico,
principalmente os residuos bovinos, numa exploragédinua, até seu repouso no inicio
do ano de 2011.

Essa foi definida como melhor op¢édo por ser urea émais proxima, acarretando
uma maior facilidade de instalacdo do sistema dgagdo, pois tinha nesta area outro
sistema instalado que foi retirado, ficando a adupsincipal facilitando a montagem dos
equipamentos, por ser mais facil o acesso pardunssadevido ao tempo que dispunham
durante a semana para as atividades que iam sisalnvolvidas e também a logistica da
intervencao disciplinar por parte dos docentesje fgcilitaria esse processo por ser uma
area mais acessivel.

De acordo com a observacdo que tivemos inicialndat area escolhida, foram
relatados pelos alunos alguns pontos sobre a mesma; tipo de solo, cobertura vegetal,
topografia e outros, os quais foram posteriormeferdados no processo investigativo
gue descreveremos mais a frente.

3.2.4 Intervencgdes disciplinares

ApOs o reconhecimento da area onde a cultura Hhmrseria implantada, tivemos o
processo de intervencado disciplinar, onde foraniizeetas as seguintes intervencoes:
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topografia, mecanizacdo agricola, fisica, matematinanejo e conservacdao do solo,
agroecologia e irrigacdo, conforme relataremos eguida.

Inicialmente entrei em contato com os docentestog@grafia e mecanizacao
agricola que seriam envolvidos, munido de um gomdtio com perguntas relacionadas a
disciplina que lecionava, para que o0 mesmo em rdigavencao ficasse livre no dialogo
com suas orientacfes aos alunos, mas que tratmliaasisém o tema que era abordado no
guestionario, e compreendido pelos mesmos comasa d procedimento, tivemos as
suas participagdes como o marco inicial dos traisadte interacdo das disciplinas.

No mesmo dia, na primeira intervencéo, contamos oed”rofessor Clodoaldo da
disciplina de Topografia. Inicialmente conversavanumn pouco com O grupo, sempre
lembrando que estdvamos nas atividades da distigérculturas anuais e que o professor
ali presente estaria para explicacdes de conted@alsciplina de topografia que tinham
relacdo com o conteudo de culturas anuais, entresou

,

=

Figura 3 —Intervencéo disciplinar de topografia

Na segunda intervencao, tivemos o apoio do profeEsens da disciplina de
Mecanizacdo Agricola. No primeiro momento houvesaadsterferéncia sempre frisando
estarmos na disciplina de culturas anuais e quefegsor de mecanizagao iria abordar
assuntos relacionados a sua disciplina com ligagdisciplina de culturas anuais e outros
pontos de seu interesse.
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Antes da terceira intervencao disciplinar, os adurioram submetidos a um
questionario que era procedimento de interferémgapesquisa: tivemos a terceira
intervencao disciplinar no momento inicial de prepdo solo, com o professor Orestes da
disciplina de Fisica.

Porém havia sempre antes a nossa interferénciardeno aos alunos a disciplina
gue estdvamos cursando, quando em alguns momemd®rh faziamos interrogativas
orais quando nos despertava ponto importante atigee, e também orientacbes que nao
direcionassem e nem distorcessem o levantamertdacdies.

Figura 4 —Intervencéo disciplinar de mecanizacao agricola

Informdvamos que o docente de Fisica iria abordatgs em comum as duas
disciplinas, onde o mesmo relatou sobre o procdsstrabalho da maquina, desde o
acionamento do motor e preparo do solo com o inpdas implementos ao solo existe a
acdo da Fisica, como também no processo de iragagaplantio, ou seja, onde houver
movimento e for¢a para execucao de uma atividdidéca estara presente.

Como houve a oportunidade de, a0 mesmo tempo eroaprga a intervencgao, o
operador de maquinas agricolas chegar para inéciatividade de preparo do solo, o
professor de Fisica ndo hesitou em explicar nacpréas diversos movimentos que eram
feito com o trator que tinha o efeito da fisicambeomo, os relativos ao solo com a acéo
do trator no mesmo e foi muito atrativo, pois ergproneiro momento que lhes era
oportunizado orienta¢des da disciplina do nucleowu (fisica) com ligacfes diretas com
disciplina do profissionalizante, no caso cultaasais (cultura do milho).
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Figura 5 —Intervencéo disciplinar de fisica
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Em sequéncia contamos com a presenca interventivarafessor Ermano, da
disciplina de Matematica. Faziamos a nossa in@arééa lembrando sempre estarmos
cursando a disciplina de Culturas Anuais, e 0 mesohacionou em campo os problemas
matematicos do questionério Itelacionados a cultura do milhe abordou outros
contetdos e outras disciplinas de campo em quebderip envolver a matematica. No
momento despertou para o formato de figuras ge@agt(geometria) que poderiam ser
adotadas no campo com 0s espacamentos das cétnémssomente da cultura do milho,

mesmo porque até com o milho podem ser adotadessdw espacamentos.

Figura 6 —Intervencao disciplinar de matematica

Também fizemos nossa interferéncia ao mantermodomgo dialogo com o0s
alunos esclarecendo sobre interrogativas do questioV e as perguntas 1,2 e 3 do VI,
relacionadas a disciplina de Culturas Anuais, eagtando para dar inUmeras orientacdes
técnicas referente a cultura do milho, desde ogueedo solo, implantacédo da cultura e
tratos culturais, como os cuidados no preparo do swcanizado quanto ao grau de
umidade do mesmo, quando a umidade é muito baixa solo estd seco, implica em
erosdo edlica e quando a umidade esta elevadat@carcompactacdo da camada abaixo
da altura de corte, riscos que nao se corre ndipldimeto ou no preparo de outra forma
gue ndo use maquina agricola.

Alertamos os alunos para que quando monitorasseipraagas e doencas, ao
constatar a infestacdo ou ocorréncia respectivieaneéo tomassem decisdes precipitadas,
com uso de agrotéxicos com risco de danos ambseotano: o desequilibrio bioldgico, a
poluicdo, a contaminagdo do solo e 4gua e os rideatesperdicios elevando os custos,
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portanto, deveriam pesquisar e consultar professorerelacdo as doencas e em relacéo as
pragas, fazer o levantamento da infestacdo e aosemivel dela, quando € recomendada
acdo de combate estando no intervalo do nivebd&ale para o nivel de dano adotado
para a praga.

Como ultima intervencéo disciplinar, contamos coprafessor Gauberto, que nos
proporcionou um amplo leque de conteudos, devidtagmode o mesmo estar envolvido
com as disciplinas de manejo e conservacao do agloecologia e irrigacdo. Foi um
momento rico de conhecimentos, como sempre lembran@d estdvamos cursando a
disciplina de Culturas Anuais, e que o0 professoul@eo estava presente para abordar
pontos do questiondrio (Questionario VI) ainda aglicado e também outros relacionados
com as disciplinas que lecionava e a disciplin&diuras Anuais. O que ficou marcado
foi o incomum, apesar de somente um docente peesigitamos a interferéncia de trés
conteudos disciplinares interagindo com a discgpém pesquisa.

Tivemos pontos de interesse despertados pelossaliuranto ao tipo de irrigacéo,
qguando o professor explicou que em eficiéncia d@umidade e distribuicdo da umidade,
a mais recomendada seria a micro aspersao, pouémti@o de irrigacdo que requer maior
investimento, e tem sua eficiéncia reduzida conmesedvolvimento da planta do milho,
pois a haste de suporte do micro é de apenas 50 qoe provocaria ma distribuicdo do
jato de agua. No método por sulco ha o grande di#ispede agua e riscos de salinizacao
do solo, recomendando o modelo por aspersédo comai®indicado para a irrigacdo da
cultura do milho, maior area de abrangéncia e mensto que a micro aspersao e menor
desperdicio de agua que a irrigacdo por inundacgéao.

34



Figura 7 — Intervencéo disciplinar de manejo e conservacdcsalo, agroecologia e
irrigacéo

O professor também reforcou quanto aos riscoetiaple solo quando ndo ha o
tracado das linhas em nivel, pois elas facilitamiiséribuicdo da agua naquela area de
modo uniforme sem escorrimento superficial que @tava erosédo laminar, e também
guanto aos riscos ambientais em caso de uso imdisado de agrotoxicos como:
contaminacgdo do solo e agua, eliminacéo de ininmgdgrais, intoxicacdes de operadores
etc.

3.2.5 Atividades desenvolvidas

A primeira atividade foi visitar a area destinadeanplantacdo da cultura do milho
para a pesquisa, e ja tornar do conhecimento dosslcomo se dariam as atividades que
ali seriam desenvolvidas por eles.

Ficaram cientes da responsabilidade que teriara parealizacdo do trabalho e
também que iriamos monitorar todas estas atividaddizadas por eles, registrando dados
através de fotos e descrevendo pontos relevantes gapesquisa no decorrer da
implantacéo a altura do milho, bem como que teadguns questionarios para responder
como fonte de dados para a pesquisa e algumasgdévas orais.

Apoés a visita a area e antes da intervencdo doseipos professores, foram
submetidos ao primeiro questionario, onde respamigrerguntas relacionadas as acgoes
que seriam executadas nas primeiras atividadespsterpprmente a intervencdo dos
professores das disciplinas topografia e mecarizaggiicola. Puderam por em pratica
seus conhecimentos, executando acdes iniciaisopd@aenvolvimento da pesquisa.
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O primeiro passo com decisdo propria, foi a oseid ao operador de maquinas
agricolas (trator) quanto a execu¢do do preparsotto para o plantio. Esta acdo ocorreu
no mesmo momento da intervencdo do professor dea.fi?\ opcdo pelo preparo
mecanizado com trator e grade foi a mais recomenpalbs alunos. Nao houve condi¢gbes
de tracar as curvas de nivel antes do preparo fzedan devido a cobertura vegetal estar
muito densa na area destinada as atividades. Agi®ide mecanizacdo nao foi realizada
pelos alunos devido ao fato de os mesmos néo pessbhabilitacdo e ser uma tarefa que
expde alguns riscos (0 preparo foi iniciado em idenerrado corrigido pelos alunos
também devido as condi¢cdes da area que estava omygetacdo densa e o solo com
umidade alta, devido a uma precipitacdo na notierian).

Figura 8 —Preparo do solo

A segunda atividade executada foi a demarcacaouwtaas de nivel na area para o
plantio. Na oportunidade houve momentos de disocussénica entre os alunos sobre a
melhor forma de tracar as curvas de nivel, comnadgudiscordancias que surgiram por
terem sido orientados de forma diferente, alunoideas distintas e que nao tinham sido
ensinados pelos mesmos professores, recebendocooehtos diferentes. A tarefa foi
executada com um trapézio (pé de galinha) proveard nivel centralizado na parte mais
alta, e assim chegaram a um consenso e concluitarafa com éxito, deixando as curvas
de nivel demarcadas para proceder ao plantio.
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Figura 9 —Demarcacéo das curvas em nivel

Concluiram o plantio antes da montagem do sistdenarrigacdo. Houve uma
coincidéncia de ter ocorrido precipitacdes, o gerenitiu a execucdo da tarefa sem riscos a
germinacao do milho, pois observamos que o sokwvastom um teor de umidade que
permitiria a germinagdo sem nenhum problema, mggmgue a montagem do sistema de
irrigacéo estava programada para a terca-feirargegeom a intervencao do professor da
disciplina, quando seria disponibilizado o matewal equipamento de irrigagédo, e o
plantio, por ser uma atividade que demandaria neaigpo teria que ser realizada no
sabado.
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Figura 10 —Plantio da cultura do milho

Com as orientacfes do professor Gauberto, os @lexecutaram a montagem do
sistema de irrigacdo, o qual ndo obedeceu ao sedi¢iccurva de nivel por ser uma area
pequena e de inclinacdo suave. Como proximo apassa uma adutora, foram conectadas
duas tubulagbes com mangueira de uma polegadaliqentaram a demanda de vazao
dos aspersores inseridos na parte superior de lhumdeiuma polegada que recebe agua da
mangueira e aciona o aspersor.

Logo apos a intervencdo dos primeiros professor@snomento de execucao do
plantio foi nomeado entre os alunos um relator, foqpoel incumbido de descrever todas as
atividades que seriam realizadas a partir da ethpglantio, e também anotacdes
necessarias durante o desenvolvimento das plafeasmte ao monitoramento de doencas
e pragas que por acaso viessem acontecer e trdtosais, e que 0s mesmos tomassem a
decisdo comum entre eles, de como proceder neases. C

Conforme anotacdes de campo realizadas pelo reldpois da montagem do
sistema de irrigagdo que ndo ocorreu no dia pragplandevido a nova precipitacado e
durante a semana néo ter tido tempo disponivegtataram a germinacéo total do milho
seis dias apOs o plantio, observaram a infestagdervhs daninhas, com realizacdo da
capina manual com enxada e também no mesmo digbaste para deixar duas plantas
por cova, pois mesmo o plantio sendo manual aindadexcesso de sementes por cova.
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igura 12 —Cultura do milho sendo irrigada

Essas atividades que os alunos executaram, didowitomando as decisdes foram
baseadas num dos pilares da teoria de Deloresn(rea fazer) para monitorar
posteriormente a influéncia na aprendizagem (teddgaAusubel), ou seja, se houve
melhoria do conhecimento pré-existente, e num @larabmo reforco a teoria de Fazenda
(interdisciplinaridade), instigando os alunos aerderem a interligacdo entre as distintas
disciplinas.

3.2.6 Investigacao

O procedimento de verificacdo para levantamentdedi®s teve inicio no momento
de contato com a area escolhida para desenvohonuad atividades de implantacédo da
cultura do milho, quando houve registros fotogasdijce foi mantido um dialogo em que o0s
alunos ficaram sabendo serem eles a peca chavebsBrvacdo da pesquisa e que
passariam por uma série de questionarios duradesenvolvimento dos trabalhos, para
permitir um levantamento de dados mais detalhad&men
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Figura 13 —Aplicacéo de questionario

Apoés o conhecimento da area aonde iriam por etrc@ra que tinham aprendido
durante o segundo ano letivo com a disciplina d®i@s anuais, seguimos dando inicio ao
processo de investigacao, com a aplicacdo de atgrestionarios essenciais para o melhor
levantamento das informacgoes.

Foram aplicados durante os trabalhos de investmaito questionarios (ver anexos
— pagina 98), colhendo informacdes dos conhecwsest da otica dos alunos para
preencher banco de dados, permitindo uma melhdisandas teorias envolvidas na
pesquisa com a aplicacao pratica na disciplinautteras anuais (plantio do milho).

Os questionarios tinham pontos distintos a sereserghdos, mas buscando
investigar os conhecimentos existentes dos aluntsnbém com a intencdo de monitorar
algum avanco no processo de ensino-aprendizagenas@pdes desenvolvidas durante as
atividades praticas, que os alunos executaram camplantacdo da cultura do milho e
com as intervencdes disciplinares que ocorreragsanparalelamente as tarefas praticas.

O processo inicialmente seria adotado da seguiotmaf paralelamente as
atividades executadas pelos alunos teriamos asentges disciplinares, onde a intencéo
era aplicarmos os questionérios antes e apds adatwhs professores, pois iriamos de
momento detectar o conhecimento existente e o queehde melhoria no aprendizado
com as intervengfes disciplinares; poréem ndo fespel desenvolver as investigacdes
dessa forma, s6 podendo ser realizado neste formatprimeiro questionario como
relataremos em seguida.

No primeiro questionario buscamos abordar contewd#osonhecimentos gerais,
relativos as disciplinas de topografia e mecanzagdricola, aplicando antes da
intervencao disciplinar, com o fim de colher dadefsrente ao conhecimento existente dos
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alunos, e posteriormente para detectar se houvenwiguecimento no conhecimento com
a aplicacao do questionario também apos a inteéieetdgs professores.

Por ocasido da primeira investigacdo com quesimnguando foram submetidos
ao questionario I, lembramos que os mesmos estanaaprendizado da disciplina de
culturas anuais com a implantacdo da cultura ddapiforam informados de que o
questionario abordava interrogativas de conteldiesedtes dos adotados na disciplina
estudada, devido a intervencdo de professores tlasodisciplinas numa interacao
disciplinar (interdisciplinaridade), ao mesmo tengmo que iam executando as praticas de
implantacéo da cultura do milho.

O objetivo foi obter informacfes do conheciment® @unos, sobre contetdos
relacionados as atividades que seriam desenvol{mdiira do milho) e também aos
contetudos de topografia e mecanizacdo agricolafaraen os conteudos das primeiras
intervencdes disciplinares; quando os professaesf até a area e assim mantiveram
dialogo de esclarecimentos e informacdes técniadacionadas as respostas do
questionario e outros pontos de interesse do decelsicionados a atividade em questéo.

Apés a intervencdo dos professores Clodoaldo engrlelas disciplinas de
topografia e mecanizacéo agricola respectivameatalunos foram submetidos ao mesmo
qguestionario (Questionario 1) aplicado anteriorreerg um segundo questionario
(Questionario 11).

A intencdo de submeter os alunos ao mesmo quésgbtomosteriormente a
intervencao dos docentes de areas distintas asaeaesendo trabalhada foi observar se
houve algum enriquecimento no aprendizado dos mgsenas duas outras interrogativas
(questionario 1) viriam reforcar mais ainda a mg&o investigativa abordada.

Ainda com intencdo de aplicarmos o questionamuiste (questionario lll) antes e
depois das intervencdes dos professores, no casdistaplinas de matematica e fisica,
nos deparamos com um problema, as interrogativdisida ficaram sem entendimento e
sem respostas.

Abordamos nas interrogativas do questionarictihteidos de matematica e fisica,
num formato diferenciado do comumente adotado,sendnunciado desenvolvido com
dados praticos de campo relacionados a cultura ithm,ntujo objetivo era despertar a
ligacdo das disciplinas e a aplicagcdo da intenplisaridade no enriquecimento do
aprendizado dos alunos, e analisar se a utilizdgddados de campo na resolugcao de
problemas matematicos facilitaria a aprendizagem.

O néo entendimento das interrogativas de fisicagroonou o fim da aplicacdo do
questionario antes e apos as intervenc¢des disaipnpois s6 responderam estas questdes
depois que ocorreu a intervencao disciplinar.

Nas interrogativas de conhecimento da fisica teosagonstatar se os alunos
despertavam para o conteudo da disciplina de ffgiesente na disciplina de campo. Na
oportunidade, como relatamos anteriormente, e cohegou o dia agendado com o
professor de fisica para a intervencao disciplsemn a resposta do questionario, nos
oportunizou fazer uma interrogativa oral: “Antesstdeintervencéo disciplinar entre as
disciplinas de culturas anuais e fisica nesta pegsgguem sabia dessa ligacdo entre as
mesmas?”

E entdo com a resposta somente apos a intervemc@oagnte da disciplina de
fisica, o professor Orestes, ndo houve como pemrpangdotando o formato inicial,
proporcionando o fim da aplicacdo do questionandes e apos as intervencdes
disciplinares.
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Com esse fato que ocorreu quanto as interrogatiasconteddo de fisica,
despertamos para outro ponto e 0s submetemos aqumstionario (Questionario 1V),
para observar a percepcao dos alunos quanto a@digangre as disciplinas, mesmo apos as
intervencdes das disciplinas de topografia, meegéiz agricola, fisica e matematica;
investigamos o quanto os alunos relacionavam ouissplinas com a disciplina de
culturas anuais no processo interdisciplinar.

Buscando avivar a memoéria dos alunos quanto atgseconentos na disciplina de
culturas anuais em estudo, passamos varias inféeaagpbre inUmeros fatores que tém
relacdo com atividade de plantio do milho comoestdcdo de pragas, 0s niveis de
controle e dano, uso de agrotoxicos e risco amddienbmercializacdo, as formas de
utilizacdo da cultura do milho entre outros conimegitos; tivemos também a intervencéo
do professor Gauberto englobando conteudos dasds@glinas: manejo e conservagao
do solo e irrigacdo, quando aplicamos dois questios (questionarios V e V).

Objetivando com a aplicacdo dos questiondrios VIal@épertar nos alunos a
enormidade de conteudos existentes que podemlaeioredos direta ou indiretamente na
investigacdo, e monitorar a assimilagdo dos alwuasito ao manejo e conservacédo do
solo e irrigacdo apos a intervencdo, como tambéspeaita-los para a relacdo afinada
destas disciplinas com a disciplina de culturasaesnwconhecimentos que sao Uteis na
pratica (aprender a fazer fazendo) com o envolvimenerdisciplinar.

Por fim para concluirmos as investigacdes e enteas0 NOSSO processo de coleta
de dados, aplicamos dois questionarios (questmn&fil e VIII), nos quais buscamos nos
alunos constatar se houve melhoria na aprendizagemseja, a aprendizagem foi
significatica (Ausubel) e a percepcao da presercat@rdisciplinaridade (Fazenda) nos
trabalhos que desenvolvemos, na pratica (aprendeeafazendo - Delors) de acordo com
as interrogativas dos questionarios.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Dando sequéncia a pesquisa, passamos aos resulfaelcsio as respostas dos
questionarios e outros dados como respostas deogédivas orais, 0s quais descrevemos
como se segue: perguntas e respostas de todoestsogéarios e também uma analise e
discusséo dos mesmos, como fonte de dados papasideracdes finais do trabalho.

Questionario |: Abordando conteldos de conhecinsegirais, de topografia e
mecanizacao agricola, com o fim de colher dad@serfe ao conhecimento existente dos
alunos (antes da intervencdo disciplinar) e se &ouwwn enriquecimento nesse
conhecimento (apés a mesma):

1. Faga uma descricdo da area, abordando suastecitizas atuais, tipo de solo,
topografia, formacéo vegetal existente, etc.

Quadro 1 - Respostas da 12 questdo do questionario | anteep@s da intervencao
(continua)

Respostas (ANTES) Aluno Respostas (DEPOIS)
Textura média, bem adubado por ter A Textura média, declividade razoavel,
sido uma horta por varios tempos. diversidade vegetal com ervas
Declividade razoavel, pougo daninhas e resto de -cultura das
acentuado. Tiririca, crista de galo| e hortalicas.

resto de cultura de hortalica e resto| de
cultura diversificado.

A éarea apresentava-se com uma B Na &rea predominava uma vegetagao
cobertura vegetal nativa com altura nativa, de diversas espécies,
média de 80 cm, textura do solo gramineas e leguminosas, 0 splo
média, com uma leve declividade. apresentava-se escurecigo,

evidenciando um solo fértil, com
textura média e a localizacdo [de
pedras em determinados pontos |do
terreno e observa-se uma declividade
no terreno em dois sentidos.

Observa-se que o solo € arenoso, |e € C Fazer roco, retirada da matéria |da
uma area que vinha sendo utilizada, area, medir a declividade, fazer curva
nesta circunstancia o solo pode de nivel, aracdo no sentido da curva
apresentar uma pequena deficiéncia de de nivel, adubacdo, faixa de

nutrientes. Foi observado que a area contencdo; € um solo argiloso com

apresenta uma pequena declividade, e presenca de declividade, e esta gom
gue no momento estédo no local plantas plantas nativas, e que nao interessam
indesejadas (matos, capim, etc.) para o projeto.

Verificamos que a area, mede D Solo que aparenta ter boa quantidade
aproximadamente 25 metros (de de matéria organica, com muitas

comprimento, 25 metros de largura, plantas invasoras, e apresenta uma
com a area de aproximadamente 625 certa declividade do solo para lados
m2, o0 solo possui textura média distintos, também  apresentando
(argilo-arenoso), com pequena algumas areas acidentadas e gom
porcentagem de declividade; com| a pedras.
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vegetacao rasteira.

O solo aparenta ser areno-argiloso
cor escura, aparenta ter
quantidade de matéria

de E

uma boa
organica,

apresenta na sua topografia com baixa

declividade, a vegetagdo é tipica

areas de agricultura da regiao, conl’[ém

uma grande variedade de plan
invasoras.

de

as

Ausente

Esta area tem uma topografia com F
declividade para dois pontos (norte,

oeste). Nela
vegetacdo nativa com varios tipos
espécies.

também existe uma

de

Fica localizada no
Crato, no setor de campo logo ¢
tras da granja de postura. Onde
implantada a horticultura. Esta ar

IFCE Campus

or
era
ea

tem uma topografia com declividade

também existe uma vegetacédo nativa

para dois pontos (norte, oeste). Narla
n

com varios tipos de espécies. Qu
a qualidade do solo recomenda
fazer uma analise laboratorial.

Esta area tem o solo de textura méd
uma topografia relativamente plarn
gue eram implantadas as hortas, co

a,
mo:

iae G

A éarea estd localizada perto
Avicultura de postura onde tem ur

to
se

da
na

cisterna com agua (para irrigacao).

alface, coentro, cebolinha, etc., devido Bom, o terreno esta coberto de ervas
muito tempo sé plantando horta, o splo daninhas, sendo muito util para
precisa fazer a reposicdo de seus proteger o solo contra a erosédg e
nutrientes, e com este problema outros fatores. Topografia: eu
fazemos a rotacdo de cultura plantando observei que tem declividade em
o milho. todos os lados. Tipo de solo: é textura
média (areno — argiloso). Tem ervas
daninhas, plantas nativas .
E uma area pequena, sendo muito |atil H Solo que aparenta ter boa quantidade
e adequada para o experimento, tendo de matéria organica, com muitas
o solo de textura meédia, estando plantas invasoras, e apresenta uma
coberto por ervas daninhas (que certa declividade do solo para lados
poderia ser muito util na adubacao distintos, também  apresentando
organica), e observa-se que no terreno algumas areas acidentadas e gom
tem uma declividade. pedras.
E uma area pequena com um bom tipo | O solo parece ser muito fértil, porgue
de solo, fértil, com um pouco de essa area ja era usada e ja foi adubada
declividade, uma vegetacdo um pouco varias vezes, a area tem um poucq de
alta, com muito mato. declividade e uma vegetacao variada.
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2. Descreva na sua o6tica como sera melhor execota@dalho de preparo do solo; quais
instrumentos (equipamentos, maquinas, etc), qu sdilizados no processo de preparo

do solo?

Quadro 2 - Respostas da 22 questdo do questionario | anteep@s da intervencao

(continua)
Resposta (ANTES) Aluno Resposta (DEPOIS)

Arado, grade, um roco deixando|a A Fazer um ro¢co manual na area, depois

cobertura morta no solo. passa um arado e regular os discos
para ndo pegar nas pedras.

Primeiramente fazer um roco com uma B Do modo convencional, mas primeiro

rocadeira manual, para haver uma faria um roco manual ou com |a

melhor degradacdo da matéria rocadeira mecanica, depois a limpa

organica e em seguida fazer a aragéo total do terreno e a retirada da

do terreno com trator de arado (de vegetacao, em seguida usaria o trator

disco. com a grade aradora para |0
destorroamento da terra.

Fazer uma capina, em seguida fazer C Fazer roco, retirada da matéria |da

aracdo incorporando a matéria area, medir a declividade, fazer curva

organica no solo. Equipamentos para de nivel, aracdo no sentido da cufva

essa atividade: enxada, trator com o de nivel, adubacdo, faixa de

implemento agricola que seria o arado contencdo (trator, enxada, tripé com

de discos ou poderia utilizar a tragéao nivel). Trator com implementp

animal com arado. (rogcadeira mecanica).

Os primeiros procedimentos sefia D E melhor executar com maquinas,

melhor usar a rogadeira mecanica e porém sera usada rogadeira mecéanica

também a gradagem, além disso outros para ser reutilizada as gramineas ¢ as

equipamentos sdo importantes como: leguminosas, para fornecer e fixar

enxada e foice. nitrogénio e os nutrientes para o solo.

Primeiramente faria-se necessarig a E Primeiramente fazer a retirada |de

utilizacdo de uma rocadeira manual|ou plantas invasoras, com 0 uso |de

mecanizada acoplada a um trator para enxada e rocadeira manual [ou

facilitar a utilizacdo da enxada para mecanica se viavel.

fazer a limpa do solo (a enxagda

poderia ser mecanizada) e utilizando

arado de disco para incorporar ao solo.

Ausente F Ausente

Esse trabalho deve ser executado de G Primeiramente fazer a delimitagéo|da

maneira que nao prejudique o meio area, logo apos, fazer um roco |no

ambiente e nem 0s nutrientes local com rogadeira manual. Quando

existentes no solo, ou seja, “sém
gueimadas”. Ao trabalharmos nessa
area e deixar o solo preparado parajum

utilizamos
como:;

plantio,
equipamentos

algun

enxada,

chibanca, rogadeira, também utilizagao

de maquinas como: trator — arado.

estiver com a vegetacdo mais bai
fazemos a medicao da declividade
terra para ver se usamos a técnica
curva de nivel ou cordao de contor
com 0s equipamentos topograficos
apoOs sabermos qual técnica usar f

Xa,
da
1 de
no
, e
hara

0 preparo do solo, utilizamos o traf

or
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com o arado para fazer a aracéo
solo.

do

Fazer uma capina, em seguida fa
aracdo incorporando a maté
organica no solo. Equipamentos p

zer H
ria
ara

O preparo do solo vai ser p
alinhamento.
Equipamento: a enxada (sen

or

do

essa atividade: enxada, trator com o essencial para o preparo), e outros,
implemento agricola que seria o arado Maquinas: podendo ser rocadejira
de discos ou poderia utilizar a tragéao (para obter uma cobertura organica).
animal com arado.

Fazendo uma capina para retirar togdos | Primeiramente fazer uma
0S matos da area, depois fofar o solo identificacdo dos tipos de ervas
retirar 0s canteiros que tem na area; e daninhas, e para limpar a anea

0s instrumentos que devemos utili;

rar

sao a grade e o arado.

devemos passar o trator usando

um

arado e depois a grade.

3. Descreva como sera trabalhada a area com

plantio.

redag@marcacao e sentido das linhas de

Quadro 3 - Respostas da 32 questdo do questionario | anteep@s da intervencao

(continua)

Resposta (ANTES) Aluno Resposta (DEPOIS)

De acordo com a curva de nivel. A De acordo commraacde nivel. Obs|:
pegar do ponto mais alto para o mais
baixo, ou fazer alguns camaledes|na
area e assim evitando que a agua
escorra com facilidade e lavando| o
solo.

O sentido das linhas de plantio, devem B Para saber do sentido das linhas| de

obedecer ao sentido contrario |da plantio, deve-se fazer a demarcag¢ao

declividade, na horizontal e fazer de curvas de nivel no terreno,

curvas de nivel com trapézio parg o utilizando o trapézio com nivel |e

plantio ficar nivelado. identificar os pontos de mesma altura,
formando uma linha entre eles e |no
momento do plantio seguir o mesmo
sentido da curva de nivel.

Fazer a demarcacao da curva de nivel, C Medir toda a extensdo da area,

e fazer a demarcacdo das linhas| de calcular a populacédo de plantas| e

plantio, seguindo o sentido da curvajde espacamento, fazer as linhas |de

nivel. plantio ou cova no sentido da curva
de nivel.

Deve ser de forma desejada pelo D As linhas no sentido de leste-oeste,

experimento, de acordo com |a porém, vai depender dos resutiad

marcacdo da area. E, em relacdo| ao topograficos, ou seja, a curva de
sentido das linhas de plantio, deve |ser nivel.

leste-oeste.

O sentido da linha de plantio vai E Deve-se primeiramente fazer | o

seguir a linha da curva de nivel. Deye- reconhecimento total da area a ser

se medir toda area e o espacamento explorada, demarcar a area que vail ser
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necessario a cultura.

utilizada, e fazer o plaatio curval
de nivel para evitar as perdas.

Ausente

Ausente

Depois do terreno descoberto fazemos G
a demarcacao da area usando linhas de

curva de nivel, para melhorar
orientacdo do operador da maquina
arar a terra.

ao

De acordo com a declividade da af
utilizamos o plantio em curva de ni\
ou em corddes de contorno, qualq
uma destas técnicas deve ser utiliz
em linhas inversamente a queda
agua na terra, pois estas vis
minimizar as perdas de nutrientes
solo e diminuir o processo das cau
de eroséo.

Bom, vai medir a area sobre
espacamento da cultura do milho
nivela o terreno.

Sera na forma que evite a erosao, |
gquando chove a &gua carrega
nutrientes que o solo possibilita par
crescimento da planta.

Devemos medir a area para S

er |

guantos metros quadrados tem, depois
medir a declividade da area para saber
qual o melhor sentido para fazer| a

demarcacdo das linhas e espacamento

das plantas.

Primeiramente medir a area, dep
fazer as curvas de nivel para faze
aracao seguindo as curvas de nive
para fazer as linhas de plan
seguindo as curvas de nivel.

ea,
el
er
ada
da
am
no
sas

DOIS
0s
A 0

Dis
ra
I, e
tio

4. Quais seriam suas recomendacOes ao operadoldgiaina agricola na execucao do
trabalho de preparo do solo para implantacéo daraudo milho?

Quadro 4 - Respostas da 42 questdo do questionario | anteep@s da intervencao

(continua)

Resposta (ANTES)

Aluno

Resposta (DEPOIS)

Para obedecer a curva de nivel
aracdo e passar a aracao
profundidade média, ndo muito fun
nem muito raso.

na A
na
do

Que ele siga a curva de nivel, e @
faca o corte médio do solo, ne

jue
m

muito fundo e nem muito raso ou que

faca alguns camaledes na &rea.

Recomendaria que ele passasse cQ
trator em “zigue — zague”, no senti
oposto da declividade do terreno, p
nao haver uma eroséo, decorrente
chuva que cair sobre o solo, levan
particulas para parte mais baixa
solo e que o operador fizesse ¢
trabalho com atencao e tranquilidadg

Recomendaria que arasse 0 terrenc
sentido tansversal da declividad
identificando as pedras, para n
haver danificagdo da maquina, e pe
que arasse em “zigue — zague” p
terreno.

D NO
ao
dia
elo

Fazer a aracdo observando
declividade, pois para que nao ocqg
erosdo deve-se fazer em sentido co
a declividade, e que né&o aprofun
muito a aracao pois a raiz do milhg
axial e ndo se aprofunda em busca

C
rra
ntra
de
e
de

nutrientes.

Regulagem da altura da lamina par
corte, observar a area se tem pe(
colocar um sinalizador para que n
ocorra quebra ou danifique a maqu
(trator), orientar o sentido da arag
com relacdo a curva de nivel.

ao
lras
ao
na
ao
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Fazer a aracdo do solo de acordo ¢

om D

a curva de nivel. Os discos do arado

em relacdo a profundidade, deve

média (nem tédo profundo e nem raso).

ser

Principalmente a regulagem
lamina da rogadeira, porém na ara
nao aprofundar os discos demais
nem raso, pois deve ser de mé
profundidade dos discos no solo.
sempre arar de acordo com a curve
nivel.

Seguir a linha da curva de nivel para E

evitar a erosdo. E ndo passar mu
vezes, como a area é pequena farig
revolvimento do solo para facilitar
aeracdo do solo, evitando fazer cor
muitos profundos.

itas
um
a

tes

Fazer os “camalebes” em curva
nivel, preparar o solo em zigue
zague para favorecer a topografia
terreno, e fazer o revolvimento
solo.

Ausente

Ausente

O operador de maquina deve aradar o G

solo seguindo sempre as curvas

de

nivel demarcadas na area e também ao
inverso da declividade do terreno. Ao
aradar a terra, devemos observar se a

terra ndo esta muito compacta
empata que as sementes do m
tenham dificuldades de emergir no 3
tempo necessario.

da,
Iho
seu

O operador devera primeiramet
fazer a regulagem da maquina p
fazer a aracao, logo apdos, arar sen
seguindo a demarcacao das linhas
curva de nivel. A regulagem ¢
profundidade da maquina deve

relativamente de acordo com

profundidade necessaria para
cultura do milho.

cao
)
dia

| de
de

do
o

te
ara
\pre
de
la
ser
a
a

As recomendacdes seriam: que nd
adequado passar a maquina na
podendo causar erosdo e compact
solo, mas a maquina facilita
trabalho, o tempo e dinheiro.
operador deve fazer zigue — zague ¢
o trator, deixando restos das er
daninhas (obtendo cobertura organig

7

o éH
area
ar o
0

O

om
as
1a).

1. Ter cuidado, por que a area
declivada, podendo ocorrer erosao.

2. Olhar e indicar aonde tem pedras.

3. O operador deve fazer zigue
zague e ao mesmo tempo fa
camaledo, para nao ocorrer a perda
nutrientes.

4. A implantacdo pode ser direta
mecanizada.

é

zer
1 de

ou

Eu recomendaria que ele seguisse
curvas de nivel, para evitar que a &
figue cheia de levadas.

as |
rea

Eu indicaria que ele seguisse

curvas de nivel para evitar que 0 s
figue encharcado com as chuvag
cause eroséo.

as
plo
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Diante dos dados levantados fizemos nossa intagi@tdos resultados antes e
depois das intervencdes disciplinares de topogeafieecanizacao agricola:

Quadro 5 - Andlise das respostas an
mecanizacao

tes e depois da interwedeédtopografia e

ANA

LISE

ANTES

DEPOIS

Anteriormente  as intervencd
disciplinares de topografia e mecaniza
agricola, cinco alunos (A, B, C,, E5)
recomendaram o plantio obedecendo
curva de nivel e também cinco alunos
D, E, G, I) recomendaram que o0 preparg
solo fosse obedecendo a curva de nive
trés recomendaram as duas opera(
obedecendo a curva de nivel (A, E, G); @

2S ApoOs as intervengdes disciplinar
c8e topografia e mecanizacdo agrice
apenas um aluno ndo recomeng
daetamente o plantio obedecendo a curva
Ale nivel (H), embora tenha recomendado o
gtantio de forma que evitasse a erosao, dano
levdtado com a prética da curva de nivel; a
c@eesdo foi um fator lembrado por dois

atunos antes da intervencao disciplinar e

es
Dla,
jou

alunos preocupam-se com a erosao; ndoapes a mesma foi lembrada por quatro entre

referem a analise de solo, apenas retrata
historico da area por ter sido implants
com horticultura por alguns anos algu
relatam ser a area rica em nutriente
outros que a area € pobre em nutrien
observamos uma indefinicdo quanto
incorporagdo ou ndo dos restos vegel
com recomendacdes para incorporacag
retirada, neste ponto a indecisdo oco
antes e depois da intervencdo numa fo
de confirmar um elevado volume

informacfes em pouco espaco de ter

wraubras  acbes de combate a ergséo
\daamaledes, corddo em contorno, faixag de
reontencao; depois da intervencao disciplinar
srecomendaram o plantio obedecendg a
tesrva de nivel sete alunos (A, B, C, D, E,|G,
la e recomendaram o preparo do splo
laredecendo a curva de nivel seis alunog (A,
GuD, E, G, I), com seis recomendando as
rrduas operacdes obedecendo a curva de hivel
rifg C, D, E, G, 1); observamos também que
dam aluno comenta sobre realizar andlise
nladoratorial do solo.

deixando-os duvidosos e indecisos.

Discusséo Entdo diante do que analisamos, percebemos quAetiys (1998)
afirma em seu relatorio para a UNESCO que a edocdede transmitir saberes e saber-

fazer evolutivos, desviando as pessoa:

s dos conbéetos passageiros, para que 0S

educandos saibam lidar com a complexidade do muestamos adotando este formato
quando proporcionamos a acao de intervencdo degsaies de outras disciplinas, como

diz Fazenda (1991), que a atitude interd
projeto educativo.

isciplesta contida nas pessoas que pensam 0

Qualquer disciplina, e ndo especificamente a d@aiu o estagio, pode ser a

articuladora de um novo fazer e de um

novo persarque observamos nos alunos de

acordo com a evolucdo das respostas que ocorrepa a intervencao disciplinar;
confirmado por Moreira & Masini (2001) ao tempo qaeaprendizagem significativa

acontece, conceitos sao trabalhados,

elaboradoferndiados em decorréncia de

seguidas interacdes, e na visdo Ausubeliana aralgfm de conceitos é facilitada quando

0s elementos mais gerais, mais inclusivo
e apos sua introducdo, é paulatinament
trabalhos de implantacdo da cultura do

s de uroettansao introduzidos primeiramente,
e modificadqpe se configurou no inicio dos
milho comhefinicdo das curvas de nivel na

pratica com a teoria de Delors, e com as internvenghsciplinares pondo em prética a
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teoria de Fazenda, enriquecendo os conhecimensoalaloos com o surgimento de novos
subsuncores confirmando a teoria de Ausubel.

Questionario Il: Focando uma investigacdo quanto témias de Ausubel
(aprendizagem significativa) e a de Fazenda (irgeifglinaridade), como segue:
1. Relate se houve aproveitamento em aprendizageatisciplina de culturas anuais com a
intervencao disciplinar de topografia e mecanizaggcola, com relacdo ao preparo da

area.

Quadro 6 —Respostas da primeira questdo do questionaroomitihua)

Aluno

Resposta

A

Sim, porque na disciplina de culturas anuais eégidamos sobre a cultu
explorada, os tratos culturais, o solo adequadntempo até a sua colheita.
topografia estudamos medir a declividade do tefrasanedidas agrérias e a fa
curva de nivel e em mecanizacdo a manusear umamaagricola.

Na
zer

Com certeza, pois para se ter uma boa producécisp-se fazer um bom prepa
do solo e a topografia entra auxiliando de acoah o terreno, como preparar
area, no sentido das linhas de plantio com as suteanivel e saber a declivid

\ro
a
e

encontrada no terreno e a mecanizacgao influi nopamentos mais corretos a ser

utilizado nas etapas de preparo do solo e no méle@omo operar a maquina.

Houve sim aproveitamento, pois esclareceu maistema de se trabalhar na area

e como interagir na area, e com uma melhor visée qganecar bem e evitar errg

S.

O preparo do solo é muito importante para qualquitura a ser cultivada na are

pois, a topografia envolve com a demarcacdo daemamuanto a mecanizaca

principalmente na aracao do solo deve ser de aamnthoa curva de nivel, pois,
para evitar a erosao e para nao trazer danoseistriv

ed,

Vimos que a area tem muitos mais pontos de deatie do que pensavamg
vimos que ha alguns tratos culturais que ndo dmwes fazer naquela area
alguns que deveriamos fazer para melhorar a érea.

Sim, pois n6s podemos observar alguns aspect@seaaque aos nossos oll
estavam ocultos ou mesmo imperceptiveis.

10S

Em culturas anuais com a intervencdo melhoroyprendizado em relacdo @
preparo da area, as técnicas de curva de nivelndietr a declividade do terren
fazer algumas praticas de conservacao do solo, tareo um plantio mecanizad
em uma area atendendo as necessidades de consetgagio.

0
o,
lo

Sim. A mensagem que o0s professores passaraner@ers utilizadas no projeto,

Sim, porgue eu aprendi que se a area que fotgplaiver declividade, tem qu
fazer a aracdo da area seguindo as curvas de péralgevitar que faca aracéo
gualquer jeito e quando chover a agua arrastaaricyas do solo e deixe 0 s@

e
de
lo

pobre.
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2. Com a intervencao disciplinar de topografia eeaneacéo na disciplina de culturas
anuais em relacdo a preparo da area ficou maie eldigacdo entre estas disciplinas?
Explique.

Quadro 7 —Respostas da segunda questao do questionarantir(ca)
Aluno Resposta

A Sim, porque os professores falaram sobre a irapoid da conservacao do solp e
também sobre o0s riscos se o solo ficar desprotegato utilizar o maximo queja
area pode ser aproveitada, utilizando as pratiastas para isso. Ex: fazendo a
contencdo das 4guas e controle das ervas daninhas.
B Ficou evidente, que o empobrecimento do solo,peoco espaco de tempo é
devido ao mal preparo, pois na aragcao em terremosdeclives, se ara de cima
para baixo formando leiras que com a chuva levaassculas do solo de cima
para baixo, com a ajuda da topografia isso é avitad
C Sim pois uma complementa a outra, todas duasmvisanelhor aproveitamento
da &rea e para evitar erros e mais tempo utilizar@ea sustentavel.
D Sim, porém algo vai ser discutido sobre o nosabatho. Pois facilitou 0
entendimento em relacdo da area.
E Sim, pois ndo adianta um solo com topografialidesem os devidos preparps
para o melhor aproveitamento da cultura a vir splogada.
F De certa forma sim, pois observamos que paradier resultados na exploraggo
de qualquer cultura anual existe uma série dedatque devem ser levados em
conta para plantar a cultura.
G Sim, pois a topografia e a mecanizacéo estaorsenas com a disciplina de
culturas anuais, contudo, visando sempre um bomapredo solo e atendendo
todas as necessidades exigidas pelas culturas regudipar 0 meio ambiente (e
0s nutrientes do solo.
H Sim. Pois é através da disciplina que nos passaprendizagem e como utilizar
na forma mais simples no campo.
I Sim, porque uma se liga a outra, primeiro tem fgzer as praticas de topografia
adequadas para depois fazer as praticas de meg@Emizgientada pelas de
topografia.

Andlise As interrogativas buscaram colher dados investiga relativos a
melhoria na aprendizagem dos alunos e a percepgabgacdo entre as disciplinas
referentes as primeiras intervencdes (culturasismumpografia e mecanizacao agricola),
onde todos os alunos confirmaram que sim, houvéaral na aprendizagem e que sim
quanto a percepcao da ligacdo entre as disciplerabpra quando tentam explicar ndo
conseguem expressar o que realmente desejam, vaosdte a crer que foi devido ao
grande volume de informacdes em curto periodordpde

Discussao Ao analisarmos as respostas dos alunos referantegiestionario |,
que abordou conteudos das disciplinas de topogeafieecanizacao agricola, buscamos
evidenciar a teoria da interdisciplinaridade deelraa, quando os alunos afirmam entender
a ligacao entre as disciplinas e também a teor@pdendizagem significativa de Ausubel
(apud MOREIRA & MASINI, 2001), em que os alunos fionam ter tido um melhor
aproveitamento apos a intervencao disciplinar, doaem suas respostas observamos a
adocédo de novos termos aprendidos com 0s professmsequais constituem 0S novos
subsuncores, confirmando que houve evolucéo eajseghificativa; como diz Moreira &
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Masini (2001) que significados devem ser compatits pelo dialogo. Se apenas o
professor da seus significados adquiridos por gé@ria leitura do texto, os alunos
provavelmente apenas adquirirdo mecanicamente sigggficados, ou seja, ocorrera uma
espécie de gravacao e ndo de aprendizagem. Quastieepcdo da interligacdo entre as
disciplinas, isso proporciona um interesse maiomf@macao, de acordo com Fazenda
(1991) a interdisciplinaridade pode ser considex@dao meio de conseguir uma melhor
formacdo geral, pois somente um enfoque interdisalp pode possibilitar certa
identificacdo entre o vivido e o estudado, desde @uwivido resulte da inter-relacdo de
multiplas e variadas experiéncias.

Questionario 1ll, aplicado para monitorar conhegitne de conteudos das
disciplinas do ndcleo comum matematica e fisicaccdescrito abaixo:
1. Determine: a area em que sera implantada arautlo milho, quantas covas?
(espacamento de 0,60m x 0,20m, e adotar para oglaslarea de 10,0m x 20,0m com
topografia plana).

Quadro 8 —Resposta da primeira questao do questionario Ill
Aluno Resposta

A 200 m2 e 1667 covas.
200 m2 e 1667 covas.
200 m2 e 1667 covas.
200 m2 e 1667 covas.
200 m2 e 1667 covas.
200 m2 e 1667 covas.
200 m2 e 1667 covas.
200 m2 e 1667 covas.
200 m?2 e 1667 covas.

—|IT|OMMmO0O|m

2. Adotando o espacamento de 0,60m x 0,20m commaatas por cova, quantas plantas
serdo cultivadas na area e qual a area util deptadt, e a qual porcentagem da area total
corresponde esta area 0til?

Quadro 9 —Respostas da segunda questao do questionario lll
Aluno Resposta
A 3334 plantas, ............. ,0,06 %.
3334 plantas, 0,12 m2, 0,06 %.
3334 plantas, 0,12 m2, 0,06 %.
3334 plantas, ............ , 0.06 %.
3334 plantas, 0,12 m2, 0,06 %.
3334 plantas
3334 plantas, 0,06 m2, 100 %.
3334 plantas, 0,12 m2, 0,06 %.
3334 plantas.

—|IT|OMmO0O|m

53



3. Numa estimativa de duas espigas por planta, sprad a producdo? Com a espiga a
cinco centavos, qual o lucro bruto?

Quadro 10 -Respostas da terceira questdo do questionario 1l
Aluno Resposta

A 6668 espigas e R$ 333,40.
13336 espigas e R$ 1667.
6668 espigas e R$ 333,40.
6668 espigas e R$ 333,40.
6668 espigas e R$ 333,40.
6668 espigas e R$ 333,40.
6668 espigas e R$ 333,40.
6668 espigas e R$ 333,40.
6668 espigas e R$ 333,40.

—|IT|OMmoO|m

4. Com o custo por espiga chegando a dois cent@u@s,seria o lucro liquido e 0 que esta
parcela corresponde em porcentagem do lucro bruto?

Quadro 11 - Respostas da quarta questao do questionario lll
Aluno Resposta
A R$ 133,36 e 40%.
R$ 1000 e 60 %.
R$ 133,36 e 0,015 %.
R$ 133,36 e 40 %.
R$ 133,36 e 40 %.
N&o respondeu
R$ 133,36 e 40 %.
R$ 133,36 e 40 %.
Nao respondeu

—|IT|OMMmO0O|m

A resposta a interrogativa oral: Antes desta imte¢@o disciplinar com as
disciplinas de culturas anuais e fisica nesta pssggerguntamos quem sabia desta
ligacdo entre as mesmas. Tivemos uma resposta codogmalunos, na qual todos
desconheciam essa ligacao.

Apés a intervencado, quando perceberam a ligacée astdisciplinas e os diversos
fatores presentes da fisica na pratica, respondeigustionario, como abaixo:
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5. Tomando como base os conhecimentos da fisicagueais momentos serao
aplicados, dentro das atividades que serdo desét@sina area e na implantacdo?

Quadro 12 —Respostas da quinta questdo do questionariooltitiftua)
Aluno Resposta

A Na descompactagédo do solo, na combustdo do mmboplantio, no atrito do
trator com o solo.
B No preparo do solo, os discos do arado tem quee¢er uma forga maior que
resisténcia do solo, para que haja o reviramentmela solo; o trator precis
manter uma velocidade constante no momento daarag&odas do trator te
gue estar com um bom atrito no chdo; no momentplalttio manual o homer
tem que exercer forga para a formagéo das covas.
C Tipo de solo, como se entra na area, maquinare® sgra utilizado, qual |a
velocidade da maquina, atrito do implemento, a spaacdo da planta,
temperatura.
D Preparacéo de toda area, analisando e verifiesdoestado fisico do solo.
E Principalmente no preparo do solo, que se vésmafiem uso desde |0
funcionamento do motor do trator, até os discos.
No funcionamento do trator, no preparo do sala @rigacao.
Desde o preparo da area, até 0 momento em glimameas a colheita, pois |a
fisica se encontra desde o trabalho da maquinareem &é o trabalho do
agricultor.
H No trator: que aplica uma forga no solo.
Na irrigacdo: que utiliza a gravidade e a presséao.
A temperatura: podendo ser em celsio, kelvin enfate.
I No funcionamento do trator, no preparo do sok,imgacao, na formacdo do
solo.

:39393

[l

6. Indique fatores fisicos que ocorrem na area esguysa, que tenha relacdo com as
disciplinas que foram feitas interferéncias antemgnte:

Quadro 13 —Respostas da sexta questdo do questionario ttifem)
Aluno Resposta

A Na declividade do solo, a perca de 4gua na eagfore evapotranspiracao.

B Fisica — temperatura que afeta a cultura, a foesscessaria para a irrigacao,
Matematica — calculos de area, total de plantasrgpnos custos de producéo e
lucro obtido.
Biologia — Na dedetizacéo de pragas e doencasatesha cultura e o contragle
especifico para cada caso.
C Temperatura, transpiragdao, evaporacao, velocidéatea, desagregacédo das
particulas, atrito.
D A declividade do solo, causa erosdo que pode |leade do solo fértil para area
mais profundas.

E Na declividade do solo que ocorre o carregameas particulas “livres” d
solo. A perca de agua por evaporacao e evapotragdpina irrigacao (biologiz
fisica, matematica foram utilizados).

F A temperatura que tem influéncia no desenvolvimeda cultura, na
mecanizacao, na velocidade de operacao do implemsdrator.

LS
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G Os fatores podem ser por atrito - para que ortpissa movimentar-se dentro|da
area.
Por for¢ca — pois 0 homem exerce for¢ca, assim coméaguina exerce para arar o
solo.

Por percolacédo — pois 0 solo passa por um procksdoenagem.
Velocidade — pois para exercer a aracdo na arezstque fazer a regulagem do
trator para uma velocidade uniforme.

H A temperatura que vai influenciar no desenvolvitoala cultura do milho.

A mecanizacao na queima de combustivel e a foreargutilizar no preparo d
solo, também a velocidade e o atrito.

A irrigacdo, que utiliza a gravidade e a pressao.

I Temperatura, solo, irrigagéo, declividade.

(]

Andlise Nas interrogativas do questionéario Ill, quantenatemética e a fisica,
buscamos despertar nos alunos a ligacdo destesudost do nucleo comum com o
conteddo da disciplina de culturas anuais do miofigl, com a matematica
desenvolvemos enunciados com dados de campo tadbalma resolucdo de problemas
matematicos, demonstrando a sua forte presencacarmo meios de melhor interagirem;
quanto a fisica, foi de grande valor constatar gsiealunos nao percebiam nenhuma
ligacdo dela com a disciplina de culturas anuaiss pao chegaram nem a responder as
interrogativas referentes aos conhecimentos deafisib respondendo as mesmas apos a
intervencao disciplinar do professor, onde a pat@irentdo perceberam esta afinidade
como demonstraram nas respostas relatando viyaa®és entre o conteudo de fisica e o
contetdo de culturas anuais, numa percep¢ao ddafamentre as mesmas.

Discussao Focamos bem fortemente a percepcao interdisaiphio questionario
[ll, onde a matemética até que foi bem aceita, ponéio estavam familiarizados com
enunciados de questdes de disciplinas do nucleomoetaboradas com dados de campo
relacionados a cultura do milho. Quanto a fisicalasos foram unanimes em dizer que
nao faziam a ligacdo, com isso trazendo mais urmageos horizonte de conhecimentos
confirmando a importancia na formacdo dos alunes aopratica interdisciplinar, como
relata Fazenda (1991), quanto a interdisciplindedaer uma atitude de busca de
alternativas para conhecer mais e melhor; atit@édespera perante atos ndo-consumados;
atitude de reciprocidade que impele a troca, atbghdcom pares idénticos, com pares
andnimos ou consigo mesmo; atitude de humildadeelida limitacdo do proprio saber;
atitude de perplexidade ante a possibilidade deethelsir novos saberes; atitude de desafio
diante do novo, desafio de redimensionar o velhtitud® de envolvimento e
comprometimento com 0s projetos e as pessoas mal@gcadas; atitude, pois, de
compromisso de construir sempre da melhor formaipek atitude de responsabilidade,
mas sobretudo de alegria, de revelacdo, de encemnitio, de vida.

Questionario 1IV: foi aplicado com o objetivo de rniorar a percepcao
interdisciplinar dos alunos, numa consulta de akgimisciplinas do ndcleo comum e
profissional em saber a ligacdo ou ndo com a disaigle culturas anuais, isso na otica
dos alunos que estdo sendo pesquisados, comouse seg
1. Assinale as disciplinas que tém inter-relagio a disciplina de culturas anuais.
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Quadro 14 —Respostas do questionario IV

Respostas

= w — U O T > ®
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A X X X X X X X X
B X X X X X X X
C X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X X X X
F X X X X X X X X X
G - - - - - - - - - -
H X X X X X X X X X X
| - - - - - - - - - -

Os alunos G e | estavam ausentes

Andlise Apenas dois alunos responderam haver ligacdodbestas disciplinas da
interrogativa com a disciplina de culturas anuagam unanimes em afirmar a ligacéo da
disciplina de culturas anuais com as seguintespliisgs: irrigacdo, mecanizagao agricola,
topografia e manejo de pragas e também unéanimedizn ndo haver ligagdo com a
disciplina de portugués, sendo que irrigacao e joateepragas tém uma grande afinidade
com o conteudo da disciplina de culturas anuaissepa, devem ser discutidas durante os
ensinamentos de culturas anuais. As disciplinagogegrafia e mecanizacdo agricola
foram trabalhadas com os alunos por ocasido dawvamntcoes disciplinares.

Discussao Averiguamos na aplicacdo do questionario IV, ecgecdo da ligagédo
de algumas disciplinas com a disciplina culturasags)e de acordo com os dados colhidos
nos deparamos com a consequéncia do formato ati@radotado nas escolas de ensino
agricola, diferente do que Fazenda (1991) considenaterdisciplinaridade, como um
incentivo a formacdo de pesquisadores e de pesquissgs 0 sentido das investigacdes
interdisciplinares € reconstituir a unidade dosetly que a fragmentacdo dos métodos
separou e, com isto, permitir a analise das siegmgiobais, dos limites de seu proprio
sistema conceitual e o didlogo entre as disciplinas

Questionario V: resultado das interrogativas s@udisciplina de culturas anuais,
mais especificamente da cultura do milho, numa &uks levantar o conhecimento dos
alunos gquanto a cultura que estavam implantando,

1. Apés a éarea preparada para plantio, qual tpdgdade) de milho é o ideal para ser
implantado? Explique.
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Quadro 15 —Respostas da primeira questao do questionarioMifwa)

Aluno

Resposta

A

O milho hibrido, pela sua producéo, por ser bastaomerciavel.

Da

[®)

0 BR 205, sendo hibrido.

B Um tipo que seja adequado para a regido, comortsupaltas temperaturas,
resistente a pragas e doencas, ter boa produgédwaipidade, entre outros.

C O milho hibrido melhorado, indicado para nosgpae adaptado ao clima, b
producao, ciclo precoce, boa genética e que sdjaaerodutividade.

D O milho hibrido, por ter bons resultados, e tesig alguns tipos de pragas.

E O milho de sequeiro, pois apresenta caractesstie resisténcia as condigcfes
encontradas em nossa regiao.

F O hibrido, pois ele €é resultado do cruzamento&t@ms variedades de milho,
possui as caracteristicas de boa producao, prectecelqualidade do gréo.

G Primeiramente temos que saber se a producédo a fpaagem, para venda
inatura, etc. No entanto o tipo de milho ideal p@zer o plantio € um tip
resistente ao periodo da seca, que suporte altpetatara, bem resistente
pragas e doencas e bem produtivo.

H O tipo de milho € que produza mais, tenha resiséa pragas e doencas, co

mo

O hibrido, porque foi o resultado do melhoramedéovérias variedades co
boas caracteristicas de producédo e a planta tendbsemvolvimento.

m

2. Qual a maneira melhor adotada para o plantérek? Explique.

Quadro 16 —Respostas da segunda questédo do questionario V

Aluno

Resposta

A

Direta e manual, por ser uma area pequena.

S

B O plantio manual, devido o pequeno espaco decaaedabilidade é melhor.

C Em covas para facilitar o manejo e controle, edoair bem o plantio, tratg
culturais mais eficientes, irrigacdo também vailitac, plantar manual com
utilizagéo de matraca.

D Apesar que a area é pequena, dimensado, meu gentcsta, o plantio diretg
manual é o ideal.

E Plantio direto e manual, por ser uma area degregdimensao.

F Como a &rea ndo é muito extensa, ndo se justificeb de mecanizacéo, ser
mais viavel o plantio manual ou semi-mecanizadbzahdo uma matraca.

G Plantio manual, pois a area onde vamos plantde @equena extensdo e
condi¢cdes para mecanizar € inviavel, por isso asaimm espacamento peque
e sugerimos a fazer o plantio manual com uma magihiamada matraca.

H O plantio “direto”, porque a area é pequena galmiatéria organica para 0 sQ

ja mecanizado possibilita a perda de nutriente @lo 8 a0 mesmo temp
compacta o solo.

do

as
no

lo,
0

Como a area € pequena devemos utilizar uma nagbia@ realizar o plantio.

Andlise Procuramos explorar o conhecimento em relacaoltara do milho na
disciplina de culturas anuais e com intencdo deerebsmos se houve uma significante
aprendizagem, fortalecendo a teoria Ausubelianaega; monitorar se houve uma melhor
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percepcdo do conteudo que estariam a ser utilizsa@satica durante o desenvolvimento
das atividades praticas de implantacédo da cultwiraitho.

Discussao As respostas dos alunos referentes as duasoigétiras do quinto
questionario vém reforcar o que estamos pesquisgoois notamos um avango na
aprendizagem quando ha envolvimento de outrasptlisas e quando tratamos do assunto
de uma forma mais geral; como relatava Ausubelddd®REIRA & MASINI, 2001),
gue had uma maior facilidade no desenvolvimentoahe@itos, quando os conteidos mais
abrangentes, mais inclusos de uma ideia séo expostdamiliarizados primeiramente e
apos esse momento de conhecimento do conteldo abssmgente é seguidamente
diferenciado em termos especificos, numa espécduddamento.

Questionario VI: Aplicado com intengdo de fortaleas atividades adotadas pra a
implantacéo da cultura do milho, obtendo os redaltadas interrogativas sobre conteudo
da cultura do milho (questdes 1, 2 e 3) e irrigagamanejo e conservagdo do solo
(questdes 4, 5 e 6), como segue abaixo:

1. Visando a comercializa¢do do milho, qual a melbomt de oferta-lo no comércio,
para obtencdo de maior aproveitamento?

Quadro 17 —Respostas da primeira questao do questionarioortifiua)
Resposta

Aluno
A Em graos, porque o comércio € muito grande néssae de grande aceitacdo
B No periodo de entre safra, quando a oferta est&gpe a demanda grande,

viabilizando a producao.

C Uma das melhores coisas a fazer é beneficiamemando maior renda,

pesquisa 0 preco no mercado, ver qual a melhotaopara o produto, colhg

com a melhor qualidade livre de impureza, ndo tmhom imprevisto n

produto final. Exmilho sem qualidade ndo sera viavel para a comigagao.

D Demonstracéo dos graos colhidos, como: gréao dajbalidade e aparéncia, grao

com auséncia de ataque de pragas. Assim podemaosteboa oferta para|o

produto, um produto de primeira qualidade.

E Em gréo, separados em saco de 60 kg, ou até nesraspiga.

F Depende da producéo, se tiver uma grande prodigdnais em conta oferta-lo

para a producdo animal, ja com uma pequena produg@&mda in natura pode

oferecer maior lucro.

G _—

H Depende se é no tempo que todos produzem o deegalho desce, agora se

no tempo que esta faltando no comércio o precosiidie.

| _—

O\
-

(D~

2. O que vocé entende por produtividade? Cite quaigdaties serdo desenvolvidas
dentro do cultivo do milho para o aproveitamentximé& da produtividade.

Quadro 18 —Respostas da segunda questédo do questionarioMlr(ga)
Aluno Resposta

A Produtividade é o rendimento final na area déivaul O espacamento, o plantio,

a irrigacdo da éarea, a aplicacdo de defensivostaonente, o controle das eryas

daninhas, deixar uma cobertura morta no solo.
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Produtividade é a producéo que € obtida em urnsrdmada area, quanto ma
for a producédo retirada dessa area melhor € a {ivathde, produtividade 3
producdo/m2. Fazer uma boa adubacdo, controlarnass elaninhas, um
irrigacdo adequada para atender as necessidadgiarda, controlar pragas
doencas dentro da cultura e observar a plantaniadoede desenvolvimento.

Produtividade é quanto que produz cada plantaseja produtividade pd
unidade. Adubacao, tratos culturais como: cagleabaste, controle de praga
doencas, irrigacao, usar cobertura morta para mantaidade.

E a quantidade de saca de grdo de milho vendatodrcializada), capital.

E a produc&o obtida com a cultura explorada, @araveitar a palha na silage
OuU como cobertura morta.

E a capacidade de producdo que uma determindtlmacpode produzir pg

or

(D m T

=

m

r

hectare. A irrigacédo deve ser bem feita, o espagaaglequado entre plantas e

fileiras, controle de pragas e doencas e pratigifisrais como a capina.

G
H

E a area plantada por m2; adubac&o organicanicpiirrigacao.

3. Descreva todas as atividades que serdo desenwhadimmplantacdo da cultura do

milho.

Quadro 19 —Respostas da terceira questao do questionario VI

Aluno

Resposta

A

O preparo do solo: limpeza da area, aracao, fazerva de nivel. O plantio 1
espacamento correto, na profundidade ideal.

B

o

Adubacédo organica, controle de ervas daninhas, @& haver concorréncia de

nutriente com a cultura, irrigacdo por aspersamejoaintegrado de pragas
doencas e a colheita.

Um dos primeiros passo a se fazer é a escoliserdante, que deve ser de bhoa
gualidade e livre de impurezas. Apos o plantio faesbaste, capinas, cobertura

morta, adubacé&o, controle de pragas e doencas wweripacoes.

Seré o uso de irrigagdo, capina, ou seja, cantielerva daninha, pulverizag
para evitar o ataque de pragas (controle), adubafdmecer todos os nutrient
gue a planta necessita para se desenvolver.

Escolha da area, retirada de plantas, aracaerdend, medir a declividad
escolher a variedade, se preciso aplicar insetaidaerbicida.

Preparo da area para oferecer a cultura as d@msdigecessarias para O §
desenvolvimento, aquisicdo das sementes de boaag®)| plantio, instalagéo ¢
irrigacdo, os tratos culturais, controle de pragdsencas.

Io

O espacamento por covas, adubar o solo, verificah (se ta acido), calcul
declividade (para que n&o ocorra erosdo, evitarado camaledes), saber
temperatura ideal para a cultura do milho; preparaolo, utilizar o plantig
direto e irrigacao.
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As interrogativas a seguir, ou seja, 4,5 e 6 destpnario VI abordam
conhecimentos de irrigacdo e manejo e conservag&old:

4. Qual a melhor maneira de irrigar a area (tipo)gual sera implantada a cultura do

milho? Explique.

Quadro 20 —Respostas da quarta questdo do questionario VI

Aluno

Resposta

A

Por asperséo.

B

Por asperséao, pois dependendo da pressao daragiccunferéncia da aspersap €

muito bom, a area da cultura é irrigada uniformemeno aproveitamento ¢
agua € maior, pois a penetracdo no solo é lenta.

Uma das maneiras para a irrigagdo € o gotejanpais € o sistema que mg
economiza agua, pois ndo ha necessidade de iaigarte aérea da planta, or
também pode-se fazer fertirrigacdo se necessario.

na area em relacdo a irrigacdo por aspersdo, eaengola area irrigada se
nenhum prejuizo em relacdo a quebra de caule. Rwo-aspersdo tem mal
economia como: mao de obra e menor desperdicigude a

Micro-aspersdo ou gotejamento, pois evita tanttesperdicio e fornecimen
excessivo.

Por micro-aspersao, pois € uma area pequena s&id vantajoso.

I ®|m

Gotejamento ou micro-aspersdo, gotejamento réspeddica agua, usa U
gotejo por planta e a micro-aspersao tem a suaadEgyem por consumir ma
agua.

D

Por micro-asperséo, pois, sao de forma de clpov@m s&o mais aproveitave
m

le

S

de

S

is

to

m
is

5. Quais cuidados necessarios deverdo ser tomado®quangacao, durante todo o
ciclo da cultura do milho? Descreva.

Quadro 21 —Respostas da quinta questdo do questionario Witifem)

e
ue
a

ver

Aluno Resposta

A Para ndo encharcar o solo e nem deixar muito desem agua, principalmente
no tempo de enchimento dos graos.

B Saber a qualidade da agua, fazer o espacamen&ocentre um aspersor
outro, levando em conta o raio da circunferénciasfmersor, saber o periodo ¢
a planta necessita mais de agua, determinar unssdwea ser irrigada e
manutengao dos aspesores durante o ciclo da cultura

C A cultura do milho ndo é muito exigente, em agua,dos estagios da cultura
gue exige bastante, € o estagio de floracao, tee &gjua nesse estagio, vai ha
perdas consideraveis na formacéo dos graos.

D Ter o controle de irrigar como: nao irrigar denfia que a lamina de agua fique
escorrendo no solo por muito tempo, pois pode gregu a planta.

E Horarios correto para irrigacdo e quantidadegie dornecida.

F Fornecimento de agua em quantidade e qualidagdeqo& n&o ocorra estres
hidrico na cultura, ofertar agua nas horas maas foara evitar o choque térmico
das raizes quando a planta ainda € muito pequena.

G _—
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H Os cuidados sdo: que pode matar a planta (cortamuantidade de agua), e
pode também levar os nutrientes do solo, causaindae
I —

6. Em relacdo a area e o solo, onde sera implantaddt@a do milho, descreva
alguns fatores para maior e melhor aproveitamerdo irdgacdo, e maior
rendimento da cultura.

Quadro 22 —Respostas da sexta questdo do questionario Virfjcain
Aluno Resposta

A A declividade pode ajudar na irrigacéo por grade, € um solo descompactado
gue ajuda para nao acumular agua no solo.
B Como é um solo argiloso a retencdo de agua élgrassim se houver um
excesso de agua no solo, vai ocorrer um enchar¢antmvido o solo nap
conseguir mais drenar agua, com isso a culturadestais susceptivel ao ataque
de fungos e outras doencas que se desenvolvem igaden prejudicando p
rendimento da cultura.
C Textura fisica do solo, capacidade de armazenandm agua, esses fatores
fazem com que utilizar &gua com mais eficiéncimteressante também que o
solo ndo perca muito rapido a umidade e agua wm¢do, para que a cultura
possa aproveitar 0 maximo.
D O solo é de textura média, € um solo ideal parlara do milho, pois a
irrigacdo nado vai ter nenhum problema de desperdiei agua, com melhor
controle de irrigacéo, pois, com melhor aproveitaitmgpodemos esperar maior
produtividade.
E Usar a declividade a nosso favor, o solo onde isgslantada a cultura, e de boa
umidade.
F O solo tem grande capacidade de retencao de @gggyode ser feito sulcos que
podem ajudar na infiltragcdo da agua no solo, o desacobertura morta que
impede a acdo direta do sol no solo.
Tem que saber a hora certa de irrigar a cultorandho, sendo um dos fatores
principal da cultura.

Io

Andlise Observamos uma opcao pela semente de milho aibraplantio manual
(area pequena) e também um pouco de insegurancgsuaagespostas, mesmo tentando
tecnicamente responder o questionario, isso quentuestdes 1, 2 e 3.

No entanto, em relacdo as questbes 4, 5 e 6, auanttipo de irrigacdo nos
deparamos com recomendacdes distintas: aspers&o;aspersao e também gotejamento,
e nos retratando a intervencao disciplinar presemzs o docente lhes dando uma viséo
geral dos tipos de irrigagéo, suas possibilidadifieldades (eficiéncia, custo, manuseio,
etc.) de uso na cultura do milho, e mais uma vegamos ao ponto de suspeitar que isso
ocorreu devido o pouco tempo para uma enorme crggformacdes.

Discussao A intencdo de monitorar os conhecimentos dosoallem relacdo a
cultura do milho, a irrigacdo e conservagao do,sftWb para fortalecer as atividades
praticas que estavam ocorrendo paralelamente cexe@icdo da implantacdo da cultura
do milho; resgatando os primérdios do sistema aseaenda com o principio de acéo
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expresso no lemdaprender a fazer para aprender com consciéncia qie faz’, e
também fortalecendo a teoria de Delors com um diasep da educacdo “aprender a
fazer’. Como Handfas (jan./jun. — 2010, p. 10924)1diz na revista REETA, toda e
qualquer aprendizagem de um oficio esta ancoratkssariamente na pratica. No ensino
profissional, a pratica ndo so é indispensavel aaprendizagem de um oficio como o ato
de observar, de manipular, experimentar e repeta determinada operagdo guarda uma
forma especifica de conhecimento.

Questionario VII, Aplicado na fase de conclusao tlabalhos onde os resultados
foram de suma importancia para 0 Nnosso processovestigacdo, como as respostas
abaixo:

1. Todos nés adquirimos um conhecimento sobre 0 quda®sos ou conhecemos; no
caso da cultura do milho, apés a intervencao dieseip(topografia, mecanizacao,
fisica, manejo e conservacdo do solo, irrigacddematica) que houve durante
nossos trabalhos, na sua analise houve uma mettemsg aprendizado?

Quadro 23 —Respostas da primeira questao do questionario VII

Aluno | Respostd Comentario
A Sim Porque nos tivemos a oportunidade de por eitica aquilo que s@
tinha visto na sala de aula.
B Sim Pois ha uma relacdo dessas disciplinas nairgautjue esta sendo
trabalhada, ajudando nas atividades.
C Sim Com a intervencdo somaram conhecimentosreseindo e mostrando

a melhor maneira de trabalhar, uma complementamddra.
Sim

Sim Passamos agora a ver a importancia desges ottnhecimentos para
facilitar e nos ajudar no desenvolvimento de oulissiplinas.
G Sim S6 ndo houve uma melhoria na matéria deagéig, pois caracteriza
que a ajuda de irrigacao foi pouco.
Sim Porque para desenvolver o processo de apsg®in sobre uma
cultura precisa do conhecimento de outras dis@plin

MmO

—| T

2. Com relagédo as disciplinas do ensino regular (m)é¢dm fossem trabalhadas com
dados relacionados ao campo, N0 NOSSO caso: calmdtematicos envolvendo a
area a ser implantada a cultura, producédo, etcilité@ia o aprendizado das
mesmas?

Quadro 24 —Respostas da segunda questédo do questionariooniiifua)
Aluno | Resposta Comentario

A Sim Porque se em matematica falasse em medir icesaa muito maig
facil na topografia ou falasse de producdao ficamiato mais
facil para o nosso aprendizado de técnico.
B Sim Pois é de fundamental importancia a matematjgara o
desenvolvimento e entendimento das etapas do pmceake
aprendizagem.
C Sim Porque é simples e que é necessaria e pratigdlizado no dia-dia,
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fica melhor de aprender.
D Nao Pois, os dados da mateméatica do campo néitafaco ensino regular
(médio), entretanto a matematica do ensino médmodstra variog
caminhos para chegar ao resultado. No caso docedaidisciplina dg
culturas anuais s6 demonstra a maneira mais fagisemido par3
chegar ao resultado.

E - _—

F Sim Despertaria um maior interesse para nés @stamos da area de
agricultura, facilitando a aprendizagem.
G Sim Pois temos a facilidade de saber quanto vagastar em média |e
quanto obtemos como lucros. A questdo de orgarozagdre ag
disciplinas na area conta muito.

H - -

I Sim

B—p—¢

Andlise Diante do resultado das interrogativas acima RLd® questionario VII)
nos deparamos com uma confirmacdo por todos osoalguanto ao efeito na
aprendizagem com a adocdo da interdisciplinaridemlgorocesso ensino-aprendizagem
fortalecendo, estimulando e melhorando os conhedoeealos alunos.

Discussao O sistema adotado atualmente com a monotoniardi@gsor como
simples transmissor de informacgdes e 0s alunos coenos receptores em copiar e gravar,
esta desgastado e ndo desperta mais interessasaestes, comprovamos isso quando
passamos a trabalhar em formatos diferentes conssontrabalho desenvolvido na
pesquisa; Conforme Delors (1998) vemos que umaos&spmeramente quantitativa a
elevada necessidade de educacéo, ndo € o deg@&indo hd um preenchimento final de
conhecimentos, é necessario explorar desde o iagioportunidades de atualizar-se e
enriquecer seus conhecimentos continuamente pader penfrentar o mundo das
mudancas.

E assim Ausubel (apud MOREIRA & MASINI, 2001) argemia que uma longa
experiéncia em fazer exames faz com que os alumdslsituem a memorizar ndo so
proposic¢des e férmulas, mas também causas, exemgliEacdes e maneiras de resolver
“problemas tipicos”; entdo, da sua proposta quesegorocurar evidéncia de compreensao
significativa, a melhor maneira de evitar a “singdla da aprendizagem significativa” &
utilizar questdes e problemas que sejam novos efar@diares e requeiram maxima
transformacdo do conhecimento existente, ondestegtecompreensdo devem no minimo
ser fraseados de maneira diferente e apresentadosaontexto de alguma forma diverso
daquele originalmente encontrado no material ioginal; com isso quebrando as arestas
do formato tradicionalista com a introducdo da rofigeiplinaridade provocando as
mudancas necessarias a uma aprendizagem maisdatéal

3. Fizemos ao longo das nossas atividades abordagatre dla disciplina de culturas
anuais ( cultura do milho), envolvendo discipliisensino técnico e do ensino
regular (médio); apds estas atividades, ficou ctwe hd uma ligacdo entre as
mesmas?

Quadro 25 —Respostas da terceira questao do questionario VII
Aluno | Resposta Comentario
A Sim Porque no manuseio do trator a aplicacadsieaf calculos de custo|e
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producao vai precisar da matematica, etc.

B Sim

C Sim Pois os conhecimentos de um € levado pau&ra, @ara ajudar.

D Sim

E - _—

F Sim Que vem para facilitar e ajudar a aprendizage campo.

G Sim Pois temos o conhecimento que todas as @mstdd ensino médio
podem ser colocadas na pratica.

H - -

I Sim Porque para desenvolver uma area, precisauter pouco de
conhecimento de todas essas disciplinas que remdis.

4. Com relacéo as intervencdes disciplinares deseigas\durante nossas atividades,
na sua visao poderiam estas ocorrer no ensinotdesalisciplinas?

Quadro 26 — Respostas da quarta questdo do questiondrio VI

Aluno | Resposta Comentario

A Sim Na biologia para estudar o seu sistema, fraiga para estudar as suas
reacoes.

B Sim Buscando saber qual a contribuicdo que cet#ptina tras para o que
pretende ensinar.

C Sim Porque ia ampliar e aumentar o campo de dsamnhecimento, veria
onde usa e como usa cada conhecimento adquiridtagandisciplina.

D Sim

E - _—

F Sim Pois poderiamos aprender e entender as cosiasrapido, por estar
relacionado ao que gostamos de fazer.

G Sim Pois todas as disciplinas podem ser coloaaalgsatica.

H - —

I Sim Eu acho que uma esta ligada a outra.

No seu entendimento pelas atividades que desemwokjecom intervencdes
disciplinares no ensino de outra disciplina aboddagiversos temas diferentes em
comuns; este formato teria maior aproveitament@a paaprendizagem do que o
atualmente adotado?

Quadro 27 —Respostas da quinta questdo do questionario bfitiftua)

Aluno | Resposta Comentario

A Sim Porque nds estamos fazendo a pratica do iqueswdentro da sala de
aula e vendo que varias disciplinas estao ligadsailturas anuais.

B Sim Pois 0 conhecimento de cada disciplina pargue esta sendo
trabalhado, aumenta o aproveitamento para a apgeayen.

C Sim Vai acarretar melhor entendimento, melhoranasso meétodo de
trabalho e € um conjunto onde uma da forca a oigga,é muito bom
porque vemos 0 quanto precisa de todas as disasplirsta no cursp
técnico e no ensino regular (meédio).

D Sim
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E - —

F Sim Pois mostraria a importancia e a necessidi@dse aprender essas
disciplinas para usarmos no nosso campo de acéasoca agricultura.
G Sim Pois a intervencdo de outras disciplinasratiga ajuda muito, devidp

-~

nossas aprendizagens adotadas atualmente o alwsa jpa obte
conhecimento s6 na teoria.

H - —

I Sim Porque seria mais facil a aprendizagem dwvadlisciplinas.

Andlise Os alunos numa opinido comum, de acordo comm’“sios comentarios
nas respostas das interrogativas (3, 4 e 5 doignésb VII), afirmaram que houve
enriguecimento de conhecimentos (novos subsuncooes)as intervencdes disciplinares
(interdisciplinaridade), e afirmam ser um métoddlitador da aprendizagem, melhor que
o formato compartimentado atualmente adotado. Fitana a ligacdo entre as disciplinas
do ndcleo comum e profissionalizante, com a imgagéo facilitando o ensino-
aprendizagem. Tivemos uma consideracdo contraremtquaos dados de campo na
matematica, porém no comentario notamos uma falentendimento do mesmo.

Discussdao Como diz Ausubel (apud MOREIRA & MASINI, 2001), a
aprendizagem é significativa, quando um novo canieto interage com a estrutura de
conhecimento do individuo, que € a estrutura covgndtom seus subsuncores, ao ponto de
modifica-los, ancorando-se na estrutura cognitivaprendiz, e passando a constituir-se o
novo subsuncor ou subsuncor modificado, armazens@dde forma organizada e
obedecendo a uma hierarquia conceitual, onde etemeamais especificos sdo assimilados
por elementos mais gerais; pelas respostas cofetdda alunos na pesquisa que
desenvolvemos, h& uma ratificacdo do que Ausubapud MOREIRA & MASINI, 2001)
ja falava, pois como houve uma melhor aprendizagem as intervencdes disciplinares,
concretiza a renovacao dos conhecimentos pré-ptestadando vida a hovos subsuncores.

De acordo com Fazenda (1991) o ensino interdise@ipsurge com a proposta de
novas intencdes, nova pedagogia, onde o pontoipainé o fim do mondlogo e a
implantagdo de uma pratica através do dialogonttliacdo, da parceria, e para isso se
concretizar é essencial a remoc¢ao de obstaculosapreem entre as pessoas que querem
desenvolvé-las e as disciplinas; tornando posstwal a eliminagédo de obstaculos quanto a
formacdo, passando @ma relacdo dialégica em que a posicdo é de cagastrdo
conhecimento. E necessario que ao lado de uma ¢éomadrica se estabelega um treino
constante no trabalho interdisciplinar; pelo pogue foi desenvolvido na nossa pesquisa,
constatamos o0 quanto é positivo para a aprendizages) alunos o processo
interdisciplinar.

Questionario VIII, interrogativas desenvolvidas gdinalizar a investigacdo da
pesquisa, buscando uma convergéncia de todas dHasted dos diversos conteudos
abordados durante os trabalhos, conforme respaissiso descritas:

1. O processo de fazer para aprender ou aprendedfafpratica) estimula um maior
interesse para desenvolver a atividade a ser lradbaP

Quadro 28 —Respostas da primeira questao do questionario VIl
Aluno | Resposta Comentario

A Sim Porque ao realizar a pratica o aluno recomlfte®e nem tudo que esta

na teoria € realizado na pratica.
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B Sim

C Sim Pois é ao desenvolver os trabalhos que earoos o que foi
aprendido em sala de aula.

D Sim Pois, todas atividades sao forma de aprendesgja, usando a pratica
que torna facil para aprender a teoria.

E Sim Pois o aluno vé na pratica o verdadeiro tha@bde implantagdo, assim
aprendendo fazendo.

F Sim Pois ajuda na melhor fixacdo do conhecimentbomodo de fazer e no
melhoramento da técnica.

G Sim Pois a atividade pratica, muitas vezes é&atife da teoria, e isso nps
estimula maiores conhecimentos nos afazeres, déraods 0 maiof
dominio sobre os conteudos.

H Sim Pois com as aulas praticas estimulou nossokecimentos, tomando
como base na vida de um agricultor ou numa empresa.

I Sim Porque a gente aprende mais realizando ac@réalo que ficar s¢
vendo na teoria.

2. O aprender a fazer fazendo, tomando como exeagpétividades executadas por vocés
mesmos durante a implantacao da cultura do mi#fwaljth mais o aprendizado?

Quadro 29 —Respostas da segunda questéo do questionario VIII

[® 21

Aluno | Resposta Comentario

A Sim A pratica ajuda a fixar melhor a aprendizagem

B Sim Pois a juncao da teoria com a pratica ajudigonma aprendizagem.

C Sim Pois aprofunda mais o conhecimento, onder fazmostrar para $
mesmo que é capaz de executar trabalhos desse tipo.

D Sim Pois séo vistos efeitos deste da execucam @itheita.

E Sim Pois vemos o que aprendemos nas salas ddeanianeira pratica.

F Sim Pois podemos ver no campo de acordo com endelyimento d3
cultura o que é necessario para uma boa produeadpvacontecer |e
buscando solugdes para estes problemas.

G Sim Contudo, colocamos em pratica 0s nossos conbetos tedricos, cor
isso, sempre aparecendo coisas novas durante rtesisakhos, send
assim, estimulando cada vez mais 0 nosso apremdizad

H Sim Ajudou a diferenciar as aulas tedricas dasiqgas, sendo incentivado
para observas pontos positivos e negativos.

I Sim Porque nés aprendemos mais sobre a cultal@aedo as praticas
necessarias para que ela desenvolva por completo.

Andlise Conforme as respostas dos alunos na 12 e 2&Aquastquestionario VIII houve

uma unanimidade

em afirmar que é mais facil apremdecutando as atividades na

pratica, pois incentiva para um maior e melhor ohgsmnho, facilitando a aprendizagem,
ou seja, a pratica traz para os alunos um benefitidornar os conhecimentos teéricos
melhor assimilados, com o surgimento de novos saberoporcionando um aprendizado

mais significativo.

Discussdao MOREIRA & MASINI (2001) dizem que para haver unaprendizagem
significativa existe uma dependéncia de que a eztudo material a ser aprendido seja
também significativa e que possa se relacionarod@d substantiva a ideias também
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relevantes, situando-se no dominio da capacidadeata de aprender; portanto é na
pratica que 0s novos conhecimentos surgem maisntatie modificando os subsuncgores
existentes e dando surgimento a um novo conheaingeninaior relevancia.

Conforme Soares (2003), no Brasil colbnia os contattos da agricultura eram
transferidos de pai para filho através de treindoseno proprio ambiente de trabalho, sem
regulamentacfes e sem atribuicdes distintas, @) aegprendizagem se dava na pratica,
fazendo para aprender, embora sem instrucdo outagéo, era assimilada.

A preocupacdo quanto a adocao de orientagbes paativadades da agricultura
surgiu com os jesuitas, apesar do dualismo comagade classes, onde estudo agricola
era direcionado para 0s mais desassistidos (owlitksy da sorte) veio a ser fortalecida
com a chegada da familia imperial ao Brasil quasutgiu a preocupacao por estudos de
técnicas agricolas, em seguida surgindo as esdokxsonadas para o ensino agricola,
com a escola de agricultura de carater tedricagorato Rio de Janeiro incumbida de
preocupar-se com a melhoria da agricultura do gaigue observamos no descrito nos
paragrafos anteriores é que a aprendizagem nauligréc se deu primeiro na pratica, ou
seja, aprender a fazer fazendo, e assim perdunoalgem tempo, e mesmo surgindo a
aprendizagem tedrica veremos que marcou sua fergemca nas escolas de ensinamento
de técnicas agricolas.

Depois de um longo periodo, implanta-se no Brasvamelo Escola-Fazenda no
ensino técnico agropecuario, e por conta disso mne@cupacdo em atender ao processo
de industrializacdo em curso, os curriculos ofice@dimentavam-se num foco tecnicista
atrelado ao mercado; este modelo teria seu resultadsitivo dependente do
aproveitamento da mao-de-obra dos alunos, quandarga horaria das atividades
praticas, ou seja, a execucao, chegava ao tripadg horaria do conhecimento teorico
em sala de aula, o que caracterizou a formacadudesacom uma carga de aprendizado
pratico enorme, pois 0S mMesmos € que executavamsergicos basicos, se
responsabilizando pelos projetos de producgédo, réiwamido aqui de transparecer a
dualidade do ensino e novamente as escolas agricmdinuam a oferecer ensino para as
classes subalternas (Soares, 2003).

Ao longo dos anos observamos a trajetoria da aja&gein de conhecimentos da
agricultura, de acordo com relatos acima de Sof663), mesmo sem orientagcoes
inicialmente e sem valorizacado, pois, era destirs$apobres como medida de ocupacéo,
apesar da ndo valorizagdo o0 ensino agricola teseesolugcdo com a aprendizagem
progredindo ao longo do tempo, e sempre confirmanpliitica como ponto primordial na
aprendizagem dos alunos.

2 No processo das atividades desenvolvidas, tiveen@itonomia na execugao das
atividades, onde eram vocés quem faziam, e tamb#@er@encdo de outras disciplinas

com professores interagindo no campo conteudosimueam afinidade com o conteudo da

disciplina de culturas anuais (cultura do milhayncestas atividades houve uma melhoria
no conhecimento que ja tinha sobre a disciplinaulteiras anuais?

Quadro 30 —Respostas da terceira questao do questionario VIl

Aluno | Respostd Comentario
A Sim Ajuda a tirar duvidas sobre a cultura e aarfixmelhor este
conhecimento.
B Sim Houve uma soma de conhecimentos com os que jrers ensinado
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mais as orientacdes dos professores.

Sim

Ampliar ainda mais aquilo que nos ja havia sidoodattlhoranda
muito o entendimento.

Sim

Geralmente execucdo até onde o estagio darzubsta, foi uma
revisdo dos conteudos que ja foram vistos e dedesbaovas nj
teoria e até mesmo na pratica.

Sim

Pois vimos o0s estagios de desenvolvimento da eultar
acompanhamos os ataques sofridos pelas pragas.

Sim

Como no campo temos o contato direto com a reaidadagricultor €

podemos ver realmente o que acontece, estimularemdipagem e

interesse no conhecimento.

Sim

Os professores que interagiram no campo, puderanplementar 0$

nossos conhecimentos, ndo so da cultura do millas, sim, de toda
as culturas anuais, interferindo mais no preparosdim e nag
propriedades fisicas, quimicas e bioldgicas do ealas culturas.

e

D

Sim

Pois com a intervencao dos professores de outrériagbroporcionot
fortalecimento do conhecimento sobre a cultura dioan

Sim

Porque as outras disciplinas tém uma ligacdm o conteudo d

cultura implantada.

4. Num processo de ensino em que tivéssemos o a@lada vez mais fazendo para
aprender (executando as praticas) e os professtaredisciplinas do nucleo comum
(matematica, fisica, portugués, quimica, etc.), pgeminteragindo com as aulas do
profissionalizante e em seus conteudos abordassemrs dados relacionados ao campo,
esse procedimento melhoraria o aprendizado damliiss do nicleo comum, tornando
mais significativo para vocés os conhecimentos?

Quadro 31— Respostas da quarta questao do questionario VIII

(%)

Aluno | Respostd Comentario

A Sim

B Sim Porque quando estivemos estudando uma dmscigé fundamentagog
dessa ajudaram em outra, havendo uma relacdo eomtom

C Sim Elevaria o nivel da aprendizagem, pois vocé vaerfamjuilo que fo
visto e assimilado em sala, fazer é a garantiarpseda que mai
aprendemos o que foi nos passado na teoria.

D Sim

E Sim Vimos onde pode ser aplica as matérias.

F Sim O interesse em aprender para se trabalhar, mugaonato de vista d
aluno em relacdo ao conteldo estudado na matéria.

G Sim N&o sé melhoraria, como melhorou, a intervencéo ptofessores

DY
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muito importante, pois sempre estamos abertos armbs maig
conhecimentos, e isso, nos ajuda bastante em nogs® como
profissionais da area.

H Sim Pois todas as matérias tem fundamental importaesitando ligada
entre si, ajudando o técnico a utilizar todas asiplinas em uma so.

[72)

Sim Porque ficaria mais facil o aprendizado dessdisciplinas ¢
desenvolvendo seus conhecimentos na pratica.

Andlise Conforme as respostas dos alunos referentes estogs 3 e 4 do
questionario VIII, eles afirmam que é mais faciteaqpler executando as atividades, ou
seja, praticando, sendo melhor a assimilagédo; gajubém houve melhor aprendizagem
com maior fortalecimento ao ser introduzido na egé&o das atividades as intervencoes
disciplinares, onde confirmam firmemente ter havigm melhor aproveitamento na
aprendizagem das disciplinas do nucleo comum cqmatica e a intervencédo disciplinar
proporcionando novos subsuncores para uma apreedzsignificativa.

DiscussaoConstatamos diante dos resultados obtidos corespestas dos alunos
gue a teoria dos quatro pilares de Delors coma&dio neste trabalho um dos pilares, o
aprender a fazer, é muito importante para a apageim dos alunos, onde é relatado por
Delors (2003) que a aprendizagem do aprender a fame uma forte aproximacao do
ensino profissionalizante, constituindo a praticerdada onde o aluno tera oportunidade
de desenvolver suas habilidades e por em pratice Saberes, explorando seu
conhecimento cognitivo, na busca de adaptar-se cdu@gdo do meio, ndo podendo
simplesmente continuar com o fim de preparar maokda, as aprendizagens devem
evoluir e ndo ser mais consideradas como apenesrirssdo de praticas repetitivas.

Para atingirem essa evolucdo, serd necessaria wdanga total do formato de
ensino adotado atualmente, e para essa mudancee@aopelos dados levantados junto
aos alunos na pesquisa confirmamos a importancia tetaia de Fazenda
(Interdisciplinaridade) como ponto forte nesse psso de mudanca.

Segundo Ausubel (apud MOREIRA & MASINI, 2001), ceqeonsiste no problema
mais importante da aprendizagem, € a aquisicaondeogpo organizado de informacdes e
no equilibrio de ideias inter-relacionadas que dienp a base deste conhecimento. O
problema em sala de aula da aprendizagem incidesoale solu¢des que tornem facil a
compreensao da estrutura conceitual do contelda énteracdo a estrutura cognitiva do
aluno, constituindo-se em uma ideia significati@ansistindo em uma das maiores tarefa
do docente em sala de aula, auxiliar o aluno a ceampler a estrutura dos contetdos de
ensino e a reconstituir sua prépria base cognitiizmte da obtencdo de novos significados
gue poderdo gerar conceitos e principios, ou sejaterdisciplinaridade como fator de
fortalecimento da aprendizagem tornando mais sagiifa com a renovacdo dos
subsuncores.

Portanto a interdisciplinaridade é o formato aasltado, mas por si s ndo resolve
0 problema, pois, como diz Paviani (2008)nt@rdisciplinaridade é condi¢do basica para
uma formacado profissional flexivel e adequada parexercicio de novas profissdes,
especialmente nos dias de hoje, mas ndo € um fendgque ser alcancado a qualquer
preco, mas uma estratégia, uma razao instrumenta, mediacdo entre a unidade e a
multiplicidade, entre a parte e o todo.

Fourez et al interrogam quanto ao sentido de uno pavadigma educacional:
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Pode o mundo do ensino permanecer a margem da gauddm
paradigma, que consiste em ousar ligar 0 que est@vsamente
compartimentado? Este novo paradigma acarretargasigamente, uma
nova organizacdo das tarefas individuais, dos dmaehentos
institucionais, das actividades de pesquisa e aldugfo... e implica uma
outra concepcdo da formacdo (secundaria e uniéeadit Esta deveria,
agora, ligar as disciplinas entre si para tornarahsos capazes de
exercer um “olhar relacional”. Cabe, pois, aos ggsbres difundir este
novo comportamento intelectual. (FOUREZ, MAINGAIN BUFOUR,
2008, p. 30).

Fazenda diz o seguinte quanto a interdisciplindada
O que se pretende na interdisciplinaridade, ndw&aa contribui¢cdo de
cada ciéncia em patrticular, mas, apenas, uma atifud venha a impedir
gue se estabeleca a supremacia de determinadiaciémcdetrimento de
outros aportes igualmente importantes. (FAZENDAR71L$. 31).

Segundo Japiassu (apud FAZENDA, 1979), se noganos cegamente sob o
manto protetor do conhecimento objetivo, do conmhenio cientifico, como expressao de
verdade absoluta e terminada, estaremos nos ingmed® colher os melhores frutos da
relatividade da vida, ao levarmos uma vida intel@gparasitaria.

Segundo Fazenda (1997), a interdisciplinaridadenépanto de convergéncia do
movimento de renovacao da atitude versus a acétede conhecimento cientifico, diante
dos problemas da formagé&o (ensino e pesquisa)p sesgéncial, além de uma interacao
entre teoria e pratica, que seja estabelecido wmatnento continuo na atividade
interdisciplinar, pois interdisciplinaridade naersinada, e nem é aprendida, e sim se vive
e exerce-se, exigindo um envolvimento individuatdda pessoa. Todos envolvidos nesse
processo interdisciplinar, ndo serdo apenas amesidimas na propor¢cdo em que for
desenvolvendo as técnicas e questbes basicas, se&xdores de novos formatos, novos
contetdos, novos modelos, serdo instrumentos deféranacdo, ou seja, o aprender a
fazer fazendo atuando com acdes interdisciplinaressultando em novos subsuncores,
constituindo novos conhecimentos relevantes a dpagem.

5. Na disciplina de culturas anuais, em um procedsopratica de adubacdo com
interpretacdo de analise de solo, qual ou qua@ptiisas do nucleo comum tém ligacao
com esta atividade? Assinale:

Quadro 32 —Respostas da quinta questdo do questionario &dtitinua)

Resposta
Aluno | Matematica Portugués Quimica Fisica Biologia

A X

B X X X X X
C X X X X
D X X X X
E X X X X X
F X X X X X
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Andlise Nesta interrogativa, abordamos a investigacaoligacdo entre as
disciplinas de forma diferente a adotada no indZiadnvestigacdo com disciplinas apenas
do ndcleo comum, para ndo haver direcionament@s@osta, e observamos que tivemos
avancos, pois cinco alunos afirmaram a ligacaouttaras anuais com todas as disciplinas
em questao, e dois excluiram apenas o portugués percepcdo bem maior da ligacéo
entre disciplinas do profissionalizante e do nucemum.

Discussao De acordo com as respostas dos alunos, confirmamevolucdo do
conhecimento interdisciplinar, onde no inicio dacqesa todos responderam ndo saber da
ligacdo entre a disciplina de fisica e a de cudtmauais, demonstrando o quanto estao
distantes as disciplinas do ensino profissiona éaantcleo comum.

Conforme Fazenda (20103 interdisciplinaridade néo serviria apenas como a
solugdo medicamentosa para a evolugéo das academaigsseria um ponto de vista com
capacidade de executar uma reflexdo profundacaetsaudavel sobre a funcionalidade da
instituicdo universitaria, o que permitiria a catacao da autocritica, o desenvolvimento
da pesquisa e da inovacéo.

Outro aspecto que hoje retiramos daquelas colosagétere-se a
necessidade de atermo-nos as multiplas exigénaasnga plurivaléncia
de informagbes e conhecimentos que a vida profiakiexige. Assumir
essa atitude pressupfe fatalmente a formacdo ds enamnelhores
pesquisadores, de novas pesquisas, de métodosoprppara toda forma
de ensino, de um investimento macico e diferencizaapacitacao e
formac&o dos professores e na criacdo de modepeunitam tornar
mais claras as inter-relacdes e interpenetragbes d&ncias,
fundamentalmente das humanas. Mas, como j4 disseredadicacdes
arroladas, embora importantissimas, eram aindasalifue iniciais.
(FAZENDA, 2010, p. 22).
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5 CONCLUSAO

Com os dados obtidos ao decorrer do processo deipasgjue desenvolvemos com
alunos egressos do 2° ano do curso de agropectiéoa, evidenciado que eles estédo
abertos para novos modelos de aprendizagem e daer&s de Delors (0os quatros pilares
da educacéo), Fazenda (interdisciplinaridade) aibels(aprendizagem significativa) aqui
trabalhadas, em relagdo ao ensino profissionalnfode grande potencial para o
fortalecimento da aprendizagem.

Diante das analises e discussodes referentes adtdes obtidos com as respostas
aos oito questionarios aplicados no processo igatsto, temos em maos dados
convincentes para fortalecer cada vez mais a ndedesde uma mudanca de paradigma
no projeto politico pedagodgico das Instituicdegngino profissional.

Os alunos foram se envolvendo ao percurso quebaltios de pesquisa iam sendo
desenvolvidos, ou seja, a execucdo das atividadesnplantacdo da cultura do milho
(teoria de Delors), com as intervencOes discipiisafteoria de Fazenda) antes e
paralelamente as execucdes das tarefas, e estmtmonprnando a aprendizagem mais
fortalecida, melhor compreendida, conforme daddglob de acordo com as respostas dos
alunos (resultados) e realmente modificando para apmendizagem significativa (teoria
de Ausubel), com a renovacdo dos subsuncores guesséonhecimentos pré-existentes
no individuo, ficando claro o interesse na mudateparadigma, pois, sentiram seu efeito
positivo.

O resultado positivo comprova a necessidade enaapseiprofissionais que lutam
por esta causa e preparar 0s gestores e docerdesspa nova mudanca paradigmatica.

A resolucdo n° 4 de julho de 2010 que Define Dres Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica, em seu Titulo Mrgtee da organizacdo curricular, em
seu capitulo | (Art. 13) e Il (Art. 17), fortalepara que ocorra essa mudanca.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho de pesquisa, em que tivemospdantacdo da cultura do
milho pelos alunos egressos do segundo ano, os @fudinham cursado a disciplina de
culturas anuais que em sua ementa esta incluskwaacdo milho, e durante e através do
desenvolvimento das atividades que foram trabathaudependentemente pelos alunos,
colhemos os dados necessarios, através da obsgrvag&tros fotograficos, anotacdes de
campo e questionarios aplicados paralelamentevédaales praticas.

Nestes questiondrios foram abordadas interrogatiyge nos proporcionaram
investigar as trés teorias trabalhadas na pesqyusés sejam: Aprender a Fazer Fazendo
(Jacques Delors), Aprendizagem Significativa (Deiusubel) e a Interdisciplinaridade
(lvani Fazenda), como é relatado nas discussdesedokados referentes as respostas dos
alunos aos questionarios aos quais foram submetidos

A nao percepcao de portugués por alguns dos ahmdismal da pesquisa e quase
por todos no inicio, como disciplina que tenha érireento com a disciplina de culturas
anuais, demonstra a necessidade de que as diasiglassem por atividades didatico-
pedagodgicas que provoque o envolvimento das disagplfazendo essa interligacdo,
despertando para a importancia das disciplinasidieoa comum na formacao profissional
e vice-versa, pois 0 portugués estid presente ewstod conteudos, interpretacdes,
analises, relatorios etc. No entanto por ndo tdo ®nvolvida nas intervencdes
disciplinares, ndo houve uma percepcao mais envigve

Com as discussdes do questionario | (respondides amtdepois da intervencao
disciplinar), que investigou os conhecimentos erigs e possivel assimilacdo de novos
conhecimentos, constatamos um avanco nas informalg®ealunos depois do processo de
intervencao disciplinar, estimulando a afloracdond®os dados com a exploragao e
melhoramento de seus subsuncores, e a0 mesmo &mpguamos o real enriquecimento
dos seus saberes. Por exemplo, ndo tivemos nentamentario sobre erosdo e alguns
lembraram da técnica da curva de nivel, onde tvé®s recomendaram-na para o preparo
do solo e para o plantio no inicio dos trabalhogpeequisa. Porém, apds a intervencao
disciplinar com esses conteudos sendo abordadaspografia € mecanizacao agricola,
foram pontos fortemente recomendados pelos alloma houve uma preocupacédo em
evitar a erosao, e consequentemente seis alunmmeadaram a pratica de curva de nivel
para o preparo do solo e o plantio.

O questionario Il foi trabalhado com a finalidade ifvestigar um avanco no
aprendizado (aprendizagem significativa - Ausub®Bm como a ligagdo entre as
disciplinas para detectar a percepcao sobre esgarpdade das disciplinas, e o resultado
foi bastante positivo, com todos 0s alunos queoaradgram o questionario, afirmando ter
melhorado seus conhecimentos ap0s a intervencépldiar, fortalecendo mais ainda
dados levantados também no questionario | (apdgeavencdo disciplinar) e também
investigou-se quanto a ligacdo das disciplinas gogd@ e mecanizagdo agricola versus
culturas anuais (cultura do milho), com esta pey@epmelhorando bastante com a
intervencao disciplinar e facilitado por serem ®da profissional.

Na aplicagdo do questionario Ill, procuramos ddgpges para a afinidade existente
entre a disciplina de campo (culturas anuais) @ea®rmacao geral (matematica e fisica).
Foi onde percebemos que ainda ndo conseguiam enxeegn essa ligacdo. Quanto a
disciplina de fisica, comprovamos na prética que fadiam nenhuma ligagdo dela com a
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de culturas anuais (cultura do milho), ndo chegarain a responder as alternativas sobre
fisica do questionério, e s6 depois da intervemtgaiplinar € que ficou claro que a fisica
estava bastante presente nas atividades, e estiimderam as alternativas que faltavam.

Averiguamos na aplicacdo do questionario 1V, agegéo da ligacdo de algumas
disciplinas com a disciplina culturas anuais, enapedois alunos responderam haver
ligacdo de todas as disciplinas da interrogativa eodisciplina de culturas anuais, foram
unanimes em afirmar a ligacdo entre a disciplinacdikuras anuais e as seguintes
disciplinas: irrigagdo, mecanizagdo agricola, topfig e manejo de pragas. Foram
unanimes em nao perceberem ligacédo da disciplirmodagués. Como sabemos direta ou
indiretamente, irrigacdo e manejo de pragas esaridas no conteudo da disciplina de
culturas anuais e topografia e mecanizacdo agriwolam passado por intervencao
disciplinar, o que facilitou a resposta quanto gagéo com as disciplinas do
profissionalizante.

Com a aplicacdo do questionario V, procuramos eaplo conhecimento em
relacdo a cultura do milho na disciplina de cukusauais antes do inicio das atividades
praticas de implantacdo desta cultura, e obsenalieabilidade da teoria de Ausubel
(aprendizagem significativa), ou seja, se houve umethor percepcdo do conteudo que
estariam a ser utilizados na pratica durante ondebamento das atividades da pesquisa.

De acordo com as respostas das interrogativas estigoario VI, constatamos a
opcao pela semente de milho hibrido e o plantioualadevido & &rea ser pequena, e
mesmo tentando responder com o0 uso de termos @&crdemonstram um pouco de
inseguranca nas suas respostas (1, 2 e 3).

No entanto em relacdo as questdes 4, 5 e 6, quantipo de irrigacdo, nos
deparamos com recomendacdes distintas: aspers&o;aspersao e também gotejamento,
e nos retratando a intervencao disciplinar, preaeras o docente lhes dando uma visao
geral dos tipos de irrigacéo, suas possibilidaddifieildades (eficiéncia, custo, manuseio
etc.) de uso na cultura do milho, e mais uma vestatamos o detalhe do pouco tempo
confrontado com a carga de informacfes repassadas.

Quanto as respostas ao questionario VII, os altorasn unanimes em afirmar o
melhoramento dos seus saberes (aprendizagem cigividi) com as intervencdes
disciplinares (interdisciplinaridade), e ratificage este método facilita o aprendizado,
sendo ele melhor que o fragmentado atualmentecpdatj ficando clara a ligacao entre as
disciplinas do nucleo comum e profissionalizanten @ interligacao facilitando o ensino-
aprendizagem.

Conforme as respostas as interrogativas do oitauestipnario, ha uma
confirmacao por todos os alunos de ser mais féaqirandizagem executando as atividades
(aprender a fazer fazendo), sendo bem fortalecata a aplicacdo das intervencdes
disciplinares (interdisciplinaridade) e que tambBouve melhoria nos conhecimentos
existentes (aprendizagem significativa).

Quanto a ultima resposta do oitavo questionarinstaamos um avango quanto a
percepcdo da ligagédo entre as disciplinas do nadewm e as do profissionalizante.

Portanto, tivemosavangos positivos nas nossas investigacoes, posmme
trabalhando com um tempo restrito, e com uma enaanga de conhecimento para ser
informada, conseguimos colher dados convincentetamianha importancia das teorias
pesquisadas (os quatro pilares com o aprendeeafiazendo, aprendizagem significativa,
interdisciplinaridade), comprovando na pratica @ reecessidade de suas aplicacdes e o
quanto fortalecem a formagdo dos alunos, sendon@ase ao processo de ensino-
aprendizagem como facilitadores para a constitudEprofissionais e cidadaos criticos,
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numa abertura de novos horizontes fugindo da fagaat fragmentada que enclausura até
os docentes.

A adocdo de um formato de ensino com a praticacutaiedo as atividades
(aprender a fazer fazendo) e a interligacdo dasiptlizas (interdisciplinaridade)
melhorando os conhecimentos dos alunos (aprendizaggificativa), € sem duvida um
modelo que estimularia mais os alunos que reabnentram no ensino agricola para
profissionalizar-se e ndo apenas para preparaaraeop vestibulares.
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8 ANEXOS

79



Anexo A - Questionario |

| INSTITUTO FEDERAL DE - A
EDUCACAO, CIENCIA ETECNOLOGIA E
CEARA P G

Campus Crato

UFRRJ

Questionério |

Atividade desenvolvida para atender a pesquisa estrado em educacdo agricola, com
foco no aprender a fazer, fazendo e na interdisaiptiade
Aluno:

1. Faca uma descricao da area, abordando suagec@tazas atuais, tipo de solo,
topografia, formacéo vegetal existente, etc.

2. Descreva na sua oOtica como sera melhor exexota@balho de preparo do solo; quais
instrumentos (equipamentos, maquinas, etc), qu sdilizados no processo de preparo
do solo?

3. Descreva como sera trabalhada a 4rea com rdag@marcacéo e sentido das linhas de
plantio.
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4. Quais seriam suas recomendacOes ao operadoldgiaina agricola na execucao do
trabalho de preparo do solo para implantacédo daraudo milho?
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Anexo B -Questionario Il

INSTITUTO FEDERAL DE E

. . EDUQACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA P G
mE
Campus Crato

UFRRJ

Questionario Il

Atividade desenvolvida para atender a pesquisa e&trado em educacdo agricola, com
foco no aprender a fazer, fazendo e na interdisaiptiade
Aluno:

1. Relate se houve aproveitamento em aprendizageatisciplina de culturas anuais com a
intervencao disciplinar de topografia e mecanizac@m relacdo ao preparo da area.

2. Com a intervencao disciplinar de topografia ean&acgéo na disciplina de culturas
anuais em relacdo a preparo da area ficou mais eldigacdo entre estas disciplinas?
Explique.
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Anexo C -Questionario Il

| INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
CEARA
Campus Crato

UFRRJ

Questionario I

Atividade desenvolvida para atender a pesquisa estrado em educacdo agricola, com
foco no aprender a fazer, fazendo e na interdisaiptiade
Aluno:

1. Determine: a area em que sera implantada arautlo milho, quantas covas?
(espacamento de 0,60m x 0,20m, e adotar para oglazlarea de 10,0m x 20,0m com
topografia plana).

2. Adotando o espacamento de 0,60m x 0,20m com mlaatas por cova, quantas plantas
serdo cultivadas na area e qual a area util deptadta, e a qual porcentagem da area total
corresponde esta area 0til?

3. Numa estimativa de duas espigas por planta, sprad a producédo? Com a espiga a
cinco centavos, qual o lucro bruto?
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4. Com o custo por espiga chegando a dois cent@uad,seria o lucro liquido e 0 que esta
parcela corresponde em porcentagem do lucro bruto?

5. Tomando como base os conhecimentos da fisicajuams momentos serdo aplicados,
dentro das atividades que serdo desenvolvidasazeara implantagcio?

6. Indique fatores fisicos que ocorrem na area esguysa, que tenha relacdo com as
disciplinas que foram feitas interferéncias antemnente:
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Anexo D -Questionario IV

. . INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA ETECNOLOGIA E

P
- . gfn’?;?:‘s Crato G

UFRRJ

Questionario IV

Atividade desenvolvida para atender a pesquisa estrado em educacdo agricola, com
foco no aprender a fazer, fazendo e na interdisaiptiade
Aluno:

1. Assinale as disciplinas que tém inter-relagio a disciplina de culturas anuais.
) Irrigacéo
) Matemética
) Mecanizacéo

) Biologia

) Portugués

) Quimica

) Manejo de pragas
) Agroecologia

(
(
(
(
() Topografia
(
(
(
(
(

) Geométria
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Anexo E -Questionario V

7 INSTITUTO FEDERAL DE
| EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
CEARA
Campus Crato

UFRRJ

Questionario V

Atividade desenvolvida para atender a pesquisa estrado em educacao agricola, com
foco no aprender a fazer, fazendo e na interdisciptiade
Aluno:

1. ApoOs a area preparada para plantio, qual tgpmitho € o ideal para ser implantado?
Explique.

2. Qual a maneira melhor adotada para o plantére&? Explique.
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Anexo F -Questionario VI

| INSTITUTO FEDERAL DE -
| EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA P E
CEARA G

Campus Crato

UFRRJ

Questionéario VI

Atividade desenvolvida para atender a pesquisa estrado em educacao agricola, com
foco no aprender a fazer, fazendo e na interdisciptiade
Aluno:

1. Visando a comercializacdo do milho, qual a weforma de ofertéa-lo no comeércio,
para obtencdo de maior aproveitamento?

2. O que vocé entende por produtividade? Expliqueasgatividades serao desenvolvidas
dentro do cultivo do milho para o aproveitamentximé& da produtividade?

3. Descreva todas as atividades que serdo desaamlma implantagcdo da cultura do
milho.
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4. Qual a melhor maneira de irrigar a area (tipa),qual sera implantada a cultura do
milho? Explique.

5. Quais cuidados necessarios deverao ser tomadosoca irrigacao, durante todo o ciclo
da cultura do milho? Descreva.

6. Em relacédo a area e o solo, onde sera implamstadtura do milho, descreva alguns
fatores para maior e melhor aproveitamento daaicdg, e maior rendimento da cultura.
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Anexo G -Questionario VII

| INSTITUTO FEDERAL DE

) EDUCAC[\O, CIENCIA E TECNOLOGIA
CEARA
Campus Crato

UFRRJ

Questionario VII

Atividade desenvolvida para atender a pesquisa estrado em educacdo agricola, com
foco no aprender a fazer, fazendo e na interdisaiptiade
Aluno:

1. Todos ndés adquirimos um conhecimento sobreeoegtudamos ou conhecemos; no
caso da cultura do milho, ap0s a intervencao diseaip(topografia, mecanizacao, fisica,
manejo e conservacao do solo, irrigacdo, matemajiea houve durante nossos trabalhos,
na sua analise houve uma melhoria nesse apren@izado

( ) Sim
( ) Nao

Comente:

2. Com relacéo as disciplinas do ensino reguladiopése fossem trabalhadas com dados
relacionados ao campo, no nosso caso: calculosméat®s envolvendo a area a ser
implantada a cultura, producéo, etc.; facilitar@poendizado das mesmas?

( ) Sim
( ) Nao

Comente:
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3. Fizemos ao longo das nossas atividades abarslatpntro da disciplina de culturas
anuais ( cultura do milho), envolvendo disciplimksensino técnico e do ensino regular
(médio); apods estas atividades, ficou claro querha ligagdo entre as mesmas?

( ) Sim
( ) Néo

Comente:

4. Com relacéo as intervencdes disciplinares dedédas durante nossas atividades, na
sua visdo poderiam estas ocorrer no ensino desadiseiplinas?

( )Sim
( ) Nao

Comente:

5. No seu entendimento pelas atividades que delsemvos, com intervencdes
disciplinares no ensino de outra disciplina aboddamliversos temas diferentes em
comuns; este formado teria maior aproveitamentaa paraprendizagem do que o
atualmente adotado?

( ) Sim
( ) Néo

Comente:
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Anexo H - Questionario VIII

' INSTITUTO FEDERAL DE A
/EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA E
CEARA P G

Campus Crato

UFRRJ

Questionario VI

Atividade desenvolvida para atender a pesquisa e&trado em educacdo agricola, com
foco no aprender a fazer, fazendo e na interdisaiptiade
Aluno:

1. O processo de fazer para aprender ou aprengenda (pratica) estimula um maior
interesse para desenvolver a atividade a ser lratbeP

( ) Sim
( ) Néo

Comente:

2. O aprender a fazer fazendo, tomando como exeaspétividades executadas por vocés
mesmos durante a implantacao da cultura do mi#fwaljth mais o aprendizado?

( ) Sim
( ) Néo

Comente:

3. No processo das atividades desenvolvidas, tigemautonomia na execucédo das

atividades, onde eram vocés quem faziam, e tamb#@te@encao de outras disciplinas

com professores interagindo no campo contetudosimjuem afinidade com o contetdo da
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disciplina de culturas anuais (cultura do milhayncestas atividades houve uma melhoria
no conhecimento que ja tinha sobre a disciplinautteiras anuais?

( ) Sim
( ) Nao

Comente:

4. Num processo de ensino em que tivéssemos o a@lada vez mais fazendo para
aprender (executando as praticas) e os professtaredisciplinas do nucleo comum

(matematica, fisica, portugués, quimica, etc.), pgeminteragindo com as aulas do
profissionalizante e em seus conteudos abordassemrs dados relacionados ao campo,
esse procedimento melhoraria o aprendizado damliiss do nicleo comum, tornando

mais significativo para vocé os conhecimentos?

( ) Sim
( ) Nao

Comente:

5. Num processo de pratica de adubacdo com intagdie de andlise de solo, qual ou
quais disciplinas do nacleo comum tém ligacao ceta atividade? Assinale.

( ) Matematica
( ) Portugués
() Quimica

( ) Fisica

( ) Biologia
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