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RESUMO

POLEGATTI, Geraldo AparecidoProjeto: A Matematica Rikbaktsa para o povo
Rikbaktsa: Um olhar da etnomatemética na Educacdo &colar Indigena. 2013. 74p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo Agricola). uistile Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ: 2013.

A Educacdo Escolar Indigena com professores indfgénuma realidade e também um
grande desafio para os educadores, mas além ddiodésaima fonte contemporanea
riquissima para pesquisas educacionais. A sua ndificuldade estd justamente na sua
grande diversidade cultural que encontra nas es@otigenas o local de dialogo solidario
entre a cultura indigena onde a escola esta irseralcultura do ndo indio fundamental para
sua interagcdo com a sociedade universalizada.aPladacacdo Matematica o desafio comeca
a ser equacionado por uma abordagem etnomatendétisaus conteudos curriculares. Um
curriculo etnomatematico que contextualiza de famawasdisciplinar a cultura matematica do
povo, no qual o processo de ensino e aprendizag&rsendo efetuado, € primordial, pois a
etnomatematica traz a tona o dialogo cultural p@saaulas de matematica situando o
conhecimento formalizado da matematica como paterdducdo criativa do ser humano.
Nesse cenario, para que o professor rikbaktsa denmatica possa contextualizar a “Cultura
Matematica” dos Rikbaktsa em suas aulas, apresenttipicos dessa “Cultura Matematica”
em sua maneira peculiar de nomenclatura decimakmdos das maos, na construcdo de
suas canoas, flautas e moradias, pela feitura @e reigas e no cocar de sua arte plumaria.
Todos esses topicos pedem ser contextualizadopertiesdo a curiosidade dos alunos
indigenas, sensibilizando o ensino e aprendizagematematica formal. Nessa pesrpectiva,
o conhecimento formalizado soa como algo familamaps alunos indigenas. A funcéo afim
se torna a “funcdo das flautas” e a funcdo quadr&te transfoma em a “funcdo da canoa’.
Vemos também em nossa pesquisa que a abordagemagtnuatica promove o elo entre as
demais etnomatematicas e dessas, pela Otica dadigeiplinaridade, faz o elo das
etnomatematicas com as demais culturas humanasntimro curriculo, nessa abordagem,
contextualizado e articulado de forma dinamica.

Palavras-chave Contextualizacdo; Curriculo; Educacdo Escolarigeda; Educacdo
Matematica; Etnomatematica; Rikbaktsa; Transdis@pidade.



ABSTRACT

POLEGATTI, Geraldo AparecidoProject: An Mathematical Rikbaktsa of the people
Rikbaktsa: A to look of etnomathematic from Aboriginal School Education.2013. 74p.
Dissertation (Master Sciencen Agricultural Education). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Selicp, RJ: 2013.

The Aboriginal School Education with aboriginal f@ssors is a reality and also a great
challenge for the educators, but beyond the chgdlerery rich for educational research is a
source contemporary. Its bigger difficulty this etha in its great cultural diversity that finds
in the aboriginal schools the place of solideraliale enters the aboriginal culture where the
school this inserted and culture of not the basiltain for its interaction with the universalized
society. For the Mathematical Education the chakerstarts to be equated by an
etnomathematic boarding of its curricular conterAs. ethomathematic curriculum that
contextualize of form to transdisciplinary the nettatical culture of the people in which the
process of education and learning this being bdéected is primordial. Therefore, the
etnomathematic backwards surface the cultural gisddor the mathematics lessons pointing
out the legalized knowledge of the mathematics a$ @f the creative production of the
human being. In this scene, so that the profeskbaktsa of mathematics can contextualize
the “Mathematical Culture” of the Rikbaktsa in iksssons, we present topics of this
“Mathematical Culture” in its peculiar way of nonutsture decimal for the fingers them
hands, in the construction of its canoes, flutes laousings, for the act of its plantations and
in cocar of its pluméria art. All these topics dsk to be contextualizes, awakening the
curiosity of the aboriginal pupils, sensitizing teelucation and learning of the formal
mathematics. Therefore in this perspective, thaliegd knowledge sounds as something
familiar for the aboriginal pupils. The similar fction if becomes the “function of the flutes”
and the quadratic function if transform in the “€tion of the canoe”. Still we see in our
research that the etnomathematic boarding promttes link enters the excessively
etnomathematics ones and of these, for the optitsedransdisciplinarity, makes the link of
the ethomathematics with the too much cultures mub®ngs becoming the curriculum, in
this boarding, contextualized and articulated afaiyic form.

Key words: Contextualization; Curriculum; Aboriginal Scho&@ducation; Mathematics
Education; Etnomathematic; Rikbaktsa; Transdiscgplty.
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INTRODUCAO

A matematica tem suas origens nas necessidadeap@gdo e sobrevivéncia que nés
humanos confrontamos por milhares de anos, atéassatliais, e sempre assim sera. Nesses
confrontos, encontros e desencontros é que a HistarMatematica foi sendo escrita como a
nossa propria Historia. A Histéria da Matematicalistoria do homem. No principio uma
ferramenta para contar, moldar, mas ela evoluiwrgirtua evoluindo nos levando junto,
tornando-se tdo essencial quanto abstrata. Tadedtual quanto vital. A Educacéo
Matematica ndo deve ter somente o simples papeltralesmissdao de conhecimento
desvinculado da realidade de mundo. A matematieslé € construcdo humana. O ensino
contextualizado da matematica se faz necessarodaarsentido ao que é ensinado, para que
0 aluno se sinta como coparticipador do processmere aprendizagem proposto por seus
professores. “O conhecimento do mundo como mundweaessidade ao mesmo tempo
intelectual e vital.” (MORIN, 2003, p. 35).

O conhecimento ndo deve ser s6 reproduzido, paisbadta somente conhecer 0s
variados saberes do conhecimento cada um isoladanmeas sim além de conhecé-los deve-
se saber organizar e articular esses saberes. dagthutem assim o papel fundamental de
capacitar a populacdo com mao de obra especialzpdasante, capaz de desempenhar o seu
trabalho, mas também incentivada a participar dssuslsdées que movem a humanidade.
Elaborando perguntas e também procurando respasd&ihxergar, nos variados saberes que
compde o conhecimentyas fronteiras, mas também ao olhar o todo enxesyaonexdes ja
existentes entre esses saberes, bem como, proeuraconstru¢cdo do préprio conhecimento
construir mais conexdes entre esses saberes. Resonijue ndo s6 a unido dos variados
saberes compde 0 conhecimento, mas que tambéra exgesenca do todo (conhecimento)
em cada um de seus saberes. Uma viséo holistedudacao.

Para Paulus Gerdes (2010):

Quando se estuda uma demonstracdo, raramentessguaerperceber como
€ que o matematico descobriu o resultado. O camigqu® leva a uma
descoberta é, em geral, muito diferente da espadianentada da educacao.
A via da descoberta abre-se serpenteando por vemtede vegetacdo densa
e cheio de obstaculos, as vezes aparentementeagdam aé que, de repente,
se encontra uma clareira de surpresas relampej&htgaase de imediato, a
alegria do inesperado “heureka” (gr. “achei”, “emiei”) rasga
triunfantemente o caminho. (GERDES, 2010, p. 4¢gdo autor).

O conhecimento matemético ou a capacidade de mizama realidade ndo deve
estar plenamente embasada em demonstracfes rigildss,sdo importantes, o rigor
matematico € importante, mas o raciocinio matemdit#o € so isso. O caminho tracado pela
cultura matematica humana nos leva a muitas degasksolucionando problemas e também
recriando outros para serem pensados. A estradaagueonduz por esse pensar matematico
tem retas e curvas sendo algumas delas bem singosasclives, mas também declives com
altos e baixos constantes ou se alternando. Pordmaéd/iagem Unica gue nos mostra a nossa
historia, a capacidade que temos de nos adaptagsa criatividade e o poder de inovar. Essa
viagem pelo conhecimento da cultura matematica wlaahidade nos apresenta a nossa
fortaleza, mas também algumas de nossas fraquezfisy nela nos defrontamos com a
propria condicdo humana.

O saber matematico tem funcao fundamental na argeéd e articulacdo dos variados
saberes. Assim a Educacdo Mateméatica desde odfinséculo XX, mais intensamente neste



novo seéculo, tem buscado novas metodologias pet@gogara um melhor ensino
aprendizagem da matematica tanto em escolas deodinsidamental e médio, nos Institutos
Federais com suas propostas de educacdo profiksamta integrada ou ndo ao ensino
médio, nas escolas indigenas com caracteristiagwigs diante da diversidade de seus
encontros culturais, quanto nos cursos de licameaiaém matematica e nos demais cursos
onde se aplicam conceitos matematicos. “O que dmamaVvatematica é uma resposta a
busca de sobrevivéncia e de transcendéncia, acdanaléaransmitida ao longo de geracoes,
desde a pré-histéria.” (D’AMBROSIO, 2008, p. 22).Elucacio Escolar Indigena, com
professores indigenas atuando nas aldeias, € um viee e desafiador campo de pesquisa
em Educacgdo Matematica.

Dentro dos sistemas de ensino a maior parte dadassadigenas é identificada na
categoria de “escolas rurais”, com calendarioslasE® e planos de curso validos para esse
tipo de escola. Precisamos entender que a EducBedolar Indigena ndo deve ser
compreendida como algo pré-determinado e certamdeteontextualizado, mas sim
construida de forma contextualizada por cada podigena e seus professores em suas aulas.
Aqui em particular a Matematica Rikbaktsa para wopRikbaktsa em nossa pesquisa de
Educacdo Matematica na perspectiva da ethomatematic

Em se tratando de educacédo indigena, acreditaneofalpr de mateméatica
(produzida pela cultura branca e escolar) para gaggo soa como uma
mensagem que vem de fora. Para 0os mais sensibiizzam a historia do
seu povo, é falar do conquistador, é falar de atgwstruido pelo dominador,
que se serve desse instrumento para exercer seinido(®CANDIUZZI,
2009, p. 18).

7

Assim nossa pesquisa da “Cultura Matematica” doop®ikbaktsa € realizada
principalmente para que os professores indigekbakisa de matematica possam utiliza-la
em suas aulas nas escolas das aldeias, seja comealmnizacao cultural, seja como uma
motivacdo contextualizada dando sentido a mateanfrcnal presente em seu curriculo. Ou
ainda como possiveis temas geradores de variathbeamentos disciplinares pela 6tica da
didatica transdisciplinar.

A perspectiva da educacao transdisciplinar s6 acenha mudanca de postura dos
professores e dos curriculos dessas escolas, pe& @ica didatica considera toda a
diversidade cultural dos povos aos quais essaslassa@stejam inseridas como sua
fundamental fonte de inspiracdo educacional, alé@nrprdpria cultura dos nao indios que
naturalmente se envolve nesse processo de ensipeerdizagem. Para a Educacao Escolar
Indigena esse respeito as diversidades culturbusdamental, e no trato com a Educacéo
Matematica, sé visualizamos esse respeito na surdadgem pelo prisma da etnomatematica.
“Isso requer espirito livre de preconceitos e datkiras epistemologicas rigidas.” (SANTOS,
2009, p. 24).

O pensamento etnomatematico esta centralmentessteto em examinar as
préaticas de fora da escola, associadas a raciadabdque ndo sado idénticas
a racionalidade que impera na Matematica Escolam seus estreitos
vinculos com a razdo universal instaurada peloifiismo. Mas é preciso
gue se diga: olhar para essas outras racionalida€esjamais se esquecer
do que esta no horizonte, € pensar outras podsithils para a Educacéo
Matemética praticada na escola. (KNIINIK et al,2q118).

Quando procuramos o0s Rikbaktsa para realizarmoa pesquisa, eles proprios
(professores, os mais idosos e a Comunidade Inaligédnaktsa em geral) nos disseram que
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precisavam aprender a “matematica do branco” pamgreenderem a “cultura do branco”,
pois como eles mesmos nos disseram “a cultura alacbré uma cultura de nimeros se a
matematica € fundamental para eles entdo paraami®tn €”. Mas, isso deveria ocorrer de
modo que a sua cultura (Cultura Rikbaktsa) fossebéan contemplada, um verdadeiro
resgate cultural. De certa forma o que eles noggmd que houvesse um dialogo entre a
“cultura matematica” do povo Rikbaktsa, com a madiira formalizada do néo indio. Que
esse trabalho promovesse alguns encontros culpaeésque seus professores indigenas de
matematica pudessem apresentar esses encontisEuga@unos nas suas escolas indigenas.

Nesse sentido investigamos através de uma penspettiomatematica em Educacao
Matematica, a “Cultura Matematica” da etnia Riklsakha sua maneira tdo peculiar de
contagem decimal utilizando os dez dedos das nm@ospnstrucdo de sua canoa de um pau
s0, na feitura de suas moradias e rogas, na coéstde suas flautas de bambu ou de ossos de
Gavido Real, em sua arte plumaria representada jai seu cocar, bem como, a base
metodoldgica para a constru¢do de um curriculo netie@matico, contextualizado e
transdisciplinar para o ensino e aprendizagem dedf@dio Matematica nas escolas indigenas
dos Rikbaktsa.

No Capitulo | elaboramos um breve historico da Bdéo Profissional no Brasil que
nasceu ainda no Brasil Col6nia com o intuito denfigéo de mé&o de obra com os desvalidos,
pobres, presos entre outros.

Ja no Capitulo Il apresentamos a cidade de Juirtarao um pouco de sua historia e
acrescentando dados atuais, bem como, o seu camopiSMT que é o0 nosso local de
trabalho.

O Capitulo 1l nos conta como se deu o encontro csnRikbaktsa e brevemente
como ocorreu seu processo de pacificagdo, a laecalizde suas terras, quantos séo, e também
descreve como os Rikbaktsa se enxergam no mund®j@uos descreve por eles mesmos.

No Capitulo IV convidamos o leitor a fazer um passeonoldgico pelas ideias que
levaram ao atual conceito da etnomatematica naggorte tedrico para essa pesquisa da
“Cultura Matematica” dos Rikbaktsa. Partimos damprdios da etnomatematica, passamos
pelas discussdes pré-etnomatematica, visualizansoseas precursores, atingimos seus
primeiros conceitos e chegamos a sua concepcédo atua

O Capitulo V ficou reservado para ao apresentamntiansdisciplinaridade e a sua
didatica transdisciplinar, como a nossa base d@f@@ra uma abordagem etnomatematica em
educacdo matematica.

Ja no Capitulo VI utilizamos os conceitos da w&stiplinaridade do capitulo anterior
para construirmos a nossa concepg¢ao sobre etnoatateroom destaque para as dimensoes:
pedagogica, politica e antropoldgica da ethomaiemat

O Capitulo VIl traz para a discussdo a Educacéol&smdigena, com sua base legal
e 0 para que ensinar matematica aos indigenas.

No Capitulo VIII apresentamos os topicos da “Cualtidatematica” pesquisados: a
nomenclatura decimal Rikbaktsa pelos dedos das,ma8osuas ro¢as, suas moradias, a sua
canoa de um pau s0, suas flautas e o cocar datsualilanaria. Em cada um desses topicos
relacionamos conteudos da matematica formal.

No Capitulo IX utilizamos nossa concepcao sobrmaneatematica como teoria para
a construcdo de um Curriculo Etnomatemético Couddizbdo e Transdisciplinar,
focalizando a Educacdo Escolar Indigena para o ®kbaktsa a partir dos topicos
pesquisados da “Cultura Matematica” do proprio pRikdaktsa.

Neste trabalho, utilizamos como metodologia obggea e conversas com indios
Rikbaktsa em uma de suas aldeias. Vimos que o szamfeindigena rikbaktsa pode
contextualizar suas aulas de matematica utilizaadsua nomenclatura decimal pelos dedos
das maos, a questdo das medidas nas rocas, pdmar mptoveitarem o espaco de plantio.

3



Também vislumbramos a utilizarem o formato de suasadias, e as figuras geomeétricas
presentes nelas, para trabalhar assuntos de gennbetm como, a modelagem de uma de
suas canoas com parabolas da funcdo quadratica wonémo modelo de contextualizacao
da “Cultura Matematica” dos Rikbaktsa com a materadbrmal. Por fim deixamos como
ideia futura a construcdo de um Curriculo Etnomatam Articulador tanto para a Educacao
Escolar Indigena quanto para a Educacéo AgricoleMd — Campus Juina.



1 CAPITULO I

DUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: UM BREVE HISTORICO

Na agricultura do Brasil colonial predominava dflmtdio e o trabalho escravo. O
vinculo entre a educacédo e a producao era inetestema vez que as proprias familias e as
corporagBes de oficios se encarregavam de reprodszipraticas manuais, através do
trabalho. A educacéo, oferecida era eminentemergrada, procurando manter o homem
préximo a Deus e, consequentemente, distante aes$d@s cotidianas. Os trabalhos agricolas
foram a principal ocupacdo de pessoas internadagstaelecimentos correcionais. Esse
guadro evoluiu muito pouco com o passar do tempBrdsil col6nia ao Brasil Império. Isso
mesmo, mais de 400 anos de atrasos, justificavalfpecdo que nosso pais desempenhava
para a Coroa Portuguesa.

Segundo nossa leitura em Soares (2003) o ensinicdgarofissional no Brasil nasceu
e por um longo periodo de nossa Historia foi dadtinaos cegos, surdos e aleijados, num
primeiro momento, incorporando-se depois 0s menocaesntes, 0os desvalidos, 0s menos
favorecidos, os 6rfas, os vagabundos, os mendagogadios. Um ensino profissionalizante,
com o sentido de ofertar-lhes uma possibilidadendesdo ao mundo do trabalho sem muita
preocupacdo pedagolgica ou estrutura curricularddéixalransportando os oficios entéo
existentes, geralmente repassados de “pai paml,fifara dentro dos muros das escolas
fazenda com professores técnicos formados em csesodicenciatura.

Em 1910, no governo de Nilo Pecanha, o Decreto 98.8te 20 de outubro,
regulamenta o ensino agricola em todos os seus grawodalidades. Além de criar a Escola
Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria (B¥), no Rio de Janeiro. O Decreto
estabeleceu as normas para criacdo e funcionantentaprendizados agricolas, escolas
especiais de agricultura, escolas domeésticas &gjcoursos praticos, cursos ambulantes,
estacOes e fazendas experimentais, postos zoaigamioutras instituicées. O ensino médio
tinha como objetivo o oferecimento da educacéo igmsioinal aplicada a agricultura, a
zootecnia, a veterinaria e as industrias rurai®wera se organizar metodologicamente de
forma tedrico-pratica. O curso profissional média @e trés anos de duracao e o titulo obtido
era o de Agronomo, enquanto no nivel superiorutotiéra o de Engenheiro Agrbnomo e a
duracdo de quatro anos. Mas como anteriormentesine@agricola € destinado aos menos
favorecidos, os 6rfaos, os pobres, os desvalidos.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecieldg Mato Grosso —
IFMT foi criado mediante a integracdo do Centro dfad de Educacédo
Tecnoldgica de Cuiaba, do Centro Federal de Edocde&noldgica de
Mato Grosso, da Escola Agrotécnica Federal de @écer de suas
respectivas unidades de ensino descentralizadasp(CBlovo dos Parecis,
Bela Vista e Pontes e Lacerda), transformadoscampi do instituto.

(BRASIL, 2009, p.10).

O ensino profissionalizante visa a preparacdo pamaundo do trabalho e essa
profissionalizacdo leva a uma submissdo ao dondimicapital. Segundo SOARES (2003) “o
homem néo é desse modo o produtor do mundo, masesmo, produto da natureza das
coisas”. Uma preparacdo que deixa de lado o caeéhecativo global da escola. Isso se
coloca com maior énfase na atualidade, com a negsldcdo educacional em nome da
competitividade, da flexibilizagcdo, do enxugamemt® curriculos e programas, com a
promessa de uma rapida absorc¢ao pelo mundo déhivaba

A formagdo de um homem capaz de agir e pensar aeaf@utbnoma requer

5



curriculos estruturados de forma articulada e natdm entre teoria e pratica, conhecimento
empirico e conhecimento cientifico, nesse estud@amicular “Cultura Matemética” de um
grupo culturalmente identificavel e a matematicad@enica formal. Um ensino que privilegie
a integracdo dos conhecimentos, numa perspectaasdisciplinar, contrariamente as
propostas fragmentarias que se encontram em dis@ntanto, a maioria das escolas em
qualquer nivel, em qualquer modalidade tem deix@eloccumprir o seu verdadeiro papel
social, e cada vez mais abre espacos para a chdmét@a” da midia, que de certa forma é
responséavel pela informacdo da maioria dos indoddgue se conformam ao modelo vigente
hegemonicamente, determinado pelas regras donggusto pelo mercado.

O ideal do IFMT estabelece que a sua funcdo pmhailiz respeito a
producdo e disseminacdo do conhecimento. Assinem@rite ao IFMT a
difusdo da cultura, a investigacéo cientifica, acagao holistica, o ensino
das profissdes e, finalmente, a prestacédo de ssraiGociedade mediante o
desenvolvimento de atividades de extens&o. (BRAXIDY, p. 18).

Mato Grosso é o maior estado da Regido Centro QistBrasil, ocupando uma
extensao territorial de 903.366,122 kiehdo como limites, conforme a Figura 1, os estados
do Amazonas e Para ao norte; Tocantins e Goiaste; IMato Grosso do Sul ao sul;
Rondbnia e Bolivia a oeste. Possui 141 municigtaitando 3.035.122 habitantes, com uma
densidade demografica de 3,36 habZksegundo Censo do IBGE de 2010). A populacdo do
estado estimada para Julho de 2012 é de aproxineatarB.115.336 pessoas. Devido a essa
grande extensao territorial ocorre algumas ilhas désenvolvimento amparadas pelo
agronegocio que reina no estado como a principa fde trabalho da sua populacao.
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Figura 1: Mapa de Mato Grosso
Fonte: http://www.transportes.gov.br



Conforme dados estatisticos do IBGE e SEDUC (2008)Estado de Mato Grosso, ha
977.102 alunos, dos quais 806.730 estdo matricsilado escola publica, sendo que apenas
38.399 estdo matriculados no ensino superior eslapdblica. A maior parte das matriculas
ocorre na mesorregido Centro - Sul Mato-grossekserelacdo a alfabetizacao, ha no estado
1.305.366 pessoas acima de nove anos sem inseuwgin o ensino fundamental incompleto,
sendo que destes 2.881 se declararam indigenasje odgmonstra a necessidade de
intensificar acdes educacionais para essa popul&gmr falar em populacédo indigena,
segundo os dados do Censo de 2010 do IBGE, MatssGrem uma populagéo indigena
declarada de 51.696 pessoas, dessas 46.564 sdentesiem terras indigenas, mas 42.525
sdo pessoas indigenas residentes em terras ingidéat Grosso é destaque quando se trata
de Produto Interno Bruto (PIB). Entre os nove Es$adia Amazonia Legal esta em segundo
lugar com um PIB estimado para 2012 de quase RPBM00.000,00 e uma renda per capita
anual estimada para 2012 em R$ 19.259,56. O Agémice@ a grande mola propulsora e o
principal responséavel pela elevagéo do PIB e ddar@er capta do Estado.

Mato Grosso possui uma grande diversidade soaideaica, politica, cultural e
ambiental. Nessa diversidade ha trés biomas eraxdansao territorial: Amazénia, Cerrado e
Pantanal, nas quais existem 19 unidades de cog&erviederais, 42 estaduais, e 44
municipais, distribuidas entre reservas, parquesgues, estacdes ecoldgicas e Reserva
Particular do Patriménio Nacional (RPPN). A popélacindigena totaliza de 26.490
habitantes. A maior parte das suas nacfes estérdoeta as mesorregides norte e nordeste
mato-grossense em 60 areas legalmente protegidate benario, destaca-se o municipio de
Juina, contemplado com um campus do Instituto Béder Mato Grosso numa regido que é
privilegiada com a presenca de grande numero despgadigenas.



2 CAPITULO II

A CIDADE DE JUINA E SEU CAMPUS DO IFMT

Juina é um municipio préspero do noroeste de Mamwss® em uma regido de
transicdo do Cerrado para a Floresta Amazonicgantio uma area de 26936 Koom uma
populacdo de 39255 habitantes, portanto com umsidiete demogréfica de 1,46 habitantes
por quildmetro quadrado. Antes da chegada dos heimemcos a regido ja era ocupada por
povos indigenas de trés etnias: os Cintalarga, ikisaksa e os Enawené-Nawé. Hoje o
municipio abriga duas grandes areas indigenasda airEstacdo Ecoldgica de Iqué. Pelo
mapa da Figura 2 vemos que no seu entorno estauoigipios de Aripuand, Castanheira,
Colniza, Cotriguacu, Juruena e Rondolandia, bem ogcoos distritos de Conservam,
Fontanilas e Serra Morena.

Regiao Noroeste

0 &3513%0 2 500 b

Figura 2: Regido Noroeste de Mato Grosso
Fonte: http://www.mt.gov.br

O inicio da ocupacao da regido se deu pela co@strdg rodovia BR 360 na década
de 1970, para ligar a cidade de Vilhena, no esiad®@onddnia, a Aripuand em uma regido de
dificil acesso chegando a ser conhecida como Esguecida. O projeto da construcédo de
Juina foi idealizado pela Companhia de Desenvolvimde Mato Grosso (CODEMAT) em
parceria com a Superintendéncia de Desenvolvimdat&entro Oeste (SUDECO) sendo
finalizado em 23 de janeiro de 1976. A é&rea dgepwp aproximadamente 411 mil hectares
na regido do Alto Aripuand e Juina-Mirim, do Km 180 Km 280 da rodovia BR 360,
ocupou as terras de maior fertilidade. Elaborado 1&#7, foi aprovado pelo Instituto
Nacional de Reforma Agraria (INCRA) através da gaat n° 904, de 19 de setembro de
1978.

O projeto que resultou no surgimento de Juinactmisiderado o maior éxito de
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colonizacdo na CODEMAT. A partir de 1978 inumerawilias, especialmente do centro-sul
do pais, migraram para esta regido. O crescimargi@rado levou a criacdo do distrito de
Juina, em 10 de junho de 1979, jurisdicionado aaicfpio de Aripuand, sendo elevado a
categoria de municipio em 9 de maio de 1982, cora ama de quase 30 mil quilbmetros
quadrados, desmembrado do municipio de Aripuana.

A partir de 1976, foram descobertas ricas jazdlamantiferas na regido, através de
pesquisas identificadas pela Sociedade de Pesddisasais (SOPEMI). E o maior produtor
de diamante industrial do pais, seu subsolo apaigdas cuja exploracdo pode durar 50 anos.
O municipio cresce no campo da pecuaria em culpgemes de guarana, seringueira, cacau,
castanha do Para e café, que tiveram incentivadedesiécada de 1980. H4 também uma
forte industria madeireira com a extracdo e berfiento para industrias moveleiras do
préprio municipio e outras do estado de Mato Gro&baixo temos o0 mapa da figura 3 que
mostra ao fundo a cidade de Juina e sua posic@elagdo a Cuiaba.

Figura 3: Juina no Estado de Mato Grosso
Fonte: http://www.google.com.br/imgres?imgurl

Juina fica a 750 km de Cuiaba, capital do estadmnsiderada a cidade polo do
noroeste mato-grossense, a “Rainha da Florestaip & conhecida na regido. Com gquase
40.000 habitantes se credenciou em 2006 a partidipgrojeto de expansao dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, conmtuitd de ofertar uma educacao
profissional e tecnolégica em todos o0s seus n&veimdalidades de ensino, a fim de formar e
qualificar cidaddos para atuar nos diferentes egtata economia, dando énfase ao
desenvolvimento socioecondémico local, regional @amel.

O Campus Juina do Instituto Federal do Mato Grg#sMT) foi instalado nas
dependéncias da antiga Escola Agricola da cidddeinsere-se na Fase 2 do Plano de
Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissiomacmoldgica, lancada em 2007. O
campus surgiu, inicialmente, como uma Unidade Desiizada (UNED) do Centro Federal
de Educacéo Tecnologica de Cuiaba (CEFET Cuiabdpam 2007. A Lei n° 11.892, de 29
de dezembro de 2008, instituiu a Rede Federal decdedo Profissional, Cientifica e
Tecnologica e criou os Institutos Federais de EchmaCiéncia e Tecnologia (IF), com
Reitoria ecampiespalhados por cada Estado. Desta forma, os Gdrtterais de Educacéo
Tecnologica (CEFET) transformaram-se eampidos Institutos. A Unidade Descentralizada
(UNED) de Juina transformou-se, portanto, no lmstitFederal de Educacdo, Ciéncia e

9



Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) - Campus Juina.

INSTITUTO FEDERAL DE
é'DUCAcAo CIENCIA E TL CNOLOGIA ©

| d

Figura 4: Imagem do Campus Juina

O campus vem atender principalmente as demandemaégynas areas, ambiental e
de agropecuaria. Como o municipio de Juina é ornpaaxlutor de diamante industrial do
pais, abriga trés grandes areas indigenas e aiBdtagdo Ecoldgica de Iqué, surge assim a
necessidade de oferecer cursos na area de edwrabdEntal, no caso o Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio atualmente c@hdlunos cursando e mais 35 alunos
na modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA). Alésaditambém apresenta um elevado
crescimento da agropecudria, sendo esta uma dasmportantes atividades econémicas da
regido, o que justifica a vasta demanda por curad@&ea de agropecuaria, no caso o0 Técnico
em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio com 16008 cursando e o0 curso superior de
Tecnologia em Agronegdécio com 50 alunos matricidado

Outro setor forte da cidade de Juina é o seu camédrartanto o IFMT — Campus
Juina oferece o curso de Técnico em Comércio ladegao Ensino Médio com 50 alunos
cursando, e como a area de educacdao do munic@iceate por professores de Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia, oferecemos os cursotidenciatura em Mateméatica com 50
alunos cursando e Licenciatura em Ciéncias Biodsymom 60 alunos cursando. Ha também
a oferta do curso pés-médio Técnico em Agrimensona duracdo de trés semestres.
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3 CAPITULO llI

OS RIKBAKTSA: PRIMEIROS ENCONTROS, QUEM FORAM, QUEM SAO

Era o ano de 1942, ano que marcou o terceiro daldorracha no norte mato-
grossense com forte penetracdo de seringueirosnatss equatoriais e com a criagao do
Banco da Borracha sendo incorporado ao Banco dazdmeem 1950. O Estado de Mato
Grosso arrendava as matas nativas aos seringglatas exploracdo da borracha nativa. Nos
seringais havia poucas familias participando dbatteo que era feito basicamente por
homens jovens. Aventureiros vindos de varias patteBrasil e até de outros paises como
Paraguai e Bolivia. “Mas o seringueiro, homem ito;u¢ o verdadeiro descobridor de nossa
Amazo6nia, um herdi, um bravo. Imitador do fogo b@rahte herdou daqueles antigos o
desrespeito ao indio. Ndo deixou aldeia em pazvoeomu a guerra”. (DORNSTAUDER,
1975, p. 12).

A construgdo da BR 364 servia como estrada tronam @ penetracdo dos
seringueiros e mais precisamente nos seus Km &30 236 foram criadas estradas vicinais
para serem utilizadas como entradas de mais sevingavos na mata, abundantes na regiao,
0 gque afetou em cheio o habitat dos até entdo diescmlos Rikbaktsa.

Os Rikbaktsa inicialmente aproximaram-se dos seeings movidos pela
curiosidade e interesse por seus objetos de nitalkedo, a reacéo violenta
dos “brancos” e a penetragao crescente nas suas pratvocaram a reacgao
guerreira com o objetivo de expulsar os invasqRRUDA, 1992, p. 158-
159).

Eles ndo viram com bons olhos as armas dos sefninguguando verificavam se essa
gente estranha em suas terras eram Rikbaktsassvomaéu. Pois, os seringueiros mal
preparados e assustados efetuavam disparos corarguas de fogo nesses encontros com o0s
indios e acabaram por declararem guerra aos Ridnakfinal de posse de armas de fogo e
acreditando na ignorancia dos indios os seringsi@icharam que facilmente venceriam. Mas
os indios se mostraram excelentes guerreiros, teglee audazes. Com planejamento,
profundo conhecimento de suas terras e armados amos e flechas (algumas até
incendiérias) atacavam o0s seringueiros em lugasiatds e ao mesmo tempo em uma acao
coordenada de destreza e folego. Assim os Rikbaktsempuseram por um bom tempo na
guerra. Ja& percebemos nesta tatica de conflito gmaade organizacdo territorial e
consequentemente um Otimo raciocinio légico.

Os Rikbaktsa n&do se sentiram bem ao lado dos sering. Tanto assim,
gue os brancos eram tidos como civilizados, e amigos como
seringueiros. Alcunhavam os seringueirodilétsa: bravios e insuperaveis.
A palavra conota um matiz mitico de arma que codpgo.
(DORNSTAUDER, 1975, p.22, grifo do autor).

Os seringueiros comecaram a utilizar alguns trilbetgdos na mata em suas incursées
na busca da seringa nativa. Sem suspeitarem wviolargerritorio de caca, pesca e moradia
dos Rikbaktsa. Isso criou um grande clima de tegs&oso foi amenizado com a intervencgao
da missado pacificadora coordenada pelo padre gedo#&o Evangelista Dornstauder o qual
acompanhava algumas medi¢cbes de companhias calorazaque seguiam no encal¢o dos
seringueiros. Entre elas destaca-se a Colonizaddosoeste Mato-grossense Ltda.
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(CONOMALI).

O padre Jodo se entendeu com os seringalistaseratel@apoio moral e financeiro
deles para sua operacdo de pacificacdo iniciadd3%56 e se estendendo até 1964, porém
alguns grupos auténomos de Rikbaktsa s6 foram @iarpente pacificados em janeiro de
1974. Esse processo de pacificacdo demorou degidasdo territorio Rikbaktsa original.

Em suma, seu territério tradicional espraiava-da pacia do rio Juruena,
desde a barra do rio Papagaio ao sul até quasetm Agusto no alto

Tapajds, ao norte; a oeste expandia-se em diregdio Aripuana e a leste
até o rio Arinos, na altura do rio dos Peixes, igpmando uma regido de
cerca de 50.000 quilébmetros quadrados. (ARRUDA219p941-143).

O padre Joao ao entrar no territério Rikbaktsa,ezando pelo rio Arinos, deixava em
lugares estratégicos presentes valiosos para talRga como: machados, facdes e micangas.
Além disso, ele colocava sobre os brindes sinagi®s®s em flamulas e esses mesmos sinais
ele utilizava em sua roupa, foi o que ele mesmancibade “reflexo condicionado de
paz”.(DORNSTAUDER, 1975, p.8).

Diante desta investida de pacificacdo pelos seeings, coordenada pelo padre Jodo
os indios decretaram a paz. Um grande chefe Righaktegou a pronunciar que o padre Joao
era um Rikbaktsa revivido. Para proprio espant@acficador os indios iam transmitindo
aos demais grupos de Rikbaktsa espalhados em ws#drite como num efeito cascata a
respeito da pacificacdo, o que demonstrou ao pade e aos seringalistas o real tamanho do
territorio Rikbaktsa e também a sua grande capdeida comunicacao.

A primeira Terra Indigena (Tl) dos Rikbaktsa denmadia TI Erikpaktasa foi
homologada pelo Decreto Federal 63.360 de 8/10/t8&8 79.934 hectares, localizada no
municipio de Diamantino — MT. J& em 1985 houve arB® Federal 92.011 criando a TI
Japuira com 148.450 hectares localizada no muaid@iSao José do Rio Claro — MT, e no
ano de 1998 apdés muita discussao por parte doesirtiuve o decreto de 08/09/1998
demarcando a Tl Escondido, também anexada aootariRikbaktsa, localizada no
municipio de Cotriguacu — MT com 168.938 hectaf@smando as areas dessas trés TI
obtemos oficialmente 397.322 hectares de territ®tikbaktsa reconhecido pelo Estado
Brasileiro. Como cada hectare corresponde a 10rBf0esse montante representa hoje
aproximadamente apenas 8% do territorio origina BRikbaktsa na época da pacificacdo
(50.000 KnA).

Somando hoje cerca de 1.300 individuos, distribaeram 32 aldeias, localizadas em
trés Tlalocadas em trés municipios de Mato Grosso: Bresniuara e Cotriguacu. A maioria
das aldeias estd a margem direita do rio Juruealgumas a sua margem esquerda na TI.
Escondido. As demais aldeias estdo proximas assladSangue e Arinos. Abaixo no mapa
da figura 5 temos as Tl dos Rikbaktsa. A nossayesdocaliza a aldeia denominada de
Terceira da Cachoeira localizada na Tl Erikpatsan 110 moradores divididos em 26
nacleos familiares. Escolhemos essa, na verdadesfalinecionados a escolhermos essa, por
ser uma das aldeias que recebem menos recursesjmmiseus moradores costumam dizer
“menos atencao”.
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93-TI Escondido
145-TT Japuira
262-T1 Erikkpatsa

Figura 5: Localizacdo das Terras Indigenas dos Rikbaktsa
Fonte: http://www.funai.gov.br

3.1  Os Rikbaktsa por Eles Mesmos

Na mistica Rikbaktsa ha muito tempo houve uma grdesta préxima ao rio Aripuana,
mas nesta festa numa certa altura fattdeha (um mingau tipico feito a base de milho muito
utilizado nas festas Rikbaktsa e também no sediant) o que motivou uma briga de morte
entre dois homens de mesmo nome. Esse fato prowdmpersdo de todos os convidados
para bem longe do local da festa. Nesta época titltam a mesma lingua e costumes. Os
que ficaram no local e tomam a chicha até hojeoséRikbaktsa, os que foram embora séo
todos o0s outros grupos de pessoas, inclusive dzados.

O velho Tapema, hoje falecido, contou-me que aotiss falavam a mesma
lingua e viviam em festa constante, os Rikbaktsautros povos indigenas,
0S americanos, alemaes, todos os brancos e tanbé@egms. Um dia, um
grupo se atrasou para uma dessas festas e quaadoucla ndo havia
comida e bebida. Um homem irritou-se e acabou ftivema briga mortal

entre este e um outro, provocando o medo e a diépate todos. Desde
entdo, diz ele, os povos se separaram, desenvoMénguas e costumes
diferentes, competem e guerreiam entre si. Pensoypauco e concluiu:

Pois &, hoje parece que todos estdo ficando jumeamente: 0S povos
indigenas ja ndo brigam mais entre si, estamosstods misturando de
novo, sé ndo pode faltar comida e bebida para @mgeomo da outra vez.
(ARRUDA, 2003, p. 101).

Rikbaktsa, esta denominacgéo prépria indica quesaadentificam como “gente”, ou
melhor, “humanos”. O prefix®ik significa “o0 ser humano”, “a pessoa”. O meio terbaé
reforca o prefixo anterior qualificando-a como ‘tadeira”. E a terminacgéatsa indica o
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plural, assim a palavirakbaktsa significa “os seres humanos” ou “gente mesmo”. Atista
introducdo etimoldgica da palavrakbaktsa, vale salientar que eles, desde o tempo da
pacificacao e até hoje sdo conhecidos como osli@sale Pau” ja que possuem o costume de
colocarem circulos de madeira leve nos l6bulosodekas. Possuem estatura mediana com
0os homens variando de 1,60m a 1,70m e as mulheres5bm a 1,60m. Sdo tambéem
chamados de “Canoeiros” (utilizavam as canoas s qieavessarem 0s rios de uma margem
a outra e deixavam-nas guardadas dentro da agsdg¢ deépoca de sua pacificacdo por sua
habilidade em escavar troncos de madeiras para@maharem canoas.

“Nao eram na verdade “Canoeiros”. Usavam toscasamrabdes de casca de arvores
apenas para atravessar os rios, tendo incorporadcknm ale canoas de tronco escavado em
época recente, tomando o0s seringueiros como exénffRRUDA, 1992, p.148). Esse fato
descrito por Arruda em 1992 foi comprovado quantmaa durante a pacificagdo, mais
precisamente no dia 23 de novembro de 1956 asrd$,fmpadre Jodo descreve:

As 11 hs. cortamos um largo poco e um travessdomeanchas de pedra e
damos com uma canoa nova de Rikbaktsa, amarradargem com cipé.

N&o era de casca, mas de madeira talhada a madRadece lugar de

travessia dos Rikbaktsa. Grande descoberta saleeogRikbaktsa aqui

atravessam para a margem esquerda do Juruema.odicanaté mais leve.

Deixo um brinde na canoa Rikbaktsa. (DORNSTAUDE®S p. 55).

O que acontece na realidade é que os prépriossiadiaam os termos “Canoeiros” ou
“Rikbaktsa”, quando estédo fora das aldeias. Lardegles utilizam os termos de sua lingua
materna para homem e mulher. $3ku para os homenswytyk para as mulheres. Abaixo,
na figura 6 apresentamos uma foto tirada pelodipadores em um dos seus encontros com
os Rikbatsa.
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Figura 6: Foto com os Rikbaktsa da época de sua pacificacao
Fonte: http://img.socioambiental.org/d/226649-baktsa_4.jpg&imgrefurl



4 CAPITULO IV

ETNOMATEMATICA, O SUPORTE TEORICO: NASCIMENTO, BATI SMO, E
ATUALIDADE

4.1  Os primordios da Etnomatematica

O Homem tem procurado solugbes e consequentemeplieagdes para tudo o que
acontece a sua volta, seja por uma curiosidadenguwe a nossa sociedade, ou por questdes
relacionadas a sua sobrevivéncia, a grande capacigiae temos de nos adaptar as mais
diversas dificuldades impostas pelo habitat natwal provocadas por nés mesmos. Hoje
pensamos em salvar o planeta, salva-lo de n6s nsessse € um de nossos maiores desafios.
Onde nasce a Matematica? O que € a etnomatematica?

Segundo D’Ambrésio (2002):

Na hora que esse australopiteco escolheu e lascqedaco de pedra, com
0 objetivo de descarnar um 0sso, a sua mente miidtansé revelou. Para
selecionar a pedra, € necessario avaliar suas siireene, para lasca-la o
necessario e o suficiente para cumprir os objetavagie ela se destina, é
preciso avaliar e comparar dimensdes. Avaliar epesar dimensfes € uma
das manifestacbes mais elementares do pensamertemdtiao. Um
primeiro exemplo de etnomatematica é, portantoelagdesenvolvida pelos
australopiteco. (D’AMBROSIO, 2002, p. 33).

O historiador grego Herddoto de Halicarnasso (488-4.C.), ao escrever o livro
Historia abordou conceitos de igualdade e valo@iaggor culturas diferentes, relatando os
costumes e habitos de povos de antes e de sua &mstacamos quando Herddoto descreve
a necessidade que os egipcios tinham de interagiracmeio de vida em uma relacéo vital
com as aguas do Rio Nilo. Pois, devido as constarniehentes de suas margens 0s egipcios
tinham que desenvolver técnicas de aritmética enger@ (geo = terra, metria = medida) para
a reparticdo e melhor utilizacdo das terras fédsisnargens do Rio Nilo. Assim podemos
designar Herédoto como um dos primeiros a estudar&ultura Matematica” de um povo.

No século XV, o sistema numérico decimal, desendgole utilizado pelos hindus,
disseminado na Europa pelos arabes, foi adotaddapditar as relacbes matematicas no
eminente mercado capitalista colaborando para tugdm das ciéncias. Logicamente 0s
arabes e hindus aproveitaram este intercambio ralltatom a matematica grega,
influenciando suas engenharias e arquiteturas. Aqtamos trés “Culturas Matematicas”
(arabe-hindu-grega) se relacionando, ja sem agatede uma(s) sobrepor(em) a(s) outra(s),
mas sim uma fortalecendo-se na(s) outra(s). “A matiea, que se origina da Antiguidade
Grega a partir de tradicbes dos egipcios, sumépmgus, possivelmente também dos
indianos, é abstrata e é identificada com um paded@acionalidade.” (D’AMBROSIO, 2008,

p. 28).

O processo de globalizacdo da fé cristd aproximdesseu ideal com as
grandes navegacfes. O catecismo, elemento fundandantconversado, é
levado a todo mundo. Assim como o cristianismo épuoduto do Império
Romano levado a um carater de universalidade coatomialismo, também
0 sd0 a matematica, a ciéncia e a tecnologia. (IBRKASIO, 2010, p. 112).

Assim no final do século XV e comeco do século X¥in as grandes navegacodes, 0s
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exploradores europeus procurando riquezas nas rievas, alguns deles tentaram relatar
descri¢Bes incriveis sobre as culturas exoticasetpge encontraram em suas jornadas pela
Asia, Africa e Américas. Segundo nossas leiturasDémbrésio (1999), destacou-se Juan
Diez Freyle, um frade franciscano mexicano, pub&oa 1556, na cidade do México, o
primeiro livro de aritmética do Novo Mundo, intiidoSumario compendioso de las quentas
de plata y oro que en los reinos del Pirl son ne&eas a los mercaderes y todo genero de
tratantes: Con algunas reglas tocantes al arithogétNeste livro, Freyle descreve o sistema
numérico dos astecas e aborda a aritmética pratigad alguns povos nativos americanos.
Porém, este livro foi retirado de circulacéo e iaraatica asteca foi substituida pelo sistema
aritmético espanhol.

Ninguém reconheceu, ao encontrarem as novas tafgasque pudesse ser
identificado como matematica entre os nativos. emmo falaram sobre a
organizacdo das aldeias. Na verdade, deve-se iatrisso ao néo
reconhecimento da especificidade de certas forreasodhecimento que,
somente muito depois, viria a ser identificada comatematica. Hoje
através dos varios estudos de ethomatematica, eomosca conhecer algo
dos processos de contagem, de medicbes e de miteyédos nativos.
(D’AMBROSIO, 2008, p. 36).

D’Ambrosio (2000) afirma que na obkistoria do Brasilconcluida por Frei Vicente
do Salvador em 1627, ha relatos de que os indiggm&rasil ndo possuem um sistema de
numeracao proprio, mas que contam até cinco uttdiaaos dedos das méaos e que para
contagem maiores que cinco utilizam os dedos das Rt também faz referéncia a
matematica indigena, ao narrar o sistema de tnacgual os indios trocavam um produto por
outro, num processo de correspondéncia biunivera,ssutilizacdo de um sistema padrédo de
pesos e medidas. Ja Paulus Gerdes (2007) desgemade perda cultural, e nesse caso nao so
da “Cultura Matematica” de um povo, mas as “Cubliukdatematicas” basicamente de um
continente inteiro, o africano durante o periodeseravidao. “Em geral, a época do tréafico
negreiro transatlantico, e da penetracdo e ocupagfmmial levaram a estagnacdo do
desenvolvimento do continente, inclusive da matemaMuitos conhecimentos perderam-
se.” (GERDES, 2007, p. 74).

Os colonizadores europeus para buscar explicagéat$ficas com a finalidade de sua
firmagcdo como dominadores, no século XIX, surgateopologia moderna, para encontrar as
respostas perante o estudo das culturas dos cadtmsizNo olhar do antropdélogo em colénias
europeias comecga a valorizagdo da cultura dos icaldos. “A partir do momento em que
antropologos e psicélogos passaram a levantardpsesbbre os conhecimentos culturais e a
pratica cultural dos atores envolvidos em deterdosacontextos socio-histéricos, a questao
da uniformidade cultural cedeu lugar a discussdebres variagdes intraculturais.”
(FERREIRA, 1994, p. 40).

Nesses estudos culturais se destacaram as pratai@snaticas, 0 modo como 0s
nativos das colbnias matematizam o seu cotidiarou\foco de estudo dos antropdlogos. Ja
em D’Ambrdsio (2002) vimos que no inicio do séec®, Oswald Spengler (1880-1936),
filésofo aleméao, relata no seu livithe Decline of the We$1922), que ao analisarmos a
historia de duas culturas encontramos padroesasasilna arte, na politica, na matematica e
nas ciéncias dessas culturas, mas também encostm@moipios que diferem de uma cultura
para outra. “Spengler procura entender a mateméticed uma manifestacao cultural viva,
chegando a dizer que as catedrais goticas e odoemfricos sdo matematica petrificada.”
(D’AMBROSIO, 2002, p. 16).
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4.2  As Discussodes Pré-etnomatematica

De acordo com Gerdes (1996), Otto Raum, em semAkithmetic in Africade 1938,
relata que os problemas aritméticos trabalhadosaande aula pelos professores deveriam
ser retirados das praticas e das experiéncias raatas vivenciadas pelos alunos em seu
cotidiano, ou seja, em seu proprio contexto cultuifa.] a educacado [...] ndo pode ser
realmente eficaz, a menos que seja inteligententegeada na cultura e nos interesses dos
nativos.” (RAUM, 1938, p.4) Em 1947, Leslie Whitd900-1975), um antropdlogo
americano, publica o artigo intituladdne Locus of Mathematical Realign Anthropological
Footnote,nele White nos fala que ao entendermos a matem@iita um produto cultural
significa reconhecermos a influéncia humana sobrematematica. Assim as férmulas
matematicas, bem como outros aspectos relacioraadosrriculo matematico, dependem da
interacdo da mateméatica com os individuos, conrgsog culturais, com 0s povos e também
com as nagoes.

Em Gerdes (1996) encontramos a interessante citdgdalestacado topdlogo
americano Raymond Louis Wilder que numa conferémtitulada The Cultural Basis of
Mathematicsdurante o Congresso Internacional de Matematiasl@50, nos Estados
Unidos, procurando explicar as ideias de Lesliet@éyliizendo que:

Nas varias culturas humanas sdo encontrados celtasentos que designamos
como matematicosNos primeiros tempos da civilizacdo, eles vamiavauito de
cultura para cultura, de tal forma que o que @@ ¢omo matematica numa cultura
dificilmente seria reconhecido como tal em muitagras. Com o aumento da
difusdo devido, em primeiro lugar, a exploracdoneencdo e, em segundo, a
implementacdo da utilizacdo de simbolos convenserdea sua subsequente
padronizacdo e disseminacdo através de revistastific@s, os elementos
mateméaticos das culturas mais avangadas conflidtértermos essencialmente um
s6 elemento, comum a todas as civilizacdes e asltugue designamos por
matematica. No entanto, ndo se trata de uma estiflad, mas antes sujeita a
mudancas continuas. Nem todas as modificagOessezpiegn um acréscimo de novo
material; algumas vezes trata-se de afastar unta gamaterial que, por influéncia
das variac8es culturais, deixou de ser considecad®m sendo matematica. Alguns
trabalhos de interface, por exemplo, sdo dificeés afassificar como sendo
matematica ou ndo. (WILDER, 1950, p. 269-270, giifcautor).

Ainda em Gerdes (1996) Leslie White, em1956, afigpa: “a matematica na sua
totalidade, nas suas “verdades” e nas suas “reaitiaé parte dazultura humana”. Para
White a matematica ndo teve origem em Euclidest&®ias, nem no antigo Egito ou na
Mesopotamia, para ele “a matematica € o desenvehtondo pensamento que se iniciou com
a origem do homem e da cultura, ha muitos milh@ars”. “No final da década de 70 e
inicio da de 80, comecou a notar-se uma crescemada de consciéncia, por parte dos
matematicos, quanto aos aspectos sociais e csltutai Matematica e da educacgdo
matematica.” (GERDES, 1996, p. 3)

Em 1981, Wilder volta & cena ao escrever seu limtitulado Mathematics as a
Cultural Systemonde ele descreve a natureza da matematicaaeralagdo com a sociedade,
sob a ética da antropologia cultural. Nele a matara é considerada como uma subcultura
de uma cultura geral, na qual o desenvolvimento estado atual desta area de estudo
possuem influéncias culturais. Para Wilder, a matea se desenvolve entre dois tipos de
influéncia cultural: Quando a matematica surge dmontultural no qual um determinado
grupo estéa inserido e neste caso, a influénciaelo oultural € uma resposta as necessidades
surgidas através das interacdes sociais entreen¥eptos do grupo; e quando a matemética
praticada em um determinado grupo esta relaciooamiea heranca cultural que é transmitida
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pelos elementos do grupo, aqui a influéncia dangaraultural € utilizada para resolver os
problemas matematicos que sdo especificos a cdeacu

4.3 Os Precursores da Etnomatematica

No final da década de 70 e em toda década de §D0asurnovas tendéncias na Educacao
Matematica em resposta ao Movimento da Matematiodevha. Movimento esse baseado na
formalidade e no rigor matematico da Teoria dosj@dos e da Algebra para o ensino e
aprendizagem da Matematica. A ideia de um currimdtematico comum sem, por exemplo,
considerar o conhecimento matematico do aluno tpéra&z do seu convivio social para a
sala de aula foi fonte de muitas criticas. Imagiretéo como conceber um curriculo de
matematica para a Educacado Escolar Indigena caanpdete descontextualizado da realidade
indigena? Algumas pesquisas dessa época foram nfiemiiaéis para a conceituacdo e o
desenvolvimento da etnomateméatica, desses estudosecaram a aparecer nomes
interessantes precursores ao do termo etnomatemgdie relatamos na tabela 1 abaixo.

Tabela 1: Denominag¢des que antecederam ao nome etnomatamatic

ANO AUTOR(ES) NOME COMO

Prop8em uma educac¢do matematica criativa

1967 | John Gay e Michael Cole Matematica Nativa L
para escolas de Kepelle na Libéria

Ao estudar a aplicacdo da matematica na vida

1973 Claudia Zaslavsky Sociomatematica :
de povos africanos
1978 G. J. Posner Matematica Informal A matemética que se aprende fora do sistema
formal escolar
1981 | Marcia e Robert Ascher Matemética Implicita Retrata a matematica dqs trabalhadores da
bolsa, engenheiros, arquitetos, navegadores
1982 Ubiratan D’Ambrésio Matematica Espontanea Ao pesquisar os métodos matematicos

utilizados para a sobrevivéncia

1982 Caraher e Schliemann Matematica Oral Em seMa Vida Dez, Na Escola Zero

Quando retrata aspectos da matematica na|vida

1982 Paulus Gerdes Matemética Oprimid ; |
das pessoas na reconhecidos pelos dominantes

D

Matematica no ambiente Ao integrarem a matematica dos jogos

1984 S. Doumbia e S. Touré . . . ,
sociocultural africano | africanos e do artesanato no curriculo escdlar

jéQuando estudava as cestarias e os desenhps em

1985 Paulus Gerdes Matematica Escondi ) .
areia dos mogambicanos
1986 Mellin-Olsen Matemética Popular A matematica que se desenvolve nas
atividades de trabalho de cada povo
1986 Eduardo Sgbastlanl Matematica Codificada A matematica no saber. e fazer para essa drea
Ferreira do conhecimento
Matematica Nao Em todo mundo e em todas as culturas ha

1987 | Caraher, Gerdes e Haryis Padronizada formas matematica fora do padrao académjco

A matematica como componente para

1991 Julie Matematica do Povo ~ i
educacédo do povo na Africa do Sul
1993 Eduardo S_ebastlanl Matematica Materna Em associagdo com o termo Lingua Materng, a
Ferreira matematica que os alunos trazem a escola
1998 Ubiratan D'Ambrésio Matemqtlga A matematica que se aproxima das ciéncias
Antropoldgica humanas

4.4 O Batismo da Etnomatematica e seus Primeiros Contes

Knijnik et al (2012) nos dizem que foi precisameate 1975 que D’Ambrosio profere
pela primeira vez a expressdo Etnomatematica awtdisa ideia de nocdo de tempo que
Newton utilizou no desenvolvimento do Calculo Déiecial. Em 1977, D’Ambrésio em uma

18



palestra ministrada nAnnual Meeting of the American Association for Atvancemrnt of
Scienceem Denver, nos Estados Unidos proferiu novamenéemo etnomatematica. Mas a
consolidacdo mesmo do novo termo veio em uma paldst D’Ambrésio durante o quinto
Congresso Internacional de Educacdo Matematicazadal na cidade de Adelaide na
Australia em 1984. Foi nesse congresso que D’Anmbbrdsmonstrou toda sua teorizacao
sobre a etnomatematica e lancou o que ele mesnonifesu de Programa Etnomatemética
como um programa de pesquisa em Educacdo Matematica

Para D’Ambraésio (1993):

Sintetizando, poderiamos dizer que o0 programa efte@nético € uma
analise historica que visa explicar 0os processogetiacdo, organizacao e
transmissdo, institucionalizacdo e difusdo do confento em diversos
sistemas culturais, e as for¢as interativas quen &gere oS quatro processos.
E, portanto, um enfoque fundamentalmente holistco problema do
conhecimento, com evidentes implicacfes pedagggecapousa sobre uma
metodologia que inclui fortemente uma metodologiandtureza etnogréfica.
(D’AMBROSIO, 1993, p. 92).

Em 1986 foi criado o Grupo Internacional de Estedo Etnomatematica (IGSEm)
reunindo pesquisadores educacionais de todo o mqgudoestavam, de alguma maneira,
pensando nesta area do conhecimento e, principedmen como utiliza-la em sala de aula. E
no primeiro encontro do IGSEm em 1986 comecou t@tiga de uma definicdo aproximada
da Etnomatematica. Primeiro como “zona de conflizZ8rentre a matematica e a antropologia
cultural, e também como “o caminho que grupos @#dres especificos encontram para
classificar, ordenar, contar e medir”.

Em seu livro Etnomatematica: Arte ou técnica ddieape conhecer, de 1990, aqui
utilizamos sua quarta edicdo de 1998, Ubiratan D3Ammio faz sua primeira conceituacao
sobre a ethomatematica representada nas suasgsatava figura?.

Ao falar de matematica associada a formas cultuliatttas, chegamos ao
conceito deethomatematica Etnomatematica implica uma conceituacao
muito ampla deetnoe da matemética. Muito mais do que simplesmente um
associacdo a etniastnose refere a grupos culturais identificaveis, c@oo
exemplo, sociedades nacionais — tribais, grupadicsiis e profissionais,
criancas de uma certa faixa etaria etc., — e imolmoria cultural, cédigos,
simbolos, mitos e até maneiras especificas de ociaar e inferir. Do
mesmo modo, a matematica também é encarada de foaisaampla que
inclui contar, medir, fazer contas, classificagesrar, inferir e modelar. A
etnomatematica se situa numa &rea de transigé® aattropologia cultural

e a matematica que chamamos academicamente imstdlizada, e seu
estudo abre caminho ao que poderiamos chamar de me@matica
antropoldgica (D'’AMBROSIO, 1998, p. 17-18, grifos do autor).
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MATEMATICA FORMAL ETNOMATEMATICA T ——

CULTURAL

Figura 7: Etnomatematica como zona de confluéncia

A partir desse entendimento inicial da etnomatesaatomo a “zona de confluéncia”
entre a mateméatica formal e a antropologia cult(sah primeira conceituacdo), e com a
preocupacado engajada por D’Ambrosio em trazer @sisdpesquisadas na etnomatematica
para as salas de aula e para os cursos de Liagaciatn Matematica, pesquisadores
comecaram em seus estudos a apresentarem uma@efimais apurada para um conceito
sobre o termo etnomatematica. Assim, Sebastianieifer (1991) nos relata que: “a
Etnomatematica pode ser classificada como um acemtanovimento ou uma filosofia, um
paradigma na educag¢do matematica”. (FERREIRA, 19942).

Ja o casal Marcia e Robert Ascher (1986) definenarkatematica como o estudo das
ideias matematicas de povos nao letrados. Paultde§€1991) diz que a Ethomatematica
esta contida na matematica, antropologia cultutah#ém na didatica da matematica. Gelsa
Knijnik (1993) que foi discente de D’Ambrosio utiéi a ideia da etnomatematica como uma
abordagem que investiga as concepc¢des, as tradicdepraticas matematicas de um grupo
social que as utiliza em situacdes reias, para efetematica académica deve ser adquirida
por cada um desses grupos sociais para resolucéiudedes problemas de seu cotidiano.
“Cada tradicao tem a sua explicacao. Todas eladamva grande ansiedade que o homem
tem de conhecer asrigens Ndo s6 a origem de todo esse cosmo, mas dos Bdmen
(D’AMBROSIO, 1997, p.15, grifo do autor).

Para Sebastiani Ferreira:

Hoje a Matematica perde setatus de mathesis universalisisto €, de
verdade universal e de existéncia independentesdoss humanos que
apenas a redescobrem, para assumir seu papel deé&moi criada por nés
e, portanto, sem verdades absolutas e contextdatizalada melhor para
mostrar a nova visdo desta ciéncia, que observao autras sociedades a
estdo construindo. (FERREIRA,1994a, p. 94, grifoswudtor).

Na visdo de Paulus Gerdes e Gelsa Knijnik temos ig®ealizacdo dalimensao
politica que a abordagem etnomatematica proporciona naueing na valorizacdo cultural
dos envolvidos no processo, valorizacdo essa guievencontro ao conhecimento dominante
que marginaliza os saberes populares desvinculessks saberes do curriculo escolar. Em
um texto traduzido pela professora Maria Cecili®Crantinato, Paulus Gerdes (1995) deixa
bem claro essalimensdo politicada etnomatematica, com base nas suas pesquisas em
Mocambique, quando escreve:
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Aqui reside um desafio: a heranga cultural africdeaeria ser o ponto de
partida para o desenvolvimento do curriculo em matiea de maneira a
melhorar sua qualidade, aumentar a autoconfiantaralue social de todos
os alunos, tanto meninas como meninos. A pesqumsanatematica pode
contribuir para encontrar algumas respostas. (GERDQE95, p. 199).

Gelsa Knijnik (1996) destaca esdamensdo politicada ethomatematica em sua
pesquisa com membros do movimento dos sem-tersalrdo Brasil. Segundo ela:

[...] a investigacdo das tradi¢cdes, praticas e eqgies de um grupo social
subordinado (quanto ao volume e composicdo deatagutial, cultural e

econdmico) e o trabalho pedagoégico que se desenwoin o objetivo de

gue o grupo: a) interprete e decodifique seu camietto; b) adquira o

conhecimento produzido pela matemética académicaesebeleca

comparacfes entre 0 seu conhecimento e o conhdoinaadémico,

analisando as relacdes de poder envolvidas no astesd dois saberes.
(KINIINIK, 1996, p. 88).

Destacamos também quedanensdo politicana proposta da etnomatematica, Ihe
proporciona uma maior “area” de atuacéao, pois maatwrdagem, a cultura da sociedade em
estudo vem a tona na sala de aula, e faz bem iagpeiicolar e a sociedade que esta sendo
referida. A cultura é valorizada por seus profess@, consequentemente, por seus alunos
nela presentes e pelos futuros alunos desta mesowdade, aqui a Sociedade Indigena
Rikbaktsa.

Nesse contexto, segundo Bicudo (2005):

E é nessa relacdo sala-de-auvllescola—~Sociedade que o politico explicita-
se no pedagodgico. Ndo se trata aqui de politicidpgarn, mas do politico
enquanto uma agdo que visa a fins relacionadosm@aédo do homem, do
cidaddo e de uma Sociedade humana justa em temnsasr drganizada de
maneira a possibilitar o fluir pleno das possikitlds do modo de ser desse
homem no mundo. (BICUDO, 2005, p. 56).

Noés projetamos nosso futuro agora no presente, moasalimentando do passado.
Olhamos para o passado, nos vemos no presenteimagisamos no futuro. E isso é todo
dia, afinal ontem ja foi presente, hoje é o presemtamanha sera presente. Um dia de cada
vez. Num planejamento podemos estender essa neciongho didrio para semanas, meses,
anos, ou até uma vida inteira. Podemos também irealezcala para horas (a carga horaria da
disciplina Matematica), minutos (uma dessas awamnatematica), segundos (uma palavra do
professor). Um segundo basta para transformar wotk vida. “O presente esta permeado
pelo passado e pelo futuro. O passado condiciama @ que o homem faz no presente,
quanto suas projecdes para o futuro. A dinamicatah@ercorre, simultaneamente, os trés
campos. [...] Nao had uma so forma de aprender.N(B3S, 2004, p. 28).

Em mais um livro, intitulado, Ethomatematica: Etdre as tradicdes e a modernidade,
lancado em 2001, aqui utilizamos a sua segund@edie 2002, Ubiratan D’Ambrosio nos
apresenta uma conceituacdo mais moderna sobremattmatica, representada na figura 8
abaixo, onde “a aventura da espécie humana ¢ fidadd com a aquisicdo de estilos de
comportamentos e de conhecimentos para sobrevitr@nmscender nos distintos ambientes
que ela ocupa, isto é, na aquisicao de”:
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MODOS, ESTILOS,
ARTES, TECNICAS
DE EXPLICAR, APRENDER,
CONHECER, LIDAR COM

O AMBIENTE NATURAL,
SOCIAL, CULTURAL E
IMAGINARIO

.

ETNO MATEMA TICA

(D’Ambrésio, 2002)

Figura 8: Etnomatemética por Ubiratan D’Ambroésio em 2002

Assim a matemética, sob a perspectiva da ethomatanéomeca a ser vista como
um produto cultural do Homem, independente entda caupo humano e ao mesmo tempo
interligado. Pois se dois ou mais grupos cultuvaism contextos completamente diferentes
um do outro, isso torna a “cultura matematica” ddacgrupo mais ou menos desenvolvida,
dependendo das necessidades de cada grupo, ohaeakles estédo inseridos, o clima, o tipo
de vegetacado, a quantidade de agua enfim os recdrsponiveis, que levam a producdes
diferentes de “cultura matemaética”. Isto refor¢c& gudesenvolvimento da matematica ndo €
linear, mas sim socialmente dinamico.

A difusdo da etnomatematica se daria necessariampefa educacdo onde o
fundamental é reconhecer na etnomatematica uma foce de pesquisa em Educacéo
Matematica, e que nunca deve ser desvinculadaadi@gpescolar. Assim o professor que se
propde a realizar pesquisa em etnomatematica deaepgeparado para rever constantemente
a sua pratica educativa. Pois ao procurar compeeensl diversos contextos culturais nos
quais estamos inseridos ou ndo, nos distanciame®ska rotina conteudista escolar e nos
deparamos com novidades que nos causam um dekegquiticial, um desconforto que ao
procurarmos resolver para novamente nos equililarmonstroi-se neste processo o
conhecimento.

Alexandrina Monteiro no livro “Etnomatematica: Phpealor e significado” (2006)
nos diz que:

O processo educacional na perspectiva da Etnomtgemeéeivindica
transformacfes que superam aspectos metodologiacs.mim, a proposta
da Etnomatematica direciona nosso olhar para cegestdcioculturais e
exige, de noOs professores, uma pedagogia de iocldsdespacos para a
diversidade e para a valorizacdo dos saberes peesews diferentes
contextos. (MONTEIRO, 2006, p. 19).

O proprio conceito de etnomatematica esta intetigaa ideia de ensino
contextualizado da matematica que néo depende aplidacao dos conteudos curriculares e
conceitos matematicos considerados. Nela procurevggar uma simples reproducdo de
conhecimento que ocorre quando ndo se opera am@falo conhecimento. Acumular
conhecimento sem a sua reflexdo critica para rétimgsse conhecimento ndo cabe no
enfoque etnomatematico. Observar sim os detalh&s sempre procurar contemplar o quadro
todo em sua complexidade cultural, para contexaralima vez mais e procurar responder as
perguntas que surgem desta reflexdo. Temos quedeoar todo conhecimento matematico
gue estad presente na pratica cotidiana de um pewiig, ou seja, 0 modo como eles
matematizam a sua realidade, quais sédo suas gratatematicas.
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Para a Etnomatematica, a cultura passa a ser cengide ndo como algo
pronto, fixo e homogéneo, mas como uma producdsateninstavel. As
praticas matematicas sao entendidas ndo como unjunton de
conhecimentos que seria transmitido como uma “bEgggmas que estédo
constantemente reatualizando-se e adquirindo nsigpéficados, ou seja,
sdo produtos e produtores de cultura. (KNIJNIKale2012, p.26).

O enfoque etnomateméatico na Educacdo Matematicaco@sidera o pensamento
grego como a Unica maneira de abordagem da realigais ele reconhece e destaca que ha
outros sistemas culturais que desenvolvem técniws)idades e praticas de lidar com a
realidade e em diferentes niveis de realidadealdade em que o individuo esta inserido é a
primeira motivadora, mas ndo € a unica, pois nesfeque ha um processo de ensino e
aprendizagem da matematica que vai da realidadéa B na busca pela compreenséo desse
processo que a etnomatematica intensifica seu cdmpesquisa.

4.5 A Busca por uma Concepc¢ao sobre a Etnomatematica

A Etnomatematica surge a partir do reconhecimeatque& muitas coisas importantes
do saber e do fazer matematico séo criadas poetnéicos ndo formais”. Nesse contexto a
matematica comeca a ser vista como um produtoratiiidependente entre cada grupo e ao
mesmo tempo interligado. “A matematica € um proauwttural porque a cada momento suas
producdes sdo impregnadas de concepcOesodeedadeda qual emergem e porque
condicionam aquilo que @eomunidade de matematicoencede com@ossivele relevante
(SADOVSKY, 2007, p. 22, grifos do autor).

Entendemos que se dois ou mais grupos culturasmvigontextos completamente
diferentes um do outro, isso torna a “Cultura M&ttoa” de cada grupo, mais ou menos
“desenvolvida”, dependendo das necessidades de gage, o local onde eles estdo
inseridos, o clima, o tipo de vegetacdo, a quadéidée agua enfim os recursos disponiveis,
que levam a producdes diferentes de “Cultura Matiieaia

Com o0 avancgo na pesquisa a busca por uma atuatpgAw sobre a etnomatematica
foi se intensificando, 0 mesmo acontecendo comdatida transdisciplinar, pois como ja
antevemos para uma abordagem etnomatematica nadadubatematica, necessariamente
essa precisa ocorrer via a Didatica TransdisciplifEtnomatemética em uma perspectiva
antropologicamente dinamica tende a represent&iéssiominios (Matematica, Educacao e
Antropologia) de forma inequivocamente globaliza2nf¢ERGANI, 2007, p. 33). O que nos
fornece a concepcéo da etnomatematica represemdatpura 9.

ANTROPOLOGIA

EDUCACAD

MATEMATICA

Figura 9: Concepcéao de Teresa Vergani para a etnomatene@ti@907
A pesquisa continuou se intensificando no sentel@aminhar para um aumento do

alcance da etnomatematica. Isso ficou concretizqdando Ubiratan D'Ambrésio em
conjunto com Paulus Gerdes deram contornos maiarestnomatematica situando a
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matematica como um subconjunto da etnomatematicaef@, uma das etnomatematicas, e
estas duas inseridas no conjunto maior que é aagdac
Nesse sentido, Ubiratan D’Ambraésio (2009):

Diferentemente do que sugere o nome, Etnomateméficaé o estudo
apenas de mateméticas das diversas etnias. Majsedisso, é o estudo das
varias maneiras, técnicas, habilidaddscl{nés ou ticas de explicar,
entender, lidar e conviverm@temd nos distintos contextos naturais e
socioecondmicos, espacial e temporariamente diexdos, da realidade
(etng. A disciplina identificada como matematica é nerdade uma
etnomatematica. (O’AMBROSIO, 2009, p. 125, grifasaditor).

Vemos aqui todalimensédo pedagogicda etnomatematica demonstrada na figura 10,
o que lhe d& todo um “alcance” pedagdgico perar@asino e aprendizagem da matematica,
provocando em seu pesquisador uma visédo holigtieldcacdo matematica, aproximando as
ciéncias exatas, em especial a matematica, dasiasérhumanas, principalmente a
Antropologia Cultural o que o proprio D’AMBROSIO 998) chamou de “matematica
antropolégica”. E que ainda tras para a discussadea a muasica, a poesia, a literatura, a
experiéncia espiritual e as mais diversas cultuligms ndo formais. E uma verdadeira
humanizagdo da matematica contextualizando-a camlmente que a molda por meio de
seus criadores, nesse caso, 0s Rikbaktsa em unespooainamico do conhecimento
matematico. Vemos nessa caracteristica da abordagfeomatematica em Educacao
Matematica como determinante para seu emprego neakE#@lo Escolar Indigena. “O
conhecimento das informacdes ou dos dados isoladmsuficiente. E preciso situar as
informacdes e os dados em seu contexto para queaadentido.” (MORIN, 2003, p.36).

ETMNOMATEMATICA

MATEMATICA

Figura 10: Concepg¢éo de D’Ambrdsio para a etnomateméaticaGff 2

Essa concepcgdo proposta por D’Ambrosio torna-sememnco nas pesquisas em
etnomatematica, pois ao entendermos que a pro@ianmatica formal é na realidade mais
uma das variadas etnomatematicas, faz das pesquidasabordagem etnomatematica no
ensino e aprendizagem da propria matematica acedémais significativa. Assim a
etnomatematica se torna ainda mais primordial datida da matematica, ganha consisténcia
e consequentemente uma grande importancia metacldpm essa abordagem o ensino e a
aprendizagem da matematica se consolidam pela footgextualizacdo da propria
matematica formal com as demais “Culturas Matemsitique essa abordagem proporciona.

Em uma pesquisa com a Educacdo Escolar Indigenao,era abordagem
etnomatematica da educacdo matemética nas esndlgsrias com professores indigenas é
fundamental. “A etnomatematica procura re-situpensamento da ciéncia in I6cus, sobre o
solo fecundo da experiéncia humana, onde a intaligésensivel se ergue para trabalhar o
mundo.” (VERGANI, 2007, p.35).

Em acordo com nossas leituras e pesquisas comgreesdser muito pontual a uniao
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das concepcodes de Vergani (2007) com D’Ambrési@g0conforme a figura 11 abaixo, no
sentido de ampliarmos o campo de atuacdo da etaprdtita e assim servir-nos como base
para a concepcao da propria ethomatematica quernpxpnesse trabalho.

ANTROPOL 0GLd
EDITCA 4D
( ETNOMATEMATICA ) )

Figura 11: Unido das concepcdes de Vergani (2007) e D’Ambr(509)

Ao fazermos essa unido entre as concepcdes denWV¢2g@7) com a de D’Ambrésio
(2009) temos a Matematica como o conhecimento foeswlar, e como uma das disciplinas,
inserida no curriculo tradicional. A Etnomatematamaresponde ao conjunto das variadas
culturas mateméticas, que também devem estar pesseos curriculos das escolas, ainda
mais intensamente nos curriculos das escolas mage entre elas a propria matematica
académica. A Educacao representa o conjunto deesaémicos que devem ser estudados e
compreendidos, e a Antropologia que envolve tudweso estudo do Homem.
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5 CAPITULOV

TRANSDISCIPLINARIDADE: A DIDAT[CA EM UMA ABORDAGEM
ETNOMATEMATICA

Uma tendéncia educacional vem emergindo fortemeosedebates e discursos dos
mais renomados educadores e ndo sO educadores athetsmuma visdo holistica de
educacdo, a da transdicisplinaridade, que rompast@s fronteiras e paradigmas, que
estabelece um dialogo entre as ciéncias exatasiérasas humanas, e que vai além trazendo
para a conversa a arte, a literatura, a poesiaperiéncia espiritual e as variadas culturas
ditas ndo formais.

Para Ubiratan D’Ambrosio (2009):

O pensar disciplinar, resultado do método proppstdescartes, progrediu
até atingir uma incrivel capacidade de penetrafupdamente em seus
estreitos campos de reflexdo. Mas, a medida quenaeifesta esse
progresso, vai se perdendo a capacidade de unmangala e global. Vai se
deixando de reconhecer as interacdes entre osvatmres que agem num
fendbmeno. A visdo dbolostorna-se dificil, sendo impossivel. A busca de
sobrevivéncia, que € holistica na sua essénciacoenuzido a tentativas de
reunir o que foi fragmentado no esquema das disaml através de
iniciativas multi e interdisciplinares. Refiro-me tado um conjunto de
comportamentos individuais e sociais que agorsemaontrando espago na
academia. (D’AMBROSIO, 2009, p. 77, grifo do autor)

A Sustentabilidade da escola pode estar nesta hisi#stica de educagdo que ja esta
em seus muros ou até, em alguns casos, na podalalale aula. Cabe aos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, e nesse copm@xtgpalmente os professores, e em
nossa pesquisa mais precisamente os professoigeriad rikbaktsa de matematica, terem e
praticarem esse holismo educacional. Por meio de ailvordagem etnomatematica a
educacado matematica indigena ocorre de forma domalezada e transdisciplinar tornado o
seu processo de ensino e aprendizagem mais sajivific

A ideia da transcendéncia proposta por Ubiratanm®sio nos leva a crer que ao
adotarmos uma abordagem etnomatematica de pesgmsaEducacdo Matemaética,
necessariamente assumimos uma pratica metodolégicadisciplinar e de complexidade
cultural em educacdo. Os Parametros CurriculareonNais (1998b) incluiram a diversidade
cultural ao adotarem os Temas Transversais; a iDid&a Resolugcdo de Problemas, a
Historia da Matematica e a Etnomatematica na Maieay&a Etnociéncia de um modo geral
na Fisica, Biologia, Quimica, Histéria e GeografiaEtnolinguistica no ensino da lingua
materna e estrangeira; destacou o estudo das fidesfia, sociologia e das tecnologias.
Tudo de forma interligada por uma teia transdigtgpl de conhecimento. Isso provocou e
provoca discussdes educacionais por todo o plamet@s forneceu exemplos da interferéncia
positiva de conceitos e préticas transdisciplinarde complexidade cultural na educacéo.

Segundo Santos (2004):

A transdisciplinaridade no ensino caracteriza-gespa enfoque no ser (seus
niveis interior e exterior), que inclui o conheawiinteragir e o fazer, o que
significa que estamos lancando a rede de artiouleqg@ a multiplicidade de
fendmenos, de conhecimento e de atitudes. Em sesteanos idealizando
uma educacdo que tem por objetivo abarcar a tatidido ser e ndo apenas
0 seu componente racional. (SANTOS, 2004, p. 112).
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A ideia de trasdisciplinaridade esta sendo tralo@haas licenciaturas, pois para os
professores ja formados a dificuldade esta quereadletir em sua pratica educativa. A
didatica transdisciplinar abre o caminho educapaca uma abordagem etnomatematica de
educacdo matematica, mas isso representa um paedigna mudanca de postura do
professor, precisa-se ter uma atitude etnomatemaiiacinamica da sociedade hoje € quem
mais provoca o proprio dinamismo do conhecimenbmsttuir conhecimento € complexo,
somos seres complexos e a nossa sociedade é camfflesompreensao do outro requer a
consciéncia da complexidade humana.” (MORIN, 2@0301).

A aceitacdo do novo nao implica na rejeicdo dojguweconhecido e que nos guiou até
aqui. Precisamos avancar, mas sabendo aprovegae agem de positivo em cada uma das
metodologias educacionais anteriores a transdisandade. Precisamos libertar a mente de
nossos alunos para sua autonomia, pois o ser hundan® submisso, obediente, é sim um ser
ansioso, que deseja aprender, que quer ver undsgudra sua vida. Devemos sim oferecer
aos nossos alunos toda capacidade da matematicatamdém toda sua autonomia e
criatividade. Educamos para a sociedade que nesapa atualmente, mas podemos dentro
desse processo educativo almejar, em conjunto cdangscolaima sociedade melhor.

De acordo com Ubiratan D’Ambrasio (2009):

A transdisciplinaridade é transcultural na sua resaé Implica num

reconhecimento de que a atual proliferacdo dagptiisrs e especialidades
académicas e nao-académicas conduz a um cresciimeotttestavel de
poder associado a detentores desses conhecimeatpsehtados. Esse
poder contribui para agravar a crescente iniquidad&e individuos,

comunidades, nacfes e paises. Além disso, o comdetti fragmentado
dificilmente poderd dar a seus detentores a capdeidle reconhecer e
enfrentar tanto problemas quanto situacdes novasemoergem em um
mundo complexo. Acrescenta-se a sua complexidatigahaaquela que
resulta desse proprio conhecimento — transformaatdayés da tecnologia —
em agdo que incorpora novos fatos a realidade. NBROSIO, 2009, p.

80).

Compreendemos o novo quando o relacionamos comegageabemos. A didatica
transdisciplinar ndo nega completamente a dis@ptiade, pois sdo as partes que compdem o
todo e essas partes sdo importantes. As vezesgpogprocesso de ensino e aprendizagem,
as disciplinas com suas fronteiras delimitadas isfmortantes para compreendermos seus
conceitos mais puros. Aprender € dialogar com ti@cmento. A etnomatematica ndo nega a
matematica, ao contrario ela inclui a matematicasemesma como mais uma das variadas
etnomatematicas, afinal o conhecimento empirico \dagdas “culturas matematicas” €
fundamental para a contextualizagéo gerando ne®sluma aprendizagem significativa do
conhecimento matematico formal que também €& imposEimo, pois é com ele
(conhecimento cientifico da matematica) que damsalto de qualidade em nossa sociedade
tecnoldgica. A etnomatematica proporciona o dialegwe as variadas culturas matematicas,
com a prépria matematica formal e com outras ateamnhecimento.

Para Santos (2009):

A transdisciplinaridade maximiza a aprendizagentraoalhar com imagens
e conceitos que mobilizam, conjuntamente, as diG@Ensmentais,
emocionais e corporais tecendo relacdes tantodrdais quanto verticais do
conhecimento. Ela cria situacbes de maior envolvimealos alunos na
construcdo de significados para si. [...] Trabakdncacdo com tal visdo
supera a mesmice do padréo educativo, encantandgsre resgata o prazer
de aventurar-se no mundo das ideias. (SANTOS, 200%).
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A transdisciplinaridade como pratica educativa na#o a diversidade cultural dos
envolvidos no processo, promove o resgate de mlemide de ensino, bem como, provoca
discussbes e quebra de barreiras entre as disspiunriculares, elevando o conhecimento a
outro nivel de percepcdo, o nivel da unidade aba#gtaconhecimento, articulando esse
conhecimento em uma rede que ndo mais pertenaerived dos opostos, mas também ao da
unidade. Uma verdadeira visdo holistica de educagdmo caso especifico de educacao
matematica percebemos que essa visao holisticaeopor intermédio de uma abordagem
etnomatematica. “O pensamento matematico desedwopar diferentes sociedades emerge
hoje como rica fonte de conhecimentos com os gogiprofessores podem trabalhar se
partirem dessa premissa fundamental e compartithacem o0s sujeitos envolvidos, o
processo coletivo e holistico da construcédo deedntentos.” (FERREIRA, 1994b, p. 56).

No meu livro que se chand@s sete saberes necessarios para a educacédo do
futuro eu digo que é preciso ensinar o problema do comieetd mesmo,
porque o conhecimento nado significa verdade, s@nifuitas vezas erros,
ilusdes. Falo de ensinar a ser humano, de ensigia planetaria e também,
de perceber que nossa civilizacdo necessita derefoana geral desde a
primeira escola até a universidade, ou seja, de ¢odnsino dentro de um
novo tipo de formacdo que ndo destrdi as disciplineas articula todos os
saberes numa mesma disciplina, que abre a disciplzonsciéncia comum.
(MORIN, 2012, p. 77, grifos do autor).

Vamos imaginar como se o conhecimento fosse umrermepleto de gavetas e em
cada gaveta estivessem as disciplinas curricularede em qualquer momento da pratica
educativa tradicional as gavetas continuam isolasdes saberes disciplinares. Numa pratica
educativa transdisciplinar as gavetas ainda exispeensdo as partes de um todo, mas nesta
pratica educativa devemos principalmente olhardo tnanscendendo as partes, pois € certo
que cada uma das partes disciplinares do conhemnaénjadas em cada gaveta tem suas
particularidades que devem ser levadas em contgoendo também olhamos o todo (visdo
holistica) encontramos particularidades deste tpoo ndo aparecem isoladamente em cada
saber separado. “A vontade ttanscendéncigparece distinguir nossa espécie das demais”
(D’AMBROSIO, 2010, p. 19, grifo do autor).

No caso especifico da disciplina Matematica, inemtiar seu aprendizado com a
contextualizacdo da “Cultura Matematica” represggtem sala de aula, pelos alunos e
professores indigenas e fora dela pela comunidapmlaa escola indigena esta inserida, € a
esséncia da educacdo matematica pela 6tica daaemdatica sobre a perspectiva da didatica
transdisciplinar, e consequentemente da EducacéoaEdndigena. Onde a totalidade é a
sintese de multiplos saberes empiricos que deveoostextualizados.

Na didatica transdisciplinar a educacao ndo ééds@jtmas sim solidaria e ela ocorre
por processos dinamicos de construcdo do conhemmé&m se tratando da educacéo
matematica por meio da didatica transdisciplindg basta uma abordagem matematica de
seus conteudos ali presentes, mas sim de uma eatgtrtbmatematica por parte dos
professores indigenas ao abordarem esses contg&tostindo a contribuicdo de todos os
atores envolvidos no processo ensino e aprendizagaimuecendo ainda mais esse processo,
dando a ele sentido, contextualizagéo e possit#idte transformacéo da realidade. Ou seja,
0 gque a abordagem etnomatematica provoca na EducMgEiematica, a didatica
transdisciplinar propicia na educagdao como um todo.
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6 CAPITULO VI

ETNOMATEMATICA COMO O ELO ENTRE AS PROPRIAS
ETNOMATEMATICAS E ESSAS COM OUTRAS CULTURAS HUMANAS : UMA
NOVA CONCEPCAO

Como ja antevemos a matematica € um produto cubuieambém um produto social
da humanidade, mas também de cunho politico, ndaitico partidario, mas o politico que
transforma, que protege, que valoriza e que joatiéi existéncia da propria matematica. Ou
melhor, a coexisténcia entre as variadas “cultureematicas” inclusive dos povos
indigenas, nosso principal foco desse estudo, amuwties grupos da sociedade humana com a
prépria matematica académica, fundamental pararsuzssedade tecnoldgica.

Toda forma de cultura humana e entre elas a “eultnatematica” dos homens é
objeto de estudo de um dos principais ramos daofalogia, a Antropologia Cultural. “A
equivaléncia entre o pensamento primitivo, selvagadgico, concreto e aquele civilizado,
racional, abstrato, cientifico, é estabelecida pal#ropologia. Permanece, porém, a
dicotomia entre os diferentes modos de pensarREHRA, 1994, p. 43).

Segundo Marconi e Presotto (2007) a Antropologitucal:

abrange o estudo do homem como ser cultural, istazédor de cultura.
Investiga as culturas humanas no tempo e no esE@Es origens e
desenvolvimento, suas semelhancas e diferencas. fdemnde interesse
voltado para o conhecimento do comportamento @llturmano, adquirido
por aprendizado, analisando-o em todas as suamsiee (MARCONI;
PRESOTTO, 2007, p. 4).

A etnomatematica surge desse processo de humamidagdatematica. Um de seus
focos de estudo sédo os diferentes modos de maragéd do cotidiano das variadas
sociedades indigenas, com outros grupos da nosealade, e esses com 0 grupo maior da
sociedade humana geral. Também, como esses modoatdmatizar os contextos, de cada
uma dessas sociedades indigenas e desses grujeis Bomanos, se relacionam com a
matematica académica em sala de aula e principtdniera dela. Da comunidade para a
escola, da escola para a comunidade.

A etnomatematica pode ser um instrumento importaatéormacdo dessa
consciéncia critica, pois pode instigar o estudanser mais observador, a
assumir um papel na sociedade de investigador,udeab o ndo dito, de

compreender o funcionamento ndo explicitado, eckgido apreendida e o
comportamento n&o refletido. E nesse sentido quanteopologia e a

etnomatematica podem caminhar juntas, ao utilizarbases tedrico-

metodoldgicas formuladas pela antropologia parapceemnder a realidade
social que permeia a realidade investigada, buscassim, o significado do

conhecimento construido ao longo do tempo. (COZDAS, p. 522).

Nesse estudo a ethomatemética e a antropologiaceateam. Nossa intencdo é que
esses conhecimentos sejam utilizados em suas ®dodigenas e delas voltando para os
préprios Rikbaktsa, ajudando a comunidade a salacialguns de seus problemas advindos
de seu cotidiano ou nos contatos com os ndo indiss.Rikbaktsa estdo cientes da
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necessidade de saberem a matematica do brancoe essna, reconhecer a propria
matematica formal como uma dessas culturas matsatiumana é fundamental para se
iniciar uma pesquisa em educacdo matematica stbeadd etnomatematica.

Denominamos deultura matematica indigenao conjunto das variadas “culturas
matematicas” de cada uma das etnias indigenashadpal pelo mundo. Em nossa pesquisa,
partindo dos conhecimentos étnicos de como o pdkisaRtsa construiam suas rogas e suas
moradias, de como eles confeccionam suas canokitasf a sua peculiar nomenclatura
decimal pelos dedos das maos, e a producédo dodecam arte plumaria, para relacionarmos
esses topicos da “Cultura Matematica” dos Rikbaktsa o conhecimento matematico do
ndo indio, bem como o que a matematica formal mdeeecer a essaultura matematica
indigenado povo Rikbaktsa para aprimorar esses conheciméntticos diante da realidade
atual dos Rikbaktsa. Uma realidade com pouca beragpara plantar suas rocas, comparada a
antes dos primeiros contatos com os “brancos”, usaéidade onde a canoa dos brancos
(lanchas) ocupa cada vez mais 0 espaco das cakioalstasa e ainda, uma realidade onde ha
a imposicao do nosso sistema decimal sobre o atigeles. Nosso trabalho se torna assim
também um resgate cultural dos Rikbaktsa.

Para Morin (2003):

A cultura é construida pelo conjunto dos sabeweerés, regras, normas,
proibicdes, estratégias, crencas, ideias, valonit®s, que se transmite de
geracao em geragao, se reproduz em cada indivddatrola a existéncia da
sociedade e mantém a complexidade psicologicaial sBéo h& sociedade
humana arcaica ou moderna, desprovida de cultuas, cada cultura é
singular. Assim, sempre existe a cultura nas Cadtunas a cultura existe
apenas por meio das culturas(MORIN, 2003, p. 56, grifo do autor).

Assim acultura matematica indigenexiste por meio de outras culturas matematicas,
sejam elas as culturas matematicas dos variadasspodigenas, e entre elas a “Cultura
Matematica” dos Rikbaktsa, ou as “culturas materaali de outros grupos da nossa
sociedade, ou ainda a propria matematica formasséde encontros das variadas culturas
matematicas, entre elas mesmas e com outros tgoslairas humanas, que sao objetos de
estudo da Antropologia Cultural, destaca-se a agenth educacional pela ethomatemética
como o0 elo que promove ou que provoca esses ensantiturais.

A professora Sonia Maria Clareto em seu artigo, heoimento, inventividade e
experiéncia: Poténcias do pensamento etnomatematibticado no livro, Ethomatematica:
Novos desafios tedricos e pedagdgicos, nos diz que:

A Etnomatematica opera em uma direcdo bastanténtdistele evidencia as
diferencas localizando-as no espago e no insthide.ha, pois, um Unico caminho,
um ponto de chegada delineadopaori. Ndo ha o Unico, o absoluto: uma
matematica Unica e absoluta, baseada em verdadesrsais, totalizantes. Ao
contrario, a multiplicidade de caminhos e de chagagossibilita pensar as
etnomatematicas. (CLARETO, 2009, p. 131, grifo dtwg.

Diante de tudo que ja explanamos até aqui, ap@®est na figura 12, uma nova
concepcado para a etnomatematica, onde destacartresasnvariadas etnomatematicas o
conjunto que denominamos @ailtura Matematica Indigengue como ja dissemos engloba
todas as culturas matematicas das variadas etn@digenas e entre elas a “Cultura
Matematica” dos Rikbaktsa, nosso objeto desse esAmilado a matematica académica que
representa 0 nosso conhecimento matematico fordestacamos também o grupo que
denominamos d®utras Culturas Matematicagdos agricultores, das donas de casa, dos
comerciantes, dos sem terra, dos mascastes, dadom de produtos reciclaveis, dos
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moradores de rua, entre outras tantas) e aindaupogde denominamos d€ulturas
Matematicas Tecnolégicasomo o0 grupo das matematicas aplicadas: nas eagesnhna
economia, na medicina, nas ciéncias da naturegegf-Quimica e Biologia), na computacao,
nas artes, na musica, na Geografia, entre outaakaslelas se relacionando entre si de forma
dindmica compondo o campo de estudo da Etnomatanati
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Figura 12: Etnomateméatica como elo das culturas matematitas si e com outras culturas
humanas

A etnomatematica por sua vez esta inserida na Eédagaor ser uma das estratégias
pedagodgicas de ensino e aprendizagem aplicadadigétaca da matematica. Ja a Educagéo é
um subconjunto da Antropologia Cultural, pois ogesso educacional € um de seus campos
de investigacdo. E todos esses contidos no conjoaitor da Antropologia cujo Homem é seu
objeto de estudo geral. De acordo com Scandiu@giR2

E muito importante que haja uma inter/infra-relagitre as matematicas
construidas por diversas etnos, pois cada matarsgiieendida exigira uma
maior abertura aos novos conhecimentos, e o pbosdi@e®go entre os
grupos sociais que a produzem, quando apreendslostronara mais
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proximo e compreensivel. A medida que conhecemmstamatica de um
grupo social culturalmente identificavel, ele pag$azer parte de nds e seus
habitos e costumes serdo respeitados, ndo sechordok nem tidos como
“menores”, necessitando de uma reeducacdo. (SCARRILR009, p. 19,
grifo do autor).

Todos nés, toda cultura, participamos de outratur@ad inexoravelmente,
porque as fronteiras de cada uma delas ndo sarbarintransponiveis nem
muito bem delimitadasSomos necessariamente seres interculturais ou
mestigos; inevitavelmente heterogéneos em grausdiyporque cada um de
nos leva essa condicdo adquirida no processo ddizacio. Outra coisa €
se cada um de nds tem consciéncia dissorecemhecemosssa condicéo
como nossa e como a dos demais, ou seejeitamos, apoiados no
pressuposto irreal da pureza de cada cultura. @nstees de identidades
puras séo sujeitos interculturais que ndo se reo@mh como tais, que nao
aceitam essa definicdo de si mesmos ou que simphtenem a pretenséo
de construi-las baseando-se na sele¢do de ceasticterique ocultam a
inevitavel mesticagem de que somos feitos. [..9 Mademos escapar da
“impureza cultural”, porque € algo nosso, que musstitui. A mesticagem
entre o proprio e o tomado de outros é condicdsanesde outras culturas.
(SACRISTAN, 2002, p. 85, grifos do autor).

A miscigenacéo entre as culturas é contempladéiceada transdisciplinaridade, e em
se tratando de cultura matemética essa mesticagédaga por Sacristan acima, €
contextualizada, ou socializada ou ainda implententsor uma abordagem etnomatematica.
Assim a ideia dos conjuntos pontilhados adotados® em nosso mapa conceitual da figura
12, vai ao encontro de uma didatica transdisciplipais explicita que as fronteiras entre cada
um dos conjuntos existem, mas em algum momentoodstrticdo do conhecimento essas
fronteiras podem nao existirem ou ndo serem pdke@pt mas elas estdo ali para delinear o
campo de atuagdo de cada conjunto, porém este cpogm ser transposto por relacdes
dindmicas do conhecimento. No pontilhado posso cazgta parte do todo como parte
integrante e representante deste todo, e que edseét formado por suas partes que se
articulam entre si sempre que necessario para e@mgermos o nosso objeto de estudo. E a
acao do que aqui chamaremogldeensédo antropologicda etnomatematica, a dimensao que
promove o elo entre a matematica e a antropolagdtaral, ou mais ainda, o elo das culturas
matematicas entre si mesmas e entre as demaisasuftumanas.

[...] a antropologia nos ensina o valor de cad#éuralle como as mesmas
devem ser vistas em sua singularidade, sem sersportgderadas, ela
auxilia o processo pedagodgico a instaurar umacgitugeal de dialogo e de
troca entre seus agentes, na medida em que posapaeidade de estimular
0 debate sobre a diversidade e a pluralidade dzeriércias humanas. Ela
nos auxilia também a tomar consciéncia dos valques nos estdo sendo
transmitidos e a poder, respectivamente, critisa{dOSTA, 2008, p. 522).

Por exemplo, para explicar um fenbmeno que envaive determinadaultura
matematica indigengpodemos buscar a explicagdo na prépria culturggemé. Podemos
buscar relagbes com alguma etnomatematica ou comaptar o estudo com o apoio da
matematica formal, a fim de atingirmos um caratentéfico. Essa complementac¢éo e a busca
por relacdes interculturais matematicas envolvemcepcdes etnomatematicas, isso tudo
embasado em um processo educacional que é angtisedéntropologia Cultural que é um
dos ramos da Antropologia como um todo.

Para Ferreira:
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A falta de articulacéo das diferentes ciénciasaordexto escolar parece ser a
principal responséavel pelos conflitos gerados pdlacacéo formal oferecida
em éreas indigenas. A imposicdo da ciéncia ocideotao paradigma da
verdade, a partir da qual a inteligibilidade doverso € expressa e cujos
conceitos sdo usados para avaliar as habilidadgstieas dos "outros"”, tem
feito com que a dicotomia "mente primitiva" - "memivilizada" continue a
ser evocada pelo senso comum. (FERREIRA, 1994y, grifos do autor).

A etnomatematica representa o elo entre as demrasi@ncias servindo de ponte
entre elas, assumindo naturalmente ao que denoméaqui de sudimensao antropoldgica
passeando pelos demais conhecimentos étnicos niboadab Antropologia Cultural. Essa
articulacéo transcultural promovida pela abordagtanetnomatematica, no processo de
ensino e aprendizagem em Educacdo Matemética, @ormpionada pela didatica
transdisciplinar produzindo assim uma aprendizageais significativa, com maior
afetividade educacional, dando sentido ao que sstdo proposto pelo professor em uma
verdadeira educacao sustentavel.

Para Teresa Vergani (2007):

Esta inser¢do na antropologia cognitiva e sociomllt é uma fonte
inesgotavel de descoberta das interseccdes reagsdiferentes disciplinas
em cada situacdo vivencial, a partir da experiéneiado saber
matematizantes. A etnomatematica conhece e “fal&rshs “linguagens”
humanas. (VERGANI, 2007, p. 36, grifos do autor).

Justamente € em busca de toda essa diversidades degeciosos tesouros culturais,
que a etnomatematica se aventura pelo campo dghatda Antropologia Cultural ganhando
“volume” com sualimensao antropoldgicaompendo fronteiras disciplinares, promovendo o
encontro entre essas diversificadas culturas, utatido os variados saberes étnicos e
integrando toda essa complexidade humana.

A contextualizacdo de fatos da “Cultura Matematichds Rikbaktsa, por seus
professores indigenas, com a matematica do nd® iteih proporcdes pedagodgicas e
politicas, pois ela é fundamental para a coexigéestre as duas culturas. O indigena se
sentira valorizado e mais disposto a querer comgeeessa nova cultura que também sera
necessdria para o seu desenvolvimento. “As assgibeita de uma cultura a outra sdo
enriguecedoras. [...] Ao contrario a desintegracaairda cultura sob o efeito destruidor da
dominacéo técnico-civilizacional € uma perda padathumanidade, cuja diversidade cultural
constitui um dos mais preciosos tesouros.” (MORIBD3, p. 57). Nessa perspectiva nao se
apresenta uma cultura em detrimento de outra, maduas coexistem no individuo e
consequentemente na sociedade, surgindo quandssAgoeuma ou outra, ou ainda as duas
ao mesmo tempo.

Através dos exemplos da “Cultura Matematica” ddbRktsa pesquisadas por nos, os
professores indigenas podem trabalhar conteudasudares da matematica do nao indio por
meio de uma abordagem etnomatematica com suadimméasdes metodoldgicas corforme a
figura 13: adimenséo pedagdgicque da o “alcance” necessario para que a aborddgem
conteudos curriculares de matematica, pela oticetramatematica, seja crucial na educacao
escolar indigena; dimensdo politicajue acontece principalmente na valorizacdo alltle
quem a pratica, trazendo essa cultura para a saald e que, na interacdo cordimensao
pedagodgica fornece a etnomatematica uma base de sustentacéomaemaior “area” de
atuacdo; e alimensdo antropolégicaue promove o elo entre os demais conhecimentos
étnicos, produzindo uma verdadeira articulagdoopotogica, tornando o processo ensino e
aprendizagem mais significativo, e esta em consoaaom as outras duas dimensdes da o
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“volume” educacinal consistente que a etnomatematioporciona em sua abordagem.

L G 22l
Dimensdc Antropoldgica

___|Dimensdo Pedagdgica

J. ______________ L

Dimensdo Politica

Figura 13: As dimensdes da ethomatematica

Segundo Scandiuzzi:

Estamos procurando misturar agua e 6leo: matematicaio. E evidente
gue a mistura se logra. Nos esquemas da educdcid obnseguimos, com
muito esforco e muita quimica (em termos pedagégicsso quer dizer
muita metodologia), fazer a mistura. No entantomatemética assim
misturada sera inutil e o indigena estara tolhidoseia criatividade. [...]
Nada volta ao real quando termina a experiéncigaional do indio. Ele
ndo é mais indio e tampouco branco. (SCANDIUZZ02®. 18).

Nesse sentido, se a matematica for abordada nadagsmdigenas de forma
descontextualizada, ndo tera sentido, sera senvagat o seu estudo, acabada e estanque. A
matematica € uma producdo cultural, verificamosi ame os Rikbaktsa possuem uma
“Cultura Matematica” advinda da sua criatividade, sttus problemas do cotidiano, de seu
meio de vida e tudo isso precisa estar presenteamas de matematica nas escolas das
aldeias. Mas para que isso aconteca deve haveommplanejamento por parte do professor
indigena Rikbaktsa, da escola indigena e da coradeithdigena em geral. Devem trabalhar
sob a Otica da etnomatematica e sob o prisma daigidtransdisciplinar. “Assim, ao
contextualizar o conhecimento, tornando-o vivacalando sujeito/objeto, ser/saber, o aluno
encontra razado para aprender. O conhecimento adgjgimificado e ndo constitui somente um
pacote a ser memorizado.” (SANTOS, 2009, p. 75).
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7 CAPITULO VII

EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: LOCAL DE PROMOCAO DE DIA LOGOS
TRANSCULTURAIS

O Brasil é um pais privilegiado por ter como sdl$ uma grande quantidade de
grupos étnicos espalhados de norte a sul e dedastste. Cada um desses grupos com suas
histdrias, seus saberes, seus costumes e geralooemiénguas proprias, suas culturas e entre
elas acultura matematica indigenque, como ja dissemos, € o grupo das variadatutasl
matematicas” de cada etnia, aqui com destaqueulut@ Matematica” do povo Rikbaktsa
para o proprio povo Rikbaktsa.

Na Constituicdo Federal do Brasil, em seu CapMilb, que trata sobre os indigenas,
esta descrito no artigo 231: “S&o reconhecidosirdies sua organiza¢do social, costumes,
linguas, crencas e tradi¢cdes, e os direitos origimiégobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, protegezer respeitar todos os seus bens.”
(BRASIL, 2012, p. 130). No mesmo documento, no grai® 2 de seu artigo 210 nos diz
que: “O ensino fundamental regular serd ministrado lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de sugsak maternas e processos proprios de
aprendizagem.” (BRASIL, 2012, p. 122). Portant@ estsegurado as comunidades indigenas
uma educacdo voltada para a contextualizacdo decsdfaras, relacionadas com a cultura
dos ndo indios, sem uma sobrepor a outra, sem nmaietimento da outra.

Outro documento fundamental da educacao braséerd.ei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1996 que ja previa emtsrto a Educacéo Escolar Indigena
com caracteristicas proprias a cada uma das etmaslvidas no processo de ensino e
aprendizagem. Em seu Titulo VIII que trata dasaligges gerais temos os artigos 78 e 79,
citados abaixo, nos amparando em propor um cuoriethomatematico articulador para
colaborar no ensino e aprendizagem da Educacdomdtta nas escolas indigenas dos
Rikbaktsa.

Art. 78°. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracaagfaxias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indiospdebera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacéo ebdalgue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e pavagcuperacdo de suas
memodrias historicas; a reafirmacgao de suas idefgglatnicas; a valorizacéo de suas
linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos,essacas informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedadomal e demais sociedades
indigenas e ndo-indias.

Art. 79°. A Unido apoiara técnica e financeiramente os si$ente ensino no
provimento da educacédo intercultural as comunidadeéigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1°.0s programas serdo planejados com audiéncia damatedes indigenas.

§ 2°.0Os programas a que se refere este artigo, incluidesPlanos Nacionais de
Educacéo, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas socioculturais e a lingugema de cada comunidade
indigena;

Il - manter programas de formacédo de pessoal espedilidastinado a educacgéo
escolar nas comunidades indigenas;

IIl - desenvolver curriculos e programas especificogsnekcluindo os contetdos
culturais correspondentes as respectivas comursdade

IV - elaborar e publicar sistematicamente material uidatespecifico e
diferenciado. (BRASIL, 2010, p. 55-56).
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Cada um desses povos indigenas tem diferentessvidéemundo, de cosmos,
normalmente sdo visées moldadas por seu habitatinggrferem em seu modo de vida, que
caracterizam a maneira como cada um desses pouematzam o seu cotidiano. Afinal a
cultura geral de um povo, com destaque a sua ‘feuthatemética” € uma heranca de seus
antepassados, mas que esta em constante transiorrsefa pela variagcdo de seu ambiente,
seja pelo encontro com outras culturas. Numa afgerdaetnomatematica da “cultura
matematica” de um povo, primeiramente procuramashecer que cultura € essa, nos
despindo de qualquer preconceito pelo nosso olpansar matematicamente ocidentalizado.
E a partir desse entendimento, relacionamos esgturg matematica” com a matematica
formalizada do ndo indio, que também é fundameuatal a sobrevivéncia de qualguer uma
das etnias indigenas.

A Educacédo Escolar Indigena dos Rikbaktsa é bernaada com escolas alocadas
nas suas aldeias e com professores indigenas ateamguas salas de aula. Alguns desses
professores, mais velhos, tiveram uma educacadcitadl ainda ap0s seu processo de
pacificacdo quando em 1962, criancas rikbaktsarforetiradas das aldeias e educadas no
internato Jesuitico de Utiariti, juntamente comrasitcriancas indigenas de etnias do Mato
Grosso sendo devolvidas em 1968 para atuarem cata®sndigenas em suas aldeias de
origem. Ja os professores rikbaktsa mais jovenmsmfdformados pelos professores mais
velhos em nivel fundamental e médio nas escolaprdgsias aldeias, e depois completaram
sua formacéo profissional na Faculdade Indigererdaltural do campus da Universidade
Estadual de Mato Grosso (UNEMAT) na cidade de BdoaBugres a 150 km da capital
Cuiabéa e a 600 km das Terras Indigenas dos Rikbakts

No Referencial Curricular Nacional para as Esciid&genas diz que:

Pensar o estudo da Matematica na experiéncia esedigena € importante

por varias razdes. A razdo mais enfatizada pelégrios povos indigenas
diz respeito a situagdo de contato entre os difesepovos e a sociedade
mais ampla. Nesse sentido, a matemética € fundampotque permite um

melhor entendimento do “mundo dos brancos” e ajaeelaboracdo de

projetos comunitarios que promovam a auto-susta@atdas comunidades.
(BRASIL, 1998a, p. 159, grifo do autor).

Os professores Rikbaktsa tanto os mais velhos tgqusnmais jovens e a comunidade
de um modo geral, sabedores disso, reconhecem goehecimento da Matematica do nao
indio ao lado da Lingua Portuguesa € fundamenta patenderem melhor a cultura do
“branco” que os cerca em todas as direcdes. Mastabebém ressaltam que a cultura deles
nao pode ser menosprezada nas suas salas deaaalgup 0s mais jovens sintam orgulho por
terem essa cultura como heranca. Nesse sentiddkbakisa mais idosos, acreditam que se
sua cultura néo tiver espaco nas suas escolasagagoser com o tempo, esquecida.

Mas, matematica aos indigenas para que? A mat@anabb certos aspectos, é uma
criacdo da humanidade. Surge da nossa necessidatEsaucdo de problemas do nosso
cotidiano, problemas impostos por nossa existéoaianossa curiosidade e pelas nossas
condicbes de vida e de sobrevivéncia. A humanidade uma grande capacidade de
adaptacdo, e em muitos casos a nossa “perspica@ggmatica é responsavel por uma
adaptacdo mais confortavel e estavel. Com as smeedindigenas essa construcao
matematica ndo ocorre de forma tdo diferenciadm certeza € uma matematica menos
refinada, mas € fundamental para a existénciadie waa dessas sociedades, respeitando seu
modo de vida e suas necessidades. “Muitas lidesampgafessores e alunos afirmam que a
matematica é importante para a conquista da autendos povos indigenas, ou seja, para a
promocdo da autossustentacdo dos povos e o estaimi®o de relagbes mais igualitérias
com a sociedade brasileira mais ampla” (BRASIL,8609%. 160).
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De acordo com Patricia Sadovsky:

A matemética é também upnoduto socialporque resulta da interagédo entre
as pessoas que se reconhecem como membros de sma c@Munidade.
As respostas dadas por alguns geraovos problemasque outros
visualizam e as demonstracdes produzidas wd@aas segundo as regras
aceitas na comunidade matematica em certo mom&sgas regras se
transformam em funcéo dos conhecimentos e dasrfentas disponiveis, o
que leva a pensar que a propria ideia de rigor mé#teo muda com o
tempo. (SADOVSKY, 2007, p. 22, grifos do autor).

Isso s6 reforca ainda mais o papel fundamental @ue®nhecimento matematico
desempenha todos os dias de nossa vida, as vezatastando, as vezes nos aproximando. O
afastamento pode acontecer por causa das diferécidisiras matematicas” ou pelos
diferenciados processos que as sociedades indiggmaso matematizarem o seu contexto.
Mas o diferente pode nos aproximar, pois € nessgl@etnomatematico que geralmente
aparecem mais solugbes do que propriamente probletdmn processo de ensino e
aprendizagem matematico dinamico, rico de culturdeevalores sociais, onde o0 que
aparentemente nos afasta deles (indios) é na erdadonte de nossa aproximacéo
educacional.

Segundo a professora Maria do Carmo Santos Domite:

Nesse sentido, o trabalho escolar, deve ter corse bapressupostos da
etnomatematicacujo foco centralesta em levar em conta, na escola, 0s
conhecimentos gerados na cultura — tanto parartonags significativo o
que o professor quer ensinar como para dar aosedos indigenas mais
poder cultural, intelectual, afetivo, politico ecsb. Na verdade, dentro do
espirito da etnomatematica, passamos a recontoecenglhor, aprendemos
a compreender a partir das discussdes/pesquisasgunaaas por
D’Ambrosio que € necessario em educacgdo (materh&star atento para
perceber os codigos do “outro” antes de, imediatdmenseri-lo dentro de
nossas categorias. (DOMITE, 2009, p. 184, grifoawtor).

Em nosso caso, a “Cultura Matematica” do povo Rildmesta sofrendo influéncias
pelas duas frentes citadas, uma por seu territérisido muito reduzido pela demarcacgéo de
suas terras deixando-lhes apenas 8% de seu terordginal (0 que acaba influenciando na
feitura de suas rocas), e pelo contato com a métam@rmalizada dos ndo indios. Esses
fatos forcam uma transformacéo, uma reelaborac&oa@éCultura Matematica”, analisamos
gue pala abordagem etnomatematica conhecemos fanezite os topicos dessa “Cultura
Matematica” dos Rikbaktsa, para depois relaciosactlam a matematica formal. Pois, assim
esses conteudos da matematica formal contextuazamm os tépicos da “Cultura
Matematica” dos Rikbaktsa se tornam mais repreSeosa para os alunos indigenas
rikbaktsa. Mas, tudo isso tem que estar previsteurriculo da escola indigena, e a nosso
ver, ele precisa ser um curriculo ethomatematiaaestualizado e transdisciplinar. “Em
outras palavras, os sujeitos indigenas tém comie fd&@ conhecimento a realidade na qual
estdo imersos, a qual é, em geral, gerada de madsdisciplinar/holistico.” (DOMITE,
2009, p. 189).

O sistema educacional serviu aos colonizadoresipgrar sua cultura aos
povos colonizados e age do mesmo modo quando um gesimila

imigrantes ou seus descendentes a cultura do gxaptor. A partir de uma
atitude mais respeitosa com as diferencas, os @ray educacionais de
assimilagdo complementam-se com outros que tendewnservacdo da
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cultura de origem. (SACRISTAN, 2002, p. 83).

A educacgdo escolar indigena busca respostas npsiggrdndios em suas escolas
alocadas nas aldeias com professores indigenasadosmem cursos de Licenciatura
Intercultural Indigena espalhados pelo pais. Nesseslas indigenas ocorrem verdadeiros
encontros culturais, e entre esses encontros destaco da “cultura matematica” de cada um
dos povos envolvidos no processo de ensino e apegy@in com a matematica formal do néao
indio.

A escola é um local de tensdo, mas também é o diecafjuilibrio dessas tensdes que
surgem do debate cultural ali presente, ainda emaisma escola indigena (debate intenso). O
professor é o mediador deste equilibrio, e no ogamfessor indigena de matematica € quem
promove o0 equacionamento da “cultura matematices sleus alunos e geralmente dele
mesmo com a matemética formal do ndo indio. Essdileip é condicdo vital para a
interacdo entre as variadas sociedades indigem&sa cossa sociedade humana geral, que é
bastante tecnolégica e com muita matematica focoratiextualizada no seu cotidiano.

A matematica para os indigenas é, portanto, umst@ueultural, politica e também
social, e nesse processo etnoeducacional da matamdésponta a etnomatematica que
“humaniza” a matematica aproximando o0 que pode cparg¢do distante aos olhos
ocidentalizados da matematica formal. A etnomatem&em ao encontro de uma pedagogia
propria no trato do ensino de matematica nas es@atigenas, a didatica transdisciplinar.
Neste trabalho, utilizamos como metodologia obsg®a e conversas com indios Rikbaktsa
em uma de suas aldeias. Vimos que o professorendigkbaktsa pode contextualizar suas
aulas de matematica utilizando: a sua nomenclaggcanal pelos dedos das maos, a questao
das medidas nas rocas, para melhor aproveitareaapag@ de plantio. Também vislumbramos
a utilizarem o formato de suas moradias, e as dgjgeométricas presentes nelas, para
trabalhar assuntos de geometria, bem como, a ngmielale uma de suas canoas com
parabolas da fungcdo quadratica como um 6timo model@ontextualizagdo da “Cultura
Matematica” dos Rikbaktsa com a matematica foriat.fim deixamos como ideia futura a
construcdo de um Curriculo Etnomateméatico Articotathnto para a Educagdo Escolar
Indigena quanto para a Educacao Agricola do IFNCBmpus Juina.
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8 CAPITULO VIII

TOPICOS DA CULTURA MATEMATICA DOS RIKBAKTSA
8.1 Uma Reflexao

Esses tOpicos daultura matematicados rikbaktsa foram pensados para serem
trabalhados pelos professores indigenas de matentis préprios rikbaktsa nas salas de
aula alocadas em suas escolas indigenas nas al@eipsofessor que atua numa escola
indigena precisa ter uma identidade com o pova@érd que ele vai trabalhar. Isso ndo quer
dizer que esse professor precisa necessariamerda segido ou pertencer ao povo indigena
em questao, mas sim ele precisa respeitar realmenséderar como valida, como essencial o
conhecimento etnomatematico ou etnicoeducacionplala povo que ele ira trabalhar.

Para Sebastiani Ferreira:

Vem, entdo, 0 meu alerta aos etnomateméaticos:gserénais uma vez, ndo
estamos desencantando o mundo? Uma simples maolelagana atividade
social, seja uma brincadeira infantil, o traballeoagricultor ou do pedreiro
ou mesmo um mito indigena, pode acarretar essanaipicacdo” e a perda
do sentido da atividade. Mesmo a modelagao, preazupom 0 processo,
com a critica e com a formacéo da cidadania, paifenessa armadilha.
Tomar o objeto pesquisado desencantado, mostrandense o seu
esqueleto, sem seu significado, sem sentido sesaim magia acarreta para
mim essa vilania, essa dominacdo cientifica. A mBatematica, por alguns
trabalhos que venho conhecendo, esta se esquedanthagia que existe.
Eis um exemplo que me é caro: a construcdo do papdpipa), para,
depois, vé-lo voar, como fruto do saber fazer endgia do céu, perde o
encantamento quando se restringe a explorar sorm@engeometria da
construcdo e o estudo da aerodindmica. Pode-se glizeo problema se
agrava quando tentamos analisar os mitos indigenagjue o sagrado tem
um papel primordial. Por isso, o estudo da l6giassds povos é
praticamente impossivel para um pesquisador ocitjgrdra quem a logica
aristotélica ja faz parte do seu real. (FERREIR¥Q2 p. 56).

Diante das palavras do professor Sebastiani Farrealizamos essa pesquisa com
topicos da cultura do povo rikbaktsa, promovend@apaoximacdo desses topicos com
conteudos da matematica formal, que sdo constanterapresentados aos seus alunos nas
suas escolas indigenas das aldeias. Como vocégipauerceber na nomenclatura decimal
rikbaktsa, na feitura de suas rocas e casas, masegpacdo das pardbolas de uma funcéo
quadratica em uma de suas canoas, na funcédo paindonprimeiro grau construida a partir
do tamanho de suas flautas ou ainda na introdug@stado de circunferéncias e circulos a
partir da forma do seu cocar real.

Nas palavras do proprio professor Sebastiani Farreem uma reunido, que
participamos, do GT 01 — Etnomatematica e Educalg® Povos da Floresta, durante o
Quarto Congresso Brasileiro de Ethomatematica mmmo més de novembro de 2012 em
Belém do Par4, “ha de se valorizar ndo sO os &efanas principalmente os mentefatos”.
Ou seja, como se pensa, 0 que esta por detrAsddeuna dos artefatos aqui pesquisados e
contextualizados com a matematica formal praticedasalas de aula.

Assim procuramos ndo so relacionar esses artafitiktsa com a nossa matemética
de sala de aula, mas também com outras areas Heatamrento como a Biologia, a Quimica,
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a Fisica, a Historia, a Geografia, mas principabmeom as Artes, a Sociologia, a Filosofia.

Cada artefato aqui pesquisado tem seu significgge mesmo para um pesquisador
etnomatematico bem preparado, para se despir @eviedo ocidentalizada do fato, acaba
encontrando dificuldades para enxergar plenamesdeseartefatos como nos olhares dos
rikbaktsa.

Respeitamos a cultura matematica indigena do pkleaktsa, a reconhecemos como
verdadeira, um produto cultural da criatividade hom dos rikbakisa advinda das suas
necessidades, mas que diante do contato com aapdb dos ndo indios precisa ser
incorporada a nossa cultura e ndao engolida, gj&kesntem a necessidade de compreender a
nossa cultura que também é humana. Para elesemssetro cultural promovido por nossa
pesquisa etnomatematica, seja pela contextualizag@opela transdisciplinaridade proposta,
ja é uma questao de sobrevivéncia, ndo s6 da $#usacprépria, mas deles mesmos enquanto
etnia, enquanto seres humanos.

Como ja destacamos anteriormente foram os prégkibaktsa que nos pediram para
que familiarizassemos “coisas” de seu cotidiano eomatematica formalizada das salas de
aula dos “brancos”. Foi nesse prisma que a pesqaisasenvolveu. Aprendemos muito, mas
também ensinamos. Houve um encontro cultural eedelssontro nasceu esse trabalho para
gue seus professores indigenas de matematica posiiaar como uma fonte de pesquisa, e
que possam incrementa-lo com sua criatividade e seaihar acostumado do matematico
académico, que mesmo para quem se prepare etnoatiaiamente possa ainda ser traido por
este olhar ocidentalizado desse pesquisador.

8.2 A Nomenclatura Decimal Rikbaktsa pelos Dedos das M&

A “Cultura Matematica” de um povo geralmente temsionna sua maneira prépria de
representar quantidades ao serem contadas. Esssamjacdo ndo se da necessariamente por
simbolos numéricos préprios como acontece com eonsistema decimal. Na maioria das
etnias indigenas aparece a contagem por meio dius dias méaos e, as vezes, também por
meio dos dedos dos pés. Em nossas conversas cdrakRi&k mais idosos constatamos que
eles antes do contato com “os brancos” se utilimadas dedos das maos para efetuarem a
contagem de objetos em geral, quantidade de ancagedos ou de peixes pescados, bem
como, a contagem da quantidade deles proprios.

No Referencial Curricular Nacional para as Escliid&genas esta descrito:

Antes de comecar o trabalho com a escrita dos m&nér importante
trabalhar a contageoral de varios tipos de objetos. N&o existe uma relacao
direta entre escrever e contar. E comum contacasg quantidades aos
dedos das maos. A prépria origem do sistema de@rdak algarismos 1, 2,
3,4,5,6,7, 8,9 e 0 esta relacionada a contatgendez dedos das méaos.
Em linguas indigenas também encontra-se esta oedatée dedos das maos

e agrupamentos de 10 em 10. Na lingua Palikirpom&i do nimero 10 é
mandikaukugue significa “o fim das méos” (ou seja, foram teolos todos

os dedos até 10). (BRASIL, p. 168, 1998a, grifosudior).

Chamou-nos a aten¢do adtura mateméatica indigerndos Rikbaktsa a maneira como
eles descrevem, em sua lingua materna, a contagkr® gedos das maos. Essa descricdo
mostra um modo peculiar e légico para a repres@otde cada uma das dez descrigles, ja
gue eles nédo possuem simbolos préprios para cadsimimeros de 1 a 10. Com o objetivo
de identificarmos a logica da nomenclatura numéRitdaktsa ao descreverem o seu modo
de contar pelos dedos das maos, realizamos umaisean@m dicionarios de
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Rikbaktsa/Portugués, no livro que descreve os fdséopacificacdo Rikbaktsa e em teses de
antropdlogos sobre os Rikbaktsa.

Sob a luz da Etnomatematies analisarmos a forma de contagem decimal do povo
Rikbaktsa, enxergamos além do que estamos condidsra ver, nosso sistema decimal. “A
medida que conhecemos a matematica de um grupal sodiuralmente identificavel, ele
passa a fazer parte de nds e seus habitos e cestend®e respeitados, ndo serdo folclore nem
tidos como menores, necessitando de uma reeduca@OANDIUZZI, 2009, p. 19). A
Etnomatematica realiza a matematicidade que procanmapreender como se formam os
artefatos e os mentefatos. Pois ha de se consid&pasd os artefatos de um povo ou etnia,
mas principalmente os mentefatos, ou seja, a n@aleIMo esse Povo ou etnhia, ou grupo
pensa. A gente ndo costuma dar valor a aquilo nfige registramos e iSso precisa ser
corrigido em uma pesquisa etnomatematica.

O primeiro encontro do padre Jodo com um Rikbaktsateceu no dia 30 de julho de
1957, e logo nesse encontro a constatacdo do neodondagem do povo Rikbaktsa. Segundo
Dornstauder:

O Rikbaktsa parece dizer que poucos homens andarnelece que a maioria
anda pelo lado do Arinos. Da a entender que teritosigara o lado do
Juruena: vira-se primeiro para o Arinos e diz t@gjuatro vezes a mesma
coisa, contando nos dez dedos das méos, sem dimidaindicar grande
namero. (DORNSTAUDER, 1975, p. 90).

Assim ficou constatado que os Rikbaktsa contaridén d®z em seu sistema de
contagem original. Para somas além de dez ha upsiBisacdo na lingua materna deles.
Destacamos aqui a nossa impressao de que os Ritha#dd possuem um sistema numérico
decimal, pois eles ndo seguem a ideia de baseetlsz possuem sim uma nomenclatura
decimal em sua lingua materna descrevendo a sma fibe contar relacionada aos dez dedos
das maos.

Esse fato nos ficou claro quando numa de nossagiEas com um dos seus idosos
pedimos a ele que nos contasse em sua lingua mat@ramontoado de pedras que haviamos
separado anteriormente. Colocamos um total de emtgupedrinhas muito parecidas.
Primeiramente o idoso Rikbaktsa nos disse queeréormuito sentido em contar pedras, que
poderiam ser outra coisa como, por exemplo, um &ado de peixes. O idoso separou entao
dez pedrinhas do amontoado dizendo depois quah muitas pedrinhas, ele associou cada
uma das pedrinhas a um de seus dedos das maoguara acabaram os dedos das maos
ele ndo iniciou uma nova contagem de dez com ainped restantes simplesmente nos disse
gue ali havia mais que dez pedrinhas. Posterioenamversamos com um dos professores
indigena rikbaktsa de matematica e ele nos refoezampressao que tivemos sobre os
rikbaktsa originalmente ndo terem um sistema ddail@ma&ontagem e sim uma nomenclatura
decimal associada a sua representacao fisicagedos das maos.

Conversando com indigenas idosos e pesquisandcinoatio Rikbaktsa/Portugués e
Portugués/Rikbaktsa lancado em 2007 sendo compmsto Associacao Internacional de
Linguistica (SIL — Brasil) sediada em Cuiab4 — Mddemos compreender melhor a maneira
de contagem original dos Rikbaktsa utilizando oz dedos das mé&os. Para um maior
entendimento dessa nomenclatura numérica Rikbaktséaz necessario atentarmos para a
tabela 2 que contém o significado de alguns terdago$inguagem materna Rikbaktsa que
aparecem na sua escrita dos numeros.
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Tabela 2 — Termos Rikbaktsa utilizados na suatasdois niUmeros

Hokyk Par(es) Indica uma ou mais quantidades pares
Humo Por causa de Utilizado para justificar algo

My Nosso Prefixo de posse

Si Deles Prefixo de posse

Tsa Plural Esse termo na palavra indicara plural
Tsyhy Os dedos da(s) mao(s) Indica um ou mais dedos hdiH)s)
Ustsa Outros Indica uma quantidade a mais

Wa Igual Utilizado para efeito de comparacao

Os Rikbaktsa ndo possuem algarismos ou outros Bimlgara representar sua
maneira de contar. O que sabemos é que originadneded ddo nomes em sua lingua materna
para cada numero contando de um a dez, semprenelado esse nome com a quantidade de
dedos da(s) méao(s) que sao utilizados para repaesisicamente a quantidade que esta
sendo contada. Assim os nomes dados pelos Rikbaktguantidades contadas com os dez
dedos das méos sao:

Estuba » Indica o numero 1, fisicamente representado pordesho de uma das maos,
geralmente o indicador da mao direita, mas isscénfima regra.

Petok » Indica o numero 2, fisicamente corresponde a dedos de uma das maos
agrupados formando um par. Os Rikbaktsa chamardep@tok querendo dizer que ainda é
pouco para completar a totalidade dos dedos dedasen&os.

Hokykbyktsa » descreve o numero 3, fisicamente correspondesalé@os de uma das maos
(conf. figura 14), sendo dois agrupados formandgoame o outro mais isoladd.okyk (par)

— byk (reforca o termo anterior) tsa (plural), entdo a palavra rikbaktsa para o nuntere
quer dizer “ mais que par” pois séo utilizados dieslos juntos formando um par e ainda
precisa de outro dedo para completar a contagemarpo “é mais que par”.

Sihokyktsa » descreve o numero 4, fisicamente representads pelatro dedos de uma das
maos separados formando dois pares (conf. figuja Sl4(deles) —Hokyk (pares) —tsa
(plural) entédo a palavra rikbaktsa para o niumeqoier dizer “deles pares” em conformidade
ao indicado pelos dedos juntos dois a dois, de in@agee formem dois pares. Quer dizer que
daquele total contado obtemos dois pares: deles par

Mytsyhytsawa B descreve o numero 5, fisicamente representado peglos dedos de uma
das maos, formando dois pares como no caso dopbkegar em separado (conf. figura 14).
My (nosso) —-Tsyhy (dedos da méo) tsa (plural) —wa (igual) entdo a palavra rikbaktsa para
0 namero 5 quer dizer “igual nossos dedos da magieoé logico ja que ele é representado
pelos cinco dedos de uma das maos.

Mytsyhytsawa ustsa tsyhy humo estuba » descreve o numero 6, fisicamente representado
pelos cinco dedos de uma das maos e mais um dedotda mao.Mytsyhytsawa (igual
nossos dedos da maolstsa (outro) —tsyhy (dedo da mé&o) humo (por causa de) estuba
(um), entdo a palavra rikbaktsa para o numero 6 djaer “igual nossos dedos da mé&o outro
dedo da mé&o por causa de um”, ou seja, ele desquev@ara contar seis precisa dos cinco
dedos de uma das maos e ainda de mais um deddrdandio para completar a contagem.
Mytsyhytsawa ustsa tsyhy humo estuba petoktsa P indica o namero 7, fisicamente
representado pelos cinco dedos de uma das maosis dois dedos da outra mao.
Mytsyhytsawa (igual nossos dedos da maoystsa (outros) —tsyhy (dedo da mao) humo
(por causa de) estuba (um) —petoktsa (dois) entdo a palavra rikbaktsa para o numeroer qu
dizer “igual nossos dedos da mao outros dedos dapué causa de um dois”, ou seja,
semelhante a descricdo do numero 6 os Rikbaktseredesn o numero 7 exatamente
demonstrando a quantidade de dedos necessarioeepegaentar esta contagem: cinco dedos
de uma das maos e dois dedos da outra méao.
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Mytsyhytsawa ustsa tsyhy humo estuba hokykbyktsa » indica o numero 8, fisicamente
representado pelos cinco dedos de uma das maosise tréa dedos da outra mao.
Mytsyhytsawa (igual nossos dedos da méaoystsa (outros) —tsyhy (dedos da méao) kumo

(por causa de) estuba (um) —hokykbyktsa (trés) entdo a palavra rikbaktsa para o nimero 8
quer dizer “igual nossos dedos das maos outrossddalondo por causa de um trés”, ou seja,
analogamente aos numeros seis e sete os Rikbadsedem o numero 8 de acordo com a
quantidade de dedos necessarios para represetdacoegagem: cinco dedos de uma das
maos e trés dedos da outra méo.

Mytsyhytsawa ustsa tsyhy humo estuba sihokyktsa » indica o numero 9, fisicamente
representado pelos cinco dedos de uma das maosise guetro dedos da outra maéao.
Mytsyhytsawa (igual nossos dedos da méaoystsa (outros) —tsyhy (dedos da mao) kumo

(por causa de) estuba (um) — sihokyktsa (deles pares) entdo a palavra rikbaktsa para o
namero 9 quer dizer “igual nossos dedos das mawesodedos da mao por causa de um
deles pares”, ou seja, analogamente aos numerdse68 eles descrevem o nimero 9 de
acordo com a quantidade de dedos necessariosgpaegentar esta contagem: cinco dedos de
uma das maos e quatro dedos da outra mao.

Tsyhyrytsa nesipyk P indica o numero 10, fisicamente representado paluso dedos de
uma das maos e mais os cinco dedos da outraTegorytsa (os dedos da mao)resipyk
(acabou) entdo a palavra rikbaktsa para o numeraqued dizer “os dedos das méaos
acabaram” assim ndo ha mais como contar além deiacabaram os dedos das maos para
associar ao que esta sendo contado. Na figurarég4eaggamos os numeros 3, 4 e 5.

Figura 14: Representacao Rikbaktsa para os numeros 3, 4 e 5.

E interessante destacarmos que na nomenclatubai®sia para os nimeros 7, 8 e 9
eles se referem como uma unidade aos dedos da matra A unidade de dois para a
contagem de 7, a unidade de trés para a contag@ne @eunidade de quatro para a contagem
de 9. A ideia é que para as quantidades 7, 8 esSQugillizam o nome do cinco e 0s outros
dedos da méo por causa de um dois (para escrita @o os outros dedos da mao por causa
de um trés (para escrita do 8) e os outros dedosadapor causa de um quatro (para escrita
do 9).

Conversando com Rikbaktsa mais idosos eles nasifglie para quantidades maiores
que dez utilizam a palaviszobaktsa. No dicionério da SIL (2007) encontramos a palavra
zuba que quer dizer “muitos” e também a palabebatu que quer dizer “bastante”. Ha
também a palavranahani que para eles quer dizer “nada” e ainda a palakubyi que
traduzindo para o portugués seria “quase nada”.

Analisando um pouco mais a escrita do povo Rildzakhcontramos ainda a palavra
tseharawybyita que traduzindo para o portugués quer dizer “serh fsto leva a transparecer
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a ideia dos Rikbaktsa sobre infinito. Ao desmemlmsia palavra original temotse (do) —
hara (redondo) -wy (repartir) —byi (amanhda) +a (ele). Traduzindo ao pé da letra seria algo
como “ele reparte o redondo do amanh&”. Agora, psudikbaktsdnaramwe quer dizer “sol”

e vemos ai o prefixbara que quer dizer “redondo”. Parece haver uma alusiassociar o
“sem fim” a ideia de contemplar o horizonte nooénte. Estariam os Rikbaktsa associando
a ideia de infinito ao que é redondo?

E fato que alguns estudiosos matematicos, ao al@parcom a cultura matematica de
um povo indigena qualquer, guerem compara-la coiadematica Ocidental”. Porém nesta
comparagao ocorrem algumas consequéncias irreais aale classificar o povo indigena em
estudo sem qualquer condi¢cdo de abstrair, sem rAtenpropria, sem simbolos numéricos
em sua grafia, ou de saber contar s6 até doisp,citez e nada mais. As vezes classificam
esse povo como primitivo, inferiores ou pouco etatlos. Mas, se esquecem de observar a
complexa maneira que esse povo se expressa nalsgaagdo de espacialidade, nos seus
mitos, suas dancgas, suas construgdes, seus rduassplantacdes, suas relacdes com o mundo
gue os cerca, seu cosmos. Ha muita cultura matsariateragindo e caracterizando toda essa
complexidade cultural.

Segundo Ferreira:

Em geral, os sistemas numéricos de diferentes ppdmsavaliados a partir
do sistema numérico ocidental, que é decimal. E ymeaspectiva

s

etnocéntrica, isto é, que faz com que ideias e eitws matematicos de

outros sistemas sejam julgados a partir do modeidental. Este modelo

privilegia o significado dos numeros, ou seja, ascbes e utilidades.

Céalculos séo, é claro, essenciais. Desta perspeotvsistemas matematicos
indigenas sdo considerados "simples”, "inferioréguco elaborados”,

"primitivos”, etc. (FERREIRA, 1998, p. 65, grifo daitor).

Seguindo essa perspectiva, ndo devemos subestmpoder de abstracdo e
consequentemente a “Cultura Matematica” do povob&itsa, por eles ndo possuirem
simbolos numéricos proprios e pelo fato de contantez utilizando os dedos das méaos. O
objetivo maior da Etnomatematica é resgatar a daglg cultural de um povo, estimulando
seu modo abstrato de pensar, suas maneiras ouagd® explicar, de lidar com o seu meio
ambiente natural, sua mistica sua cultura mateaptigpria.

Segundo Morin:

E no encontro com o seu passado que um grupo hueraumtra energia
para enfrentar seu presente e preparar seu fltusasca do futuro melhor
deve ser complementar ndo mais antagbnica, aoaetocom o passado.
Todo ser humano, toda coletividade deve irrigar \Wda pela circulacdo
incessante entre o passado, no qual reafirma #éddda ao restabelecer o
elo com os ascendentes, o presente, quando afuazsanrecessidades, e 0
futuro, no qual projeta aspiracdes e esfor¢os. (NMOR003, p. 77).

Assim, vislumbramos nessa parte da pesquisa soboenanclatura decimal do povo
Rikbaktsa, uma parte fundamental de sua “CulturgeMatica” que pode ser explorada nas
aulas de matematica pelo professor indigena, prentmv um resgate cultural, bem como
realizar um trabalho conjunto com os professorekiniguagem e de Histéria dos Rikbaktsa
gue com a ajuda dos mais velhos das aldeias podetar@as historias de seu povo antes da
pacificacdo e de como ocorreram esses encontro®saor&o indio.
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8.3  Waratok: A Roca rikbaktsa

Em conversas com os Rikbaktsa soubemos que amtijarsuas rocas eram feitas a
olho. N&o havia a preocupacdo com medidas, pastialeam cerca de 50 Krde terra, antes
do contato com o homem branco e posterior demascdga terras. Um amplo territorio
original para realizarem suas plantacfes, sua &atm pesca nos trés rios que cortam suas
terras: Arinos, Sangue (0 mais piscoso) e Juruemaamr de todos e aquele que eles
utilizavam como referéncia no sentido de suas agaes se localizarem. Essa vastidao de
terras lhes permitia trocar sempre suas rocas dar,Ilndo havendo a necessidade de
adubagem dessa terra, pois se essa esgotassepodsgude producdo, a faziam em outro
lugar.

Segundo nossas conversas com professores rikbmaitsadosos, depois de escolhido
o local para a feitura da roca, eles faziam o roghalocal com o facdo onde todos sempre
procuram ajudar. Se a roca fosse muito grande al@eo organizava uma grande festa com
muita chicha (mingau tipico rikbaktsa feito pelas mulheres sebde milho) para que outros
Rikbaktsa convidados de outras aldeias ajudassesenecado. O dono da festa marcava
sempre 0s homens mais fortes para derrubarem @®amais grossas, enquanto as mulheres
derrubavam as mais finas.

Apés a derrubada eles esperavam por “trés luasd ptetuarem a queimada, as
passagens da lua (trés luas cheias) eram marcadaarmhas ou por riscos de carvao. Apos
a passagem das trés luas, eles faziam a queimddpoés esperavam as primeiras chuvas
molharem a terra para comecarem a plantar. Elegapiam e plantam até hoje milho,
mandioca, card que eles denomiraaari, amendoim, banana e algoddo que eles utilizavam
para fabricarem linhas para fazerem vestimentgsaca amarrarem as penas em sua arte na
confeccéo de enfeites e cocares com penas de aves.

As covas para plantarem milho ou amendoim eratasf@om uma varinha sendo que
em cada uma delas plantavam duas ou trés semeataso plantio do cara, da mandioca e da
banana faziam as covas utilizando a borduna (unddasdigena feito de madeira resistente
também utilizada para guerra) em cada cova colotanaco ou seis caras e para banana um
pé para cada cova. Cada uma destas plantacdesdetpaca certa para colher, e as sementes
sao guardadas no jirau (um cesto feito de palha).

Hoje em dia, eles possuem cerca de 7% do tamanbkoas terras originais, entdo nao
Ihes sobraram muito espaco para suas rocas, odscalhido para a roca tem que ter terra
boa para durar vérias plantacdes. Hoje em dia @dsarcam essa terra conforme a
necessidade de cada familia ou da aldeia em gsesl,costumam marcar 100° mu um
pouco maior, falam que é importante medir usandonatematica do branco para que as
familias tenham rocas com tamanhos igualmente apaokos, ou seja, maior igualdade na
divisao da terra. Abaixo, na figura 15, temos agema de um de seus rogados localizado na
aldeia Terceira da Cachoeira. Podemos constatarigtas as aldeias rikbaktasa e tambéem
por essa foto, que eles nos permitiram tirar, qtexrreno € muito argiloso, precisando de um
tratamento para um melhor rendimento de suas giaeta
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Figura 15: A roca rikbaktsa na aldeia Terceira da Cachoeira

A rocada continua sendo feita com o facdo e demgisa derrubada que € um pouco
mais pesada, onde eles se ajudam para diminuiioozesDepois da derrubada deixam uns
trés meses secando, que é o tempo igual as t®safteriores. Depois vem a queimada e
esperam pelas primeiras chuvas que molham a feara, 0s primeiros plantios. Hoje eles
continuam plantando o cardafuri), a mandioca, o milho, o amendoim e a banana, e
acrescentaram devido ao contato com os branc@&sjdo £ o arroz, a batata e batata doce, a
cana de agucar e a melancia.

Para fazerem as covas hoje eles utilizam a eneadarescentaram medidas da
matematica do nado indio no feitio de suas rocaplBiatio do caré eles medem a distancia de
um metro e meio de uma cova a outra, no caso ddiataneles plantam na distancia de meio
metro de uma cova a outra e cortam a rama da n@ndicada dez centimetros, e colocam
um ou dois pedacos dessa rama em cada uma das Pavasa batata ou batata doce eles
fazem a cova a cada metro, j& a banana continw®d sen pé por cova, mas cada cova €
separada por trés metros para que o mato nao invada

O milho e o arroz se destacaram nesta pesquiss,fggam os plantios que mais
sofreram influéncia da nossa cultura. Eles saotqdms a maquina. Para o milho ela deve
ficar regulada para soltar dois ou trés grédos a caetro e para o arroz a maquina tem que
liberar de 15 a 25 graos de cada vez sendo quaténdia € medida no passo da pessoa que
esta plantando. H4 alguns anos eles vinham vendmsianha in natura, mas com apoio de
entidades eles agora ja comecaram a beneficiacastanha colhida por eles em suas terras.

O professor indigena destaca que em suas aulasnatematica ele aplica
principalmente a questdo da necessidade de mediocas, para aproveitarem melhor o
espaco da terra boa para plantar e também praiisacade trabalhar com razdo e proporc¢ao,
pois para que a terra se recupere precisa adutmrdolhas, esterco ou produtos agricolas
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comprados na venda de Fontanilas (distrito de Judneso precisa ser feito de forma
proporcional para que nao ocorram exageros.

Por outro lado uma pesquisa etnomatematica pergldeionar os objetos envolvidos
na pesquisa, N0 NOSSO caso as rogas rikbaktsapuotas areas do conhecimento como: a
Biologia (0 estudo das espécies plantadas nas mcamda possiveis espécies que ali
poderiam ser cultivadas), a Quimica (no caso exwplicprocesso quimico dos solos onde
serdo plantadas as rogcas e 0 que ocorre quimicament a sua adubacéo ou correcado da
acidez dos solos), a Historia (uma pesquisa commais idosos por parte dos alunos sobre
suas antigas rocas), a Fisica (por que as ferrasméra#izidas pelo contato com os brancos
facilitam a feitura das rocas) e a Geografia (reqpisa sobre a divisdo das terras indigenas
que para os Rikbaktsa limitou seu espaco parardedle suas rocas). Essas sdo algumas
sugestdes. Mas, eles podem pensar em outras.

8.4 A Moradia rikbaktsa

Antes de sua pacificacdo e do consequente contato os brancos os Rikbaktsa
faziam suas casas com palhas colhidas do babagugjdpdo acari ou da pavoca. Todas sao
palmeiras abundantes em suas terras. Para a sgé@rda moradia eles usavam paus de
pindaiva preta e a itauba. Todos sempre ajudavacomstrucdo da casa, e era feita para
habitar de trés a quatro familias. Para o levanttonga casa eles usavam um esteio bem no
meio com escoras nas suas pontas. Eram colocadasfivenes que vinham desse esteio até o
chéo e sobre elas colocavam as palhas como cahedeixando espaco para duas portas
feitas de palhas trancadas. Cada lado da casadenh@ a 12 passos do indio mais idoso do
grupo que a construia. “A dimensdo das casas, oeada pacificacdo como agora, parece
variar de acordo com o numero de seus habitantesrepenho de seu construtor. Ha casas
maiores com até 20 metros de comprimento, por déolargura e cinco de altura.”
(ARRUDA, 1992, p. 247).

Hoje cada pessoa faz a sua casa para sua fanuler ® ndo mais trés ou quatro
familias na mesma casa. Medem de 8 a 10 metrosrdprienento por 4 ou 5 metros de
largura. Para o levantamento da casa a maioriaatwgrutores utilizam 8 esteios e 22 caibros
sendo 11 de cada lado ( as casas atuais delesrsegnesso modelo de duas aguas). Sua
parede é feita de barrote, a cobertura de tabwenhaporta de madeira. Hoje suas casas
possuem janelas, as portas tém dobradicas, tremdasamelas. Possuem armarios, mesas,
cadeiras, mas continuam dormindo em redes. Pamnstracdo de suas casas eles podem
utilizar as madeiras: mogno, cerejeira, cedro, taimbhimbua e angelim. Ha também a casa
dos homens denominaddykyry onde moram os homens solteiros que querem arranjar
casamento, ou 0s vilvos. E o local onde os honeersimem para decidirem o que vao fazer
durante o dia, nela eles fazem seus arcos e flefdmgam suas flautas e confeccionam sua
arte com penas de aves. Como é de costume erovos Jé dykyry ndo tem uma posicao
geometricamente definida no espaco da aldeia.

Nessa pesquisa ha uma verdadeira promocao daipaegfio da comunidade geral,
principalmente dos Rikbaktsa mais idosos que afieougpara contarem suas historias que na
verdade é a historia do préprio povo Rikbaktsas Eabem que estudando a cultura dos
“brancos” vao estar se preparando melhor paraagitem com essa sociedade que 0s cerca
em todas as dire¢cdes. Sabem também que na basemtesscdo estd o nosso conhecimento
matematico formalizado, mas eles nédo desejammldorde sua propria cultura e dentre ela, a
sua “cultura matemética”.

Podemos observar na imagem da figura 16, abaixontraste que ha entre uma de
suas casas atuais e um pequeno modelo de suastesada pacificacdo. Essa foto foi tirada
em uma de nossas visitas a aldeia Terceira da €aaho
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Figura 16: Casas Rikbaktsa na aldeia Terceira da Cachoeira

O enfoque etnomatematico da educacdo matema#zaatrtona toda essaultura
matematica indigen& a desdobra em sala de aula em comunhdo com autitasas
matematicas e principalmente com a matematica atedé Nesse sentido sugerimos ao
professor indigena rikbaktsa que ele poderia atilas figuras geométricas presentes nas suas
moradias como meio de contextualizar a geometrnadba partir de algo tédo familiar aos
proprios Rikbaktsa. Sugerimos ainda para ele aginstraquetes destas antigas moradias dos
rikbaktasa e também das atuais, com seus alunado spie trabalhando em cada caso os
mesmos materiais usados na realidade do passadoheje, e ainda fazé-las de forma
proporcional ao tamanho original. Desta forma, etins curriculares de geometria podem
ser trabalhados de forma contextualizada.

8.5 Tsahara: A Canoa rikbaktsa de um pau so

A canoa rikbaktsa, chamada por elestshara,é confeccionada pela escavacao de
um unico tronco de arvore, por isso de um pau sguisdo um dos rikbaktsa mais idoso, a
primeira coisa a ser feita para construir a canagpéocura pelo tronco de arvore ideal, ndo
podendo ser muito fino. O tipo de arvore escollidde ser: cerejeira, mogno, cedro, tauba,
peroba, cajueiro ou ainda taride. As preferidas as@erejeira € o0 mogno, mas atualmente
procuram utilizar mais outras arvores.

Depois de escolhida a arvore, prepara-se as fentasmmémachado, facao, esmeril ou
pedra indigena para afiar o machado e o facdogrAildada da arvore escolhida se faz com o
machado e pode demorar um dia todo de trabalho.adWies desta derrubada limpa-se ao
redor da arvore com o facdo retirando todo o nidtodia seguinte comeca o trabalho da
lavra no tronco derrubado.
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A primeira coisa a ser feita € a escolha do tamatda@anoa, geralmente eles a
constroem em torno de 7 (sete) metros de compronétdra medirem o comprimento da
canoa eles utilizam o préprio comprimento do cabondchado que normalmente tem 1 (um)
metro. Depois de medido o tamanho preferido propoat ao comprimento do cabo do
machado, corta-se nas duas pontas marcadas. Logmajgortes comeca literalmente a lavra
ao redor do tronco para identificar qual dos laddsEomecar a escavacdo. Antes de comecar
a cavar no tronco ajeita-se a popa e 0 bico daacanaforme a preferéncia do artesdo
rikbaktsa. Para ilustrar, na figura 17, temos a fi# uma canoa rikbaktsa de um pau s6 as
margens do rio Juruena, na entrada da aldeia Ted@iCachoeira.

A cavacgédo da canoa, dependendo da disposicéo idopiode durar de dois a trés dias.
Essa cavacao ocorre tanto por dentro quanto pard@rcanoa, trabalhando de forma que ela
nao fique muito fina e nem muito grossa. Termina@acavacdo vem a queimada. Apanha-se
bastante lenha e vai colocando ao redor da cambateia-se fogo nesta lenha para que o
calor desse fogo “cozinhe” a canoa ressecando sdaima para que depois ela ndo entorte e
também para “lacrar” (impermeabilizar) a madeiraedérada de agua quando ela estiver
sendo utilizada no rio. Essa queimada tem queestar dom cuidado pelo indigena para que
nao queime demais e nem rache a canoa. Dentranda,cdurante a queimada sdo colocados
pedacos de troncos de madeira para deixa-la abpeea que adquira o seu formato.

Antigamente eles ndo colocavam madeiras para eerve acento, pois se sentavam
mesmo no fundo da canoa. Porém, hoje em dia coomtato das barcas dos nao indios, que
possuem bancos, eles os colocam nas suas tamhlérassante que quando a canoa rikbaktsa
ndo esta sendo utilizada ela fica guardada amagadeargulhada proximo a margem do rio
para durar mais tempo.

Figura 17: Canoa Rikbaktsa de um pau s6 as margens do Rienhur
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Ao iniciarmos nossa pesquisa da “Cultura Matematicapovo Rikbaktsa e de como
essa cultura pode ser trabalhada pelos profespuatiggenas nas escolas indigenas em suas
aldeias, ja visualizavamos a confeccéo e utilizalisua canoa como um dos termos dessa
“Cultura Matematica” Rikbaktsa a serem pesquisadositiizados em sala por esses
professores indigenas. Sabiamos que os Rikbakiseosfiecidos na sua regido e em nivel
nacional como os “Canoeiros do Rio Juruena”. Dmransua pacificagao, que ocorreu entre
1956 a 1964, eles foram diferenciados pelo padficalas demais etnias locais como o0s
indios “canoeiros”. Dai ao verificarmos o forma® uima dessas canoas que esta exposta no
Museu dos Povos Indigenas da Floresta, localizadaunicipio de Juina, noroeste do estado
de Mato Grosso, verificamos que suas pontas nos aiEidorma bem aproximada, duas
parabolas, que sédo dadas por funcbes quadratisasiaEai uma Otima oportunidade para o
professor indigena introduzir o conceito de fungéadréatica a partir do préprio formato da
canoa deles. Essa associacao deixou muito animpodgfessor Arruda que ja ministrou aulas
de matematica nas escolas indigenas das aldeibakRik.

Assim, a partir de uma foto desta canoa e apognfaze suas medidas originais,
podemos construir, conforme a figura 18, duas mdadnesta imagem da canoa Rikbaktsa.
Sendo uma delas com a > 0 (concavidade para ciroajrea com a < 0 (concavidade para
baixo). Neste contexto o professor indigena rikkektode mostrar aos seus alunos indigenas
gue mesmo sem saber algo sobre a funcédo quadiativatematica dos ndo indios, o artesédo
rikbaktsa que confecciona sua canoa, utiliza-seireramente desse conceito para deixa-la
mais perfeita, ja que as canoas dos Rikbaktsa edonbais acabadas do que as canoas de
outra etnias.
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Figura 18: A canoa rikbaktsa de um pau so6 e suas parabolas

Agora, partindo do modelo da canoa com suas pastgsenhadas, o professor
indigena rikbaktsa pode utilizar as equacdes quepéem a funcdo quadratica, e com as
coordenadas cartesianas obtidas sob a figura 1&am@a, chegar as respectivas funcdes
algébricas para cada uma das referidas parabolamnt® a construcdo dessas funcbes
algébricas o professor indigena pode trabalhar sens alunos os conceitos de méaximo e
minimo que a fung¢do quadratica proporciona. Vejamma maneira que podemos utilizar
para chegar as func¢des algébricas das parabolededi@a canoa rikbaktsa. As coordenadas
nos eixos cartesianos das parabolas, que estao eabtimetros, sdo valores medidos
proporcionalmente na imagem referentes a canoa Agmira, com as coordenadas das
parabolas da figura 18 podemos completar a tabalmiXo a fim de modelarmos as funcbes

guadraticas que deram origem as parabolas da cabaktsa.
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Tabela 3: Coordenadas das parabolas da canoa rikbaktsa

Coordenadas da parabola a <| Coordenadas da parabola a > (
X (cm) Y (cm) X (cm) Y (cm)
55 0 7,4 0
16,8 33,9 15,6 -17,5
28,0 0 26,2 0

8.5.1 Modelando a fun¢éo quadratica coma <0

Segundo Dante (2008, p. 72) “uma funcdo f—RR chama-se quadratica quando
existem numeros reais a, b, ¢, cong 8, tal que f(x) = ax+ bx + ¢ para todo x R.”
Sabemos também que em qualquer fungcdo matematdeada f(x) = y justamente para
relacionarmos em seu grafico cada uma de suasaradds (X,y) obtidas, nesse modelo em
guestéo, a partir de uma canoa Rikbaktsa.

Entdo partindo da funcdo quadratica geral y =+alix + c e associando a essa funcao
0 primeiro par ordenado da tabela 3 (5,5 ; 0) teeem

y=a¥ +bx +c— 0=a.(5,5) + b.(5,5) + c— (30,25).a + (5,5).b +c =0 (1)
Agora, fazendo o mesmo, porém com as coordenamldsrceiro par ordenado da
tabela 3 (28 ; 0), teremos:
y=at+bx+c—>0=a28+b.28+c>784.a+28b+c=0 (2

A seguir utilizaremos a mesma ideia das situacddsriares, porém com as
coordenadas do segundo par ordenado da tabela83; @%9)

y = aX + bx + c— 33,9 = a.(16,8)+ b.(16,8) + c— (282,24).a + (16,8).b + c = 33,9 (3)

Assim obtemos trés equacdes com trés incognitgsieonos fornece um sistema de
equacdes que podemos resolver pelo método da sonpelo método da substituicdo e apos
resolvermos encontraremos os valores de a, b e togqmam a equacao algébrica que origina
a parabola presente na canoa rikbaktsa da figurbld€ie caso os valores aproximados de a,
becsadoa=-0,27, b =897 ec=-411. E£sseficientes nos dado a sequinte equacao
algébrica:f(x) = - 0,27¥ + 8,97x — 41,1que representa aproximadamente a parébola com
concavidade para baixo (a < 0) da canoa rikbakidaydra 15.

8.5.2 Modelando a fun¢éo quadratica coma >0

De acordo com a mesma definicdo de funcdo quadrétiada acima e partindo da
funcdo quadratica geral y = %% bx + c, vamos associar a essa funcdo o prinyEiro
ordenado da tabela 3 (7,4 ; 0), assim teremos:

y=a‘X +bx+c—0=a.(7,4)+ b.(7,4) + c— (54,76).a+ (7,4).b+c=0 (1)
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Agora faremos 0 mesmo, porém com as coordenaddsrceiro par ordenado da
tabela 2 (26,2 ; 0) teremos:

y=ax‘ +bx +c— 0=a.(26,2)+ b.(26,2) + c— (686,44).a + (26,2).b +c =0 (2)

A seguir utilizaremos a mesma ideia das situacG#seriares, porém com as
coordenadas do segundo par ordenado da tabela63; (157,5)

y = axX + bx + c— - 17,5 = a.(15,6)+ b.(15,6) + ¢ (243,36).a + (15,6).b +c = - 17,5 (3)

Assim, novamente obtemos trés equacdes com trégriitas, o que nos fornece um
sistema de equacgbes que podemos resolver pelo onémdsoma, ou pelo método da
substituicdo e apods resolvermos encontraremoslogesale a, b e ¢ que formam a equacéo
algébrica que origina a pardbola presente na cakloaktsa da figura 15. Agora os valores
aproximados de a, b e c sdo: a= 0,20, b = - 6,06 39,82. Esses coeficientes nos déo a
sequinte equacéo algébrida) = 0,20¥ — 6,76x + 39,82jue representa aproximadamente a
parabola com concavidade para cima (a > 0) da aakimektsa da figura 15.

8.5.3 Para além da etnomatematica

Em nossa pesquisa utilizamos a canoa Rikbaktsa commodelo real da sua cultura
para iniciarmos os conceitos da fungdo quadratmartr das parabolas que se desenham nos
pontos marcados na proa e na popa da canoa. Al&@ndaucao da funcdo quadratica na sua
forma algébrica o professor indigena pode trabalbar seus alunos os conceitos de maximo
e minimo, que a funcdo quadréatica proporciona, leaspesses conceitos da matematica
formal em outras situacdes cotidianas dos progridos. Alids, por que ndo aplicar essa
ideia da contextualizacdo da funcdo quadratica aomanoa dos Rikbaktisa nas aulas de
matematica do préprio campus Juina do IFMT? Afmadso campus esta inserido proximo
aos Rikbaktsa tornando mais que justificada esskelagem etnomatematica.

Se formos mais além da propria etnomatematica poslertilizar o tema “A Canoa
Rikbaktsa” como mais um tema gerador para ser llratbla por praticamente todos os
professores indigenas e a propria comunidade indjgpodendo mobilizar todos os
moradores da aldeia a qual estéa inserida a esatilgena.

Se pensarmos em Biologia os professores desspa@dea trabalhar questdes, como
por exemplo, os nomes cientificos das arvoreszatihs na confeccdo da canoa associando
esses nomes cientificos dados pela cultura dos$ndéms com os nomes étnicos dados pelos
proprios rikbaktsa a essas mesmas arvores. Patdnaid@ e a Fisica o professor indigena
pode direcionar seus alunos a entender o porqueakssidade de se queimar a canoa, o tal
do cozimento da madeira da canoa, por que devBasenamachado e 0 que iSSo representa
na Fisica. A relacdo que ha no esfor¢o do indi@@mnar o tronco com o tamanho do cabo do
machado. Por que guardar a canoa dentro da aguartdQuquilos ou quantas pessoas,
objetos, mantimentos, peixes a canoa pode traasein correr o risco de afundar, o que
implica conceitos de densidade dos materiais elidqaglos, bem como o estudo da ideia
sobre o conceito e calculo do empuxo. Isso tudolgavconceitos fisicos e ou quimicos que
podem ser explicados pelo professor indigena amitib e comparando conceitos das duas
culturas (Rikbaktsa e nao indio).

No caso de Artes a propria maneira de como a carmoafeccionada ja € um trabalho
artesanal da arte indigena rikbaktsa. H4 tambénossilplidade do professor indigena
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rikbaktsa trabalhar questfes de sustentabilidadatral da educacdo ambiental no cuidado
que o artesdo rikbaktsa tem em escolher a arvote, @tevendo que seu tronco dard uma
boa canoa mesmo antes de derruba-la evitando desperdicio.

O professor de Historia pode pedir para que sewsoal pesquisem com 0S mais
antigos a origem da canoa rikbaktsa, bem comofegsor de Geografia pode comentar sobre
os rios da regido (Juruena, Arinos e Sangue), fegsor de sociologia pode discutir com seus
alunos as questdes socias que a canoa tras pamibafdo seu construtor e para a
comunidade em geral, como a possibilidade de dmslento pelos rios da regido e também
fundamental para a pesca dos rikbaktsa que € umgadeprincipais fontes de alimentacéao.

8.6 As Flautas Rikbaktsa

Os Rikbaktsa produzem flautas que podem serad#éiz em agrupamentos de quatro
(flautas pd) ou isoladamente, além de diferenpesstde assobios ha apitos feitos com casca
de castanha. As flautas sdo confeccionadas emréaquando mais finas e que pretendem
produzir um som mais “fino”, outras sao feitas cbambu, como a da figura 19 , que sao
colhidos nos brejos podendo variar sua espesssea eomprimento. Se quiserem um som
mais ou menos “grosso” eles variam entdo tantoantabhho quanto na espessura. Quanto
mais comprida e grossa 0 som sera mais gravepbtism ter de trés a quatro orificios e séo
tocadas no cotidiano da aldeia. Os Rikbaktsa pemmifjue suas mulheres toquem flautas.

Figura 19: Imagem do rikbaktsa tocando flauta na época deacificacao
Fonte: http://img.socioambiental.org/d/226637-bektsa_2.jpg&imgrefurlzl

Eles possuem apitos em formato da letra “m” feies ceramica, ou ouricos de
castanha que na lingua deles é denominadobyykkwy bem como,assobios que eles
chamam desapyutsae flautas pgokpepehetdeitas de raques de pena de gavido-real. Ha
ainda flautas menores compostas por trés ou qasaffcios confeccionadas a partir de 0ssos
de aves como o gaviao real ou do tuiuil que sddascpelos mais velhos durante o periodo
da estacdo chuvosa. Ja os apitos e assobios s8aauailos pelas criancas para também
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poderem participar dos rituais, ja que ndo poderartas flautas. “O “tocar flautas” e outros
aerofones, 0s mesmos produzidos e também tocalissimenens, é mcusda peculiaridade
mais comentada com relacdo as mulheres Rikbaktsacariraste com a maioria das
“amerindias”.” (ATHILA, 2006, p. 338).

As sizezebyitsaao as flautas mais curtas e compostas por um gleguatro com
tamanhos e tons diferenciados, elas podem serdasarinhas, ou em duplas ou ainda as
quatro se relacionando como um todo. JZowyé a mais comprida e também a mais grave
do conjunto, como ja antecipamos o comprimentaferte em o som ser mais grave (grosso).
Quanto mais comprido € mais grave. Logo em seguéta outras trés flautas menores
ficando cada vez mais agudo (fino) o som, quantoome seu tamanho. Chamam-nas em
ordem de tamanho decrescentés@gukte, iharaiktsa izowytsik

De acordo com os Rikbaktsa os tamanhos das flaateean em fungédo do palmo de
quem as esta fazendo. Considerando um palmo deosroomhstrutores em aproximadamente
17 cm, podemos chegar a tabela 4 abaixo, com asegatm palmos (medida padrdo na
“Cultura Matematica” dos Rikbaktsa) e os seus spwadentes valores em centimetros
(medida na matematica formal).

Tabela 4: O tamanho das flautas Rikbaktsa

Sizezebyitsa Pode Ser variando de meio palmo da Variando de 8,5 cm a 25,5 cm
mao a um palmo e meio.
Izowytsik 4 palmos da mao Aproximadamente 68 cm
Iharaiktsa 4 palmos e meio Aproximadamente 76,5 cm
Tsapukte 5 palmos Aproximadamente 85 cm
Izowy 5 palmos e meio Aproximadamente 93,5 cm

A partir da tabela 4 podemos equacionar os sdasegacom o intuito de construirmos
uma funcdo matematica com duas varidveis: a vdridggie ir4 representar o tamanho de
cada uma das flautas rikbaktsa em centimetros (fmeth matematica formal), e x que ira
representar a medida em palmos (medida na “CulMateméatica” dos Rikbaktsa) de cada
uma das flautas rikbaktsa utilizadas nessa modelagessa equacao ira representar uma
funcdo matemética conhecida como funcao afim. “Uamgdo f:R —R chama-sduncédo
afim quando existem dois numeros reaig b tais que f(x) = a.x + b, para todoexR.”
(DANTE, 2008, p. 54).

Sendo assim basta partimos dos valores da tabeta,afazendo a substituicdo em x
para calculamos os valores de a e b, pois com esdeses encontraremos a equacgao
matematica que representarfuacdo afimque modela o tamanho das flautas rikbaktsa. Nesse
sentido primeiramente precisamos fazer f(x) = yepots escolhemos duas flautas, pois sao
dois valores (a e b) a serem encontrados, nesteesa®lhemos$zowytsike Tsapuktepor
terem medidas com valores inteiros que facilitarébsulos.

De um modo geral temos: f(x) =y y=ax+Db
lzowytsik— (x=4ey=68}>68=a4+b>4a+b=68->b=68-4.a (1)
Tsapukte» (x=5ey=85»85=a5+b>5a+b=8->b=85-5.a (2)
Trabalhando com as equacdes (1) e (2) em um sistenequacdes podemos utilizar

0S meéetodos da soma ou o da substituicdo para aatoes os valores de a e b, e assim
chegarmos a equacdo matematica que representanagéo linear do tamanho dessas flautas
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rikbaktsa que utilizamos como modelo. Aqui fareraog igualdade entre as duas equacgdes
pela variavel b.

1)=(2)»68-4a=8-5a —4a+5a=85-68a=17
Sendob=68-42b=68-4.17-b=68-68->b=0
Entdo,sey=ax+b y=17x+0->y=17.x

Dessa maneira chegamoguacao afimy = 17.x como sendo a fungdo matematica
que faz variar em centimetros os tamanhos dasflaiilizadas nessa modelagem, a variavel
X pode ser trocada pelo nimero de palmos na cantags Rikbaktsa para cada uma delas.
O numero 17 na verdade representa o valor aproxiraadcentimetros do tamanho do palmo
do indio Rikbaktsa que fabricou essas flautaspapsira outro construtor deve-se medir em
centimetros o tamanho do seu palmo e substitud-lagar do niumero 17.

Com essa func¢éo o professor indigena rikbaktsa putbduzir o conceito dieingao
afim para seus alunos indigenas e depois explorar mseitos dessa funcdo matematica
como: dominio, imagem, crescente e decrescent@nétrticdo do seu grafico também é de
suma importancia para outras areas do conhecinmatematico e de outras areas. Nesse
sentido construimos os graficos a seguir na fi@@rasendo um deles no formato de colunas
cilindricas por ser este a forma das flautas eooetn grafico de linha sobreposto ao de
colunas, para os alunos visualizarem o seu crestinlmear e também por esse tipo de
gréfico ser o mais utilizado na matematica forra.eixo horizontal esta os valores de cada
uma das flautas em palmos e no seu eixo vertidatamos os valores correspondentes para
cada uma das flautas em centimetros de acordo ¢ong&oy = 17.X.

f(x)cm - 7 flx)=17x

90+

B0

07 B l2ouy

60 7 W Tsapukte

37 Bihariktsa

4 B Sizezehytsa

0 2oyt sik

. . 7 X (palmos)
05 4 45 5 55

Figura 20: Grafico de colunas da modelagem da funcéo afinflaatas rikbaktsa
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O professor indigena rikbaktsa pode comentar cars ainos que para o quarteto de
flautas que eles costumam utilizar em conjunto semcrescimento continuo de meio palmo
de uma para a outra, o que aparece na linha deafRfu tracejada acima das colunas que
representam as flautas dos rikbaktsa. Ele pode rtameue esse tipo de crescimento é
comum para outras funcdes matematicas como, pon@sea equacao que calcula os juros
simples, a equagao do espaco para o movimentoron@fe a equacéo da velocidade para o
movimento uniformemente variado, ainda temos a @uda forca (22 Lei de Newton) e do
peso, entre outras que sdo modelagefmgio afim

A afinacdo das flautas de bambu e de taquarat@ gela afinacdo de suas paredes
internas em cada uma delas. Eles usam uma taqagrarh inserir dentro do corpo da flauta
para irem raspando suas paredes internas tornandws finas a fim de conseguirem a
tonalidade do som desejado. Tem aqueles que cabdaguaras ou bambus nos brejos para
gue outros os peguem e confeccione as flautas quegaoutros as toquem. Portanto nem
sempre aquele que confecciona a flauta € quenouéila. Na figura 21, apresentamos as
fotos conjugadas de flautas de bambus dos Rikbaktsa

Figura 21: Flautas de bambu dos Rikbaktsa
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As flautas feitas do osso da tibia do Gavido Ré&al consideradas sagradas e s6
podem ser tocadas pelos homens mais velhos e & oeasides de seus rituais. Quando ndo
sdo usadas ficam guardadas nas casas em giraparedss. Os furos nas flautas sao feitos

por flechas especificas utilizadas na caca do @ra@@avido real. Na figura 22 temos flautas
feitas da tibia do Gavidao Real e as mais compfieitas de bambu. Sendo que essas mais
compridas séo tocadas pelos donos das festaseeassal sédo tocadas pelos homens nos ritos

da festa do Gavido Real.

Figura 22: Flautas mais grossas de bambu e de osso dadiBadao Real

Aqui o professor Rikbaktsa pode relacionar a “GaltiMateméatica” deles presente
intrinsecamente na confeccdo de suas flautas awioshrem o0s comprimentos e as
espessuras das mesmas com 0 Seu Som ser maisogravenos grave, ser mais agudo ou
menos agudo. Isso também envolve conceitos deaF(egtudo do som), Biologia (com
relacdo ao bambu e aos ossos de aves), Histdaga(réo que para a humanidade a utilizagéo
de flautas é bem antigo), Artes (na confeccéo ldasak), estudo da Muasica com a pesquisa
de outros tipos de instrumentos de sopro, a Sapal@ois a utilizagcdo das flautas ocorre
geralmente em ritos festeiros ou sagrados uninda tomunidade. Destacar que na cultura
dos ndo indios a musica se faz presente em nosggsssagrados (musica religiosa), em
nossas festas é fundamental ter musica, bem camaossas cerimbnias oficias onde sao
tocados os hinos, com énfase no Hino Nacional Riesi
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8.7 O Cocar da Arte Plumaria Rikbaktsa

Os Rikbaktsa sao reconhecidos por serem eximiustrobores de canoas (Canoeiros
do Juruena) pelo uso de rodelas de madeira nofofblas orelhas (Orelhas de Pau), mas
também tem uma arte plumaria das mais bonitas astegnias indigenas. Aqui destacamos a
construcdo do Cocar um de seus principais adoroosapios. S6 os homens mais maduros
podem fazer a arte plumaria, o cocar € utilizado psais velho nos principais rituais da
aldeia. A quantidade de vermelho no cocar indicailecdade de quem o usa.

As penas utilizadas sao as do Gavido Real, da semmelha do mutum e de outras
aves que conforme eles vao cacando ja vao retir@atdos homens) dessas aves, separando-
as por suas cores e tamanhos e colocando em sasgyildtsticos. Quando o artesédo percebe
gue tem uma quantidade suficiente de penas paadazcar, comeca o trabalho.

Primeiramente tem que buscar 10 ou 12 taquarabregss e nas beiras dos corregos
para confeccionar a base do cocar. Apés, faz aelimplas taquaras e a raspagem para
ficarem bem limpas e lisas tirando a parte molidés taquarinhas, pois assim dardo uma boa
base para o cocar. Depois disso, faz-se o arquiehtral trancando as taquarinhas para
suportar e dar a forma ao cocar.

Comeca pelas penas pretas partindo do centro glonho de taquaras para suas
extremidades, podem ser feitas duas ou até tréasvde quantidades de penas pretas,
podendo chegar a mais de 300 penas pretas, elases@s ao arquinho de taquaras com fios
de algodao feitos por eles mesmos. Depois sdoamdscas penas vermelhas, do centro para
as extremidades, onde sua quantidade e cor m&s(¥@rmelho vivo) indicam a virilidade de
guem vai usa-lo, mas ndo pode haver exageros, pae 0 cocar nao fique
desproporcionalmente colorido, com muito tom demedho, tem que ficar bonito, com
equilibrio das cores. Pelo tamanho maior sdo seoga@as menos penas vermelhas do que as
pretas.

Logo apds sdo costuradas as penas amarelasjastola arara amarela. Hoje em dia
eles criam algumas araras vermelhas e amarelaggtaeem suas penas, mas eles ainda
cacam essas aves para alimento e usufruto dagpenas. As penas brancas maiores vem
logo em seguida, podendo ser colocadas duas odil&iéas dessas penas. Elas vao dar o
contraste do preto, vermelho e amarelo, ao coealgando sua beleza. As penas do gaviao
real sdo colocadas com cuidado no cobre nucas el@aenesmos dizem, e também acima do
cocar. Penas mais compridas das asas de arara®ledadas para completar a beleza do
cocar. Na figura 23 abaixo temos a foto de um cdoarRikbaktsa, nele fizemos o desenho
aproximado de uma circunferéncia com o seu diametro
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Figura 23: Cocar de penas Rikbaktsa com o desenho da cirémafa e seu diametro

A “Cultura Matemética” Rikbaktsa passa por sua pltenaria, seja na contagem das
penas necessarias na sua confeccdo, seja na sutarassimétrica na distribuicao dessas
penas, em funcdo do tamanho das penas e de seasAqui o professor indigena rikbaktsa
pode iniciar uma pesquisa sobre simetria, contagéambém relacionar o arco do cocar com
a proximidade de uma circunferéncia da matematicadl.
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Inserimos na foto do cocar uma circunferénciag@prada) com o seu diametro, nela
o professor indigena rikbaktsa pode introduzir dstuda circunferéncia e do circulo,
mostrando as diferencas conceituais entre eledjlaatlo comprimento e area, e pesquisando
com seus alunos onde mais aparecem a circunferémci@rculo na cultura, ou no cotidiano
da aldeia. A ideia da pode ser trabalhado pelo professor indigena, lmeno @dotar em seu
lugar o valor 3 que € proximo do valor 3,14 geralteeutilizado nas escolas.
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9 CAPITULO IX

O CURRICULO EM UMA ABORDAGEM ETNOMATEMATICA
9.1 O Curriculo Ethomatemético, Contextualizado e Tranglisciplinar

Além de pesquisarmos a “Cultura Matematica” dogoBikbaktsa, também buscamos
saber como essa cultura pode ser aproveitada pelpsos Rikbaktsa em suas escolas nas
aldeias. Nada mais justo que as escolas rikbalksanscontempladas com esta “Cultura
Matematica” em seu curriculo. Partimos do princigni@ curriculo ndo pode ser engessado.
Deve sim ser muito bem planejado, mas fundamentaéritexivel e plausivel a alteracdes
advindas das adversidades e da complexidade deacaomdmnto cultural, em uma escola de
nao indios e, ainda mais evidente, em uma esadigena e com professores indigenas.

Serd que ha como construir um Curriculo de Matem&ue contenha a “Cultura
Matematica” da etnia que ele deva abranger? O guxiana a “Cultura Matematica” da
etnia indigena a qual a escola esta inserida camtamatica do ndo indio? O que as torna
diferentes? Essas sédo questdes fundamentais gemn dev levadas em consideracdo quando
pensamos o0 Curriculo de uma escola indigena. Recenhos pontos em comum €
fundamental, assim como conhecer os pontos difer@oe nas relagdes culturais que
ocorrem na sala de aula de uma escola indigengis@me estar previstos nos planejamentos
dos professores indigenas, e esses planejamentesb@sados no Curriculo dessa Educacao
Escolar Indigena.

O Curriculo é um conjunto de escolhas que se daweProjeto Politico Pedagdgico
da escola, o qual é um reflexo dos anseios dasdam®s envolvidas no processo. Mas quem
faz essas escolhas? Quem ndo participa dessashassqmbde comprometer-se com as
escolhas que foram feitas por outros? Temos unm@admvum para o Curriculo das escolas
indigenas, mas ela deve ser complementada pel&esapropostos pelas comunidades
locais, para que seus componentes tenham “ligarredm um Curriculo contextualizado,
dinamico, vivo e bem mais relevante para quem eivanciar em sua pratica escolar.

Para Sacristan:

O Curriculo tem que ser entendido como a cultush qee surge de uma
série de processos, mas que como um objeto dadioniaestatico que se
pode planejar e depois implantar, aquilo que éeadidade, a cultura nas
salas de aula, fica configurado em uma série deepsos: as decisdes
prévias acerca do que vai fazer no ensino, asatagfadémicas reais que
sdo desenvolvidas, a forma como a vida internasaéss de aula e os
conteudos de ensino se vinculam com o mundo extasaelagdes grupais,
0O UsoO e 0 aproveitamento de materiais, as pratimasavaliagdo etc.
(SACRISTAN, 2000, p. 85-86).

Cada um desses povos indigenas sdo senhoresveesaniculturais proprios, e essa
variedade cultural unida a originalidade criatieacdda um desses povos € um patriménio de
fundamental importancia, e ndo so para eles pr§pn@as para todos nés, para a propria
humanidade em geral. Ao procurarmos entender, yamglo, o raciocinio l6gico do povo
Rikbaktsa, estamos procurando entender a n0s megm@®mo a nossa matematica formal
se desenvolveu ao longo de milénios de encontriglegos culturais. Entendercaltura
matematica indigenaomo mais uma das variadas etnomatematicas e serda sua relacéo
com a matematica formal, que é outra ethomatemditandamental para que a matematica
ensinada aos indios em suas escolas indigenasstemtido e seja por eles compreendida.
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Alexandrina Monteiro:

Uma proposta educacional centrada na Etnomatemdetama por uma
transformacdo na organizacdo escolar, nas relag@®po/espago, na
inclusdo de espacos para as discussdes sobre gueods identidades e
diferencas, para a valorizacdo do saber cotidipamg a compreensédo do
curriculo como um sistema de valores e identidadejual representa
conhecimentos socialmente validos e, mais ainde, germita que seus
alunos e professores sejam agentes desse prodSINTEIRO, 2006, p.
31).

Assim vemos que cada uma das escolas indigenalb@&das pelo Brasil, alocadas em
cada uma das aldeias devem construir o seu prépritculo, a escola como um local de
curriculo. Essa construcdo deve partir de discgsed&re 0s seus professores indigenas, a
comunidade indigena como um todo, com equilibriespeito a toda diversidade cultural da
etnia a qual essas escolas pertencam. No casdfespda Educacdo Matematica € essencial
que seja um curriculo etnomatematico articuladema propusemos ao definirmos a
etnomatematica como o elo das culturas matemaitas elas proprias e entre essas com as
demais formas de culturas humanas. Nesse senf#evencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas € um documento base muito isters para servir como uma das
referencias na construgdo dos curriculos paracdassindigenas, mas ndo deve ser a Unica
fonte. No proprio documento isso ja é previsto:

Ainda que a origem institucional desse documentyaedivulgacéo, sejam
de responsabilidade do MEC, ele s0 tera sentidorsgibuir para o dialogo,
0 mais direto, informado e respeitoso possivelreetados os diferentes
atores locais envolvidos com a constru¢éo e a mmateacdo dos curriculos
para as escolas indigenas. Desse modo, esperasgegseja, a0s poucos,
lido e examinado, criticamente por professores gewmhs; pelos
idealizadores, coordenadores e assessores de s@as e Formacao; por
técnicos de 6rgdos ligados a educacdo, estaduafsurdcipais; por
integrantes dos Nucleos de Educacéo Indigenagoaraeu conteddo possa,
em seguida, ser conjuntamente discutido e avaliaglopartir das
especificidades de cada escola, de cada regiadJBR1998a, p. 13).

A escola é uma estancia social, formadora, eduaadon ambiente tenso, onde as
ideias trazidas pelos seus atores sociais (alpnofgssores, gestores, servidores, familiares e
comunidade em geral) como citados acima, se cdigmape coexistem influenciadas pelas
diferentes culturas que nesta instancia sociahserdram e se debatem, se identificam e se
contradizem, se fundem e se transcendem. Ja nd@im seais 0os mesmos de antes do
encontro, pois o0 contato, a convivéncia e a co&xsa de ideias advindas de culturas
diferenciadas se auto influenciam fazendo surgwasaddeias a questdes anteriores a esse
encontro. Mas também desse encontro ressurgem gaeages que se instigam a promover
mais encontros ou reencontros culturais em um aoteste dindmico processo de ensino e
aprendizagem que constréi esquemas mentais, ditaiinsconhecimento.

Assim a Cultura de uma etnia, e nela inserida a Gultura Matematica (aqui a
“Cultura Matematica” do povo Rikbaktsa), influen@aé influenciada pelo que os alunos,
professores, gestores, servidores e comunidadeeeah tgazem para a escola. O Curriculo
escolar deve prever esses encontros, com suaslaaudiferencas e proximidades, deve ser
construido a partir das discussdes dos gruposo@articipar da sua atuagéo

A escola € um local de conflitos, e o Curriculor® dos mecanismos que pode
aumentar esses conflitos ou equaciona-los de fajpg® mesmo ndo sendo plenamente
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solucionados, sejam equilibrados. Isso é muito®aldgara a escola, pois o conhecimento é
construido, ainda mais, nessa tensao provocadagretontro de culturas”. O equilibrio ndo
e facil e as vezes nao é alcancado, mas sua beseaer constante.

A manifestacdo da cultura nas escolas indigenaadds nas aldeias, ndo ocorre s6 no
ambiente da sala de aula, mas principalmente ndiaod da aldeia, nas conversas com
familiares e com os mais velhos, observando oeedazle quem se destaca no que faz, seja
na constru¢cdo de uma canoa, ou dos arcos e flpanasacar ou pescar, seja ha construcao
de uma oca, das plantacdes nas rocas. Ha muittut€dllatemética Indigena” em tudo isso,
e de certa forma ela se associa a matematica dmai&o Os professores indigenas Rikbaktsa
sabendo disso, procuram promover esse dialogo eteomitico valorizando a sua cultura e
dando sentido a matematica do ndo indio. Nessilsemereza Vergani nos diz:

H& uma ética associada ao conhecimento matematigopratica é guiada
pelo conhecimento de nés proprios, pela diluicAs Harreiras entre
individuos, pela construgdo de uma “harmonia amizoram respeito,
solidariedade e cooperacdo”. Dai que os estudadjesn sempre mais
importantes do que curriculos ou métodos de ensjne;o conhecimento
ndo possa se dissociado da plenitude humana neraluh® nem do
formador; que tanto a paz pessoal como a paz atahieoncial e cultural
sejam corolarios de um posicionamento correto faceida, face ao
conhecimento e face ao cosmos. (VERGANI, 20072p. 3

O curriculo precisa ter uma identidade com o sdilignlalvo, e essa identidade passa
pela valorizacdo cultural, o que torna a sala di® @& uma escola indigena um ambiente mais
complexo e dinamico, repleto de conhecimento epwiriO saldo de qualidade do
conhecimento empirico se da com o conhecimentditoen Mas, o que hoje é conhecimento
cientifico, anteriormente foi tratado como conhemito empirico e 0 que é considerado
conhecimento empirico hoje, pode ser transformadoanhecimento cientifico amanha.

Quando falamos em complexidade, que é um desafioodeemporaneidade, néo
queremos classifica-la com o sentido de dificuldagi@s sim da heterogeneidade, das
diferentes cores e formas, das variadas visde®@pgctivas. Falamos da complexidade que
vai ao encontro ao reducionismo. Todo Curriculoudea proposta de Educacdo Escolar
Indigena, precisa contemplar essa complexidadsdu#tnral dos ndo indios com a dos indios

e também entre as variadas etnias que se encombrambiente da escola indigena.

9.2 O Curriculo Etnhomatematico Contextualizado e Transdsciplinar a partir de
topicos da “Cultura Matematica” dos Rikbaktsa paraos Rikbaktsa

Em um curriculo etnomatematico contextualizadaamsdisciplinar os grupos de
etnomatematicas dialogam entre si procurando samghils que as aproximem, bem como
diferencas que as tornem unicas. Entendem-se maslhseicas e se complementam nas
diferencas. Nesse sentido elaboramos a tabelacaloaie explicita esse didlogo entre as
etnomatematicas tornando o curriculo articulado ensequentemente dinamico.
Apresentamos na tabela 5 as relacbes entre as a@roaticas com a que denominamos
nessa pesquisa @eltura matematica indigendTanto na sala de aula como na organizacao
do curso, o conceito de curriculo dinamico tem sstrado uma boa opc¢éo. Particularmente a
pedagogia Ethomatematica encontra nesta proposiautar a estratégia adequada para sua
implementacdo.” (D’AMBROSIO, 2009, p. 74).
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das maos.

Tabela 5: O elo entre as ethomatematicas e a cultura matematigena

A Nomenclatura Decimal Rikbaktsa pelos dedos

Outros Sistemas de Numeragdo dos povos: Romano,
Maia, Egipcio, Sumério, Grego, etc.

Sistemas  Numéricos  Tecnoldgicos:
Octogonal, Hexadecimal e Sexagemal.

Binatio,

Sistema Numérico Decimal e suas operagpes;
Conjuntos Numéricos e suas relagdes.

O estudo dos numeros e suas operacgdes; O estudo do
Sistema Monetario Brasileiro; O estudo do Sistema
Internacional de Unidades e Medidas.

Waratok: A roga Rikbaktsa

“Cultura Matematica” dos: agricultores; sem te!ra;

sitiantes; produtores rurais; verdureiros; fazende|
etc.

Matematica Aplicada: aos técnicos em agropecuaria;
as ciéncias agrarias; aos agrénomos; ao agroneg@ogcio
agrimensura,; etc.

Sistema de medidas agrérias; calculo de areas,rpza
proporcdo, porcentagens, regra de trés simples e
composta; progressfes; fungdo matematica; juros
simples e compostos; estatistica basica principztkne

com interpretacao de graficos.

O estudo do espaco; o estudo da estatistica; esa
funcbes matematicas; Matematica financeira; esfudo
das progressoes.

A moradia Rikbaktsa

A “Cultura Matematica”: dos pedreiros, dps
carpinteiros e ou dos marceneiros, dos corretores.

A Mateméatica Aplicada: na engenharia civil,
agrimensura, na arquitetura, aos bancarios, etc.

Medidas universais de comprimento, area e voly
Célculos de perimetros, areas e volumes; Estudons da
figuras e sélidos geométricos; Estudo de angulos.

O estudo de grandezas e medidas comprimento, 4rea e

volume, bem como, as rela¢fes entre elas.

Tsahara: A canoa Rikbaktsa de um pau s6

A “Cultura Matematica™: dos arteséos; das colodias
pescadores; dos marceneiros e ou carpinteiros;| dos
madeireiros; etc.

Mateméatica Aplicada a: Fisica; Biologia; Quimig
Geografia; Engenharia Naval; etc.

a,

Estudo da fungdo quadratica e suas aplicagd
Calculos de maximos e minimos e suas aplicag6es.

6
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Estudo da fungdo quadratica e suas aplicagoes.

A “Cultura Matematica”: dos musicos; dos artesaos.

Matematica Aplicada a: Fisica; Biologia; Estu
tecnologico da musica; Computagdo (programas|que
mostram graficos de sons musicais no computado
Estudo de medidas, razdo e proporcéo; Trigonometria
basica; Funcao do 1° grau e suas aplicacdes
Numeros e medidas; Funcdo matematica; Te
transversais

A “Cultura Matematica” dos artesaos.

Matematica Aplicada: a Arte; a Arquitetura;
Biologia.

O cocar da arte plumaria rikbaktsa |  MatematicaFormal |
Estudo da circunferéncia e do circulo; Estudo| de
angulos; Simetria matematica.
| Referencial Curricular Indigena |
Espacos e formas; Numeros e unidades (angulos);
Temas transversais.

As flautas Rikbaktsa

mas

A Matemética Académica, a Matemética Escolar, asteMaticas
Camponesas, as Matematicas Indigenas, em sumaatasm#icas geradas
por grupos culturais especificos podem ser entasdidmo conjuntos de
jogos de linguagem engendrados em diferentes fodeagda, agregando
critérios de racionalidade especificos. Porém, sesiferentes jogos nao
possuem uma esséncia invariavel que os mantenhaplatamente
incomunicéveis uns dos outros, nem uma propriedadem a todos eles,
mas algumas analogias ou parentescos (KNIINIK, 2042, p. 31).

Nesse sentido, conforme demonstramos na dinanacfigdra 24, os topicos da
“Cultura Matematica” dos Rikbaktsa aqui pesquisadogjue pertencem ao grupo que
denominamos deultura matematica indigenaao os pontos contextuais de inicio em nossa
abordagem etnomatematica em Educacdo Matemati@agpe os alunos indigenas rikbaktsa
se sintam mais familiarizados com conceitos da métiea do ndo indio abordados por seu
professor indigena nas suas aulas de matematies@tas alocadas nas aldeias dos proprios
Rikbaktsa. Os quatro grupos de estomatematicas dggtacamos nessa pesquisa, Sao
interligados formando o elo com e entre as demaidtiras matematicas” humanas,
articulando assim as etnomatematicas em um processatextualizado de ensino e
aprendizagem que engloba a propria matematica fagoea € a ethomatematica de cunho
cientifico. Desse modo o conhecimento dessa immtertaatematica formal tem mais sentido
para o aluno rikbaktsa, seu ensino se torna maizeso e o professor de matematica
rikbaktsa sera compreendido em sua fala, pois fatsaem inicio em algo que para seus
alunos é tradicional, & familiar, pois tem inice sua “Cultura Matematica Rikbaktsa”.
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Figura 24: A dinamica articulacéo entre as etnomatematicpartir da“ Cultura Matematica”
Rikbaktsa

Para além das ethomatematicas podemos utilizaeia @k tema gerador de Paulo
Freire (2011), fazendo cada um dos topicos da UCalMatematica” dos Rikbaktsa, como um
dos temas geradores a serem desenvolvidos em camwidm os demais professores
indigenas, transcendendo a fronteira pontilhadgrdpo das etnomatematicas e adentrando
ao grupo da educacdo como um todo. Nessa transu@adé@ curriculo etnomatematico
transdisciplinar promove o0 encontro com concei@d-tsica, Biologia, Quimica, Geografia,
Historia, Linguagem, Sociologia, Filosofia, Artesitre outras, em um verdadeiro humanismo
do conhecimento articulador e contextualizado d&soneatematicas para além das
etnomatematicas, para a educacdo como um todesa pasa a Antropologia Cultural. E dai,
pelos caminhos da diversidade cultural de cada@mod, ou de todos nds construimos mais
conhecimentos na Antropologia, que € tudo do Hormaere6 um pouco de cada um de nos.
Uma teia articuladora de conhecimentos. S6 um pquambe bastar na construcdo do
conhecimento, mas tudo sera o limite? Apresentagseas possibilidades na tabela 6 e na
figura 25 a sequir.

Tabela 6: Para além das etnomatematicas: o elo entre autiasas humanas

Estudo das relacdes da Lingua dos Rikbaktsa comngua
Portuguesa; Estudo da Histéria dos Rikbaktsa desadio
encontro com os nao indios.

Estudo dos solos com tratamento por produtos argére
ou quimicos; Pesquisa do nome cientifico das Haqie og
Rikbaktsa cultivam; Verificar a possibilidade ddtiearem
Waratok: A roca Rikbaktsa outras plantas, bem como, a possibilidades dezardim
ferramentas agrarias mais modernas; Analise dasegsos|
de homologacédo de suas terras comparando o0 ante ¢o
agora.
Pesquisa do nome cientifico das arvores e palmegadas
A moradia Rikbaktsa na construcdo da moradia dos Rikbaktsa; Constragfp
maquetes; Pesquisar a constru¢do de casas emravena
Pesquisar 0 nome cientifico das arvores que podam s
utilizadas na confeccdo da canoa; Por que queiradeina
Tsahara: A canoa Rikbaktsa de um pau s6| proximo a canoa antes de coloca-la na agua; Poafipreo
machado; Pesquisar as ideias de densidade, forga, feso
e empuxo; Fazer um estudo dos rios da regido.

A Nomenclatura Decimal Rikbaktsa pelos
dedos das méos

67



As flautas Rikbaktsa

Pesquisar o nome cientifico dos tipos de taquara®ss
bambus utilizados na confecgéo das flautas; A piEaEio
em controlar a caga do Gavido Real; As questdeaisaoms
ritos em que as flautas sdo tocadas; Estudar arihistas

flautas entre os Rikbaktsa e também na humanidade;

Conhecer que na cultura do ndo indio também haamuit
musica, inclusive em ritos religiosos e ceriménias.

O cocar da arte plumaria rikbaktsa

Pesquisar o nome cientifico das aves que elegautilias
penas; Pesquisar o ciclo de vida dessas aves; d@stud
histéria da arte plumaria dos rikbaktsa e o sigadp de
cada pega; Fazer um estudo da combinacéo de Estesiar
outras artes plumarias indigenas.

Matematicas
-

Matemitica
Rikbaktsa

\ \\\\ T | o
\ \\‘ Cultura Matemséatica

Culturas

Culturas
/ Matematicas \ Fid
/ \ Tecnolégicas ;A

Figura 25: A dinamica das ethomatematicas com outras forraasiiuras humanas
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10 CONSIDERACOES FINAIS

Fora da educacdo escolar indigena, no que dizitesgmeensino e aprendizagem do
conhecimento matematico, uma abordagem etnomatam@ddisse conhecimento ja se faz
necesséria. Seja nas comunidades de agricultores,nm caso dos moradores de
assentamentos, ou ainda a comunidade dos sems@mralguns exemplos em que essa
abordagen etnomatematica tem surtido bons resslemioeducacdo matematica. Agora, para
a Educacdo Escolar Indigena essa abordagem é fantidntanto na sua dimenséo
pedagdgica quanto na sua dimenséo politica e tambhé&ua dimanséo antropoldgica.

A populacao indigena ja foi muito “massacrada” em sultura e o indio ndo quer que
esse “massacre” continue. Isso ficou bem claro envarsas que tivemos com liderangas
indigenas dos Rikbaktsa. Assim Licenciaturas Inderais tem surgido por todo o pais para
preparar esses professores indigenas que trababimsuas aldeias. Nelas eles aprendem que
contextualizando os conhecimentos dos nao indios situacdes vividas por eles em suas
comunidades tem sido uma boa maneira de apreend®s sobre nds nao indios sem se
esquecerem de quem eles sao, de sua rica cultuetg snserida a sua “cultura matematica”.

O professor indigena rikbaktsa de matematica aocaas tépicos de sua cultura, aqui
propostos, nas suas aulas de matematica, podect@iiear cada um deles com conceitos da
matematica formal dos né&o indios. Esses concetosalizados passardo a ter mais sentido,
se tornardo familiares, pois eles partirdo de gaatido cotidiano rikbaktsa. A numeracao
decimal pelos dedos das méos ele pode utilizarfpkae apresentar o sistema de numeracao
decimal dos brancos com suas quatro operacéesababEm como, aproveitar para também
mostrar aos seus alunos os algarismos romanos,opdiikbaktsa adoram usar relogios e
alguns desses reldgios vem com seus doze ponggitogslgarismos romanos. Com relacdo
aos sistemas numéricos (binario, octogonal e hexady sugeridos por nos ele achou
melhor ndo mencionar, pois n&o viu neles aplicddile aos seus alunos.

Com relacdo ao estudo da matematica formal pelasadias dos Rikbaktsa o
professor indigena rikbaktsa nos conta que eletij&Zow e utiliza em suas aulas de
matematica o formato das casas indigenas da adeimbém da propria escola para que os
alunos indigenas entendam melhor a “geometria dmscbs” bem como a necessidade de
medirmos tudo que esta a nossa volta, de que usaetidas que se convertem nos numeros
em praticamente tudo o que fazemos. Ele nos dizcqeuma falar em suas aulas que a
sociedade branca € baseada em numeros, em matematic

Para dar sentido a geometria formalizada dosndios em suas aulas nas escolas das
aldeias, o professor indigena rikbaktsa utilizas&o das figuras geométricas presentes em
suas moradias para que seus alunos compreendamfam@isente. Nelas praticam os
calculos de suas dimensfes: perimetros, areas ummesl Vemos ai a etnomatematica
desenvolvendo suaimensdo pedagogiceam comunhdo com a sudimensdo politica
resultando em uma area mais abrangente de atuac&oltlra matematica” do ndo indio (a
matematica formal) no cotidiano dos Rikbaktsa. Elwss anteriores ao se encontrarem e se
juntarem adimensao antropologicda ethomatemarica, a educacdo matematica ganhaeolu
e sustentabilidade educacional.

O que mais chamou a atencao do professor indigidmektsa foram as relacbes que
fizemos da canoa rikbaktsa com a funcdo quadrgtieaele apelidou de “funcdo da canoa’e
as suas flautas com a funcéo afim que ele apetiddfuncdo das flautas”. Para a relacéo da
canoa ele compreendeu como uma boa oportunidaderdduzir a tdo mensionada fungao
quadratica dos brancos. Ele achou um pouco condplipar suas coordenadas serem valores
“quebrados” (n&o inteiros), mas ele entendeu quieasgava de uma modelagem a partir de
uma construcdo empirica “a zoio” como eles costurdarar. J& para as flautas com sua
funcdo afim, concordou ser mais simples por termigzado valores inteiros, onde ele
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trabalhou inclusive questdes de medidas comparedias os palmos e 0s centimetros e
consequentemente o metro. Com relagcdo a nossa@ugiEsmostrar aos seus alunos outros
exemplos de funcéo afim como o caculo de juros lesele ainda ndo havia chegado nesse
tema, mas que quando fosse falar sobre ele vodarmancionar a “fungcao das flautas” como
ponto de partida.

Com relacdo a nossa pesquisa sobre as rocgas kduesk2a eles procuraram o campus
Juina do IFMT para que nossos professores de Hgrecws ajudem capacitando-os para
desenvolverem melhor as suas rocas. Isso est4 aeadado e em breve ofereceremos a eles
um curso técnico concomitante com o ensino medesdem contrapartida eles abriram suas
reservas e suas escolas para realizarmos pesgmsa&®njunto. Vemos assim mais uma
amostra do importante papel que o ensino da matam#gm na sustentabilidade dos
Rikbaktsa, e a etnomateméatica faz essa aproximagée a “cultura matematica” dos
Rikbaktsa com o conhecimento matematico do né&ooiquiomovendo uma verdadeira
educacdo matematica sustentavel.

Ja com relacdo a pesquisa etnomatematica do igkicakisa, relacionando esse cocar
com o estudo da circunferéncia e do circulo, ogmsdr indigena rikbaktsa achou muito
interessante, mas ele ndo teve autorizacédo pérauuem suas aulas por se tratar de uma peca
sagrada de sua arte plumaria, sé o mais velhadé@églode utiliza-lo.

Em fim a matematica sob a otica da etnomatematicare didadica transdisciplinar €
fundamental para o sucesso de seus conceitos magéduescolar indigena, pois ndo é
aceitavel a presenca de uma cultura matematicaegimento de outra cultura matematica.
As duas podem coexistir e construirem juntas o ecinfiento matematico necessario para o
desenvolvimento de uma comunidade indigena, encplart a etnia Rikbaktsa. O Brasil é
um pais abencoado por sua grande diversidade aluitomovida pela ciatividade de seus
povo. Essa grande diversidade cultural pode sepnailema para a educacao e ainda mais
quando focamos a Educagédo Escolar Indigena, maksmb da abordagem etnomatemética
ve toda essa diversidade cultural como uma opalhcie, uma dadiva querendo ser
contextualizada no codiano das salas de aula,nssjaulas de matematica ou de qualquer
outra cultura humana.
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