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RESUMO

BEZERRA, Fabio LuisA pesquisa como elemento motivador para melhoria daprendizagem.
2013. 65f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Aglicinstituto de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RB.20

A ampliacdo e interiorizacdo da Rede Federal dinBnsealizada principalmente através da criagédo
dos Institutos Federais de Educacao Ciéncia e Tagincatravés da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro
de 2008. A criacdo dos Institutos, tem em sua quéce a visdo de promover a educacao para o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a culturahuera de solucbes para os problemas da atualigade d
forma dindmica e interagindo com a sociedade. Oimionintegrado de conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos e sécio-histéricos, devem estar ptesero dia a dia agora de uma instituicdo queafert
desde o Ensino Basico a Pds-Graduacdo. Neste semtidesafio de promover a Educacdo e a
descoberta cientifica se estabelece como uma mméssle desenvolvimento aliada, concomitante e
desenvolvida ja a partir do Ensino Basico, buscamditesenvolvimento de atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, em busca do desenvolvimeoab doregional. Neste contexto a Iniciacédo
Cientifica Junior, denominacéo utilizada pelo CN&am referencia a Iniciagdo Cientifica no Ensino
Bésico, foi criada e incentivada a partir de 2008oen financiamento de projetos a partir de
2010/2012, esta presente no Instituto Federal dedfdio Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso —
Campus Campo Novo do Parecis desde o inicio dandiamentos pelo CNPg em 2010, tendo
produzido a introducdo de uma cultura cientifica imstituicdo. Contudo esta insercdo acontece
dissociada do processo ensino aprendizagem, oypoana associacdo, onde em sua maioria realiza-
se projetos que sdo elaborados pelos professaesséntores como uma sequencia de atividades de
seus mestrados ou doutorados, colocando os alonus membros executores das atividades sem as
vezes conhecerem os fundamentos béasicos das mesans desenvolvimento. O trabalho aqui
apresentado seguiu os principios da Educacao pstpuisa, da pesquisa como principio cientifico e
educativos orientados por Pedro Demo, bem comadlizagfio dos conhecimentos cientificos na
producéo de cidaddos autbnomos, como sugeridogudo Preire. Identificou-se que na instituicdo da
populagdo amostra. Existem muitos avancos no poaxiucativo e cientifico, porém para realizacdo
de uma cultura de pesquisas, observou-se a nes@sgid criacdo de mecanismos de orientacédo e
formacgao para os estudantes antes de sua insevcdesanvolvimento de atividades de pesquisas,
pois muitos dos estudantes recebidos pela ingtdwéo oriundos de estabelecimentos que pouco ou
nada incentivaram atividades neste sentido. Coat&el a dificuldade / melhorias na aprendizagem
dos estudantes através da insercdo no meio atentds percepcbes destes, de seus pais e docentes
afirmam que esta atividade proporcionou um avangma&durecimento dos mesmos, quando estes se
demonstraram muito mais participativos e interessaths atividades de ensino e aprendizagem,
porém, é perceptivel principalmente pelos doceatescessidade de revisdo na forma e organizacao
da oferta do curso técnico em Agropecuéria no IFMJampo Novo do Parecis.

Palavras — Chave Educar pela pesquisa; Melhoria na Aprendizagemoiomia.



ABSTRACT

BEZERRA, Fabio Luis,The research as element motivator for learning impovement.
2013. 65p. Dissertation (Mastering in Agricultur@ducation). Agronomy Institute,
University Rio de Janeiro's Rural Federal, Serog@édRJ. 2013.

The enlargement and internalization of the FedBetl of Teaching, accomplished mostly
through the Education Science and Technology Fettestitutes creation through the Law n°
11.892, December, 29 2008. The Institutes creation has in its conoepthe vision of
promoting the education for the work, the sciertbe, technology and the culture, in the
solutions search for the actuality problems of dyieaform and interacting with the society.
The domain integrated of scientific, technologicabwledge and partner-historical should be
present in day by day now of an institution thdersd since the Basic Teaching to the Post
graduation. In this sense the challenge of prorgdtie Education and the scientific discovery
establishes as a need to allied development, cateanand developed already from the
Basic Teaching, seeking the teaching activitiesetbgpment, research and extension, in
search of the local and regional development. is ¢bntest the Scientific Initiation Junior,
denomination used by CNPq, with references to thi@ation Scientific in the Basic
Teaching, It was created and encouraged startimg 2003 and with projects financing
starting from 2010/2012, it is present in the kst Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia — Mato Grosso €ampusCampo Novo do Parecis since initiate it of the
financings by CNPq in 2010, it produced the intrctthn of a culture scientific in the
institution. However this insert happens dissodatkthe process teach learning, or with little
association, where in its majority it accomplishpsojects that are elaborated by
teacher/orienting as a sequence of activities afr yoastering or doctorates, putting the
students as activities members executioners withmes know the basic foundations of the
researches in development. The presented workwetlothe Education principles by the
research, of the research as an initiate sciergtifit educational guided by Pedro Demo, as
well as the utilization of the scientific knowledge the citizens' freelance production, as
suggested by Paulo Freire. It identified that i plopulation sample institution. There are lots
of advances in the educational and scientific pscdowever for accomplishment of a
researches culture, the need to orientation mesimesncreation was observed and formation
for the students before her insert in the researeltivities development, because many of
the students received by the institution are derie€ establishments that little or anything
encouraged activities in this sense. With regardhi difficulty / improvements in the
students' learning through the insert in the middientific, the perceptions of these, of their
parents and educational affirm that this activityyided an advance and ripeness of the same,
when these demonstrated much more participativardacested in the teaching and learning
activities, however, it is perceptible mostly byetteachers the necessity to revision in the
offer form and organization of the technical coumseCombined agriculture in IFMT —
Campo Novo do Parecis.

Keywords: Educate by the research; Improvement in the liegriutonomy.
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1 INTRODUCAO

A ampliagéo da rede Federal de Ensino, iniciada @elverno Federal no ano de 2006
e que culminou com a criacao dos Institutos Feslet@iEducacao, Ciéncia e Tecnologia no
ano de 2008 através dai n° 11.892, de 29/12/2008, publicada no Diarfei@ da Unido
em 30/12/2008, traz no ambito de constituicdo destavas instituicbes a preocupacdo no
desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisgensao de forma inovadora. “Estas
instituicbes tém suas bases em um conceito de @dlugarofissional e tecnolégica sem
similar em nenhum outro pais” (PACHECO, 2010, p.09)

Esta nova instituicdo, tem por principio a promogaqustica social, desenvolvimento
sustentavel, assim como a busca de solu¢gbes técmicgeracdo de novas tecnologias
(pesquisas), de forma aplicada e atendendo as desaagionais. Neste ambito de criacao,
observa-se a importancia da pesquisa, como medattstitucionalizada e que proporciona
aos estudantes nelas presentes desde o ensino 8a&is-Graduacdo um contato proximo
gue podera promover um desenvolvimento precocalltar& cientifica e que tem no CNPq,
um grande incentivador.

A Iniciacdo Cientifica no ensino médio, denomingsdo CNPqg como Iniciacdo
Cientifica Junior, teve sua criacao oficializadgatir de 2003, e com financiamento de
pesquisas a partir de 2010/2011. Com foco na arideduma cultura cientifica, o programa &
dirigido aos estudantes do ensino meédio e profissioom a finalidade de contribuir para a
formacao de cidadaos plenos, conscientes e paitiicis; de despertar a vocacgao cientifica e
de incentivar talentos potenciais, mediante sudicgemcdo em atividades de educacao
cientifica e/ou tecnoldgica, orientadas por pesglgs qualificado de instituicdes de ensino
superior ou Institutos/ Centros de Pesquisa oitutss Tecnoldgicos (CNPq, 2006)

Com estes objetivos por parte do CNPq, torna-ses nmaportante o papel dos
Institutos Federais no desenvolvimento cientificasbeiro, porém, € dificil a introducéo dos
estudantes (pelo menos em nossa realidade) queon&iecem o meio cientifico (pratica e
teoricamente), pois 0s mesmos ndo possuem nenhsoiglida ou contetdo especifico que
oriente para isso.

Assim observa-se que a vivéncia em um mundo @immteé etapa crucial para que o
estudante perceba-se como agente do processaaes@iom processo de busca curiosa do
seu dia-a-dia, chegando ao mundo cientifico e @z parte do mesmo.

A insercdo da populagdo amostra deste trabalho @0 wientifico utilizando-se
alunos que naturalmente seriam excluidos do procgss serem repetentes, buscou
demonstrar que esta atividade, pode e deve selamerto de superagao, pois o estudante
além de estar como precursor ativo, no desenvohtimmeientifico também encontra uma
justificativa a mais para continuar estudando, ndb caminhos para quem sabe no futuro
termos pesquisadores de exceléncia.

Com as finalidades presentes em um processo dacgddc cientifica, pode-se dizer
que esta € uma excelente forma de motivar os egislano processo de ensino-
aprendizagem, pois, além de despertar talentosi@ate a participarem de atividades de
educacao cientifica e/ou tecnologica, a iniciagaatifica ajudara na concepcao de cidadao
autdbnomo, auténtico, e consciente de suas respbaiadbs sociais e profissionais.

O curso Técnico em Agropecuaria tem uma série sldapdinas técnicas especificas,
que introduzem o aluno no meio agricola, porém,tosudos alunos deste curso néo
apresentam perfil ou intimidade com o curso, paisca tiveram contato com 0 meio
agropecuario e fazem o curso pensando apenas ino emésdio, como um preparatorio para o



vestibular, deixando as disciplinas especificasnapecomo complemento obrigatorio a
formacao, ficando muitas vezes reprovados ou agosvapenas com o rendimento minimo.

Por outro lado também é significativa a quantidddealunos procedentes da zona
rural da regido, oriundos de escolas que nédo odentaima educacdo de qualidade. Estes
apresentam como caracteristica a identificacdo aendisciplinas técnicas especificas e
dificuldades de sucesso nas disciplinas do nUclemum, acarretando também em
reprovacdes ou aprovacdes com rendimento minimo.

Estes antagonismos sdo uma realidade dificil darssuperadas no dia a dia da escola
gerando um grande namero de reprovacoes. A intethgdntroduzi-los no meio cientifico,
proposto por este projeto, buscou avaliar se esie pode ser utilizado como um mecanismo
propulsor na superacdo das dificuldades de aprageliz, introduzindo-os em projetos de
pesquisa agropecuaria e embasando-os teoricanemmdnacdes cientificas.

Considerando as orientacbes de Demo (2005), osapemsos de Freire (1996), a
realidade de ampliacdo da Rede Federal de Ensinteeessidade de busca de alternativas de
ensino-aprendizagem dos alunos do curso TécnicAgeopecuaria d&CampusCampo Novo
do Parecis do Instituto Federal de Educacéo Ciéngiecnologia de Mato Grosso, buscou-se
avaliar a utilizacdo da Pesquisa Agropecuaria caret motivacional para os alunos com
dificuldades educacionais.

Buscou-se também o fomento a um trabalho de og&ataientifica como forma de
producédo e disseminacgdo de tecnologias e inovaugiaso meio agropecudrio. Assim sendo,
este projeto mostrou-se relevante na busca denaliteais que viabilizem a pesquisa como
alavanca promotora do desenvolvimento educaciosakcesso escolar, bem como elemento
de transformacéao dos alunos envolvidos, para acaegpostas significativas.

A presente dissertacdo teve como objetivo geralisanacomparativamente o
desempenho escolar de alunos repetentes do cucsicdém Agropecuaria do IFMT -
CampusCampo Novo do Parecis, inseridos em projetos ideéag@o Cientifica, comparando
percepcdes de antes e depois do processo viveneigdndo identificar a influéncia destes
no resultado do processo de ensino-aprendizagesuy iambém: analisar o desempenho
escolar da populacdo amostra, comparando os mg@tadémicos nos periodos de antes e
depois do processo; investigar a percepcao dogrdesx envolvidos na pesquisa sobre a
participagdo em atividades de Iniciacdo Cientifib@nior; diagnosticar a opinido dos
professores do IFMT CampusCampo Novo do Parecis sobre o desenvolvimento de
atividades de Iniciacdo Cientifica Junior; inveatigs percepc¢des dos pais destes educandos
sobre o envolvimento de seus filhos em atividadstadnatureza; e diagnosticar a percep¢ao
dos professores do IFMCTampusCampo Novo do Parecis sobre o desempenho es@lar d
populacdo amostra apds a insercado nos projetesaiEcao cientifica.

Para melhor compreenséao deste trabalho, o confeiigstruturado em cinco partes,
sendo que na primeira apresenta-se a introducadequenela incluida a justificativa e os
objetivos. Na segunda parte, composta pelo refaleedrico, onde apresenta-se um
historico do ensino agricola no Brasil e no Matwm<Sp, histérico do Campus sede da
pesquisa, Historico da pesquisa no Brasil, ondéoéamse apresenta o0 CNPq e a Iniciacdo
Cientifica Junior como uma retrospectiva evolutidnda compde a segunda parte uma
reflexdo sobre os escritos de Demo (2005), Dem09R6 Freire (1996). A terceira parte €
composta pelos métodos e procedimentos da pesquia,também se apresenta o ambiente
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de investigacdo. Os resultados e discussdo compdgmrta parte, em que se apresentam as
andlises perceptivas dos questionarios aplicadwsulBmo, as consideracdes finais, em que
se apresenta uma sintese dos resultados obtidpsneas observacdes do autor em relagdo ao
assunto pesquisado e seus resultados.



2 REFERENCIAL TEORICO
2.1  Histérico do Ensino Agricola no Brasil e no Mato Gosso

O Ensino Agricola no Brasil, pelos registros der8842003) completou dois séculos
de existéncia no ano de 2012, pois segundo a aumof@n do periodo imperial, surgiram as
primeiras instituicdes destinadas a formar pesab#itadas para as atividades agricolas, isto
teria acontecido através da Carta Régia de 25mejde 1812, que inaugurou o0 primeiro
curso de agricultura brasileiro, no Estado da Batemdo denominado de Imperial Escola
Agricola da Bahia, situado no Engenho de Sao Bdadd ages, Camara de Santo Amaro.

Pelos relatos de Soares (2003), esta escola fogumada em 1877, e ofertava cursos
em dois niveis, um destinado a habilitar regentesdtais e agricolas bem como operéarios e,
outro que formava agrénomos, engenheiros agricahdcultores e veterinarios. Este
estabelecimento pode se comparar com os Instifeeéoerais que existem hoje, pois em
ambos percebe-se a equivaléncia nas modalidadengieo (técnico e superior). Diante
destes relatos e documentos histdricos, Soaresucope esta escola é considerada o marco
inicial ou a matriz do ensino agricola brasileiro.

A partir desta época e neste mesmo periodo, sedarahwo (1999) foram criadas
outras escolas, uma na regido sul, e outras duagid sudeste, ficando o Brasil com quatro
unidades educativas profissionalizantes.

Tendo passado quase um século de sua criacaofimasrps anos do século XX, &
que o Ensino Agricola comecou a se firmar, a padirnecessidade de inovacdes para a
producdo do café, isto no inicio da Republica, anégioca ainda ndo era o ensino uma
responsabilidade do governo. O ensino profissi@egundo Soares (2003), somente passou a
ser responsabilidade do Estado em 1906, com alag&mudeste ao Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio, através da Lei 1606, de 12gbsto de 1906.

Neste periodo, para atender a necessidade de desemento de educacédo para uma
populacdo crescente e sem escolarizacdo, foramlasria partir de 1909 segundo Kuenzer
(1995), escolas que obedeciam a uma finalidadalrderrepressao (educar pelo trabalho) e
que atendiam principalmente orfaos, pobres e ddsgalda sorte. Estas escolas foram
distribuidas em vérias partes do pais, e aindanf@a precursoras das Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais e Estaduais.

Seguindo nesta cronologia do Ensino Agricola leaeil de acordo com Vanin
(2008), apds quase um século de sua fundacédo dogsaasou a assumir pela primeira vez, a
responsabilidade pela formacédo profissional, oardo um ensino de caracteristicas muito
mais social do que técnico onde predominava umsppetiva discriminadora e moralizadora
do caréater, mostrando com isso que pouco se evehguanto instituicdo de ensino. Ainda
segundo a autora, de acordo com o Dicionario Hecst@ a partir do decreto presidencial n°
8.319 de 20 de outubro de 1910, que acontece cejparato de regulamentacéo do Ensino
Agricola no Brasil, dividindo este em categorias miveis de formacdo que podemos
comparar com a divisdo que temos hoje entre EnBimodamental (Ensino Pratico e
Aprendizes Agricolas), Ensino Médio (Ensino Agricédio ou Tedrico Pratico), e Ensino
Superior (Ensino Agricola Superior).



Vanin, (2008) cita que nesta ordem de avanco, nioge do Estado Novo e da era
Vargas (1930 - 1945), como forma de controle doeguw, foram criados alguns Orgdos e
Conselhos Técnicos, entre eles a Superintenddondiansino Agricola e Veterinario (SEAV)
gue administrou o Ensino Agricola até o ano de 166@ra ligado ao Ministério da
Agricultura.

Neste mesmo periodo, seguindo a expanséo da diesasino no Brasil, no Estado
de Mato Grosso, que ja contava com uma unidade rdénd (Escola de Aprendizes e
Artifices) na Capital desde 1909, no ano de 19di3crfado o “ Aprendizado Agricola Mato
Grosso”, que ap6s muitas mudancas de nome, hoj@dmm Campus Sao Vicente do
Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnoldgi®ato Grosso, sendo a instituicdo de
Ensino Agricola mais antiga do Estado Mato-grossens

O Aprendizado Agricola Mato Grosso, segue as diextrda educacdo agricola
nacional, regidos pela Lei Organica do Ensino Alaicde 20 de agosto de 1946, que
estabelece as bases de organizagdo e o regimesiétm Egricola no Brasil, apresentando
aqui, uma grande dicotomia, pois 0 mesmo s6 preagrara o trabalho, ndo podendo as
pessoas formadas por este regime participar don&nSuperior sem um exame de
proficiéncia equivalente ao ensino médio ou Segu@@au da época, destinava-se
essencialmente a preparacdo profissional dosltied@aes da agricultura. Esta formatacao
do ensino é afirmada por Vanin ( 2008 ) corrobdoacom Kuenzer (1995, p. 122), que
dizem:

Os cursos técnicos profissionalizantes (Normal,nitéc Comercial e o
Agricola) ndo davam acesso ao ensino superiorarkdags elites, reconhece
Kuenzer, “havia outra trajetéria: o ensino prim&emuido pelo secundario
propedéutico, completado pelo ensino superior, @stedividido em ramos
profissionais (VANIN, 2008, p. 11).

No Estado do Mato Grosso, é tardio o inicio datafelo nivel médio de ensino no
ramo agricola, que passa a ofertar este nivel denaepartir do ano de 1964, ou seja, quase
vinte anos apos a criacdo da Lei Organica do EnAgrécola, que segundo Vanin (2008)
apud Franco (1999, pag.25) os estabelecimentos rénde Agricola em 1946, eram
classificados em:

a) Escolas de Iniciacdo Agricola que ministravanpr@meiras e segundas
séries do primeiro ciclo (ginasial), concedende@uacluinte o certificado de
Operério Agricola;

b) Escolas Agricolas que ministravam as quatroesédio primeiro ciclo
(ginasial), concedendo ao concluinte o certificdddvestre Agricola;

c) Escolas Agrotécnicas onde eram ministradas asaeéries do primeiro
ciclo (ginasial) e as trés séries do segundo ¢mbbegial), fornecendo aos
concluintes os diplomas: Técnico em Agriculturarti¢altura, Zootecnia,
Praticas Veterinarias, Industrias Agricolas, Latas e Mecéanica Agricola.
Os curriculos dos Cursos Técnicos Agricolas eratniloliidos em trés anos
e voltados a formacéo de trabalhadores, com asnsegdisciplinas:



a) Cultura Geral: Matemética, Fisica, Quimica, iRprés, Francés ou Inglés,
Geografia Geral, Geografia do Brasil, Histéria Gekrlstoria do Brasil e
Historia Natural;

b) Cultura Técnica: Matérias especificas de cadaoc(VANIN, 2008, p.
11) .

A dicotomia apresentada entre o0 ensino profissizanate € 0 ensino propedéutico
comecou a ser superada a partir de 1950, e unmapésaa promulgacao da Lei Orgéanica do
Ensino Agricola foi criada a primeira Lei bragiéeque trata da educag¢do como um todo, sem
separacdo, é a Lei de Diretrizes e Bases da Edudégéional — LDB- Lei 4024/61, que
segundo Vanin (2008) estrutura o ensino em tréasgrBrimario, Médio e Superior. As
escolas de ensino agricola, passaram a configaremswnomenclaturas, o que Vanim (2008)
relata da seguinte forma:

Nessa década as Escolas Agrotécnicas passaramdamsear Colégios
Agricolas e a metodologia adotada foi 0 modelo dprénder a fazer,
fazendo”, sendo que esse principio adotado, aimje, ma maioria das
escolas agricolas ( VANIN, 2008, p. 12).

Seguindo o avanc¢o nacional, o Aprendizado Agriédédo Grosso, que a partir de
fevereiro de 1964, passou a oferecer o entdo ginasd Segundo Grau passa a chamar-se
Ginasio Agricola Gustavo Dutra, que além de ampliafvel de modalidade de ensino ainda
apresenta a inovacao na oferta também ao génemifi@nEsta situacdo no Estado de Mato
Grosso reflete o que Vanin (2008) apud Franco (,988).26 explicita:

Em decorréncia da LDB, as antigas Escolas de Q#oiaAgricolas
(formadoras de operarios agricolas) e as Escolakd\gs (formadores de
mestres agricolas) foram agrupadas recebendo andeagfio de Ginasios
Agricolas. E as escolas Agrotécnicas passaram @eseminar Colégios
Agricolas, ministrando as trés séries do coleg@rderindo ao concluinte o
diploma de técnico em agricultura ( VANIN, 2008,18.).

Muitos foram os avancgos ocorridos na forma e madd®ensino ofertados no Brasil
desde a criacdo do Ensino Agricola no inicio daleéXIX até quase fim da década de
sessenta do século XX, mas até entdo o ensincokgdmda era de responsabilidade do
Ministério da Agricultura. Apenas a partir de 198&,acordo com Sobral (2005) € que ocorre
uma grande reforma administrativa nos Ministégosom isso o Ministério da Educacéo e
Cultura passa a se responsabilizar também pelmdrgyricola, esta reforma aconteceu
atraveés do Decreto Lei n® 200/ 67, assim relatagb¢®005):

Em consequéncia, o o0rgdo responsavel, a Superérteiad do Ensino
Agricola e Veterinario também foi transferida ao GJEtravés do Decreto
n. 60.731, de 19 de maio de 1967, sob a denomirde&iretoria de Ensino
Agricola (DEA), inserindo-se no Departamento deilimdviédio (DEM),

daquele ministério que absorveu as Diretorias donBrAgricola, Industrial,
Comercial e Secundario. No nivel do Ensino de S#gubrau, formam-se
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no Brasil, de maneira regular, técnicos comerciadystriais e em menor
namero técnicos agricolas desde 1942 ( SOBRAL, 2028 ).

Ainda sob a responsabilidade do Ministério da Agdtiza os Colégios Agricolas
comecam o modelo de Escola Fazenda, baseando-seneprincipio ainda utilizado em
muitos Campisdos atuais Institutos Federais de Educacéo, qukeda “Aprender a fazer e
fazer para aprender”, ndo simplesmente por priocipas por necessidade de subsisténcia, de
autossuficiéncia como forma de reducéo de custas rpanutencédo destes estabelecimentos
BRASIL (1969, p.3). Esta realidade demonstra umandg falta de sensibilidade das
autoridades com a valorizagéo do aprendizado endtglicbes que teriam que se sustentar
para sua propria sobrevivéncia, isto também €& peleemesmo apos a transferéncia da
responsabilidade para o Ministério da educacgéolterauque mantém o sistema e ainda
justifica a necessidade da mao de obra dos alwoms €é possivel observar em Brasil (1969,
p 03) “O éxito da Escola-fazenda depende da capadeida escola no aproveitamento da mao
de obra dos alunos” e ainda “este sistema fracasgaa escola empregar grande niumero de
operarios assalariados, reduzindo o aproveitangmntondo de obra dos estudantes”.

O modelo de Escola Fazenda era necessario nasaksagricolas, pois em sua
maioria estas localizavam-se no interior dos mpiosi e em locais de dificil acesso e sé
funcionou devido também a implantacédo do regimmtenato onde os alunos permaneciam
durante a maior parte do ano. Como relata Fer(20@3) esse modelo de ensino deu certo
porque implantaram o Internato nas Escolas Agrécaaigindo dos colégios a manutencao
de alojamentos, salas de aula, refeitério, lavaadambientes de esporte e lazer, além de
toda uma estrutura de pessoal de apoio duranteotado, inclusive no periodo de férias.

Esta evolucao histérica no ensino tem um novo alpé partir do inicio da década de
setenta do século XX quando entra em vigor uma n@rade Diretrizes e Bases a Lei
5692/71 que vem como uma necessidade do grandatadya economia brasileira com o
chamado “milagre econémico” da década anterioroyari_ei, de acordo com Soares, (2003),
tem a intencdo de “acelerar a formacao da forgaat@lho ao maximo, nos moldes exigidos
pela divisédo internacional do trabalho”, pois pneleu transformar o Ensino de Segundo grau
em profissionalizante.

Vanin (2008, p. 29) da énfase a importancia da5682/71 para o Ensino Agricola,
pois a partir dela define-se uma nova politica parfansino Técnico Agricola através da
criacdo da Coordenadoria Nacional do Ensino Agricel COAGRI, que segundo Franco
(1999) tem como finalidade “prestar assisténcianitéc e financeira a estabelecimentos
especializados em ensino agricola, ficando-lhetatitente subordinados todos os colégios
agricolas” (FRANCO, 1999, p.70).

A criacdo da COAGRI, foi fundamental para constougé uma identidade no Ensino
Agricola e para transformé-lo num fator basico #atsgico para o desenvolvimento da
agricultura no Brasil. Com o fortalecimento proponado pela COAGRI, o Ensino Agricola
toma novos rumos e a partir de 1979, cria-se asl&s&grotécnicas Federais, como bem
relata Sobral (2005), sobre o Decreto n.83.9354d@e0setembro de 1979, no qual as Escolas
Agricolas passaram a ser denominadas de Escoladégnicas Federais acompanhadas do
nome do municipio onde se encontravam localizdelssas escolas ficaram subordinadas até



1986 a Coordenadoria Nacional do Ensino AgricdZOAGRI) e até 1990 a Secretaria de
Ensino de Segundo Grau (SESG).

Com a criacdo das Escolas Agrotécnicas Federanstam Ginasio Agricola Gustavo
Dutra, passa a denominar-se Escola Agrotécnicar&edie Cuiaba, como referencia a Capital
do Estado e ndo ao municipio de sua localizacadan{oSAntonio do Leverger ) como
preconiza o decreto de criacdo. Neste mesmo aamforiciadas as obras para implantagéo
de uma segunda Escola Agrotécnica no Estado, zacdaina cidade de Caceres, que foi
inaugurada em agosto de 1980 com o nome de Esapaté&nica Federal de Caceres,
ampliando assim a oferta de vagas para formacapeguaria no Estado que encontrava-se
em plena expanséao da fronteira agricola.

Vanin (2008), relata de forma sequenciada as ngagargue ocorreram nas
coordenacdes e no gerenciamento do ensino técrasidiro no periodo de 1990 a 1994, que
de grande forma vem mudar o cenario de oferta dmerbrasileiro. Assim relata Vanin
(2008):

A partir de 12 de abril de 1990, o ensino agrot#rnpassou a ser
subordinado & SENETE (Secretaria Nacional de Ediacdg@cnologica).

Entretanto, em 1992 passou a se chamar SEMTECet88arde Educacao
Média e Tecnologica), tendo como finalidade cuidiarEducacdo Média e
tecnologica do pais; sendo que a partir de 200dapasienominar SETEC
(Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolagicdei n°8.948/94, que

dispde sobre a instituicdo do Sistema Nacional dec&cao Tecnoldgica
além de outras providéncias, determina que asaantitscolas Técnicas
Federais se transformem em Centros Federais deagditud ecnoldgica. No
caso das Escolas Agrotécnicas Federais, essa thielexe que a sua
“Cefetizacdo” fique condicionada a uma avaliacdoddeempenho a ser
desenvolvido sob a coordenacdo do MEC ( VANIN, 2@045, 16 ).

A partir da criagdo dos Centros Federais de Edocac@EFETs pela primeira vez,
desde que foi criado o0 Ensino Agricola fala-se esgpisa no Ensino Tecnoldgico, atividade
até entdo de exclusividade das Universidades euigdes de Pesquisa, pois no documento
que institui a nova organizacao no Ensino pelo M#&ixa isto bem explicito, eis a redacéo
de Brasil (1994, p.1):

A instituicdo do Sistema Nacional de Educacdo Téga tem como
finalidade permitir melhor articulagdo da Educadaenologica, em seus
varios niveis, entre suas diversas instituicbesreenstas e as demais
incluidas na Politica Nacional de Educacdo, visamdaprimoramento do
ensino, da extensada pesquisa tecnolégicalém de sua integracdo com 0s
diversos setores da sociedade e do setor prod@RASIL (1994) p.1.

A década de 1990, € marcada por um periodo degé&anem que o Brasil comeca a
se despontar em um mundo globalizado em meio a&ftrenacdes tecnoldgicas, como
enfatiza Vanin (2008).



A globalizagdo exige mudancas, pois as transforesmgé@rificadas pela
revolucdo tecnoldgica, sdo muito rapidas neceskitade uma nova
configuracao de producéao flexivel (VANIN, 2008,18).

Em meio a este contexto, em que novas exigénciasliais e locais sdo postas, surge
a necessidade de adequacdes também no sistemaide, enestas acontecem de maneira
mais incisiva a partir de dezembro de 1996, qudnd@romulgada a entdo Nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao nacional — LDB 98681/96), seguido do Decreto n°® 2.208,
de 17 de abril de 1997, que regulamenta a Edudagdissional. Vanin (2008), p. 30.

Fato marcante para o Ensino Técnico, em espedaratécnico, é que este Decreto
de 1997, gerou grande insatisfacdo e resistémcigua se propunha, o que levou a néo
efetivacdo integral por parte das Escolas Agrot@snFederais Vanin(2008), isto conforme
Sobral (2005) devido a grande peculiaridade e quaatidade no ensino ofertado nestes
estabelecimentos de ensino que apontam para rada@ssle integrar a formacao geral com a
formacgé&o Técnica.

No ano 2000, a Escola Agrotécnica Federal de Cupmdsisou a ofertar o Curso
Superior de Tecnologia de Alimentos e dois ano®idegtendendo aos pré — requisitos da “
Cefetizacdo” das Escolas Agrotécnicas passou aemominada por Centro Federal de
Educacdo de Cuiabd — CEFET — Cuiaba, que por estret amparo legal, poderia ofertar
todas as modalidades e/ou niveis de ensino confprawsto no Decreto 2.208/97, Art. 3°, e
assim relatado por Vanin (2008) p. 31:

I. Basico: destinado a qualificacdo, requalificagdreprofissionalizacdo de
trabalhadores, independentemente de escolaridadiepr

Il. Técnico: destinado a proporcionar habilitacdofissional aos alunos
matriculados no ensino médio ou aos egressos dimlendo ser ministrado
na forma estabelecida por este Decreto;

[ll. “Tecnologico: correspondente a cursos de nigaperior na area
tecnologica, destinados aos egressos do ensinconeéticnico (VANIN
2008, p. 31).

A partir dos anos 2000, muitos foram os avancosmpliacdo da oferta de ensino
tecnolégico no Brasil, principalmente a partir d@02, quando o entdo Presidente da
Republica Luis Inacio Lula da Silva, através do fieer n® 5.154/04, define que a Educacgéo
Profissional Técnica de Nivel Médio sera desendalvile forma articulada com o Ensino
Médio e que esta articulacdo dar-se-4 de trés frintegrada, concomitante e subsequente
ao Ensino Médio, PIVA (2011) p. 8.

A partir do decreto 5.154/04, comec¢a uma concrgdizala realidade que temos hoje
na Rede Federal de Ensino, assim diz Piva (2011):

As Instituicdes Federais de educacéo profissiortabrologica passaram a
receber investimentos do Governo Federal, com etigbj de torna-las
contribuintes do desenvolvimento local e regiondaemelhoria do padréo
de vida da populacdo. A primeira fase da expansanudnero de Escolas
Federais de Educacdo Profissional e Tecnolégicaoiniem 2006, com a
implantacdo dessas instituicbes em varios Estados, periferias de

9



metrépoles e em municipios interioranos, que nautag@am com essas
escolas. A segunda fase iniciou em 2007, com agéatede inaugurar uma
escola em cada cidade pélo do pais ( PIVA, 20101, .

Na segunda fase de ampliacdo, o entdo CEFET — &uagloveitando os incentivos
de ampliacdo criou como Unidade de Ensino Desderastda (UNED), o que hoje sdo os
Campus de Campo Novo do Parecis, Juina e Confsesao que o Campus de Campo Novo
do Parecis iniciou as suas atividades ainda amatesia;do dos Institutos Federais.

Em 2008, através da Lei n°® 11.892, de 29/12/200Bligada no Diario Oficial da
Unido em 30/12/2008 sao criados os Institutos Féslele Educacédo Ciéncia e Tecnologia,
uma rede de instituicdes que congregam o que ardes as Escolas Agrotécnicas, Escolas
Técnicas e Centros Federais de Educacdo Tecnolégmae segundo Piva (2011), apud
BRASIL (2009) passaram a ter a seguinte configaraca

[...] os quais sao instituicbes de educacdo supdsésica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados nferta de educacéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modaédate ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnolégisosuas praticas
pedagogicas (PIVA, 2011,p. 08) .

De acordo com Piva (2011, p 14), “Os Institutosefas visam a justica social, o
desenvolvimento sustentavel, a inclusdo sociakohscdes técnicas e a geracdo de novas
tecnologias, aléem de buscarem derrubar as barreitie 0 ensino técnico e o cientifico,
articulando trabalho, ciéncia e cultura”.

A maioria dos Campus dos Institutos Federais dgeoriagricola desenvolvem suas
atividades tendo o curso de Técnico em Agropecudrggrado ao Ensino Médio como um
dos principais cursos. Sobre a modalidade de enstegrado Piva (2011), apud Frigotto
(2005), afirmam que este possibilita a construgdsujeitos emancipados e criticos:

O Ensino Médio, concedido como Educacao Basicdiaumdo ao mundo

do trabalho, da cultura e da ciéncia, constitugrsedireito social e subjetivo
e, portanto, vinculado a todas as esferas e direendd vida. Trata-se de
uma base para o entendimento critico de como fonac® se constitui a
sociedade humana em suas rela¢cGes sociais e cowiorfa o mundo da
natureza, da qual fazemos parte. Dominar no masaeb nivel de

conhecimento estes dois ambitos € condicdo prérna @onstruir sujeitos
emancipados, criativos e leitores criticos da dedié onde vivem e em
condicbes de agir sobre ela. Este dominio, tamiééoondicdo prévia para
compreender e poder atuar com as novas bases a@bentificas do

processo produtivo (FRIGOTTO, 2005, p.12).

Com o relato historico apresentado a partir de 1842 explicito toda a trajetéria do
Ensino Agricola Brasileiro, desde a sua criacaaatdias atuais. Nao buscou-se neste relato
histérico fazer criticas as Leis e formas diferserde oferta desta modalidade de ensino mas
relatar as principais mudancas que ocorreram esdkes séculos de existéncia.

Para encerrar este relato fica a marca de Friga@D% ), que retrata bem a insercao
dos Institutos Federais nos mais distantes pomsie ghais de dimensdes continentais e tantos

10



“Brasis” quando assim diz, que a formacao basiva der articulada as inovacdes para que a
formacao profissional se efetive.

Este é um retrato dos Institutos Federais que gaecse adaptar as realidades locais e
atender a demanda do processo produtivo na ofertarchacéo profissional de nivel técnico
e superior, garantindo em seu funcionamento asusesqgcientificas e a extensao.

2.2 O Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologide Mato Grosso —
Campus Campo Novo do Parecis

O CampusCampo Novo do Parecis é um dos quatorze Campigtiiuto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia do Mato Grosso (IEMfiado com a publicacdo da Lei n.
11.892, sancionada pelo presidente Luis Inacio Hal&ilva em 29 de dezembro de 2008. Os
outros treze Campi do IFMT séo os seguintes: Cuigbéayde Jorge da Silva, Cuiaba - Bela
Vista, S&o Vicente, Caceres, Barra do Garcas, €safrJuina, Pontes e Lacerda (Fronteira
Oeste), Rondonaopolis, (situacdo na criacdo do IFMEQrriso (inicio de atividades em 2011)

, Alta Floresta, Primavera do Leste e Varzea Grgedefase de implantacao).

Em todo Pais, foram criados 38 Institutos Fedel@iEducacao, Ciéncia e Tecnologia.
No Estado de Mato Grosso, o IFMT é resultante deda de trés importantes escolas
federais: Centro Federal de Educacdo TecnolégicMa® Grosso (CEFET MT — mais
antigo do Estado), Centro Federal de Educacdo Tagina de Cuiaba (CEFET Cuiabd) e
Escola Agrotécnica Federal de Caceres (EAF Céaceres)

O CampusCampo Novo do Parecis, ocupa uma area que ardes antiga Escola
Agricola Municipal Dorvalino Minozzo, em Campo Nodo Parecis, no ano de 2007, o
CEFET Cuiaba recebeu esta area do municipio, géatrdo plano de expansao da rede
Federal, instalou e iniciou aulas na entdo Uniddeldensino Descentralizada (UNED) de
Campo Novo do Parecis. Com a criagao dos InstitatadNED Parecis passou a ter o status
de Campusdo IFMT, ganhando autonomia administrativa, ineleisa de criar cursos e
expedir diplomas nos niveis Médio, Técnico e Superi

A construcdo da UNED Parecis, atualmente Campusp@aNovo do Parecis é
resultante do Plano de Expanséo Il da Rede FederBlducacdo Tecnoldgica. A Prefeitura
cedeu uma é&rea de 70 hectares, antes pertencétgeokn Agricola Municipal Dorvalino
Minozzo (que estava desativada ha dois anos),ai@ur para a Diretoria do CEFET Cuiaba,
em solenidade de entrega de chaves realizada 126 die novembro de 2007.
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Figura 01 - Vista aérea da Escola Agricola Municipal de 1° &fus “ Dorvalino Minosso”

em 1998.
Fonte: Arquivo da PMCNP.

No ano de 2008, iniciaram as obras de construgéfoynnas e ampliagbes nas
unidades, entre prédios de aula, blocos adminisigt biblioteca, refeitério, dormitorio,
viveiro, unidades de produc¢ao e outros, conforigierdéis 02, 03, 04 e 05.

e

o —ﬁ’:— - i L

— _.-.ga— cig a0
Figura 02 — Obras de reforma e ampliacdo das unidades quecbhopituem as principais
instalacdes fisicas do Campus Campo Novo do Parecis

Fonte: Arquivo IFMT- CNP.
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Figura 03 — Obras de reforma e ampliacdo das unidades quechopituem as principais

instalacdes fisicas do Campus Campo Novo do Parecis
Fonte: Arquivo IFMT- CNP.

Figura 04 —Portico de acesso principal quando da inauguraino.
Fonte: Arquivo IFMT — CNP.
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Figura 05 —Saguao principal — Prédio de salas de aula — uradg em 2012.
Fonte: Arquivo IFMT — CNP.

A evolugéo nas atividades de ampliacdo GeampusCampo Novo do Parecis sdo
perceptiveis nas figuras apresentadas anteriormPara conhecer um pouco mais destas
atividades, apresenta-se a seguir uma linha doa@mm os principais eventos que marcam a
curta histéria deste Campus no Estado do Mato Gyrassforme figura 06.

2007- Doacéo
da area di
o CEFET -
\/ Cuiaba

2008 — Inicio das obras d
reforma e ampliagdo
- Chegada dos primeiro

A%

Curso de Licenciatura e
Matematica.
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O Campus Campo Novo do Parecis, que em 2013 imyressa quinta turma de
Técnico em Agropecuaria, ndo tem em seus arquitas de resultados finais para os anos de
2009 e 2010, no referido curso. No ano de 2011sapteu um resultado final com indice de
reprovacao direta de 16,1% e indireta (considereeprovacao indireta a aprovagcao com
dependéncia em até trés disciplinas) de 25, 8% nmmepo ano (total de 41,9% de
repetencia). indice de reprovacdo bem acima daarigdisileira para o primeiro ano do
ensino médio que foi de 20% para o mesmo anoae@com dados do censo do INEP. No
ano de 2012 os percentuais de reprovacgao forana anagbres que no ano de 2011, ficando
esses numeros sem comparacdo com os dados do lrastleiro, que ainda ndo foram
publicados. Os numeros sobre reprovagdo no prinagicode 2012, foram 21,3% e 40,9%,
respectivamente para reprovacao direta e indioetpie representa um total de repeténcia de
62,2% dos alunos.

Estes numeros apresentam uma necessidade instalde reflexdo e acdo em busca
de melhoria nos resultados, uma vez que no seu@uatente € composto por um grupo
qualificado composto por, 15,8% de doutores, 36¢@%amestres, 29,8% de especialistas e
17,5% de graduados de um total de 57 docentesp stexles apenas 8,3% em designacao
temporaria e apenas 1,7% do total ndo trabalhaegime de dedicacao exclusiva. O quadro
qualificado dos docentes nao tem provocado umxeflea aprendizagem suficiente para
retornar em aprovacao no primeiro ano do cursoifé@m Agropecuaria.

Com relacdo a pesquisa no Campus, no ano de 24 &8 projetos aprovados com
27 alunos bolsistas, sendo destes, 9 bolsistasislncetécnico. No ano de 2012 foram 36
projetos aprovados com 51 alunos bolsistas, sdadtes 27 bolsistas do ensino técnico.
Com estes dados, pode-se afirmar que temos mert®aelo total dos alunos matriculados
no ensino técnico contemplados com algum tipo dsalste iniciacdo cientifica Junior.

Este € o Campus Campo Novo do Parecis, um Camprgeqgu 0 terceiro maior
namero de projetos de iniciacdo cientifica aprogadim IFMT, e que mesmo assim apresenta
uma grande distor¢cdo nos seus resultados de remmireecolar. Em 2013, o Campus teve
uma oferta de vagas para projetos de iniciacadifienmaior que a procura dos docentes
pelas mesmas, o0 que demonstra um problema institalaile falta de interesse por bolsista do
ensino técnico.

Um outro problema identificado e que dificultasusda de respostas mais precisas a
respeito do Campus é o fato de o mesmo ainda naeldaborado o Projeto Politico
Pedagodgico e um Regimento institucional que noreés acbes a serem desenvolvidas,
principalmente os critérios de avaliacdo e metaglatba serem adotados de forma coletiva.

23 O CNPQ

O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientific@eenoldgico, tem em sua
histéria a ideia governamental de fomentar o dedeimento cientifico no pais desde os
anos 20, quando integrantes da Academia Brasdeir@iéncias (ABC), falavam no assunto,
como consequéncia nos anos que sucederam a prigw@rea mundial, CNPq, ( 2013 ).
Podemos relatar a historia do CNPq, de forma cégicd com os fatos marcantes em cada
década, de acordo com o sitio oficial do CNPq, @oné na figura 07.
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DECADA DE 30

- Varias tentativas de
criacdo de um conselho
cientifico no Brasil,
sem grandes avanc

e

DECADA DE 40

- Ainda sem a criacao
do 6rgao, continuam as

discussoes de sua
importancia e
necessidac.

DECADA DE 50

- Marcada pela criagac
do Conselho Naciona
de Pesquisa, através da
Lei n°® 1.310 de 15 de
Janeiro de 1951.

DECADA DE 60

—

- Criacdo de vérios
conselhos e érgaos de apoio
a pesquisa ( Federa
e estaduais ) e
institucionalizacao do
ensino de mestrado
doutorado no Brasil.

—

DECADA DE 70

- Consolidacdo dos programas e projetos de inaeati
pesquisa e, inicio ao incentivos as pesquisasetr s
privado e economia mista;

- Transformacdo do Conselho Nacional de Pesqu
em Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifi
e Tecnoldgico;

- transferéncia da sede para Brasilia.

vV

sas

v
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DECADA DE 80

- Busca-se a ampliagdo de atuacéo do 6rgao;

- Criacdo do Ministério das Ciéncia e Tecnologteg\eés da Lei n°
91.146 - 15 de Margo de 1985. Ministério ao quaCNPq, foi
vinculado;

- O CNPq, se torna o 6rgédo central de planejamesti@atégico da
ciéncia no Brasil.

DECADA DE 90

- Transicao de atribuices, muitas destas saoféndeas ao MCT;

- Fomento a atividades cientificas e tecnoldgidasentivando a inovagdo e abertura para
iniciativa empresarial privada;

- Criacao da Plataforma Lattes e o Diretorio dosp@s de Pesquisa.

Institui-se a nova missdao do CNPgPfomover o desenvolvimento cientifico e tecnologice
executal besauisas necessarias ao proaresso social e cultuta pais.

\/ DECADA DE 2000

- Criado o Pibic ICJ - Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica — Iniciacdo Cientifica
Junior, em 2003;

- Grandes desafios na area de
Circuitos integrados — Inovacéo
Tecnolégica.




Instituicao
Programa Brasil se
Fronteiras.

A4

Figura 07 —Linha do tempo com os principais eventos do CNRgada década desde a sua
criagéo.
Fonte: Elaborado pelo autor.

2.3.1 A Iniciacéo Cientifica Junior — ICJ

A Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio, denominagelo CNPq como Iniciacdo
Cientifica Junior, teve sua criacao oficializadgatir de 2003, e com financiamento de
pesquisas a partir de 2010/2011. Com foco na aideduma cultura cientifica, o programa é
dirigido aos estudantes do ensino médio e profissioom a finalidade de contribuir para a
formacao de cidadaos plenos, conscientes e paitiigis; de despertar a vocacao cientifica e
de incentivar talentos potenciais, mediante sudicg@Ecao em atividades de Educacao
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Cientifica e/ou Tecnoldgica, orientadas por pesglos qualificado de instituicdes de Ensino
Superior ou Institutos/ Centros de pesquisa outligs Tecnoldgicos (CNPq, 2006)

Com estes objetivos por parte do CNPq, torna-ses rnmaportante o papel dos
Institutos Federais no desenvolvimento Cientificasbeiro, porém, é dificil a introducéo dos
estudantes que ndo conhecem o meio cientificoi¢arét teoricamente) pois, 0S mesmos
pouco possuem disciplina ou conteudo especifieoagiente para esta realidade, podendo
tornar os mesmos meros repetidores dos pedidosudensientadores.

A maioria dos alunos gue ingressam no Ensino Médas precisamente no Instituto
Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia de Matsger—CampusCampo Novo do
Parecis, ndo tem a no¢cdo do que é a investigagdatiitia, muito menos investigagdo
Cientifica na agropecuaria pois estes geralmente associam ciéncias com acdes do
cotidiano.

A Iniciacdo Cientifica é algo que deve ser incextivde maneira correta, ou
pelo menos incentivado, para que quando o alundeparar com uma
situacdo de pesquisa ndo entrar em desespero umaddeia errada sobre o
gue deve ser feito, a Pesquisa também ajuda arwionet carater do
estudante, despertando o espirito de companheirlgdiais principalmente o
carater explorador, que tenta sempre descobrir mdisiscar solugdes...
favorece o desenvolvimento da curiosidade integctestimula o senso
critico e permite compreender o real, medianteudsa@o da autonomia na
capacidade de discernir. (ALBINO , 2008, p.3).

De acordo com ALBINO (2010), “para se facilitar esdnvolvimento da investigagao
cientifica no ensino médio € necessario desmitifc&iéncia sem banaliza-la”, para isto a
mesma afirma que o aluno que chega ao ensino méadigpossui um padrao cientifico sobre
a pesquisa, tendendo a desenvolver suas atividgeess com referenciais sobre a pesquisa
escolar, em que comumente sdo realizadas coletaladies bibliogréficos realizadas em
Livros ou na Internet apresentados dentro de umndtor padrdo em que raramente se
apresentam a fonte de onde retiraram as informa¢pesquisa”. Seguindo nesta linha de
pensamento da realidade em nossos alunos caloaibos @ ensino fundamental, o carater
cientifico tende a ndo ser abordado ou desenvolpElos mesmos sem uma orientagdo
basica.

De acordo com Albino (2010), h& a necessidade dmidéficar a cultura cientifica,
pois ao longo da historia esta sempre foi vistaccaitgo distante da realidade da populacao,
afirma ainda que para facilitar a investigacaotdiea no ensino médio, € necessario mudar a
concepcao desta como atividade distante da realidaddas pessoas comuns. No ensino
Médio sdo muitas as aprendizagens a serem des&asjunto aos estudantes para que estes
deem um salto qualitativo no desenvolvimento dagjgisas, saindo da pesquisa escolar para
a pesquisa cientifica.

Ainda de Acordo com Albino (2010), sdo muitas aga@izagens necessarias para se
chegar ao olhar cientifico nos alunos que ingressanensino médio, neste sentido esta
afirma que:
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Para aprender a pesquisar dentro de um olhar faiendi fundamental que

ele reconheca que existe um processo a ser vivada $e construir uma

investigacao qual seja: elaboracdo de um projefolaintacdo do projeto e a
apresentacédo e divulgacdo dos resultados alcangados

A escola tem o dever de estimular este perfil sori@lo estudante

favorecendo para que ele permaneca atento ao qQuécee ao seu redor e
buscando entender de forma critica 0 mundo queca.ce

A busca para encontrar respostas as mais diviedagacoes é o que pode-
se chamar de pesquisa. (ALBINO, 2010, p. 03).

Sendo assim, ha muitas aprendizagens a seremaeslab internamente para que o
aluno dé um salto qualitativo saindo da pesquisal@&spara a iniciacao cientifica, percebe-se
esta necessidade apontada por Vanin ( 2008 ).

Ao abordar a problemética da pratica da pesquiseitando um debate,
ainda que involuntario, nos meios educacionaia;deiescolas agrotécnicas,
e percebendo nos resultados da pesquisa indicies egidenciam a
importancia da Iniciagdo Cientifica nessas ingiiias, observa-se a
necessidade de incluir na grade curricular uma doftgia para o fazer
cientifico que seja padronizada pelas escolasmAssilniciagdo Cientifica
necessita ser estimulada por politicas de incergivde valorizacdo da
pesquisa cientifica no ensino médio e na formagéfispional de nivel
técnico. Isso levanta apenas a ponta de uma qugstionerece ser mais
bem definida e problematizada para que ocorra, adeicamente, uma
mudanca significativa no perfil do aluno-pesquisaefiresso desses cursos.
VANIN (2008, p. 60).

Para aprender a pesquisar dentro de um olharfaenéi fundamental que os alunos
reconhegam que existe um processo a ser vividosgacanstruir uma investigacédo qual seja:
elaboracdo de um projeto, implantacdo do projeta apresentacdo e divulgacdo dos
resultados alcancados.

A escola tem o dever de estimular este perfil sarido estudante favorecendo para
que ele permaneca atento ao que acontece ao seeredscando entender de forma critica o
mundo que o cerca.

A busca para encontrar respostas as mais diverdagacdes € o que pode-se chamar
de pesquisa.

A insercdo da populagdo amostra deste trabalhoaio aentifico utilizando alunos
qgue naturalmente seriam excluidos do processoepoegetentes, buscou demonstrar que esta
atividade pode e deve ser um elemento de superpg@op estudante além de estar como
precursor ativo, no desenvolvimento cientifico témbencontra uma justificativa a mais para
continuar estudando, e abrindo caminhos para qade 130 futuro termos pesquisadores de
exceléncia.

Tudo isto reforga o que diz o entdo presidente NB@Oliva (2012, p.02), "O ensino
basico brasileiro, a meu ver, € o maior desafia pana melhoria da qualidade da educacéo,
pois sé através de investimentos na educacdo bssidapossivel reter os estudantes nas
escolas até o final". Referindo-se a atual situdm@sileira em comparagcdo a quando foi
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criado o CNPg nos anos 50, em que haviam poucagsligaslores no pais. Esta fala de Oliva,
eleva a importancia da Iniciagdo Cientifica Jungamno uma forma de melhoria e incentivo
no ensino Basico Brasileiro.

Demo (2005), considera pertinente estimular a psagno aluno, dentro de seu
estagio social e intelectual de desenvolvimentogdecomo objetivo maior fazer dele um
parceiro de trabalho, ativo, participativo, prodafi reconstrutivo, para que possa fazer e
fazer-se oportunidade, reforca o que diz Freir©§l%o afirmar que ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino, este também gfileauma perspectiva progressista o que
se deve fazer é experimentar a unidade dinamica emnsino do conteudo e o ensino do que
€, e de como aprender, ndo dissociando a teoriprat&ca, como forma de incentivo a
aprendizagem.

2.4 Reflexdes sobre Demo e Freire

A proposta de Educar pela Pesquisa apresentad2gmoo, nos leva a uma reflexao
do ser e fazer das escolas, quando este afirm&oggeae distingue a educacao escolar e
académica de outras tantas maneiras de educafat® de estar baseada no processo de
pesquisa e formulagéo propria” (DEMO, 2005, p.01).

A proposta de Educar pela Pesquisa de Demo (20£8) gelo menos quatro
pressupostos cruciais:

a) A conviccdo de que a educacao pela pesquisa éeaifidgdade mais propria
da educacéo escolar e académica;

b) O reconhecimento de que o questionamento reconstrabm qualidade
formal e politica é o cerne do processo de pesquisa

C) A necessidade de fazer da pesquisa atitude catidiamprofessor e no aluno;
d) E a definicho de educagdo como processo de formdgdoompeténcia
historica humana (DEMO, 2005, p. 05).

Segundo Demo (2005) a condicao para educar pelmigase que o professor seja um
pesquisador e tenha-a como uso no cotidiano. alaixa de ser objeto de ensino para ser
companheiro de trabalho. Ja Freire (1996, p. 22) glie “ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para @rgyria producao ou a sua construcao”.

Esta afirmacdo de Demo, nos faz refletir sobrerstttoicéo dos Institutos Federais de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia, que tem por objetensino a Pesquisa e a Extensao.
Seguindo estes principios se formos aplica-los atwliano, teremos em pouco tempo um
grande numero de professores pesquisadores e atorsaprendizagem muito mais
significativa, pois a pesquisa ndo seria uma atlkedesporadica e sim algo do dia-a-dia de
toda a comunidade escolar.

Sobre a aprendizagem, podemos dizer que este érasaspo de construcdo e de
aquisicao de conhecimentos de individuos que aeioglam com o meio que o cerca. Sendo
assim se neste meio o professor é um investigadsetimula 0s seus alunos a investigarem,
este tornara a aprendizagem um processo muitosigaigicativo, levando o outro a se tornar
um investigador por natureza. Neste sentido, De2@09) expde que € possivel o
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desenvolvimento da pesquisa desde a pré-escoleg earia a individuos curiosos pela vida
afora. Assim diz Demo (2009):

E possivel desenhar o alcance alternativo da psssquiie a tome como base
nao somente das lides cientificas, mas também doegso de formacgdo

educativa, o que permitiria introduzir a pesqué&aa escola basica, a partir
do pré-escolar e considerar atividade humana soakpela vida afora. [...]

De um lado , pode-se tentar cotidianizar a peago@mo processo normal
de formagéo histérica das pessoas e grupos, a mgdésignificar também

condi¢éo de dominio da realidade que nos circyndaFaz parte dessa rota
alternativa a expectativa flermacdo de novos mestreigsde que pesquisar
coincida com criar e emancipar. A formacgéo cierdiftorna-se também

formacgéo educativa, quando se funda no esforgensddgico e inventivo de

elaboracdo proépria, através da qual se constropnajeto de emancipacao
social e se dialoga criticamente com a realidadeddmina entre nos a
atitude do imitador, que copia, reproduz e faz ardveveria impor-se a

atitude de aprender pela elaboracdo propria,suinstd a curiosidade de

escutar pela de produzir . (DEMO, 2009, p. 10).

Fazenda (2008), também enfatiza a importancia derd®lvimento ou inicio precoce
no meio cientifico ou no desenvolvimento do hadikgpesquisar, quando esta afirma:

Se 0 habito em pesquisar ja estivesse presentee desdl® grau,
evidentemente ndo haveria dificuldade em encoottama, e ingressar num
curso de pés-graduacgédo seria apenas uma formaaferagamento tedrico-
metodolégico de temas ja iniciados ou trabalha@AZENDA , 2008, p.
16).

Esta reflexdo provoca uma profunda analise do fdaeente, pois 0 que se observa
muitas vezes em nossas instituicbes sao profesgoeaso intuito de receberem sempre mais,
assumem atividades em vérias instituicdes e tremsfo-se em verdadeiros vendedores de
aulas, ndo promovendo a curiosidade e nao tendpotaram para pensar em pesquisar,
guanto mais incentivar que seus alunos pesquisetno, fator que leva a este tipo de atitude é
o fato de grande parte de nossos docentes nao tevemciado em seus processos de
formacao, em qualquer das modalidades ou niveendimo a introdu¢cdo no meio cientifico
de investigacdo ou de Pesquisa Cientifica. E Hifitioduzir um pensamento diferenciado ou
uma pratica que promova a curiosidade, em quemmtiutada sua vida profissional ndo teve
a oportunidade de demonstrar sua capacidade ouedonpncentivado apenas a executar o
plano de curso ou seguir o livro didatico como nefeial ao seu trabalho, promovendo uma
atitude de imitador, que apenas reproduz e faz puass como forma de verificacdo da
aprendizagem.

Ao aprofundar as reflexdes sobre a pratica docenejsamos lembrar o que nos diz
Paulo Freire em seu livro “ pedagogia da autonomigiando este diz que para haver
formacgdo € preciso muito mais que treinar as pess@ara que estas sejam autbnomas estas
precisam interagir com o meio. Assim diz Freire9@9.14). “ E neste sentido que reinsisto
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em queformar € muito mais do que puramenteinar o educando no desempenho de
destrezas

Transformar o espaco escolar em um espaco de idaidles e de desenvolvimento de
pesquisa, ndo € uma tarefa facil, e nem é a pé&siateste trabalho, porém nos cabe colocar
aqui algumas reflexdes que nos afirmam ser possivetiuzir o fazer pedagdgico com
objetivos muito maiores que a simples pratica deadkas e esperar respostas.

Demo (2005) afirma que “ o contato pedagdgico escebmente acontece, quando
mediado pelo questionamento reconstrutivo. Casdranom nao se distingue de qualquer
outro tipo de contato” DEMO (2005, p. 07). Este g@nento reforca o que diz a professora
Akiko Santos (2008), quando fala das praticas thangplinares na educacdao, pois esta afirma
que a acao transdiciplinar na educacao € como uim gue possibilita ultrapassar barreiras
no que seria a complexidade na apresentacdo e rwgAst do conhecimento.
Tradicionalmente, os conceitos sdo sugeridos dadalistinta, sem a insercédo do individuo
no processo, onde 0 mesmo passa a reproduzir as agdinvés de entender o contexto.
Desta forma, justifica-se a constru¢cdo do conheationde maneira solida e correlacionada ao
meio onde esta inserido o individuo, sujeito paxat@no e mudltiplo, e atuante racional,
emocional e espiritualmente. A democracia cognitivaca a religacdo dos saberes e a viséo
conjunta de suas areas, ratificando o conceito dwergia, quando o todo,
conhecimento/homem complexo € maior que a somauds partes/saberes. (SANTOS.
2008).

N&o podemos nos esquecer que a pratica docerdec@®j a utilizacdo da pesquisa,
com pratica transdisciplinar ou meramente tradmliodeve ser uma pratica ética, neste
sentido Freire (1996) afirma:

O preparo cientifico do professor ou professoraedevincidir com sua

retiddo ética. [...] Formacao cientifica, corre@itza, respeito aos outros,
coeréncia, capacidade de viver e de aprender cdiferente, ndo permitir

gue o nosso mal-estar pessoal ou a nossa antpatiaelacdo ao outro nos
fagcam acuséa-lo do que néo fez sé@o obrigagbes aunjprimento devemos
humilde, mas perseverantemente nos dedicar. ( HREI®96 P. 17).

Educacao, como é construida?

Demo, diz que a educagcdo quando vem de um quasterio reconstrutivo ha
emancipacdo do sujeito, porém para desenvolvermagiestionamento reconstrutivo é
necessario desenvolvermos na pratica o que eleacdar educar pela pesquisa”, assim ele
diz:

A pesquisa inclui sempre a percepgdo emancipati@riaujeito que busca
fazer-se oportunidade, a medida que comeca e senstéai pelo
guestionamento sistematico da realidade. Incluirlopratica como
componente necessario da teoria, e vice-versagleaglo a ética dos fins e
valores.

N&o é possivel sair da condicdo de objeto ( massaaghobra ), sem formar
consciéncia critica desta situacdo e contesta-ta ouciativa propria,
fazendo deste questionamento o caminho da mudgnda.Nenhum
fenémeno histérico € mais caracteristico do queatieento reconstrutivo do
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que 0 processo emancipatorio, ndo apenas em sea gerpartida, mas
principalmente como marca permanente do processo.

A caracteristica emancipatéria da educacdao, portarige a pesquisa como
seu método formativo, pela razdo principal de gqueente um ambiente de
sujeitos gesta sujeitos. Entre educacdo e peshaisan trajeto coincidente,
gue podemos assim sugestivamente codificar: a) uisdagostam contra a
ignoréncia; b) ambas valorizam o questionament@nd)as se dedicam ao
processo reconstrutivo; d) ambas incluem a confiaémrntre teoria e
prética; €) ambas se opdem terminantemente a é@ndi objeto; f) ambas
se opdem a procedimentos manipulativos; g) ambadecam a copia. [...
Dai segue que o aluno nédo vai a escola para assiktj mas para pesquisar,
compreendendo-se por isso que sua tarefa crusig parceiro de trabalho,
nao ouvinte domesticado. (DEMO , 2005 p. 8).

Seguindo os pensamentos de Demo(2005), podemasatieea escola é o espaco de
construirmos sujeitos autbnomos como propde Frpwes Demo (2005, p. 06) assim diz,
“[...] educacdo como processo de formacao da c@npiet humana histérica.” Quando temos
pessoas formadas e conscientes de seu papel aaahisgmos a construcdo da verdadeira
autonomia, porém para chegarmos nestes niveisrab@déo Freire (1996, p. 22) afirma. “A
reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéda relacdo Teoria/pratica sem a qual a
teoria pode ir virando bla-bla-bla e a praticajiatno.

Freire (1996), ainda vai mais fundo, pois 0 mesfitmma que para alcancarmos estes
niveis de desenvolvimento em nossas escolas, pneass refletir o processo de formacao
também dos educadores, quando este afirma:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saliedespensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua expeaéfieimadora,

assumindo-se como sujeito também da produc@o der,sab convenca
definitivamente de que ensinar n@dransferir conhecimentanas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua coastr¢(FREIRE, 1996,
p.22).
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3 METODOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Analisar uma situacao vivenciada ndo € uma tasifiples, pois envolve pessoas,
este envolvimento torna dificil quantificar, pripalmente por ndo ter o controle completo de
todas as variaveis analisadas. Buscando-se astasgme nos moveram no desenvolvimento
do presente trabalho encontra-se subsidio nasseennetodologias de traballtpslitativos,
onde temos dados da populacdo amostra antes eoag®lis envolvimento na proposta de
atividades de pesquisa, através das percepcoagakguelos discentes, professores e pais da
populacdo amostra.

Os dados qualitativos partem das percepcdes evalgbeis sobre as possiveis causas e
observacdes comportamentais da populacdo amostractkmo das causas e metodologias
envolvidas. Buscou-se neste trabalho uma complem@&ntdas informacdes, pois segundo
Minayo (1994, p.22) “um conjunto de dados quatiits e qualitativos ndo se opdem e sim
se complementam, em que o primeiro se preocupaaaourntificacdo, o segundo com a
andlise da quantificacdo e as interpretacfes qagede levar”.

A presente analise também se caracteriza como uesuisa exploratoria,
considerando que objetivou-se a busca de respestandema especifico em que tinha-se a
comparacdo do desempenho da populacdo amostra antgsds o0 envolvimento na
metodologia de Educacgéao pela Pesquisa.

A pesquisa € exploratéria quando busca além desv/é@tapas presente nos outros
métodos de pesquisa, esclarecer e mudar conceilesas para a formulacdo de abordagens
posteriores. Assim afirma Gil (1999, p. 43):

Dessa forma, este tipo de estudo visa proporciomamaior conhecimento
para o pesquisador acerca do assunto, a fim dessge possa formular
problemas mais precisos ou criar hipoteses queapossr pesquisadas por
estudos posteriores. As pesquisas exploratériaamvigroporcionar uma
visdo geral de um determinado fato, do tipo apraxwn. (GIL, 1999, p.
43).

Utilizou-se a técnica do estudo de caso que dedacoom Gil (2010 p.37 e 38)
“consiste em uma modalidade de pesquisa amplamente utilizaglai@acias biomédicas e
sociais. Consiste no estudo profundo e exaustivande@u poucos objetos, de maneira que
permita seu amplo e detalhado conhecimento, taratecamente impossivel mediante outros
delineamentos”.

Nos procedimentos metodoldgicos procurou-se dedesrvas orientacdes de Demo
em seu livro Educar pela pesquisa, onde este afjtaa necessario que o professor pratique
a pesquisa como metodologia de trabalho e a temin@ ciso no cotidiano, de forma que o
aluno deixe de ser objeto de ensino para ser cdmparde atividade. Demo, (2005).

A necessidade de adocao de técnicas, e critériasal@acao sédo partes indispensaveis
no desenvolvimento de um trabalho cientifico.
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3.1 Ambiente de Investigacao

A presente investigacdo desenvolveu-se no Instfetteral de Educacao Ciéncia e
Tecnologia do Mato Grosso GampusCampo Novo do Parecis, localizado no Km 12 da
rodovia MT- 235, zona rural, Campo Novo do Parddato Grosso, em que tinha-se como
problema de pesquisa, busca de resposta a se@arganta: - A participacdo de alunos
repetentes do curso técnico em agropecuaria eidadas de Iniciacdo Cientifica Junior (ICj)
influencia no processo de ensino aprendizagem?

A populagdo amostra foi composta por cinco estadantlo segundo ano do curso
Técnico em Agropecuaria, em que todos estes apaesem em seus historicos escolares a
reprovacao no primeiro ano do referido curso etitingdo. Estes alunos foram convidados
juntamente com outros trés alunos que néo aceitpaaticipar das atividades e vieram a
pedir transferéncia da instituicdo ao longo do sdguano. Os cinco alunos desenvolveram
durante o periodo de investigacdo, projetos deums@gropecuaria no campus, de forma
voluntaria e tiveram a oportunidade de publicaresultados de seus trabalhos em um evento
Cientifico local, figura 11.

A inclusdo dos alunos em projetos de Iniciagcéo @iea aconteceu de forma livre,
onde cada estudante escolheu o projeto que egtatieipando, e durante a sua participacao o
orientador procurou ofertar aos mesmos subsidiicts sobre as atividades no qual estes
estavam inseridos. Entre os projetos que os alpadiiparam, destaca-se um com cenoura,
no qual, vivenciaram todo o processo, desde o prega area até a coleta de dados,
conforme figuras 08, 09 e 10. Além do projeto deocea os alunos ainda participaram de
outros projetos em que nao foi possivel chegas@ da analise dos dados, pois sao projetos
na area de fruticultura que demandam mais tempa @atoleta de dados finais conforme
figuras 12 e 13.
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Figura 08 —Marcacao da &rea e Preparo de canteiro paradgatalle projeto de iniciagdo
com cenoura. Fevereiro — 2012.
Fonte: Arquivo do autor.

|

-

Figura 09 —Colheita de cenoura para analises diversas emalgim — projeto de iniciacao

cientifica — junho 2012.
Fonte: Arquivo do autor.
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Figura 10 — Cenoura colhida no laboratério, para as analisegigias no projeto — junho

2012.
Fonte: Arquivo do autor.

Figura 11 —Apresetac;éo de trabalhos de iniciacdo cientifmacluidos — | Jornada de
Pesquisa e Extensdo do IFMT — CNP. Outubro 2012.
Fonte: Arquivo do autor.
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’ B i I{’- " e 2y ¥ ,
Figura 12 —Experimento com maracujazeiro, para verificar apsacao regional - Novembro

de 2012.
Fonte: Arquivo do autor.

Figura 13 —Experimento de adaptacdo de mamao formosa — ROhD.
Fonte: Arquivo do autor.
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Os estudantes foram submetidos a aplicacdo de i@uasd diagndstico antes
(outubro de 2011) e apés (outubro de 2012) a pzatjéo destes nos projetos de iniciacao
cientifica, conforme modelo nos apéndices “B” e .“C”

Também aplicou-se questionario aos professoressiekinos em outubro de 2012, a
fim de diagnosticar a percepcao dos professordsMd CampusCampo Novo do Parecis
sobre o desempenho escolar da populacdo amosBaadpéercdo nos projetos de iniciacao
cientifica, conforme apéndice “D”.

Analisou-se o0s historicos da populagdo amostra effogio de investigacdo onde
procurou-se fazer a comparacao entre periodosedis da vida escolar destes na atual
instituicdo de ensino, conforme apéndice “E”.

Para completar o levantamento de informacOes sabmopulacdo amostra, foi
aplicado um questionario aos pais destes estudgneeg€ompunham a populagdo amostra,
objetivando-se investigar as percepcdes dos paieglestudantes sobre o envolvimento de
seus filhos em atividades de iniciagéo cientificaforme apéndice “F”.

Todos os resultados obtidos através dos instrurmetgocoleta de dados utilizados
durante o processo de investigagcdo foram analisadi@scritos no capitulo que apresenta os
resultados e discussoes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta etapa tem o objetivo de apresentar a analiiscessao dos resultados obtidos
através da pesquisa realizada com os estudantesldpao amostra), pais dos estudantes e
docentes do Instituto Federal de Educacgéo Ciéntrecrologia de Mato - GrossoGampus
Campo Novo do Parecis.

Inicialmente, apresenta-se um relato sobre as pgies discentes, os dados foram
coletados através de questionario aplicado a po@alamostra em dois momentos distintos,
para comparacéo de respostas.

Em um segundo momento descreve-se sobre as peesefg8 pais a respeito do
periodo de insercdo de seus filhos (populacdo aa)asbs projetos de iniciacdo cientifica
realizado no campus.

Em um terceiro momento, apresenta-se um relate smbipercepcdes docentes, com
referencia a populacdo amostra, estas percepcéa® fooletadas através de questionario
aplicado aos docentes que lecionaram para a p@uaulaghostra durante o periodo de
investigacao.

Na sequencia, os resultados coletados através uksiaparios sdo discorridos e
analisados de forma descritiva uma vez que endgrparte das informacdes coletadas nao
h& como quantificar ou construir graficos, pois sdformacdes qualitativas, que dizem
respeito a comportamento e que os dizeres saeuliésr uns dos outros.

Neste momento de discussédo, € importante lembmarogpresente trabalho buscou
respostas sobre a influencia da insercdo de esasdaom histérico de repeténcia na
instituicdo no meio Cientifico. Sobre a formacaopasquisador, FAZENDA (2008) afirma
que esta precisa acontecer desde cedo, nhuma @&ererantecipacdo da introducao das
pessoas no meio cientifico, assim ela diz:

A formacdo do pesquisador, desde cedo, precisagsendolver o
compromisso por “ ir além” — além do que os liviasfalam, além das
possibilidades que Ihe sao oferecidas, além dddegmas mais conhecidos.
Como esta formacdo ndo € outorgada pela escolanedassita ser
conquistada;é a conquista da autonomia, tarefa de cada unpagticular
dos que buscam obter um saber mais elaborado étufagdo. A tarefa ndo
termina ai. Consciente desta problematica e tend@ate vencido suas
dificuldades proprias, o educador tembaigacaode incentivar e propiciar a
formacé&o de novos pesquisadores. (FAZENDA. 20089p.

Assim, busca-se fazer uma descricdo das respadttadas durante a realizagdo da
pesquisa, 0 que segundo Fazenda (2008), é a foamsecantequada de apresentar os resultados
de uma pesquisa qualitativa em ciéncias humanas.

Seria melhor dizer-se a andlise qualitativa na yisagcomo forma de
trabalho metodolégico das Ciéncias Humanas. No ndesémento ou
trajetéria desenvolvida pelas Ciéncias Humanasuodrabalho de pesquisa,
0 recurso basico e inicial € a descricao. (FAZENR@08, p. 49)
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Para finalizar este capitulo ainda ha uma refles@ure a analise dos histéricos da
populacdo amostra em que mesmo ndo sendo podsdgelrca conclusdes expressivas, foram
realizadas andlise e apresentacao dos documefdoentes aos histéricos dos alunos.

4.1  Percepcoes Discentes

Este item da pesquisa objetivou a identificacdcs gassiveis dificuldades da
populacdo amostra no processo de ensino aprendiz&gen como suas percepcdes sobre a
Iniciacdo Cientifica em dois momentos distintoan-raeados do segundo ano e em meados
do terceiro ano — Periodo em que estes estavamdioseos projetos de iniciagdo cientifica
em desenvolvimento pelos mesmosdampus

As respostas da populacdo amostra sobre suasldifi@s iniciais no curso Técnico
em Agropecuaria, sdo semelhantes e direcionam gayaestao da falta de conhecimento
geral sobre a area, bem como a dificuldade de agkpta jornada diaria de atividades, ou
seja a adaptacdo em um meio muito diferentenges vivenciados pelos mesmos, ainda pode-se
levar em conta as limitacGes de formacao iniciaseovadas pelos recortes de respostas abaixo.

“ ... foi entender o tipo da matéria e como erdieago”;
“...dificuldades em aprender por causa do ensm@gtola anterior onde
estudei, ou seja, 0 ensino era inferior”.

Sobre a identificacdo dos mesmos com a area deagdion a maioria tem preferéncia
pelas disciplinas da area técnica, de acordo camspestas, em funcdo de estas acontecerem
de maneira dinamica e em constante contato comatiegs, como observado nas respostas.

“Do ensino técnico pela dindmica das aulas, e peridgentificar com o
método de ensino dos professores”.

Nesta parte, pode-se observar que pela percepcalimo o fato de estar em contato
direto com o objeto de estudo pode ter facilitadua identificacdo pela area, reforcando o
que Freire (1996, p. 22) diz sobre os saberespadsaveis que o formando deve ter desde o
principio de sua experiéncia formadora: “ [...] As8ndo-se como sujeito também da
producao do saber, se convenca definitivamentaidegsinar nao ttansferir conhecimento
mas criar as possibilidades para a sua produgcacsaa construcao”.

O fato de terem optado pela area técnica, pod@ederfato de boa parte da carga
horéaria destas disciplinas acontecerem de formi@c@réem contato direto com o objeto de
estudo e muitas vezes em trabalhos de pesquis&ssnublvimento no Campus, reforcando
o que Demo (2005, p. 2) afirma, quando diz quedadfigsional da educacéo deve ter como
condicéo essencial o manejo com pesquisa. “[.ptdlissional da educacéo seja pesquisador,
OuU seja, maneje a pesquisa coproncipio cientifico e educative a tenha como atitude
cotidiana”, Demo (2005, p. 2).

Este item também nos remete a necessidade de fiexdioeno processo formativo
dos alunos, pois se ha esta percepcdo por partesddsrna-se procedente o fato de
desenvolvermos uma a¢ao mais proxima do contagébodiom o campo de atuacao - objeto

33



de formacéo - uma vez que é significativo o redoltabtido das percepcfes da populacdo
amostra sobre esta realidade.

A maioria da populacdo amostra nunca havia pasiiipde nenhuma atividade de
Pesquisa, ou de Iniciacao Cientifica, o primeintado dos mesmos com estas atividades, foi
durante o desenvolvimento das acdes da pesquis@muemos mesmos estavam como
populacdo amostra. Apenas um dos estudantes ja pasticipado de uma feira de ciéncias,
ainda no ensino fundamental.

Sobre interesse em participar de atividades deui®sg Iniciagdo Cientifica — no
campus foram unanimes ndemonstragdo de interesse, independente se nardnea ou vegetal,
apesar de em sua maioria demonstrar interesseapgdavegetal. A demonstracdo de interesse pela
area vegetal, pode ser influenciada pela realidlackd, pois, ha na regido uma das maiores areas
continua com cultivos vegetais de interesse ecarmmi

Quando perguntados sobre o que conheciam de Pasigliepecuaria no inicio do
processo de investigacdo, as respostas dos mestooteceram de forma vaga e sem
fundamento, ao passo que no segundo momento —dmadrocesso investigativo — suas
respostas aconteceram de forma distinta e segenagrétrando que o periodo de insercao
dos mesmos na iniciacao cientifica, mesmo tendm wid periodo curto — um ano — serviu de
base para que os mesmos pudessem desenvolvempimsnei conceitos fundamentais em
qualquer tipo de pesquisa e para a vida como: ficdedo, responsabilidade, incentivo,
iniciativa, perseveranca, organizacao”. Esta mualalecpercepcao da populacdo amostra nos
remete a reflexdo que Cortela (2006, p. 16) proaxafirmar que “ uma nova qualidade
social, por sua vez, exige uma reorientacao cuan@ue preveja o levar em conta a realidade
do aluno. Levar em conta ndo significa aceitar esgdidade mas dela partir; partir do
universo do aluno para que ele consiga compreendérodifica-lo”.

Cortela (2006) ainda reforca que a questdo do comieato no interior das escolas
devem subsidiar o trabalho docente e provocar weflexéo sobre o papel social do que
fazem, assim:

[...] Analisar a questdo do conhecimento no intedi®@ escola, do ponto de
vista de alguns de seus fundamentos epistemolégiqusiticos (enquanto
producéo e apropriagdo da cultura) de modo a dabsid educadoras e os
educadores na reflexado sobre o sentido social emndo que fazem. [...] O
conhecimento é uma construcdo cultural ( portaotiak e histérica ) e a
escola (como veiculo que o transporta) tem um comptimento politico de
carater conservador e inovador que se expressa&tamb modo como esse
conhecimento € compreendido, selecionado, trartonite recriado.
(CORTELA, 2006, p. 17).

Com relacdo ao pensamento destes sobre a inseosdme&smos nos projetos de
iniciacao cientifica, todos acreditavam que isnasimportante para a sua formacao e que
ajudaria no processo de ensino — aprendizagem, dbBsndisciplinas técnicas, como é
possivel observar nos recortes das respostas dwsar@baixo:

“Sim, pois aprendemos e tiramos nossas davidas eatros”;
“Eu acho que sim, porque exige mais concentracésa ajuda nas aulas
gue exige concentracdo, por exemplo, matematitsaoca’f;
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“Sim, porque temos mais interagdo com as pesgeisaEn um pouco de
calculo que eu preciso exercitar muito”.

Quando estes foram perguntados sobre suas persepi@s a insercdo e
desenvolvimento de projetos de pesquisa os mesfargaram as ideias anteriores, de que a
insercao os beneficiaria, e isto pode ser percefmdaecortes abaixo:

“Sim, contribuiu muito porque a pessoa tem que egicdr para que 0
projeto tenha sucesso”;

“Sim, agindo no comprometimento tanto do projetarga com a escola”;

“Sim, pois vocé interagi com as matérias do técnige ndo tem nada a ver
com o ensino médio, esses tipos de projetos”.

Também se pdde observar nas percepcdes dos dsgeiet®s mesmos divergem em
suas respostas sobre as dificuldades em desersolvers atividades de pesquisa
concomitante com suas atividades do dia a dia Welastes, pois enquanto uns afirmam ter
conseguido conciliar de forma tranquila outros destam ter tido dificuldade
principalmente no inicio, pois a carga horaria tldades diaria era muito alta.

Estas percep¢des nos levam novamente a reflex@® aotecessidade de repensarmos
a jornada diaria de atividades de formacdo em nioss#uicdo, tendo em vista que muitas
vezes realmente ndo ha espaco para que os estidanediquem as atividades extras
curriculares ou pesquisas de forma dinamica n@dla de seus afazeres, pois estes passam
na maioria de seu tempo escolar dentro das salasglaeem uma jornada de dez horas diarias
de aulas, sobrando assim pouco tempo para outradades. Nestas reflexdes também
poderiamos refor¢car o que Demo (2005) afirma sabescola em tempo integral, pois em
nosso Campus funcionamos em tempo integral, e daijizeas vezes é a reorganizacao das
atividades para que estas acontecam de forma maiwida e efetiva, em contado direto com
0 concreto e se for o caso desenvolvendo pesqeisassformando o espaco escolar em um
espaco de pesquisa e aprendizagem, como afirma:

O uso intensivo do tempo escolar também ¢é fat@vaelte, devendo-se
coibir permanéncias muito restritas improdutivaspera nédo valha apena
esticar o tempo da mera cépia; no caso ideal, @aedeveria ser de tempo
integral, para que fosse tanto mais possivel eqhetarpesquisa; como isto €
ainda algo distante, comeca-se pelo uso mais r@agoprodutivo do tempo,
em grande parte perdido com aulas copiadas ou myEnizado; por
exemplo; o questionamento reconstrutivo de um tdixto, relido, treslido,
reescrito e reelaborado, é muito mais importarééoaz, que uma semana
inteira de aulas, (DEMO, 2005, p. 32).

O contato com o cotidiano, também seria uma fore&ochar a vida escolar em um
espaco transdisciplinar, onde ndo se teria comegmne fim, pois a investigacdo e a
curiosidade estariam presentes em todos os ambiest®lares, em que todos se sentiriam
parte do todo e ndo o todo de uma parte. Nesteleeafirma Santos (2008):
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A atitude transdiciplinar busca a compreensédo daptexidade do nosso
universo, da complexidade das relacbes entre Gsljeibnsigo mesmos e
com o0s objetos que os circundam, a fim de recupsraentidos da relagcéo
enigmatica do ser humano com a realidade — aquéopgde ser concebido
pela consciéncia humana — e o real — com referaafz$aluta e sempre
velada. Para isso, propde a articulacdo dos sattesesiéncias, das artes, da
filosofia das tradicGes sapienciais e da experéémie sdo diferentes modos
de percepcao e descricdo da Realidade e da reta¢é@a Realidade e o
Real (mensagem de Vila Velha e Vitéria, 2005,p.J0). ] A busca de
significado para o conhecimento ndo se faz apemets ya da razéo,
também envolve o sujeito em suas emoc¢des. Impticgen projeto de vida,
importa exercer autonomia e dependéncia ao sistgpaaticipar de projetos
gue lhes coloca o desafio de optar por valores fander. Assim, ao
contextualizar o conhecimento, tornando-o vivoicaldndo sujeito/objeto,
ser/saber, 0 aluno encontra razdo para aprendennfecimento adquire
significado e ndo constitui somente um pacote ansmmorizado. Nesse
sentido, o conhecimento é subjetivo a um s temppajendo seu suposto
sentido de neutralidade. Isso leva a necessidadmmeém, resignificar o
préprio conceito de aprendizagem. (SANTOS, 200&0m 11).

Assim pode-se encerrar as reflexdes sobre asgpéies dos discentes, afirmando que
as mesmas foram produtivas no sentido de que g &tsdestes no meio cientifico provocou
uma reflexdo dos mesmos sobre a sua propria triajeté formacéao, contribuindo de forma
positiva neste processo, enquanto sujeito do sy saber, encontrando razao para a sua
aprendizagem.

S&0 vencedores, pois entenderam que “vencer némgetir com o outro. E derrotar
seus inimigos interiores. E a propria realizacasetd. (SHINYASHIKI, 2005, p. 04).

4.2  Percepcoes dos Pais

As percepcOes dos pais sobre o processo de formagamstituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Mato GrossGampusCampo Novo do Parecis |,
inicialmente nos remete a um problema que presgsaquacionado e que a solucédo pode
nao estar apenas dentro de nossa instituicao (IFpbI3 de forma unénime os pais afirmam
que o insucesso de seus filhos (reprovacao) noeponano de estudos no Curso Técnico,
advém da falta de base no ensino fundamental, éopagsivel observar nos recortes:

“Reprovou, porque antes de estudar no Institutecala era de ensino ruim”;

“Porque ele tinha dificuldade de entender o cordquassado pelo professor. E ele
mudou de escola, foi para uma escola melhor, memsmelhor ( Instituto );

“Ele é oriundo de escola publica. As séries ingi@li® a 4%) foram cursadas em
escola rural. As séries ginasiais foram cursadasesoola da rede estadual.
Provavelmente em funcdo da baixa qualidade do emdarecido, embora o mesmo
apresente grau de inteligéncia elevado, tem poasertvolvido o habito de leitura,
resultando em dificuldades na interpretacéo deogegin geral e na articulagéo de
raciocinio légico, apresenta também dificuldadesalgcentracdo em assuntos das
disciplinas que ndo séo de seu interesse”.
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Estas percepcdes também nos levam a reflexdo dessade de um trabalho
diferenciado quando da recepc¢ao de novos alunostiaicdo (IFMT-CNP), pois recebemos
alunos das mais diversas realidades, niveis deaftfione locais da regido.

Quando os pais relatam sobre o comportamento defifeos durante o periodo em
gque estes estavam como populacdo amostra da pesegtss relataram de forma positiva as
suas percepc¢des, como € possivel observar,

“ Dedicacao total ao projeto”;

“Sim, interesse maior na area de agricultura”;

“Sim, as descobertas, os experimentos, nos prix@ias reclamava muito, mas
depois chegava contando as novidades, o que fez”;

“Sim, se dedicou mais nos estudos”;

“Sim, mostrou-se mais entusiasmado com o processendino aprendizagem,
fazendo conexfes com o conteldo tedrico e pragcmmna concreta e estimulado
para pesquisa e busca de informagfes para solugisenvolvimento dos seus
trabalhos. Obs. Enriqueceu o seu vocabulario”.

E ainda comentaram sobre a participacdo de sdussfilsuas opinides de forma
positiva,

“Incentivei para que aprenda cada vez mais”;
“Eu observei que ele gosta de participar das a&déd desenvolvidas no
curso de agropecuéria. Ele amadureceu, ele ficoainesponsavel”;
“Acho bom, fica toda empolgada com as novidades”;
“Por adquirir mais conhecimentos, tem mais resgulidade e ta
aprendendo coisas novas”;
“Muito boa. Na pecuaria, tem dominio no manejo delsanhos bovinos,
suinos, equinos e aves. Demonstrou curiosidaddigogiara 0 manejo e
implementacéo de rebanho de ovino e cunicultura”.

Uma outra observacao interessante registrada araspggdes dos pais € referente aos
comentéarios de seus filhos sobre os projetos erandel/imento, nos seus lares, o que
permitiu aos pais a no¢gdo do que estes estavamvadgendo na escola, como observado
abaixo,

“ Ele aprendeu bastante e ter paciéncia e dediqas@ocolher resultado”;

“Ele fala que a plantagdo esta bonita, que tevecamteiro que ndo nasceu direito.
Ele fala que aprendeu a adubar os canteiros”;

“Que fez descobertas que embora desenvolvesserasat no dia a dia, descobriu
novas formas para a pratica. Que sente-se estimalgesquisar para ampliar seu
conhecimento e otimizar a produgdo na propriedadamilia”.

Estas percepcbes sdo uma demonstracédo de que geatrdbalha com o concreto e
envolvendo pesquisa, desperta-se a curiosidadesnusiasmo no fazer das pessoas, e quando
o resultado é positivo leva-se aos outros constodge de forma segura o aprendizado, assim
confirma-se o que Demo (2009) reflete sobre o iacientifico e educativo da pesquisa,
guando este diz:

37



Se educar é sobretudo motivar a criatividade dprs@ducando, para que surja o
novo mestre, jamais o discipulo, a atitude de psacgi parte intrinseca. Pesquisar
toma ai contornos muito préprios e desafiadoresnaecar pelo reconhecimento de
gue o melhor saber é aquele que sabe superar-samidho emancipatério ndo

pode vir de fora, imposto ou doado mas serd cotejuls dentro, construcao

prépria, para o que é mister lancar mao de todasstreimentos de apoio: professor,
material didatico, equipamentos fisicos, informagddas, no fundo, ou é conquista,

ou é domesticacdo. (DEMO, 2009, p. 17).

Com relacédo as percepcOes dos pais sobre os aspeditivos e ou negativos da
participacdo de seus filhos no trabalho realizadpgssivel afirmar que de diferentes formas
de se demonstrarem 0s pais se expressaram corgaclaseseus pontos de vista, como é
possivel observar em seus relatos:

“Positivo — Desenvolveu como pessoa responsavdicaldo no que faz. E
humilde e interessado. Negativo — Falava quevialestrutura para realizar
as atividades e é muito burocratico”;

“Positivo — E que ele gosta de fazer o curso, elgtagde desenvolver o
projeto de maracuja. Negativo — Pouco tempo parserdelver as

atividades”.

“Nas aulas do professor “X”, nos experimentos, fiehz por causa das
descobertas, tudo € novidade”.

“Positivos — Estimulo a novas descobertas e agliwapratica dos

conhecimentos tedricos da pesquisa nas unidadésitiwas ( zootecnia e
agricola ). Negativo — Sobrecarga da ementa comtamuiisciplinas,

resultando em pouco tempo para dedicar as ativédexteas”.

POde-se observar nos pontos positivos a questddedmacdo dos estudantes e
satisfacdo em estarem aprendendo de forma corergpdicada. Com relacdo aos aspectos
negativos, novamente temos reforcando o que jéefaiado nas percepcdes dos discentes a
necessidade de melhorias na instituicdo, bem camecessidade de reavaliacdo do dia a dia
da escola com relagdo a organizacdo do tempo paliaagcdo de um trabalho de forma a
garantir maior contato com as praticas e pesquesdigadas na instituicao.

E, para encerrar a discussao das percepc¢Oes dosopag 0 processo que envolveu 0s
estudantes durante o periodo de um ano, pode-aeqlie as reflexdes promovidas atraves de
seus relatos poderao ajudar de forma efetiva mafolanacdo do modo de pensar e agir do
fazer pedagdgico da escola, pois quando a fandligcga o0 processo ensino aprendizagem
acontece de forma mais efetiva. Neste sentido posleemcerrar esta reflexdo com um
pensamento de Tiba (2002, p.39), sobre a cobrancaaicas, no N0Sso caso jovens, quando
este diz: “As criangas precisam ser protegidasbeadas de acordo com suas necessidades e
capacidades”.

Pensamento que nos remete a necessidade de teprnescapacdo constante com o
processo de ensino e aprendizagem, partindo dasidade dos estudantes de estarem em
contato direto com o meio em desenvolvimento — Honeste que pode ser através do
desenvolvimento de pesquisas.
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4.3  Percepcdes dos Docentes

4.3.1 Percepcdes dos docentes sobre os discentes (Pog@dagmostra)

Esta parte do trabalho foi dividida por estudaete, que cada docente respondeu o
instrumento de coleta de dados de forma individadk, quando os docentes que aceitaram
participar receberam um questionario para cadalaste e assim deram suas percepcdes de
forma que é possivel unir os pensamentos e disceolre as respostas destes sobre os
estudantes.

Os estudantes apareceram com 0S nomes para ossprefe e na organizacao das
respostas, estas foram identificadas por letraalfdbeto, de forma que temos os estudantes
‘A", “B”, “C”, “D” e “E". Comentaremos as percepc¢8edos professores sobre cada um,
sendo oito o nimero de professores que colaboremamsuas percepcoes.

Os questionamentos aos professores foram similaoss questionamentos aos
estudantes e pais, iniciando sempre com a buso@otieos para o insucesso dos estudantes
quando no inicio de sua trajetoria no Instituto dfatide Educacéo Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso —Campus Campo Novo do Parecis. As percepcdes docentesuasitq
insucesso do estudante, sdo similares as percepgdgris e dos préprios estudantes, como
€ possivel observar para cada estudante individuénA maioria dos professores atribuem
como causa ao insucesso destes a falta de basesdaokntes, assim como o choque de
realidade quando chegaram ao IFMT, isto € facilmebservado em suas respostas.

Estudante “A”:

“Professor 1. Uma base fraca no ensino fundamental;

Professor 2: Ainda apresenta falta de pré reqsisito que dificulta a
correlacdo de uma rede de significacao;

Professor 3: O aluno foi reprovado por n&do apresemha boa base;
Professor 4: Ele era um aluno com sérias dificiddagraticamente nao
letrado, falava e escrevia muito mal embora fossemamente atencioso e
prestativo consigo mesmo em sala. Ele sempre fitarefas, buscava
desenvolver os conceitos e as atividades. O gnamidéema era sua falta de
base, de leitura, de convivéncia em um ambienteuttera escolarizada.
Tudo isso fazia com que ele sentisse muita ddade para acompanhar
sua turma;

Professor 5: Dificuldade de adaptacéo e formacérianlimitada;

Professor 6: Dificuldade em ler, interpretar, riglaar fatos;

Professor 7: Provavelmente questdes inerentes @guehde contetdos e
volume de disciplinas no IF, quando comparadas @agalidade do ensino
fundamental;

Professor 8: Apatia, pouco interesse, dificuldaglaprendizado”.

Com relacdo aos demais estudantes, as resposias $onilares, com pouca variagao
no que diz respeito a dificuldade de concentragdambém a outros interesses como pratica
de esportes, porém, nota-se mais uma vez que \@weos a necessidade de um trabalho
diferenciado quando do ingresso dos estudantesimeip ano de nossa instituicdo, pois
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além da falta de formacao (base) temos tambémiaildéde de adaptacdo como motivos
fortes para o insucesso do estudante quando cbdgatauto Federal.

As percepcdes dos docentes sobre os motivos deessu da populacdo amostra
reforcam o que diz Demo (2005) sobre a formacagir@i deficiente, como um dos
principais motivos da atual situacéo ser tao igktiria. Assim ele diz:

O problema central est4 na formacéo original deite. Podemos afirmar
que a situacao atual é muito insatisfatéria. A kasnormal ndo corresponde
mais a expectativa, ndo sé porque decaiu no temps,sobretudo porque
uma terminalidade de 2° grau ndo tem mais condigéogestar a

competéncia esperada. (DEMO, 2005, p. 50).

Demo(2005), refere-se a formacao docente, poréme-pedrazer a mesma reflexao
para o ensino fundamental, pois nesta etapa def@wainda hoje sdo muitos os professores
gue ndo possuem uma formacgéo de nivel superidtafido muitas vezes o leque de visdes
necessario ao saber docente no mundo contempoistacsituacdo colocada acima também
é reforcada pelo que afirma Perrenoud (2001) sale@ucacdo, quando este afirma ser uma
profissdo impossivel, complexa e que obriga aceatdmento das contradi¢gfes irredutiveis,
assim ele diz:

A educacdo é uma profissdo impossivel, porque éprofsssdo complexa,
qgue obriga a enfrentar contradigfes irredutiveiatot no espirito do ator
guanto nas relagbes sociais. [...] Entre o deshhrodo individuo e sua
integracdo na sociedade, entre o desejo de igualdad respeito pelas
diferencas, entre os interesses do professor e @dutho, entre o projeto
pessoal do professor e sua fidelidade ao mandegbid®, existe uma tenséo
intransponivel. [...] Por isso, a prética €, nalfidas contas um jogo entre
razao e a paixao, entre julgamento e desejo, értrresse e desinteresse.
[...] Sem duavida, o professor € chamado a dominatesnpo real, muitas
vezes com urgéncia, numerosos parametros que tcenstio triangulo
pedagdgico e didatico. (PERRENOUD, 2001, p. 22).

Quando os docentes foram questionados sobre pémcepe mudancas nestes
estudantes durante o periodo em que estes estaaasituacdo de populacdo amostra,
envolvidos nos projetos de pesquisa, em sua maiesponderam que foi perceptivel de
forma muito significativa as mudancgas em todossbsdantes, como € possivel observar nas
respostas da maioria dos docentes.

Estudante “A”:

“Professor 1:Sim, maior capacidade em compreender os contetddktafado o
processo de aprendizagem”.

“Professor 2: Sua participacéo ainda € considecadatante, porém compreendo 0s
motivos ( direcionada a timidez )”;

“Professor 3: Este aluno sempre procurou supeis dificuldades e isso fez uma
grande diferenga, pois Ultimos doze meses seu rendimento melhorou niit
“Professor 4: Ele se tornou ainda mais participavdemasiadamente preocupado
com sua propria formagdo. Sempre esta atento as, ajlestiona e tem melhorado
no primordial que é na organizacao, analise e @iqufio de suas ideias e conceitos.
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Embora ainda tenha dificuldades de escrita e fala, melhorou
significativamente”;

“Professor 5: Nao apresenta nenhuma mudanca”;

“Professor 6: Nao”;

“Professor 7Sim, em minha disciplina tenho observado melhorasifsigtivas em
seu aprendizado, inclusive, com maior facilidadeelecrever conceitos e responder
guestionamentos”;

“Professor 8: Mais interessado no proprio apremtiza

Com relacdo aos demais estudantes,. Estes tivemanpercepcdes dos professores
respostas similares, com poucas variacdes, porém roaior tendéncia para respostas e
percepcdes positivas sobre melhoria no comportameromprometimento dos estudantes
sobre 0 seu préprio processo de formacdo. Estaepufies sdo melhor traduzidas nas
respostas do professor 4 descritas abaixo na saguimapresentacdo dos estudantes.

“Estudante B”, “Professor 4: O aluno mudou sigrificamente para melhor.
Ele se tornou mais comprometido com seu propriocgeso de
aprendizagem (datas de avaliacdo, conteldo) eoactdndo maior
rendimento, principalmente, na &area de producddedtos, que requer
concentracao e leitura”.

“Estudante C”, “Professor 4: Mudancas razoaveisa Hlelhorou seu
comprometimento com as atividades, mas ainda falido as aulas e é
dispersa”;

“Estudante D”, “Professor 4: Sim, muito. Alias pzgeque o0 aluno se
descobriu enquanto profissional e acredito que éstdgio que tenha
contribuido para isso. Ele passou a ser mais ctiackennas aulas, prestar
mais atencao, questionar e argumentar, mostranonmaduridade”;
“Estudante E”, “Professor 4. Passou a se respdirsabimais por seu
proprio processo educacional e assumir as suasulddides de analise,
interpretacdo e producédo de textos e conceitos. €&s@m amadurecimento e
percepcéo de suas necessidades ele comecou aicar demis e ser menos
relapso ( que era uma de suas caracteristicasiveegat Ele ainda deixa a
desejar no que diz respeito as faltas e entregatigdiglades, mas tem
melhorado”.

Estas percepcbes dos docentes reforcam a imp@tdoctrabalho realizado com a
populagcdo amostra, no que diz respeito ao queraafo por Demo (2009), sobre a pesquisa
como principio cientifico e educativo, pois est&mad ser este um processo de criacao e
emancipacao, relacionando o ato de ensinar e agreath criatividade.

Vale, entdo, rever o conceito de aprendizagemgcicglado ao ensinar,
sempre restritos os dois a posicoes receptivo-giicagoras. Educacéo
aparece decaida na condi¢do de instrucdo, infoomaggaroducao, quando
deveria aparecer como ambiéncia de instrumentagativa, em contexto
emancipatorio. O que conta aia@render a criar Um dos instrumentos
essenciais da criacdo é a pesquisa. Nisto estd ke também educativo,
para além da descoberta cientifica. (DEMO, 20028p
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As percepcoes dos professores ainda reforcam aaf@onde cidaddos autdbnomos,
difundido por Freire (1996), quando fala que o masio aprender e o0 pesquisar deveriam
estar presentes em todo tempo de formacéo, paimdegle ndo ha ensino sem pesquisa e
nem pesquisa sem ensino.

Ensinar, aprender e pesquisar lidam com essesndamentos do ciclo

gnosioldgico: 0 em gque se ensina e se aprendeheciomento ja existente e
0 em que se trabalha a produgéo do conhecimenda ai#o existente. [...]
N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensihdesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar oocianwa novidade.

(FREIRE, 1996, p.28).

[...] A curiosidade como inquietacdo indagadorama inclinacdo ao

desvelamento de algo, como pergunta verbalizad#ioucomo procura de
esclarecimento. Como sinal de atengdo que sugeta &z parte integrante
do fendmeno vital. ( FREIRE, 1996, p. 32).

Com estes pensamentos de Freire (1996) e as péesepos professores, pode-se
concluir que alcancou-se a maioria dos objetivosngdestigacdo do presente trabalho de
forma positiva, quando se observa que nos aspeci@gativos, percebeu-se elevacdo de
interesse, participacdo e construcao de conceétdsrtha mais efetiva e autbnoma por parte
da populacdo amostra.

Pode-se concluir ainda que a dindmica de envolvionéos estudantes em atividades
de pesquisa no Campus, precisam ser amadurecidindpsse da revisdo das praticas
desenvolvidas na instituicdo, bem como uma reviiEigornada diaria destas atividades de
forma que, se possa desenvolver um trabalho maets/@&f valorizando a descoberta e a
investigacdo como ferramentas pedagdgicas do dia a ndo “privilégio” para uns poucos
que precisam apo6s seus horarios de aulas cons#ias afazeres de estudantes com o0s
afazeres de pesquisadores. Isto poderia acontepergee houvesse a separagdo dos dois
momentos (Ensino / Pesquisa), sem que um ndo depenalutro.

4.3.2 Percepcdes dos docentes sobre o processo de ensmendizagem

Esta parte da pesquisa tinha por objetivo ideatifees percepgdes docentes sobre o
processo de ensino dos discentes com histériceméncia na instituicdo. Aqui buscou-se
identificar as a¢des que os docentes consideragss@tas para que os discentes superem as
dificuldades enfrentadas em um ano (repeténciagseryolvam suas atividades de forma
mais efetiva e produtiva. Observou-se que nas pedes docentes sdo muitas as sugestoes e
ideias para a efetivacdo de um trabalho diferencipege podera resultar em uma escola mais
eficaz para todos, ndo sé para os alunos repeteotes observa-se nas percepcoes destes.

“Professor 1: Algo que o faca sentir em condicG@sgdaldade aos demais
alunos da turma, pois na grande maioria as vezesnhéerto pré-conceito
com esses alunos™;

“Professor 2: Se este aluno apresentar pré-disgmssgria interessante que
0 mesmo participasse de algum estagio supervisiomadhstituicao”;
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“Professor 3: Aulas de reforgo utilizando metod@odiferente, pois nao
adianta usar métodos que ja ndo funcionaram umaMa&z nenhuma acgao
(serd) trar4 bons resultados se ndo houver umantadke atitude por parte
do aluno”;

“Professor 4: Acredito que acdes que fagcam o mesariornar mais maduro
e perceber o ambiente e as pessoas que estdo esntegwn. Muitos dos
nossos alunos provém de uma escola que os irdantilio cobra resultados
e nem uma postura condizente com sua idade escdlr.
descomprometimento, em minha opinido, decorre mui&is da cultura
estabelecida na escola de onde vieram esses ahma$egar no primeiro
ano eles acabam tomando um “choque” e demoramsgasgostumar com
essa “nova realidade”. As atividades de pesquia extensdo, assim como
0s estagios, sdo as ricas oportunidades desseass alanperceberem como
parte de um novo mundo, onde eles tem papel imger&afazem realmente
parte de uma dindmica escolar significativa”;

“Professor 5: As reprovacfes acontecem pela inctémpi do processo
seletivo, quando organizarmos este aspecto asveggiies irdo diminuir
naturalmente”;

“Professor 6: Projetos mais direcionados a prasicaial. Programas de
reforco para sanar os problemas basicos ( ensimdafoental ) para dar
oportunidade destes alunos acompanharem os chlegas

“Professor 7: Maior interacdo professor/aluno/féanéls. Aulas de reforco
obrigatdrias. Normas proibitivas claras quanto sm de aparelhos celulares
e note books e relacionamentos no contexto dedsadala’;

“Professor 8: Em primeiro lugar uma acéo mais apgbfainuir o nimero de alunos
em sala; realizac6es pedagdgicas mais constammmifes ), atividades multi e
transdiciplinares; acompanhamento psicossocial praimo de cada aluno”.

Pdde-se observar que sdo muitos os pontos dedastdocentes sobre o processo de
ensino, porém, em sua maioria 0 que é perceptivelnécessidade de um trabalho que
aproxime os discentes da realidade que estes iestados. Realidade esta que desenvolve
pesquisas, que faz extensédo, que tem no mesmelesiakento o ensino superior, ou seja,
nas percepcdes docentes € possivel afirmar queogirap¢do dos alunos do curso técnico
com o meio de pesquisa, do contato direto com ticarpodera contribuir diretamente nos
resultados destes de forma positiva, desde que aefes acontecam com planejamento e
acompanhamento de sua execugao.

4.3.3 Percepc¢des dos docentes sobre a iniciagao cientific

A iniciacdo cientifica, tdo importante ao avangentifico do pais, citada na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), como preparacao ciemtifec sendo incentivado a sua insercao de
forma precoce nas instituicbes de ensino, defeadpta Facheti e Albino (2008, p. 03)
podem ser a redencao do ensino brasileiro, as§endkeas autoras:
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[...] quanto mais precocemente o educando for aprekem@ia universo da
pesquisa, maior possibilidade ele terd para despetta vocacdo de
pesquisador, aprimorar-se, sanar duvidas, prepauysmdpara realizar
atividades cientificas que contribuam para o dedemuento nas mais
variadas areas, colaborando com o desenvolviméentiftcco e tecnoldgico
brasileiro. (FACHETI e ALBINO, 2008, p. 03).

Assim, as percepcOes dos docentes a respeito dacéo cientifica, reforcam as
afirmacgdes de Faqueti e Albino (2008), pois emma#ria, demonstram estar satisfeitos e
considerarem esta uma atividade de engrandecimarnidectual e de provocar o
amadurecimento na formacédo dos estudantes. Assatame os professores sobre a agao
cientifica na instituicéo:

“Professor 1: Tenho percebido que esses alunosdeebido essa insergéo
nos projetos como um voto de confianca e respeitpe tem provocado de
fato uma grande melhora na auto estima dos mesmos”;

“Professor 2: Otima, estando a instituicio em f@seémplantacio oferece
inUmeras oportunidades”;

“Professor 3: E uma iniciativa excelente, pois fotaea pesquisa e pode
despertar muitos talentos entre nossos alunosmbBém uma forma de
expandir os horizontes, principalmente para alwasspequenas cidades do
interior”;

“Professor 4: Acredito que esta em construcado eoqgrande desafio é criar
uma cultura de pesquisa, tanto no contexto dosegeuanto dos alunos”;
“Professor 5: Considero que esta em um patamarame{i

“Professor 6: E importante para o desenvolvimemtocacional do aluno,
pois define objetivos, estimula o “espirito da di@lie a vontade de buscar
respostas por meio da pesquisa, tanto empiricaabdniografica”;
“Professor 7: Excelente. Ja podemos contabilizasult@ados como a
participacdo dos alunos na 12 semana de agronooudr@s eventos desta
natureza”;

“Professor 8: Extremamente importante, principalimer sentido de impor
ao aluno maiores responsabilidades, engajandofarGmia construcdo do
seu conhecimento”.

As percepcOes dos professores vao ao encontro aissi@ade de democratizar o
acesso ao conhecimento cientifico e tecnolégicomoctorma de avanco cientifico. Assim,
pode-se reforcar esta necessidade com o que \V2008), afirma sobre a iniciacéo cientifica.

Ao abordar a problemética da pratica da pesquiseitando um debate,

ainda que involuntério, nos meios educacionaig;dei escolas agrotécnicas,
e percebendo nos resultados da pesquisa indicies egidenciam a

importancia da iniciacdo cientifica nessas ingiitas, observa-se a
necessidade de incluir na grade curricular uma doftgia para o fazer

cientifico que seja padronizada pelas escolas.

Assim, a iniciacdo cientifica necessita ser estudhal por politicas de

incentivo e de valorizacdo da pesquisa cientifioaensino médio e na

formacgédo profissional de nivel técnico. Isso léaaapenas a ponta de uma
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guestao que merece ser mais bem definida e protuewia para que ocorra,
verdadeiramente, uma mudanca significativa no lpdofialuno-pesquisador
egresso desses cursos. (VANIN, 2008, p. 60).

E interessante observar que nos Institutos Fegetainos presente diversas
modalidades e niveis de ensino, 0 que por essgnpramove uma interacdo de saberes, que
pode a médio / longo prazo apresentar resultadabtas no avanco cientifico e tecnoldgico
de nosso pais. Hoje nos Institutos Federais ded€docCiéncia e Tecnologia, temos 0s mais
diversos niveis de formacdo nos profissionais quana nestes, e muitos desenvolvendo suas
pesquisas cientificas. O que as vezes ainda falta p grande salto de qualidade nos
resultados com o ensino técnico € uma maior pre@arau recepcao destes estudantes para
atuarem de forma efetiva como iniciantes cientffico

Com relacdo a importancia da Iniciacdo Cientifle@®,um relato docente que cabe e
reforca a importancia desta para a formacdo dalaste. “ComoVantagem vejo que o
professor consegue aliar as suas aulas com atesdadis significativas, que fazem parte do
mundo do trabalho, de fora das paredes da escoldur® que se envolve com pesquisa
comeca a perceber o trabalho que é desenvolvidsewa por outra perspectiva. Ao passo
em que |é mais sobre o assunto, pode até tomap getd area e continuar seus estudos
naquele sentido. Isso € interessante pois faznm alascobrir aquilo que ele identifica mais, o
gue € super importante neste periodo da vida erelguee encontra”.

Assim, pode-se encerrar as reflexdes sobre aspuéee docentes a respeito da
iniciacao cientifica, colocando as informacdes sasta acdo do CNPq

A iniciacdo cientifica no ensino médio, denominguzElo CNPQ como

Iniciacdo Cientifica Junior, teve sua criacao afigada a partir de 2003, e
com financiamento de pesquisas a partir de 2010/20dm foco na criacao
de uma cultura cientifica, o programa é dirigide @studantes do ensino
médio e profissional com a finalidade de contribp@ra a formacgéo de
cidaddos plenos, conscientes e participativos; dspettar a vocacao
cientifica e de incentivar talentos potenciais, imett sua participacdo em
atividades de educacdo cientifica e/ou tecnoldgiosientadas por

pesquisador qualificado de instituicoes de ensiumoelsor ou Institutos/

Centros de pesquisa ou Institutos Tecnoldgicos.@NE006).

Para finalizar esta parte de percepcdes, podenzes due necessitamos de uma
triplice alianca, professor qualificado para a pésgmais instituicdo que promova e banque
as pesquisas mais alunos interessados. Essessfainocgonando em harmonia fariam que a
pesquisa se desenvolvesse de forma mais signiicdEintretanto, como sei que isso ainda
esta em construgdo em nossa rede, creio que ooteri®e a necessidade basica é a formagéo
do professor pesquisaddile sim faz a diferenca, pois, ao conhecer o qeecémo faz
pesquisa ele vai recorrer a meios que possam @@ i@ essas atividades. Ja se isso (a
pesquisa) nao fizer parte de sua cultura de traballe ndo ira, nem que queira, conseguir
desenvolver atividades de pesquisa relevante dwamte.
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4.4  Reflexdo sobre a Andlise dos Historicos da Populag@mostra.

Os histéricos dos estudantes, foram fornecidos pajstro académico e analisados
separadamente, por periodos — antes e apds &gaoseestes nos projetos de iniciacao
cientifica.

Nesta andlise ndo foi possivel chegar a dados péres precisos de avango no
rendimento académico (notas) da populacdo amoptr&&m é possivel tecer algumas
reflexdes sobre as informacfes coletadas e confgmréem outros aspectos envolvidos e
analisados na presente pesquisa.

Primeiro fato a ser levado em consideracao € odato periodo analisado ter sido um
periodo relativamente curto (um ano) - e com iofgéo de atividades devido a uma greve-
para se observar mudancas significativas no remdoros alunos;

Segundo, o periodo analisado pode ter sido compidongor uma greve, gue levou a
uma divisdo de periodos e séries (metade do segamulee metade do terceiro ano), nao
dando condi¢Bes precisas para uma analise maishatidade cada série estudada e
compartimentando o periodo analisado;

Terceiro, observou-se que para este tipo de esterdm interessante a andlise de uma
populacdo amostra nas mesmas condicOes (repet@adiastituicido) durante um periodo
maior de tempo (minimo de dois anos) ininterruptasséries (anos) completos (sem serem
partes do periodo), o que seria possivel de seaealtilizando — se para isto estudantes
reprovados no primeiro ano, durante a sua repeté&hcisérie (primeiro ano) e as séries seguintes (

segundo e terceiro ) como periodos de investigag&iamos o ano reprovado como referencia para
as comparacoes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A curiosidade, a busca de respostas que motivargonesente trabalho sobre a
insercdo de alunos repetentes no mundo cientificvés da iniciacdo cientifica junior,
buscou respostas (ou seriam solucdes) para probleistaricos na educacgédo brasileira, que €
a superacao da repeténcia escolar, ou melhoriaotegso ensino aprendizagem, utilizando-
se para isto 0 meio cientifico como meio motivador.

Muitas foram as percepcdes neste periodo e asimagfires colhidas através dos
questionarios nos levaram a relatos que demonstrgrandeza e importancia da pesquisa na
formacéao dos estudantes.

N&o houve quantificagcdo de dados, pois se tratodades qualitativos que foram
descritos de forma conclusiva separadamente dd@com o grupo que o respondeu.

As descrigdes presentes neste trabalho nos levamsa conclusoes:

a) Apesar deste trabalho ter sido desenvolvido em imstéuicdo relativamente nova,
esta ja desenvolve um trabalho de iniciacdo cieatitom estudantes de ensino
superior e médio, 0 que permitiu a realizacdo disterma efetiva;

b) Nos aspectos quantitativos (notas) dos estudamepulacdo amostra), néo foi
possivel observar mudancas ou ganhos significatiegsseus desempenhos, porém
pode-se afirmar que foram muitos 0os avangos qtiatiapercebidos pelos proprios
estudantes (populacdo amostra), pelos pais e getestes destes;

c) A utilizacdo da educacéo pela pesquisa ou da Ess@@MO principio cientifico e
educativo, pode ser recomendada ou inserida ndguig®es como forma de
desenvolvimento educacional e de construcao del@aautdbnomos e conscientes de
seus afazeres e suas responsabilidades;

d) Para se chegar a dados mais precisos sobre o etdimlos estudantes € necessario
um periodo maior de investigacdo dos mesmos, tead@metros mais claros para
comparacao;

e) As percepcbes dos grupos investigados, mostram edgsagens no sistema
educacional brasileiro no que se refere ao ensaisd (formacao inicial), pois todos
afirmam ser a falta de base um dos motivos paedta de sucesso (reprovacao) de
muitos estudantes que ingressam no Instituto Federa

f) E preciso refletir a dinAmica ou a jornada de fomamento do curso Técnico em
agropecuaria ofertado no IFMT GampusCampo Novo do Parecis, pois todos os
grupos ouvidos por suas percepcoes relatam sshaenecessidade de conciliacao
entre teoria e pratica, entre ensino e pesquisa;

g) Pode-se ainda, a partir das percepgdes docentesarafjue em geral eles manifestam
uma visao positiva sobre a importancia da pesgudssua pratica,

h) E possivel ainda concluir que as dificuldades dosedtes, em praticarem de
pesquisas com seus estudantes advém da jornada akatrabalho, da organizacéo
curricular a ser cumprida, que nao possibilita #sivéempo em pesquisa, assim como
falta suporte de orientacdo e formacdo nos alunbseselaboracdo e execucdo de
projetos, e isso dificulta o envolvimento destespnocesso. Pode-se dizer que as
dificuldades docentes sugerem a construcdo de wadaiec de orientacdes, para
dinamizar a realizacdo de pesquisas no ensinactécni
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Com todas as conclusdes acima, € possivel afirmaraginsercdo dos estudantes
(populagédo amostra) no processo de iniciacdo fGimntirouxe ganhos qualitativos aos
mesmos, quando comparados com as situacdes aegedos mesmos. Tal influencia foi
muito bem traduzida nas percepc¢des principalmeagedbcentes que colaboraram com a
presente pesquisa.
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Apéndice A: Termo de consentimento para participacdo em pesgiel mestrado.

DECANATO DE PESQUISA E POS-
GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO EM PESQUIS A DE

MESTRADO
Caro aluno,

Encaminhamos aos senhores o termo de consentinpanto participacdo no desenvolvimento da

pesquisaA PESQUISA COMO ELEMENTO MOTIVADOR PARA MELHORIA DA APRENDIZAGEM.

O propésito desta é contribuir exclusivamente fiasade obtencdo do titulo de Mestre em Educacéadchlg.

“A entrevista dirigida em pesquisa é um tipo de cooagdo entre um pesquisador que pretende colher
informacdes sobre fendmenos e individuos que deterssas informacgdes e possam emiti-las.” (CHIZAOTT
1995, 57).A identidade dos entrevistados serd mantida enfosigu seja, aqueles que fornecerem dados
espontaneamente pos-esclarecimento terdo suasdatied preservadas mesmo apos elaboracao de icelator
final deste estudo.

Este projeto foi aprovado pelo Programa de Poshiaigio em Educacdo Agricola da UFRRJ, sendo a
sua colaboracéo imprescindivel para a realizac&oattalho. Os dados obtidos comporao o materialnddise,
portanto a seriedade e a veracidade das informaédefsindamentais.

Este termo em duas vias é para certificar que eu,

concordo em participar

voluntariamente da pesquisa mencionada.
Estou ciente de que a pesquisa ndo implicara stogifisicos a minha pessoa nem a comunidade da
qual faco parte, porém podera resultar em novgsogtas para a melhoria do processo de ensino-apaged
do IFMT — Campus Campo Novo do Parecis.
Finalizando, sou sabedor de que terei todas aslakivespondidas a contento pelo pesquisador
responsavel.
Nome:
Assinatura:
Assinatura Pai ou responsavel (se menor de idade):
Pesquisador: Fabio Luis Bezerra
Local: Campo Novo do Parecis Data:

REFERENCIA
CHIZZOTTI, Antonio.Pesquisa em ciéncias humanas e socidlsed. Sdo Paulo: Cortez. 1995.

54



Apéndice B: Questionario aplicado aos estudantes em outub20 e

DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

Fabio Luis Bezerra — mestrando
QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
Nome:
Turma:

(Lembre - se 0s homes serdo mantidos em sigilmaapgrecisamos dos mesmos para depois
analisar os boletins.)

QUANTO AO SEU DESEMPENHO ENQUANTO ALUNO:

Quais as principais dificuldades enfrentadas p@éwvao processo de ensino-aprendizagem
(estudo) no ano letivo que vocé reprovou?

Quais as disciplinas que VOCcé reprovou?

No curso vocé identifica-se mais com disciplinaskahsino Médio ou do Ensino Técnico?
Justifique.

Vocé tem facilidade para escrever um texto (redagéesposta discursiva de uma questéo)?
Se néo, quais suas dificuldades?
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5. Como é seu rendimento nos trabalhos com numeroerfmtca, quimica, fisica...)? Quais
suas dificuldades?

b) QUANTO AO SEU CONHECIMENTO SOBRE ATIVIDADES DE PEXJSA

1. Vocé ja desenvolveu ou participou de alguma atdedgue envolveu pesquisa, experimento,
projetos técnicos, feiras de ciéncia ou feirastfieas, mostras cientificas... Se sua resposta
foi positiva: Que atividade foi? Quando foi? O quecé achou de participar dela?

2. Vocé tem interesse em participar do desenvolvimdatom projeto de pesquisa agropecuaria
neste campus? Se sim, que area da agropecuaria \ewé preferéncia?

3. O que vocé entende como um Projeto de Pesquisa pégraria?

4. Vocé acha que um Projeto de Pesquisa Agropecuada pontribuir no seu rendimento
escolar? Justifique.
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Apéndice C: Questionario aplicado aos estudantes em outub?20 2.

DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

Fabio Luis Bezerra - mestrando

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Nome:
Turma:
(Lembre - se 0s homes serdao mantidos em sigilmaapgrecisamos dos mesmos para depois
analisar os boletins.)
A) QUANTO AO SEU DESEMPENHO ENQUANTO ALUNO:

1- Quais as principais dificuldades enfrentadas potévoo processo de ensino-
aprendizagem (estudo) durante o periodo em queirstddo nos projetos de iniciacao
cientifica?

2- Quais as disciplinas que vocé mais apresenta ultlades?
3- No curso vocé identifica-se mais com disciplinas Etwino Médio ou do Ensino
Técnico? Justifique.
4- Vocé tem facilidade para escrever um texto (redagd@sposta discursiva de uma

questao)? Se nao, quais suas dificuldades?
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5- Como é seu rendimento nos trabalhos com nimerdsifmatica, quimica, fisica...)?
Quiais suas dificuldades?

B - QUANTO AO SEU CONHECIMENTO SOBRE ATIVIDADES DBESQUISA

6- Vocé estd desenvolvendo alguma atividade que eavpksquisa, experimento,
projetos  técnico, 0 que Vvocé esta achando de  suarticipecao?

7- O que vocé entende como um Projeto de Pesquispégraria?

8- Pela sua participagéo no projeto de iniciacdo dieatseria capaz de desenvolver um projeto
com todas as etapas que o envolve? Justifique.

9- Vocé acha que um Projeto de Pesquisa Agropecudaiagontribuir no seu rendimento
escolar? Justifique.
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Apéndice D: Questionario aplicado aos professores em noveg(ia.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA
Fabio Luis Bezerra - mestrando

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
Nome:
Disciplina:

(Lembre - se os nomes serdo mantidos em sigilenagp precisamos dos mesmos para
facilitar as andlises estatisticamente)

Prezado professor, estou participando do Prograanilestrado Em Educacao Agricola, e
desenvolvo um acompanhamento das atividades ddgglag pelo(a) aluno(a)
desde o0 més deout2011.

1-Este aluno tem em seu historico escolar repravaggprimeiro ou no segundo ano. Em sua
opinido que motivos levaram este aluno a ficar aegdo naquele ano?

2-Percebeu alguma mudanca neste aluno nos ultith@doZze) meses ( a partir de outubro de
2011)? Se percebeu mudancas, quais?

3-A reprovacgdo é uma realidade em nossa escatajgalmente no primeiro ano. Que ac¢des
considera que seriam importante desenvolver pagaogaluno repetente seja inserido nas
atividades do dia a dia de forma que este supéicaldade enfrentadas no ano anterior?

4-Uma das
atividades de acompanhamento que venho desenvolwemad este aluno € a sua inser¢cao em
projetos de iniciacéo cientifica desenvolvido erasacescola.
Sobre a Iniciacao Cientifica Junior ( no ensino méd ):
Como vVoCcé vé esta acao cientifica em nossa iigsta®
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5-Vocé tem alguma colaboracéao com projetos desta turaza?

6-Quais as vantagens e desvantagens percebidagog®rna Iniciacdo Cientifica Junior?

7-O gue considera necessario para que esta agd@sspvolva de forma mais efetiva com
este tipo de publico ( alunos do ensino Médio ).
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Apéndice E: Analise dos historicos dos estudantes — populagéstra

ANALISE DOS HISTORICOS - DESEMPENHO ESCOLAR

- Média das notas igual a soma de todas as ref@entes as disciplinas estudadas dividido

pelo total de disciplinas no periodo;

- Média das notas na area técnica, igual a somanolas da area dividido pelo total de

disciplinas da area;

- Média das notas na area do ensino médio, igeah® das notas da area dividido pelo total

de disciplinas

da area;

3° ano , médias parciais. 2 Bimestres analisagzsagamente.

Periodo de pesquisa: 2011 ( segundo semestrele( 20imeiro semestre )

ESTUDANTE “A”

Periodo Total de | Somadas| Méedia Média de | Média de notas
disciplinas notas geral notas na na éarea do
area técnicg ensino medio
1° ano — 2010 19 132,2 6,95 7,68 6,62
2° ano - 2011 22 150,2 6,82 6,82 6,83
3°ano - 2012
1° bimestre 19 105, 4 5,54 5,78 5,43
2° bimestre 19 119,5 6,28 7,71 5,63
ESTUDANTE “B”
Periodo Totalde | Somadas| Média Média de | Média de nota
disciplinas notas geral notas na na éarea do
area técnicg ensino medio
1° ano — 2010 19 134 7,05 7,68 6,76
2° ano - 2011 22 156,1 7,09 7,15 7,05
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3°ano - 2012
1° bimestre 19 117,7 6,19 5,91 6,32
2° bimestre 19 118,7 6,24 6,96 5,91
ESTUDANTE “C”
Periodo Total de | Soma das | Média geral Média de | Média de notag
disciplinas notas notas na na éarea do
area técnicg ensino medio
1° ano — 201( 19 134,8 7,09 7,51 6,9
2° ano - 2011 22 147,1 6,68 6,4 6,88
3°ano - 2012,
1° bimestre 19 99,9 5,25 4,61 5,55
2° bimestre 19 110,4 5,81 6,23 5,61
ESTUDANTE “D”
Periodo Total de | Soma das | Média geral Média de | Média de notag
disciplinas notas notas na na area do
area técnicg ensino medio
1° ano — 201( 19 133,9 7,04 7,65 6,79
2° ano - 2011 22 160,9 7,31 7,28 7,33
3° ano - 2012
1° bimestre 19 120,5 6,34 6,93 6,06
2° bimestre 19 120,1 6,32 6,81 6,09
ESTUDANTE “E”
Periodo Total de | Soma das | Média geral Média de | Média de notag
disciplinas notas notas na na area do
area técnicg ensino medio
1° ano — 2009 19 122 6,42 6,51 6,37
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2° ano - 2011 22 146 6,63 6,7 6,59
3% ano - 2012

1° bimestre 19 109 573 591 5,65
2° bimestre 19 115,6 6,08 7,16 5,58

63



Apéndice F: Questionario aplicado aos pais / responsaveisemmbro de 2012.

DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

Fabio Luis Bezerra - mestrando
QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
Nome:
Pai/ mae/ responsavel pelo(a) aluno(a):

(Lembre - se os nomes serdo mantidos em sigilmaaparecisamos dos mesmos para facilitar
as analises estatisticamente)

1-Em sua opinido, por que seu filho reprovou (Qt@ism os motivos, dificuldades)?

2. Em que série ele reprovou?

3. O que seu filho mais gosta no curso que ele(fBzéhico em Agropecuaria)?

4.Nos ultimos doze meses seu filho vem participasel atividades diferenciadas na escola,
atividades de Iniciacdo Cientifica — projetos deqoésa na area de agropecuarsa)
senhor(a) observou alguma mudanca no comportardergeu filho neste periodo? O que?

5. Qual a
opinido do(a) senhor(a) sobre a participacédo dgse) filho (a) em atividades de pesquisa
Agropecuaria.
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6. O (a) seu (sua) filho (a) comenta sobre o thabde pesquisa que desenvolve na escola? Se
sim, que tipo de comentarios ?

7. Que pontos positivos e/ou negativos a atividadea (pesquisa) que eu filho desenvolve
apresenta?

8. Como esté o rendimento escolar de seu filherasi? O que esté influenciando isto?

9. Outras observacodes (o0 que quiser falar).
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