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RESUMO

SOUZA, Luiz Carlos Alves dePrincipios Agroecoldgicos na Formacdo do Técnico em
Agropecuaria: Estudo de Caso da Escola Agrotécnic&kederal de Vitéria de Santo
Antdo-PE. 2009. 73p., Dissertacdo (Mestrado em Educacaacélgy. Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro. Instituto de Agronomiaoédica/RJ, 2009.

O presente trabalho teve por objetivo identifiGains pesquisados tém algum conhecimento
sobre agroecologia e da possivel aplicacdo dosipms agroecoldgicos na formacgéao dos
futuros Técnicos em Agropecuéaria da EAFVSA. As pagies escolhidas foram os alunos
da 32 série do curso de técnico em agropecuaridAdd/SA; egressos dessa instituicao;
produtores organicos do municipio e os professal@s3? série do ensino médio e
profissionalizante que trabalham diretamente cosesealunos. Para o desenvolvimento desta
pesquisa optou-se pelo estudo de caso e os insttosngtilizados para coleta de dados foram
questionarios semi-estruturados aplicados aos pgogrde sujeitos envolvidos na pesquisa. A
abordagem aos alunos iniciou-se em fevereiro d8,2f}fle foi aplicado, no primeiro contato
com 0S mesmos, 0 questionario a fim de obter irdgfas se os alunos detinham noc¢des de
agroecologia e se conseguiam relacionar as prafies mesmos realizaram durante os dois
primeiros anos na escola com os principios agrogams. Em seguida foi realizado um
seminério de sensibilizacdo em agroecologia comagdiar de (10 horas) que foi ministrado
pelo mestrando durante os meses de Marco e Abr088, utilizando-se de 1 hora aula
dentro da disciplina de Silvicultura. Apos a cosélo do seminario de sensibilizacao,
realizou-se no més de Junho de 2008, duas visitagchs com o0s alunos, sendo a primeira ao
Servico de Tecnologia Alternativa (SERTA) no Mupioide Gloria do Goita - PE, onde os
alunos conheceram uma escola ndo formal que,aifbzdos processos agroecoldgicos na
formacgao de Agente de Desenvolvimento Local (ADA)segunda foi feita a um produtor
organico no municipio de Abreu e Lima — PE, ondalosos conheceram uma experiéncia de
sistema agroflorestal. Apos essas etapas, aplE@ursesmo questionario aos alunos com o
objetivo de confrontar se houveram mudancas emcdelaas respostas do primeiro
questionario. Paralelamente nos meses de abrih mgunho de 2008 foram aplicados os
guestionarios aos egressos, produtores organiceembém aos professores do ensino
profissional e médio que lecionam a esse grupolwes, sujeitos de nossa pesquisa. Em
fevereiro de 2008 foi oferecido aos professores seminario de sensibilizagdo em
agroecologia com duracdo de 4 horas ministrado Pedfessor Jorge Roberto Tavares de
Lima da Universidade Federal Rural de Pernambudagridsticamos entre todos os
seguimentos pesquisados que seria importante gesc@a viesse a permanecer com a
formacdo de seus técnicos dentro de uma agricutimaencional, por se tratar, ainda, de
uma forte importancia na empregabilidade desseiccna regido, mas que pudesse
proporcionar também a formacao de seus técnicasodéas principios agroecolégicos, em
virtude da crescente procura de profissionais commdcdo em agricultura organica, o que
torna uma necessidade que a escola possa formarténicos dentro de uma proposta
agroecolégica que possa levar ao desenvolvimentondetico-social-ecoldégico dos
agricultores e com isso leva-los ao desenvolvimemntal sustentavel que venha proporcionar
uma qualidade de vida aos produtores e consumidores

Palavras-chave:agroecologia, Formacao técnica, Desenvolviment sustentavel
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SOUZA, Luiz Carlos Alves dePrincipios Agroecolégicos na Formacdo do Técnico em
Agropecuaria: Estudo de Caso da Escola Agrotécnic&kederal de Vitéria de Santo
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INTRODUCAO

O século XXI comecga sinalizando dencoa agricultura tendera, ndo somente
guanto e como produzimos, mas, que se ensine, quun@uem e para quem produziremos
alimentos e neste contexto é que a agroecolod@mzgeresente como um novo paradigma de

se trabalhar a terra de forma sustentavel semsigre® meio ambiente e ao homem.

Sabemos da forte influéncia do mymictla Vitéria de Santo Antdo - PE como um
grande produtor de hortalicas, principalmente feéisoe que a utilizacdo de agrotoxicos,
adubos quimicos e irrigacdo exagerada se faz peesenconducdo da mesma e que ao
mesmo tempo tem levado a um aumento nos custosodegdo pelo consumo exagerado
desses insumos como também uma degradacdo amb@éergake tem provocado uma
guebradeira aos agricultores da regiao.

Esses agricultores na sua maioria sdo de basdiagiamom baixo indice de
escolaridade e na maioria das vezes analfabetomepmfundas defasagens econdmicas e
tecnoldgicas que necessitam desenvolver uma agriagidustentavel que ndo venha degradar
0 ambiente e que possa proporcionar uma melhoGeoemmnémica e tecnoldgica aos

mesmos.

A agricultura convencional que esses agricultorés praticando tem levando a
transferéncia desses trabalhadores do campo p#ades, gerando abandono no campo e
favelizacdo nas cidades, pois ela tem proporciogada vez mais a pobreza rural, haja vista
que, esse tipo de agricultura ndo proporciona staigidade na produgdo nem tdo pouco na

melhoria na qualidade de vida desses agricultores.

O cultivo das hortalicas em todas as areas emapupreduzidas tem um grande papel
ndo s6 econbmico como também social por ser redpehpela geracdo de milhares de
empregos diretos no campo, fator de fixacdo do homeua familia na terra.

Torna-se importante que se busque uma sinergieenti@ a ecologia, agricultura,
economia, conhecimento empirico dos agricultoreshecimento cientifico entre outros,
portanto ecologizacdo de todas as ciéncias € cem determinacdo que entra o papel da
EAFVSA como formadora de técnicos em agropecuamappssam contribuir através de uma

assisténcia técnica a esses agricultores que éi@econtram a mercé da propria sorte.

Faz-se necessario abrir novos caminhos para unr fageecolégico onde a

preservacao do meio ambiente dependem, de acond@ ezopedagogia, de uma consciéncia



ecoldgica e a formagdo dessa consciéncia depen@elcdo que possa promover uma
aprendizagem do sentido das coisas a partir deceiidiana dos agricultores.

Alcancar esse objetivo levaria a EAFVSA utilizard& ecopedagogia numa nova
perspectiva da formacdo humana, onde a formacdad&idundamenta-se numa visao

democrética e participativa da educacgéo impresgéhdiesse processo.

A escola dentro da ecopedagogia necessita de unfespoo mediador do
conhecimento, sensivel e critico, aprendiz perntanemganizador dos trabalhos escolares,
cooperador, curioso, um construtor de sentidosdissis, que possa proporcionar aos alunos,
sujeito da sua propria formacéo, autbnomo, motiyeta aprender, disciplinado, organizado,
mas cidaddo do mundo, solidario e, sobre tudogsare criativo.

Reorientar a educacdo na EAFVSA a partir do prindila sustentabilidade significa
retornar nossa educacdo em sua totalidade, imgbicama revisdo do curriculo, programas,
sistema educacional, papel da escola e dos proésssia organizacdo do trabalho escolar,
para que possamos pensar uma educacdo do futwentswel para a sobrevivéncia do

planeta a qual o homem é o elemento principal.

E por estes motivos fomos conduzidos a escrevar dissertacdo que aborda uma
investigacdo qualitativa (estudo de caso) onde upamcos diagnosticar através de
questionarios aplicados aos alunos da 3% série wlsoCTécnico Agricola da Escola
Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Antdo — &ftessos que atuam atualmente como
Técnico em Agropecuaria, também formados pela mdsscala; produtores organicos do
municipio e regido e por ultimo professores daB&slo Curso de Técnico em Agropecuaria
da EAFVSA tanto do Ensino Médio como do Ensino iBsidnalizante.

Procuraremos identificar se esses colaboradorpgstuisa tém algum conhecimento
sobre agroecologia e da possivel aplicacdo dosiprs agroecoldgicos na formacgéao dos
futuros Técnicos em Agropecuaria da EAFVSA.

Como esses pesquisados viam essa oportunidade B 3BAinteragir com as
comunidades rurais de modo que possa haver uma t®axperiéncia e que a0 mesmo
tempo possa levar o agricultor da regido produgifaima sustentavel e que paralelamente
tragam desenvolvimento Econémico — Social — Amhieatqualidade de vida para todos os
envolvidos com a produgdo agropecuaria do municgpiegido localizada no entorno da
Vitéria de Santo Antédo — PE.



Toda a andlise dos dados obtidos foi feita naatimat de responder as questbes que
nortearam nossa pesquisa:

Como as Escolas Agrotécnicas vém desempenhandm @apel na formacdo do
Técnico em Agropecuaria?

A Escola Agrotécnica Federal de Vitdria de Santddd tem trabalhado o paradigma

da Agroecologia na formacao dos seus Técnicos amwpa&guaria?



CAPITULO 1 - A AGROECOLOGIA E O DEBATE ATUAL SOBRE
PRESERVACAO AMBIENTAL E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Este capitulo tem como objetivo fazer um brevedhio de como foram se
construindo as idéias em torno da agroecologia, bemo caracteriza-la como um novo

paradigma que esta posto como alternativa de sebreia da humanidade.

1.1 - Agroecologia: um breve histérico

Do ponto de vista histérico podemos afirmar querigem da agroecologia € téao
antiga quanto a origem da agricultura. O estudo dsnadas agriculturas tradicionais,
indigenas, quilombola e camponesas, quando anadisadvelam sistemas de producédo
agricolas complexos adaptados as condicbes locais, agroecossistema estrutural e
funcional muito similares as caracteristicas dosssistemas naturais. Ou seja, revela as
estratégias adaptativas dos cultivos as variaveibiemtais em base a conhecimentos
tradicionais gerados durante muitos ciclos proastitransmitidos entre geracdes (HECHT,
1997).

A agroecologia como um campo de conhecimento ifiemt# algo mais recente, de
acordo com (GLIESSMAN, 2001), que considera a afjtica como “a aplicacdo de
conceitos e principios da ecologia num desenhorejmale agroecossistemas sustentaveis”,
onde a Agronomia e a Ecologia mantiveram um retecioento fértil ocorrido no final dos
anos 20, com o desenvolvimento do campo da ecokbgi@ultivos. Aos ecologistas de
plantas cultivadas interessava onde eram feitpdaotios e as condi¢des ecologicas nas quais
eles, cresciam, melhor. Nos anos 30, estes ectdegi®ia verdade, propds o termo
agroecologia como a ecologia aplicada a agriculttia entanto, uma vez que a ecologia
estava se tornando uma ciéncia mais experimentasistemas naturais, 0s ecologistas
deixaram a “ecologia aplicada” a agricultura pasaagronomos, € o termo agroecologia
parece ter sido esquecido.

Apoés a Segunda Guerra Mundial, enquanto a ecofogiaa-se na direcdo da ciéncia
pura, a agronomia tornou-se cada vez mais oriergadaesultados, em parte por causa da
mecanizacdo crescente da agricultura e pelo uss didindido de produtos quimicos
agricolas. Os pesquisadores, em cada éarea, fica@mos propensos a ver pontos comuns
entre as disciplinas, e a distancia entre elag@lase.

No final dos anos 50, o amadurecimento do conakEtecossistema deflagrou certo

interesse renovado na ecologia de cultivos e algabalho no que foi denominada ecologia
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agricola. O conceito de ecossistema forneceu, pé@feeira vez, uma estrutura basica geral
para se examinar a agricultura a partir de umappetiva ecolégica, embora poucos
pesquisadores, na realidade, a usassem dessa forma.

Ao longo dos anos 60 e 70, o interesse em aplicacaogia a agricultura
gradualmente ganhou impeto com a intensificacduedquisa de ecologia de populagéo e de
comunidades, a influéncia crescente de abordagensieel de sistemas e o aumento de
consciéncia ambiental. Um sinal importante deser@sse em nivel internacional ocorreu em
1974, no primeiro Congresso Internacional de Egalogquando um grupo de trabalho
desenvolveu um relatério intitulado “Analise de dgcossistemas”.

Na medida em que mais ecologistas, nos anos 7fanpas a ver sistemas agricolas
como areas legitimas de estudo, e mais agronomes i valor da perspectiva ecoldgica, as
bases da agroecologia cresceram rapidamente. bio osids anos 80, a agroecologia tinha
emergido como uma metodologia e uma estrutura dasicceitual distinta para o estudo de
agroecossistemas.

Uma influéncia importante durante este periodo \d®e sistemas tradicionais de
cultivos, de paises em desenvolvimento, que coraetca ser reconhecidos por muitos
pesquisadores como exemplos importantes de madejagroecossistemas, ecologicamente
fundamentados, por exemplo, Gliessman (1978 ag@s&inan, Garcia e Amador (1981).

A agroecologia praticada pelas comunidades ruras tiveram que esperar pela
construcdo de um saber académico que pudesseese/alesr e demonstrar seus beneficios
para a vida das populac¢des rurais marginalizadas fon através dos movimentos sociais que
despertou na comunidade cientifica o interesseiglensatizar os saberes do homem do
campo em beneficio do proprio ambiente, da questé@ndmica do agricultor e da melhoria
social que a agroecologia poderia proporcionar.

O conhecimento popular e tradicional, embora nameate ndo seja reconhecido pela
abordagem cientifica classica, constitui-se no &mento de toda a evolucdo da agricultura
desde 0 seu surgimento no periodo neolitico. Ptar dertemente vinculada a fontes
ancestrais de conhecimentos, a agroecologia valavizsaber popular como fonte de
informacé&o para modelos que possam ter validadeoraticOes atuais. A valorizacao desses
conhecimentos ndo desautoriza os achados do meéiedtifico classico, ao contrario,
considera a grande importancia das duas fonteslagio positiva entre elas. A agroecologia
tem base, portanto na relacdo sinérgica entrelagiado conhecimento cientifico e do saber

popular e a sua necessaria integracao.



Dessa forma podemos afirmar que a agroecologia écampo de conhecimento
transdisciplinar que, contém os principios tedrieamsetodoldgicos basicos para possibilitar o
desenho e 0 manejo de agroecossistemas sustentdveagem disso, contribuir para a
conservacao da agrobiodiversidade e da biodivetsidan geral, assim como os demais
recursos naturais e meio de vida.

Para podermos enfatizar uma abordagem mais tépaicgsdo de (ALTIERI, 2001)
podemos citar que os elementos técnicos da agoggaaios proporcionam:

» Conservacdo e regeneracdo dos recursos naturaik,—agua, recursos genéticos,
além, da fauna e flora benéficos.

 Manejo de recursos produtivos — diversificacdojclagem dos nutrientes e da
matéria organica e regulacéo bidtica.

* Implantagcdo de elementos técnicos — definicdo daidés ecologicas, escala de
trabalho, integracdo dos elementos no sistema emdoadequacdo a racionalidade

dos agricultores.

1.2 - O Paradigma Agroecologico

A nocdo de paradigma € normalmente utilizada patabelecer uma diferenciacédo
entre dois momentos ou dois niveis do processoodkecimento cientifico (KUHN,1989;
CAPRA, 1982). Para um entendimento minimo do qugmifta essa nocdo, pode-se
conceituar o paradigma enquanto um modelo de @éne serve como referéncia para todo
um fazer cientifico durante uma determinada épaocano periodo de tempo demarcado.

O conceito de Paradigma, como formulado por TomatsnKrefere-se a uma espécie
de codigo interno a prépria ciéncia, representamdaonjunto de regras, métodos e técnicas
utilizadas para identificar e resolver problemasnlzomo, as respostas aceitas como validas
por uma determinada comunidade cientifica em umrehéado contexto historico. Ou seja,
guando adere a um paradigma, um pesquisador aaeitaesmo tempo teoria, método e
normas reconhecidas e aprovadas pelo grupo quaticgrquase sempre em uma mescla
inseparavel. Mais tarde Fritjof Capra e BoaventlgaSousa Santos ampliaram o conceito,
conferindo-lhe a possibilidade de explicar a rataga ciéncia com a sociedade e até mesmo
de explicar os arranjos sociais em cada contestoérito.

A partir de certo momento da histériectfncia, o referido modelo predominante tende

a se esgotar em funcdo de uma crise de confiatiideas bases estruturantes de seus



conhecimentos. Entdo, o paradigma passa a seritgidustpor outro modelo cientifico
predominante.

O paradigma da agroecologia trabalha @mndiogias alternativas na agricultura, entre
elas as técnicas da agricultura organica com baséiversidade da producdo agricola. E
vivenciada principalmente nos assentamentos rug@s, pequenos produtores onde a
agricultura é de base familiar.

O nucleo dessa agricultura alternatp@tanto € a agricultura de base familiar. No
Brasil, mais especificamente, esta tecnologia sstao introduzida em areas de cultivo de
agricultura familiar em geral, mais especificamesteassentamentos rurais (COSTA NETO,
1999). Percebe-se que se trata de um tipo de @Eodyge tende a incorporar a dimensao
historico-social e a considerar os valores culturai do senso comum inerentes aos
agricultores de base familiar.

A definicdo de agroecologia no sentidstrit® poder-se-ia defini-la como sendo a
unido da ecologia com a agricultura ou como diAATIERI, 1987), a teoria ecoldgica
aplicada ao manejo de sistemas agricolas. Num dsentnais amplo, os fatores
socioecondmicos, politicos e culturais, ou sejagmem deve estar inserido com destaque no
conceito de agroecologia, visto que, ndo existeeagissistema sem a acao antrépica. Assim,
0 paradigma da agroecologia ndo pode ser concelpelsas como interacédo de fatores eco-
bio-fisico-quimico-climaticos.

Segundo Freire (1988), ndo é possivaitdinizar o homem do mundo, pois um néo
existe sem o outro. O homem € o ser da transfolwr@ggdnundo, é o ser da PRAXIS, da acdo
e reflexao.

Portanto, o paradigma da agroecologia est constante constru¢do, apoiando-se nas
descobertas cientificas e incorporando os conhedtonetradicionais dos agricultores, em
busca de um desenvolvimento harménico, ecologicemenuilibrado e estavel, justo
socialmente, democratico e participativo e econamante sustentavel.

A “agroecologia € uma ciéncia segundapan futuro sustentavel” (CAPORAL e
COSTABEBER, 2004). Isto porque ao contrario dasns compartimentadas de ver e
estudar a realidade, ou dos modos isolacionistasc@cias convencionais baseado no
paradigma cartesiano, (estudo das partes e um casspuo das relagbes que elas
estabelecem dentro de um todo), a agroecologigrant2articula conhecimentos de diferentes
ciéncias, assim como o saber popular, permitingim ta compreensao, analise critica do atual
modelo do desenvolvimento e da agricultura indaistguanto o desenho de novas estratégias

para o desenvolvimento rural e de estilos de agmieu sustentavel, numa abordagem
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transdisciplinar e holistica (Etiologicamente, dapea holistica deriva do grupo holos que
significa todo, completo, visdo de conjunto, paidam todo n&o significa a soma das partes,
mas € maior que esta).

O paradigma agroecolégico representaaptm, a linha de um posicionamento socio-
ambiental, a agroecologia é tecnoldgica, mas tamébehernativa ao modelo de produgdo em
larga escala “tradicional” aonde a mecanizacdousa de agrotoxicos vem degradando o
solo, tornando-o insustentavel.

O paradigma agroecoldgico busca afirneapara além da técnica, recorrendo aos
elementos socio-historico-culturais que embasams saegumentacdes cientificas. A
agroecologia nao trata simplesmente de processt&@ns e agrondmicos para se produzir
alimentos, ela constitui um campo de conhecimemtmamistico onde as relagdes sociais
entre o ambiente e o0 homem como, ser social eralltcom suas emocdes, sentimentos
produzem conhecimentos e experiéncias adquiridascomunidades dos agricultores, dos
povos indigenas, das comunidades quilombolas, entras. Ao mesmo tempo utiliza-se dos
conhecimentos cientificos das diferentes ciénamsocda fisica, da economia ecologica, da
ecologia politica, da biologia, da historia, da@pblogia, da sociologia entre outras.

A agroecologia encontra-se no campo den$pr complexus” em que “complexos
significa o que é tecido junto” (MORIN, 1999 p. 33) pensamento complexo € o
pensamento que se esforca para unir, ndo na confusd operando diferenciacdes. Logo, a
agroecologia ndo se enquadra no paradigma convetcigcartesiano e reducionista,
conhecido como paradigma da simplificacdo (disjangé reducéo), pois, como ensina o
mesmo autor, esse ndo consegue reconhecer a eisténproblema da complexidade. E é
disto que se trata, reconhece que, das relagcdlesndem com outros homens e destes com 0s
outros seres vivos e com 0 ambiente, estamos di@ta@ algo que requer um novo enfoque
paradigmatico, capaz de reunir saberes populares conhecimentos criados por
diferentes disciplinas cientificas, de modo a darta da totalidade dos problemas e n&o do
tratamento isolado das partes.

Assim a agroecologia, como ciéncia domam da complexidade, se enquadra no que
(MORIN, 1999 p. 290) qualifica como “uma transfogéa no modo de pensar, do mundo do
pensamento e do mundo pensado”.

Trata-se, pois, de uma “revolucdo paradiica que ameaca nao apenas conceitos,
idéias e teorias, mas também o estatuto, o prestigiarreira de todos os que vivem material

e psiquicamente da crenca estabelecida, aderigaradigma convencional”. Pos isto, existe



uma enorme resisténcia no meio académico o técigcwHico para aceitar o novo
paradigma.

A agroecologia € uma ciéncia que se situaampo da complexidade, razao pela qual
um enfoque holistico (ver o todo) e uma abordagstémsica (relacéo entre as partes) para o
desenho de agroecossistemas mais sustentaveis, isspomesmo, necessariamente mais
complexo.

Considera-se agroecologia como ciénciacampo de conhecimento de natureza
multidisciplinar, cujos ensinamentos pretendem ridomt na construcdo de estilos de
agricultura de base ecoldgica e na elaboracaotdeéggas de desenvolvimento rural tendo-
se como referéncia os ideais da sustentabilidadea merspectiva multidimensional.

De algum tempo para ca, quase todoseamied lido, ouvido, falado e opinado sobre
agroecologia. As orientacdes dos resultantes tdmrauito positivas, porque a referéncia a
agroecologia nos faz lembrar de uma agriculturaaomeagressiva ao meio ambiente que
promove inclusao social e proporciona melhor caaigcondmica para agricultores de uma
maneira geral. Nado apenas isto, mas também tenmosllado a agroecologia a oferta de
produtos “limpos”, ecologicos, isentos de residupsimicos, em oposicdo aquelas
caracteristicas da Revolugéo Verde.

Portanto a agroecologia nos traz a idéaaexpectativa de uma nova agricultura capaz
de fazer bem aos homens e ao meio ambiente commdon afastando-nos da orientacao
dominante de uma agricultura intensiva, em capigglergia e recursos naturais nao
renovaveis, agressiva ao meio ambiente, excludimigonto de vista social e causadora de
dependéncia econdmica.

Considerando as idéias aqui expostasgpens ser de fundamental importancia a
adocdo deste paradigma no modelo de formacdo &écl@senvolvido pelas Instituicbes
Federais de Ensino Agricola.

No Proximo capitulo procuraremos mostraigjas abordagens no campo da pedagogia
que podem materializar um modelo de formacé&o sireida com o paradigma agroecoldégico.
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CAPITULO 2 - A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO NA ABORDA GEM DA
AGROECOLOGIA

Este capitulo tem como objetivo tracar um panorgeral de como vem se dando o
processo de constru¢cdo do conhecimento e o embatdifgrentes correntes. Detém-se, no
entanto nas abordagens da ecopedagogia e da teor@mplexidade como abordagens

constituidoras do paradigma agroecolégico no casdpoacional.

2.1 - A agroecologia e producao do conhecimento

O objeto de estudo da agroecologia vereda pelodestle agroecossistemas
desenvolvendo sistemas que potencializem os flexdslos naturais para que eles interajam
em favor do desempenho produtivo de cultivos ecgas. Com isto diferencia-se dos
sistemas produtivos convencionais, desenhados ean&rolar o ambiente agricola e
simplificar suas redes de interacdes ecologicasnpermedio do aporte intensivo de insumos
externos e energia ndo renovavel.

O manejo agroecoldgico é realizado essencialmeote tecnologia de processo
(Sistemas Complexos de Conhecimento) e ndo cora psoduto. E utilizado ao ajustamento
local de método de manejo e ndo ao desenvolvim@gmttecnologias “duras” possiveis de
patenteamento e prontas para serem universalinadasma de “modelos”.

O empirismo corrente filosofica inaugurada, pomErs Bacon, tinha como objetivo o
dominio sobre a natureza, utilizando a experiéa@a sentidos como fonte do conhecimento.
Um dos reflexos da corrente filoséfica empirista ai@ncia contemporanea é a repeticdo
experimental utilizando metodologias indutivas,tipgadominante em nossas academias até
os dias de hoje.

O racionalismo corrente filosofico a que perteriRené Descartes, surge em 0posicao
a filosofia empirista, onde os conhecimentos vé&li@overdadeiros sobre a realidade séo
procedentes da razdo e néo dos sentidos e daé&xpari

A tese do reducionismo contida na 22 regra do moéwel Descartes. — “Cada
dificuldade deve ser dividida em tantas partes fquaeja possivel e necessario para melhor
poder resolvé-las” — teve como reflexo a especigfin de técnicos e cientistas, resultando na
compartimentalizacdo do saber.

Ja Auguste Comte estabelece uma série de afirmaefssonadas ao modo de

entender a natureza. Onde o conhecimento positipisivém dos sentidos e define que os
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“fatos” sdo 0s Unicos objetos possiveis de contationpuramente descritivo que devem se
estender a todos os campos do saber. Para Cos#beppositivo designa o real em oposicao
ao quimeérico, o contraste do util ao ocioso, a m@dosentre a certeza e a duvida, entre o
preciso e o vago.

O que a agroecologia se propde é uma pesquisaeagi® que permita a aplicacao
de pratica cientifica que ndo so6 utiliza-se dorrigientifico, mas promova a democratizagédo
do conhecimento, via aplicacdo de técnica e méetodopesquisa de forma abrangente e
democratica, que possa reconhecer que a relag@&oselgito com conhecimentos diferentes &
capaz de promover e articular em terceiro nivel cdeahecimento, de modo que o
conhecimento possa ser apropriado de forma equanime

Para a agroecologia, a agricultura é fruto de vmegsso de co-evolucao entre uma
sociedade especifica e seu ecossistema, portaaiiz,se de realidade complexa que envolve
processo social e ecolégico onde a abordagem ahtélgr agricultura tinha papel de alta
relevancia dentre as variaveis sociais. A pesgeisaagroecologia dependente das bases
epistemoldgicas, metodologicas e sociais bem diafini

A agroecologia ndo é simplesmente a substituicdnsignos quimicos por organicos,
mas é a busca de uma producdo limpa de alimentsslidariedade na produgcdo e no
consumo, o desenvolvimento enddgeno e local, pam#encia dos agricultores das pressées
das empresas de tecnologia industriais ndo sermwdoados aos “donos” do conhecimento
e da tecnologia, além da busca incessante do limilambiental que promova a
biodiversidade ambiental, natural, social e culiusendo tudo isso atrelado a principios
éticos.

A agroecologia proporciona a producdo de novos aoedtdecnoldégicos com um
conhecimento aprofundado nas interacdes ecosststénunde os grandes temas transversais
sdo absorvidos. As tecnologias apropriadas sejamextoializadas para agroecossistemas
locais, que permitem potencializar o0s recursos Inoeate disponiveis gerando
agroecossistemas mais autbnomos e eficientes desflde energia e matéria, processo
bioldgico, relacdo socioecondmicas para a produigidecnologia que venha favorecer a
incluséo social, a cidadania sustentando a divalsidle estratégicas de uso e manejo dos
recursos naturais através de “estilo de manejalaeromo ponte de partida o redesenho de
agroecossistema e/ou substituicdo de insumos.rffma pesquisadores em agroecologia s&o
constantemente instigados a realizar uma reflex®oessua propria pratica. As perguntas

“por qué?” E “para quem?” fazem o que fazem devenpermanentes em sua reflexao.
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A agroecologia surge como um instrumento adequadosi para a promoc¢do de um
estilo de agricultura mais respeitosa com a natrems também para tratar da producdo,
validacdo e circulacdo do conhecimento, para anigéfhh de politicas publicas de ciéncia e
tecnologia e de pesquisa e desenvolvimento queateaimo preocupacao a construcao de
uma sociedade sustentavel com principios éticog o se aceita linearmente que mais
tecnoldgica signifigue mais produtividade.

Para a agroecologia a episteme, método e técric#srssentido no contexto socio-
historico. Com esta proposta pretende-se que a eBglogia, em sua perspectiva
epistemoldgica, seja uma conquista contra a ilukficaber imediato; em sua perspectiva
metodologica uma construgdo tedrica; na perspedeioldgica, um instrumento de

empoderamentada sociedade, na perspectiva tecnoldgica, uma ow&@Eo empirica.

Reduzi-la a somente uma destas dimensdes podeificsigabrir mado do que ela tem de
mais significativo, exatamente a sua multidimerslioade e transversalidade.

Com o crescimento de sua influéncia, aoegplogia contribuiu para o
desenvolvimento do conceito de sustentabilidadagngultura. Enquanto a sustentabilidade
fornecia uma meta para focalizar a pesquisa agimgica, a abordagem de sistema integral
da agroecologia e o conhecimento de equilibriordiod proprocionavam uma base tedrica e
conceitual consistente para a sustentabilidade.1B&4, diversos autores estabeleceram a
base ecoldgica da sustentabilidade nos anais desimmdsio (DOUGLASS, 1984); esta
publicacéo teve um papel destacado na solidificd@a@lacao entre a pesquisa agroecologica
e a promocao da agricultura sustentavel.

Hoje, a agroecologia continua a fazerez@o entre fronteiras estabelecidas, por um
lado, a agroecologia é o estudo de processos ety de agroecossistemas, por outro, é
um agente para as mudancas sociais e ecologicaslec@m® que tenham necessidade de
ocorrer no futuro a fim de levar a agricultura panga base verdadeiramente sustentavel.

A construgdo do conhecimento do paradigma da agiegia basea-se na visdo
holistica que significa ter a visdo total, de cobjy de inteiro, em que 0 universo €&
considerado como uma totalidade formada por dinensdterpenetrantes: as pessoas, as
comunidades, unidas no meio biofisico. Compreepdei®alidade como totalidade, em que
as partes integram o todo, partes como unidadefoguam todas, numa unidade organica.

A agroecologia ndo é a transmissdo pusamples de um mero saber ecoldgico e
organico, mas uma cultura que se constroi todgaeapermite compreender nossa condi¢cao
de ser humano interligado em todas as dimensOgdaneta para nos ajudar a viver, e que

favorece, ao mesmo tempo, um modo de pensar abbvie.
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Com os principios da agroecologia estafooando uma nova dimensdo do fazer
agricultura e do desenvolvimento agricola, que ttoassobre aspectos de conservacdo de
recursos da agricultura tradicional local, enquara@ mesmo tempo, se exploram
conhecimentos e métodos ecoldgicos modernos, oragdicacdo de conceitos e principios
ecologicos no desenho e manejo, de agroecossiswmtntaveis seja implantada para se
desenvolver uma agricultura ambientalmente comdeste altamente produtiva,
economicamente viavel e socialmente justa.

A agroecologia abre a porta para o desdemwento de novos paradigmas da
agricultura, em parte corta pela raiz a distinghtreea producdo de conhecimento e sua
aplicacédo, valorizando o conhecimento local e eogidos agricultores, socializando esses
conhecimentos com o objetivo comum da sustentalliéid

No processo agroecologico os conhecinserftomanisticos e 0s conhecimentos
cientificos se entrelagam se utilizam os conhediosenulturais de nossos antepassados no
fazer da agricultura, com os métodos cientificabathados pelo conhecimento ecoldgico e
agrondmico. Portanto, devemos compreender a piddiegroecologia como um processo em
gue passa necessariamente por um novo estilo deonide € preciso o homem transformar
um novo fazer da agricultura, primeiramente, tramséndo-se.

As Instituic6es de ensino agricola dgeés tomar para si a responsabilidade que a elas
se impbe, neste novo cenario, repensando seu medgate de como proporcionar a
formacé&o profissional a seus alunos. E neste ctingixe a EAFVSA pode se inserir para
mudar a realidade dos agricultores da regido, emicplar os do municipio da Vitoria de

Santo Antao no estado de Pernambuco.

2.2 - A Ecopedagogia como um principio de formacagroecoldgica

Estamos vivendo hoje a era do exterminismo, ondegmaos do modo de producédo
para 0 modo de destruicdo. E com esta concepcioeqiemdemos a necessidade de
ecologizar a economia, a pedagogia, a educacaalt@a; a ciéncia enfim em todas as
instancias da vida do ser humano no planeta.

O potencial destrutivo imposto hoje principalmenédo neoliberalismo é fruto de um
modelo de desenvolvimento social e econdmico g@a v@penas ao lucro imediato e
concentrado a uma minoria.

Ao mesmo tempo vivemos a era da informacdo emderaal, da globalizacdo da

economia, da realidade virtual, da internet, debrpuele fronteiras entre nagdes, do ensino a
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distancia, dos escritérios virtuais, da roboticdeesistemas de producdo automatizados, do
entretenimento.

O desenvolvimento espetacular da informacéo teradgp uma verdadeira revolucéo,
que tem afetado além da producao e o trabalhaj@aedo e a formacdo do ser humano.

E nesse contexto nesse inicio de milénio, quendeseensar a educagéo do futuro,
uma educacdo sustentavel para a sobrevivénciaah@tpl a qual o homem é o elemento
principal.

A sustentabilidade que aqui defendemos referegg@rio sentido de que somos de
onde viemos e para onde vamos. O processo de igkdiEd vem mudando em todos os
sentidos a vida do homem no planeta e em espegi@dncacédo, portanto ndo podemos
pensar em pensar globalmente e agir localmentesmmasntendermos que o global e local se
fundem numa nova realidade.

E preciso abrir novos caminhos para esse fazee@pedagogia se credencia numa
nova perspectiva de formagao humana.

As novas tecnologias e a ecologia nao representammeéculo XX, apenas uma
mudanca de visado do planeta, mais do “futuro comdanhumanidade onde a educacéo é
parte imprescindivel desse processo.

Os conteudos das disciplinas do saber escolar rafiletem ainda o curriculo classico,
onde temos notado um avanc¢o nos Ultimos anos, @asnpropostas curriculares que
comecam a dar cada vez mais importancia aos “térapsversais” — ética, saude, meio
ambiente, diversidade cultural, género, consumo.e-geal¢cando os vinculos entre educacéo
e vida.

Reorientar a educacgdo a partir do principio deestabilidade significa retornar nossa
educacdo em sua totalidade, implicando uma revd@ocurriculo, programas, sistema
educacional, papel da escola e dos professoresgdaizacéo do trabalho escolar.

As novas perspectivas na educacao se opdem aberabtBmo que reduz a escola e a
sua qualidade a competitividade em detrimento daddda solidariedade. Dai surgiu “escola
cidada e a ecopedagogia”, fundada numa visado déticze participativa da educagdo com
um projeto histérico nascido da rica tradicao a@mericana da educacéo popular apontando
para um novo professor, um novo aluno, uma noval&sam novo sistema e um novo
curriculo.

Um novo professor deve ser um mediador do contestb, sensivel e critico,

aprendiz permanente e organizador do trabalho calagsum orientador, um cooperador,
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curioso e, sobretudo, um construtor de sentidoark®$ na era do conhecimento que é
também a era da sociedade “aprendente”, todosrssram aprendizes.

Um novo aluno, sujeito da sua prépria formacacdramno, motivado para aprender,
disciplinado, organizado, mas cidadao do mundaj&uab e, sobre tudo, curioso e criativo.

Uma nova escola, a escola cidada, gestora do domr@o, ndo lecionadora, com um
projeto ecopedagodgico, isto €, ético-politico, wrsaola inovadora, construtora de sentido e
plugada no mundo.

Um novo curriculo em cuja base estad a idéia deestatiilidade. Neste curriculo
observam-se, objetivos, contelddos e métodos retdnseistentaveis focados na perspectiva
da ecopedagogia. Deve-se perguntar se o que estgprasdendo tem haver com 0 n0OSso
projeto de vida, afinal a vida é a aprendizagenaprandizagem é vida.

O surgimento dessa escola, desse aluno e dessesgmofdepende muito do
surgimento de um novo sistema de ensino Unico medida em que deve democratizar o
conhecimento — e descentralizado — na medida endeue transmitir uma pluralidade de
organizacdes e instituicbes “ndo se trata maisrda reforma”, mais de uma verdadeira
transformacao estrutural no modo de pensar, plangjplementar e guiar a educacéo basica.

Entende-se aqui que a ecopedagogia ndo é uma jpeal@gcolar, ela valoriza todos
0s espacos de formacdo, atribuindo a escola o depeticuladora desses espacos.

Para entender a ecopedagogia precisamos exptcitanceito de pedagogia e o que é
sustentabilidade. A pedagogia como um trabalhorde@céo da aprendizagem por meio de
recursos necessario ao processo educativo no ammgiddas pessoas. O conceito de
desenvolvimento sustentavel foi utilizado pela jina vez na Assembléia Geral das Nacdes
Unidas em 1979, indicando que o desenvolvimentceq@dser um processo integral que
inclui dimensdes culturais, éticas, politicas, aisciambientais e ndo s6 econdmicos.

Elmar Altvater (xxxx) concorda que o desenvolvingefdeve ser economicamente
eficiente, ecologicamente suportavel, politcamedé&nocratico e socialmente justo”. O
desenvolvimento sustentavel tende a dar uma sokigédtanea, aos problemas ambientais e
sociais. No dizer de Leonardo Boff (xxxx), “queresmona justica social que combine com a
justica ecoldgica”. Também como nos dizia o “aridarda utopia” Paulo Freire (xxxx) €
lutar pelo mundo menos malvado, menos feio e mats,je que nos guie para uma sociedade
do futuro na construcéo da solidariedade.

Como afirmou Juhn Sipila, diretor do Conselho Matldano de Helsinque,
“desenvolvimento sustentavel significa usarmos acspacidade de pensar em vez de nossos

limitados recursos naturais”. Esse desenvolvimesustentavel deve proporcionar uma
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qualidade de vida onde a satisfagdo do conjunto n@aessidades bésicas humana seja
atendido como: saude, moradia, alimentacéo, trapattfucacéo, cultura e lazer.

Precisamos de uma ecoeducacdo, uma educacdo ahbieomunitaria (popular), o
que chamamos de educacéo sustentavel que precestiseulada. A elaboracdo de politicas
de humanizacdo e democratizagdo das cidades nacesstamente de planejadores e
urbanista, mas necessita também de vontade padliicana educacdo para a cidadania que
dever ser cobrada pela sociedade.

O sentido de nossas vidas ndo estad separado ddoseot proprio planeta. Esse
sentido da nossa existéncia em relagdo ao plaasta por dois caminhos: o tecnozdico que
concentra na capacidade tecnolégica do homem erardirar da crise mundial sem mudar o
estilo poluidor e consumista de vida. O ecozliebatse de uma relacdo saudavel com o
planeta reconhecendo que somos parte do mundoahatiwrendo em harmonia com o
universo. Nao sdo caminhos opostos pois tecno®fgiamanismo nao se contrapdem.

Em seu livro educacdo ecoldgica David Hutchisompastir de uma perspectiva
ambiental e construtivista, apresenta trés filasofcontemporaneas da educacdo: A
tecnocratica, a progressista e a holistica.

“A filosofia tecnocratica com declinio da econonaimericana e de outros paises
existe um retorno a um programa béasico de instr@;@mn compromisso renovado com
parametros superiores de conquista educacional.ca€da progressista invoca uma
abordagem baseada na investigacdo a aprendizagenexqerimentos pelos estudantes. A
filosofia Holistica salienta a busca de significad® de finalidade nos mundos fisicos e
culturais que circundam as criancas” (HUTCHISON)@®. 39).

Essa filosofia holistica fundamenta-se nas destadeda fisica quéantica que
demonstrou essa intimidade de tudo com tudo, embsoaja tenham sido enunciadas pela
dialética no século XIX. A fisica de hoje nos masfue a visdo atomistica de um mundo
desconectado, fragmentado ndo se sustenta maisin@onmoje esta conectado de tudo com
tudo. O autor ndo questiona o modelo econdmicarala mais da “consciéncia ambiental”,
embora aceite a perspectiva holistica, ele faz dutisas a ela (HUTCHISON, 2000, p.62),
através do antropocentrismo e o descompromissalsoci

A educacéo holistica esta centrada na liberdadigidual e ndo consegue abordar a
questdo da justica social. Para combater o anteopxaemo na educacdo da crianca ele
reforca a perspectiva biocéntrica e apresenta sssbde um curriculo cujo objetivo € a

“recuperacao da terra”, com contetudos e metodaaglaquados a esse proposito.
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David Hutchison ndo consegue apresentar uma peogoedagdgica completa e
articulada de sua educacdo ecoldgica, mas d& uraactwtribuicio aos estudos para
fundamentar uma pedagogia da terra. E assim coriohssa tarefa para o futuro imediato
deve ser de continuar essa visdo e a de constnupasadigma curricular para que as escolas
possam ajudar, da melhor forma possivel, a recupera modelo humano auténtico de
relagdo com o mundo natural e a enfrentar de ma@todos desafios ecolégicos com 0s
quais nos deparamos atualmente” (HUTCHISON, 200®4).

Acredito que podemos apoiar na dialética aindaocamreferencial tedrico para
abordar questdes filosdficas e educacionais cosan Aprendemos com a “Velha” dialética a
interconexao de todas as coisas: "Tudo se relacioda se transforma” (GADOTTI, 1995, p.
109).

O desenvolvimento sustentavel tem um componentgcatisto formidavel: a
preservacdo ambiental depende de uma consciérmlidggea e a formacdo da consciéncia
depende da educacdo. E aqui que entra em cenapadagmgia sendo uma pedagogia que
promova uma aprendizagem do sentido das coisagiammvida cotidiana. O homem nao
vive autenticamente enquanto ndo se acha integ@da sua realidade. Sem essa integracao
0 processo se faz inorganico, superposto e inogerdde nao houver “relagdo de
organicidade”, pouco mudara, ndo havera “promocdoaprendizagem” (GUTIERREZ,
1996).

A ecopedagogia se propde a realizar essa “orgaciel (FREIRE, 1997), na
promocao da aprendizagem, e isso s6 sera conseguit relacdo democratica e solidaria.

Segundo Francisco Gutiérrez, que cunhou a patagapedagogia” no inicio dos
anos 90, promover € “facilitar, acompanhar, pobthi recuperar, dar lugar, compartilhar,
inquietar, problematizar, relacionar, reconhecemvob/er, comunicar, expressatr,
comprometer, entusiasmar, apaixonar, amar” (GUTIERRL.996, p. 36).

A ecopedagogia teve origem na “educacao probleadra’ (FREIRE, 1997), que se
pergunta sobre o sentido da prépria aprendizagema Butiérrez (1996, p.39), “caminhar
com sentido significa, antes de, mais nada, ddidgeao que fazemos, compartilhar sentidos,
impregnar de sentido as praticas da vida cotidewampreender o sem-sentido de muitas
outras praticas que aberta ou solapadamente tceampor-se”.

A ecopedagogia centra-se na relagdo entre ostosujgue aprendem juntos “em
comunh&do”. E sobretudo uma pedagogia ética, um&a“éiniversal do ser humano”
(FREIRE, 1997, p. 19), ndo a “ética do mercadoértifi que fundamenta a mercoescola. A

ética ndo € mais uma coisa, um conteudo, uma tisgipum conhecimento que se deve
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acrescentar ao querer fazer educativo. E a pr@sséncia do ato educativo. Por isso, “a
eticidade conota expressivamente a natureza ddcgr&ducativa, enquanto pratica
formadora” (idem, p.16). Na visdo da ecopedagogia,é parte essencial da competéncia
(praxis) de um educador (RIOS, 1993). A democrace cidadania sdo partes integrantes
hoje da reconstrucdo ético-politica da educacéo.id30, a cidadania acabou tornando-se o
eixo central da educacédo (escola cidadd). Nesects ética acaba confundindo-se com a
cidadania.

Foi explorando a problematica da autoformacdo ¢Raston Pineau criou o
neologismo ecoformacgdo nos anos 80, relacionarafohistorias de vida das pessoas.

Esse movimento pela ecoformacdo surgiu “do engode& dois movimentos de
pesquisa, um, o0 educativo e outro, o ecolégicosElaspirou na teoria dos “trés mestres de
Rousseau”: “eu, 0s outros, as coisas”, onde toraa@ucacao um fendmeno “tdo complexo
como a vida”. Para Rousseau,

“o0 desenvolvimento interno das nossas faculdaddéssenossos 6rgaos € a
educacdo da natureza; o uso que nos ensina o que €esde o
desenvolvimento é a educacdo do homem; e o qudriadog através da
nossa propria experiéncia sobre os objetos quafetsm é a educacéo das
coisas [...]. “Cada um de nos € formado, portaptw, trés espécies de
mestre” (ROUSSEAU, 1966, p.37).

“Gaston Pineau aproxima a teoria dos “trés mesfiesRousseau” — a natureza
humana, a sociedade e as coisas — do “Paradignda™e Edgar Morin, que concede a vida
e sua formacao a partir de trés pélos, distintaseparaveis: o individuo a espécie e o meio
ambiente. E preciso uma ecoformacéo para tornéslasciente. E a ecoformacéo necessita de
uma ecopedagogia. Como destaca Pineau, uma séregfedéncias se associa para isso: a
inspiragdo bachelardiana, os estudos do imaginariapordagem da transversalidade da
transdisciplinaridade e da interculturalidade, astautivismo e a pedagogia da alternancia.
Precisamos de uma ecopedagogia e uma ecoformagi@terisamos de uma pedagogia da
terra justamente porque sem essa pedagogia peradacacdo do homem, principalmente do
homem ocidental, prisioneiro de uma cultura crB&datéria, ndo poderemos mais falar da
terra como um lar, como uma toca, para o “bicho4rii como fala Paulo Freire. Sem uma
educacao sustentavel, a terra continuara apena® semsiderada como espaco de nosso
sustento e de dominio técnico-tecnoldgico, objetondssas pesquisas, ensaios e, algumas
vezes, de nossa contemplacdo. Mas nao serd espagidal o espaco do aconchego, de
“cuidado” (BOFF, 1995).
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A educacéo tem separado o0 mundo da natureza ddongancultura. Necessario que a
escola utilize-se da educacédo ambiental, professi@unos diante da tarefa de reaprender
esses valores como o saber existencial profundoiggi@atureza e cultura.

As pedagogias tradicionais, fundados no prinafigi@ompetitividade, da selecdo e da
classificagdo, ndo dao conta da formacgédo de und@algue precisa ser mais cooperativo e
ativo. A educacdo ambiental em muitas escolas telo & ponto de partida dessa
conscientizacdo, embora se saiba que a educagiompaiuturo sustentavel € mais ampla do
gque uma educacdo ambiental ou escolar. Muitas v@ézpgeciso prestar atencdo, pois a
educacao ambiental limita-se ao ambiente externosgeconfrontar com os valores sociais,
com os outros, com a solidariedade, ndo pondo esst@u a politicidade da educacéo e do
conhecimento.

Enrigue Leff reconhece, nesse ponto, a grande ricomdo de Paulo
Freire a educacdo ambiental, com sua pedagogiagicalpopular, inspirado na pedagogia
do oprimido, que é “ressignificado por principias slistentabilidade e diversidade cultural”
(LEFF, 1999, p.121).

Essa aproximacdo entre o pensamento freireangpensamento da complexidade
desembocou no final dos anos 90 no “movimento d@exrtagogia”’, coordenado hoje pelo
Instituto Paulo Freire. Enrique Leff chama essa an@edagogia de “Pedagogia da
Complexidade Ambiental” que reconhece o conhecimanixerga 0 mundo como potencia e
possibilidade, entende a realidade como constregéi@al mobilizada por valores interesses e
utopia.

E no contexto da evolugdo da ecologia que surggEapedagogia, inicialmente
chamada de “pedagogia do desenvolvimento susté¢htagee hoje ultrapassou esse sentido.
A ecopedagogia esta se desenvolvendo, seja comomerto pedagdgico, seja como
abordagem curricular.

Como movimento pedagdgico, como a ecologia, aestagngia também pode ser
entendida como um movimento social e politico. Caottm movimento novo, em processo,
em evolucdo, ela € complexa e pode tomar diferediedes, até contraditorias. A
populacdo conhece o que € lixo, poluicdo, etc. Masentende a questdo ambiental na sua
significacdo mais ampla. Dai a necessidade de wmpedagogia; uma pedagogia para o
desenvolvimento sustentavel, que responda uma diEmpor uma educagdo ndo sé de
qualidade, mas com objetivos e conteudos currieslaovos.

A ecopedagogia como abordagem curricular implita weorientacdo dos curriculos

para que incorporem certos principios definidosgbar
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Piaget nos ensinou que os curriculos devem cofderapque € significativo para o
aluno, para a saude do planeta. Sabemos que ésseto, mas incompleto.

Os curriculos monoculturais oficializados peloadst privilegiam por ensinar,
quimica, fisica, histéria, geografia, etc, isoladas dar entender aos alunos, que a historia,
por exemplo, se situa dentro da geografia, qudraiga e a micro fisica tem o0 mesmo objeto,
porém em diferentes escalas. E nesse contexto guedgvida a ecopedagogia também
devera influenciar a estrutura e o funcionamentgistemas de ensino.

A ecopedagogia propfe uma nova forma de goveidatdd diante da
ingovernabilidade dos sistemas atuais de ensimpopdo a descentralizacdo democrética e
uma racionalidade baseada na acdo comunicativadéslard influenciar a formacdo dos
novos sistemas de ensino, o “Sistema Unico e Dastieado de Educacdo Basica’, por
exemplo, (GADOTTII, 2000, p. 175-8).

A pedagogia classica construiu seus “parametrogicaolares” baseada na
memorizacdo de conteudos. A nossa tdo difundidddgpegia dos conteudos” é filha do
lluminismo, como o demonstrou José Tamarit (19863copedagogia insiste na necessidade
de reconhecermos que as formas (vinculos, relag@s)também contetdos. Como essa
pedagogia esta preocupada, com a “promocdo da,vm®’conteudos relacionais, as
vivéncias, as atitudes e os valores, a “praticgpelesar a pratica” (Paulo Freire) adquire
expressiva relevancia.

A ecopedagogia defende ainda a valorizacdo dasililaele cultural, a garantia da
manifestacdo ético-politica e cultural das minogascas, religiosas, politicas e sexuais, a
democratizagao da informacao e a reducao do tempgmdalho, para que todas as pessoas
possam participar dos bens culturais da humanidadecopedagogia, portanto, € também
uma pedagogia da educacédo multicultural.

Finalmente, a ecopedagogia ndo é uma pedagogiaedtla ndo se dirige apenas aos
educadores, mais aos habitantes da terra em @dmapretende ir além das escolas, ela
pretende impregnar toda a sociedade.

A ecopedagogia ndo é uma pedagogia a mais, el@nsésentido como projeto
alternativo global, em que a preocupacdo nao gsfiag na preservacao da natureza
(ecologia natural) ou no impacto das sociedadesahas sobre os ambientes naturais
(ecologia social), mas num novo modelo de cividacsustentavel do ponto de vista
ecologico (ecologia integral) que implica uma mu@anas estruturas econdémicas, sociais e

culturais. Ela esta ligada, portanto, a um projg&pico: mudar as relacdes humanas, sociais
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e ambientais que temos hoje. Aqui estd o sentidfupdo da ecopedagogia, ou de uma
pedagogia da Terra, como a chama Gadotti (2000).

Claro que a ecopedagogia nao tem a pretensaosiangé inventar tudo de novo. Ela
se insere, com 0 movimento, na evolucao do prapogimento ecoloégico como doutrina e
como atitude diante da vida. Da mesma forma queowimento ecoldgico, ela inclui a
corrente, ndo violenta do pensamento anarquistajowimento pacifista e humanista, o
proprio marxismo libertario e pensadores que “emerdos campos da ciéncia e do
conhecimento tém adotado perspectivas globalizantesltadas para a libertacdo social e
psicoldgica dos homens” (LAGO e PADUA, 1994, p..4)ecopedagogia insere-se também
num movimento recente de renovagado educacionahgle a vertente cientifica e a ética da
transdisciplinaridade e do holismo.

A pedagogia conteudista e burocratica se movimenta oferta para a demanda da
proclamacao iluminista para a acao sobre pessoascopedagogia se movimenta da
necessidade real, analisada, interpretada, ref|latidanizada, codificada e decodificada para
a acao coletiva e individual transformadora, pavavimlo na cotidianidade. Primeiro se vive,
se experimenta, se elabora, e depois se da o nempreclama.

A ecopedagogia € uma nova pedagogia dos direites agsocia os direitos dos
humanos aos direitos da Terra.

Portanto a consciéncia de um futuro saudavel deaTdepende da criacdo de uma
cidadania planetaria. Esta cidadania deve sustsatamom base numa ética integral de
respeito a todos os seres com 0s quais compartkharplaneta.

Uma nova compreensdo do papel da educacgdo, ganadal transmissédo da cultura e
da aquisi¢ao do saber implica a construgao de nealoses e novas relacdes. “Nosso futuro
comum” depende de nossa capacidade de entendeat bitjgacado dramatica na qual estamos
vivendo devido a deterioracdo do meio ambiente.s§0 ipassa por um processo de
conscientizacao planetaria.

Por isso, temos certeza de que os temas relacsnedm o desenvolvimento
sustentavel e a ecopedagogia tornar-se-d4o0 muitorienges nos debates educacionais das
proximas décadas. Ao mesmo tempo, cremos que d gapucacdo popular comunitaria
serd decisivo para a mudanca de mentalidades weegtitem direcdo a sustentabilidade
econdmica.

Ela se tornara realmente forte e, talvez, degisisamomento em que representar um

projeto de futuro, um contra-projeto global e loaal projeto politico-pedagdgico, social e
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econbmico neoliberal, que ndo s6 é, intrinsecamdangstentavel, como também
essencialmente injusto e desumano.

Como diz Francisco Gutiérrez (1996), ha duas pmglag opostas. A pedagogia da
proclamacao e a pedagogia da demanda. A educagfadae no discurso da proclamacao
exige uma pedagogia vertical, impositiva, porqué esecisamente baseada em mensagens,
em “comunicados” — como diz Paulo Freire — e catelique devem ser transmitidos. A
“participacdo” esta mais em funcdo daquele quenarssido conteddo que € ensinado do que
naquele que aprende.

A educacgdo centrada na demanda, intercomunicagéertiaa da cotidianidade dos
interlocutores. Nessa pedagogia as dinamicas etigipacdo nascem da prépria realidade
vivenciada e anterior a ela, do proprio imaginéas pessoas (DURAND, 1997 e 1998) e dos
grupos de pessoas, que € o que realmente imprirtidsao processo ecopedagogico.

Atualmente ndo podemos separar a ecopedagogi@ideanidade, pois, por exemplo,
a lagrima de um aluno na classe ou o desenho dectamga na rua pode ser considerada
como grandes livros, se soubermos fazer uma leiauma profundidade. A partir de
manifestacdes simples da cotidianidade, podemaobies e enfrentar a complexidade das
guestdes mais amplas e gerais da humanidade.

Qualquer pedagogia, pensada fora deafirzacdo e do movimento ecoldgico, tem
hoje sérios problemas de contextualizacgéo.

O movimento ecologico e a globalizacédo estadadbrnovos caminhos ndo so para a
educacao, mas também para a cultura e a ciéndraghentacdo vai sendo gradativamente
substituida por uma analise que leva em conta muitovariados aspectos (teoria da
complexidade). O pensamento fragmentado que sioglfs coisas e destroi a possibilidade
de uma reflexdo mais ampla sobre questdes da aréplbrevivéncia da humanidade e do
planeta vai aos poucos sendo substituido pelastiisciplinaridade”, a tradicional separacao
entre as disciplinas de humanas, exatas e napeaie sentidos, jA que o que se busca é o
conhecimento integrado de todas &elas para a solugdms problemas
ambientais”’(REIGOTA,1994, p.26).

A transdisciplinaridade né&o anula as disciplinass as aproxima, as fortalece
naquilo que elas tém de comum, que as atravessdiragassa. A ecopedagogia ndo quer
oferecer apenas uma nova visao da realidade. Etangle reeducar o olhar ou, como diz
Morin, o “olhar sobre o olhar que olha” (PETRAGLIA998). Reeducar o olhar significa

desenvolver a atitude de observar a presenca @sségs ao meio ambiente, criar habitos
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alimentares novos, observar o desperdicio, a @@uwonora, visual, a poluicdo da agua e do
ar etc. e intervir no sentido de reeducar o hatstdao planeta.

A escola cidada, ao propor a ecopegia, fundamenta-se numa concepcao critica
da educacao e avanca na pos-modernidade ciergiBdacativa, “progressistamente”, como
nos escrevia o seu fundador, Paulo Freire (GADOTY%85, p.11). Tanto no caso da escola
cidada quanto no caso da pedagogia da praxis,pe@&gogia agrega mais um valor, que € o
da “cidadania planetaria” (GUTIERREZ, 1996). O agitw de cidadania ganha nova
dimensdo. Como cidadéaos (as) do planeta, vivenigsnémados esse principio deve orientar
nossas vidas, nossa forma de pensar a escoladagogéa.

A nocdo de cidadania planetéria dial) sustenta-se na visdo unificadora do
planeta e de uma sociedade mundial. Ela se mamitast diferentes expressfes: “nossa
humanidade comum”, “unidade na diversidade”, “no$sturo comum”, “nossa patria
comum”, “cidadania planetaria”.

Cidadania planetaria € uma expmessdotada para expressar um conjunto de
principios, valores, atitudes e comportamentos dgmonstra uma nova percepcao da terra
como uma unica comunidade (BOFF, 1995). FrequemtEnassociada ao “desenvolvimento
sustentavel”, ela é muito mais ampla do que edagd® com a economia. Trata-se de um
ponto de referéncia ética indissociavel da civil@aplanetaria e da ecologia.

Uma educacao para a cidadanisefdaia deveria nos levar a constru¢do de uma
cultura da sustentabilidade, isto é, uma bioculturaa cultura da vida, da convivéncia
harmdénica entre os seres humanos e entre estesatir@za (equilibrio dinamico). Paulo
Freire nos falava de uma “racionalidade molhadardec&o”. Morin nos fala de uma “légica
do vivente” contra a “racionalidade instrumentalidenciada por Habermas. “A cultura da
sustentabilidade deve nos levar, a saber, selecmgae é realmente sustentavel em nossas
vidas, em contato com a vida dos outros. SO assemen®s cumplices nos processos de
promocéao da vida. Criar vida €, portanto criar kuca da sustentabilidade” (GUTIERREZ e
PRADO, 1999, p.98).

A ecopedagogia trabalha pois @ fundamentacao teérica de uma “cidadania
planetaria” cuja idéia é dar sentido para a acé&® ldtmumens enquanto seres vivos que
compartilham com as demais vidas, as experiéncigdaheta terra, ou seja, constitui-se um
verdadeiro movimento politico e educativo cujo etejé mudar as atuais relacdes humanas,
sociais e ambientais. Orienta para a aprendizagersedtido das coisas a partir da vida

cotidiana objetivando a promocdo das sociedaddergéseis. A promocao e a preservacao
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do meio ambiente dependem, de acordo com a ecapgidage uma consciéncia ecoldgica e
a formacéo dessa consciéncia depende da educacéo.

A educacdo, portanto € fermentada primbrda construcdo de uma sociedade
planetaria sustentavel, sem a perspectiva da sakiistade ndo podemos sequer sonhar com
a possibilidade de vida no nosso planeta num fugw® ndo se encontra tdo distante de
nossos dias. Esse novo paradigma de sustentakilplad o mundo que devemos apresentar
aos educando deve, primeiramente, ser o nossoigagessoal.

A ecopedagogia ndo objetiva massificanuandializar uma determinada cultura, um
determinado molde onde todos devem se encaixar \paes. Antes pretende oferecer
subsidios para acdes educativas que respeitemugacldcal, ao mesmo tempo em que ndo
exclua, enquanto valor, a cultura de todos aquglessejam “diferentes”; que respeitem,
tolerem e se harmonizem com o universo. A sustéidiatbe da vida no planeta passa por
atitude dessa monta: atitudes que militem efetivaenem direcdo, em defesa, da inclusao

social nas lutas contra a exclusao.

2.3 - O Conhecimento e a Teoria da Complexidade

Se, no holismo a totalidade é identificada conoraas das partes, na complexidade,
essa “ndo-verdade” € sempre incerta e indetermieaagartanto ndo pode ser capturada por
um mecanismo de justaposicdo ou reducdo. Todo & peio constituem nunca uma
funcionalidade somatoria, mais uma dialética cexcanmultaneamente por relacdes de
antagonismos, complementaridade e concorréncia.

A complexidade pode oferecer um conjunto de sabesmpazes de rejuntar razao e
emocdo e, desse modo, ensinar que a condicdo huroatéan necessariamente dimensoes
fisicas, metafisicas, terrestres e cosmicas. (PEJIRA, 2001, p.11) Significa renovar o
modo de pensar dos educadores com um dialogo nagniarcado pela ética do debate e
pela necessidade historica de revolucionar comeagdunaacao sustentavel (neo-utopica) capaz
de disponibilizar para geracdes futuras o ideagimh planeta mais solidario que rejunte de
vez todo e parte, texto e contexto, particular aversal e preparem intelectuais
inconformados para enfrentar a incerteza contemparéom critica, ironia e audacia.

A técnica e 0s novos equipamentos de “quase tadafolocam ao humano com o
objetivo expresso e contundente de avancar, cadanaes, na direcdo de um progresso que
tem se revelado incapaz de se sustentar. A cqoettaprogresso despertou a concorréncia
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entre 0s grupos e a competicdo entre os indivigeosu egoismo, individualismo, solidao,
desespero e dor.

Questionamos o conhecimento a partir de duas gsacmhcepcdes que se delineiam
nas diversas areas do saber: complexidade e balisjue apresenta interdependéncia e
dinamismo “tudo se liga a tudo”, ndo ha uma soassppara cada pergunta, tdo pouco uma
solucdo que venha revestida de uma Unica causagamg desvinculada do contexto que a
cerca. Em ambas esta presente a nocao de solaf#giddicro da interdependéncia.

Morin (1991) propbe uma epistemologia da complede contrapondo-se ao
pensamento simplificador, incapaz de exprimir aladé e a diversidade presentes no todo.
Afirma que para a holistica o todo é tdo somentaiSmque a soma das partes”, enquanto que
a complexidade entende todo como “mais e menostsineamente, que a soma das partes”.

Embora a holistica e a complexidade partam da mgsenspectiva de totalidade,
distanciam-se tomando caminhos distintos. Morireseigjue a contradicdo e o imprevisivel
sejam compreendidos, acolhendo o principio da iezar Ele avanca em suas reflexdes sobre
a complexidade do real, explicitando de maneiraulpacas nocbes de ordem-desordem-
organizacdo, sujeito, autonomia e auto-eco-orgaiizacomo conceitos presentes na
complexidade.

A ciéncia significa conhecimento e sabedoriadelam lado enriquece a humanidade,
de outro se mostrou aniquiladora e tirana.

Morin acredita que uma ciéncia libertadora devenmmver um dialogo com a
sociedade, a técnica, e a politica e que dessmydiglodem surgir reflexdes sobre cada um de
nés e nossa participagcdo no universo socio cultdfalal a ciéncia do homem ainda esta
nascendo. Para o autor h4 uma necessidade derroompeo pensamento linear e com 0s
processos que levam ao um conhecimento fragmentedfnal dos anos 60, ele incorpora o
termo “complexidade” j& em uso na cibernética etewia de sistemas. Atribui-lhe, no
entanto, significado proprio: o que abrangem mudi@snentos ou varias partes, “o que foi
tecido junto”, do latimcomplexusO todo e as partes sdo unidades complexas, serdo qu
todo ndo se reduz apenas a soma de suas partessp8ges modificam-se mudam também, o
todo.

O pensamento complexo integra os modos de peopando-se aos mecanismos
reducionistas. Considera todas as influéncias r@aglinternas e externas, e ainda enfrenta a
incerteza e a contradicdo, sem deixar de convieen @ solidariedade de fenbmenos

existente. A complexidade do pensamento leva-nosasadoxo do Uno e do Mdltiplo e a
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convivéncia com a ambivaléncia o que nos leva @laomue o saber serd uma construcao
inacabada e em constante mutagéo.

A proposta de Morin é de ligar todas as coisaaliergar suas relacdes para que se
conhecam as partes simultaneamente com o todagj@ambas sdo igualmente importantes
para o processo de conhecimento. Soma elementomd® sistema que fazem parte dele e
temos o todo em nés: cultura, leis, linguagens, A&¢sim, a parte esta no todo do mesmo
modo que o todo esta na parte. Somos a parte essmtodo.

Ele propde a preservacédo da diversidade comozagda humanidade. Trata-se de
compreender que a unidade é multipla e que o nalkipino.

O ser humano apresenta uma unidade genética cantodos, por isso é uno e
multiplo simultaneamente. Do mesmo modo, apresanta unidade cultural semelhante,
comum ao seu meio, capaz de ferir de meio para.mAsgm, a cada situacdo um individuo
reage, muitas vezes de um modo semelhante a sueacmhas, € Unico quando expressa sua
efetividade. Ou seja, cada qual possui um jeito wprio de manifestar-se, de ver a vida e
de senti-la.

Morin acredita que somos seres triplos ou trimsrdada a inseparabilidade das trés
naturezas humanas: somos individuos, pertencerggpéziedHomo sapieng® somos seres
sociais. Como individuo incluido na sociedade, pademos aceitar que 0 sujeito seja
excluido da construcdo do objeto, que o conhecime&it tenha sujeito e que se objete, se
fragmente entre as disciplinas. E nesse contex@ssgucoloca o ser humano integral, homem
de sabedoria e de loucura h@mo sapiens- demer{spm suas possibilidades e limitacdes).
Essa concepcgao explica o ser humano que concentsa& ambiglidade e a incerteza, entre
0 cérebro e o ambiente, a objetividade e subjetilec real e o imaginario.

No ser humano esta a afetividade, a inteligénziapnho, a alegria, a tristeza, a
fantasia, o acerto, o erro, a ubris, entendida, @gpmno excesso e desmedido, em fim todos os
aspectos, que, por si, fazem parte da histéria hama

Assim, na teoria da complexidade esta presentatiac@o de idéias simplistas,
reducionista e disjuntiva, com a proposta de sgperadessa simplificacdo. Para isso,
incorpora as nocdes de ordem, desordem e orgaajzpgEgsentes nos sistemas complexos,
norteadores da relacdo dialdégica e ao mesmo teorpplementar, concorrente e antagobnica.

Como diz Morin (1999, p.13) “A transdisciplinaridado representa uma solucao
quando se liga a uma reforma de pensamento” Espramintextualizar (ligacdo entre as
partes e o todo), globalizar, relacionar, buscamagtiplas causas das coisas. Nao basta

reformar o ensino sem “reformar o pensamento”. Rman (1999, p.42) “Um conhecimento
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s6 é pertinente na medida em que se situe no dorganetario”. Mudar a maneira de pensar
é fundamental para a busca de uma visdo mais globaundo.

Morin (1999, p.43-47), nos fala da transdisciplidade encontrando sentido na teoria
da complexidade. A educacdo deve favorecer a aptiddural da mente para colocar e
resolver os problemas e, correlativamente, estimulpleno emprego da inteligéncia geral
onde deve haver uma harmonia entre a cultura hstiemne a cultura cientifica a partir dai
organizar os conhecimentos que comporte, a0 mesmpot separacao e ligacdo, analise e
sintese. Essa organizacdo do conhecimento levacampreender a globalizacdo e a
complexidade da vida cotidiana, social, politiGcianal e mundial.

O desafio da complexidade reside no duplo desafioetigacdo e da incerteza. E
preciso religar o que é considerado separado. AAmmdempo, é preciso aprender a fazer
com O que as certezas interajam com a incerteza.

A teoria da complexidade oferece os instrumentasa o educador enxergar a
realidade como o essencialmente contraditorio eeeatlucdo. Morin nos sustenta que, a
reforma do pensamento, a educacao do olhar quegengerealidade como um todo e néo
separadamente, precede o exercicio da transdiaggdade. O paradigma da complexidade
surge, pois como resposta aos paradigmas clagpiesisivismo e marxismo), unificadores e
homogeneizadores do mundo, apesar de ndo anut#doamente.

E a partir deste aporte tedrico apresentado queuga@mos analisar o modelo de
formacdo profissional adotado pela EAFVSA-PE. NOoxpno capitulo apresentaremos os

procedimentos metodologicos utilizados na realiaalg@ipesquisa.
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CAPITULO 3 - DO CONTEXTO OPERACIONAL DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo apresentar o psocunetodolégico adotado nesta
pesquisa a0 mesmo tempo em que confere destagqeeate espacial escolhido: a Escola
Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Antéo - PE

3.1 - A Escola Agrotécnica Federal de Vitoria de $d0 Antédo - PE: breve histérico

A Escola Agrotécnica Federal de VitoreaShanto Antdo PE (EAFVSA) foi criada em
02 de junho de 1954, pela Superintendéncia do Brsinicola e Veterinario (SEAV), ligado
ao Ministério da Agricultura, baseado na Lei n818, de 20 de agosto de 1946 denominado
de “Lei Organica do Ensino Agricola” e pelo Artid@, da Lei n°. 1.765, que criou varias

escolas, com nome de Escola de Magistério de Edarfearal Doméstica. (Figura 1)

Figura 1 - Primeiro prédio da Escola Agrotécnica Federal idéri de Santo Antdo/PE.

Em 1962 a Escola foi transformada em Colégio den&tia Doméstica Rural, com a
finalidade de ministrar cursos agricolas de 1° ei@bs, bem como cursos avulsos de
aperfeicoamento. Em 1967 passou por novas mudgmpasicadas pelo Decreto n°. 60.701,
de 19 de maio de 1967, que determinada que todacen®dio federal do Brasil fosse
incorporado ao Ministério da Educacédo e Cultureelbendo a denominacao Deetoria de
Ensino Agricola —DEA, reformulando também a filosofia do ensino emjd com a
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implantagdo da metodologia do Sistema Escola-Fazegde se baseia no principio
“Aprender a Fazer e fazer para aprendéBANCHEZ, 2002).

O sistema escola-fazenda foi introduzidoBrasil em 1966, como consequéncia da
implantacdo do Programa do Conselho Técnico Adtnatigo da Alianca para o Progresso-
CONTAP Il (Convénio Técnico da Alianca Para o pesgo, MEC/USAID visando o suporte
do ensino agricola do grau médio).

Tal sistema sustentava-se no processocpsoducdo, proporcionando a vivencia da
realidade social e econdmica e da comunidade rtaaéndo do trabalho um elemento
integrante do processo ensino/aprendizagem e wsawhciliar educagdao, trabalho e
producao.

Em 1970 foi criado ®epartamento de Ensino Médie DEM, que absorveu as
Diretorias do Ensino Agricola, Comercial e Secuimd&endo a escola incorporada a esse
Departamento.

Com base na Lei n° 5.692/71, que tilraccfundamento a teoria do capital humano,
baseada ndaylorismo.entrou em vigor durante um periodo de restituigfsocraticas e do
periodo de crescimento econdmfoailagre brasileiro” que definiu a nova politica do ensino
técnico através do Decreto n°. 72.434 de 09 de jdi 1973, foi criada a Coordenacdo
Nacional do Ensino Agricola — COAGRI, que, dois sadepois, fixou suas competéncias e
alterou seu nome para Coordenacéo Nacional do &@Asgjropecuario.

A politica para o ensino agricola, impdaia pela COAGRI, foi responsavel por
sistematizar e padronizar estratégias pedagogicdesgestdo dando uma identidade Unica a
esta modalidade de ensino, e pelo equipamentosdatas para um ensino em sintonia com
as tecnologias preconizadas pela “Revolucdo Verde”.

Em 04 de setembro de 1979, com o Decer®t83.935, de 19 de setembro de 1979, a
Escola passa a ser denominada E$eola Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo
Antdo/PE Em 1982 a Escola implantou o Curso Técnico em peggaaria, contando assim
com dois cursos, o técnico em Economia Doméstara Agropecudria.

Ja no ano de 1985 as atividades pedamggia Escola que funcionava no Alto do
reservatorio s/n, localizada no centro da cidadeniatransferidas para o campus, situado na
zona rural da cidade de Vitdria de Santo AntaofR&s precisamente na propriedade Terra
Preta, numa area de 126 ha, dos quais 40 ha éremaereserva da mata atlantica. (Figura
2).

30



Figura 2 - Prédio atual do Instituto Federal Pernambucarsonpus Vitéria de Santo
Antao/PE.

O Decreto n°. 93.613, de 21 de novenadard 986, extinguiu a COAGRI, ficando o
ensino agrotécnico de segundo grau diretamenterdinado a Secretaria de Ensino de
Segundo Grau (SESG).

Em 12 de abril de 1990, o ensino agratécpassou a ser subordinado a Secretaria
Nacional de Educacao Tecnolégica (SENETE), seganida n°. 8.028, nos termos da Alinea
“C” do item Il do artigo 23, que, posteriormentejoa ser a Secretaria de Educacdo Média e
Tecnolégica (SEMTEC), cuja finalidade era cuidarEthucacdo Média e Tecnoldgica no
pais, hoje SETEC.

Em 1993, pela Lei n°. 8.731 de 16 de ndwe, a Escola Agrotécnica Federal de
Vitéria de Santo Antdo/ PE foi transformada em mutia, proporcionando autonomia
financeira.

A formacéo de técnico de nivel médio,aapfomulgacéo da Lei n°. 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996, e a edicdo do Decreto n°. 2@QfI6, respectivamente, estabelecem a
separacdo conceitual e operacional entre o EnsigddidMe a Educacdo Profissional e
Tecnologica, vinha acontecendo nos modos da Leb.692/71 e 7.044/82 e dos pareceres
gue fizeram as habilitagdes profissionais.

A Lei n° 9.394/96 e o Decreto n° 2.288/separam conceitualmente e
operacionalmente a Educacdo Basica da Educacéisdrinél e Tecnoldgica, criando duas

vertentes. Uma voltada para a educacdo propedéati@démica e outra para o Ensino
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Profissionalizante, que através de cursos concotegaou posteriores ao Ensino Médio com
curriculos flexiveis, objetivando facilitar sua ptigdo de trabalho.

Em 1997 foi implantado o Curso TécnicoAgnoindustria, perfazendo um total de trés
habilitacdes oferecidas.

Em 2001, a Escola passou a oferecer an&nslédio desvinculado do Ensino
Profissional, sendo este organizado no sistema atfularizacdo. Passam a ser oferecidas,
entdo, quatro habilitagcdes técnicas: AgropecuAgagindustria, Agricultura e Zootecnia.

Em maio de 2004, pela primeira vez a lBs@&ege democraticamente e com a
participacdo de todos os segmentos da comunidadéaes(docentes, discentes e técnicos-
administrativos), a sua Direcao Geral.

Em 2005, a Escola volta a oferecer cursmsistema integrado: Curso Técnico em
Agropecuaria e Curso Técnico em Agroindustria, e@ad a modularizacdo apenas no nivel
subsequente.

Atualmente a Escola conta com 696 aluseado 295 alunos no curso técnicos em
agropecuaria, 79 alunos no curso subsequente eaulaga, 66 alunos o curso subseqiente
em zootecnia, 161 alunos no curso técnico em atdjistria, 65 alunos no curso subsequiiente
em agroindustria e a partir deste ano 2007 a i&ola® Programa de Educacado de Jovens e
Adultos (PROEJA) com 30 alunos, com ensino médiegirado ao ensino profissional em
agricultura familiar.

No seu corpo docente atualmente possuefdBvos e 14 contratados, e com 50

servidores técnicos administrativos.

3.2 - Dos procedimentos metodoldgicos

Segundo Demo (1989), metodologia é emdendomo o conhecimento critico dos
caminhos do processo cientifico, indagando e cuestdo acerca de seus limites e
possibilidades. A metodologia implica que toda @&sf@o técnica implica uma discusséo
teorica.

Para Goncalves (2001) metodologia significa “estdds caminhos a serem seguidos,
incluindo ai os procedimentos escolhidos”. Nesseyrso temos a consciéncia de que 0s
conhecimentos produzidos foram provisorios e que aeéndo conta de toda a realidade
seriam uma aproximacéo desta (MINAYO, 1996).

Optamos em realizar uma pesquisa quadtanui definida como aquela que privilegia

a analise de microprocessos, através do estudeagises sociais individuais e grupais,
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realizando um exame intensivo dos dados, e caizader pela heterodoxia ho momento da
analise. Na heterodoxia a variedade de materiadmigualitativamente exige do pesquisador
uma capacidade integrativa e analitica, por sua degende do desenvolvimento de uma
capacidade criadora e intuitiva. Essa intuicdo édentendida como um dom, mas uma
resultante da formacéo teorica e dos exerciciagpsado pesquisador.

Uma outra caracteristica da pesquisa qtight é a flexibilidade, principalmente, quanto
as técnicas de coletas de dados, incorporandoaagoelis adequadas a observacdo que esta
sendo feita.

Quanto & generalizacdo da pesquisa otivait EPARRIEREapud MARTINS, 2004,

p. 375), afirma que ndo cabe no uso de metodolqgalitativa a preocupacdo com a
generalizacdo, pois 0 que caracteriza a pesquslitagiva € o estudo em amplitude e em
profundidade, visando a elaboracdo valida parasm @n estudo, reconhecendo que os
resultado das observagfes sdo sempre parciaise @ugtenta e garante a validade desses
estudos é que “o rigor vem entdo, da solidez dgeslaestabelecidos entre nossas
interpretacdes tedricas e nossos dados empiricos”.

A metodologia qualitativa, mais do que qualqwutra, levanta questdes éticas,
principalmente devido a proximidade entre pesquisad pesquisador. A metodologia
qualitativa sofre muitas criticas do positivismoderse questiona a representatividade por
estar relacionada as possibilidades de generatizqgé se baseia na nocao estatistica de
amostra.

Um outro aspecto que merece destaque dessessao esta relacionado a subjetividade
gue resulta da proximidade (ainda que muitas vem¥amente fisica) entre sujeito e objeto
(empirico) do conhecimento, este requisito metaglobcentral da metodologia qualitativa,
favoreceria 0 comprometimento subjetivo do pesgloisa conduziria a trabalhos de carater
especulativo e pouco rigoroso, arriscando, assimmeatralidade e a objetividade do
conhecimento cientifico.

No que diz respeito ao nosso estudo adokigia qualitativa que optamos nesse
trabalho aborda as unidades sociais. Adotamosud@ste caso — entende-se como caso: 0
individuo, a comunidade, o grupo, a instituicaosiAs escolhemos como unidade social uma
Instituicdo de ensino agricola da rede federalseola Agrotécnica Federal de Vitéria de
Santo Antdo. Esta opcdo baseou-se no fato de qumeaélnstituicdo que tem tradicdo na
formacdo de Técnicos em Agropecuaria e se constreferéncia, em seus 53 anos, em

educacao profissional no Estado de Pernambuco.
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Trata-se de uma investigacdo que procudiagnosticar se 0s principios da
agroecologia estdo incorporados no modelo de fampgofissional vigente nesta Instituicdo
de Ensino.

Apesar de reconhecermos que numa abordagetmase qualitativa o niumero de
sujeitos dificilmente pode ser determinado a prifdrique tudo depende da qualidade das
informacgdes obtidas em cada depoimento, assim cdan@rofundidade e do grau de
recorréncia e divergéncia destas informacfes (DUARADO2) trabalhamos com quarenta
alunos da terceira série do curso técnico em agudp@, dez egressos que estdo atuando
como Técnico em Agropecuaria, 14 professores eadezultores organicos da regido de
abrangéncia da EAFVSA.

Optamos pelos alunos da terceira série por selil@msaconcluintes e que ja tém todo
0 percurso feito no curso. A opcao pelos professdie terceira série tanto da formacao
profissional e do ensino médio se deu por seress @i responsaveis diretos no trato dos
conhecimentos relativos a agricultura e a formaggral desses alunos, quanto aos egressos
optou-se por aqueles que estivessem atuando na@reala, no municipio de Vitoria de
Santo Antdo-PE. A opcdo pelos agricultores org@nise deu por estes ja estarem
vivenciando os processos de produgao organica.

Os instrumentos utilizados para coletalddos foram questionarios semi-estruturados
aplicados aos 4 grupos de sujeitos envolvidos squisa.

A abordagem aos alunos iniciou-se emréerede 2008, onde aplicamos, no primeiro
contato com 0s mesmos, o questionario a fim de'mbteinformacdes se os alunos detinham
nocdes de agroecologia e se conseguiam relacienprédéicas que 0os mesmos realizaram
durante os dois primeiros anos na escola com ogipids agroecoldgicos. Em seguida
fizemos um seminario de sensibilizacdo em agrog@loom duracdo de (10 horas) que foi
ministrado pelo mestrando durante os meses de Mawkbril de 2008, utilizando-se de 1
hora aula dentro da disciplina de Silvicultura.eingario tratou dos seguintes temas:

1. Agricultura convencional versos a agricultura organ

2. Paradigma da agroecologia (conceito historico);

3. Situacao atual e perspectiva desse novo paradigragricultura.
4

. A responsabilidade da EAFVSA na formacé&o do Técfrmmte aos problemas atuais.

Apoés a conclusdo do seminario de sensilgidin, fizemos no més de Junho de 2008,
duas visitas técnicas com os alunos, sendo a paraei Servico de Tecnologia Alternativa

(SERTA) no Municipio de Gléria do Goita - PE, oratealunos conheceram uma escola ndo
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formal que, utiliza-se dos processos agroecologiecrmacdo Agente de Desenvolvimento
Local (ADL). A segunda foi feita a um produtor ongo no municipio de Abreu e Lima — PE
La os alunos conheceram uma experiéncia de desemenito de um sistema agroflorestal.

Apols essas etapas, aplicamos 0 mesmtiang&s que foi aplicado anteriormente aos
alunos com o objetivo de confrontar se houve muakaeen relacdo as respostas do primeiro
guestionario. Paralelamente nos meses de abrih mgiinho de 2008 foram aplicados os
questionarios aos egressos, produtores organictembém aos professores do ensino
profissional e médio que lecionam a esse grupolwes, sujeitos de nossa pesquisa. Em
fevereiro de 2008 foi oferecido aos professores seminario de sensibilizagdo em
agroecologia com duragao de 4 horas ministrado Pedessor Jorge Roberto Tavares de
Lima da Universidade Federal Rural de Pernambuco.
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CAPITULO 4 - Uma aproximacéao da realidade

Este capitulo tenta tracar um paralelo entre acalgmira convencional versos
agricultura organica e a negacdo da EAFVSA comotre@edifusor de tecnologias

agroecoldgicas.

4.1 - Agricultura convencional versus agricultura oganica: as restricbes de uma
formacéo técnica

O nosso referencial tedrico sobre agroecologigaadopor nds neste “estudo de caso”
€ o de Gliessman, onde ele define a agroecologie @endo, “a aplicacdo de conceitos e
principios ecoldgicos no desenho e manejo de agssetemas sustentaveis”. A partir desse
conceito iniciamos nossa pesquisa com a aplicagapricheiro questionario contendo dez
perguntas, abordando questdes relacionada conoacafgia na formacao dos técnicos em
agropecuaria da EAFVSA, que se deu por ocasiaaidweejpo contato do pesquisador com
alunos da terceira série num total de quarentaalpasquisados em fevereiro de 2008.

Durante os trés meses seguidos, marco, abril e d&i@008 foi apresentado um
seminario de sensibilizagcdo em agroecologia com ecarga horaria de vinte horas aula para
esses alunos, culminando com duas visitas técnp@aa propriedades de producdo
agroecologicas. Sendo a primeira visita técnica pamunicipio de Gloria do Goit4 para o
SERTA (Servigo de Tecnologia Alternativa) onde losas tiveram a oportunidade perguntas
de conhecer um sistema de producéo baseado nadedure a segunda se deu ao municipio
de Abreu e Lima na propriedade do Agricultor Srne¥ onde os alunos tiveram a

oportunidade de conhecer um sistema de producaafldgestal (Figura 3 e 4).
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Figura 3 - Visita técnica a um sistema agroflorestal na adae Abreu e Lima- PE
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Figura 4 - Visita técnica ao SERTA — permacultura, na ciddel&ldria do Goita — PE.

Apds o0 seminario e as visitas técnicas aplicamssgoindo questionario contendo as
mesmas perguntas do primeiro questionario onde riamdes confrontar a resposta do
primeiro questionario com o segundo de cada alwesgyisado para dai entdo fazermos a
nossa analise dos dados obtidos e tirarmos nossalusdo da importancia ou nédo do
Principio Agroecolégico na Formacédo do Técnico egrofecuaria da EAFVSA.

A primeira pergunta abordou: Vocé tem conhecimet¢o alguma definicdo de
agricultura agroecolégica? Sim ou Nao e pedia pa 0 aluno justificasse sua resposta
(Gréfico 1).

B 1° Questionario

| 2° Questionarig

Sim Nao

Gréfico 1 - Conhecimento sobre alguma definicao

Analisando as respostas observamos que no primegstionario dos quarenta alunos
pesquisados vinte e nove alunos responderam sirtinduean conhecimento sobre o conceito

de agroecologia e onze disseram nao, apesar denseronceito vago, mas o0s alunos
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pesquisados correlacionaram a agroecologia comdosema unido da agricultura com a
ecologia, sem, no entanto saber fazer uma ligagi® aprofundada, por ocasido do segundo
questionario esse numero subiu para trinta e neveue responderam sim e agora 0S
pesquisados fazendo conexdo com a producdo agriseta uso de agrotoxico,
desenvolvimento sustentavel, a ndo agressao aoamdiente e como forte resposta a saude
dos consumidores que teria um alimento mais saud@penas um aluno continuou
respondendo que nao tinha conhecimento da defidig&groecologia.

A segunda pergunta pedia para que os alunos padqaigscrevessem trés palavras
que fizesse parte da definicdo de agroecologiazoTan primeiro como no segundo
guestionario as palavras tinham sentido com a aglagia, porém, no segundo questionario
ficou marcante as palavras organico, meio ambiergaude o que ficou demonstrado com
mais énfase que os mesmos ligavam a agroecologiasaude dos consumidores.

A terceira pergunta pedia a opinido dos alunosesalsr conteudos trabalhados na
escola, tanto no ensino médio como profissionahtemdem as necessidades do mundo
globalizado. Sim ou N&o e pedia para que o alusiifizasse sua resposta grafico 2 (Grafico
2)

257

201 B 1° Questionario
B 2° Questionario

15;

101

Sim Nao

Grafico 2 - Os contetidos trabalhados na escola atendem asiteckes do mundo

globalizado.

No primeiro momento na aplicagdo do primeiro questiio dezenove disseram sim e
vinte e um disseram ndo, por ocasido da aplicag&egundo questionario ndo houve muita
diferenca dezessete alunos permaneceram dizende sinte e trés disseram que ndo, em

ambos os questionarios ficou evidenciado que osoallue responderam sim nos dois
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momentos referiam-se ao ensino médio e 0s queraissedo se referiam ao ensino
profissional, onde destacamos a seguinte frasend@luno “as inovagfes tecnoldgicas na
agropecuaria necessitam de investimentos constéateseste que leva a escola a nao
acompanhar as mudancas tecnoldgicas que vem odoreom frequéncia por falta de
recurso”.

A pergunta quatro trata: De como o aluno percebpremcupacdo e acao dos

professores em relacédo as questdes ambientaidit(Ga

25

201 B 1° Questionario

B 2° Questionario

10

0 1 1 1
Bastante Preocupado Pouco Nada
preocupado preocupado preocupado

Gréfico 3 - Existem preocupacdes e/ou acdes sobre as quastbéEntais.

Por ocasido da aplicacdo do primeiro questionédestatamos vinte e cinco alunos
respondendo que os professores estavam preocupaiogs questdes ambientais, quando
analisamos o segundo questionario observamos cpaenesnero cai para dezessete e que
dezesseis alunos respondem que os professoregestampreocupados, fato que precisa ser
melhor esclarecido, esses dezesseis alunos quegood® momento disse que os professores
estdo pouco preocupados, na verdade eles estavafiersedo pelo pouco conhecimento das
questbes agroecoldgicas que a grande maioria @désspores ndo possui, 0 que levou-os a
interpretar que os mesmos tinham pouca preocugaca@s questdes ambientais.

A pergunta cinco trata: Na sua regidao vocé conlagem produtor agroecoldgico

(produtor orgénico). (Grafico 4)
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B 1° Questionarid

| 2° Questionarid

Sim Nao

Grafico 4 — Conhecem produtores agroecoldgicos na regiao estde inseridos.

Dos quarenta alunos pesquisados no primeiro montenta e sete responderam que
nao conheciam produtores agroecoldgicos, por arasidaplicacdo do segundo questionario
vinte e sete alunos disseram que nao conheciatpreduagroecoldgicos e treze disseram que
sim. Esta resposta do primeiro questionario comm@i@ se destacando refere-se por nesta
ocasido os alunos na sua maioria ainda nao tereagiado, jA na aplicacdo do segundo
questionario houve um aumento de dez alunos queerdim sim por terem demonstrado
interesse em conhecer produtores organico durdasealo seminario.

A pergunta seis trata: Qual a sua opinido caso & E&oria de Santo Antdo venha a

oferecer o curso técnico em agropecuaria com faimagroecoldgica? (Gréfico 5).
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Grafico 5 —Opinido sobre o oferecimento pela EAFVSA de ctésaico com enfoque

agroecoldgico.

Por ocasido da aplicacdo do primeiro questiondrite\e seis alunos concluiram que
seria muito bom, j& na aplicacdo do segundo quesim o0 numero passou para trinta e dois
alunos pesquisados. Os alunos que responderam bamogpodemos justificar esta opinido
com a frase de um aluno que simboliza o raciodo®demais “ Com o0 mundo globalizado
seria muito bom que a escola pudesse oferecem tarpaé nos a formagdo agroecologica,
pois seria uma oportunidade a mais para podermusegair trabalho”, ja outro aluno nos diz
“ Esse tipo de agricultura agroecologica esta eredc cada vez mais, e a procura por este
profissional seria uma oportunidade a mais na niossacao”.

A pergunta sete trata: Caso vocé ja tenha realigadcestagio supervisionado, como
VOCé observou a aceitacao dos agricultores emratesistema agroecologico de produgao?
(Gréafico 6).
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Grafico 6 — O que os agricultores acham do sistema agroecoldg producéo.

Em ambos os questionarios foi forte os que ndocorefgram essa questdo cerca de
trinta e quatro alunos e os mesmos justificaram mé&o ter ainda estagiado, dos que
responderam apenas dois no primeiro momento ecgnatsegundo momento afirmaram que
0s produtores tinham uma aceitacdo de muito bontr@malhar sua producdo dentro de um
sistema agroecoldgico.

A pergunta oito trata: Durante as atividades doscuexiste interacdo entre as
disciplinas do nucleo de formacdo técnica e donensnédio, com relacdo a tematica

agroecologica? (Gréfico 7).

B 1° Questionario
B 2° Questionario

Sim Nao

Grafico 7 — Existéncia de interacdo entre as disciplinasegrgtica agroecoldgica.
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Na aplicacdo do primeiro questionario vinte e cindigseram sim e quinze
responderam ndo e no segundo momento esse nunmegraraavinte e dois dizendo sim e
dezoito ndo. Nos dois momentos dos alunos querdmsgim podemos destacar que eles se
referiam aos professores que abordavam alguma oelseionado as questdes ambientais
dentro das suas disciplinas, ja os alunos querdissrdo entenderam que esses professores
apesar de abordarem questbes ambientais, mais na@alhvam com agricultura
agroecoldgica até porque 0s mesmos nao possuiaradao para tal.

A pergunta nove trata: Quais os problemas e/owulifades que a agroecoldgica
(producao orgéanica) apresenta em relacao a agmawdonvencional?

Obtivemos varias resposta destacamos as seguintes:

A principal resposta em ambos os questionariogiae$e a falta de conhecimento
para os agricultores desenvolverem esse sistemadecao.

Por ocasido da aplicacdo do segundo questiotdésiacamos:

* A gquestao dos custos para implantacdo dessa atuireutjue é bastante oneroso para
0s agricultores.

* Exigéncia de mao-de-obra especializada para sudantacao.

* O preco dos produtos agricolas para os consumideegem mais caro 0 que seria

invidvel o acesso para a grande maioria da poputaca

A pergunta dez trata: Quais as vantagens e/ou wkegens de se trabalhar com
praticas agroecoldgicas em relacao as praticagraabura convencional?

Por ocasido do primeiro questionario as respostaseg na sua totalidade dos
pesquisados referiam-se as vantagens com relacdguestdes ambientais e como
desvantagens ndo souberam determinar. Ja por @chsiSegundo questionario as respostas
mais evidentes com relacdo as vantagens se refegimoducao de alimentos mais saudaveis
e a ndo agressado ao meio ambiente e como desvasitgqge ficou evidenciado que seria 0
controle de pragas e doencas da lavoura, como sermlincipal entrave para producdo
agroecologica e também pela falta de profissiompialificados para atuarem na éarea
inclusive os técnicos da EAFVSA e continuaram adinaio o0 alto custo para implantacéo de

uma lavoura agroecolégica
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4.2 - A auséncia de um itinerario formativo para oggressos

Apenas um ex-aluno dos dez respondeu que ndo @antma definicdo sobre a
agroecologia, os demais responderam que tinha cionéeto sim de uma definicdo sobre os
principios agroecolégicos, onde responderam qugr@eologia era um tipo de agricultura
alternativa livre da presenca de agrotoxicos queat@ o solo e o ambiente de uma maneira
mais saudavel, também afirmaram que mesmo tralddhaa profissdo de técnico em
agropecuaria tinham a conviccéo de ndo conhecevenmaais riqueza de detalhes o conceito
de agroecologia.

Todos afirmaram que durante o seu curso o corpende da Escola Agrotécnica
Federal de Vitoria de Santo Antdo - PE, ndo tinhaomhecimento dos principios
agroecoldgicos e, portanto, ndo poderiam ser ragasspara 0 mesmo, pois a escola tinha
uma formacao técnica baseada na agricultura coimreic como também os docentes do
ensino médio também ndo tinham o conhecimento egi@gico que pudessem ser
trasmitidos aos mesmos.

Quando perguntamos se os conteudos trabalhadzscaka atendiam as exigéncias do
mundo houve uma divisdo. Os que responderam queatd&tdiam relataram que o0s
conhecimentos repassados eram muito tedricos e at@mpanhavam as inovacdes
tecnolégicas que o mundo globalizado vem impondo setor agropecuario, porem,
salientaram que na pratica seria quase que imgbsgsascola acompanhar essas tecnologias,
pois a mesma sofre inovacdes com muita rapidezsea@a nao dispde de recursos suficientes
para acompanhar esse desenvolvimento e tambénfiafialae reciclagem do corpo docente
para que possam entender e poder transmitir aon®$§utécnicos.

Por isso a maioria entende que as praticas adéggcas sdo de fundamental
importancia, que elas sejam ensinadas na escofajée seria uma chance a mais para 0s
futuros técnicos atuarem dentro da producdo orgapigis a mesma esta em expansdo em
todo o mundo, principalmente nas areas de assemt@araeseria uma ferramenta também a
mais que poderia proporcionar aos produtores daudtgra familiar, que é muito forte na
regido, condicbes de produzir com qualidade e asmmetempo melhorando as questfes
ambientais, econdmicas e sociais desses agricikoseus familiares.

Quando questionamos a interagdo do ensino médiococensino técnico todos foram
unanimes em dizer que essa interacdo quase nate exigue seria de fundamental
importancia a conexao do que aprende no ensinconeédi o profissional o que levaria a um

conhecimento mais pratico dos contetdos trabalhaaescola. Quando perguntamos se
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achavam importante que a escola formasse técninoageopecuaria dentro de uma visao
agroecolégica todos afirmaram que seria muito b@orgue seria como afirmaram
anteriormente uma oportunidade a mais para elesi¢t¥s) atuarem num mercado devido a
caréncia desse tipo de profissional que esta sermboirando cada vez mais, e que na regiao
da zona da mata onde se localiza a escola atu@negrgte muitos assentamentos, muitos
pequenos agricultores familiares que necessitatéaiécos com formacao agroecoldgica que
possam ajuda-los a produzir alimentos mais limpoed de contaminantes e que levaria a
uma qualidade do ambiente mais saudaveis tantoogsaagricultores que lidam diretamente
com a producdo e também para os consumidores @&t seria muito importante que a
escola pudesse contribuir para mudar a atua relaligae enfrentam os agricultores da regiao,
sem assisténcia e produzindo a base de insumasealt@& contaminantes tanto para o

ambiente e, principalmente para o homem que predmnsumidores.

4.3 - A descontinuidade de uma politica de formacamntinuada para docentes

O questionario foi aplicado para quatorze profiessda terceira série do curso técnico
em agropecuaria, sendo nove do ensino médio e doansino profissional. Constatamos
gue todos possuiam conhecimentos vagos sobre msipgios que regem a agroecologia.
Correlacionaram a agroecologia a traducdo de serprdtica da agricultura dentro de uma
visdo ecoldgica e tendo com principal enfoque asgk@acdo do meio ambiente. Ainda
afirmaram que nao tinham conhecimentos mais apdafilws por ndo terem recebido na sua
formagé&o tal conceito, porém tinham alguns conhectos através da internet, leituras de
alguns artigos e também algumas revistas sobrsumtas

Os docentes afirmaram que por possuirem conheasdigados a agricultura
convencional tem dificuldades tedricas e praticasabdordarem tais principios aos futuros
técnicos da escola, porém, ressaltaram que o merdaada dia questionando a producéo de
alimentos sem agressédo ao ambiente, desse modsapneic incorporando na formacao dos
NOSSos técnicos uma visdo agroecologica, e que Estieicos terdo mais uma ferramenta de
oportunidades de inserir se no mercado de traballoo também proporcionar aos
agricultores da regido a oportunidade de ter miofimis qualificados para ajuda-los a
produzirem organicamente.

Ressaltaram que a EAFVSA, necessita de uma patiidagdgica que possa oferecer
aos seus tecnicos uma formacdo agroecoldgica, wideneiaram que também deveria

manter a formacao dentro da agricultura conventipogs se trata ainda de uma grande fonte
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de empregabilidade dos nossos técnicos e afirmaragscola teria a necessidade também
de recicla-los e rever sua matriz curricular de ongde todos pudessem ficar sintonizados de
como ensinar teoricamente e, principalmente, @sitigue a escola viesse a desenvolver

também seus projetos dentro de uma perspectiveagégica.

4.4 - A auséncia de uma politica de assisténcia héma e a negacdo da EAFVSA como

centro difusor de tecnologias agroecoldgicas

Analisando as respostas do questionario dos pRitorganicos identificamos
alguns aspectos que merecem ser relatados:

O nivel de escolaridade de produtores é alfaltiizam excecdo de um que se diz
analfabeto, um outro aspecto que persiste nosudtgries tanto convencional quanto organico
€ 0 uso de regadores ou chuveirdo para fazerengacio de suas lavouras o que tem levado
a uma demanda excessiva no consumo de agua e omsegiéncia lavagem da fertilidade
do solo para as partes mais baixas do terreno meggo para os riachos comprometendo a
nutricdo das plantas.

Dentro do questionario procuramos saber se os mesomheciam a Escola
Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Antdo — P&dos afirmaram que conheciam e
manifestaram desejo de fazer algum curso ou tr&ntma escola.

Com relacdo a assisténcia técnica se confirmaemglegressos afirmaram, a falta da
mesma para 0s agricultores o que tem comprometglabdade ndo sé da producdo como
também a qualidade de vida para esses agricultores.

Percebemos o interesse desses agricultores dparti@pacao mais efetiva da escola
junto aos mesmos de modo que possamos tomar oseaim@Emtos tradicionais dos
agricultores com os conhecimentos técnicos-cientfidos professores com a participacao
mais efetiva e presente dos nossos futuros técaimosgropecuaria junto a esses agricultores
que vai contribuir enormemente para a afirmagécestaola como um centro difusor de
tecnologia agroecoldgica que, a nivel, do segunmdo gao existe na regido e com isso
qualificando melhor os agricultores organicos dgid® e dando oportunidade para uma
preparacao profissional dos nossos futuros técrmieaselhor qualidade que possam intervir
no cenario da agropecuaria da regido, principaleneai relacdo a producdo de hortalicas

folhosas que € o forte da regido e que todos sajaammando.
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CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs as analises dos questionarios aplicados taogsegmentos sendo estes: alunos
da terceira série do curso Técnico em Agropecukrigscola Agrotécnica Federal de Vitéria
de Santo Antdo — PE, de um grupo de seus egressosatgam como Técnico em
Agropecuaria, de um grupo de produtores organioasighicipio no entorno da escola e por
fim aos docentes do ensino meédio e ensino técdessa escola, que trabalham diretamente
com esses alunos.

Este estudo de caso teve como objetivo compreatelgue forma a EAFVSA vem
trabalhando a formacao técnica profissional de séusos considerando as questdes atuais
sobre preservacdo do meio ambiente e do desenwsitonrural sustentavel dentro dos
principios agroecologicos.

Pudemos perceber que os conhecimentos sobre algrgiacmesmo que superficial,
fazem parte da vida dos alunos, ex-alunos, agoi@dtorganicos e professores do ensino
meédio e técnico da terceira série da EAFVSA, quelacionam a producdo de alimentos
organicos, sem agressao ao ambiente e sem o agpaléxicos. Esta compreensao empirica,
no entanto, ndo comporta a real dimensao da adoggga@omo instrumento transformador
na producdo de alimentos através do manejo de @ugpsistemas sustentaveis,
agronomicamente saudavel ao ambiente, ao agricétao consumidor, bem como,
economicamente viavel, ecologicamente correto mlseente justo, implicando, portanto em
qualidade de vida para todos os envolvidos, enmcedpes agricultores e seus dependentes.

O papel de uma Instituicdo de formacao profissideen sido posto em xeque
considerando esse novo contexto. A agroecologin restcentro desse debate e chega nas
Instituicbes de formacao profissional, principalteeas do Ensino Agricola. Um dilema se
apresenta a estas Instituicbes: desprezar totammntconhecimentos sobre a agricultura
convencional e pautar sua formagdo na vertenteeegi@gica? Parece-nos que qualquer
extremismo trard mais prejuizos que lucros pargrofissionais que sao formados nestas
Instituicoes.

Por outro lado, ndo se pode negar que a agroeaoléguma idéia e um
comportamento crescentes e necessarios. O mercadeca a procurar por técnicos com
formacdo agroecologica. Esse indicativo € sufieigoara que as Instituicbes de ensino
agricola procurem repensar suas politicas, propaaaido programas de formacgéo continuada

aos seus professores, revendo sua organizacaeadidaurricular de modo que seus técnicos
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possam ter uma formacdo que contemple também spds da agroecologia contribuindo
efetivamente para esse novo modelo de producéa gaea dia cresce na regiao.

Um outro desafio para as Instituicbes de formawadissional é a necessidade de se
estreitar as relacdes entre a Escola e a comuniagwodutores de maneira a aliar seus
conhecimentos técnico-cientificos aos conhecimentus agricultores contribuindo assim
para melhorar o cenario em que se encontram asulgres da regido do entorno da escola.

Uma outra reflexdo que se faz presente residee sblsrma como se d4, do ponto de
vista pedagdgico, a relacdo dos docentes que habatom as disciplinas de formacéo geral
com os docentes de disciplinas de formacao téchéerimos que isso acontece devido a
forma ainda tradicional de organizagdo curricular ldstituicio embora reconhegcamos
algumas iniciativas de integracdo. Acreditamos gpenas com a transdisciplinaridade isso
sera possivel.

Constatamos também uma necessidade de uma maatagdo entre os docentes do
ensino médio com os do ensino técnico da EAFVSAdeomlestacamos que seja
proporcionado a transdisciplinaridade como umagqaa@ ser buscada pela escola tendo como
principio a corrente da ecopedagogia na formacaseds docentes e que esses possam
contribuir de forma efetiva na formacédo de seusités em Agropecuaria.

Por fim, considerando que o paradigma da agrog@ohlem crescendo em todo o
mundo, e também na regido, existindo inclusive rirggdes ndo governamentais que atuam
na qualificacdo de agentes de desenvolvimento kbealro da perspectiva agroecoldgica, e
sendo a Escola Agrotécnica Federal de Vitoria de#dSAntdo uma instituicdo federal de
ensino agropecuario de referéncia na regido, teenaperativo que ela proporcione a seus
futuros profissionais essa nova perspectiva deugémm essa oportunidade de conhecer os
mecanismos de se produzir alimentos organicosot@aino base a sustentabilidade dos
agroecossistemas, a seguranca alimentar e a étiwarincipios de formacéo da cidadania e
gue possa proporcionar uma qualidade de vida gaagcultores, em especial os assentados
da reforma agraria, como também os de base famjliarse encontram, abandonados pelo
poder publico.

No atual momento a nossa regido os produtores r@ibas vem abusando do uso de
agrotoxicos e a EAFVSA podera de alguma forma dmritrpara a melhoria da formacéo de
seus técnicos dentro dos principios agroecoldgi@sgue esses possam atuar nas
comunidades rurais, levando uma assisténcia té@usaagricultores da regido de forma
integrada com os conhecimentos cientificos, tegicdé e humanisticos dos professores em

sintonia com o0s conhecimentos culturais tradic®nadds agricultores para que juntos
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possamos melhorar o desenvolvimento soOcio-ecOneamdumental-tecnoldgico das

comunidades rurais proporcionando qualidade depada si e sua familia.
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Anexo |
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Agronomia

Programa de Po0s-Graduacao em Educacéo Agricola — BEA

Mestrando: Luiz Carlos Alves de Souza

Orientadora: Dr2. Sandra Barros Sanchez

Prezado (a) aluno (a)

Sua informacdo é fundamental para que possamosiwvbbdser um trabalho de
pesquisa referente as atividades pedagogicas dooetigenico em agropecuaria da Escola
Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Antdo. dlesintido, solicito que respondam ao

guestionario abaixo.
| - Questdes proposta:
1- Vocé tem conhecimento de alguma definicdo dewgrra agroecoldgica?

()sim ( n3o

Justifique

2- Destaque trés palavras que em sua opinido ddseer parte de uma definicdo de
agricultura agroecolégica?
a) b) c)

3- Em sua opinido, hoje, os conteudos trabalhaddsAf - Vitoria de Santo Antdo, atendem
as necessidades profissionais exigidas pelo muiotalgzado?
( )sim ( )néo

Justifique

4- Como vocé percebe a preocupacdo e acdo dossnmsdgessores em relacdo as questdes

ambientais?
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() bastante preocupados
() preocupados
() pouco preocupados

() nada preocupados

5- Na sua regido vocé conhece algum produtor agi@gico (produtor organico)?
( )sim (  )nao

Em caso afirmativo como vocé diferencia do proddeoagricultura convencional?

6- Qual a sua opinido caso a EAF - Vitdria de &#attdo venha a oferecer o curso técnico
em agropecuaria com formacao agroecoldgica?
() muito bom () bom () regular

Justifique

7- No seu estagio supervisionado como vocé obsexvaxeitacdo dos agricultores em aderir
ao sistema agroecoldgico de producao?
() muito bom ( )bom () regular

Justifique

8- Durante as atividades do curso existe interagé@ as disciplinas do nucleo de formacéao
técnica e do ensino médio, com relacédo a temagiceeaoldgica?

( )sim ( )néo

Justifique

9- Quais os problemas e/ou dificuldades que a aglogia (produgéo organica) apresenta em

relacéo a agricultura convencional?
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10- Quais as vantagens e/ou desvantagens de s¢h&malbom praticas agroecologicas em

relacdo as préticas da agricultura convencional?
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Anexo |l
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Agronomia

Programa de PoOs-Graduacao em Educacéo Agricola — BEA

Mestrando: Luiz Carlos Alves de Souza

Orientadora: Dr2. Sandra Barros Sanchez

Prezado(a) Egresso(a)

Sua informacdo é fundamental para que possamosiwvbbser um trabalho de
pesquisa referente as atividades pedagogicas dooetigenico em agropecuaria da Escola
Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Antdo. dlesintido, solicito que respondam ao

guestionario abaixo.

| - Informacgdes Profissionais

Nome da empresa

Seu trabalho é na area de formacéao

( )sim (  )néo
Data em que foi admitido / /
Ano de conclusao do curso técnico em Agropecuaria / /

Sua area de atuacdo como técnico

Il - Questdes proposta:

1- Vocé tem conhecimento de alguma definicdo diewtura agroecoldgica?

( )sim () néo
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Justifique

2- Destaque trés palavras que em sua opinido ddaeer parte de uma definicdo de
agricultura agroecolégica?
a) b) C)

3- Em sua opinido, os conteudos trabalhados na BPAEoria de Santo Antdo, atendem as
necessidades profissionais exigidas pelo mundathaiolo?
( )sim ( )néo

Justifique

4- Como vocé percebe a preocupacdo e acdo dossnmsdgessores em relacdo as questdes
ambientais?

() bastante preocupados

() preocupados

() pouco preocupados

() nada preocupados

5- Na sua regido vocé conhece algum produtor agi@gico (produtor organico)?
( )sim (  )néo

Em caso afirmativo como vocé diferencia do proddeoeagricultura convencional?

6- Qual a sua opinido caso a EAF - Vitdria de &#attdo venha a oferecer o curso técnico
em agropecuaria com formacgao agroecolégica?
() muito bom ( )bom () regular

Justifique

7- Na sua vida profissional como vocé vé a aceitalg® agricultores em aderir ao sistema
agroecologico de producdo?
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() muito bom () bom () regular
Justifique

8- Durante as atividades do curso existiu interagéice as disciplinas do nucleo de formacéo
técnica e do ensino médio, com relacdo a tem&gicseeologica?
( )sim ( )néo

Justifique

9- Quais os problemas e/ou dificuldades que a aglogia (producéo organica) apresenta em

relacdo a agricultura convencional?

10- Quais as vantagens e/ou desvantagens de s¢hémalbom praticas agroecoldgicas em

relacdo as préticas da agricultura convencional?
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Anexo Il
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Agronomia

Programa de P0s-Graduacao em Educacéo Agricola — BEA

Mestrando: Luiz Carlos Alves de Souza

Orientadora: Dr2. Sandra Barros Sanchez

Prezado (a) agricultor (a)

Sua informacéo é fundamental para quegmass desenvolver um trabalho de pesquisa

referente as atividades técnicas de producdo eopegraria da Escola Agrotécnica Federal

de Vitdria de Santo Antdo. Neste sentido, soligite respondam ao questionario abaixo.

Questionario do Produtor.

Nome:

Propriedade:

Municipio:

Nivel de Escolaridade:

1-Produz com praticas agroecolégicas (agricultogarica)?
( )sim ( )néao
Em caso positivo responda:

( )Amenosde 1lano( )A maisde 2 anosY afjjos ou mais

2- Depois que virou produtor organico, onde foidamsos conhecimentos necessarios para

desenvolver/melhorar a sua produgéao?

3- Que area de producéao vocé trabalha?

( ) Olericultura
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() Fruticultura
() Floricultura
( ) Outros

4- Como comercializa a sua produgéo?
( ) CEASA

( ) Supermercado

( ) Feira Livre

() Outros

5- Antes de ser produtor orgéanico de que forma ypocéuzia?

6- Quais as vantagens, em sua opinido, da produgaaica?
() Maior lucro nas vendas

( ) Mais qualidade do produto

() Menor incidéncia de pragas e doencas

() Melhoria na qualidade do solo

7- A producéo é certificada por 6érgdo competente?
( )sim ( )né&o

Em caso positivo cite a instituicao certificadora:

8- O que fez torna-se agricultor organico?

( ) Elevado custo de producédo do convencional

( ) Preocupacdo com a saude e o meio ambiente
() Necessidade do mercado consumidor

() Outros

9- Qual a area destinada a producéo organica?
() Menos de 1ha ( ) Mais de 2ha ( ) 5ha aism
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10- Na sua propriedade desenvolve algum tipo @alate agricola convencional?

( )sim ( )nao

Especifique:

11- Qual o tipo de irrigacao vocé utiliza?
() Superficial — sulcos

() Aspersao convencional

() Microasperséo

( ) Gotejamento

( ) Outros

12- Qual a fonte de agua para irrigacao?
( ) Rio, acudes, lagos

( ) Reservatorio artificial

( ) Poco
() Outros

13- Qual a destinacédo do lixo doméstico
( ) Enterra

() Queima

() Céu aberto

( ) Outros

14- Trabalha utilizando compostagem?

( )sim ( )néo

Em caso positivo responda:
( ) Produzida na propriedade
( ) Adquirida de outros produtores

15- Utiliza adubacéao verde?

( )sim ( )nao
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16- Utiliza estercos no manejo de sua propriedade?

( )sim ( )nao

Em caso positivo responda:
( ) Producéo propria
( ) Terceiros

Caso compre de terceiros responda:
( ) De produtor convencional
( ) De produtor orgéanico

( ) Desconhece

17- Qual a base de sua producéo?
( ) Frutas

( ) Hortalicas

( ) Pecuaria

() Outros

18- Como é comercializada a producao?
( ) Feiras livres

( ) Atravessadores

() Setor varejista

() Outros

19- Recebe assisténcia técnica?

( )sim ( )nao

Em caso positivo responda:
( ) Governamental

( ) ONGs

() Particular

( ) Outros
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20- Tem conhecimento sobre a atuacdo da Escolatéemioa Federal de Vitdria de Santo
Antao na regiao?

( )sim ( )néo

21- Vocé conhece os cursos oferecidos pela Esaglatécnica Federal de Vitéria de Santo
Antao?

( )sim ( )néo

22- Qual a importancia da Escola Agrotécnica Fed#gaVitoria de Santo Antdo para o
municipio de Vitéria de Santo Antéo e regiao?

23- Vocé acha importante que a Escola Agrotécnéckeral de Vitoria de Santo Antdo forme
técnicos em agropecuaria dentro da Agroecolégia?

( )sim ( )néo

Em caso afirmativo responda:
Vocé aceitaria este técnico para orienta-lo enpso@ucao?

( )sim ( )néo

24- Se a EAF - Vitoria de Santo Antdo oferecer @sinsa area de producgdo organica para
agricultores vocé tem interesse em participar?

( )sim ( )néo

25- A sua renda melhorou depois que passou a pradumentos organicos?
( )sim ( )né&o

26- Adquiriu algum bem com a producao organica?
( )sim ( )néo
Especifique:
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Anexo IV
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto de Agronomia

Programa de PoOs-Graduacao em Educacéo Agricola — BEA

Mestrando: Luiz Carlos Alves de Souza

Orientadora: Dr2. Sandra Barros Sanchez

Prezado (a) Professor (a)

Sua informacdo é fundamental para que possamoswvbbser um trabalho de

pesquisa referente as atividades pedagdgicas dmoeigenico em agropecuaria da Escola

Agrotécnica Federal de Vitéria de Santo Antdo. dlesintido, solicito que respondam ao

questionario abaixo. Desde ja agradeco a sua gatmaboracao.

I. Informacdes pessoais:

Nome:

Curso de formagé&o superior: Ano de concluséo:
Curso de especializagao: Ano de concluséo:
Curso de mestrado: Ano de concluséao:
Curso de doutorado: Ano de concluséo:

Qual disciplina leciona:

Il - Questédo proposta:

1. O que vocé entende por agricultura agroecol@gica
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2. De que forma vocé adquiriu 0os conhecimentog@mesobre agricultura agroecolégica?

3. Como vocé vé o mercado de trabalho para o t@amic agropecuaria com formacgéo

agroecoldgica?

4. Como vocé avalia a formacgao profissional redbhzpela Escola Agrotécnica Federal de

Vitéria de santo Antdo?

5. Dentre os conteudos da sua disciplina, quagessao diretamente ligados a agroecologia

e ou desenvolvimento sustentavel?

6. Que aspectos vocé aponta como impeditivos para pratica pedagodgica focada na

agroecologia e ou desenvolvimento sustentavel raSA?
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