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RESUMO

PEREIRA, Ana Marta Chacon. AGROECOLOGY FOR VILLAGE SAPUKAI IN
ANGRA DOS REIS- RJ THROUGH SCHOOL KARAI KUERY RENDA. 2014. 78 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2014.

A presente pesquisa procurou buscar relacionar problemas socioambientais na aldeia Sapucai,
através da escola indigena Karai Renda tomando em consideracdes as construcdes
etnoagroecoldgicas, de forma que haja mais atividades inseridas na comunidade pesquisada.
Aplicou-se como metodologia observacdo de campo, na escola, registros como fotos e
desenhos elaborados por criangas. Como objetivos empiricos de longo alcance, visou-se
incentivar a incorporacdo e integracdo das familias dos estudantes indigenas na comunidade
escolar, inserindo demandas ecologicas, socioambientais, subsidiadas por parametros
etnograficos. No processo de ensino de comunidades indigenas, ficou clara a importancia e
possibilidade de formacdo de multiplicadores agroecoldgicos, baseados na sua visao propria
da realidade, de forma a promover o desenvolvimento cultural, politico, econdémico e do
ambiental e antropologico. A pratica realizada na escola pode registrar a concep¢do dos
alunos mbyas guarani sobre sua aldeia, sendo estes Uteis para futuras construcbes de
documentos pedagodgicos que tenham como conteldo agroecologia. Para as atividades
agroecologicas sugere-se que venham a ser realizadas com criancas da escola e com a
comunidade , de forma participativa, baseando-se nas principais necessidades
socioambientais, estas associadas as descri¢des etnograficas. O levantamento de praticas ja
existentes pela comunidade, somado as novas propostas criadas em juncdo as intencfes da
aldeia, no que condiz a agroecologia pode vir a ser importante, para aliar a proposta de juncéo
do conhecimento tradicional da comunidade referida, com projetos pedagdgicos e ambientais.
A partir deste trabalho podem ser formados multiplicadores agroecolégicos, pautados na sua
visdo propria da realidade, de forma a promover o desenvolvimento cultural, politico,
econémico e do ambiental e antropoldgico.

viii



ABSTRACT

PEREIRA, Ana Marta Chacon. A AGROECOLOGIA PARA A ALDEIA SAPUKAI EM
ANGRA DOS REIS - RJ ATRAVES DA ESCOLA KARAI KUERY RENDA. 2014. 78
p. Dissertation (Master Science in Agricultural Education). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, seropédica, RJ. 2014.

This research sought to seek to relate socio-environmental problems in the village Sapucai by
Karai Income indigenous school taking into considerations the etnoagroecoldgicas buildings,
so that there are more activities included in the research community. Methodology was
applied as field observation, at school, records such as photos and drawings done by children.
As empirical long-range goals, aimed to encourage the development and integration of the
families of Indian students in the school community by entering ecological, social and
environmental demands, informed by ethnographic parameters. In the indigenous
communities teaching process, it was clear the importance and possibility of forming
agroecological multipliers, based on their own view of reality, in order to promote the
cultural, political, economic and environmental and anthropological development. The
practice held at school can register the design of mbyas Guarani students about their village,
which are useful for future constructions of educational documents which have as content
agroecology. For agro-ecological activities is suggested that may be carried out with school
children and the community, in a participatory manner, based on major social and
environmental needs, these associated with ethnographic descriptions. The survey of existing
community practices, together with new proposals created in junction to the village of
intentions, as befits agroecology may prove to be important to combine the proposed junction
of the traditional knowledge of that community, educational and environmental projects .
From this work can be formed agroecological multipliers, guided in their own view of reality,
in order to promote the cultural, political, economic and environmental and anthropological
development.
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1. INTRODUCAO

A sobrevivéncia das etnias indigenas esta cada vez mais ameacada, em seus aspectos
culturais e uso territorial. Trabalhos relacionados aos estudos indigenas, envolvendo o
etnoconhecimento e a educacdo sdo cada vez mais utilizados nas pesquisas cientificas, e nos
projetos de educacdo ambiental. As areas limitrofes as comunidades indigenas tém sido
exploradas pela sociedade ndo indigena, pela agricultura, pela pecuéria, extrativismo florestal
e pelo turismo, 0 que vem a ameagcar grande parte do seu territério, devido ao esgotamento
das propriedades fundamentais dos ecossistemas, podendo consequentemente interferir e
comprometer a integridade das comunidades tradicionais que sdo intrinsecamente
relacionadas a floresta de Mata Atlantica.

Diversos estudos com as populacdes tradicionais “vém demonstrando que a dindmica de
pequenos produtores tidos como agricultores tradicionais (indigenas, quilombolas,
ribeirinhos) e seus ga conhecimentos sobre 0s processos naturais e produtivos séo profundos
e, mesmo que baseados em observagdes empiricas tém uma légica que favorece a preservacao
dos ecossistemas, mantendo niveis adequados de producdo, o que os viabiliza em termos de
sobrevivéncia.” (Theodoro, Suzi. Et al. 2009). As comunidades indigenas vém dando enorme
contribuicdo a comunidade cientifica, através da memoria do conhecimento local e dos
registros que se tem feito da mesma, para tanto tém se preocupado com uma educacéo
diferenciada, para que sejam valorizadas suas formas de linguagens e seus habitos culturais. O
ensino praticado em comunidades indigenas deve ser cuidadosamente observado, para que se
torne um instrumento de trabalho, no sentido de preservacéo dos saberes tradicionais, da inter-
relacdo dos métodos de projetos socioambientais.

O litoral do estado do Rio de Janeiro abriga algumas etnias indigenas, dentre elas 0s
indios guaranis. Estas aldeias sdo exemplos de preservacdo da cultura, podendo, portanto
serem importantes promotoras por intermédio da escola de conservacéo dos recursos naturais,
em funcdo do modo que interagem com a natureza. Referéncias tedricas e empiricas que
fundamentem as praticas agroecoldgicas em comunidade indigenas, com vistas ao seu
incremento e possibilidade de continuidade, podem ter a escola como um ambiente propicio
para a criacdo de respectivas atividades. A escola indigena como ambiente de préaticas
agroecologicas representa uma importante contribuicdo para reducdo das vulnerabilidades
ambientais existentes em territorios pertencentes a comunidades indigenas. Com tanto,
compreensdes diversas a respeito da cultura guarani e educacdo indigena, sdo fundamentais
para 0 embasamento para construcdes agroecoldgicas posteriores associadas a cotidianidade
na escola, sugerindo-se a escola como agencia de transformacéo cultural.

2. OBJETIVOS

Pretendeu-se neste trabalho a busca por compreensdo da pratica no ensino da escola
Karai Kuery Renda, e suas possiveis imbricagdes com a agroecologia, de forma a valorizar a
emergéncia de uma educacdo indigena comprometida com os problemas socioambientais, da
aldeia Sapucai -Angra dos Reis-RJ.



Ainda procurou-se entender a educacdo escolar indigena guarani, para propor
construcdes agroecoldgicas, por intermédios da educacdo na escola guarani Karai Kuery
Renda. A respectiva dissertacdo esta intimamente relacionada com o0s problemas
socioambientais indigenas da etnia guarani mbya localizados no municipio Angra dos
Reis/RJ. Construcdes etnoagroecoldgicas pela escola Karai Kuery Renda serdo apresentadas
como propostas alternativas para possiveis inserces na préatica educativa da aldeia Sapucai.

Contudo a dissertacdo associa a agroecologia ao etnoconhecimento, podendo vir a
projetar desde entdo, através da visdo e acdo destes indigenas, estratégias de acbes de cunho
socioambiental tanto na escola como na propria comunidade, sugerindo-se ser a mesma
norteadora destas agdes.

A escola é um dos locais mais importantes para as construces agroecoldgicas por
lidar com o puablico infantil e por ser um dos principais locais provedores de discussdes na
comunidade. As criangas guaranis expressam neste ambiente sua cotidianidade.

“A explora¢do do ambiente natural se da
também pelo aproveitamento de oportunidades
que esse ambiente traz, como frutinhos que caem
de arvores, prontos para serem pegos pelo
simples prazer do ato de junta-los, gravetos
soltos pelos caminhos para serem arrastados ou
usados para bater em alguma
estrutura. ”(OLIVEIRA, Et. al, p8, 2008)

2.1. Objetivos Especificos

Compreender a pratica de ensino desenvolvida na escola, identificando pontos de
contato com o ensino de préaticas agroecoldgicas, que possam contribuir para a reducdo da
vulnerabilidade ambiental presente no territério.

A wvulnerabilidade ambiental, como problemas associados ao lixo, a falta de
saneamento, informacdo e habitos, pode ser um dos principais fatores relacionados a doencas
e enfermidades.

Diversas compreensdes a respeito da cultura guarani, educacdo indigena e
agroecologia na comunidade foco desta pesquisa, sdo fundamentais como embasamento para
investigacGes posteriores a respeito da cotidianidade na escola, nas praticas de ensino e
extensdo. Por meio de revisdo bibliografica pretende-se identificar as principais abordagens
com respeito a educacdo indigena, dando énfase a funcdo da escola como agencia de
transformacéo cultural.

Os objetivos especificos podem assim ser relacionados as duas questfes: Qual a
importancia de se promover a agroecologia na Aldeia Sapucai? A escola Karai Kuery Renda
pode ser uma provedora da agroecologia na aldeia Sapucai?



Como objetivo empirico de longo alcance, visa-se incentivar a incorporacdo e
integracdo das familias dos estudantes indigenas na comunidade escolar, inserindo demandas
ecoldgicas, socioambientais, subsidiadas por parametros etnogréaficos, os quais venham a
abordar as questfes agroecoldgicas por meio dos elementos etnograficos tipicos, presentes na
vida diaria dos moradores da comunidade.

“O homem ¢ homem e o mundo é
historico-cultural na medida que, ambos
inacabados, se encontram numa relacdo
permanente, na qual o homem, transformando o
mundo, sofre os efeitos de sua propria
transformagdo. ”(FREIRE, p76, 1980)

3. METODOLOGIA

Neste estudo sera feito um breve apontamento sobre sociedades indigenas, com
comentarios sobre organizacdo social e trabalho, para seguirem possiveis associagdes com
relacdo as préaticas agricolas, enfatizando, entretanto, 0 modo de vida pertencente a etnia
guarani. Compreender dada sociedade atraves de aprofundamentos quanto a seus habitos e sua
organizacdo permite entender outras relacfes associadas ao meio, este que por vez, permeia
habitos relativos a cultura, alimentacdo, caca, extrativismo e transito social.

Ao utilizar-se do conhecimento cientifico, tentou-se evitar a hierarquizacdo e uma
forma de conhecimento autoritaria, caracteristica de diversas pesquisas etnogréaficas,
delineadas sob influéncia das expectativas e construcGes pessoais dos pesquisadores de
campo. Contrario as exploracdes hierarquizadas, buscou-se traduzir os conhecimentos
cientificos para um senso que fosse comum a cultura local.  As descricdes etnograficas
procuram ser condizentes com realidades locais, sendo que estas mesmo que elucidadas por
agentes externos, somente poderdo ser descritas, desde que esclarecidas e consensuais com 0s
indigenas envolvidos.

Trata-se de uma abordagem multireferencial que propde a leitura plural de seus
objetos (praticos ou tedricos), sob diferentes pontos de vista, implicando como Alves (2008)
comenta, “tanto visdes especificas quanto linguagens apropriadas as descri¢cdes exigidas, em
funcdo de sistemas de referéncias distintos, considerados, reconhecidos explicitamente como
ndo redutiveis uns aos outros, ou seja, heterogéneos.”

Os documentos estudados foram desenhos, praticas educativas e cotidianidade.
Segundo Lidke e André (1986), a analise documental constitui-se em uma técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, pois complementa as informacdes obtidas por outras
técnicas e pode revelar novos aspectos de um tema ou problema. Para verificacdo dessas
questdes, foram tomadas para analise na escola indigena foco deste trabalho, praticas
pedagdgicas, palestras e reunides com os professores. Com o auxilio de um caderno de
investigacdo, pretendeu-se analisar as metodologias adotadas no ensino destas comunidades,
para se observar os aspectos relevantes ao desenvolvimento sustentavel e assim as mesmas,
relacionar com a agroecologia.



3.1. A Etnografia

A etnografia ainda no inicio do século XIX surgiu como metodologia de descri¢do
cultural, baseada na participacdo do pesquisador nas comunidades observadas. “Na década de
1920, o novo teorico-pesquisador de campo desenvolveu um novo e poderoso género
cientifico e literario, a etnografia, uma descricdo cultural sintética baseada na observacdo
participante” (THORNTON, p33, 1983). “O novo estilo de representacdo dependia de
inovacdes institucionais e metodoldgicas que contornavam os obstaculos a um répido
conhecimento sobre outras culturas...” Dentre as inovagdes, pode-Se destacar 0 pesquisador de
campo legitimado publicamente e profissionalmente, cientificamente rigoroso, que permite
chegar mais rapidamente ao “cerne de uma cultura” (CLIFFORD, 2011), entendendo suas
instituicdes e estruturas essenciais.

O novo trabalho de campo faz algumas exigéncias, segundo Krones (2006), “Além da
sofisticacédo cientifica e da empatia relativista, uma variedade de padrdes normativos para a
nova pesquisa surgiu: o pesquisador de campo deveria viver na aldeia nativa, ficar la por um
periodo de tempo suficiente (mas raramente especificado), usar a lingua nativa, investigar
certos temas classicos, e assim por diante”.

“Dessa forma, se é correto supor que as
pessoas, em sua vida cotidiana, ordenam seu
meio, atribuem significados e relevancia a
objetos, fundamentam suas acles sociais e
racionalidades de seu senso comum, néo se pode
fazer pesquisa de campo ou usar qualquer outro
método de pesquisa nas ciéncias antropossociais
sem levar em consideracdo o principio da
interacdo contextualizada. Na realidade, as
pesquisas de campo de inspiracdo qualitativa
realizam wuma verdadeira “garimpagem” de
acoes, realizacOes e sentidos e estdo interessadas
acima de tudo com o vivido impregnado da
cultura daqueles que os instituem.” (MACEDO,
p.87, 2006)

Desde entdao “a nova etnografia era marcada por uma acentuada énfase no poder de
observacdo. A cultura era pensada como um conjunto de comportamentos, cerimdnias e
gestos caracteristicos possiveis de registro e explicacdo por um observador treinado”
(CLIFFORD, p 29. 2011). Por conseguinte “algumas poderosas abstracdes teoricas
prometiam auxiliar os etndgrafos académicos a “chegar no cerne” de uma cultura mais
rapidamente do que alguém, por exemplo, que empreendesse um inventario exaustivo de
costumes e crengas. Sem levar anos para conhecer 0s nativos, seus complexos habitos e
lingua em intimos detalhes, o pesquisador podia ir atrds de dados selecionados que
permitiriam a construgdo de um arcabougo central ou “estrutura”, do modo cultural.”

Desde a Antiguidade, a narrativa passa de uma passagem da oralidade/audicdo para a
escrita tem sido complexa e carregada de significados. Toda a etnografia encena tal
movimento, e isso é uma fonte da peculiar autoridade que encontra tanto o resgate como a
irrecuperdvel perda — uma espécie de morte em vida — na elaboracdo de textos a partir de
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didlogos. Palavras e atos sdo transitdrios (e auténticos), a escrita permanece (como
suplemento e artificio). O texto preserva o acontecimento ao mesmo tempo em que estende
seu “significado”. (CLIFFORD, p.82, 2011). A partir de tal relato de Clifford, pode-se refletir
que qualquer descricdo a cerca de determinada populacdo, pode vir carregada de conceitos
pessoais, 0 que faz com que se perca na autenticidade.

A etnografia deve estar atenta as possiveis influéncias nas descrices, despida de
conceitos e cddigos, e na forma de organizacdo das observagdes. “A observagdo participante
serve como uma formula para o continuo vaivém entre “interior” e o “exterior” dos
acontecimentos: de um lado, captando o sentido de ocorréncias e gestos especificos, pela
empatia; de outro, da um passo atras, para situar esses significados em contextos mais amplos.
Acontecimentos singulares assim adquirem uma significagdo mais profunda ou mais geral,
regras estruturais, e assim por diante. “Entendida de modo literal, a observagdo participante é
uma férmula paradoxal e enganosa, mas pode ser considerada seriamente se reformulada em
termos hermenéuticos, como uma dialética entre experiéncia e interpretagdo.” (CLIFFORD, p
32, 2011).

O olhar critico e construtivo ao contexto, aonde se observa e interpreta-se, nao
necessariamente agregada a formulagbes impositivas, traz importantes descricdes, sendo
decisiva a sensibilidade de quem observa, para ir alem do que lhe é cabalmente usual. “A
autoridade experiencial estd baseada numa “sensibilidade” para o contexto estrangeiro, uma
espécie de conhecimento tacito acumulado, e um sentido agudo em relacdo ao estilo de um
povo ou de um lugar” (CLIFFORD, p.33, 2011). Clifford releva a importancia da etnografia
para o trabalho de campo. .Congruente a esta afirmacédo Clifford, afirma que,

“Os relatos especificos contidos nas
etnografias jamais podem ser limitados a um
projeto de descricdo cientifica, na medida em
que a tarefa principal do trabalho e tornar o
(quase sempre estranho) comportamento de um
modo de vida diferente humanamente
compreensivel” (CLIFFORD, p.62, 2011).

Seguida de observacbes criticas e sensiveis, o pesquisador etnégrafo, tende a
transcrever o observado, seguindo-se de construgdes pessoais. “De repente, dados culturais
cessam de se deslocar suavemente da performance oral para a escrita descritiva. Agora, 0S
dados se movem também de texto para texto, a inscricdo se toma transcricdo. Tanto o
informante, quanto o pesquisador sdo leitores e “re-escritores” de uma inven¢do cultural.”
(CLIFFORD, p.83, 2011)

Para pesquisa etnografica com fins agroecoldgicos, sugere-se como metodologia
descricdo da zona de estudo, analise do processo de ensino, observaces etnogréaficas e
construcdes de propostas. Assim como pesquisa bibliografica acerca do tema e avaliacdo das
informacGes, para identificar estratégias e problemas dentro da etnia guarani e das
organizagdes quanto aos sistemas produtivos.

Realizou-se amplo embasamento bibliografico, dado a complexidade do tema, para em
pesquisas futuras passar entdo a adotara metodologia participativa, sendo neste primeiro
momento a pesquisa qualitativa, pois parte-se do principio que a “quantificagdo representa
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apenas um instrumento ou, no méaximo, o instrumento, melhor chamar a atencdo sobre os
aspectos mais teodricos ou conceituais, quer dizer, sobre os préprios paradigmas. O que
continua fundamental é a construcdo tedrica” (SANTOS, p.52, 2001).

Para as observacdes etnoagroecoldgicas da comunidade a empregou-se a exposicao
oral e escrita, de forma a elucidar habitos e tradices, para possiveis associacdes as praticas
agroecoldgicas, ja que estas construgcdes dependem diretamente do contexto e demandas reais
da comunidade.



4. DESENVOLVIMENTO
4.1. Apontamentos sobre a Questio Indigena

No presente item vamos lancar as bases para a discussdo com respeito a cultura
indigena, educacdo indigena, com a finalidade de gerar o esclarecimento necessario para a
construcdo das relagcbes com o ensino da agroecologia na préatica educacional local. Para tanto,
vamos apresentar as principais definicdes com respeito a cultura indigena no Brasil, dando
énfase ao conflito social, econdmico, territorial e cultural, envolvendo estes grupos. Na
segunda parte faremos uma reflexdo sobre a questdo da educacgdo indigena, expondo seus
conflitos, méritos e dificuldades, com vistas a abertura de novas praticas.

4.2. O Modo Guarani e o0 Meio Ambiente

Procurando-se entender o modo Guarani de manejar o ambiente, € importante
correlacionar seus espacos territoriais. Segundo Ladeira (1997), “o territorio tradicional
Guarani (Mbya, Nhandeva e Kaiové, tem parcialidades cuja diferenciagdo permeiam todas as
manifestacdes socioculturais, seja material, linguistica ou simbolica) conserva um desenho
relacionado ao “mundo original que compreende vasta regido do Brasil (RS, PR, SC, SP, RJ,
ES, e ainda relatos de familia no AM, PA, TO) do leste do Paraguay, da regido de Missiones
no norte da Argentina, e norte do Uruguay.”

“Essas  populacdes ocupavam um
territorio muito visto: ao sul, os Guarani
estendiam-se do rio Paraguai, a oeste, até o
litoral atlantico, a leste; quanto aos Tupi, eles
povoavam esse mesmo litoral até a foz do
Amazonas, ao norte, e penetravam no interior
do pais numa profundidade imprecisa. Esses
indios contavam-se em varios milhGes. Do ponto
de vista da vida econ6mica e da organizacdo
social, os Tupi-Guarani conformavam-se ao
modelo em vigor em toda a area florestal:
agricultura com queimadas, caca, pesca; aldeias
constituidas de varias casas coletivas. Um fato
notavel entre esses indios: sua densidade
demografica era nitidamente mais elevada que a
das populacdes vizinhas, as comunidades
podiam reunir até dois mil individuos ou mais.
Embora todas essas tribos tenham h& muito
desaparecido, com excecdo de uns cinco mil
Guarani que sobrevivem no Paraguai, elas
figuram entre as mais bem conhecidas do
continente sul-americano. De fato, foi com 0s
Tupi do litoral que se estabeleceram o0s
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primeiros contatos entre europeus e indios na
aurora do século XVI. Viajantes e missionarios
de diversas nacionalidades deixaram sobre esses
povos uma abundante literatura, rica em
observagao de todo tipo, particularmente no que
se refere as crencas e aos costumes.”
(CLASTRE, p. 92,1980)

As associacdes do sistema cosmolégico com a natureza, permitem profundas
observacGes do meio pelo Guarani, 0 que os leva proximidade peculiar da dinamica do
mesmo. Souza (1987) confirma tal afirma¢do quando afirma que no “‘sistema cosmoldgico
Guarani o universo inteiro estd povoado por ‘almas’ sagradas benfeitoras e por ‘almas
perigosas’(geralmente animais). Cada animal ou planta tem uma ‘alma’ com determinada
histéria mitica e uma posicdo precisa no cosmos, 0 animismo seria a base do sistema de
crengas Guarani. Neles “entidades espirituais” animam e permitem a manifestagdo de todo o
tipo de coisas, desde os homens, animais, plantas, rios e até palavras. Tudo e concebido como
habitado por um espirito dotado de certa forca capaz de incrementar-se ou debilitar-se. Num
contexto natural, ndo composto de ‘recursos renovaveis’, mas sim de espiritos que existem e
merecem respeito, cuja relacdo homem-natureza assume postura simbolica, possibilitando
uma relacdo mais equilibrada e ecologicamente duradoura. A experimentacdo cotidiana
propicia um conhecimento ecoldgico aprofundado do seu habitat, num acimulo gradativo”.

Contextos sociais que, incentivam a competitividade por bens associados ao capital,
ndo é prevalecente nas comunidades guaranis, como afirma Souza (1987), nas comunidades
Guarani a circulacdo econémica € fundamentada na reciprocidade, relagdo sistémica com as
circunstancias materiais e com as interagcbes sociais entre pessoas e grupos (relacbes de
parentesco) baseado na ajuda mutua e na generosidade.

Cada sociedade indigena se pensa e se vé como um todo homogéneo e coerente e
procura manter suas especificidades apesar dos efeitos destrutivos do contato. Segundo Silva
(1987), Sociedades indigenas sdo sociedades igualitarias, ndo estratificadas em classes sociais
e sem distingbes entre possuidores dos meios de producédo e possuidores de forca de trabalho.
S&o sociedades que se reproduzem a partir da posse coletiva da terra e dos recursos nela
existentes e da socializacdo do conhecimento basico indispensavel a sobrevivéncia fisica e ao
equilibrio sociocultural dos seus membros.

Atualmente os guaranis, tém ficado restritos quanto ao territorio, as suas areas
demarcadas, e nas areas em processos de demarcacdo. Independente das demarcagfes de suas
terras € comum por estes grupos a mobilidade entre areas pertencentes a sua etnia, o que de
certa forma permite permanéncia e discussées por estes quanto ao habito cultural, podendo
por vez, motiva-los a circulacdo em outras regies. Esta habilidade natural é apresentada por
Ladeira (2001), é natural a mobilidade de individuos entre diferentes aldeias em funcdo das
relaces de parentesco, de rituais, implicando em relacGes politicas e afetivas. A mobilidade
permite a apreensdo do espaco fisico e social, nesse sentido, a despeito dos complexos
originais, os Guaranis s que pensam enquanto sociedade dentro de uma configuracdo espacial
que envolve todas as partes de seu mundo, onde é preciso movimentar-se para conserva-lo...”

A mobilidade dos guaranis justifica a expansdo do seu territérios na América Latina, o
“ territorio onde viviam os Guarani compreendiam as bacias dos rios Paraguai, Parana e

8



Uruguai e o sopé da cordilheira andina. Em meados do século XIX, grandes grupos Guarani
teriam saido da regido de Iguatemi no MS e chegado ao litoral sul e sudeste em busca da
“Terra sem Mal” — local sagrado, situado a leste, (para alguns além do atlantico) no qual se
pode viver plenamente 0 modo de vida Guarani, e onde se pode encontrar a salvagédo diante de
uma iminente destruicdo desse mundo — associada a um crescimento demogréafico e escassez
de recursos naturais e a expansdo e as pressoes decorrentes do processo de colonizagdo”
(NIMUNENDAJU, 1981)

“Hoje os Guarani somam apenas 35.000 indios em territorio brasileiro e cerca de
90.000 em territérios paraguaios, argentinos e bolivianos (ISA, 2000), cifras inexpressivas em
relacdo a populacdo Guarani colonial; todos os grupos Guarani encontram-se confinados em
Aldeias relativamente pequenas ao longo do litoral, se comparado as extensas areas que
ocupavam 0s grupos Tupi-Guarani anteriormente e que iam da Amazdnia a Bacia do Prata”
(BRANDAO, 1990 In: NOBRES, 2006),constituindo uma “nagdo em estado de liberdade”
(ALMEIDA, 2001 In : NOBRES, 2006) ; diversas novas Aldeias menores surgiram a partir da
divisdo entre liderancas, assim como grupos macro-familiares foram obrigados a conviver
entre si, confinados em diminutas e poucas areas, criadas como Postos Indigenas pelo Estado
brasileiro, a partir de 1910 (ALMEIDA, 1998, apud NOBRES 2006).

N&o se exclui a possibilidade de prejuizos sociais e ambientais, devido as restricdes
quanto ao nomadismo, o que poder ser revertido quanto ao sentimento de ‘“‘confinamento
geografico”, se o proprio meio o qual habitam através de diversificagdes diversas, como por
exemplo com sistemas agroecoldgicos, vierem a promover maior proximidade quanto ao uso
da terra e suas diversas associacdes ambientais e culturais, “A agricultura é expressdo da sua
propria cultura, esta relacionada com as esferas religiosa, social, e politica. A agricultura ¢é
exclusivamente para a subsisténcia para ser uma questdo cultural, ética. Dentro da tradi¢éo
Guarani hé a crenga de uma terra ideal com “vida e alma”, feita pelo “Primeiro Pai”, para ser
cuidada por este povo.” (VIETTA, 1992).

Quanto aos habitos guarani, relativos ao uso da terra, “Baseavam sua economia numa
horticultura, tecnicamente muito simples, de derrubada e queimada, denominada de coivara.
Cultivavam principalmente mandioca, milho, batata-doce, feijoes, abébora, fumo, erva mate,
amendoim e algoddo. Cacavam e pescavam com arco, flecha e armadilha. Obtinham todo o
amido de que necessitavam na alimentacdo através da horticultura e as proteinas por meio da
pesca e da caga.” (BROCHADO, p71 — 81,1975).

“A terra guarani € o lugar em que as
condicdes possibilitam o teko, ou seja, a cultura,
o0 modo de ser, o sistema, a lei, o
comportamento, o habito, o costume Guarani.
Os guaranis denominam teko’a terra onde
vivem, que deve compreender trés espacgos
fundamentais, para sua sobrevivéncia: aldeia,
plantacio e floresta” (FERREIRA,p 23-87,
2001)

Ulysses comenta sobre a falta da imprevidéncia, como falta de preocupacdo e
previsdo, com relacdo a fixagdo, prazos , nas atividades como a agricultura, esta que néo
deixa de seguir como cumprimento, o tempo de plantio, cultivo e colheita, mesmo que
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havendo maleabilidade para atividades associadas aos ritos “ O modo vivendis Guarani pode
ser considerado como uma das causas da imprevidéncia. No geral, as sociedades horticultoras
sdo voltadas para o Ocio, reservando bastante tempo para festejos e repousos; a atividade
produtiva é constantemente interrompida por outras atividades ndo-produtivas ( cerimdnias,
diversdes, sociabilidade e repouso). O proprio trabalho possui sentido ludico, ndo havendo
uma fixacdo produtiva, como o que ocorre em sociedades industriais ( SOUZA, 1987, apud
Albuquerque, 2006 ).

Os habitos na agricultura refletem a organizagdo social,” A divisdo de género no
trabalho na agricultura entre os Guarani tem se mantido com os homens fazendo o rogado e as
mulheres o plantio, a colheita, o preparo da alimentagdo...”( SOUZA, 1987, apud
Albuquerque, 2006). Segundo, GARLET,1997, In :ALBUQUERQUE, 2006), o trabalho
agricola entdo assume a também a coletividade , este que € quase sempre realizado em
grupos, obedecendo as regras de reciprocidade.

A etnia guarani, carrega consigo, habitos alimentares tipicos de comunidades
cacadoras e coletoras“ Lenda & Noeli (1997) ao estudarem as receitas culinarias Guarani,
levantadas em bibliografias, como base para andlise da dieta do grupo, constataram que “entre
todos os vegetais citados, seis deles foram encontrados com maior frequéncia, na seguinte
ordem: milho (Zeamays), mandioca( Manihotesculenta), frutas(sem especificar quais seriam),
pindo ( Syagrusromanzoffiana), pinhdo (Araucaria Ansgustifolia) e feijdo ( Phaseolus sp.)”.

Estas populacbes migravam para outras terras, a partir de determinado esgotamento
do sistema solo-planta, havendo somado as caracteristicas tropicais , como umidade, solos
com acumulo de material organico, tempo suficiente a sua regeneracdo, por Ssucessao
ecoldgica. “Era o que se verificava com as tribos sul americanas de agricultores, como 0s
Tupi-Guarani, cuja ociosidade irritava igualmente os franceses e 0s portugueses. A vida
econdmica desses indios baseava-se sobretudo na agricultura, e, acessoriamente, na cacga, na
pesca e na coleta. Uma mesma area de cultivo era utilizada por um periodo ininterrupto de
quatro a seis anos. Em seguida, era abandonada, por esgotar-se o solo ou, mais
provavelmente, em virtude da invasdo do espaco destacado por uma vegetacdo parasitaria de
dificil eliminacdo.”(CLASTRES, p 135,1990)

Considerando que existem compilaces de 39 géneros de espécies vegetais cultivadas
em rocas Gurani ( NOELI, 1994), verificaram que os autores consultados ( Montoya, Gatti e
Martines-Crovetto) teriam listado uma reduzida amostra das receitas. Mas entre esses “trés
autores observa-se que o milho é dominante (27 a 38%), confirmando a hipdtese corrente na
etnologia Guarani, de que a base alimentar seria fornecida pelo milho”(LANDA & NOELLE,
1997, In ALBUQUERQUE, 2006 ).

A mandioca ainda que muito consumida por estes indigenas, esta em segundo lugar
de importancia na dieta Guarani, com pouca significacdo entre 0s grupos mais recentes. A
diminuicdo da mandioca na alimentacdo dos Guarani, deve estar ligada as continuas
desterritorializacdo sofridas pelos grupos, dificultando a manutencdo desta espécie ( de
propagacdo vegetativa e ciclo de producdo longo)” (LANDA & NOELLE,1997, In
ALBUQUERQUE, 2006 ).

O baixo indice de consumo do feijdo (5%) poderia ser outro exemplo dessas perdas.
Nas demais aldeias Guaranis que tinham roga nos momentos da visitas a campo, as espécies
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preponderantes foram milho e mandioca, confirmando a importancia na dieta Gurani atual
(IKUTA, 2002, In, ALBUQUERQUE, 2006)

“Outro fator essencial além da importancia nutricional e da representacdo inerente dos
alimentos tradicionais no modo de ser Guarani, é o sabor caracteristico e apreciado, inerente
ao préprio alimento tradicional: “Alguns karai ndo querem comer carne, alimento do branco,
sal, se alimentam somente dos alimentos do antigo por dois, trés anos, ai 0 sangue é s
sangue, Nanderu cresce por dentro, no coragdo e esta pronto para trabalhar (...) farinha de
trigo do mercado ndo é boa para Guarani. Porque tiene outro gusto. Se preparar aca Guarani
mesmo, é boa, e tiene gusto paraguayo...”( IKUTA 2002, In ALBUQUERQUE,2006 )

Segundo Murrieta (1998), “escolhas alimentares individuais e domésticas, assim
como a busca de solu¢des para um gerenciamento dos recursos naturais “ecologicamente
correto”, ndo tem nenhum resultado significativo se ndo passar por uma abordagem
multinivelada e interativa. As escolhas alimentares e o impacto nutricional sugerem, um
processo infinitamente mais complexo que um mero reflexo de forgas produtivas; em que
fatores “limitantes”, ecoldgicos e econdmicos, sdo traduzidos localmente dentro de um
namero de variaveis restritas, em que opcoes e preferéncias movimentam-se e séo articuladas
emocionalmente e culturalmente.” (ALBUQUERQUE, 2006 ).

Neste contexto podemos afirmar que os habito alimentares de um grupo, associado a
exploracdo dos recursos naturais, para ser “ecologicamente correto”, ou mesmo para que
tenha base agroecologica deve envolver todas a comunidade. As peculiaridades locais
associadas a alimentacdo sdo em haver com processos diversos relacionados a forca produtiva
do grupo, como exemplo o uso do solo e extrativismo, 0s quais sdo envolvidos pelas
“variaveis restritas” como comenta Albuquerque (2006), estas as quais sdo pertencentes a
cultura do préprio grupo.

4.3. A Escola e a Crianca Guarani

A etnia indigena guarani tem como caracteristica peculiar através da escola ser
importante referéncia as criancas para manutencdo e valorizacdo da sua cultura, além de
praticas culturais de seu povo, permite-se a liberdade da participacdo e recepcao do saber por
parte das criancas guaranis, ndo sendo portanto, obrigatdria a assiduidade escolar pela
respectiva etnia. A educacao escolar para o guarani, € dispensavel para a formacgédo do seu
povo, segundo Nascimento (2012) a obrigatoriedade de escola para criancas é algo que passa
muito distante numa sociedade guarani, pois a decisdo de ir ou ndo ir a aula pertence
exclusivamente a pessoa em questdo, que independente de sua idade é respeitada em sua
vontade.

O guarani, demonstra bastante interesse pela aprendizagem sob diversos aspectos, nao
sendo necessariamente o interesse pelo saber proporcionado pela escola. Bergamaschi 2005,
na prépria exposicdo de Nascimento (2012):

“As pessoas Guarani mostram que querem
aprender ler, escrever, lidar com o sistema
monetario e calcular com a nossa matematica.
Todavia, ndo querem a escola que confine as
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criangas e as pessoas, independente de suas
vontades, obrigando-as a fazer inUmeras
atividades “escolarizadas” e sem sentido para a
vida na aldeia e deixando de lado a curiosidade
e a busca que cada um propoe”, 0 que mostra
que para o guarani, a educacdo indigena é
pautada em grande parte no saber intrincado a
atividades do dia-a-dia na sua comunidade,
excluindo a possibilidade de uma educagédo
“bancaria”.

A existéncia das escolas indigenas guaranis, pode ter acontecido, muito por interesses
em “incluir” o indigena no modelo ocidental social e econémico, como afirma Nascimento
(Et al 2012) o “ processo de efetivacdo da escola nas aldeias guarani foi afetado pela forca que
desenha a escola para as criangas no ocidente, pois em geral hd pouca reflexdo e quase
inexiste um escuta sensivel por parte dos gestores das politicas publicas que agilizam os
processos e implementam politicas educacionais.”

Nascimento (Et al 2012), afirma ainda que mesmo com a forca que o sistema
educacional pautado no modelo econdémico ocidental ,0s livros didaticos fornecidos pela
Secretaria de Educacgédo sdo objetos de observacdo pelos educandos guaranis, muito mais do
que de leitura, propriamente. Atividade proposta por professores de escolas guarani, é repetida
muitas vezes com entusiasmo e envolvimento, deixando antever que a repeticdo se constitui
numa caracteristica muito forte nos processos de formacdo das pessoas numa aldeia
guarani,“...a escola, mesmo sendo um aparato do mundo dos brancos que adentra na aldeia,
mesmo que algumas vezes adquirindo um lugar de destaque, € apropriada pelos guarani, que
fazem a sua , que marcam com suas formas de viver o tempo e o espago social”,
caracterizando os guarani, como agentes de forte resisténcia da sua cultura, a qual por meio da
sua escola, permitem a liberdade do aprender guarani, somada a disponibilidade da educacao
pautada pelo modelo convencional do ensino.

Schaden (1962), ao analisar os aspectos fundamentais de cultura guarani evidenciou a
especificidade da educacdo destinada as criangas indigenas, em consonancia com o
pensamento que explica a formacgéo da pessoa nessa sociedade, tendendo a formar individuos
0s quais tenham clareza quanto a sua identidade e suas relagdes com o meio.

A escola indigena € um importante espaco para o compartilhamento do saber por
educandos indigenas. Diante constantes revelacdes de descriminacdo por docentes e alunos
ndo indios, de alunos indigenas nas escolas a escola indigena vem a ser palco de discussdes a
respeito da mesma e suas imbricagdes como o modelo tradicional de ensino exercido por
professores ndo capacitados para. Infelizmente muitas escolas, marginalizam a crianca
indigena dentro mesmo da sala de aula. As escolas mostram-se portanto despreparada para
inclusdo de indigenas, e mediante a tal complicacdo, as escolas indigenas sdo &timos
ambientes para discussdes a respeito destas defasagens .

Algemiro Poty, professor da escola guarani, do municipio de Angra dos Reis, justifica
a afirmacéo de Nascimento, ao reivindicar a escola “particular” as etnias indigenas, de modo
que o modelo convencional etnocéntrico ndo venha distanciar os guaranis da sua
cultura,“Algemiro Poty, o professor guarani com maior experiéncia no Rio de Janeiro,
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contesta esse modelo etnocéntrico e monocultural de escola, ainda dominante, que escamoteia
a cultura indigena a populagdo brasileira e aos proprios povos indigenas, dificultando, dessa
forma, o didlogo intercultural. Ele reivindica uma escola indigena diferenciada e especifica:
“A nossa escola tem que falar de nossa historia, de nossa lingua e respeitar a nossa religido, e
hoje eu acho que somente o professor indigena, o professor guarani é que pode dar aula em
uma escola indigena”(IBASE, 2014)

4.4. A Educacio Indigena

A educagdo indigena na atualidade, tém sido palco de diversas discussdes as quais
permeiam opinides diversas. As principais entraves sdo relacionadas a possibilidade de a
educacdo atual que é proposta e trabalhada nas escolas das aldeias indigenas sdo (ou néo),
pautadas em modelos educacionais com influencias de uma formacao cartesiana a qual possa
a vir a descaracterizar o indigena quanto a sua cultura. O histérico do ensino indigena desde o
seu inicio aponta estas possibilidades, dada a influéncia jesuitica.

A principio, para ensinar os indios a ler, escrever
e contar, bem como lhes inculcar a doutrina crista,
0S missionarios jesuitas percorriam as aldeias em
busca, principalmente, das criangas. Por nao
disporem de instalacbes fixas e proprias para o
ensino, essas missdes foram chamadas de volantes.
Aos poucos foram se defi nindo dois ambientes
distintos onde os jesuitas ensina-
vam: as chamadas casas - para a doutrina dos indios
ndo batizados - e o0s colégios, que abrigavam
meninos portugueses, mesticos e indios batizados.
Nos colégios a educacdo tinha um carater mais
abrangente e estava voltada para a formacdo de
pregadores que ajudariam os jesuitas na conversao
de outros indio” (RIBEIRO, 1984,p. 127).

Conforme Lima (2007), o “contato de nossos primeiros habitantes com o ensino
formal deu-se desde o primeiro século da histéria do pais, com a chegada dos jesuitas ao
Brasil em 1549. Mas foi somente apds a criacdo do Servico de Protecdo aos indios (SPI), em
1910, que surgiu uma rede de escolas para ensinar-lhes as primeiras letras e algum oficio. Sob
a gestdo da Fundacdo Nacional do indio (FUNALI), 6rgdo que substituiu o SPI a partir de
1967, essa rede transformou-se em rede de escolas bilingues, com alguns professores indios
ministrando aulas da lingua e tradi¢des indigenas”

A influéncia jesuitica na educacao brasileira, desde o inicio da colonizacao, praticou o
ensino aos indigenas desconsiderando suas tradicbes e costumes, como dentre estes,
desprezando-se e marginalizando sua lingua materna. “O ensino praticado centrava-se na
catequese, sendo totalmente estruturado sem levar em consideracdo os principios tradicionais
da educacdo indigena, bem como as linguas e as culturas desses povos. Segundo Freire
(2004), quando a escola foi implantada em area indigena, as linguas, a tradi¢do oral, o saber e
a arte dos povos indigenas foram discriminados e excluidos da sala de aula. A funcdo da
escola era fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e deixassem de
ser individuos indigenas. Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento de execugédo de
uma politica que contribuiu para a extingdo de mais de mil linguas.” “Educacdo Escolar
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Indigena: sociocultural indigena ressiguinificando a escola”- (SECAD, 2007). Pela descricéo
de Freire é possivel perceber o distanciamento do sistema educacional imposto aos indigenas
no inicio da colonizacéo, a sua cultura, ignorando-se 0s seus habitos e costumes, assim como
sua lingua, em um esforco de despi-los de qualquer contextualizacdo fora dos preceitos
educacionais postos pelos cristéos.

“A principio, para ensinar os indios a ler, escrever e contar, bem como lhes inculcar a
doutrina cristd, os missionarios jesuitas percorriam as aldeias em busca, principalmente, das
criancas. Por ndo disporem de instalacdes fixas e proprias para o ensino, essas missdes foram
chamadas de volantes. Aos poucos foram se definindo dois ambientes distintos onde 0s
jesuitas ensinavam: as chamadas casas - para a doutrina dos indios ndo batizados - e 0s
colégios, que abrigavam meninos portugueses, mesticos e indios batizados. Nos colégios a
educacdo tinha um carater mais abrangente e estava voltada para a formacdo de pregadores
que ajudariam os jesuitas na conversao de outros indios” (RIBEIRO, p.127,1984).

O tracado da doutrina cristd pelas aldeias indigenas no Brasil, o qual evidentemente
ndo media esfor¢os para conversdo dos indigenas, pode ser uma das praticas as quais por
permanecem até a atualidade nas comunidades indigenas, conflitando com habitos e tradicdes
culturais as quais permaneceram parte da cultura local, por séculos, as quais se tém por
registro. Pinheiro (2004), afirma ser a Educacdo Basica para os indigenas é garantida na
Constituicdo Federal desde 1988, a qual assegura sua qualidade, ela ser diferenciada e
bilingue, a fim de fortalecer os costumes, as tradi¢fes, as linguas e 0 processo ensino-
aprendizagem da populacdo indigena. De acordo com O artigo 210 da Constituicdo fixa
conteddos minimos para o Ensino Fundamental, assegurando a formacdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais dos povos indigenas.

Existem outras legislacdes que garantem a Educacdo Indigena, como: Lei n. 6001 de
01/12/1973, Decreto n. 26 de 04/02/1991, Portaria Interministerial de n. 559 de 14 de abril de
1991, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 26 de dezembro de 1996, propostas
curriculares sugeridas no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas,
publicado pelo Ministério da Educacdo em 1998.

Figura 1- Ambiente escolar indigena
Fonte: SEMPREDIADEINDIO, 2013.
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A Educacdo Indigena como parte da Educacdo Nacional, é legitimada por a&mbitos
legais, como a Constituicdo Federal; porém, como ocorre em outros niveis da Educacdo
Nacional, ela ainda possui muitas dificuldades em seu processo ensino-aprendizagem. Uma
delas € que o contato com a lingua portuguesa ajudou a exterminar um pouco da lingua de
cada povo indigena, dificultando a prética dessas linguas até mesmo na escola indigena
referencia texto.

De acordo com o Censo Escolar 2010, ultimo que traz dados da educacdo indigena,
existem 246 mil indios no ensino basico, da educagdo infantil ao ensino médio, o que
corresponde a 0,5% do total de matriculas nesse nivel de ensino no pais (INEP, 2011). De
uma maneira geral, os docentes ndo conseguem conceber de maneira afirmativa a educacgéo
indigena, o que faz com que os discentes acabem por criar uma barreira que dificulta a
aprendizagem, pois 0s mesmos sdo levados a crer que o conhecimento que trazem de espagos
ndo educacionais diz respeito apenas a experiéncias cotidianas que ndo demandariam
conceituacfes mais elaboradas, fazendo com que certas visdes de mundo se perpetuem de tal
forma a inviabilizar uma percepgéo plural acerca do conhecimento.

“.. a definicdo do curriculo de uma escola
requer "o conhecimento da pratica cultural do
grupo a que a escola se destina (...). Para uma
acao educacional efetiva, requer-se, ndo apenas
uma intensa experiéncia em desenvolvimento
curricular, mas também  métodos de
investigacdo e pesquisa para compreender as
praticas culturais do grupo. Assim, para a
definicdo e desenvolvimento do curriculo da
escola de wuma determinada comunidade
indigena é necessaria a formacdo de uma
equipe  multidisciplinar,  constituida  por
antropélogos, linguistas e educadores, entre
outros, de maneira a garantir que o processo de
ensino-aprendizagem se insira num contexto
mais amplo do que um processo paralelo e
dissociado de outras instancias de apreensao e
compreensdo da realidade. ""(MEC, 1993)

A legislacdo a Lei n® 9.394/1996 - Titulo VIII - Art. 78 afirma “O sistema de Ensino
da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos
indios, desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com 0s seguintes objetivos, proporcionar
aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas memorias historicas; a
reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas.” (MEC, 1993)

Diante de tantas especificidades, pertencentes a diferentes etnias e assim diversas
formas de conceber a realidade, a educacdo indigena foi reconhecidamente observada como
uma area a qual merece especificidades na sua construgdo, “A educacdo escolar indigena ¢
uma modalidade de ensino que vem recebendo um tratamento especial por parte do Ministério
da Educacdo, alicergada em um novo paradigma educacional de respeito a interculturalidade,
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ao multilinguismo e a etnicidade. Incumbido de coordenar as a¢fes educacionais no pais, por
forca do Decreto Presidencial 26/91, em articulagdo com as secretarias estaduais e municipais
de educacdo, o Ministério da Educacdo vem implementando uma politica nacional de
educacéo escolar indigena, atendendo preceitos legais estabelecidos na Constituicdo de 1988,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e no Plano Nacional de Educagdo.” (MEC,
1993)

Além de haver uma legislacdo que atendesse as demandas na educacao indigena, o
governo comprometeu-se em dispor de estratégias referentes ao setor técnico e financeiro, a
formacdo de professores indigenas e estrutura. Foi a partir de 1988 que a educacdo para 0s
indigenas sob aspectos politicos comecou a modificar. “A politica educacional voltada para os
indios comegou a mudar a partir da Constituicdo Federal promulgada em 1988. O seu artigo
210, embora reafirme a imposicdo da lingua portuguesa no ensino fundamental brasileiro —
posta em pratica, inicialmente, no século XVIII, pelo Marqués de Pombal —, assegura as
comunidades indigenas a possibilidade de também utilizar nas escolas suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem.” (RANIERI, 2009).

O Ministério da Educacdo, Decreto Presidencial 26/91, em articulagdo com Secretarias
de Educagdo dos Estados e Municipios e em consonancia com as Secretarias Nacionais de
Educacédo do Ministério da Educacdo, vem implementando uma politica nacional de educacéo
escolar indigena, atendendo preceitos legais estabelecidos na Constituicdo de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e no Plano Nacional de Educacdo (JUSBRASIL,
1999). Nessa legislacéo, estabelece-se como competéncia do préprio Ministério da Educacéo
a coordenacdo das aces de educacdo escolar indigena no pais, por meio da definicdo de
diretrizes curriculares para a oferta de educacdo escolar aos povos indigenas, assisténcia
técnico-financeira aos sistemas de ensino para oferta de programas de formacdo de
professores indigenas e de publicacdo de materiais didaticos diferenciados, além da
elaboracdo de programas especificos visando atender necessidades proprias das escolas
indigenas, visando no entanto a melhoria nas condi¢des de ensino nas aldeias. Surge desde
entdo o legalmente o paradigma da educacdo escolar indigena diferenciada, intercultural e
bilingue.

Somente em dezembro de 1996, passa-se a ter o indigena pela legislacdo, programas
de ensino e pesquisa proprios a sua cultura, “o governo federal cria a Lei de Diretrizes ¢ Bases
(LDB) da Educacdo Nacional, que dedica dois capitulos (o0 78 e o 79) ao ensino voltado para
os indios. A LDB estipula que a Unido deve desenvolver programas de ensino e pesquisa para
oferecer educacdo escolar bilinglie e intercultural aos povos indigenas, com o objetivo de
proporcionar a eles a recuperacdo de suas memorias historicas, a reafirmacdo de suas
identidades étnicas e a valorizacdo de suas linguas e conhecimentos tradicionais. A partir
dessa regulamentacdo, surge uma demanda, por parte dos indigenas, por um ensino
diferenciado em suas comunidades.” (COM CIENCIA, 2005).

Em novembro de 1999, as escolas voltadas para os indios — que até entdo, eram
indiferenciadas das denominadas “‘escolas rurais” — passaram a ser tratadas como instituicoes
de ensino com diretrizes especificas, a partir da* Resolugdo n° 3 publicada pela Camara de
Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educac¢do. Em 2000, a Camara dos Deputados
decreta o Plano Nacional de Educagéo e estipula entre suas metas a criacdo da categoria
oficial de “escola indigena” para assegurar a especificidade do modelo de educagdo
intercultural bilingue. (COM CIENCIA,2005)
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4.5. O Etnoconhecimento e a Escola

O etnoconhecimento e a escola é de importancia neste trabalho, por ndo poder
trabalhar-se de forma distinta, educacéo e conhecimento tradicional, a partir do momento que
busca-se por cuidados especificos, com olhares em comunidades que até recentemente ndo
eram observadas com relacdo as suas especificidades. Como afirma Rodrigues (2010),
etnoconhecimento pode ser compreendido como o conhecimento concebido “ a partir das
referéncias socio-culturais dos diferentes grupos que ao longo do tempo elaboram padrdes que
possibilitam formas especificas de ler o mundo e atribuir significados relevantes para aquele
grupo, de tal sorte a conceber o conhecimento necessariamente como uma construcdo social
que comporia uma parte do conhecimento como um todo, rompendo com o eurocentrismo que
marca a epsitemologia e que tem contribuido para um processo de negacdo da propria
identidade dos grupos que acabam silenciados.”

“A descricdo dos conhecimentos e sentimentos
da populacdo em relacdo ao ambiente em que
vive pode representar uma ferramenta
estrategica para monitorar e fomentar
mudancas de atitudes nos grupos socioculturais
onde estdo os professores do entorno, alunos e
familiares, proprietarios de terra, pesquisadores
e administracdo, considerando o pressuposto de
que a sensibilizacdo, por meio do conhecimento
do sistema ambiental, € condicdo basica para o
envolvimento efetivo dos mesmos™ (BEZERRA,
Etal. 2008).

Uma das questdes principais propostas por Meunier & Freitas (2005) € a necessidade
de uma didatica de ensino e aprendizagem que corresponda a dialética necessaria entre as
culturas. Isto significa que uma didatica da educacdo voltada para o desenvolvimento
sustentavel, considerando esta afirmacdo o ensino para o indigena deve ser permissivel a tal
ponto que o educando permeie as realidades do mundo, porém dentro do contexto no qual
encontra-se inserido, podendo esse aprender a se apropriar, assimilar e compreender as
realidades de maneira ativa. Para Carvalho (2002), a “visdo de natureza muda de acordo com
0 tempo e com a transformacao das necessidades humanas, mas a relagdo homem X natureza
se apresenta sempre como fundamental para que o homem se compreenda como tal. Essas
mudancas de visdes sobre a natureza ndo implicam num processo evolutivo, mas representam
formas diferenciadas de conceber e de se relacionar com a natureza e consigo mesmo”.

Santos (2008) faz uma analise do conceito de Ciéncia moderna como portadora de um
modelo global de estudo cientifico que se julga superior a qualquer outra forma de
conhecimento, o que de certa forma negligencia o valor do “saber tradicional”, ja que o
mesmo ndo encontra-se estruturado segundo seus principios epistemoldgicos e suas regras de
abordagem do real. Esta forma de entender o saber cientifico acarretou a existéncia de um
paradigma dominante o qual defini de fronteiras entre senso comum e Ciéncia, baseando-se
numa logica compartimentada do conhecimento. Aferem-se ao método cientifico,
caracteristicas quantificaveis e reducionistas que nada tém a ver com a complexidade, o que
sugere aos educandos nas suas comunidades nas suas escolas, que compreendam o saber a
partir de uma realidade universalizada, o que pode trazer complexidades tanto a sua
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identidade como indigena, até mesmo como pode trazer dificuldade na assimilagdo do
conhecimento, como por exemplo, aprender matematica, com exemplos numéricos baseados
em realidades extremamente urbanas.

O etnoconhecimento e suas contribuicbes para a conservagdo da biodiversidade
representam um desafio no entendimento de como realizar a extens&o rural, atendendo a um
dos principios basicos de qualquer projeto em desenvolvimento rural sustentavel: Valorizacdo
do conhecimento local e protagonismo dos atores sociais envolvidos “... muito mais do que
compreender, descrever etnograficamente a l6gica de construcdo de conceitos no contexto da
primeira socializagdo (no contato direto com a familia e comunidade) e as mudangas que
sofrem estes conceitos no contexto da socializacdo no espago da educagédo escolar e, com
esses dados, elaborar conhecimentos (elencar indicios) que possam contribuir para a
construcdo de projetos politicos pedag6égicos numa perspectiva intercultural que atendam as
exigéncias de uma educacdo escolar diferenciada e especifica, bem como, avaliar os projetos
pedagdgicos em andamento nas aldeias e 0s seus resultados préaticos, no que diz respeito ao
aspecto epistemoldégico” (NASCIMENTO, 2006)

A escola é fundamental mediadora de processos 0s quais preconizam mudanca de
atitude, com relacdo a consciéncia ambiental, por ser a mesma um importante ambiente
educativo, social e cultural.

4.6. A Agroecologia

A agroecologia pode ser vista como praticas agricola-florestal-ambientais, realizadas
de forma sustentavel, nas quais se evita o desperdicio de uma forma geral, e a qual incentiva
otimizacdo dos recursos naturais e 0 uso ecologicamente correto do espaco. Pode se
compreender a agroecologia como uma ciéncia que propde uma mudanca de paradigma nas
bases cientificas da agricultura, de forma a resgatar e valorizar o conhecimento tradicional,
aproximando-o do conhecimento técnico-cientifico, para a reformulacdo de novas visdes e
praticas de manejo sustentavel do meio-ambiente.

“Segundo Guzman (1997), “a agroecologia baseia-Se no manejo ecolégico dos
recursos naturais que, incorporando uma acéo social coletiva de carater participativo permita
projetar métodos de desenvolvimento sustentavel”, porém, podem ser consideradas praticas
agroecolodgicas, todas aquelas que independente de modelos pré estabelecidos, e que venham
por intermédio do ser humanao, realizar a¢cdes sociais e ambientais, as quais visem a utilizacdo
ecologicamente correta dos recursos naturais. Entretanto, praticas agroecologicas implicam
em um novo enfoque cientifico, capaz de dar suporte as transicdes para estilos sustentaveis,
contribuindo para o desenvolvimento rural, de forma a estimular um conjunto de principios e
metodologias participativas, e de forma a apoiar o processo de transicdo de um modelo de
agricultura convencional para modelos de base agroecologica. Para Altiere (2002)
agroecologia como termo pode ter disversos siginificados “O termo agroecologia pode
significar muitas coisas. Definida de forma mais ampla, a Agroecologia geralmente representa
uma abordagem agricola que incorpora cuidados especiais relativos, ao ambiente, assim como
aos problemas sociais, enfocando ndo somente a producdo, mas também a sustentabilidade
ecologica do meio de produgdo.”
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Através de reflexdes tedricas de distintas disciplinas, com base na aplicacdo préatica da
ecologia, a agroecologia forma um campo de conhecimento complexo. Parte, reconhece,
valoriza e dialoga com os saberes locais, na construcdo de principios, construindo e
expandindo novos saberes socioambientais que alimentam o0s constantes processos de
transicdo agroecologica. “A agroecologia ndo pode ser apenas confundida apenas como um
conjunto de préaticas ambientalmente amigaveis”. (THEODORO, S. Et al, p.26, 2009 )

Guzman (Et al, 2012) apud Zamberlam (2012), afirma que a agroecologia, baseia-se
no manejo ecoldgico dos recursos naturais que incorpora acdo social coletiva de carater
participativo e permite projetar métodos de desenvolvimento sustentavel. A agroecologia
baseia-se em uma visdo sistémica da unidade produtiva onde o solo é compreendido e
manejado como um organismo vivo e dindmico; a biodiversidade € incentivada e considerada
garantia do equilibrio do ecossistema; 0s recursos naturais sdo aproveitados e respeitados —
agua, terra, plantas, animais; ha a valorizacdo dos seres humanos que trabalham a terra:
reconhecimento de sua cultura, anseios, necessidades basicas; se da Priorizacdo do uso da
terra para garantia da seguranca alimentar.

“A agroecologia tem sido reafirmada como uma ciéncia ou disciplina cientifica, ou
seja, um campo de conhecimento de carater multidisciplinar que apresenta uma série de
principios, conceitos e metodologias que nos permitam estudar, analisar, dirigir, desenhar e
avaliar agroecossistemas — unidades fundamentais para o estudo e planejamento das
intervencdes humanas em prol do desenvolvimento rural sustentavel” (CAPORAL, Et al,p
.13, (2002), p 13). Sob a visdo de Carporal e Costabeber a agroecologia € uma importante
ferramenta para projetos associados ao desenvolvimento sustentavel, sendo considerada
disciplina ou ciéncia, a agroecologia envolve diversas areas do saber, estas as quais inter
relacionam-se, de forma a redesenhar a maneira como podemos utilizar o meio o qual
habitamos.

A agroecologia contribui para a compreensdo fundamental da relacdo e interacdo da
humanidade com todo o ambiente e fomenta uma ética ambiental publica a respeito do
equilibrio ecoldgico e da qualidade de vida, despertando nos individuos e nos grupos sociais
organizados o desejo de participar da construcdo de sua cidadania. Segundo Carporal e
Costabeber (2002), a agroecologia corresponde a aplicacdo de conceitos e principios da
Ecologia, da Agronomia, da Sociologia, da Antropologia, da ciéncia da Comunicacdo, da
Economia Ecolégica e de tantas outras areas do conhecimento, e esses campos de
conhecimentos que proporcionam as bases cientificas para apoiar o processo de transicdo do
modelo de agricultura convencional para estilos de agriculturas de base ecoldgica ou
sustentavel, assim como do modelo convencional de desenvolvimento.
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CICLO CONSTRUTIVO DA AGROECOLOGIA

Figura 2: Ciclo Construtivo da Agroecologia
Fonte: RECIVIDA (2012).

A agroecologia neste trabalho de pesquisa, ndo sera apresentada sob moldes formais,
codificados por determinados Orgdos e, ou academias, haverd observacles intrinsecas aos
habitos indigenas, de forma a serem originados a projetos de sustentabilidade da aldeia de
forma a valorizar a cultura local. A escola serd principal norteadora destes possiveis
levantamentos, partindo do principio que pode ser o polo no qual surjam atividades associadas
as praticas escolares estendendo-se a cotidianidade da comunidade.

“O movimento agroecologico incorpora a
agricultura, tanto na sua pratica quanto na
ciéncia que a estrutura, principios éticos de
responsabilidade do agricultor e de quem o
promove para com O Seu ambiente, sua
sociedade e sua propria saude. A agroecologia,
ou uma agricultura responsavel, certamente esta
ainda em construcdo e, embora seus principios
possam ser aplicados com carater universal, esta
construcédo é essencialmente de natureza local e,
portanto, diversificada, dependendo tanto da
natureza do ecossistema quanto da cultura das
populacbes. E a variacdo na qualidade e
intensidade da relacdo do agricultor com a
terra, no seu modo de olhar o0 mundo e na
consciéncia de seu vinculo social e ambiental
que construira 0s mosaicos de informacéo,
conhecimento e saber local para a construcao
da complexa teia de relacdes da vida.”
(THEODORO, S. Et al, p.32, 2009).
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Sdo diversas as préticas consideradas agroecoldgicas, dentre elas praticas agricolas e
florestais, desde que objetivem acBes que promovam utilizacdo sustentavel dos recursos
naturais. Dentro desta perspectiva do pensamento humano, tentamos trabalhar com o conceito
de economia da sustentabilidade para Cavalcanti (1995), “Trata-se de uma preocupacao
justificada com o processo econdémico na sua perspectiva de fendmeno de dimenséo
irreconhecivelmente ecoldgica, sujeito a condicionamentos ditados pelas leis fisicas da
natureza, da biosfera. E uma forma de exprimir a nog&o de desenvolvimento econdmico como
fenbmeno cercado por certas limitacdes fisicas que ao homem ndo é dado elidir. Isto equivale
dizer que existe uma combinacdo suportdvel de recursos para realizacdo do processo
econémico, a qual pressupde que 0s ecossistemas operam dentro de uma amplitude capaz de
conciliar condi¢des econdmicas e ambientais”

A agroecologia certamente esta ainda em construgdo pelas instituicdes e ensino e
pesquisa, e, embora seus principios possam ser aplicados com caréter universal, esta
construcdo € essencialmente de natureza local e, portanto, diversificada, dependendo tanto da
natureza do ecossistema quanto da cultura das populacdes. Nas esferas econémicas e sociais
da atualidade aonde o poder ¢ instituido as classes dominantes, estas exercem dominio sobre a
sociedade como um todo, associa-se portanto o exercicio do conhecimento as minorias
intelectuais as quais exercem o saber instituido com relag@o a interesses economicos. “Esse
pensar baseado em uma logica de consumismo, numa idéia antropocéntrica do mundo, nao
pode, contudo, ser considerado como uma premissa condutora da acdo humana, enquanto
recriacdo de si mesma. E isto foi j& de hd muito tempo ressaltado por antropologos,
economista, poetas, etc. Torna-se necessaria uma alternativa; uma proposta econémica que
impliqgue um contato direto com o homem com a natureza, ndo mais enguanto elemento
dominado, mas como condutora e delimitadora de nossas relacbes econdmicas e, portanto, de
todo o conjunto da agdo humana” (CARVALHO, p. 13, 2002,).

A economia antropocéntrica, voltada ao acimulo do capital, a alta produtividade, cada
vez mais associada a velocidade, a quantidade para atender ao consumismo globalizado e
manipulado pelo poder econémico, a qual despreza as conseqliéncias ambientais e sociais,
marginalizando as comunidades tradicionais, tornando cada vez mais seus saberes distantes
do que é tido como ciéncia pelas escolas cartesianas. Reafirmado por Carvalho (2002), quanto
a necessidade de haver alternativas que sejam inerentes ao sistema atual, aproximando o
homem ao meio, ao invés de eleva-lo a um sentido de poder inconseqliente, Parece assim que
a compreensdo “magica”, da natureza ndo se explica por uma falta de tecnologias mais
avancadas para o controle da natureza, mas sim que ela se da devido a uma compreensao mais
ampla do meio como uma maneira de conhecer, que se da pela via do concreto acompanhado
do sensivel e intuitivo. Percebemos assim, que o pensamento selvagem se regulariza pela
estruturacdo de uma ordem que se preocupa com o reequilibrio do homem com o mundo
natural, caracteristica essa que tem como determina¢do o modo de producdo cinegético”.

“A agroecologia propoe, que para a
apropriacdo social de seus principios, praticas e
métodos, além da incorporacdo social de seus
principios, praticas e métodos, além da
incorporacdo de processos ecoldgicos nos
sistemas agricolas, é necessario que as condi¢bes
socio-culturais e econdmicas das comunidades
rurais, bem como sua identidade local e praticas
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religiosas sejam também elementos centrais da
sua aplica¢ao” (GUZMAN, Et Al,p. 25, 2000) .

A agroecologia abrange mais do que préaticas pontuais associadas a exploracdo e uso
do meio, caracteriza-se por uma abrangéncia holistica, a qual, através das tradicdes e habitos,
pode vir a construir praticas que tragam além de retorno econdmico, bem estar social e
preservacdo ambiental.

Partindo do contexto da producéo sem excedentes, sem a pretensao de fazer mercado,
a agroecologia por seguir um sistema ciclico associado a producéo de energia, coincide com a
seguinte afirmacdo “fornecer energia a partir das proprias fontes, a0 mesmo tempo que vem
retornar ao sistema de sua origem esta energia utilizada”, vertendo-se ao seguinte “Sociedade
primitiva ndo produz excedentes, sdo extremamente ocupadas em produzir 0 minimo para
subsisténcia.” (CLASTRES, 1990 ). Néo objetiva-se o lucro pelo acimulo e producdo de
excedentes, 0 tempo, 0 espaco e o material sdo “otimizados” de tal forma a caber
necessariamente ao uso comum aos habitos culturais.

A agroecologia preserva e motiva o conhecimento tradicional, a “ agroecologia surge
como um conjunto de conhecimentos que incorporam principios ecologicos e valores
culturais, conhecimentos ecoldgicos e antropoldgicos, econdmicos e tecnoldgicos, que
confluem na dindmica dos agroecossistemas. E importante destacar que a agroecologia nao
pode ser validada apenas conforme as regras da producdo cientifica convencionais, mas sim
por meio da experiéncia dos saberes praticos de cada agricultor. Apesar de pesquisas
cientificamente convencionais estarem sendo feitas com relagcdo aos sistemas agroecoldgicos
e demonstrarem dados concretos sobre as vantagens destes sistemas, 0 que realmente pode
validar as préaticas agricolas ndo sdo os resultados obtidos em laboratorios ou estacOes
experimentais, mas sim as praticas de cultivo de populacbes tradicionais indigenas e
camponesas. (LEFF,p.39, 2002)

Alguns principios que estdo nos fundamentos da agroecologia,

e Contribuir para o entendimento de analises multidimensionais (econémica, social,
ambiental, cultural, politica e ética;

Integrar saberes;

Manejar e redesenhar agroecossistemas sustentaveis;

Incorporar o enfoque holistico (transdiciplinar) na producéao alimentar;

Agregar e compatibilizar conhecimentos impiricos e cientificos;

Aglutinar e multiplicar experiéncias de Vvarios atores sociais;

Testar e procurar reproduzir inovagdes tecnoldgicas alternativas;

Usar novas abordagens e entendimentos;

Trabalhar sob o enfoque de metodologias participativas;

Construir pontes e inter-relagdes (novas conexodes);

Aceitar as limitacbes dos agroecossistemas, onde as interacdes ecoldgicas e 0s
sinergismos entre 0s componentes biolégicos criem eles proprios, a fertilidade do
solo, a produtividade e a protegéo das culturas. (ALTIERE, 1987)
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Para 0 homem das sociedades primitivas, a atividade de producdo é exatamente
medida, delimitada pelas necessidades que tém de ser satisfeitas, como se designa, Clastres
(1990), o tempo delineado quanto as necessidades primarias “estando implicito que se trata
essencialmente das necessidades energéticas: a producdo é projetada sobre a reconstituicdo do
estoque de energia gasto” Clastres (1990), “a vida como natureza que - com excecao dos bens
consumidos socialmente por ocasido das festas, fundamentado e determinado pela quantidade
de tempo dedicado a reproduzi-la, pode-se até de certa forma afirmar como “tempo
agroecoldgico ”.

“Isso equivale a dizer que, uma veg
assegurada a satisfacdo global das necessidades
energéticas, nada poderia estimular a sociedade
primitiva a desejar produzir mais, isto €, a
alienar o seu tempo num trabalho sem
finalidade, enquanto esse tempo é disponivel
para a ociosidade, 0 jogo, a Querra ou a festa.”
(CLASTRES,p.134,1990).

As pressdes por consumo por bens de capital, os reflexos diretos devido ao consumo
de produtos industrializados associados ao consumo de produtos farmacéuticos, motivam os
indigenas ao trabalho alienado ao consumo, prendendo-se nesse tempo, outras associagdes
pertinentes a sua cultura, como agricultura e artesanato. Os Guarani para Incluem na sua
definicdo de povo a mensagem divina a eles revelada e por eles cumprida, de que devem
procurar “seus verdadeiros lugares”, por meio de caminhadas (guatd), o que faz deles
essencialmente passageiros, com um destino comum.” (LADEIRA,2007)

4.6.1. Sistemas agroflorestais

S&o denominados Sistemas Agroflorestais (SAF’s), cultivos agricolas consorciados com
espécies florestais, as quais vém a auxiliar na composi¢cdo organica e estrutura fisica do solo,
ao mesmo tempo em que propicia composicao florestal e agro-extrativismo de forma
sustentavel.

Os Saf’s sdo sistemas analogos as florestas nativas, nas quais se busca a composi¢ao
florestal semelhantes as composicGes naturais, 0 que ndo obstante permite-se que alguns
manejos agroflorestais componham-se também de consorciagdo com espécies anuais para
alimentacdo, adubacdo ou outros fins. Para Vivan (1998) “o comportamento das espécies é o
resultado de uma interacdo entre o nicho que ocupam na sucessao, e fatores de nutrientes,
umidade e radiacdo. O que pode parecer complexo nada mais é que um simples trabalho de
observacao e recuperacdo do saber popular, incorporado através de uma convivéncia intima,
embora nem sempre amigavel, com as diferentes capacidades de rebrote das diferentes
espécies.”
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Figura 3 - Exemplo deSistema Agrofloesfa na Mata Atlantica
Fonte: SERRACIMA (2009)
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Os sistemas agroflorestais, podem ser projetados conforme a necessidade local, de
forma analoga ao ecossistema da regido, e (ou) organizados de tal forma que objetivem a
manutencdo do material orgéanico do solo, consequentemente mantendo a umidade e
otimizando a microfauna do solo, de forma proporcional ao desenvolvimento de espécies de
interesses econdmicos ¢ ambientais, “¢ um sistema ancestral de uso da terra que vem sido
praticado a milhares de anos por agricultores de todo o mundo. No entanto, nos anos mais
recentes, também tem sido desenvolvida como uma ciéncia que se compromete a ajudar 0s
agricultores a incrementar a produtividade, rentabilidade e sustentabilidade da producdo em
sua terra” (THEODORO, S. Et Al,p.28, 2009 )

De acordo com King e Chandler (1978) os SAF’s séo:

“Sistemas sustentaveis de uso da terra
gue combinam, de maneira simultanea ou em
sequéncia, a producao de cultivos agricolas com
plantacdes de arvores frutiferas ou florestais
e/ou animais, utilizando a mesma unidade de
terra e aplicando técnicas de manejo que sdo
compativeis com as praticas culturais da
populagdo local”. Este conceito talvez seja o
mais adequado para caracterizar os SAF’s
porque faz alusdo ao fator sustentabilidade,
adaptabilidade e, também, a classificagdo
temporal dos sistemas agroflorestais.

Nos Safs, as espécies florestais, podem fornecer produtos Uteis para o agricultor, além
de preencher um papel fundamental na manutencdo da fertilidade dos solos, a matéria
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orgénica. Os Sistemas Agroflorestais devem incluir, normalmente pelo menos, uma espécie
“florestal”, espécie arborea ou arbustiva, onde pelo menos uma delas é lenhosa. Essa espécie
pode ser combinada com uma ou mais espécies agricolas e/ou animais, espécies agricolas de
porte médio, como bananeiras. “Nos Safs, as espécies florestais, além de fornecerem produtos
Uteis para o agricultor, preenchem também um papel importante na manutencgdo da fertilidade
dos solos.” (VIVAN, 1998)

Dubois (1996) sugere varias maneiras de como os Safs podem ser classificados,
podendo variar de acordo com os tipos de solo, bioma local e contexto econdémico. Dentre as
quais:

e Sistemas silvi-agricolas: caracterizados pela combinagdo de arvore o
arbustos com espécies agricolas. Ex. pupunha (Bactris gasipaes) /cupuagu
(Theobroma grandiflorum/ castanheira-do-brasil (Bertholletia excels) mogno
(Swietenia macrophylla).

e Sistemas silvi-pastoris: caracterizados pela combinacdo de arvores,
ou arbustos com plantas forrageiras herbaceas e animais. EX. pastagem com
castanheira- do- brasil.

e Sitemas agro-silvi-pastoris: caracterizados pela criacdo ou manejo
em consorcios silvi-agricolas. Exemplo, agrofloresta para a criacdo de porcos: um
quintal com fruteiras, hortalicas e galinhas.

Os Sistema Agroflorestais tém como vantagem, o potencial para conservarem o solo e
para manterem sua fertilidade e produtividade. Current (1997) relata que:

[..] a maioria dos sistemas agroflorestais
desenvolvidos na América Central vem
apresentando viabilidade econdmica, o que, além
da superioridade em relacdo as culturas
agricolas tradicionais vem proporcionando
beneficios socios e ambientais para as
comunidades rurais.

Os sistemas agroflorestais constituem uma alternativa de producdo agro-silvi-pastoril,
gue minimiza o efeito da acdo antropica. Baseando-se no ambiente natural pela consorciacéo
de varias espécies agricola-florestais dentro de uma mesma area. Nestes sistemas procura-se
elevar a diversidade do ecossistema e sdo aproveitadas as interacdes benéficas entre as plantas
de diferentes ciclos, portes e funcoes.

Daniel et al. (1999) afirmam que:

[...] os SAF’s foram resgatados de culturas
antigas e atualizados para atender as
necessidades de evolugdo no uso da terra,
especialmente em regiGes tropicais; hoje se
expandem por praticamente todas as regides
onde sejam possiveis 0s cultivos agricolas e
florestais.
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Diversidade é um aspecto fundamental dos sistemas agroflorestais, variando a
diversidade de plantas, visando replicar, em termos de estrutura e arquitetura, 0s ecossistemas
naturais. Esta diversidade manifesta-se também na funcionalidade, como por exemplo, nos
aspectos produtivos — alimento e diversos materiais provenientes das plantas. Reinert (1998)

assegura que:

Agrofloresta x solo

“A utilizacdo de SAFs tem sido, nas
Gltimas décadas, bastante difundida como
alternativa para recuperacdo de areas
degradadas. A combinacéo de espécies arbdreas
com culturas agricolas e a criagdo de animais
proporcionam a melhoria nas propriedades
fisico-quimicas de solos degradados, bem como
na atividade de microrganismos, considerando a
possibilidade de um grande nimero de fontes de
matéria organica.”

P A
Mineira
Fonte: Disponivel em <www.sigam.ambiente.sp.gov.br>. Acesso em: 10 fev. 2010.

ata

A manutencdo da matéria organica no solo é um potencial dos sistemas agroflorestais,
proporcionando a manutencdo de sua fertilidade e da produtividade. Algumas arvores tém
raizes que alcancam camadas mais profundas do solo, onde absorvem nutrientes que irdo
acumular-se principalmente nas folhas, flores e frutos. Esses ao cairem no chdo, funcionam
como adubo, denomina-se esse fendmeno de reciclagem de nutrientes. Quando essa
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reciclagem envolve nutrientes retirados de horizontes profundos da terra, os beneficios para a
vegetacdo existente no local sdo maiores.

“Outra razdo para a existéncia dessa
diversidade de vegetacdo no ecossistema natural
€ a necessidade de fornecimento de matéria
organica diversificada que por sua vez, fomenta o
desenvolvimento de variadas formas de vida no
solo,[...]. Nesse sentido, a probabilidade do
ecossistema depende da manutencdo da
diversidade vegetal que fornece as condigdes
necessarias para a diversidade bioldgica nos
solos” (PRIMAVESI, 2008)

A forca que as raizes das plantas exercem para romper o solo é associada a resisténcia
mecanica do solo a penetracdo. Esta forca para rompimento do solo é influenciada
diretamente pela densidade do solo proporcionando um indicativo do estado de compactacéao
do solo, sendo varidvel com o conteudo de umidade, textura e estrutura do solo. A
incorporacdo de matéria, com finalidade de adubacdo, propicia um bom manejo ecoldgico do
solo, nele a matéria orgénica transforma-se em nutriente, o qual é assimilado pelas plantas.
Conforem Young (1994), “A inclusdo de componentes arboreos aparece como uma estratégia
para incrementar a entrada de matéria organica no solo que beneficia as caracteristicas fisicas,
quimicas e biologicas do solo, conduzindo o sistema para uma situacdo mais sustentavel. O
aumento da diversidade vegetal contribui para uma maior diversidade comunidade
microbiolégica e da fauna do solo que atuam como agentes de controle biolégico e
condicionadores de solo.”

Sistemas agroflorestais, podem gerar beneficios socioambientais,0 “ Centro
Interncional de Pesquisa Agroflorestal — International Centre for Reserch inAgroforestry-
(ICRAF,1997) sugere que as agroflorestas sdo capazes de minimizar significativamente
alguns desafios socioambientais do mundo atual, tanto contribuindo com produtos e servicos
ambientalmente sustentaveis, como incrementando a renda de familias pobres e garantindo
sua seguranca alimentar e nutricional” (THEODORO,S. Et Al, p.28, 2009)

4.6.2. Manejo ecoldgico do solo

Manejo ecoldgico do solo sdo manejos 0s quais utilizam os solos, de forma a manter a
dinamica de microrganismos e nutrientes de forma ciclica e continua. Neste contexto tanto a
estrutura fisica do solo como a sua biologia sdo constantemente preservadas através dos
manejos ecoldgicos. Estes manejos procuram trabalhar a adicdo de material organico, via
cobertura morta, por espécies a serem determinadas, como gramineaes e leguminoseaes
preferencialmente. Diversas préaticas sdo consideradas manejos, como por exemplo, o plantio
direto, sistemas agroflorestais e agricultura organica.

O manejo ecoldgico do solo tem como alguns dos seus fundamentos, manter as
propriedades quimicas e fisicas do solo, utilizando-se de cobertura vegetal, adubos organicos,
excluindo a possibilidade da utilizagdo de corregdes quimicas sintéticas. “Um solo vivo
pressupde a presenca de variadas formas de organismos interagindo entre si e com 0s
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componentes minerais e organicos do solo. Essa dindmica biologica exerce uma fungéo
essencial na agregacdo do solo...” (Primavesi, 2008). A umidade e a estrutura fisica dos solos
sdo mantidas, de forma a colaborar com a infiltracdo da agua, desenvolvimento radicular,
formacdo de micro e macro poros, o que permite melhor absor¢do de nutrientes e circulagéo
de microrganismos e insetos do solo.

Manter ao maximo a cobertura morta do solo, sob diferentes manejos, com plantas
vivas ou com cobertura morta, pode vir a proteger a camada superficial do solo da intensa
radiacdo solar, evitar a queima da matéria organica do solo, diminuindo a elevacdo térmica da
superficie, a evaporacdo de agua excessiva, 0 impacto das gotas de chuva sobre a superficie e
a velocidade do escorrimento superficial do excesso de agua das chuvas. Segundo Feiden
(2001), “Sistemas de manejo ecoldgico utilizam cobertura maxima do solo, com plantas vivas
ou com cobertura morta, com o objetivo de proteger a superficie do solo da intensa radiacdo
solar, evitando a queima da matéria organica do solo, reduzindo a amplitude térmica da
superficie, a perda de 4gua por evaporacao, o impacto das gotas de chuva sobre a superficie e
a velocidade do escorrimento superficial do excesso de agua das chuvas.”

E através uma pequena porcao da massa do solo, que a matéria organica contribui para
diversas caracteristicas do solo, porém exerce um papel importante em determinar as
principais propriedades e caracteristicas fisicas, quimicas e bioldgicas dos solos. Além de
regular a adsorcdo de cations em solo, a matéria organica do solo contribui também para a
retencdo da agua, é fonte de nutrientes para as plantas, de C e energia para 0s organismos do
solo. Silva (2008) afirma que a, “matéria organica do solo engloba um numero grande de
moléculas heterogéneas, com grau variado de decomposicéo, associadas ou ndo com minerais
do solo, e com propriedades bastante especificas. O termo matéria organica do solo se aplica
aos materiais organicos vivos ou mortos, naturais ou oriundos do metabolismo microbiano,
presentes no solo ou em sua superficie, independentemente do estagio de decomposicao
dessas fracdes organicas.” (SILVA, 2008).

Para a manutencdo da matéria organica do solo, preconiza-se a redu¢cdo ou mesmo a
eliminacdo da movimentacdo do solo, com sistemas de cultivo minimo ou plantio direto. Em
situacbes nas quais, 0 manejo de determinadas culturas, ainda ndo conseguem dispensar 0
preparo do solo, este devera ser feito com menor intensidade possivel, equipamento mais
adequado, umidade do solo ideal e mantendo-se o solo descoberto o menor tempo possivel.

Durante o inicio do ciclo das culturas é recomendavel manter as entrelinhas com
coberturas vegetais intercalares ou com a vegetacdo espontanea, manejadas através de cortes,
rocada ou capina seletiva para evitar a competicdo com a cultura principal. Segundo Feiden
(2001), “Utilizam-se combinagdes de exploracdes com espécies de raizes agressivas e
profundas, que tenham a capacidade de romper impedimentos subsuperficiais, aumentando a
capacidade de infiltracdo da agua no solo, recuperando a reciclando os nutrientes arrastados as
camadas mais profundas do solo. Maneja-se a superficie do solo, através de culturas de
cobertura, adubos verdes e da propria vegetacdo espontanea ("plantas daninhas™), mantém-se
ao maximo a cobertura do solo, promovendo grande entrada de matéria organica no sistema,
visando-se a estruturacdo do solo, o aumento da macroporosidade e em consequéncia
aumentando a infiltracdo da dgua no solo.” A utilizagdo de determinados manejos ecolégicos,
evitam a formacdo de compactacdo e adensamentos no solo.
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Figura 5 - Matéria Organica
FONTE: BRASIL ESCOLA(2009)

A mateéria organica do solo é o produto da acumulacdo de residuos de plantas e
animais parcialmente decompostos e re-sintetizados. Esses materiais, em ativo estado de
decomposicdo, sdo submetidos ao ataque continuo de microrganismos. Segundo Lavelle
(1997), em relacdo a estrutura do solo, a matéria organica contribui para 0 aumento da
estabilidade de agregados do solo, conseqlientemente melhorando a aeracdo, a drenagem e a
capacidade de retencdo da solucdo do solo. Entre os atributos quimicos do solo, a matéria
organica representa um estoque de nutrientes disponivel para mineralizacdo, além de
aumentar a capacidade de troca catibnica do solo. A matéria organica do solo sustenta a
comunidade microbiana e da fauna do solo, que promovem o processo de mineralizacdo da
matéria organica, a formacédo de agregados e a incorporacdo da matéria organica no solo.

Sdo diversas as vantagens proporcionadas pela matéria organica, estas vantagens se
dao pelo fato de estarem relacionadas diretamente ao conceito de solo como organismo vivo,
este que é um dos grandes principios dos sistemas organicos de producdo. A matéria organica
do solo pode ser originada no proprio solo, fazendo parte na formacdo do solo ou por acéo
antropica: massa vegetal localizada (adubo verde) ou materiais organicos incorporados ao
solo pelo homem, como adubos organicos, como Primavesi (2002) afirma sobre a
incorporacdo de matéria organica no solo, esta que segunda a mesma, intensifica a atividade
biolégica de organismos que vivem nos solos, que sdo agentes ativos da decomposicdo e
podem ser classificados em microscépicos (microflora - bactérias, fungos actinomicetos e
algas e microfauna - protozoarios, nematoides e infusorios) e macroscopicos (formigas,
minhocas, centopéias, aranhas, besourinhos, lesmas e caracois).

A matéria organica age na biologia do solo diretamente, proporcionando energia e
nutrientes para os organismos que participam de seu ciclo biolégico, mantendo constante
dinamismo no solo, contribuindo para a fertilidade e para a produtividade das terras.
Indiretamente, a matéria organica atua positivamente no solo por seus efeitos nas
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propriedades fisicas, quimicas e biolégicas, melhorando as condigdes para o desenvolvimento
dos vegetais.

Existem varias fontes de matéria organica para os solos, dentre elas podem ser citadas
as aplicacbes de adubos ou insumos organicos, como por exemplo, os estercos (de
ruminantes, ndo-ruminantes e aves), 0s compostos, o cultivo de arvores associadas a cultura
principal, conhecidos como sistemas agroflorestais e a adicdo de biomassa vegetal por meio
de podas, 0 uso de cobertura morta ou de cobertura viva (adubagdo verde). Segundo Ricci
(2006) uma “boa fonte de matéria orgénica sdao 0s compostos organicos, resultado de uma
mistura de residuos organicos de origem animal e vegetal, submetidos ao processo de
compostagem, um processo onde 0s microrganismos (bactérias, fungos e actinomicetos) sao
os decompositores. A composi¢do quimica dos compostos é muito variavel, porque depende
dos residuos utilizados. A compostagem, além de eliminar microrganismos patogénicos e
reduzir a presenca de sementes de invasoras, acelera a decomposigéo.

A matéria organica ¢ a principal responsavel pelos niveis de fertilidade da maioria das
terras brasileiras. A matéria organica da estrutura ao solo, aumenta a capacidade de
acumulacdo de agua, e fornece nutrientes para as plantas, alem de evitar que os nutrientes
adicionados atraves dos fertilizantes sejam facilmente perdidos. Segundo Primavesi (2002) a
matéria organica fornece alguns fatores para o solo como:

e Substancias agregantes do solo, tornando-o0 grumoso, com
bioestrutura estavel a acdo das chuvas;

e 4cidos organicos e alcoois, durante sua decomposicao, e que servem
de fonte de carbono aos microrganismos de vida livre, fixadores de
nitrogénio, possibilitando, portanto, sua fixacéo;

e possibilidades de vida aos microorganismos, especialmente 0s
fixadores de nitrogénio, que produzem substancias de crescimento,
como triptofano e acio-indol-acético que possuem efeito muito
positivo sobre o desenvolvimento vegetal;

ealimentos aos organismo ativos da decomposicdo, produzindo
antibidticos que protegem as plantas de pestes, contribuindo a
sanidade vegetal;

e substancias intermediarias produzidas em sua decomposi¢do, que
podem ser absorvidas pela plantas, aumentando seu crescimento.

Na decomposicdo da matéria organica sdo formadas substancias de crescimento e o
melhoramento fisico do solo é associado a matéria organica em decomposicdo. Dentre 0s
beneficios, oriundos da incorporacdo de matéria organica no solo, podemos citar, a reducao
das perdas de agua, a diminuicdo da erosdao do solo, a reducdo da temperatura do solo, a
evaporacdo, melhor controle de plantas daninhas ou indesejaveis.

Utiliza-se de cobertura morta, para manutencdo de umidade da matéria organica do
solo, adicionando uma camada de material vegetal morto colocado por cima da terra. Dentre
0S materiais vegetais, pode ser bagaco de cana, palha de milho, resto de grama, casca de arroz,
palha de feijao e folhas. Stevenson (1982) afirma que a cobertura morta ajuda a manter a
umidade do solo, evitando o seu ressecamento e crescimento de ervas invasoras, protegendo a
matéria organica do solo e facilitando a penetracdo de 4gua da chuva. Posteriormente ao longo
do tempo, esta cobertura se decompde se transforma em nutrientes para o solo e aumenta a
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atividade bioldgica do solo,vindo a contribuir de forma benéfica para o estabelecimento
vegetal afetando propriedades fisicas, quimicas e biologicas do solo.

e

Figura 6 - A Cobertura morta no sistema de plantio direto sob cultivo da soja
Fonte: EMBRAPA (2003)
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4.7. Etnoagroecologia

Procurarei definir nesta pesquisa a etnoagroecologia, como a agroecologia
contextualizada e gerada por construgdes da propria comunidade em evidéncia, a qual
provavelmente esta que vem a associar praticas ecoldgicas para lidar com demandas
ambientais e de exploracao agricola e florestal apropriadas pela mesma.

Os conhecimentos indigenas conforme a contextualizacdo do meio sobre seus habitos,
e por vez conforme os reflexos dos seus habitos sobre o meio caracterizam o0s principios
ecolégicos que dada sociedade tém, estes expressos ou ndo por sua cultura, através da sua
cotidianidade. Respectivos habitos podem ou ndo ser analogos as descri¢cdes produzidas pela
ciéncia, sendo a agroecologia a ciéncia a qual demonstra vem a ser adequada para desenhar
expressoes locais, estimular os habitos tradicionais e promover a sustentabilidade do meio, o
resgate do conhecimento das populagdes tradicionais e os estudos sobre desenvolvimento
rural sustentavel, especialmente nos paises em desenvolvimento para Theodoro (Et Al 2009),
contribuiram de forma significativa na concepcdo da agroecologia. Segundos estes autores
Theodoro (Et Al 2009), varios desses estudos vém demonstrando que a dindmica de pequenos
produtores ou agricultores familiares tradicionais (indigenas, quilombolas, ribeirinhos, dentre
outros) e seus conhecimentos sobre 0s processos naturais e produtivos sdo profundos e,
mesmo que baseados em observagdes empiricas tém uma logica que favorece a preservacao
dos ecossistemas, mantendo niveis adequados de producéo, o que os viabiliza em termos de
sobrevivéncia.
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As imagens sdo expressdes as quais podem representar o sentido do individuo quando
ao meio, significando os objetos de maior importancia e como estes se alocam conforme suas
significancias pessoais. Os indigenas, ao exporem estas representa¢fes, nos comunicam sem
influencias possiveis que poderiam se dar com a oralidade, representagdes muito préximas a
sua propria cultura, podendo estes serem transpostos a ressignificacfes da sua comunidade
como um todo.

A agroecologia construida sem propdsitos etnocéntricos, mas sim originada de anseios
e delineamentos pela prépria comunidade em questéo, deve se apropriar do etnoconhecimento
local. O conhecimento empirico do indigena, o qual trabalha a realidade do seu meio através
de construcGes insitu, elaborada por raciocinios empirico a técnicas tradicionais, vém a
colaborar com a construcdo de praticas agroecoldgicas, conseqlientemente com a
preservacdo dos recursos naturais e pode desta maneira, como afirma Rodrigues ,Et al (2010),
através de diferentes culturas as quais possuem técnicas proprias, testadas pela tradicdo, para
a manutencdo e para a conservacdo de seus recursos naturais, mesmo possuindo pontos de
vista e razGes cosmologicas diversas...”

“Por etnoconhecimento entende-Se 0
conhecimento como concebido a partir das
referéncias sécio-culturais dos diferentes grupos
que ao longo do tempo elaboram padrdes que
possibilitam formas especificas de ler o mundo e
atribuir significados relevantes para aquele
grupo, de tal sorte a conceber o conhecimento
necessariamente como uma construgdo social
gue comporia uma parte do conhecimento como
um todo, rompendo com o eurocentrismo que
marca a epsitemologia e que tem contribuido
para um processo de negacdo da propria
identidade dos grupos que acabam silenciados. ”
(RODRIGUES,p.4, Et al 2010)

Ainda assim ndo é possivel afirmarmos o quanto estas sociedades permaneceriam
como organizacao original, sem intervencdes europeizadas, porém ndo obstante é claro como
as organizacdes sociais indigenas se mantém por longos periodos, estes auxiliados pela
estreita relacdo do indigena com a natureza. “A visao de natureza muda de acordo com o
tempo e com a transformacéo das necessidades humanas, mas a relagdo homem X natureza se
apresenta sempre como fundamental para que o homem se compreenda como tal. Essas
mudancas de visdes sobre a natureza ndo implicam num processo evolutivo, mas representam
formas diferenciadas de conceber e de se relacionar com a natureza e consigo mesmo”
(CARVALHO, p.23, 2002).

Mesmo com préaticas altamente significadas por justificativas cientificas, a
agroecologia deve basear-se em resultados, ou seja evidencias de praticas de cultivos de
populacOes tradicionais. “A agroecologia surge como um conjunto de conhecimentos que
incorporam principios ecolégicos e valores culturais, conhecimentos ecoldgicos e
antropoldgicos, econdmicos e tecnoldgicos, que confluem na dindmica dos agroecossistemas.
E importante destacar que a agroecologia ndo pode ser validada apenas conforme a regra de
producdo cientificas convencionais. Apesar de pesquisas cientificamente convencionais
estarem sendo feitas com relacdo aos sistemas agroecologicos e demonstrarem dados
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concretos sobre as vantagens destes sistemas, o que realmente pode validar as praticas
agricolas ndo sdo os resultados obtidos em laboratorios ou estacdes experimentais, mas sim as
praticas de cultivos de populacgdes tradicionais- indigenas e camponesas.” (LEFF, 2002; Apud
THEODORO,Et Al. 2009).

O conhecimento metddico e detalhado do entorno, comum as comunidades
tradicionais, tem como caracteristica saber como e quando intervir, ainda assim se preciso for,
relacionando as variaveis do meio a manejos “especializados”, este que pode ser condizente
ao que denomino de etnoagroecologia. “La estratégia indigena de “cuidar” y vigilar
permanetemente espacios de La natureza que no utilizan intensamente, requiere um esfuerzo
de manejo ecoldgico (i.e. reservas genéticas, reservas de espécies, y de ciertas estruturas
ecoldgicas) igual ou mayor al dedicado a las areas de caceria 0 pesca intensiva, o de cultivos
domesticados em SUS huertas. Seguin los yukuna, esta labor de recorrer los territérios Del
entorno, reconociendo metodicamente las flutiaciones de sus interiaciones, para saber cuando
y cOmo intervir o no intervir, requere um manejo especializado.”( RACHEL,1989;In:
CARVALHO,p 65, 2002).

A etnoagroecologia além de representar associa¢fes dos processos indigenas com o
mundo natural, é Gtil aos mesmos para outras elaboragdes por estes povos com relacdo ao uso
sustentavel do meio que ocupam. Para Carvalho (2002) se “as culturas tradicionais retiram
seu processo de elaboracdo da vida de suas relacbes com o mundo natural, compreender-se-a
que as representacdes simbolicas desses povos servem como elementos para poder chegar a
uma compreensao da acao indigena no seu meio natural.”

“Segundo outro ponto de vista, observa-se que a descoberta da agricultura e a
domesticacdo das plantas sdo quase contemporaneas na América e no Velho Mundo. E
impdem-se constatar que os amerindios em nada se mostram inferiores, muito pelo contréario,
no que se refere a arte de selecionar e diferenciar, multiplas variedades de plantas foram
uteis.” (CLASTRES, p.134,1990) A idoneidade desta afirmacao € plausivel a agroecologia, e
ao que o etnoconhecimento nos fornece até a atualidade, sem dispersar de forma alguma, sua
importancia como preservacdo das culturas indigenas, pela a domesticacdo das plantas e pela
agricultura. Ndo se pretende “hipocrisar” a possibilidade do uso das plantas por estas
comunidades, poderem, mesmo sem as influencias de um novo povo (europeizado com
habitos mediocres), tender a um futuro insustentavel devido ao uso caracteristico da sua
cultura,o que tange , seria a relevancia do conhecimento, o seu uso e 0 qudo podemos definir
categoricamente como usos ecologicamente corretos, independente da caracteristicas das
comunidades que as praticam como ndmades,ou semindémades ou cacadoras, cacadoras -
coletoras,“... 0o equipamento técnico de uma sociedade nao ¢ diretamente comparavel aquele
de uma sociedade diferente, e de nada serve opor o fuzil ao arco. Nem em fato, uma vez que a
arqueologia, a etnografia, a botanica etc. nos demonstram precisamente a poténcia de
rentabilidade e de eficacia das tecnologias selvagens. Por conseguinte, se as sociedades
primitivas repousam numa economia de subsisténcia, ndo é por lhes faltar uma habilidade
técnica.” (IDEM, p.134,1990) S&o habilidades eficazes as suas necessidades, e inteligentes
com relacdo ao uso do espaco, sendo este necessariamente respeitado devido ao
reconhecimento como fornecedor da alimentagéo e religiosidade.

As organizag¢fes quanto grupo social, pelos indigenas podem nos transmitir meios
inteligentes de arranjos sociais, estes em haver com 0 meio que ocupam, “a ecologia ou 0
reequilibrio do meio-ambiente € uma preocupagdo constante das agdes indigenas. Isto nos
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parece de suma importancia para podermos compreender os proprios povos indigenas, como
detentores de uma experiéncia de relacGes culturais com o meio ambiente natural, sendo a
natureza compreendida por eles como um mundo que se conecta com 0 mundo humano e
realiza com este uma rela¢ao de oposigdo e complementagdo.” (CARVALHO, p 17, 2002)

“Até agora ndo se tem conhecimento de nenhuma sociedade que haja estabelecido,
salvo por meio de coagdo e violéncia exterior, sobre um espaco natural impossivel de
dominar; ou ela desaparece ou muda de territoério”(CLASTRES, p.134, 1990). O que pode
nos levar a concluir que estas sociedades sdo relativas ao que seu territrio tem como
capacidade de suporte, havendo um relagéo direta das mesmas com uso dos recursos, espaco e
tempo e dindmica de restauracdo da paisagem.

A agroecologia preconiza a relacdo tempo-espaco-recurso, associando-a ao uso
equilibrado pelos individuos que ocupam 0 meio, ou seja, associacdes diversas que colaboram
entre si, no fornecimento, uso e compartilhamento de materiais diversos de acordo com a
necessidade de uso dos mesmos,“ ... ndo existe portanto hierarquia no campo da técnica, nem
tecnologia superior ou inferior, s6 se pode medir um equipamento tecnoldgico pela sua
capacidade de satisfazer, num determinado meio as necessidades da sociedade, €, sob esse
ponto de vista, ndo parece de forma alguma que as sociedades primitivas se mostraram
incapazes de se proporcionar 0s meios de realizar esse fim” (IDEM, p.134, 1990)

Construgdes agroecoldgicas, sem serem hierarquizadas sob o ponto de vista da
qualidade “cartesiana”, podem ser mensuradas a partir da sua utilidade a sociedade, de forma
que venham atender as necessidades humanas, intricas ao ambiente. Nas comunidades
indigenas traz-se a peculiaridade da relacdo agroecologia x sociedade, ser pertencente aos
tracos culturais destas, como aos mitos, tradicdes e habitos cotidianos.

Ao compreendermos quanto estreita a proximidade e interacdo dos indigenas com o
meio ambiente que ocupam, passamos a poder compreender também o quanto esta contribui
para 0 uso sustentavel do mesmo, sendo evidente a compreensdo destes quanto ao uso do
meio, ja que a natureza pode se opor ou complementar . Partindo de uma relacdo préxima a
natureza, dada a “dialogos” pelos povos indigenas com a mesma, cabe compreendermos como
possiveis adoc¢des tecnoldgicas que partam do preceito do tradicional e comum a sua cultura.

“Por su parte, Gonzdlez (2000),
describe que ladifusion de tecnologia vy
laadopcién de lamisma, se basa em el prestigio
gue tienemlos campesinos, puesto que la forma
de manejo de los recursos naturales es parte de
sucotidianidad y constituye parte da identidade
étinica." (CERON, Et al 2003), a difusdo da
agroecologia , vem a ser substanciada a partir
de quando considera valores dos agricultores
relacionados a maneira como manejam 0S
recursos naturais, esta que faz parte de sua
cotidianidade e identidade étnica.

Considerando a peculiaridade pertencente a cada cultura, qualquer construgdo que
seja, como as etnoagroecoldgicas, poderdo assim se caracterizar se as tecnologias propostas
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originarem-se pelos préprios componentes das comunidades em questéo, incluindo os saberes
dos mais antigos, as crengas, valores , aspectos sociais diversos de forma que as possiveis
adocgBes tecnoldgicas adégiem-se e  modifiquem-se 0 necessario para que ndo venha a
divergir do contexto cultural préprio da comunidade .

A etnoagroecologia propde mudancas no campo social e ambiental, social por passar a
exigir uma nova maneira de relacionamento com a natureza e com as humanidades, o que
vem a redefinir o comportamento social, para que este ndo venha a ser distanciado de
determinados valores, como 0s conhecimentos tradicionais, estes que para Clastres (1990),
difere-se a cada sociedade
“E exatamente essa forca estd ausente do mundo primitivo: a auséncia dessa forca externa
define inclusive a natureza das sociedades primitivas. Podemos admitir, a partir de agora, para
qualificar a organizagdo econdmica dessas sociedades, a expressdo economia de subsisténcia,
desde que nédo a entendamos no sentido da necessidade de um defeito, de uma incapacidade
inerentes a esse tipo de sociedade e a sua tecnologia, mas, ao contrario, no sentido da recusa
de um excesso inutil da vontade de restringir a atividade produtiva a satisfacdo das
necessidades. E nada mais.”

Cabe a afirmacdo da agroecologia, quanto a sustentabilidade do meio de producéo
para atender as necessidades basicas na alimentacdo do ser humano, assim como para atender
a demandas essenciais para a vida dos micro e macrorganismos e toda a estrutura fisico
quimica, a qual é suporte e meio “interferivel” para a dindmica da vida.

Estamos em um seculo o qual clama por entendimentos em todas as facetas dos
poderes instituidos, articulando os problemas de forma analitica e ndo apenas como relagdes
de causa e efeito. Denomina isso de “conhecimento prudente”, aquele capaz de integrar as
Ciéncias e promover a inter-relacdo entre cultura, ambiente, sociedade e tecnologias
(SANTOS, 2008), cabendo neste sentido a agroecologia como importante provedora de
relacBes entre o denominado conhecimento tradicional, o qual neste trabalho cabe também a
etnoagroecologia.

4.8. Agroecologia e a Escola Indigena

N&o pretende-se neste capitulo descrever a escola indigena quanto estrutura fisica e
funcionamento, mas apenas associar a agroecologia a escola indigena, por entender-se a
escola como local de importancia para mediar construces e intervencGes por parte da
comunidade, podendo ser as criancas fundamentais “atores” e a escola principal provedora de
possiveis atividades associadas a agroecologia.

O ensino e a agroecologia (associados as praticas pedagogicas, assim como a
evidéncia do etnoconhecimento), podem repercutir na criacdo de praticas agricolas
extrativistas, associadas as tradicbes e habitos. As realidades educativas desta comunidade,
podem entremear-seno que condiz a possibilidade de enfoques agroecoldgicos, de formar a
propor préaticas educativas associadas a exploragdo dos recursos naturais. Este enfoque d&
devida atencéo as observagdes particulares dos indigenas.

A agroecologia propde construgdes proprias, através de uma educacdo intercultural
diferenciada, de forma que o ensino ocidentalizado venha a ser desnaturalizado, despido de
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influéncias técnicas com expressdes etnocéntricas as quais tem o sistema de ensino fortemente
arraigado no funcionalismo cartesiano, o qual fundamenta o que Fehlauer (2010) chama
expressao etnocéntrica e a tecnocracia do poder, esta que segundo o mesmo ¢é relacionada a
imposicdo de uma teoria cognitiva que da primazia a criacdo intelectual e projetiva,
desconsiderando nas praticas indigenas ‘“um saber — fazer” legitimo, modo de expressdo
criativa e de inteligibilidade propria, “...estabelecem se os contornos da teoria cartesiana de
aprendizagem e de conhecimento (onde a prética é resultado de excecdo de regras e normas
ideais), naturalizando  uma racionalidade calculista e projetiva que se traduz em
incompreensdes cronicas de um conhecimento da pratica que, em grande medida, acaba por
ndo corresponder ao sentido vivido pelo agente”. (FEHLAUER, p.113, 2010)

Em contraponto ao sistema cartesiano de ensino, de ldgica positivista, afirma-se
constru¢do da autonomia do pensar como em Ribeiro (Et Al, 2007) “ um dos papéis da
educacdo, que, na perspectiva da Agroecologia, ndo consiste em substituir modelos, mas em
dialogar na construcdo de saberes, criar as condi¢Bes para que os(as) agricultores(as) possam
tanto mobilizar seu conhecimento enquanto grupo social (e ndo apenas individualmente),
como compreender, apreender e adaptar novas tecnologias aos seus agroecossistemas
especificos. Dessa forma, 0 que ocorre ndo é o mero repasse de informacdo, mas troca e
socializagdo permanentes de aprendizados, praticas, conhecimentos e resultados. Se a
monocultura agricola é um risco a biodiversidade, a monocultura dos saberes restringe a
capacidade criativa do ser humano, uniformizando as perguntas, as respostas e até as
estruturas de pensamentos e sentimentos.”

A associacdo da monocultura agricola, com a monocultura do pensar, faz sentido
partindo-se da reflexdo que ensinar a fazer, manipulando-se o pensar, para atender as
propostas do sistema capitalista, este o qual claramente tem marginalizado populacfes ditas
como tradicionais. A educacdo para os indigenas ndo pode ser andloga a educacédo
“convencional”, oriunda de modelos europeus de ensino, o0 qual ndo se preocupa em momento
algum com as peculiaridades de uma etnia sob diversos aspectos, como aprender e para que
aprender. Diante da necessidade de uma educacdo peculiar a cada contexto epistemolégico,
cabem as comunidades indigenas “despirem-se” de influéncias ocidentalizadas e
europeizadas. ... a logica cientifica positivista de aprendizado das técnicas tende a medir sua
eficicia pedagodgica (a0 modo das escolas técnicas classicas) através de uma apropriacdo ou
repropriacdo das praticas, por constituicdo, separando-as de um presente (de seu tempo) por
uma operacdo analitica e individual,deixando, assim, de ser um contexto para se tornar uma
propriedade, uma conquista racional. Em termos bourdieusianos, a pratica transformada em
técnica ( do tipo “manual técnico”) torna-se “capital cultural” a ser “vendido” para o sistema
ao qual pertence (salarios de engenheiros, técnicos, etc.)” (FEHLAUER, p.105,2010) A escola
indigena para que deixe de ser simplesmente um espaco ocidentalizado do saber, reprodutor
do sistema capitalista, deve ser recontextualizada.

“Os povos indigenas, ao
“recontextualizarem” a escola como espaco
epistemoldgico e politico norteado pelo uso da
lingua materna e pelo respeito aos processos
proprios de aprendizagem, campos cognitivos e
cosmologicos de construcdo de sentidos e
significados, insurgem-se e apontam a
necessidade de construir novos aportes tedricos e
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pedagogia(s) que déem visibilidade a outras
l6gicas epistémicas locais produzidas pela
“colonialidade do poder”, as quais sao
diferentes da l6gica dominante ocidental.
Desconsiderar as criangas — principalmente as
criancas indigenas — como produtoras de saberes
faz parte do projeto de hierarquizagcdo das
inteligéncias, da cognicdo e do conhecimento.”
(NASCIMENTO, p 157, 2012).

Relevando-se os aspectos culturais e por si suas tradicdes, a escola é uma importante
norteadora de préaticas as quais suscitam referentes praticas, assim como na etnia guarani, a
qual claramente tém notada preocupacdo em manter suas tradicdes. Acrescenta Nascimento
(2012), que “a educacdo nas aldeias guarani estd nessa fronteira, de continuar a transmitir o
legado cultural daquele povo e, ao incorporar a escola, a criatividade sera acionada a partir de
um modo de vida, a partir de crencas e praticas educacionais que precisam ser reinventadas
para dar conta nos novos tempos”

N&o obstante, € um tanto quanto claro a possibilidade de existirem conflitos na
realidade das escolas guaranis, podendo entrar em conflitos também estas unidades, com
relacdo as propostas de ensino no contexto municipal, as quais provavelmente ndo tenham
trabalhos objetivados a atender as necessidades peculiares a estas comunidades. As
dificuldades podem ser associadas a estrutura das escolas, metodologias de ensino, conteudo
didatico na educacdo escolar indigena, podendo estes conseqlientemente vir a ser promotores
de outros conflitos os quais podem ser relacionados a educacao tradicional trabalhada com os
indios guaranis.

As estruturas nas escolas indigenas de certa forma dispensam formalidades no ensino,
0 que em nada haver impossibilita a aprendizagem, a “prépria configuracdo da sala de aula
denota uma preocupacdo em ndo separar as crian¢as maiores das menores ou impedir a
entrada na sala de animais que comumente andam nas proximidades, como cachorros,
galinhas ... A imitacdo talvez seja um dos aspectos mais importantes na formacao da pessoa
guarani e possibilita que cada uma construa seus comportamentos particulares, inspirando-se
naquilo que a rodeia” (NASCIMENTO, ,[Et al] 2012 ). A agroecologia vem neste sentido
quebrar também, com qualquer proposta de ensino com influéncias segmentadas de uma
educacdo dirigida a determinada faixa etaria, analogamente a agroecologia € Util e deixa de
ser utopica quando ¢é trabalhada também com criancas de varias faixas etéarias.

A agroecologia pode vir a representar um importante complemento para as escolas que
pretendem e que constroem seus programas de ensino relevando a contextualizacdo indigena,
0 que a torna ainda mais complexa por abranger uma dimensdo etnolégica que envolve
identidades, situacGes politicas e socio culturais complexas. Tal complexidade norteia uma
experiéncia entremeada de desafios, de contradicGes e de acertos que podem ser bastante
enriquecedores para a composicdo de uma nova maneira de se pensar tanto a educacdo
indigena a sua contribui¢do para as pesquisas no meio cientifico.

Formulada a partir de principios epistemoldgicos, do conhecimento transdisciplinar e
através do abandono das verdades universais, a agroecologia leva em consideracdo as
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subjetividades proprias de comunidades locais, com suas crencas, valores, formas de
organizacdo e tecnologias, fazendo jus a proposta de abertura a “informalidade no ensino ”.

“Quase sempre os estudos sobre a
educacdo escolar indigena tém como ponto de
partida a realidade dinadmica e ambivalente da
escola entre os povos indigenas, porém, sempre
vista sob a dtica do adulto. S&o raras as
pesquisas realizadas com criangas indigenas
gue visam ouvir sua voz em primeiro plano; que
procurem ouvir as suas vozes e as suas
representacdes tendo como referéncia 0s seus
contextos de aprendizagem, o lugar que ocupam
na estrutura social de seu grupo, as suas
atuacdes e suas producdes (como sao percebidas
ou nao), suas historias recentes de
reconfiguracdo territorial, das intervencGes
institucionais — escolas, igrejas, oOrgdos de
seguranca, midias, — de seus nexos sociais e
identidade  étnica. Neste sentido é preciso
exercitar a vigilancia epistemologica e
metodolégica para ndo  reproduzir a
superioridade ocidental no discurso de “dar voz
aos sem voz.” (NASCIMENTO,p.159,2012 )

Propdem intervencBes agroecoldgicas em escola indigenas, de forma intrinseca as
construcdes locais, denominadas entdo pelos proprios componentes da comunidade, vindo a
despir-se entdo de denominacdes académicas como a permacultura, agricultura biodindmica,
agricultura natural, ou outras denominacdes com expressdes mais recentes, pelo contrario
propdem-se trabalhd-las na pratica, a partir de constru¢fes agroecoldgicas etnograficas
construidas pela propria comunidade.

Sugere-se serem as criangas 0S principais agentes destes trabalhos, por poderem
contribuir na construcdo ludica dos assuntos abordados, estes que serdo diretamente
associados as demandas ambientais levantadas por componentes da comunidade. Em
momentos posteriores, procurasse-a envolver professores nas praticas agroecologicas, de
forma a significar areas do saber, diante de abordagens levantadas pelos alunos. Observacdes
pela entorno da comunidade, dialogos com os indios expressos por desenhos e entrevistas
podem construir registros organizados de forma, que possam ser disponibilizados a escola
continuamente, para se trabalhar a agroecologia.

A escola indigena guarani, tem carater diferenciado, o qual se preocupa com a cultura,
vindo a coincidir com a seguinte consideragdo “considerar velhas formas de pensar como
inevitaveis, 0 que, a seu ver, tem gravemente impedido o desenvolvimento da ciéncia em
geral. Em vez de perseguir um saber novo, preferimos deliciar-nos com a reproducéo do
saber velho. Isso é possivel pelas formas de cooptagdo que, embora diferentes segundo 0s

lugares, terminam oferecendo os mesmos resultados, isto é, a canonizagdo dos modelos”
(SANTOQOS, 2012).
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Uma escola intercultural, a qual media discussoes e projecOes baseadas em realidades
e anseios locais, com intensa valorizagdo da cultura dos povos tradicionais, deve ser
constantemente envolvida na capacidade destes povos de discutirem e elaborarem suas
proprias politicas. “A escola intercultural tem que fazer parte das estratégias de autonomia
politica dos povos indigenas, trabalharem temas e projetos ligados ao meio ambiente e
capacitar os alunos para cuidarem da Terra Indigena, dos recursos da terra e dos rios. Devera
estar voltada para os projetos societarios dos povos indigenas, integrarem em suas praticas
atividades e projetos como piscicultura, cultivo de sementes, hortas comunitarias e
reflorestamento. Inserir na proposta curricular das escolas indigenas disciplinas voltadas para
as formas tradicionais de cultivo e manejo de animais silvestres, trazendo reflexdo sobre a
gestdo territorial ¢ ambiental das terras indigenas.” (I CONEEI, 2009) E justamente esta
autonomia que corrobora para uma escola “livre” de construgdes municiais € ou estaduais,
pautadas em propostas pedagdgicas generalizadas ao publico estudantil, as quais ignoram a
possibilidade de construgdes préprias e ressignificadas por elementos culturais indigenas.

A escola indigena vem a ser importante provedora de espacos nos quais discuta-se e
proponha-se alternativas agroecologicas, envolvendo transferéncias e inovagdes ,escolas
campesinas em diversos paises na América Latina como o México, tem demonstrado
eficiéncia quanto a esta possibilidade, “Uma alternativa, em afios recientes, para el desarrollo
de las comunidades y que promuevela difuision y adopcion de innovaciones entre los
campesinos, ha sido denominada como ““ Escuelas campesinas”, debido a que estas teniem la
finalidade de generar conocimiento retomando las inquietudes que surgem de losmismos
campesinos” (CERON, Et al. 2003.)

5. OS CAMINHOS DA PESQUISA

5.1. Os Indios Guaranis

Os Guarani séo classificados na literatura em trés grandes grupos: Guarani Kaiowa ou
Pai Tavyterd como sio denominados no Paraguai, Guarani Nandeva, também, chamados de
Chiripd ou Ava Guarani e Guarani Mbya (cf. SCHADEN, 1974). “Os Guarani ocupam,
atualmente, territorios localizados no Brasil, Paraguai, Argentina e Bolivia, totalizando
aproximadamente 225 mil pessoas, distribuidas conforme a Tabela 1, que segue abaixo.

Tabela 1: Populacdo guarani em 4 paises da América Latina

Paises Populacéo Percentual (%)
Bolivia 80.000 35,5
Paraguali 53.500 23,7
Brasil 50.000 22,2
Argentina 42.000 18,6
Total 225.500 100

Fonte: CIMI, 2010.




A ocupacdo do solo portanto é crucial para a geografia dos guaranis, assim como para
seus habitos culturais, a sua organizacdo econdmica € diretamente relacionada aos meios de
producéo para alimentacgdo e lazer, Clastres (1990) relata que, “O grosso do trabalho, efetuado
pelos homens, consistia em arrotear, por meio de um machado de pedra e com auxilio do
fogo, a superficie necessaria. Essa tarefa, realizada no fim da estacdo das chuvas, mobilizava
0s homens durante um ou dois meses. Quase todo o resto do processo agricola - plantar,
mondar, colher -, em conformidade com a divisdo sexual do trabalho, era executado pelas
mulheres. Donde a seguinte conclusdo feliz: os homens, isto é, a metade da populagdo,
trabalhavam cerca de dois meses em cada quatro anos! O resto do tempo era passado em
ocupacdes encaradas ndo como trabalho, mas como prazer: caga, pesca; festas e bebedeiras; a
satisfazer, enfim, o seu gosto apaixonado pela guerra.”

Segundo Ladeira (1989), citado por Litaiff, para “os Guarani, sua terra ¢ identificada
com a expressio TEKOHA (TEKOA para os Myya)... TEKOHA é o lugar onde se d&o as
condicdes de possibilidades do modo de ser Guarani”.Ladeira (Litaiff,1996) afirma que “ o
modo de ser, modo de estar, sistema, lei, costume, norma, comportamento, habito, condicéo,
costume Guarani,e representado pela expresséo teko.”

“A ecologia Guarani ndo se restringe a
natureza, nem se define por seu valor
exclusivamente produtivo... o terkohd significa e
produz ao mesmo tempo rela¢Ges econdémicas,
relacdes sociais e organizacdo politico-religiosa,
essenciais para a vida Guarani.” (MELIA,p.336
,1989), In: (LITAIFF,p.49, 1996)

A economia de subsisténcia coincide com a dindmica da energia na agroecologia, por
permitir tempo aquém ao dedicado ao trabalho, pois dinamica do préprio meio, exerce um
ciclo energético, o qual despende 0 mesmo, e que por si sé realiza as trocas e carregamentos
necessarios para se manter constantemente produtivo.Esta caracteristica que para a populacao
européia que chegava as “novas terras” certamente vinha a causar estranhamento, ainda mais
em uma época, a qual influenciada pela revolucdo industrial, tempo é producdo, producéao
resulta em capital. “Os indios, efetivamente, s6 dedicavam pouco tempo aquilo a que damos o
nome de trabalho. E apesar disso ndo morriam de fome. As crénicas da época sdo unanimes
em descrever a bela aparéncia dos adultos, a boa salde das numerosas crianc¢as, a abundancia
e variedade dos recursos alimentares. Por conseguinte, a economia de subsisténcia das tribos
indigenas ndo implicava de forma alguma a angustiosa busca, em tempo integral, de alimento.
Uma economia de subsisténcia é, pois, compativel com uma consideravel limitacdo do tempo
dedicado as atividades produtivas.” (CLASTRES, p.135,1990)

Associado a caracteristica do nomadismo, ndo necessariamente pudesse considerar tais
técnicas como agroecoldgicas, estas populacbes migravam para outras terras, a partir de
determinado esgotamento do sistema solo-planta, havendo somado as caracteristicas tropicais,
como umidade, solos com acimulo de material organico, tempo suficiente a sua regeneracéo,
por sucessao ecologica. “Era o que se verificava com as tribos sul americanas de agricultores,
como os Tupis-Guarani, cuja ociosidade irritava igualmente os franceses e 0s portugueses. A
vida econdmica desses indios baseava-se sobretudo na agricultura, e, acessoriamente, na caca,
na pesca e na coleta. Uma mesma area de cultivo era utilizada por um periodo ininterrupto de
quatro a seis anos. Em seguida, era abandonada, por esgotar-se o solo ou, mais
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provavelmente, em virtude da invasdo do espaco destacado por uma vegetacdo parasitaria de
dificil eliminagdo.” (CLASTRES,p.135, 1990)

5.2. Os Guaranis e Territorio

Os guaranis originaram-se no Paraguai e Argentina, instalando-se primeiro ao sul do
nosso pais, migrando no sentido sudeste, chegando ao estado do Rio de janeiro. Desde a
construcdo da rodovia Rio-Santos na década de 1970, os Guaranis, tém sido vitimas da
ocupacdo imobiliaria e grilagem, sensiveis dentro deste processo, ha agravamentos sob
diversos graus, como interferéncias nos aspectos culturais, étnicos e educacionais. (CPISP,
2014).

A regido guarani era na maior parte limitada a oeste pelo rio Paraguai, ao menos pela
parte de seu curso situada entre o paralelo 22, a montante, e o paralelo 28, a jusante. A
fronteira meridional encontrava-se um pouco ao sul da confluéncia do Paraguai e do Parana.
As margens do Atlantico constituiam o limite oriental, mais ou menos do porto brasileiro de
Paranagud ao norte (paralelo 26) até a fronteira do Uruguai atual (...). Temos assim duas
linhas paralelas (o curso do Paraguai, o litoral marinho), das quais basta ligar as extremidades
para conhecer os limites setentrional e meridional do territério guarani. (CLASTRES, 2003)

“O povo Guarani possui uma concepcdo de territorialidade que engloba toda a regido
leste do Paraguay; nordeste da Argentina; e no Brasil todo o estado do MS e os estados do sul
e sudeste; essa regido ¢ denominada pelos Guarani de “NaneReta”, que poderia ser traduzido

por “Nosso Territorio”; ¢ neste espa¢co que os Guarani vivem e estabelecem as suas
comunidades.”(MELIA, F.(Et Al), 1976, Apud COLMAN, (Et Al), 2011).

Esta ampla territorialidade guarani foi descrita por Clastres (1988): “Seja, pois, da
populacdo Guarani que desejamos calcular a importancia. Trata-se inicialmente de estabelecer
a superficie do territorio ocupado por esses indios. [...] A regido guarani era na maior parte
limitada a oeste pelo rio Paraguai, pelo menos pela parte do seu curso situada entre o paralelo
22, a montante, e o paralelo 28, a jusante. A fronteira meridional encontrava-se um pouco ao
sul da confluéncia do Paraguai e do Parana. As margens do Atlantico constituiam o limite
oriental, mais ou menos do porto brasileiro de Paranagua, ao norte (paralelo 26). Até a
fronteira do Uruguay atual, outrora patria dos indios Charrua (paralelo 33). Temos assim duas
linhas paralelas (o curso do Paraguai, o litoral marinho), das quais basta ligar as extremidades
para conhecer os limites setentrional e meridional do territorio Guarani.

Esses limites correspondem quase exatamente a area de expansdo dos guaranis. Esse
quadrilatero de aproximadamente 500.000 km2, ndo era integralmente ocupado pelos
guaranis, uma vez que outras tribos residiam nessa regido principalmente, os caingangue.
Pode-se avaliar em 350.000 Km2 a superficie do territério guarani (CLASTRES, 1988).
Apesar da provavel diversificacdo cultural entre os povos guarani originalmente contatados
nas regides onde hoje se situam o Paraguai e o norte da Argentina, no decorrer dos
ultimos séculos muitas diferenciagdes foram transformadas e outras surgiram, resultado
do intenso contato com as frentes colonizadoras, das reducfes jesuiticas e, sobretudo,
das profundas transformagdes na configuracéo das comunidades, levadas a estabelecer novos
agrupamentos. (PEREIRA, 2010)
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FONTE: AZEVEDO ET AL.(2008) EM PEREIRA ,2010

A Carta Magna assegura uma interacdo entre os povos indigenas e a sociedade
envolvente em condigdes de igualdade, que se funda na garantia do direito a diferenca. Desse
modo, a Constituicdo Federal de 1988 garante aos povos indigenas o direito de exercerem
Seus usos, costumes e tradi¢bes, assegurando, portanto, as formas de solugéo de suas proprias
relagBes, ndo havendo, assim, a obrigatoriedade de obedecerem aos padrdes de capacidade 0s
quais ndo partem de sua cultura. (MARTINS,2005 ) . Para Patarra (1988), as variaces nos
processos de transicdo demogréafica entre os paises latino-americanos e caribenhos se devem
aos fatos originarios de sua cultura e histéria, como a colonizagdo, o regime politico e
econémico da escraviddo e da monocultura, o genocidio de uma significativa parcela das
populacdes indigenas nativas e a imposicdo etnocéntrica de padrdes culturais, além do
desigual processo de modernizacdo observado na regido, o que reforca a colocacdo de
que ha diversas e distintas transicbes demograficas.

5.3. Territorios Indigenas Guaranis Brasileiros

No Brasil dos trés grandes grupos existentes nos dias atuais, compdem-se 0S
Nhandevas, os Mbya e os Kaiowas, dentre os quais existem diferencas fundamentais que os
identificam e os separam, mesmo todos pertencendo a grande “nacdo guarani”.“No Brasil,
vivem atualmente cerca de 51.000 indios Guarani, em sete estados diferentes, tornando-os a
etnia mais numerosa do pais. Muitos outros indios Guarani vivem no Paraguai, Bolivia e
Argentina.O povo Guarani no Brasil esta dividido em trés grupos: Kaiow4, Nandeva e M’bya,

dos quais o maior ¢ o Kaiowa, que significa ‘povo da floresta”(SURIVAL
INTERNATIONAL, 2014.)

No Brasil, dos 3 grandes grupos existentes nos dias atuais, 0os Nhandevas, os Mbya e
os Kaiowas, existem diferencas fundamentais que os identificam e os separam, mesmo todos
pertencendo a grande “nacdo guarani”.“Dentre os povos indigena as identificados, sabe-se
que 49,6% tém no maximo 500 pessoas 39,6% tém entre 500e 5.000 pessoas, 9% tém
entre 5.000 e 20.000 pessoas e apenas 4 povos tém mais de 20.000 pessoas. Dentre 0s
povos mais numerosos no Brasil estdo o0s Guarani, com quase 50.000 individuos (ISA,
2008a) - localizados no Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Sdo Paulo, Mato
Grosso do Sul, Rio de Janeiro e Espirito Santo, os Tikuna, que somam 35.000.”
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A crise social pela qual passavam os guarani, muito antes da aparicdo dos europeus,
estava ligada “a lenta, mas segura emergéncia de poténcias de dominagdo territorial”
(CLASTRES, 1990), ou seja, a sociedade tribal guarani via surgir em seu préprio meio uma
nova ordem, um poder politico separado de suas crencas, talvez um embrido para formagéo de
um estado. Como comentado em Melia (Et Al) 1976, Apud Colman (Et Al), 2011 ),0* povo
Guarani possui uma concepcdo de territorialidade que engloba toda a regido leste do
Paraguay; nordeste da Argentina; e no Brasil todo o estado do MS e os estados do sul e
sudeste; essa regido ¢ denominada pelos Guarani de “NaneRetd”, que poderia ser traduzido
por “Nosso Territorio”

Provavelmente, essa forte adaptagdo ao meio, provocada pelo avango dos sistemas
agricolas e do aproveitamento dos recursos naturais, péde favorecer o aumento da populacéo
e a velocidade do ritmo de dispersdo dessas populagbes durante o ano. Seguindo esse
parametro, 0s grupos tupi-guarani teriam desenvolvido, no &mago de seu complexo social,
sistemas mais adequados de manejo do ecossistema e de organizagdo social do trabalho,
contribuindo para uma melhor adaptacdo desses grupos em proveito de seus parentes
linguisticos. O conhecimento geografico das terras agricultaveis , o reconhecimento de
espécies proveitosas para a alimentacdo e as técnicas de armazenamento de alimentos
também, para Turtera (2009) podem ter cooperado para a expansdo dos povos de origem
tupi-guarani.

5.4. Territorio Guarani no Estado do Rio de Janeiro

Os territorios indigenas no Brasil, ha séculos tém sido apice a cerca de serias de
discussdes a respeito do territério.No Brasil os indios guaranis sdo presentes no estado do
MS, SP, PR,RS , SC e RJ, sendo que no estado do RJ, existem duas comunidades guaranis,
nos municipios de Paraty e Angra dos Reis.Neste trabalho os guaranis na regido brasileiras
serdo tratado a comunidade de Bracui no municipio de Angra dos Reis-RJ.

No estado do RJ, existem duas comunidades guaranis, nos municipios de Paraty e
Angra dos Reis. Progressivamente essas areas foram diminuindo devido a exploracdo por
disputas com relacdo ao uso da terra, pelos imigrantes e atualmente pela especulacdo do
agroextrativismo e pelo turismo. Dados os conflitos associados a cultura e habitos, restritos a
espacos geograficos, a agroecologia vem a ser como tecnologia, uma das maneiras destes
povos reavaliarem seus espacos quanto ao uso, podendo assim além de revitalizar alguns de
seus habitos, incorpora-los a acbes estratégias politicas para com relacdo a demarcagdo de
suas terras.

Mapa 2 : Aldeias Guarani-Sao Paulo / Rio de Janeiro / Mato Grosso / Parana - Brasil
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Fonte: ( DJWEB, 2013)
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Tabela 2 : Localizagdo dos povos guarani em S&o Paulo e Rio de Janeiro

Aldeias - Municipio
1 - Aldeia de Itaoca - 8 - Aldeia do Rio 15 - Aldeia de Parati -
Mongagua Silveira - Bertioga Parati
2 - Aldeia de Iguapet - |9 - Aldeia de Boa Vista | 16 - Aldeia de Araponga
Mongaguéa - Ubatuba - Parati
3 - Aldeia Bananal - 10 - Aldeia llhado | 17 - Aldeia de Pindo Ty -
Peruibe Cardoso - Cananéia Pariquera-Acu
4 - Aldeia de Rio Branco | 11 - Aldeia Rio Branco 18 - Aldeia Bigua -
- Itanhaém - lguape Peruibe
5 - Aldeia de Nimuendaju | 12 - Aldeia de Krucutu 19 - Aldeia de Sete
- Avai - S&0 Paulo Barras - Sete Barras
6 - Aldeia de Itariri - 13 - Aldeia de Jaraguéa
Itariri - S&0 Paulo

Fonte: JWEB, 2013.

5.5. Os Indios Guarani no Estado do Rio de Janeiro/Municipio de Angra dos reis

Neste trabalho a comunidade trabalhada foi a comunidade de Bracui pertencente aos
guaranis Mbyas no municipio de Angra dos Reis-RJ, n aldeia Sapucai localiza-se no distrito
de Bracui.

Figura 7 - Aldeia Bracui
Foto: Ferreira, Ana. (2014)

“ O decreto estadual nimero 9347, de 11
de novembro de 1986, aprovou a area indigena
de Bracui na gestdo do entdo Governador do
Estado do Rio de Janeiro , Leonel de Moura
Brizola. Este decreto declara de utilidade publica
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para fins de desapropiacdo, area mencionada,
situada na Regido de Bracui, segundo distrito do
Municipio de Angra dos Reis, no Estado do Rio
de Janeiro, num processo iniciado em
1983.”(LITAIFF,p.41,1996).

Ja em 1996, segundo Renato (2010), das “trés terras indigenas existentes no Rio de
Janeiro - a Terra Indigena Guarani de Bracui, localizada no municipio de Angra dos Reis, a
Terra Indigena Araponga e a Terra Indigena Parati-Mirim localizadas no municipio de Paraty
- tiveram 0 processo de demarcacao concluido e foram homologadas pelo governo federal. O
Presidente da Republica, seguindo a Constituicdo brasileira, reconheceu-as oficialmente como
terras tradicionais do povo Guarani e fez publicar no Diario Oficial da Unido os decretos que
ddo direito aos Guarani a posse permanente dessas terras. Vivem nas trés aldeias,
aproximadamente, 450 pessoas. A Terra Indigena Guarani de Bracui é a que tem a maior
populacdo, cerca de 320 individuos. Mais da metade é constituida por criancas menores de 14
anos.”

Atualmente, na aldeia Bracui, € perceptivel poucas praticas agricola, provavel
caracteristica, dado a habitos de uma cultura cacadora —coletora, havendo entretanto, cultivos
de ervas para fins medicinais e da cultura do milho (zeamays), que segundo estes indigenas
possuem uma variedade “crioula” proprio dos guaranis. Quanto a caca, tal habito é
diretamente ligado a utilizacdo de penas no artesanato, e alimentacdo, como por exemplo o
consumo de gambas. “A divisdo do trabalho na agricultura entre os Guarani tem se mantido
com os homens fazendo o rogado e as mulheres o plantio, a colheita, o preparo da alimentacao
( SOUZA, 1987). Conforme GARLET (1997) In: (ALBUQUERQUE 2006, org), “o trabalho
agricola assume uma conotacdo eminentemente social, realizando quase sempre
coletivamente e obedecendo as regras de reciprocidade”. (IDEM, 2006, org)

“A aldeia de Bracui ¢ formada por 30
habitacdes divididas em pequenos nucleos,
sendo o centro, a residéncia do Cacique e a Opy
que é a casa de reza. Em torno desta estdo os
parentes mais proximos de Vera Mirim. Ao lado
da casa do lider da comunidade reside sua sogra
com os filhos solteiros desta. A Oo[...],como 0s
Mbya chamam suas habitacdes,sdo pequenas
construcGes de duas aguas,feitas com troncos
(cortados a machado de forma longitudinal),ou
bambu,fincados no chdo, amarrados a uma
travessa no sentido horizontal, com cipd
guaembé, com excecdo da Opy, cujas paredes
sdo feitas com madeira mais resistente,presas
com prego, e revestidas com barro,...(
LITAIFF,p.42, 1996)

A Casa de Reza (opy) ocupa lugar de destaque, convergindo para ela todas as
atividades significativas da aldeia. No seu interior, a vedacdo é completa para impedir a
entrada de espiritos indesejaveis, os xamas proferem as belas palavras (porahei) proferidas e
realizam os rituais funerarios, de cura, do batismo e do milho. E no pétio, em frente a opy;,
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que se realizam as reunides de deliberacdo da comunidade e o xondaré, danca lidica guarani,
quando todos brincam ao som do viol&o e da rebeca.Sdo 0s xamds, conhecidos também por
rezadores, que, ouvindo as vozes e orientaces dos deuses, 0s conduziram a esses espagos
para que pudessem neles construir suas aldeias, o tekoa. O tekoa é formado por um complexo
de pequenos nucleos, de duas ou mais casas,|dispersos pela area escolhida. Nele, as relacbes
sociais e de parentesco, a divisdo sexual do trabalho e as relacbes cosmoldgicas com 0s
espiritos e o sobrenatural se reproduzem e se atualizam, dando sentido ao modo de ser e viver
Guarani. (ROCHA, 2010)

Figura 8 - Casa de Reza
Madalena da Silva Santos(2007); In CPISP(2012)

Litaiff (1996), cita o relato de um Mbya, da aldeia do Bracui, municipio de Angra dos
Reis, RJ: “o indio foi se acostumando a vender artesanato, e deixando a plantacdo (...). O
negocio é que a indiarada ndo acustuma mais a plantar, artesanato mais facil, vende, tem
dinheiro. Pra plantar aqui dificil, terra ndo ¢ tdo boa que (nem) 14 em Chapec6”.

“Os Mbyaé constituem atualmente o que podemos de chamar de um dos exemplos mais
bem sucedidos de preservacao de identidade mediante as pressfes da sociedade nacional para
abandonarem sua etnicidade e cultura. A possibilidade desses Guarani de resistirem enquanto
grupo étnico distinto,parece estar ligada a capacidade de manterem valores fundamentais
dentro de seu sistema cultural que sdo em suma: a lingua, religido e organizacdo social.
Somados a estes fatores, esta a necessidade de distanciamento geografico, que se apresenta
como recurso fundamental para a sobrevivéncia dos Mbya. Suas formas de resistirem a quase
quinhentos anos de contato, estdo ligadas ao sentimento coletivo de “ser e permanecer
indio”,segundo Brandao (1986).

5.6. A Aldeia Bracui

A aldeia de Bracui, denominada como Sapukai, tém historico recente quanto a
ocupacdo de territorio. Sua populagdo, foi composta posteriormente a chegada do grupo de
Jodo Silva ou Vera Mirim, no dia 8 de dezembro, oriundos da Ilha da Cotinga em Paranagua,
litoral do Parana. “Nesta ocasido vieram cerca de duzentas pessoas, segundo senso feito pela
enfermeira da FUNAI que os acompanhou durante a viagem, sendo que muito deles eram
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parentes do Cacique. Ap6s a chegada deste primeiro grupo, apareceram diversas familias que
foram se agregando & comunidade, enquanto outras partiam.” (LITAIFF,P.41, 1996)

Figura 9: Inicio da Aldeia Bracui
Fonte: Renato, C.2010

Atualmente a comunidade possui uma enfermaria e uma escola (préximas ao centro da
aldeia), localizada dentro do bioma Mata Atlantica, a aldeia € também composta por diversas
casas de alvenaria e de pau- a-pique. O posto indigena administrado pela FUNAI localiza-se
no municipio de Parati, havendo um posto de saude dentro da comunidade. “A aldeia
encontra-se em regido de composicdo florestal densa de acesso restrito, a area possui 700ha.
Sua éarea foi aprovada como area indigena pelo decreto estadual nimero 9347, de 11 de
novembro de 1986, pelo qual Bracui passa a ser declarada como utilidade pablica para fins de
desapropriagdo, processo iniciado em1983”’[...] “Cortada pelo Rio Itatinga, esta localizada no
Morro Bico da Arraia, na Serra do Mar, a trezentos metros de altitude em relacdo ao nivel do
mar. O lugar € isolado e de dificil acesso (cercado de um pequeno povoado formado
basicamente por negros) apesar de estar entre os dois maiores centros urbanos do pais. A
apenas 22 km da aldeia encontra-se a Usina Nuclear Angra I. Fonte de grandes temores esta
“fabrica de fogo”, como chamam os Myya...” (IDEM, p.41,1996).

A aldeia Sapukai, localiza-se no alto do morro Bico da Arraia, no Sertdo do Bracui,
Serra da Bocaina, distantes seis quilometros do asfalto e 25 km da cidade de Angra dos Reis.
Seu territorio, é cortado pelo rio Itatinga, a trezentos metros de altitude em relacdo ao nivel
do mar. A usina nuclear Angra | encontra-se a 22 km da aldeia, esta que segundo Litaiff
(1996), ¢ fonte de grandes temores, tida como “fabrica de fogo”, pelos Mbya, estes que as
relaciona a uma profecia Guarani que anuncia o final do mundo, provocado por um grande
incéndio.

Mapa 1 : Localizacdo da Adeia Bracui
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Fonte: Litaiff, p. 35, 1996.

Os Mbya usam trés tipos de cana: tacuapi (merostachvs clusenii) bambu pequeno),
tacuarembo (chusquea remosissima) e taquarust (cuadua trinni). Para amarrar estes Guarani
usam a raiz de guaembé (Phylodendron selloun). Utiliza-se a casca resistente das raizes de cor
vermelho escura deste cip0, para amarrar, costurar e reforcar pecas de artesanato, ou outro
objeto qualquer. [...] Outro recurso muito utilizado no artesanto e também na construgdo de
casas (como vimos) é a palmeira, pind6 (cocos ramanzoffiana). Sdo aproveitados o tronco e
as folhas deste importante vegetal.” (LITAIFF,p.80, 1996). Atualmente os Mbya de Bracui
cultivam mandioca (manihot esculenta), milho (zea mays), banana (musa paradisiaca) e
pupunha (bactris gasipaes).

N&o comum o habito da agricultura, a relacdo de uso da terra, pelos Mbya caracteriza-
se a exploracdo para o artesanato, moradia, caca e coleta, descaracterizando-se pela
substituicdo de alguns componentes de origem da terra utilizados na ornamentacdo dos
produtos artesanais, por produtos industrializados “Para fazerem a cestaria, 0s Mbya cortam a
taquara inteira no inicio da maturacéo, e retiram os ramos. Apos transportarem do mato onde
cortaram para o local de trabalho, dividem a cana longitudinalmente em duas fac¢des e cortam
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em pedacos menores [...]. Finda esta operacdo, tem inicio entdo o demorado processo de
cortar a cana em finas e estreitas listras de fibra, para trancar a cestaria. O uso da tinta vegetal
estd desaparecendo em Bracui, dando lugar a tinta de tecidos e papel carbono para colorir as
fibras de taquara e penas ornamentais.” (IDEM, P.80, 1996)

As cestarias sdo produtos constantes do artesanato Mby4, estes 0s quais expressam
utilidade destes elementos no cotidiano da comunidade, além de serem um dos principais
produtos artesanais,decorado através da sensibilidade e arte Mbya, revelando hébito e
tradicdo, “Encontramos trés desenhos basicos de cestarias entre os Mbya de Bracui: Ipara
kora, em forma de losango, Ipard jaca, em cruz, e Ipara icy, em esse. Os maiores balaios
possuem tampa reforcada com cip6 guambé e uma grossa lista circular de taquara, com
diferente trancado. O acabamento de cesto é feito com uma trama especial, que torna as
bordas mais duras e resistentes (se for um cesto grande é costurado um aro de taquara).
Alguns balaios (normalmente os maiores) possuem algas e/ou trancas feitas de fibra de cipd
(ou taquara verde),enroscada ou trangada.” (IBIDEM,p.81,1996).

CESTO MBYA

Foto: Ferreira, Ana (2014)

“Os arcos sao feitos com a parte central da
palmeira pindo, flexivel e resistentes [...], e fibra
de cipd guaembé, que é fixado as pontas do arco
dando sua forma curva. Alguns arcos sao cobertos
por finos trancados de fibra de taquara, e/ou
adornados com penas tingidas ( em funcdo da
devastacdo das florestas, os Mbya passaram a usar
tintas artificiais de roupa, papel carbono e até
mesmo “Q-suco”’, substituindo corantes naturais)
de galinhas e outras aves. Os artesanatos mais
observados  em Bracui  foram  cestos,
chocalhos,arco e flecha (vimos muito pouco
abanos e facas). O chocalho mbaraca mirim era
usado pelos Mbyéa durante a reza, porém hoje este
costume esta desaparecendo, conforme informou o
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Cacique, “mbaracd mirim, soé pra vender na pista,
na reza ndo usa” ( LITAIFF,p 82, 1996).

A observacdo de Litaiff confere aos habitos comuns a estes indigenas, 0s quais sdo
claramente observados,ao circular na aldeia Mbyé4, assim como ao observar as margens da
rodovia Rio- Santos (BR 101), o centro historico de Paraty, e algumas areas urbanas e praias
Angra dos Reis.

O guarani Mbya atualmente ndo garante seu sustento apenas com o artesanato, ainda
com este habito, o qual praticado a maioria pelas mulheres que permanecem na aldeia, 0s
homens saem a trabalho ou a procura de, para melhorar a renda familiar, argumentam ainda
que a terra ( 0 solo) ndo produz tanto quanto antigamente, o guarani restrito a0 mesmo
territério, com o desgaste nutricional do solo ( o que pode ser associado ao uso inadequado
do solo ou adverso a sustentabilidade de quando ainda os guaranis praticavam a coivara,e
havia tempo das area utilizadas se recomporem), sendo portanto a limitacdo geografica ndo
coniventes as suas tradi¢des agricolas e florestais.

“O guarani trabalha muito fazendo arco e
flecha e vendendo 14 fora pra conseguir dinheiro,
e ndo planta quase nada. Balaio melhor vender
do que usar, ai tem o dinheiro. Tem que
trabalhar muito vendendo artesanato porque ta
ficando muito dificil, milho ndo da bom, o que da
mesmo é batata-doce e mandioca porque terra
ndo é muito boa. Guarani tem que ser assim
agora, antigamente tinha que plantar a
mandioca, feijdo e milho, trabalhar com a roca,
como é que sem comer pode trabalhar?! Entéo
tem que fazer artesanato hoje, tem que fazer
balaio pra vender, se ndo fosse isso, sofre
muito.” (IDEM, p.83, 1996).

Habitos ndo comuns a cultura Mbya, associados a necessidade por capital, imposta
pela sociedade ndo indigena, para subjetiva imposi¢do com relacdo a alimentacéo, fez e ainda
faz com que este indigenas passem a se alimentar de produtos oriundos de processos
industriais, os quais além de ndo propiciarem seguranca alimentar, fazem com que deixem
habitos de cultivo do solo, os quais mesmo a dada “infertilidade” poderia ser cultivados com
manejos agroecoldgicos. “A comercializacdo do artesanato pode ter sido a solu¢do encontrada
pelos Mbya, para a questdo da infertilidade e falta de terra [...], porém, gerou outros
problemas como o consumo de alimentos industrializados, principalmente acucar, farinha de
trigo, farinha de milho e café.” (LITAIFF, p.85, 1996).

O consumo de produtos industrializados de origem de producdo agricola
convencional, traz a populacdo Mbya proporcdes de agrotoxicos e conservantes, 0s quais
além das possiveis consequéncias na salde, como canceres e doengas congénitas, baixa
imunidade por estes alimentos , principalmente para as criancas e idosos, ndo possuirem a
quantidade de nutrientes e qualidade recomendada para o consumo diario, além dos acucares
e gorduras. “Um membro da comunidade Bracui, de 34 anos, nascido em Chapeco, fala dos
tipos de armadilhas usadas pelos Mbya para cacar os poucos animais que ainda existem: “Pra
pegar veado tem o inhod, que a lago feito de cipd quaembé, tem mundéu pra pegar tatu, com
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tronco de arvore. Pra pegar raposa (gamba) tem mundepi(foto a seguir), pegar tateto e porco
do mato, também. Agora n6s ndo caga mais com flecha, nds perdeu costume. Pra pegar caca
grande nos usa espingarda que é melhor sim. No mato tem quati, tatu, tateto, mas cagador
branco vem e pega o que é nosso, mata tudo, ndo sobra nada. Nao pode ser assim, este mato €
do nosso povo, ndo € pro branco. Pro Jurug, ndo falta carne, ndo falta galinha, pro indio tem
pouca, 0 que tem, é pro Guarani cacar. O Jurua vem na terra do indio, derruba mato, queima
tudo mato, acaba com toda caga, ¢ pra nés, o que sobra?”Este colaborador fala também, a
pesca e coleta, “Aqui em Bracui, d4 pra ir pescar na praia, na Cotinga também dava. Nao
pesca com anzol e linha, s6 com pirambud, que € cestinho com isca pro peixe entrar dentro,
assim. Ainda tem mato aqui, d& pra tirar um pouco de mel”. (LITAIFF, 1996) Esta limitacdo
ambiental, limita conseqlientemente habitos da cultura destes indigenas, ja que pertence aos
Mbyas, cultivos de culturas agricolas o suficiente para cada grupo, como comenta Clastres
(1990).

Ha certa evidencia a marginalizacdo destas comunidades para areas ingremes, de
dificil acesso, as quais sdo inferiores quanto a qualidade de solo para o cultivo agricola e
florestal. “Aqui em Bracui vende muito, a terra ndo € muito boa tambeém, mas da pra plantar
um pouco. O negdcio € que a indiarada ndo acostuma mais a plantar, artesanato € mais facil,
vende tem dinheiro. Pra plantar aqui dificil, terra ndo € tdo boa que la em Chapeco™.

“Tanto mais que, para examinar as coisas
mais de perto, ha efetivamente producdo de
excedentes nas sociedades primitivas: a
quantidade de plantas cultivadas produzidas
(mandioca, milho, fumo, algod&@o etc.) sempre
ultrapassa o0 que € necessario ao consumo do
grupo, estando essa producdo suplementar,
evidentemente incluida no tempo normal de
trabalho. Esse excesso, obtido sem sobre-
trabalho, é consumido, consumado, com
finalidades propriamente politicas, por ocasido
de festas, convites, visita de estrangeiros etc. A
vantagem de um machado de metal sobre um
machado de pedra é evidente demais para que
nela nos detenhamos: podemos, no mesmo tempo,
realizar com o primeiro talvez dez vezes mais
trabalho que com o segundo; ou entdo executar o
mesmo trabalho num tempo dez vezes menor. E,
ao descobrirem a superioridade produtiva dos
machados dos homens brancos, os indios 0s
desejaram, ndo para produzirem mais N0 mesmo
tempo, mas para produzirem a mesma coisa num
tempo dez vezes mais curto. Mas foi exatamente o
contrario que se verificou, pois, com 0s
machados metélicos, irromperam no mundo
primitivo dos indios a violéncia, a forca, o poder,
impostos aos selvagens pelos civilizados recém-
chegados.”

(CLASTRES, p.8, 1990)
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Na aldeia Bracui ocorrem héabitos adversos a cultura Mbya, como relatados por
Clastres, e confirmado pelos relatos de Litaiff (1996), “A compra do alimento industrializado,
“comida de branco”, pelos Mbya tem gerado graves problemas em Bracui, conforme a
enfermeira responsavel pela aldeia, “além de mais caro ¢ menos nutritivo, causando a
subnutricdo, responsavel pela maior parte das doencas e pela mortalidade infantil. Nesta
aldeia, s6 no ano de oitenta e nove, morreram trés criancas de desidratacdo, causada por forre
diarréia. Tivemos também casos de tuberculose, anemia, pneumonia (principalmente entre
criancas com menos de dois anos), e outras doencas. Isto tudo porque o indio, ndo conhece o
alimento do branco, eles ndo sabem como funciona quimicamente nos seus organismos, em
termos nutritivos”. O problema de salde esta diretamente a questdo alimentar, pois, como
visto, a subnutricdo é a principal causa da mortalidade infantil em Bracui. “No cemitério
Mby4, por nés visitado, encontramos apenas quatro timulos de criangas que morreram dentro
da aldeia[...]. A causa da morte segundo a enfermeira da FUNAI ¢ “sempre o mesmo”,
pneumonia, diarréia e desidratacdo causada por subnutricdo. Muitas crianca, menores de 3
anos da aldeia Bracui, estdo doentes e subnutridas. Em 17 de dezembro de1989 foi enterrado
no Cemitério de Angra dos Reis, um menino Mbyéa (que morreu nos hospital municipal desta
cidade) de um ano e seis meses,0 mais recente obito infantil. Causa da morte, segundo
necropsia:subnutri¢ao;” (LITAIFF,p.89, 1996 )

A relacdo do guarani com a natureza, o seu dominio sobre a, é diretamente associado
as necessidades da sua cultura.” Dominio absoluto da natureza — com projeto cartesiano —
meio natural adaptado as suas necessidades” (CLASTRES, 1990) A realidade dos Mbyas de
Bracui, demonstra outros habitos relacionados as suas necessidades e contexto associado
ainda a questdo geografica, como restricdes do territorio e necessario acesso a areas mais
ingremes, estas que limitam aquisicéo de alimentos, devido a transporte e locomocao.

“Transitando pela sociedade capitalista do jurua o Guarani hoje precisa de dinheiro.
Uma vez obtendo dinheiro e sem auto-suficiéncia da producdo agricola tradicional, a
alimentacdo passa a ser proveniente da compra de alimento industrializado, “comida do
branco”. Na TI da Varginha foi observada uma dieta alimentar baseada em farinha de trigo,
arroz, 0leo de soja, sal, bolacha, refrigerante, ou seja , alimentos extremamente caloricos, mas
pouco nutritivos.” Eventualmente uru (carne de galinha)era comprada, apesar de preferirem as
da criacao propria. Ainda assim, o acesso a “‘comida do branco” ¢ condicionado aos escassos
recursos financeiros angariados com a prestacdo e servi¢os ocasionais e venda do artesanato e
da samambaia (IKUTA,2002). A subnutricdo € fato corrente em areas Guarani, como na
aldeia Bracui, RJ, ocorrendo inclusive obito (LITAIFF, 1996).

“...quando essa dimensdo do "fato social
total” se constitui como esfera autdbnoma, que a
idéia de uma antropologia econdmica parece
fundamentada: quando desaparece a recusa ao
trabalho, quando o sentido do lazer é substituido
pelo gosto da acumulacdo, quando, em sintese,
surge no corpo social essa forca externa que
evocamos antes, essa forca sem a qual o0s
selvagens nao renunciariam ao lazer e que
destréi a sociedade como sociedade primitiva;
essa forca é a poténcia de sujeitar, é a
capacidade de coercéo, é o poder politico, Mas,
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em consequéncia disso, a antropologia deixa
desde entéo de ser econdmica, e perde de alguma
forma o seu objeto no préprio instante em que
cré agarra-lo, e a economia torna-se politica.”
(CLASTRES, p.9, 1990)

Comum como habito na aldeia Bracui o consumo de produtos industrializados pelas
criancas, o qual evidencia a entrada destes produtos, sem haver cuidados associados a
preservacdo ambiental e salde . Visitando algumas casas da aldeia de Bracui,durante as
refeicbes percebemos que as mées ofereceiam a seus filhos, principalmente os menores, 4gua
com agucar, biscoito, papa de agua e farinha de trigo, refrescos (tipo Q-suco, Tang, etc.),
quando estas choravam pedindo comida, durante o preparo dos alimentos. Entretanto, no
momento das refeicdes estas criangas menores nada comiam, por ndo terem mais fome. As
criancas maiores e os adultos comiam todo o alimento, ndo restando nada aos menores, que
mais tarde voltavam a pedir comida, entdo a mae servia novamente dgua com aclcar e
biscoito,etc., dando continuidade ao processo de subnutricdo. Desta forma as criancas
menores iam perdendo peso, adoecendo e ficando sem as condi¢bes de disputarem 0s
alimentos com os mais velhos. As mées, quando consultadas sobre este problema, afirmavam
que ndo sabiam porque as criangas adoeciam e, que eram muito bem alimentadas.
Justificavam elas que as criancas comiam o que queriam quando choravam. “Eles gostam
muito de agua com agucar, e bala” dizia uma informante mae de seis filhos, sendo que um
(o sétimo) morreu de desnutricdo. (LITAIFF,p.89, 1996)

6. A REALIDADE EDUCACIONAL NA ESCOLA KARAI KUERY RENDA

A escola referida neste trabalho, Karai Kueri Renda, localiza-se dentro da area
pertencente aos guaranis em Angra dos Reis, no bairro do Bracui, tém como estrutura apenas
um prédio , onde as criancas, tém aulas diariamente no turno da manha, onde todas as séries
participam das aulas na mesma sala. A escola pertence ao governo do Estado. “No Rio de
Janeiro, desde 2006, existe uma escola pdlo chamada Escola Indigena Estadual Guarani Karai
Kuery Renda que possui duas salas de extensdao a Tava Mirim, na aldeia de Itaxi em Parati
Mirim e a Karai Oka, na aldeia de Araponga.

O Decreto do Estado do Rio de Janeiro de n° 33.033 de 22 de abril de 2003, baseado
na Constituicdo de 1988, na LDBEN em seus artigos 78 e 79 e em outros documentos
relativos a educacao escolar indigena cria a escola indigena no ambito da Educacdo Béasica no
Sistema de Ensino do Estado do Rio de Janeiro. Este decreto possui seis artigos e dois
pardgrafos Unicos. No pardgrafo Unico do artigo 1° estd determinado que: “.. A Escola
Indigena serad criada em atendimento a reivindicagdo, por iniciativa ou com a anuéncia de
comunidade interessada, respeitadas suas formas de representacdo” (Extraido do Decreto n°
33.033/2003(PLANO NACIONAL DE EDUCACAO DE PARATY, 2010)

As aulas sdo ministradas por professores indigenas, predominantemente em guarani. O
principal administrador da escola Karai Kueri Renda é o Professor Algemiro Poti.“O
Professor Algemiro comecou ensinando embaixo de uma arvore, e hoje é o coordenador
pedagdgico e a escola é reconhecida. Ele participa de varios congressos pelo Brasil e leva o
melhor para os alunos. O sistema de ensino é diferente do que estamos acostumados. Eles tém
uma visdo diferente da escola. Chegam, inclusive, a ter duvidas sobre o aprendizado em sala
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de aula. Para eles, o aprendizado acontece no cotidiano, dentro das familias.(CONEXAO
ALUNO, 2014). Como Algemiro relata, a escola ttm o mesmo respeito que as OOT], (suas
casas), por encontrar- se no meio das mesmas, é tida portanto como um ambiente de respeito
e ao mesmo liberdade, a qual n&o restringe o aprendizado das crian¢as Mbyas.

“N&ao podemos esquecer que no caso das
criancas guaranis, a escola é dentro da casa
delas. Entéo, elas ficam na sala de aula enquanto
querem. Elas aprendem até onde quiserem. E
claro que no nosso mundo essa pratica nao
funcionaria. Eu sou professora também e sei
disso. Mas acho que poderiamos prestar atencdo
nesse tempo que obrigamos a crianga a ficar
sentada absorvendo contetido. As vezes, ndo é
produtivo. Com as criangas guaranis funciona
dessa maneira. Elas aprendem até o seu limite.
“Enquanto o encanto permanece.” Depois,
levantam e vao brincar, vao fazer outras coisas.
A escola poderia procurar uma vertente para
lidar com esse limite dos alunos. Fazer atividades
extracurriculares, por exemplo. Agora, se alguém
imagina que elas sdo indisciplinadas, pelo
contrario. S&o educadas, respeitam muito a
figura do professor. Elas aprendem pelo exemplo
dos mais velhos.” (CONEXAO ALUNO, 2014)

A escola de Kaeri Renda diferencia-se de outras escolas do municipio, pelo rico
trabalho de trabalhar a lingua guarani e o portugués, sendo o guarani, a pratica predominante,
este habito traduz a importancia por estes indigenas pela preservacdo da propria cultura.*
Apesar de a escola ser bilingle, as criancas s6 aprendem o portugués depois dos sete anos
para garantir que terdo a lingua mée reforcada. Também ndo sdo apegados a escrita. A
oralidade € a marca mais forte. Tudo que é feito na aldeia é baseado no dialogo. Outra coisa
interessante é a postura do professor. Ele nunca levanta a voz. Nunca mesmo. Mesmo com o
barulho da crianca arrastando a cadeira! Vocé fica encantada com a serenidade dele. E,
principalmente, as criancas tém autonomia. A proposta pedagdgica é levar a escola para a
comunidade e levar a comunidade para dentro da escola.” (CONEXAO ALUNO, 2014)

Mesmo diante de diversos enfrentamentos a aldeia mantém uma estrutura educacional
a qual tém esforcos quanto ao resgate e manutencdo da cultura local, aléem de aplicar
fundamentos da escola convencional. “As criangas ndo sabem lidar com a tradi¢do escrita.
N&o sdo como as criancas brancas, que fazem uma pastinha e cuidam do caderninho para
levar a escola. Mas adoram ler. Os guaranis adoram historias e brincadeiras. Eles pedem: “tia,
vamos brincar de brincadeira de branco?” Eu sempre digo: primeiro a brincadeira de guarani!
E depois brincamos de coelho na toca, pular corda etc.” (CONEXAO ALUNO, 2014)
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Figura 11 - A Escola Karai Kuery Renda
Foto: Ferreira, Ana. (2014)
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Figura 12 - Parte posterior da escola Karai Kueri Renda
Foto: Ferreira, Ana. 2014

“A Deliberacao do Conselho Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro de n°286 de 9 de
setembro de 2003, estabelece em seus nove capitulos e 37 artigos, normas para autorizacao,
estrutura e funcionamento das Escola Indigenas do Estado do Rio de Janeiro. O recorte fica
para algumas consideracdes iniciais: “ Considerando que todos os povos indigenas,
independentemente da instituicdo escolar, possuem mecanismos de transmissdo de
conhecimentos e de socializagdo de seus membros; considerando que, ao longo de sua
histdria, as sociedades indigenas vém elaborando complexos sistemas de pensamento e modos
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préprios de produzir, armazenar, expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus
conhecimentos e suas concepgdes sobre o mundo, o homem e o sobrenatural.” (CNE,99)

Toda estrutura curricular, metodologia, orientacdo educacional e objetivos da escola
guarani estdo registrados em varios documentos: Regimento interno, Projeto educativo
guarani, Proposta curricular, Deliberacdo n°® 286 de 09/10/2003 e Decreto 33.033 de
22/04/2003. O objetivo principal dessa escola é a formagdo integral do Guarani. “A escola
deverd ensinar as criancas a histéria do povo Guarani para garantir a continuidade da cultura
guarani”. (FERNANDES, 2013)

6.1. Sobre os Registros e Observacio de Campo, o Levantamento Etnografico .

A observacdo no campo se constituiu na matriz de todo o processo de conhecimento
do local estudado, tornando-se sua principal referéncia, de forma a realizar a observacéao
participante, na medida em que a investigacdo avancar do estagio de passividade para um
estagio de vivéncia em muitas praticas desenvolvidas na escola, junto com os alunos e com os
professores. Os registros de campo incluir artefatos fisicos, (fotos, textos escritos, desenhos
etc.) de forma que possam contribuir para um exame mais apurado de caracteres culturais,
comum a forma de expressdo, que possa demonstrar um processo de aprendizagem ou ainda
uma representacao simbdlica de um lugar, de um conceito.

Procurou-se aplicar como metodologia registros etnograficos, dentre eles estudo de
observacdo de campo, analise de documentos, como forma de conhecimento do problema e
para compreensdo da situacdo estudada, tendo como centralizadora das principais questdes a
escola indigena Karai Kueri Renda Guarani. Através de pesquisa quantitativa e qualitativa na
escola, foram realizados registros de campo como fotos e artefatos fisicos, os quais foram
estratégicos e complementares para evidenciar as acGes desenvolvidas por alunos e
professores, as quais serviram de instrumento para articulacdo da agroecologia na mesma.

InvestigacBes antropoldgicas com criancas indigenas nos faz refletir sobre qual
metodologia melhor a ser adotada, considerando a proximidade do pesquisador adulto com
as criangas, somado a atencdo a diversidade cultural. Margaret Mead (1962) através da técnica
de desenhos, demonstra esta ser uma forma de expressdo da perspectivas infantil, nesse
contexto a técnica de desenho pode representar reflexdes pessoais da propria crianca,
deixando de ser, portanto uma simples interpretacdo, tornando a pesquisa antropologica
subjetiva a observacdo do pesquisador.Os desenhos podem funcionar muitas vezes como um
guia para a observacgdo participante, pois o0s temas levantados pelas criancas em seus desenhos
representam a sua realidade, como tém demonstrado pesquisas como a de Toren (1999), Cohn
(2000) e Pires (2007). Na pesquisa documental

“Segundo Severino (2007 p.129), a
técnica conhecida como documentacdo € toda
forma de registro e sistematizacdo de dados,
informacdes, colocando-se em condigdes de
analise por parte do pesquisador. Para Severino
(2007, p.129) sédo considerados documentos
quaisquer materiais escritos que possam ser
usados como fonte de informagdo sobre o
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comportamento humano. Nesse tipo de pesquisa,
busca-se identificar informacbes factuais nos
documentos a partir das perguntas de pesquisa. ”

Somada a importancia do levantamento etnogréafico evidenciado neste trabalho, relevou-
se a técnica de documentagdo sugerida por Severino (2007), o qual a descreve como “toda
forma de registro e sistematizacdo de dados, informagdes, colocando-se em condicOes de
analise por parte do pesquisador.”Portanto os documentos a serem analisados, cumprirdo dois
propositos: levantar dados sobre o grupo pesquisado e fornecer fontes utilizadas no
desenvolvimento do raciocinio argumentativo da pesquisa. As representacfes partem do olhar
associado ao cotidiano, segundo Alves (2008), “a partir de uma questdo e de um certo olhar,
como se organizam ou Se criam representacdes e comportamentos sobre o0s objetos do
cotidiano, o estudo de espacos/tempos cotidianos que fago parte de questdes muito amplas e
de um total envolvimento com os sujeitos do cotidiano, pois sé assim conseguirei entender o
que o "usuario™ destes espacos/tempos “fabrica” com os objetos de consumo a que tem acesso
e que redes vai tecendo no seu viver cotidiano, que inclui pessoas e objetos”

Nas vivéncias realizadas na comunidade Karai Kueri Renda, a escola foi o principal
nacleo das atividades e encontros para construcfes agroecologicas, estas as quais procuram
desde um momento inicial desenhar as principais demandas sécio ambientais, a través de
atividades ludicas com os alunos e reunibes com os professores. Em entrevista o professor
Antbnio no dia 14/03/2014, nos relata que de forma interdisciplinar, trabalham-se contextos
da comunidade e utiliza-se da criatividade, no ensino de ciéncias, ensina-se a cultura local,
nas aulas de matematica o professor contabiliza a quantidade de pessoas, no portugués
exemplifica-se 0 nome dos parentes dos alunos, nas aulas de histdria trabalha-se a origem dos
Mybias e na Geografia, a aldeia é contextualizada como espaco geografico.

Em uma simples intervencdo e observacdo da aula das criancas guaranis em marco de
2014, foi solicitado as criancas por intermédio do Professor Ant6nio, que desenhassem o que
era aldeia deles para eles proprios.

Dentre os 36 desenhos coletados no dia 14/03/14 apareceram em 16 desenhos o
desenho de uma casa de simples estrutura, com a escrita OO, que na lingua guarani significa
casa, moradia, esta a qual quando escrita como OOPY-I significa nossa casa, estes se
manifestaram de forma univoca na pagina ou acompanhada de elementos da floresta, como
arvores e animais (11 desenhos), 15 desenhos evidenciaram composi¢cGes da natureza
basicamente arvores e animais, dentre os desenhos, 0 instrumento musical tipico dos
guaranis o Mbaraka, foi evidente em duas manifestacoes.

Dois desenhos representaram campo de futebol e um manifestou apenas um énibus. A
maioria dos desenhos teve sua descri¢do na lingua guarani.

Com base nestes registros, foi possivel, uma breve contextualizacdo das criancas da
respectiva escola, com relacdo a contextualizacdo da sua realidade, a qual evidenciou fortes
tracos da cultura guarani, pela “incorpora¢do” por animais da floresta, tipicos da cultura, pela
presenca unanime da lingua e pelo valor a casa, nossa casa.
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Figura 13 - Desenho Genilse, Yva Mirim
Foto: Ferreira, Ana. (2014)

Figura 14 - Desenho Jenilson, Karai Mirim
Foto: Ferreira, Ana. (2014)
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Figura 15 - Desenho Cleison Xuno
Ferreira, Ana (2014)

Figura 16 - Desenho Kuaray, Eliedson
Ferreira, Ana (2014)
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Os procedimentos a serem adotados com relacdo a coleta de informagdes na sala de
aula, nas oficinas, nas atividades préaticas dos alunos, na &rea ao entorno da escola, na
comunidade indigena pesquisada, se constituiram de registros ou artefatos fisicos de grande
valor etnografico e etnoldgico para a configuracdo dos dados e da interpretacdo dos mesmos,
justificado por Clifford (2011), quando afirma que, a “subjetividade etnogréafica é composta
pela observacdo participante num mundo de “artefatos culturais” ligado (¢ ¢ esta a
originalidade da formulagdo de Nietsche) a uma nova concepcdo de linguagem — ou melhor,
linguagens -, vista como distintos sistemas de signos.”

Notavel desde o primeiro momento sdo 0s riscos associados ao confronto:
ordenamento urbano x praticas tradicionais, no sentido de que ndo ha preocupacées fisicas
como estrutura sanitaria e lixo. Os objetos encontrados (lixos reciclaveis) ao acaso nos
caminhos entre as casas, nas trilhas e estradas, foram predominantemente pedacos de
brinquedos, bolas e bonecas, e sacos de salgadinhos industrializados. Objetos o0s quais sdo
claramente oriundos de processos industriais capitalistas, extremamente atrativos para a
comunidade, especialmente a populagédo infantil, a qual a adquiri e se desfaz rapidamente,
devido provavelmente a falta de orientagdes, tradicdo ou costumes quanto ao destino destes
materiais.

Figura 17 - Estruturas com alvenaria x estruturas tradicionais com bambd
Foto: Ferreira, Ana. 2014
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Figura 18 - Contrastes entre habitos culturais
Foto: Ferreira, Ana. 2014

Figura 19 - Lixo oriundo de produtos industrializados
Foto: Ferreira, Ana. 2014
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Foto: Ferreira, Ana.
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Figura 21 - Fezes humana “a céu ab
Foto: Ferreira Ana. (2014)

igura 22 - Viveiro Abandonado
Foto: Ferreira, Ana (2014)

Figura 20 - Lixos riunos de brinquedos de plastico e borracha
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6.2. Possibilidades de Praticas Etnoagroecoldgicas na Escola da Comunidade.

Pode ser propostas oficina como préaticas educacionais com cunho agroecoldgico,
realizadas de forma que venham a originar textos escritos e desenhos elaborados por eles
proprios, podendo vir a funcionar como instrumentos de anélise da relagéo entre a educacéo
indigena e os dois focos entrelacados a ela: o desenvolvimento sustentavel na regido de Angra
dos Reis e a agroecologia como meio para a utilizacdo na educagéo, de forma a elucidar
procedimentos,relacionando teoria e pratica. Para o entendimento da abordagem agricola de
uma comunidade Mbya Guarani, segundo IKUTA [Et al] 2006 é necessario tangenciar o
caminho filoso6fico, historico, antropoldgico, biolégico, e assim, transcender o plano
agrondmico se faz necessario para o0 melhor entendimento do .Para Santos(2001),“somente a
partir dai desse esquema que seremos capazes de apreender sistematicamente as articulagdes
do espaco e reconhecer a sua prépria natureza. 1sso deveria possibilitar a definicdo, de
maneira exata e particular, de cada pedaco da terra. Cada sistema espacial e as localizagdes
correspondentes aparecem, entdo, como o resultado de um jogo de relacdes; a analise sera
tanto mais rigorosa quanto sejamos capazes de escapar as confrontacfes entre variaveis
simples que na maioria das vezes levam a andlises causais ou a relacdes de causa e efeito que
isolam artificialmente certas variaveis e impedem de abranger a totalidade de informagoes”.

A agroecologia para os Mbya, construida através da tradicdo e habitos destes
indigenas pode suprir a demanda por producdo agricola e florestal, o que pode os tornar
independente de insumos agricolas e elaboracdes calcadas no modelo convencional de
producdo, este o qual pelo contrario estimula pode criar relagdes econdmicas e ambientais de
dependéncia. Para Albuquerque (2006) alguns Mbya, pode haver a falta de aptiddo para a
agricultura, para outros, como 0s mais jovens, ao vivenciarem, na prestacdo de servi¢cos, uma
producdo intensiva de hortalicas, com o aporte de adubos quimicos, agrotoxicos e cultivares
hibridas, passam a acreditar que é a Unica forma de producéo vegetal viavel.

W 2 CAm v e
Flgura 23 - Bananeiras meio a composu;ao da Mata Atlantica na aldela Bracm
Foto: Ferreira, Ana. (2014)

Os Mbyas tém contestado os métodos de produgdo agricola dos brancos, evidenciando
perceber a relagdo de dependéncia do agricultor pelo agrotoxico, e este associado & economia
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capitalista. “Branco ¢ assim, vendedor, ele vende verdura, pra plantar aquela muda, tem que
comprar. Assim, para produzir aquela plantagdo, tem que comprar muito veneno, coisa de
adubo, tanta coisa. Ele gasta o dinheiro dele, 0 Guarani ndo tem isso. Pra fazer balaio s6 gasta
cinco pila (R$5,00) pra comprar aquela tinta anilina. Se for plantar um quarto de plantacéo de
verdura ou milho ou aipim, se tu ndo botar nada de veneno, pra ndo comer tudo o bicho,
assim, coisa, como que tu vai comprar se ndo tem dinheiro? Quem vai ajudar, dar o dinheiro
pra comprar (insumos)? Tudo isso o Guarani pensa. Se plantar a abébora, folha de ab6bora
tudo furado, tem que botar veneno pra ndo comer aquela flor e produzir aquele fruto. Botar
aquele veneno para ndo comer aquele bicho. Guarani assim ndo tem dinheiro no banco”. Mas
diferencia muito bem o real motivo do agricultor jurud, “ branco ¢ assim trabalha de dia, por
dia, de sdbado, por ano, ano por ano, mas ndo planta pra comer, s6 para vender. Porque
trabalha, planta, como Carlinhos disse: como é que o branco ta trabalhando, trabalhando, ta
chegando época de plantar disse, porque ele tem vontade de trabalhar, porque vender, ndo é
para comer, isso interessa o dinheiro. Tudo isso € o branco, ndo quer comer, o cara plantador
de batata-doce, ndo quer comer, mas gosta de plantar, porque gosta ganhar (dinheiro)”
(IKUTA 2002, In:ALBUQUERQUE, 2006). Tal constatacdo vem afirmar a necessidade de
praticas pelos os Guaranis as quais despidas de dependéncia a sistemas de aquisi¢édo agricola
capitalista, e de possiveis imposicdes de pacotes tecnologicos, as quais parecem passar aos
indigenas serem a tinica maneira de manejar atualmente a agricultura, “cegando-os” de seus
habitos tradicionais, estes 0s quais permitiam o uso equilibrado do meio, como héabitos de
cultivos agricolas “etnoagroecologicos”. A agroecologia pode vir a motivar 0 resgate X
inovacdo, ao mesmo tempo 0 uso do meio com praticas menos dependentes de insumos
mercado capitalista agricola.

“Infelizmente, muitas das espécies cultivadas historicamente em rocas Guarani,
citadas por Noelli (1994), parecem se desconhecidas hoje, ou, deixaram de ser cultivadas, mas
poderiam vir a ser regatadas junto aos mais idosos e em terras indigenas Guarani que estejam
conseguindo manter suas rogas tradicionais (FELIPIM, 2003, In: ALBUQUERQUE,2006 ).
Este resgate permitiria um manejo diversificado (intra e inter-especifico) e um re-
enriquecimento da dieta alimentar, visando a seguranca alimentar das comunidades Guarani
(ALBUQUERQUE, 2006) . Segundo a fala do Sr. Jodo da Silva Vera Mirim de 101 anos
(em entrevista dada no dia 14/03/14, na aldeia Bracui) os seus antecessores plantavam muito
mais do que atualmente® ...antigamente meu pai plantava muito, agora s6 desse tempo , SO de
mercado, até 25 anos ndo comia sal, mais gostoso”, Sr. Jodo relatou que a mae dele plantava
muito amendoim, milho verde e batata doce, e que havia um cuidado com a semente,
separavam as sementes para plantar no outro ano, ¢ que havia “batismo da semente para
plantar, para dar o milho”, o que podemos associar o misticismo a agricultura, pelos guaranis.

“O processo de aprendizagem entre os Guarani se d4 muito pela observagado, seja no
consumo de espécies frutiferas tipicamente de uso tradicional, seja seu possivel manejo, pois
quando perguntado se o Guarani poderia plantar outra planta ( espécie) além de gwembe’i,
Perumi fala” eu ndo sei, porque gwembe’i pode plantar Guarani, porque aprende esse e outra
planta eu ndo sei como hace. Eu aprende com outro cacique paraguaio, eu vi como plantava,
eu ndo planta, mas eu vi!!”Entdo poderia ser ensinado aos filhos... “¢ muy fécil plantar, facil,
facil”.Esse relato nos remete ha aproximadamente 50 anos atras, como uma indicagdo de
manejo dessa espécie realizada no Paraguai, por ter observado um cacique transplantando
mudas dessa espécie de uso tradicional. Posteriormente Perumi generaliza “ e todo Guarani
agora quiere plantar gwembei’i. Alguma comunidade ndo tem também. De salto do Jacui ndo
tem também e outra 14 da Pacheca também ndo tem. Eu recomenda para a comunidade que
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tem que plantar gwembe’i. Sim, tem que plantar” (IKUTA 2002 In: ALBUQUERQUE, 2006
).

A realizacdo de oficinas como registro etnolégico foi caracterizado neste trabalho,
como um instrumento de analise de dados, constituindo-se em registro de campo. Porém, o
principal proposito de tal instrumento sera o registro de aspectos etnoldgicos considerados na
pesquisa. Como exemplo: identificar os mitos de origem de animais e plantas regionais
conhecidos pelos alunos, de forma a instrumentalizar construcdes de conhecimentos
agroecoldgicos futuros. Mapear sindnimos de codinomes préximos a agroecologia,
conversando, dialogando, o que mantém na cultura que tem haver com preservacdo, com
praticas agroecoldgicas.

Figura 24 - Oficina de artesanato na escola da aldeia Sapucai
Fonte: COSCIENCIA AMPLA, 2014.

Para Alves (2008), “Aprendemos com todos os setores dominantes, durante os ultimos
quatro séculos, que 0 modo como se cria conhecimentos no cotidiano ndo tem importancia ou
estad errado e, por isto mesmo, precisa ser superado. Isto se traduz em uma situacdo na qual
ndo os notamos, achando que é 'assim mesmo'. Resulta que ndo os fixamos, ndo sabemos
como sdo e, menos ainda, sabemos como analisar 0s processos de sua criacdo ou como
analisa-los para melhor compreendé-los. Além disso, esses conhecimentos séo criados por nos
mesmos em nossas a¢des cotidianas o que dificulta uma compreensdo de seus processos, pois
aprendemos, com a ciéncia moderna que é preciso separar, para estudo, o sujeito do objeto.
Esses conhecimentos e as formas como sdo tecidos exigem que admitamos seja preciso
mergulhar inteiramente em outras logicas para apreendé-los e compreendé-los.”
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto visou a discussdo de praticas que possam abordar de maneira
transdisciplinar a agroecologia da aldeia Guarany Sapucai, em Angra dos Reis-Rio de Janeiro.
A pesquisa a ser desenvolvida pretende elucidar as principais demandas destas aldeias no que
condiz a sustentabilidade ambiental, podendo ser apoiada por projetos de educagdo ambiental,
tendo estes como principal foco a agroecologia, apoiada por descri¢des etnograficas, de forma
que estas possam vir a sinalizar a realidade socioambiental e resultar em praticas
agroecoldgicas.

Foi dado destaque ao etnoconhecimento, como esforgco em aproximar diferentes
formas de saber, podendo vir a gerar propostas etnoagroecoldgicas. Dentre as atividades que
podem ser sugeridas com este levantamento, para construcdo pelos mbyas de Angra dos Reis,
por intermédio da escola, sdo producdo de compostagens, hortas etnoagroecologicas,
implantacdo e manejo de sistemas agroflorestais, conscientizagdo ambiental com énfase no
lixo e elaboracdo de componentes de cartilhas etnoagroecoldgicas.

Através da comunhdo com os professores da escola, foi possivel a elaboracdo de
desenhos pelas criancas guaranis, apontando principais demandas e propostas agroecoldgicas
para atender as tais, somado as compreensdes e construcdes cosmologicas motivadas pelas
dindmicas e praticas agroecologicas realizadas na propria comunidade.

A prética realizada na escola pode registrar a concepcdo dos alunos mbyas guarani
sobre sua aldeia, sendo estes Uteis para futuras construcdes de documentos pedagdgicos que
tenham como conteddo agroecologia.

Para a realizacdo de atividades agroecologicas, sugere-se que venham a ser realizadas
com criancas da escola e comunidade, a partir de idealizacbes deles préprios, com
participacdo dos professores e do pesquisador, com base na realidade local e nas suas
principais necessidades socioambientais, relacionadas as descricGes etnograficas de todo o
processo estudado.

O levantamento de praticas ja existentes pela comunidade, somado as novas propostas
criadas em juncdo as intencGes da aldeia, no que condiz a agroecologia pode vir a ser
importante, para aliar a proposta de juncdo do conhecimento tradicional da comunidade
referida, com projetos pedagdgicos e ambientais.

No processo de ensino de comunidades indigenas, podem ser formados
multiplicadores agroecoldgicos, pautados na sua visdo propria da realidade, de forma a
promover o desenvolvimento cultural, politico, econdmico e do ambiental e antropoldgico.
Partindo dai, surge entdo a necessidade da integracdo e insercdo de alunos de escolas
indigenas com a agroecologia.
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