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Texto criado a partir das “Rodas Bakhtinianas” asProfessores Beto e Flavia.

Palavras
As palavras flutuam,
Pois ndo da para aprisionar os sentidos.
As palavras n&o estédo soltas no vazio,
Elas estédo presentes na trama das relagGes sociais.
As palavras sdo sempre pronunciadas por alguém,
Ligadas a um “TU” e a um “EU".

As palavras mais simples sdo as mais dificeis de
compreender.

Nés somos formados por palavras e outras palavras.
Elas séo vivas: eu mudo e a lingua também,

Através delas eu toco e sou tocada.

Elas se renovam, elas séo

Palavras, simplesmente, palavras...

(Andréa Dutra)



RESUMO

DUTRA, Andréa SilveiraE agora, eu vou pra onde? A transicdo da Educacédo
Infantil para o Ensino Fundamental na rede de Mesqita — RJ, em jogo curriculo e
avaliacdo. 2014. 105p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, efimst
Contemporaneos e Demandas Populares). Instituto Edkicacdo/ Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rie Janeiro, Nova Iguacu, RJ. 2014.

Este estudo busca analisar os processos e praéidagogicas na transicao da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental, tendo como faceelacdo curricular com os
relatorios descritivos e vice-versa. Segundo a®tilies Curriculares Nacionais de
Educacao Infantil, nesta transicdo a proposta [eylesy deve prever estratégias para
garantir a continuidade do processo de aprendizageesenvolvimento das criangas,
respeitando as especificidades etarias e sem ai@agdo dos contelddos a serem
desenvolvidos no Ensino Fundamental. A fim de fm¥cas continuidades ou rupturas
neste processo, este estudo se desenvolveu naa gs@blica do municipio de
Mesquita/RJ, onde acompanhamos as praticas cagl@auma turma de cinco anos de
idade e as praticas cotidianas desta mesma turm& ao de escolaridade do Ensino
Fundamental, perfazendo assim 0s sujeitos destguisas Para composicdo deste
estudo, a metodologia adotada foram alguns recudsogesquisa etnografica e
qualitativa: observagdo em campo, didrio de camapdlise documental e entrevista
aberta. Como referencial tedrico, temos como basemtribuicdes de Bakhtin e Freire.
Partindo do pressuposto que avaliacdo e curricgtl@oeintimamente ligados o
professor, através do exercicio da escuta maradafperidade, precisa trazer o que as
criangas pronunciam para a constru¢cdo de uma geoposicular com sentido e uma
avaliacdo descritiva que ndo as rotule, mas qua s@ constru¢cdo de novos caminhos
para a sua pratica docente. Ainda sobre a transig8oetapas, meu desejo € que a
escrita desta pesquisa possa trazer novas reflesadige o tema e quem sabe criar,
através da hibridizacdo de palavras, uma praticdEdacino Fundamentil”, onde as
praticas de ambas etapas de ensino possam efetivamgresentar continuidades e
entrecruzamentos, sem antecipagdo dos conteltmg, i@postar no brincar e nas artes
como fontes dialogicas para hibridizagdo das @satic

Palavras-chave:Infancia, avaliagéo, curriculo, praticas educatiuansicao.



ABSTRACT

DUTRA, ANDREA SILVEIRA. And now, where am | going? The transition from
Children Education to Elementary School in Mesquités - RJ education network,
including academic curriculum and evaluation.2013. 101p. Thesis (Master's Degree
in Education, Contemporary Contexts and Popular &ws). Education
Institute/Multidisciplinary Institute, Rural Fedérdniversity of Rio de Janeiro, Nova
Iguacu, RJ. 2013.

The present study intends to analize the pedadgogrcgesses and practices in the
transition from Children Education to Elementargh&ol, focusing in the academic
curricular relation with the descriptive reportsydavice-versa. According to the
National Curricular Policies of Children Educatian,this transition the pedagogical
proposal must forsee strategies to guarantee thinady of the learning process and
the development of the children, respecting thecifipeages and without the
anticipation of the contents to be developed duellegnentary school. In order to notice
the continuities or ruptures in this process, stigly is developed in a public school in
Mesquita/RJ, where the daily practices of a fivaryad class and the daily practices of
this same class in the 1° year of the elementadrgadovere followed, composing the
subjects of the research. To compose this stugyntethodology adopted were some
resources of the ethnographic and qualitative rebedield observation, field's diary,
documental analisis and open interview. As for tloab reference, we were based on
the contributions of Bakhtin regarding enunciatioarnivalization, exotopy, alterity and
excess of vision; and on Freire, with the contdxihe educative practice as a dialogic
action. Assuming that evaluation and academic culum are intimately connected, the
theacher, through the exercise of listening maiikedhe alterity, needs to bring what
the children pronounce to the construction of aicular proposal with sense and a
descriptive evaluation not that labels them, Iséful to the construction of new paths
for the instructive practice. Regarding the stepadition, my desire is that the writing
of this research may bring new reflections to thente, who knows create through the
hybridization of words a practice of “Educino Funutil”, where the practices of both
steps of learning can efectively present contiesitand intersections, without the
anticipation of contents, which means, to bet mplaying and arts as dialogic sources
for the hybridization of the practices.

Keywords: Childhood, evaluation, curriculum, educative piced, transition.
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INTRODUCAO

Ha que dar sentido as coisas para que nos tornemos
sujeitos. E para tanto, os cinco sentidos s&o
insuficientes. E necessario soma-los para quegedo
torne substantivo. H4 um paladar que acorda o
passado; um tato que desperta o amor; um ouvido
que escuta o olhar; um perfume que anuncia as

estacOes. Escrever é estar com 0s sentidos em
permanente sentinela. H4 que se escrever com o
corpo inteiro. (Bartolomeu Campos de Queir0s,
2007, p. 41).

Abrir a introducédo desta pesquisa com uma citagi8attolomeu Campos de
Queirds é referendar uma ideia que acredito: urrdtasle corpo inteiro. Ao suscitar o
“paladar que acorda o passado”, trago minha tréefrofissional e académica, na
tentativa de nortear o leitor do lugar que eu &kscrevo. Para isto utilizei das minhas
memoarias e vivéncias que fizeram e fazem parteidharhistoria para chegar até aqui.

No ano de mil novecentos e noventa nove inicieiihentrajetéria docente na
rede publica no municipio de Nova lguagu atravesaleurso publico. Na Secretaria
Municipal de Educacao fui lotada na Escola Munici@avernador Roberto Silveira,
localizada no bairro de Edson Passos. A minha jmanterma foi a 105, lembro como
se fosse hoje a correria entre trabalhar e estpdarja cursava Pedagogia na UERJ.

Neste mesmo ano, existia um movimento politico dasammembrar Mesquita do
municipio de Nova Iguacu. No dia 25 de setembt@ &sao foi concretizada, nascendo
assim o municipio de Mesquita. Como se tratavantie mova rede, alguns professores
efetivos oriundos de Nova Ilguacu permaneceram &ehabertura de contratos para
docéncia. Apos muitas reunides e debates, fui laaaervidoras que permaneceram na
nova rede.

Considero a Escola Municipal Governador Robertee8h, com um dos meus
“Laboratorios de Aprendizagem”. Nesta escola fuistauindo-me enquanto docente.
Aprendi com outros profissionais e com os alunagicio de ser mestre e entendi na
pratica o que Paulo Freire queria dizer quandanaliir. “Todos nds sabemos alguma
coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por msendemos sempre”. E como

aprendi e tenho aprendido!
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Apostando na ludicidade, recebi um convite da Eglipetiva para trabalhar na
Sala de Leitura da unidade escolar, pois na épmmaspvam de uma professora com
perfil para fazer rodas de leituras, tendo o lieoono um instrumento de encantamento
e prazer. Aceitei e tive a oportunidade de trabiatioan varias faixas etarias, desde a
Educacéao Infantil ao Ensino Fundamental.

Conclui a graduagcdo em dois mil e cinco e ao fiedte mesmo ano tivemos
uma reunidao com a Secretaria Municipal de Educaga®esquita. O objetivo desta
reunido era, através da analise de curriculo e agéioy organizar os funcionarios
efetivos oriundos de Nova Iguacu antes de reabzarimeiro concurso da rede de
Mesquita. Nesta reunido fui atendida pela Seceetdld Educacdo, e para minha
surpresa fui informada pela mesma que eu era a&éarna Unica docente efetiva da rede
com habilitacdo, em nivel de graduacao, espeaficd=ducacao Infantil. Surgiu entdo
um convite para atuar como Coordenadora Pedagddé&cauma unidade com
atendimento na faixa etaria de 04 e 05 anos. Aaeit®nvite e até cheguei trabalhar
um dia nesta unidade, quando me deparei com oowa surpresa: minha classificacéo
na rede de Duque de Caxias para regente de tunourBi a Secretaria Municipal de
Educacdo, a fim de avisar que ndo poderia mais gm@oer na funcdo de
Coordenadora, pois a unidade necessitava de urnsgooial com horario vertical, e
com a classificacdo em Caxias ficaria dificil realieste tipo de horario. Foi entdo que
apareceu outra surpresa... . A Secretaria de Edoaanvidou-me para fazer parte da
Equipe Técnica de Educacédo Infantil da Secretanmitipal de Educacdo. Fiqueli
temerosa no inicio, mas como estava recém-formatiaia de “gas” para refletir sobre
a infancia e apos ouvir alguns parceiros de trabsdiore a importancia de participar do
processo de uma rede municipal em construcdo eequeima boa oportunidade de
aprendizagem e experiéncias, aceitei o conviteg pedmaneci até o ano de 2012.

Neste mesmo ano retornei para 0 meio académicticipar de um processo
seletivo em nivel de Mestrado da Universidade Fgdeural do Rio de Janeiro e fui
aprovada. O pré-projeto da pesquisa abordava sigéenda Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental, pois na época tive uma inggietanuito grande sobre o assunto,
pois enquanto trabalhei na Secretaria MunicipaEdacacdo como Coordenadora da
Equipe Técnica de Educacdo Infantil, sempre ouvia ga Educacdo Infantil as
criancas ndo faziam nada, “s6 brincavam” e chegaaanktnsino Fundamental sem
saber nada. Atualmente atuo como Coordenadora &gidaghuma unidade escolar que

atende 04 turmas de Educacédo Infantil e 06 turneas€msino Fundamental onde
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também vivenciei e vivencio situacdes de transigéelacio entre Educacao Infantil e
Ensino Fundamental tem sido teméatica de discuss6esampo de pesquisa e das
politicas publicas, pois diante da organizacéo dsirt® Fundamental em nove anos e
da obrigatoriedade escolar de 04 a 17 anos nolBeasjuestdo da transicdo possui
alguns pontos que precisam de discussao.

Para tal, essa pesquisa que realizei no ambitoekirdtio, traz uma discusséao e
andlise sobre a transicdo das duas etapas da BduBasica, tendo como locus a
pratica educativa, avaliacao e praticas curricalaxeste sentido busquei nos relatorios
descritivos de acompanhamento individual, autooigbfessor, evidéncias de praticas
que implicam na producao curricular e de como agab e curriculo estdo intimamente
vinculados nas préticas educativas. O campo destassdo foi a Baixada Fluminense,
especificamente o municipio de Mesquita, onde obsas praticas educativas de duas
professoras durante dois semestres (um semestra poofiessora de Educacéao Infantil
e outro semestre com a professora do Ensino Fumdaine

A composicdo da base tedrica que fomentou a di&oussreflexdo desta
pesquisa apoiou-se nas ideias de Freire, BakhMotta. No “tato” de uma pratica
educativa que “desperta amor”, encontrei acaleasadeias freirianas sobre a educacao
como ato de amorosidade e a sua posi¢ao critic@ sobducagdo bancéaria, onde os
educandos nao sdo “contas bancarias” para recebgraastralmente depésitos de
conhecimento e no final de cada bimestre tirar wira® bancario, através de
instrumentos avaliativos, a fim de verificar 0 valgue a “conta” possui. Nesta
perspectiva e pesquisa, considerei a amorosidade am dos primordiais no trabalho
docente, pois sem esse elemento a pratica edudativa-se uma acdo mecanica e
burocratica. Para Freire (2009) a amorosidade tantdb@erada na pratica educativa e
quando o docente possui um “ouvido” que escuta, a@Enas para “dar voz” as
criancas, mas ouvi-las numa escuta marcada peto afedidlogo, a amorosidade
acontece. E neste sentido de escuta, marcadaligeldaale, que convidei Bakhtin para
esta conversa, que além de ter contribuido cormoetio de alteridade, trouxe outros
como enunciagao, assinatura, exotopia, excludentesdo, acabamento, destinatario e
carnavalizacdo. A mencao da palavra carnavalizalggpertou a necessidade em
explicar o leitor que a estrutura desta dissertagfi@u este processo, pois ndo senti o
desejo em escrever um capitulo especifico paracexptada conceito utilizado na
mesma, ou seja, subverti a ordem do “rigor acad®&nsiem deixar 0 COmpromisso com

a ciéncia, pois 0s mesmos aparecem, quando ndoessarcorpo da escrita. Nesta
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conversa também ndo faltou os estudos de Mottae stvAnsicdo com suas ricas
contribuigbes sobre o assunto.

Sobre o “perfume que anuncia as estacdes” comdorewe epigrafe desta
introducdo, esta pesquisa foi dividida em quatrerftpmes”, digo, capitulos. No
primeiro capitulo apresentei como titulo “Avaliagé&urriculo: uma relacéo de “unha
e carne”.” A escrita deste capitulo apresentouagde de avaliagdo e curriculo, tendo
como pano de fundo os textos escritos direcionadsgrofissionais que atuam tanto na
Educacao Infantil como no Ensino Fundamental. “Oht€xto da Pratica: relatos de
uma unidade escolar” caracterizou o segundo capitutde alinhavei os aspectos
metodoldgicos da pesquisa com as vivéncias e de @snrelacdes de avaliacdo e
curriculo afetam o contexto escolar. A fim de tramstas reflexivas sobre a transicéo de
Educacdao Infantil para o Ensino Fundamental, tamdiéondei neste capitulo este tema.
O terceiro capitulo ganhou como titulo “Praticadianas, registros de avaliacdo e suas
implicacées na producdo Curriculamleste capitulo busquegierceber a relagédo dos
relatérios descritivos de avaliagdo, autoria dasgssores regente da turma observada,
com as propostas dos documentos norteadores gsigliauib a politica de avaliacdo e
curriculo e principalmente perceber, por meio dagistros do diario de campo das
observacdes realizadas, as influéncias e os efeiésses registros avaliativos na
reconfiguracdo da prética educativa e na produc@ecalar. O quarto capitulo “E
agora, eu (a autora) fui pra onde?”, desvelei a®%fioumos da pesquisa e atradés
exercicio da alteridade defendi uma educacdo da@ognde o educador acolhe e
compreende as ideias das criangcas. Neste sentiddizei, através das praticas
educativas, 0s saberes presentes na concepcaoudac&a e criancas, pois delas
também dependem o fazer pedagogico e as relacéesvidvidas no cotidiano escolar.

Entdo convido o leitor a entrar nessas linhas aréirpdas ideias elencadas

construirem novos conhecimentos e sentidos saieradatica abordada.
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CAPITULO |

AVALIACAO E CURRICULO: UMA RELACAO DE “UNHA
E CARNE”.

“Marco Polo descreve uma ponte, pedra
por pedra.
___Mas qual é a pedra que sustenta a
ponte? — pergunta Kublai Khan.
___Aponte ndo é sustentada por esta ou
aguela pedra — responde Marco -, mas
pela curva do arco que as formam.
Kublai Khan permanece em siléncio
refletindo. Depois acrescenta:
__Por que falar das pedras? S6 o arco me
interessa.
Polo responde:
___Sem pedras o arco ndo existe.”

(Italo Calvino, p. 35)

Neste capitulo assumo a personificacdo de Maraszredendo pedra por pedra,
a relacao da avaliacdo com o curriculo. S&o gesh®s que formam o arco de analise
desta pesquisa sobre a transicdo da Educacéoillifard o Ensino Fundamental na
rede de Mesquita, municipio da Baixada FlumineNssta transicdo trago como pano
de fundo a discussao das praticas avaliativasisydicacdes na producao curricular,
porém antes de apresentar 0s sujeitos envolvideta rEesquisa, apresento para a
discussao inicial a relagéo entre avaliagdo eaai

“Unha e carne” é uma expressao popular utilizada padicar intimidade ou
algo que é inseparavel. Além de ser uma expresséafarica, ela traduz a relacéo entre
curriculo e avaliacdo no processo de aprendizageis, acredito que os dois estdo
atrelados nas praticas educativas. No sentido deagproposta educativa apresenta
como vinculo o resultado de um processo avaliateando defino um objetivo para
uma determinada pratica educativa, e durante epsocde construcao e interagcdo com
as criancas reoriento novos rumos, foi o olhariatrad que reorganizou o norte das
acoes e avaliar também é um momento de decisago Tamo exemplo meu exame de
qualificagdo do projeto de mestrado, no didlogo arbanca de qualificacdo, foi
diagnosticado que o texto produzido para qualificarprojeto, apresentou uma
dicotomia entre avaliacdo e curriculo e que o mibaronas observacdées do campo
revelava mais sobre as préticas educativas do gjitexacfes das criancas. Afetada
por essa informacao, reavaliei a escrita e tomedsmoumos, criando um capitulo para

articular avaliacéo e curriculo e outros focadaspraticas docentes observadas.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacionBBEN 9394/96, sinaliza
que, na Educacéo Infantil, a relagdo entre o cuedareducar é de indissociabilidade,
percebo 0 mesmo na articulagdo entre avaliacdorrécwlo. Para aprofundar esta
questao veremos a seguir algumas definicdes swhlia@io, onde através das mesmas
perceberemos a ligacao intrinseca desta com adguastricular.

Segundo Villas Boas (2011), a expresgaaticas avaliativasndo se reduz
apenas a técnicas, procedimentos ou instrumentas. fraticas apresentam um
significado mais amplo, envolvendo os procedimenfmsnais e informais. Os
procedimentos formais sédo os planejados com atantlé informar os estudantes, que
por meio deles, estdo sendo avaliados. Os procatbs@énformais sao aqueles que
ocorrem pelo intermédio da interacdo do professon os estudantes e dos proprios
estudantes. Nesta perspectiva a avaliagcdo acoatec®dos 0S momentos e espacos
escolares, com um carater formativo, o que a adkemamina de avaliacao formativa, a

fim de promover as aprendizagens. Em suas palavras:

Avaliacao formativa é a que usa todas as informaghsponiveis sobre o
aluno para assegurar sua aprendizagem. A inteegé® professor e aluno
durante todo um periodo ou curso é um processoonmigb, oferecendo
oportunidade para que se obtenham vérios dado® Galprofessor estar
atento para identifica-los, registrd-los e usé-lemn beneficio da
aprendizagem. (p.36).

Refletindo a partir da definicdo de Villas Boas 2)) percebo a ligacdo com a
questao curricular através do planejamento e eaaigdio entre o aluno e o professor. O
curriculo deve elencar aquilo que faz sentido mauno, onde o0 mesmo nao seja
apenas um bloco de conteudos para cumprir 0 pr@gietivo.

Para tecer relagdes com a questao curriculazatié vozes de Lopes e Macedo
(2011), que afirmam que o curriculo é uma pratisaulsiva que envolve exercicio de
poder, pratica de significacdo, de atribuicdo eneimgdo de sentidos, de forma que,
“seja escrito, falado, velado, o curriculo é untdeyue apenas tenta direcionar o leitor,
mas que o faz parcialmente” (p.42). Esta ideiawtgaulo também reflete o carater das
praticas avaliativas, pois a avaliacdo também éivecionamento.

Ainda na perspectiva da indissociabilidade de agéb e curriculo, trago a
contribuicdo de Hoffmann (2009). Segundo a autonaa avaliacdo que se resume a
decisdo de enunciar dados que referendam a proneocéiencdo de alunos nédo € o
caminho para um ensino de qualidade. Para umaag&ialmediadora € necesséario focar
na crianga, conhecé-la, sem limites preestabelegdoa padronizacdo dos pontos de
chegada. A grande questdo é: por que um alunopra@ade? Para esta resposta temos
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alguns discursos como a teoria da “culpabilizac@otulpa € do aluno que nao presta
atencdo na aula. A culpa é do professor que ndoncendireito. A culpa é da familia
gue estd sempre ausente. Deixando de lado esta, taoautora revela que um dos
principios para tentar responder este questionameentender que a crianga constroi
seu conhecimento através da interacdo com o meguendive.

A prética mediadora de avaliacdo oportuniza aosioslumomentos para
expressar suas ideias através de situacfes desadoeas, realizar véarias tarefas
individuais, investigando para entender as respogfesentadas pelos estudantes;
propde ainda que se facam comentarios sobre dagates alunos ao invés atribuir
pontos ou escrever certo/errado e fazer do regtravaliacdo um instrumento de
anotacgdes a fim de acompanhar o processo de cpiste conhecimento do aluno.

O professor precisa analisar teoricamente as vdraamsfestacfes dos alunos em
situacdo de aprendizagem (verbais, escritas oaoptoducdes) para acompanhar as
hipoteses que vém formulando a respeito de detadogiassuntos. Nesta analise ndo
se trata apenas aceitar plenamente a solucdo eqdav@presentada pelo aluno, mas é
preciso registrar o erro a fim de desafiar o alanmensar sobre a hipétese criada e a
forma que pensou para chegar naquela respostam Assproprio aluno revisa e
reorganiza suas ideias.

Os relatérios de avaliacdo sdo registros da acéendelvida pelo professor,
refletindo um acompanhamento construido ao longprdoesso de aprendizagem, para
isto é necessario prestar atencdo nas manifestap@ealunos (orais e escritas). Os
relatérios devem expressar avancos, conquistasploesgas dos alunos, relatando o
processo vivido em seu desenvolvimento.

A tematica da avaliagdo mediadora vem crescendantagmdo espaco na
educacao como o ato provocador de uma reestrutucagécular. Hoffmann (2009) faz
um alerta sobre a dicotomia da avaliacdo na escdéaavaliacdo no nosso dia a dia. Na
escola existe tempo programado com o cunho deatbrigdade caracterizando-a como
um evento descontextualizado, apartado da viddiaot. A avaliacdo em nossos atos
diarios significa refletir para mudar ou para temeelhorar nossas vidas. Este também
deveria ser o sentido da avaliacdo escolar, oy lsgggar aprimorar a pratica educativa
almejando que o aluno possa ir além e ndo apemsugedtulos através de medidas e
notas.

Quanto a questdo curricular, também precisamosapems que a escola

efetivamente tem priorizado. A cada bimestre, tsimgeou semestre que se passa, 0
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conteudo programatico dialoga com as questfes maridade ou de interesses que o
aluno possui? Avaliacdo e curriculo devem ser gaatgue levam em consideracdo o
educando, sua trajetoria escolar e humana. A g@alimediadora parte do principio de
conhecer a crianca sem o exercicio de padronizacé&onstrucao curricular também,

pois quando conhecemos e interagimos com as csaog&ritérios para construcao dos
eixos curriculares, ndo elencamos “conteddos paidos”.

Ainda nesse viés de avaliacdo e curriculo, saltamidaa memdéria uma reflexado
bakhtiniana sobre assinatura. Segundo o autosiaafisra € um posicionamento para o
qual ndo ha alibi. A assinatura é um compromissoato responsivo. E a partir do que
assinamos que encontramos a possibilidade daagrétas confrontos ideoldgicos, da
polifonia e da discursividade. Como a relacdo daiagdo e curriculo estda em voga,
busquei também nas “assinaturas” os discursos demasios como oficiais sobre a
tematica, a fim de trazer mais elementos nestasanéisses discursos sdo a assinatura e
0 posicionamento de orientagdes curriculares quesisede consulta para nortear as
praticas cotidianas nas escolas, formando assiena de politicas educacionais.

Os discursos dizem o que pode ser dito e pensaa® também quem pode
falar, quando, onde e com que autoridade. Bakl200g) revela este pensamento
guando afirma que a palavra se dirige a um TU,®asdim os textos tem um “TU” a
qual se direcionam. Entrelagando com as ideias aledvtles (2007), cabe destacar que

este TU, ndo é apenas um mero receptor:

Esta concepcéo pressupde a analise de textos sedescontextos de
producdo e também considera os leitores ndo comooele ingénuos ou
recipientes vazios, mas como sujeitos histérico® gqacebem e
interpretam os textos de diferentes formas. Balbmbece que os textos
contém significados divergentes, contradicdes ess@eis e que “a
pluralidade de leitores deve necessariamente pirodoma pluralidade de
leituras” (CODD, apud BALL, 1994a, p.16). Entretgrisso ndo significa
que é possivel qualquer interpretacéo. (p.37)

Os leitores recebem e interpretam os textos @eetifes formas. Voltando para
perspectiva de Bakhtin (2006) a palavra procedealdaém e se dirige a alguém,
servindo de expressao de um em relacdo ao outrond®adeste pressuposto, temos

entao o seguinte conceito de enunciagao:

(...) € o produto da interacdo de dois individumsadmente organizados e,
mesmo que ndo haja um interlocutor real, este edesubstituido pelo
representante médio do grupo social ao qual perteniocutor.A palavra
dirige-se a uninterlocutor. ela é funcao da pessoa desse interlocutor: wariar
se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo sodaidloose esta for inferior
ou superior na hierarquia social, se estiver liganléocutor por lagcos sociais
mais ou menos estreitos (pai, mée, marido, eté. pbde haver interlocutor
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abstrato; ndo teriamos linguagem comum com talrlowietor, nem no
sentido proprio nem no figurado. (p.114, grifo didoa).

Esse conceito € essencial para o entendimentoedtsstescritos que serao
elencados neste estudo, pois estes sao dirigidagedocutores especificos ou um
determinado auditério soctalNeste caso, os textos sdo dirigidos aos profiasoque
atuam com a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

Minha escolha para esta pesquisa sdo 0s seguintesndntos: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao InfantiD@30o texto preliminar Educacao
Infantil: subsidios para construcdo de uma propdstavaliacdo (SEB/MEC, 2012)
produzido pelo Grupo de Trabalho de Avaliacdo sobresultoria da Professora Sandra
Zakia, o documento Subsidios para as Diretrizesic@lares Nacionais Especificas da
Educacdo Basica (2009), Ensino Fundamental de Mowes: orientacdes para a
inclusdo da crianca de seis anos de idade (200W)dagacdes sobre Curriculo
produzido por Claudia Oliveira Fernandes e Luiz |&@arFreitas (2007), as Pré-
orientacOes curriculares da rede de Mesquita ded€dio Infantil e os Primeiros Anos
do Ensino Fundamental. Antes de apresentar osstestmlhidos, ressalto que o critério
desta escolha foi devido a facilidade de acessnjlacéo e, principalmente, por serem
publica¢des oficiais recentes sobre o assunto astud

O entendimento de curriculo explicitado m2isetrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infant(2009) esta vinculado a concepcéo de crianca gaeessa o
texto, nele a criangca é vista como um sujeito higide de direitos, que através da
interacdo constroi sua identidade pessoal e calefivoduzindo cultura. O curriculo

seria, entao o:

Conjunto de préticas que buscam articular as eXp&ds e os saberes das
criangcas com 0s conhecimentos que fazem parte ttompaio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, deodo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 e 5 daddade. (p.12)

As praticas pedagdgicas devem estar pautadasteeacites e brincadeiras. Em
relacdo a avaliacdo, o documento sinaliza que stituigdes de Educacdo Infantil
devem criar os instrumentos para acompanhamentarati@lho pedagdgico e do
desenvolvimento das criancas. Para este fim, er@oos algumas sugestbes como

observacdo das brincadeiras e interacbes das a&siamg cotidiano, a utilizacdo de

! Toda enunciacéo relaciona-se com um conteGdddnrcom a expressdo exterior, caracterizado pelo
fato de que o signo que parte de um sujeito erggedh outro. Essas relaces se configuram a mbartir
um horizonte social envolvido na expressdo. O bat& social norteia os valores construidos na
interacdo, caracterizando o espaco e 0 tempo deiagao.
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registros diversificados realizados pelas criam;pslos adultos (fotografias, desenhos,
relatorios, etc.), continuidade dos processos dendizagem nos momentos de
transicdo, a ndo retencdo das criancas e docurdenpaga ciéncia dos responsaveis
sobre o desenvolvimento da crianca. Neste textelagdo da avaliacdo e curriculo se
estabelece através do acompanhamento do trabadagdagco e este acompanhamento
provoca alteracdes nas questdes curriculares.

Quanto ao text&ducacgdo Infantil: subsidios para construcédo de r@posta
de avaliacdo(2012), de acordo com a Portaria n°® 1.747, 16ederdbro de 2011, seu
processo de construcdo se deu a partir da ingituile um Grupo de Trabalho de
Avaliacdo na Educacao Infantil. Este grupo, formpado diversos érgaos e entidades
governamentais e ndo governamentais, tinha a @ffibude propor uma Politica
Nacional de Avaliacdo da Educacéo Infantil. Dessaussao surgiu o texto “Educacao
Infantil: subsidios para a construcdo de uma prtapde avaliacdo”, que veremos a
sequir.

Disponivel no site do Ministério da Educacdo e @dft(MEC), o documento
apresenta inicialmente uma discussao sobre conegpiginfancia, crianca e Educacao
Infantil. Considera as criangas como seres hgisrie sociais que estabelecem
interagbes com outras criancas e adultos, compezeeindas mesmas como co-
construtoras da sociedade. O documento cita, egrato quinto artigo dd3iretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantih Resoluca&NE/CEB n°® 5 (2009)
que define os espacos de Educacao Infantil comadoéwesticos constituindo-se em
estabelecimentos educacionais publicos ou privaeths;ando e cuidando de criancas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jarirgdgral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistenemsiao. O artigo quarto destaca a
criangca como o centro do planejamento curricular.

Em segundo plano o documento apresenta referépeies a avaliacdo da
Educacado Infantil. Como base para este debate, aramwcdo de qualidade, pois
avaliacdo remete a julgamento de valor atravésritierios que sdo estabelecidos a
partir de uma dada nocdo de qualidade por partquéen faz o julgamento. Este

modelo de avaliacdo escolhido esta articulado cerobjetivos que se quer alcancar.

2 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com content=article&id=12579%3Aeducacao-
infantil&ltemid=859, acesso em 16/06/2013.
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Neste sentido é necessario ter coeréncia entréagdal e finalidades da Educacao
Infantil, mais um elemento para perceber o queskte de avaliacdo e curriculo.

Para atingir a meta, sinalizada tambénmPtano Nacional de Educacdo — PNE
(2011-2020) sobre a universalizacdo de 4 e 5 anos na Edudaééatil, uma das
estratégias citadas abarca a questdo da avaligigalevera ser realizada a cada dois
anos, com base nos parametros nacionais de qualiddidn de aferir a infraestrutura
fisica, o quadro de pessoal, as condigBes de gestdecursos pedagdgicos, a situacado
de acessibilidade, entre outros indicadores retegarO documento ainda faz uma
critica a iniciativa da Secretaria de Assuntosdisgicos da Presidéncia da Republica
em colocar em debate nacional o uso do Age & Staesstionnaires (ASQ), para
avaliacdo do desenvolvimento das criancas na Edachgantil. Desenvolvido nos
Estados Unidos, em 1997, € um instrumento paraladguio desenvolvimento da
crianca, através de cinco dominios: comunicaca@rdemacdo motora ampla;
coordenacao motora fina, resolucdo de problemagssopl/social. Em 2010, este
instrumento foi aplicado na rede municipal do Rie daneiro. Pesquisadores,
especialistas, professores, por meio de cartaso® @& repudio, expressaram sua
insatisfacdo com o instrumento, pois temos no Buasa politica nacional de diretrizes
e principios consolidada para Educacdo InfantiltaPeonfirmar esta premissa o
Seminario Nacional sobre o Monitoramento do Uso lddgadores de Qualidade da
Educac&o Infanti(2009 3, realizado em setembro de 2011, tratou 0 assunseguinte

forma:

A avaliacdo da Educac¢do Infantil deve pautar-secoastrucdo de um
instrumento nacional com o objetivo de aferir aaaétrutura fisica, o quadro
de pessoal e os recursos pedagégicos e acessibilapregados na creche
e na pré-escola (...). Ndo cabe instrumento, égietou metodologia de
avaliacao da crianca (...), porque esses partepressupostos de que todos
se desenvolvem da mesma maneira, no mesmo ritpargee 0 seu uso nao
considera a diversidade cultural e social em que irmbviduos se
desenvolvem. Além disso, a utilizacdo de tais imsantos em ambiente
educacionais traz grande risco de rotulacdo emsatigacio das criancas que
“ndo se saem bem”, atribuindo — se a crianca aa$sx e desviando-se 0
foco das préaticas pedagodgicas e das interacdess esm importantissima
para a promogéo do desenvolvimento e aprendizagsrarthngas

Enquanto escrevo algumas ideias se soltam e criaigad para serem
pronunciadas. Surge o questionamento: ndo seriasmm caso para se (re) pensar as

acOes de avaliacdo nacional para o Ensino Fundamentle ja acontecem a Provinha

* Este Seminario contou com a presenca da CNTE, MIEIB, UNDIME, INEP, ANPED, UNCME e UNICEF.
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Brasil e a Prova Brad®? No Ensino Fundamental a crianca também n&o deseri
“rotulada” como a que nao aprende. Enquanto na d&diac Infantil as avaliacbes
externas sdo duramente criticadas, no Ensino Fusrdtairelas encontram alento, pois a
avaliacdo em larga escala, defendida pelos orgasismternacionais e alinhada a uma
ideia de que tipo de sujeito deve ser formado pstala, encontra eco nas producdes
dos documentos norteadores para préaticas educatirgsionadas ao Ensino
Fundamental. Uma relagdo um tanto contraditori@u® ndo serve para uma etapa de
ensino, também n&o deveria servir para a outra.

De acordo com a sistematica de avaliacdo, € urardis gestores publicos e
um direito da sociedade, realizar avaliacdo dastigad publicas voltadas para a
infancia para promoc¢ao de qualidade na educac¢&unis a avaliagdo ndo como uma
atividade pontual, mas sim processual, que prothimemacodes, analise, julgamento e
decisbes que apontem continuidade ou reformulagéegoliticas e programas. Com
esta finalidade assume-se entdo uma proposta déacdea construida com a
participacdo de diversas instancias e segmentosveshes com a Educacgao Infantil,

dando um caréater democratico ao ato de avaliavaBiagdo entdo € concebida como:

Um processo de compreenséo da realidade estudadag im de subsidiar
a tomada de decisdes quanto ao direcionamentmi@gancdes. Como tal, a
avaliacdo compreende a descricdo, a interpretacdo j@lgamento das
diretrizes e acBes desenvolvidas, a partir quetae a estrutura do processo
avaliativo e dao coeréncia as atividades desteepsoc (Souza e Sa Brito,
1897, p.19).

Nesse enfoque, falar de avaliacdo € tecer obsevagd registros
contextualizados, tomando a crianga como um sufegtrico-cultural e participante
deste processo. Esses registros podem ser varig@msomo um ato formal de teste e
atribuicdo de notas, que bloqueiam a manifestagé® ¢ espontanea da criangca, mas

como revela o proprio documento:

a escrita, a gravacao de falas, dialogos, fotagafiideos, os trabalhos das
criangas etc. As professoras anotam, por exemplgue observam, as
impressdes e ideias que tém sobre acontecimentescredem o
envolvimento das criancas nas atividades, as tiia® as interacdes entre as
criangas etc. E usam esses registros para redlgiiar conclusées visando
aperfeigoar a pratica pedagogica (...). A avaliaga sempre da crianga em

* A Provinha Brasil é uma avaliagdo diagnodstica do nivel de alfabetizagdo das criangas matriculadas no
segundo ano de escolarizacdo das escolas publicas brasileiras. Essa avaliagdo acontece em duas etapas,
uma no inicio e a outra no término do ano letivo. A Prova Brasil é uma avaliacdo externa para aplicagao
nas turmas de 52 e 92 anos de escolaridade e no terceiro ano do Ensino Médio. Essas informacdes foram
retiradas do site http://provinhabrasil.inep.gov.br, acesso em 16/06/2013 e
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=210&Itemid=324 acessado em 02/02/2014.
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relacdo a si mesma e ndo comparativamente comtias auiancas. (p.20 e
21).

A questéao curricular, apesar de ndo mencionadiamente no documento, esta
presente quando mais uma vez a avaliacdo € tidao com instrumento de
aperfeicoamento da pratica pedagdgica e, com fa@sowvivéncias e interacdes das
criancgas, o curriculo escolar precisa contemptaasdes onde esses aspectos tambéem
sejam contemplados.

No documentd@ubsidios para aBiretrizes Curriculares Nacionais Especificas
da Educacdo Basicé2009) o conceito de curriculo remete as experiénciasl@a®s
que se desdobram em torno do conhecimento, em aweielacbes sociais que se
travam nos espacos institucionais, e que afetanonatrticdo das identidades dos
estudantes, correspondendo ao conjunto de esfpegtiagogicos promovidos na escola,
com o propésito de organizar e tornar efetivo oc@sso educativo. No caso da
Educacao Infantil o curriculo € visto como “conjudie experiéncias culturais nas quais
se articulam os saberes da experiéncia, da p(tita das vivenciais das criancas) e 0s
conhecimentos que fazem partem do patriménio @lltoa perspectiva da formacéo
humana” (p.10). Neste processo a linguagem e adat@ira séo elementos articuladores
entre os saberes e 0s conhecimentos. As estratiegasliacdo devem ser pautadas em
multiplos registros feitos pelos adultos e pel@ngas e na observacao critica e criativa
das interacbes do cotidiano. No que se refere an&nFundamental o curriculo
corresponde as experiéncias vividas pelos estuglams quais se articulam os saberes
gque os estudantes possuem através de suas vivéaciesnvivéncia em suas
comunidades com o0s saberes sistematizados peléa,epapa isto € necessario ter
clareza do que se espera do aluno e apostar efbaprgedagogicas comprometidas
com a justica, liberdade, solidariedade, respeitmmhecimento dos seus direitos e
deveres. O curriculo devera ser pautado no trabadhgpartilhado, a relevancia dos
conhecimentos a serem selecionados para o desengnte de habilidades
intelectuais, sociais e afetivas e a necessidaderginizar os conteudos de forma
integrada. Atendendo as especificidades do desamaito infantil, a avaliagcdo sera
realizada em procedimentos de observacdo e registso atividades dos alunos,
seguidos de um acompanhamento continuo e quanéss#io servir de revisdo para
as abordagens adotadas, apresentando assim urer daratativo. No tecimento do

vinculo entre avalia¢do e curriculo destaco astésfias elaboradas a fim de atender as
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especificidades curriculares citadas neste docwomenmais uma vez a avaliacao
aparece como um carater de reformulacdo das F&itaianas.

O texto intituladoEnsino Fundamental de nove anos: orientacdes para a
inclusdo da crianca de seis anos de id¢#@07) € mais um documento afirmando as
criangcas como sujeitos, reconhecendo suas esjdmifes, seu poder de imaginacao,
fantasia e criacdo. Criangcas como detentora deadire que (re) produzem cultura. Em
relacdo a transicdo a Educacdo Infantil e Ensinod&wmental sdo frequentemente
separados, porém do ponto de vista da crianca @admgmentacdo. Como sujeito de
direitos, o trabalho pedagdgico precisa levar enteca singularidade das acgfes infantis
e o direito a brincadeira, recomenda ainda, quelse&om as criangas como criangas e
ndo apenas como estudantes. Outra questdo, n@cerice as praticas educativas, é a
sinalizacdo sobre a estética dos espacos esc@aassrelacbes que se estabelecem
revelando o que se pensa sobre crianca e educacéao.

Ao abordar a avaliagdo, o documento salienta qoef@ssor investe e foca na
dimenséo cognitiva do desenvolvimento, deixandtade a questéo da afetividade ou
vice-versa. Na perspectiva tradicional de ensin®, paaticas avaliativas tem se
constituido como praticas de exclusdo. Avalia-sea paedir a aprendizagem e
classifica-los como aptos ou ndo a prosseguir ngl@s. Andando na contramao desta

concepcao temos a avaliagcdo numa perspectiva fivamaguladora:

a avaliacdo deve reconhecer as diferentes traetda vida dos estudantes e,
para isso, € preciso flexibilizar os objetivos, amteddos, as formas de
ensinar e de avaliar; em outras palavras, contiézdua recriar o curriculo.
E necesséario dominar o que se ensina e saber cuakkevancia social e
cognitiva do ensinado para definir o que vai sagdomaterial a ser avaliado.
(p.101).

De acordo com este pensamento, mais uma vez aoedac‘unha e carne” entre
avaliacdo e curriculo estd em pauta. Avaliar pacsiar o curriculo e para nortear o
caminho da aprendizagem.

As Indagacdes sobre Curricul®007) elaboradas pelo MEC é um texto que
procura promover uma discussao com as unidadelaest@ Secretarias de Educacao
sobre a concepcdo de curriculo e seus desdobrasndrtoam elaborados cinco
cadernos com o0s seguintes eixos: Curriculo e Desemento Humano, Educandos e
Educadores: seus Direitos e Curriculo; Curriculoni@cimento e Cultura; Diversidade
e Curriculo; Curriculo e Avaliacao.

O que interessa neste momento é abordar o eixdcGlare Avaliagdo. O texto
deste eixo norteador revela que reorientar os psosee critérios de avaliacao, implica
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também na reorientacéo e organizacao curriculsstaNeflexdo é necessario superar a
avaliacdo com uma funcdo sentenciadora para quetudamte tenha o direito de um
percurso continuo da aprendizagem e desenvolviniamaano, assim, € necessario
estimular o exercicio da autoavaliacéo tanto dp@rquanto do professor.

O documento elenca trés abordagens de avaliacaba@do da aprendizagem
dos estudantes, avaliacdo da instituicAo e avaliadd sistema escolar. Essas
abordagens ndo séo isoladas, mas estdo sempre @meamim de trocas. Avaliacao é
processual e neste processo temos que atentaurpareontradicdo que tem acontecido
na educacao: o discurso docente expressa muitoobeomo devemos proceder no
processo de avaliacdo, de forma a ndo medir ou uremses resultados, porém nas
praticas a logica da avaliacdo é classificatosaletiva através da cultura meritocratica,
inclusive as avaliacfes externas também lancane desticio quando atrelam os bons
resultados a bénus ou prémios para os docentedagéo faca o que eu digo, mas nao
faca o que eu fago, fica bastante nitida. Avat@mto no discurso quanto na pratica,
deveria ser uma atividade para orientar o futunm@ica na formulacdo de objetivos,

da definicdo de conteudos e métodos, como diz @riprdocumento:

inclui outras ac¢des que implicam na propria forma@tados objetivos da acao
educativa, na definicdo de seus conteldos e métasluse outros. A
avaliacao, portanto, sendo parte de um processorntive ser usada tanto
no sentido de um acompanhamento do desenvolvintentstudante, como
no sentido de uma apreciagéo final sobre o queesttielante pdde obter em
um determinado periodo, sempre com vistas a plargj@es educativas
futuras. Quando a avaliagdo acontece ao longo olcepso, com o objetivo
de reorienta-lo, recebe o nome de avaliagdo fovmatiquando ocorre ao
final do processo, com a finalidade de apreciaesultado deste, recebe o
nome de avaliacdo somativa. (2007, p.20)

A oOtica de avaliar € influenciada pela concepg@@diicacdo. Se tivermos uma
visao tradicional e meritocratica de ensino, avalignifica medir, classificar e excluir.
Se acreditarmos no principio de que todas as @%as@o capazes de aprender e que as
acoes educativas precisam ser planejadas paraltiglosicaminhos de aprendizagem,
visto que os estudantes aprendem de diversas foenmasempos heterogéneos com
diferentes vivéncias pessoais e experiéncias argeri 0 papel da avaliacdo é de
auxiliar professores e estudantes a compreendemm processos de ensinar e
aprender. Esses principios fazem parte de umae&alformativa.

Outro espaco de avaliacao fora da sala de aulas&@istemas de avaliagbes
nacionais como Sistema de Avaliagdo da Educacdaca84SAEB), Prova Brasil,

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Exame Nagicde Desempenho do
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Estudante (ENADE) que passaram a ser implementaglddrasil nos anos 90. Essas
avaliacOes tém a fungéo de tragar - para professpesquisadores e para a sociedade -
um panorama da situacdo da educacao no pais, sndisetsos niveis de ensino com
propésito de subsidiar politicas para a constraggoma escola com melhor qualidade,
porém € importante registrar a presenca do Bancodilna definicdo do contexto
ideoldgico dessas politicas educativas, cujosriyggara a concessdo de empréstimos
e as orientacdes gerais, se ddo com a prevaléaddgita financeira sobre a social.
Essas avaliacbes externas também tém refletidouestap curricular, pois devido a
cobranca e a corrida para elevar o indice de Dedémento da Educacdo Basica
(IDEB), escolas tém construido suas bases curresilde acordo com as questfes que
constam nas provas, realizam exames simuladosgatde provas anteriores, a fim de
elevar o indice de desenvolvimento.

Com o objetivo de estabelecer também as relacdes avaliacdo e curriculo
nos textos discursivos que circulam na cidade degMita destaco o que a rede tem
produzido até o presente momento sobre 0s mesmos.

Situada na Baixada Fluminense a cidade de Mesquoiasiderada como a
cidade “cacula” do Estado do Rio de Janeiro, figidar em 25 de setembro de 1999. No
inicio da emancipac¢do, Mesquita apresentava 1Gadeglescolares. Atualmente a Rede
Municipal possui 36 unidades escolares.

Em 2006 foi realizado o primeiro concurso nesseiibfpio com um edital
contendo areas especificas para atuacdo docenteca¢gd Infantil, Ensino
Fundamental (anos iniciais) e Educacédo Especialedidal ndo exigiu formacao
especifica para essas areas de atuacgao, porém aasich, considero que essa forma de
oferecer as vagas ajudou a equilibrar a rotatiad#el docentes da rede no atendimento
as criancas, possibilitando a construcdo de uméigaolde formacdo continuada
especifica e evolutiva para cada area de atuac&eg@ndo concurso, COm 0 mesmo
formato do primeiro, foi realizado em 2010 apregedbd um diferencial: a exigéncia de

formacdo especifica para cada area.

> Criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) é uma iniciativa para reunir num
sé indicador dois conceitos para qualidade de educacgdo: fluxo escolar e média de desempenho na
avaliacdo, a fim de tracar metas para a qualidade educacional dos sistemas de ensino. A média desse
desempenho é calculada a partir dos dados de aprovagao langados no Censo Escolar e nas médias de
desempenho obtidas na Prova Brasil.
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A Coordenacéo da Educacao Infantil da Secretarinidipal de Educacédo vem
desenvolvendo as orientagdes curriculares paraetgpm de ensino, desde 2007. A
elaboracdo da escrita € realizada nos encontros amprofessores, coordenadores
pedagogicos, professores e auxiliares de Creclasda se encontra em andamento.
Nestes encontros também tivemos a contribuicdedeyisadores de universidades
atuam na érea da Educacéo Infantil.

Nos espacos de discussbes sobre a infancia, peroeba importancia de
proporcionar a visibilidade a respeito da funca&dacacao Infantil, que ndo tem como
objetivo “preparar’ as criancas para o Ensino Foretdal, ou ainda, no caso da
Creche, servir como um espaco de “guarda”. Comagespde formacdo continuada a
rede ainda conta com os Centros de Estudos, premienmagendados no calendario
letivo, realizados nas unidades escolares a finaptefundar questdes pertinentes a
educacao.

As trés ultimas jornadas pedagdgicas da rede apegaen a construcdo do
curriculo como tematica. Nestes eventos, cada sggneve o seu dia para discussao,
com a presenca dos docentes, Equipe PedagodgicecdztéBia Municipal de Educacao
e palestrantes convidados. Em 2009 a rede vivenaiciematica “Curriculo em
Mesquita: uma escrita a muitas méos”. Na Educagémtil tivemos uma discussao
sobre o que é visivel e invisivel nas praticagda@mias, uma analise realizada através da
fotografia conduzida pela Professora Doutora Rigm@ella da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro. O registro fotografico das pedti educativas foi solicitado
anteriormente aos professores pela Coordenacdoddeagao Infantil. No Ensino
Fundamental tivemos a presenca do grupo de pesdaidarofessora Doutora Inés
Barbosa, também da Universidade do Estado do Ridadeiro, para que o grupo
fomentasse o debate a respeito da questdo currmuia os professores e realizasse a
sistematizacao das ideias discutidas, porém a ggoqeara firmar a assessoria do grupo
ndo prosperou. No ano de 2010 tivemos o tema “Guaie Diversidade”. Com a
duracado de dois dias. Na Educacéao Infantil acontadeoca de saberes com a tematica
O que rola na redeA ideia era de que cada unidade escolar relatss® praticas
educativas, o que favoreceria o sentimento de meniento a rede. O segundo dia foi
marcado pela presenca do Grupo TEAR, quando oeomrsiarias oficinas de Artes
Integradas. No Ensino Fundamental o processo teweesmo formato, porém as

oficinas foram ministradas pelos professores da.red
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Em 2011 a tematica da jornada girou em torno daisibh e Avaliacao:
Curriculo em questdo”. Para abertura da jornadtanws com a presenca de Vitor Paro
gue trouxe algumas reflexdes sobre avaliagdo sggondo dia, um encontro coletivo,
pois estavam reunidos os professores da Educaééatiire Ensino Fundamental. O
formato deste encontro foram palestras sobre Miisidascola seguidas de debate.

No ano de 2012 a tematica que fomentou a jornada“‘Awaliacdo na
perspectiva da inclusdo”. A questdo da avaliacéidefoatica de Centros de Estudos,
com o objetivo de intensificar a discusséo. A ragentou como objetivo desta jornada
o entendimento da avaliagdo como parte integramteracesso pedagodgico, articulada
ao curriculo com vistas a promocao das aprendizageoessarias e significativas ao
educando, avancando na construcdo de uma propgstEemha como eixo a avaliagdo
formativa, entendendo que a escola é um lugar die@®e aprendizagens e que todos
podem e devem aprender. A jornada teve como Cordier&e Abertura a tematica
Avaliacdo na Perspectiva de Inclusdo, com a Driavier Mosé. Na Educacéo Infantil
tivemos a presenca da Professora Doutora Adriageel®e no Ensino Fundamental do
Professor Doutor Ivanildo Amaro de Aradjo. Os et foram com palestras
seguidas de grupos de trabalho, a fim de elabaompoptas para a normatizacdo do
sistema de avaliacao da rede.

Neste contexto a construcdo das Pré-OrientacOesic@ares da rede de
Mesquita, que se encontra em andamento, acontecexs@acos coletivizados, com a
presenca dos profissionais que atuam na educagdi@ggores, auxiliares de Creche,
gestores, supervisores escolares, orientadoreg@doais e coordenacdes técnicas da
SEMED) e um desses espacos utilizados pela reda flirnada Pedagogica. Cabe
destacar que o termo “Pré-Orientacdes” ndo € umpeessao criada por mim, mas foi a
nomenclatura criada pela Secretaria Municipal deickddo para sinalizar aos
profissionais da rede que a escrita da propostaular ainda estava em discusséo. Na
aula inaugural do ano letivo de 2012, foram digfdas (através de uma midia) as Pré-
Orientacdes Curriculares da Rede.

Percebemos nestes encontros uma tentativa de algfivac para construcao dos
rumos das propostas educativas, com a presencgrdfissionais que atuam na
educacao (professores, auxiliares de Creche, @gsstosupervisores escolares,
orientadores educacionais e coordenacgdes técracBEMED), porém, com a mudanca

no pleito eleitoral, novos rumos foram tracados.
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Em 2013 comegamos 0 ano com um novo governo naiferef de Mesquita,
mudancas que provocaram a substituicdo da Seere@rfcducacdo e de componentes
gue formavam as Equipes e Geréncias. Na aula ingugleste ano, a nova
Subsecretaria, também professora da rede, sinajizea principal meta seria legitimar
a questao curricular da rede, pois até entdo Mesgéao possuia um documento oficial
que fizesse o norteamento das praticas nas unidesladares. Trago aqui uma
preocupagédo com a questdo das “descontinuidadsedtowas de governo. A rede vem
discutindo Curriculo e Avaliacdo desde 2007 e amdtaexistem praticas legitimadas?
Onde foram parar as discussoes e reflexdes desaag? O que as escolas tém feito
até agora? Isso nao é legitimo? Nao é meu objptileamizar ou dizer quem esta certo
ou errado, mas nao podia deixar de mencionar estexto nesta escrita, uma vez que,
como sujeito participante dessa histéria, me preeicprofundamente com a nocao de
que “a historia comeca quando entram nela...” (KHEEAMe NUNES, 2007, p. 447).
Cabe destacar que na Jornada Pedagdgica de 20E3casas tiveram um dia de
discusséo para organizacdo do Marco Filosoficaéepsvisto para 2014, “novamente”
a questao curricular.

Como dito anteriormente, independente de govemagjestdo de avaliacdo e
curriculo vem sendo discutida desde 2007 e sacs asfl@xdes que destaco nesta
pesquisa. Como o foco é a transicdo da Educacaatinpara o Ensino Fundamental
farei uma explanacéo dos registros curricularestenxies na rede de Mesquita sobre os
mesmos.

As Pré-Orientagdes Curriculares de Educacéo tihfatomenclatura criada
pela Secretaria Municipal de Educacgao, apresentapeuma citacao de Kramer:

Uma proposta pedagogica € um caminho, ndo € unt.lWaa
proposta pedagodgica é construida no caminho nonbami Toda
proposta pedagogica tem uma histdria que precisaocsgada. Toda
proposta pedagdgica contém uma aposta. (2001 1p. 17

Nessa aposta de construgdo encontrei um sumari@ @ganizacdo da escrita:
| — Apresentacao (em construcao);
Il — Introducéo;
[l — Proposta Curricular
a. Funcéo da Educacéao Infantil, seu tempo, suasmgad.
b. Quem sao nossos alunos?
c. O brincar;

d. O letramento na Educacéo Infantil;
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e. Sexualidade e Educacéao Infantil;

f. Incluséo.

IV — Eixos Norteadores

a. Objetivos Gerais da Educacéo Infantil;
b. Criancas de 0 a 3 anos

c. Criancas de 4 e 5 anos

V- A avaliagdo em Educacao Infantil

VI — Bibliografia.

No texto o papel da crianca € apresentado comdeagansformador cultural e,
diante disso, 0 objetivo da proposta é: ofereceteamentos necessarios visando o
desenvolvimento integral da crianca na sua condiedger histérico, politico e cultural.
O documento também esclarece a dinadmica da suarat@i®: encontros entre 0s
Gestores e Coordenadores Pedagogicos, que sowatizas ideias discutidas e
registros com os professores e auxiliares, atrdeésCentros de Estudos, a fim de que
os profissionais participassem e contribuissem essa escrita.

A escrita do eixo “Proposta Curricular”, apreseuata breve histérico sobre a
funcdo da Educacéo Infantil. No questionamentowagsado nossos alunos, mais uma
vez é destacada a crianga como um sujeito sotiat@rico, inserida na sociedade de
qual partilha uma determinada cultura. O brincapesentado como imprescindivel na
Educacado Infantil. Essa premissa é apoiada ematnéwes: Lev Vigostsky, Henri
Wallon e Jean Piaget. No que se refere ao letramentdocumento ressalta a
importancia na utilizacdo de textos que fazem pdaepréaticas sociais que as criancas
participam ao invés de seguir modelos pré-establelec pois 0s mesmos nao
significam construcao da linguagem escrita.

Os objetivos gerais da Educacdo Infantil foram dtadps do Referencial
Curricular Nacional para Educacédo Infantil — RCNE2002, assim também como a
matriz curricular para as criancas de Creche (aao3) e Pré-Escola (4 e 5 anos), que
também estdo citadas separadamente. Quanto acavatidexto a apresenta como uma
acao continua e processual.

No ano de 2012 a Equipe Técnica de Educacéao Ihtintbecretaria Municipal
de Educacdo de Mesquita, direcionou para as ursdadeolares um oficio com
orientacbes sobre a organizacdo dos registros tirea rde Educacéo Infantil. Esse
mesmo oficio foi distribuido em 2013, no inicio dao letivo, pela nova Equipe

Técnica de Educacéo Infantil da SEMED, mantendionaas orientacdes. O texto deste
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oficio trata dos seguintes assuntos: o uso da agerdiario de Bordo como ferramenta

de registro do professor, a fim de que os mesmsesapo rever e avaliar seu trabalho,
refletir sobre sua pratica pedagdgica e partilhésla seus colegas, dando visibilidade
ao seu trabalho com as criancas, o Portfélio commezgsso de avaliacdo onde as
criancas também participam desta construcdo. Qdasmaderno (nas turmas de cinco

anos), destacado como registro de descobertas eond@ um ponto de partida para

iniciacdo de treinos e copias ortogréaficas. O oftambém faz uma abordagem sobre a
importancia dos Centros de Estudos como um espagefldéxdo e formacéo e ainda

revelou orientacdes sobre a rotina na Educacaatihfa

As Pré-Orientagfes Curriculares Ciclo de Alfabetizagd&nsino Fundamental
(2017 apresenta uma discussao sobre a funcdo de edueando se limita apenas a
transmissao de conhecimentos, mas oferece ferrampata que o outro construa sua
aprendizagem. O professor € sinalizado como o medido processo educativo. O
documento apresenta como referencial tedricRardmetros Curriculares Nacionais
(2001)

Em relacdo a alfabetizacao, o documento a vinaufaaticas sociais de leitura e
escrita. Os objetivos gerais do Ensino Fundamédotaim compilados doBarametros
Curriculares Nacionais do Volume 1(200Ds conteudos, em relagdo a Letramento e
Alfabetizacdo Linguistica, sdo: Convencdes grafi€asologia, Alfabeto, Ortografia,
Diversidade de textos, Decifracdo, Fluéncia, Commséo de texto, Producdo textual,
Interacdo Escuta/Fala, Fala planejada; em relag@gonfiecimento do Mundo Fisico e
Natural encontramos os seguintes conteudos: Difssermbientes e suas caracteristicas
(com énfase nos animais e vegetais); Interdeperad@nire seres e componentes
ambientais; Corpo humano; Habitos de saude corpoidd saudavel e bem — estar
social; Matéria prima e transformacdo; Trabalho cos principios cientificos
(aplicaveis a todos os conteludos citados anteriiehee por Ultimo temos o
Conhecimento da Realidade Social, Historica e Geimgrcom 0s seguintes conteddos:
A localidade: Familia, escola e comunidade locaim@nidade Indigena; A Natureza;
Conservacao do ambiente; Natureza e suas transgfoesia o Lugar e a Paisagem.

Apesar da escrita curricular do Ensino Fundametgallesquita ndo abordar a
questdo da ludicidade nos seus registros, pereeheym relacdo de avaliacdo e
curriculo quando a escrita revela que ambas efaeassam focar suas a¢des naquilo

que a crianca sabe. Paulo Freire (2003) sobraistoa:
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O educador, como quem sabe, precisa reconhecarimi nos educandos
em processo de saber mais, com ele, deste proeess@o pacientes
acomodados; segundo, reconhecer que o conheciméot@ um dado ai,
algo imobilizado, concluido, terminado, a ser tfarido por quem o adquiriu
a quem ainda ndo possui. (p.28)

Neste sentido apresentei mais uma relacédo entlag@e curriculo, uma vez
que a questao curricular também nao é algo acaladon também como a avaliacdo
ndo é um processo final para verificar quem apreraendo. Avaliar é sempre um
recomeco!

Parafraseando a epigrafe de italo Calvino do irdeste capitulo, apresentei as
pedras, ou seja, 0s textos escritos, que orientemmeilam concepcdes sobre curriculo
e avaliacdo. Acredito também que essas “pedragsaspda rigidez da palavra, sao
confluentes e intrinsecamente ligadas, pois nasigorpensar em avaliagdo sem passar
pela questdo curricular e vice-versa. Sao essaapadrteadoras que fazem a ponte
com o cotidiano escolar, que considero como o gtmtda pratica. Este termo foi
criado por Stephen Ball e comp&em um dos cincoexto$ que fazem parte de seus
estudos sobre “Ciclo de Politicas”. No contexto pitatica, a politica é sujeita a
interpretacdo e recriagdo que podem representaramgad e transformacgdes
significativas na politica original. Sendo assimproximo capitulo convido o leitor a

entrar no campo e perceber este contexto ondéegdes sao criadas e recriadas.
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CAPITULO I
O CONTEXTO DA PRATICA: RELATOS DE UMA UNIDADE
ESCOLAR

Quando contemplo um homem situado fora de mim
e a minha frente, nossos horizontes concretos, tais
como sao efetivamente vividos por nds dois, nao
coincidem. Por mais perto de mim que possa estar
esse outro, sempre serei e saberei algo que ele
préprio, na posicao que ocupa, € que o situa fera d
mim e a minha frente, ndo pode ver. (MIKHAIL
BAKHTIN, 1997, p. 42).

Neste capitulo alinhavo os aspectos metodologieopesquisa, assim também
como as vivéncias do campo a fim de entender nac@réotidiana de uma unidade
escolar, situada na rede municipal de ensino dejiMes as relacées de avaliacdo e
curriculo e como as enuncia¢des norteadoras sebes @ixos, descritas no primeiro
capitulo, afetam o contexto escolar. A fim de tramgas reflexivas sobre a transicao de
Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental, taméigondo neste capitulo os estudos
de Motta (2013) sobre essa questao.

Para conhecer o campo e seus sujeitos observeggumdo semestre do ano de
2012, uma turma de criancas de cinco anos. Essmvalgbes foram retomadas no
primeiro semestre de 2013, quando a turma vivenaowansicdo para o Ensino
Fundamental. A observacdo constante da realidaden@ importante técnica de
investigacdo. Segundo Pletsch (2010), a observzadicipante é quando o pesquisador
interage, em maior ou menor grau, com a realidagesq propde a conhecer de modo a
nao influenciar o quadro de relacbes e comportarsei@t estabelecidos com as suas
posicdes tedricas e ideoldgicas.

Trabalhar com o envolvimento e a subjetividade, ntexado certo
distanciamento, € um desafio. Para auxiliar esia agcontramos no Diario de Campo
um instrumento fundamental para relembrar os aconéntos e a sequéncia de fatos,
criando um distanciamento da escrita, que me perraitisitar esses registros sempre
qgue for necessario. Para ajudar a vencer esteigletahos também o exercicio de
exotopia, conceito criando por Bakhtin (2006) paeasar a relacdo entre o autor e seus
personagens. A exotopia auxilia no desdobramentollt@es a partir de um lugar

exterior, onde se veja algo do sujeito que o podpéo pode ver, através de um olhar
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comprometido e ético. E o carater exotdpico quesipiga ver o mundo de maneira
aproximada ao olhar dos sujeitos envolvidos nawpsae retornar ao lugar singular de
pesquisadora. O Diario de Campo foi uma ferramentaescindivel para esta acao,
pois escrevi 0 que observei, tenho a autoria dessgistros, revisitei 0s escritos
exercendo o papel de leitora, fiz reflexdbes e volara o meu lugar de
escritora/pesquisadora.

A entrevista aberta também foi utilizada como iggle acesso as informacdes
do campo, como um encontro com o0 outro, a fim obtersdo do entrevistado e
também um maior detalhamento sobre as informadisswadas. Cabe destacar que se
estamos tratando de avaliagdo e curriculo, a andbsumental também foi realizada
através das leituras dos relatérios de avaliac&oritigos, autoria do professor, sobre o
desenvolvimento da crianca. Os relatorios selediomapara esta leitura foram
referentes a turma observada, tanto na Educacaiatiirjuanto no Ensino Fundamental
da unidade escolar onde foi realizado o campo. jE&tieb desta andlise foi entender as
relacdes das praticas avaliativas e as implicadégsas praticas na producao curricular.

Como anélise metodoldgica, a fim de entender @iigas educacionais de
avaliacdo e curriculo, utilizo a abordagem do Cid Politicas de Stephen Ball.
Segundo este referencial analitico, a trajetoriditipgg envolve cinco contextos:
influéncia, producdo de texto, contexto da praticssultados/efeitos e estratégia
politica. Neste estudo abordo apenas trés contextosontexto de influéncia, da
producao de texto e o contexto da pratica a firpeteeber as intengcbes e disputas que
influenciam o processo politico, sendo assim, cmmsei que esses trés contextos sao
suficientes para esta analise.

Segundo Mainardes (2007), o contexto da influércia contexto onde as

politicas publicas séo iniciadas e os discurso$igamd séo construidos:

E neste contexto que grupos de interesse disputara mfluenciar a
definicdo das finalidades sociais da educacéo gudasignifica ser educado.
Atuam neles as redes sociais dentro e em tornoad#&gs politicos, do
governo e do processo legislativo. (...) neste exdat que 0s conceitos
adquirem legitimidade e formam um discurso de h@sa a politica. (...)
além disso, ha um conjunto de arenas publicas foaisais, tais como
comissdes e grupos representativos, que podemakmr ge articulacdo de
influéncia.(p. 29)

O contexto da producéo de texto € onde se daooodaEcque vao permitir a sua
producao, representa a politica. Essas represestapilem tomar varias formas: textos
legais oficiais e textos politicos, comentariosnfais ou informais sobre os textos

oficiais, etc. e o contexto da pratica é onde &ipalé sujeita a interpretacdo e recriagdo
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que podem representar mudancas e transformacdecsitivas na politica original.
Esses trés contextos se entrecruzam e ndo sas étegaaes. Sa4o também considerados
como arenas que envolvem disputas e embates.

Sobre o assunto Ball (2009)trouxe a ideia de que as politicas sdo escrites p
uma escola imaginaria, a melhor de todas elas eaquesma s6 existe na mente do
definidor de politicas, uma escola constituida ggitdantes imaginarios e professores
infaliveis, cheios de recursos, providos de umargemeinesgotavel e de uma
disponibilidade sem fim, porém no mundo real essala ndo existe e o processo de
interpretacdo consiste em fazer a relacdo enti@ngasias das politicas com a realidade
cotidiana da sala de aula. Ball (2009) define essmento de interpretacdo como acgéo
criativa, pois € o momento da tradugdo do texta pgpratica. Para a composi¢ao deste
estudo, este aporte metodoldgico auxilia na tramug® textos elencados no primeiro
capitulo com a pratica cotidiana da escola pesdajsgue sera abordada mais adiante,
pois a fim de se elencar mais um arcabouco destpuisa teremos algumas notas sobre
a questao da transicao da Educacéao Infantil p&rssmo Fundamental.

2.1) Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, notasobre transicao:

Quando falamos de “passagem” nos remetemos addeiato, direito ou efeito
de passar’. Nesta dinamica entra em cena a trangigd criancas que estao
matriculadas na Educacéo Infantil e que migram paEmsino Fundamental. Se esta
passagem é um direito e apresenta efeitos, preasshoscar indicios norteadores para
esta acdo. A Lei de Diretrizes de Bases da Educagé4/96, afirma que a Educacéo
Infantil € a primeira etapa da Educacao Basicanecemo objetivo o desenvolvimento
integral da crianca. Nesta primeira etapa de enpegr@ebemos a valorizacdo das
atividades ludicas para potencializar esse deseénvehto e no Ensino Fundamental a
guestdo do brincar parece ficar em segundo plaonttaM2013) revela nos seus estudos
uma pergunta crucial nesta transicdo: como estawelem didlogo entre os dois

segmentos da Educacdo Basica? A autora para amapligscussdo aborda algumas

® palestra Ciclo de Politicas: Analise de Politicas, proferida em 2009 por Stephen Ball, professor do
Institute of Education — University of London, na Universidade Estadual do Rio de Janeiro, organizada
pelo Grupo de Pesquisa Curriculo: sujeitos, conhecimento e cultura.
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analises sobre as relacbes existentes entre assatapensino sob o ponto de vista de
Moss (2008):

Moss (2008) produz uma analise dos modelos deaelpgssiveis entre a
pré-escola e o Ensino Fundamental que permite ampdissa discussao. (...)
o autor identifica um crescimento da demanda péregrolas considerando
esse fenbmeno como uma tendéncia global exacepsdddeia de que a
aprendizagem comeca com o nascimento (...). Naa lidhs pesquisas
internacionais que apontam o retorno econdmico idusstimentos em
educacéo. (...) Assim, destaca o autor, ndo é destsenhar que ocorram
esforcos no sentido de compreender as relacbes esfies dois niveis
educacionais (2008, p. 225). Logo se percebe queraatensdo em jogo na
medida em que a relacdo em foco traduz questdedaligas concepcbes de
educacéo e de crianca que norteiam as praticasifispe de cada segmento.
(p.169 e 170).

Seguindo os estudos de Moss, Motta (2013) destcalactes entre as duas
etapas de ensino. A primeira a ser destacada@espola como uma acao preparatéria
para 0 Ensino Fundamental. A ideia seria a de paepa crianca para atender o
conteudo, atitudes comportamentais e aptidfes amt@xigidas” nos requisitos de
leitura e escrita no Ensino Fundamental. Nestecdielao que permeia a agédo € o
exercicio de prontidao.

A segunda relacédo é aquela marcada pela auséndaldgo. Cada segmento
atua por oposi¢cdo as ideias do outro mais do quespas caracteristicas internas,
persistindo uma relacdo tensional e de desconfiengi@ os agentes das diferentes
etapas de educacao. A terceira seria uma relagémeta de preparacédo, porém caberia
agora o Ensino Fundamental ser preparado paraereaatsianca da Educacéao Infantil,

com uma tentativa de continuidade:

O Ensino Fundamental procura manter, nos anosisjgiraticas utilizadas
na Educacéo Infantil que trazem resultados saliséet para as criancas
daquela faixa etaria. E a escola que se adapiarigarenquanto da inicio as
transformacgdes necessarias para a sua propostgopéda Segundo Moss
(2008, p.229), para tal, sdo criadas condicbesatalho partilhado entre os
professores dos dois segmentos, de forma a ewiter wptura para as
criancas quando chegam ao primeiro ano.” (p. 171).

A quarta e ultima relacdo destacada pela autordetespaco compartilhado ou
de encontro. Motta (2013) destaca que, para Mossa eclacdo seria a ideal. A
Educacao Infantil e 0 Ensino Fundamental sdo etgpapossuem percursos proprios e
distintos, onde suas historias sdo impressas partsadicdes pedagdgicas. Uma efetiva
aproximacao so seria possivel através do reconketindas experiéncias de cada uma,
e através do encontro e do diadlogo, novas relag@égsaticas educativas poderiam ser

construidas a fim de garantir uma transicdo maisnande uma etapa para outra,
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criando assim uma cultura compartilhada atravésmtaximacdo dos conceitos de
crianca, de aprendizagem, de conhecimento e dagdinic

Aproveito este clima de discusséo sobre a trans¢iago duas narrativas de
observacdes: do primeiro dia na turma de Educagfaotll e o primeiro dia da mesma

turma no Ensino Fundamental.

2.2) Primeiras observacdes do Campo: impressdes @sdobertas

A unidade na qual a turma observada esta inserga €entro Integrado de
Educacdo Publica (CIEP) localizado no bairro de Jacutinga. A escolhaalestola
ndo ocorreu de forma aleatéria, na época, por aeda Gerente de Educacéo Infantil e
trabalhar na Secretaria Municipal de Educacéo de, ngoderia ter escolhido qualquer
outra unidade e figuei muito tentada em escolhea astola de atendimento exclusivo
de 4 e 5 anos e depois acompanhar esta transig@iontia na escola com atendimento
especifico ao Ensino Fundamental. Essa acdo ses&vel uma vez que em Mesquita
as turmas de Educacdo Infantil transitam para outnalade através de uma
predeterminacédo do Setor de Matricula, respeitandatério de proximidade entre as
escolas. A partir da concepcdo de que as criargtae® sempre em “transicao”, da
familia para Creche, da Creche para Pré-escolaPmaescola para o Ensino
Fundamental, escolhi o CIEP pelo seu perfil dediteento. E a Gnica unidade na rede
municipal com atendimento de turmas na idade deh@ré e 3 anos), na idade da Pré-
escola (4 e 5 anos) e com atendimento de turmadmass Iniciais, culminado assim na
minha escolha para pesquisa.

No primeiro andar do CIEP ficavam as turmas de k¢l Infantil. Em 2012 a
escola organizou-se da seguinte forma: duas tudaatois anos, duas turmas de trés
anos, duas turmas de quatro anos e duas turmascdeanos. As turmas na faixa etaria
de creche funcionavam em horério integral e pada ta&rma a escola contava com dois
professores (1 pela manha e 1 no turno da tardéseauxiliares de creche (1 pela
manha, 1 no horario intermediario e 1 no turnoaddet) e no segundo andar ficavam as

turmas do Ensino Fundamental. A unidade ainda j@ssala de leitura, que se

’ Criados na década de 80 por Darcy Ribeiro eram instituicbes para atendimento em hordrio integral. O
CIEP em questdo foi municipalizado, a fim de atender a demanda da rede em relagdo a Educagdo Infantil
e Ensino Fundamental.
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encontrava desativada devido a um problema elé&it@nheiros, porém néo foram
adaptados para as turmas de educacdo de Educdgabl.INo andar da Educacédo
Infantil também funcionava o laboratério de infotiva, a sala da direcdo, a secretaria
escolar e a sala de Professor Coordenador Pedagf®@P)®da Educacdo Infantil.
Havia ainda uma quadra de esporte coberta, um pgato espaco coberto e um
refeitério que ficava no térreo. O refeitério fumeava com um mobiliario quem atendia
tanto a Educacéao Infantil quanto o Ensino Fundaahent

Antes de trazer as narrativas dos primeiros diasull@ observados em cada
etapa de ensino, devo esclarecer ao leitor quetitslibess nomes verdadeiros dos
sujeitos da pesquisa por nomes ficticios por unestdo de preservar a identidade dos
mesmos. O campo semantico escolhido para estatsigést foi nome de autores da
literatura brasileira. Sendo assim, sempre que @giteas da pesquisa forem
mencionados, como substituicdo, o nome de um (@jtas (a). Esclarecida esta
questéo, retornemos ao campo.

No primeiro dia de observacdo na turma de cincos,afa recebida pela
Professora Coordenadora Pedagodgica e ap0s as sleodsersas sobre do que se
tratava a pesquisa, a mesma apresentou-me paofeagura da turma na qual faria as
observacdes. Aproveitei para conversar com as gassobre a minha participacéo
durante um tempo com eles em sala de aula. A toasi@ dia contava com 16 criangas.
Iniciei a minha observacdo pelo espaco. As cage#stavam organizadas em duas
fileiras, com uma de frente para a outra. A sateb&m contava com um quadro branco
para registro e um quadro negro que servia tambeémocmural, com algumas
producdes da turma. No quadro branco tinha o regik trés nomes. A sala tinha um
espelho, um ventilador e uma chamada de madeiradodeorias para os nomes dos
meninos e das meninas e um mural com o calendamoos dias da semana, 0 més, a
data e desenhos sobre de como estava o tempo. iNestaa parede percebi um varal
com blocdo, para registros da turma, um bal conmodivde historias infantis,
colchonetes, um armario, letras do alfabeto colat&s janelas, junto com uma
sequéncia numeérica de 0 a 9. Proximos ao armatavas um grande balde de

brinquedos e duas cestas plasticas.

® Cabe destacar que na rede de Mesquita o Professor Coordenador Pedagégico é um professor da
equipe docente, muitas vezes indicado pela prépria unidade escolar, para prestar a fun¢do de assessoria
pedagdgica. No ano 2013 foi realizado um concurso interno para preenchimento desta fungao.
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Na roda de conversa foi cantada a musica “Bom Big&perte a mao do amigo
mais perto”. O grupo realizou a chamada das crearggee estavam presentes; a
professora mostrava 0 nome escrito para que ascagainformassem “o dono do
nome”. A crianga pegou seu nome e o colocou na logaespondente na chamada, e,
ao final tinhamos a contagem dos meninos e dashasgrgom a utilizacdo dos dedos. A
pedido das criangas, a professora abriu um espaguda para 0 assunto do momento: a
novela Carrossél As criancas comentaram sobre seus personagermitday
Terminada a roda as criancas foram direcionadas gdrigienizacdo das maos para
fazerem um lanche. Esse lanche era trazido de casa.

Uma crianca informou - me que 0S nomes registradogjuadro, eram de
criangas que fizeram bagunca e que néo iriam pEaticde atividades na sala de
informatica. Perguntou também o que tanto eu escnevcaderno e eu explico que
anoto o que acontece na sala de aula. Apds a lavdgs maos as criancas finalmente
se acomodam e lancham. Percebi que algumas cria@gaginham lanche, porém
participavam através do compartilhamento de colégapois que todos lancharam, as
criancas foram, cada um na sua vez, escovar osglertiveram um tempo livre para
brincar. Durante a brincadeira, uma crianca virasmapmim e disse: “Anota, ai. Eu
ganhei na brincadeira’. Passado um tempo, a parfesgue estava sentada escrevendo
em sua mesa, cantou uma musica, indicando queoesiadle guardar os brinquedos e
arrumar a sala. Em seguida, cantou uma segundaamgmsia sinalizar que era a hora da
historia. As criancas pegaram os colchonetes ersantao redor da professora que
neste momento estava sentada em uma cadeira pardagdo de historias. Um livro
foi tirado de dentro de um bau que estava no adatala e que ficava fechado por um
cadeado. ApoOs a contacdo da historia as criangasafn um registro através de um
desenho sobre a historia que ouviram. Depois ddugém realizada, as criancas
iniciaram uma atividade na qual construiram farnkecbom materiais reaproveitados
(papel sanitario e pedacos de papel). A atividadmiciada e fui convidada para a roda
e fazer um fantoche também. A continuidade dadztde seria em outro momento, pois
ja estava na hora de descerem para o recreio.i#&gas, ja desceram com a mochila,

pois o horéario do recreio era as 11h e a saidargag;as as 11h30.

9 . RT . . . . e .~ .
Novela destinada ao publico infantil veiculada pelo Sistema Brasileiro de Televisdo — SBT. A trama foi
desenvolvida em torno de um colégio onde aconteciam as principais interagGes dos personagens.
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O primeiro dia de observacdo na mesma turma, @@ se encontra no Ensino
Fundamental foi realizado no dia 22 de fevereiro2043. Apresentei-me a nova
direcdo, informando que era a segunda parte de p@sguisa que consistia na
observacdo da turma do ano passado que realizotangicBo para o Ensino
Fundamental. Como a nova gestora era a Professmoadé€hadora Pedagodgica do
Ensino Fundamental no ano passado e ja conheciaocegso da pesquisa em
andamento, néo tive problemas para continuar o cafp acompanhada pela mesma
até a sala onde se encontrava a turma. Percebmasgunudancas no andar do
Fundamental, as paredes que antes eram brancsase dgora estavam pintadas de
verde e havia dois murais de corticas penduraduseifha sala e encontrei a turma ja
sentada num mobiliario diferente daquele do aneramt Estavam agrupados, com
quatro criangas por grupo. As mesas grandes egrdgaas formavam um quadrado
possibilitando assim, a formacdo de um pequenoogripprofessora estava com um
livro contando uma histéria para a turma sobreettmd do alfabeto, cujo nome era
“Alfabeto das Cobrinhas”. Neste momento lembreidaaim episédio do ano passado:
vivenciamos uma roda de entrevista da turma comofegsora que seria da turma no
ano seguinte. A ideia era boa, mas nao adiantquofessora em questéo foi convidada
para assumir a diregcdo de uma unidade escolardgacemo Diretora Adjunta, sendo
assim ndo continuou na escola. A sala de aulsseq@/a um quadro branco, um
quadro negro, um mural de cortica, a mesa e cadeifarofessor e uma estante com
livros didaticos. Nao percebi nenhum bau, nem baloie brinquedos. No quadro
branco estavam registradas as vogais, as palavsas Abelha, Onibus e indio. Havia
também uma ilustracdo que se tratava de um exampiE consistia em ligar as vogais
com os desenhos que correspondiam as suas inidis. desenhos estavam
representados escada, urso, abelha e indio. AspmBe que mediava a atividade
explicou que a turma estava sem professor e quéusgao na escola era dinamizar a
sala de leitura, porém até a professora chegaffjcelda com a turma. Na sala havia
duas turmas juntas. A Professora de Apoio també&avasajudando enquanto néo
chegava o professor, pois estavam aguardando oss norofissionais que seriam
convocados pelo ultimo concurso. Apoés a leiturhidria a professora distribuiu uma
folha de papel. Nesta folha havia algumas figuces 0 nome escrito logo abaixo. Esse
nome era escrito dentro de quadrados, ou seja, gata letra um quadrado. Os
quadrados deveriam ser preenchidos por vogais pelas;as, para isto eles estavam

vazios. Durante a distribuicdo a professora avigoel ndo era para pintar as figuras
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naquele momento, s6 depois. A ideia era que pressem juntos a atividade daquela
folha. A professora pediu que todos os alunos esssem seu nome atras da folha e
gue depois olhassem para ela a fim de saber oagee, fe que se ndo olhassem, néo
iriam conseguir fazer. Clarice, aluna do ano passsel dirigiu a minha mesa e apontou
para uma figura perguntando o que era. Eu olheuena uva e foi o0 que disse para ela.
N&o satisfeita, ela perguntou o que eram os fimgnau olhei novamente o desenho e
disse que na verdade se tratava de um cacho d&lavdisse entdo “Ah!". E continuou:
_ “essa €é a baleia, mas eu ndo sei escrever baeigltou para o seu lugar. A
professora, neste momento, ausentou-se da saks,f@ochamada por alguém da
unidade. Como ela estava explicando o preenchingagosogais da palavra abajur, as
criangcas comecaram a gritar repetitivamente “abajoajur, abajur’. Ziraldo levantou
da sua mesa e perguntou: “é para fazer aondepbreau para a figura do abajur. Eu
disse que era no quadrado onde estava vazio. lenoa para mesa a fim de tentar
fazer a tarefa. Outra crianca veio na minha messtraroa atividade. Ela tinha davidas,
pois na palavra se repetiam duas silabas termirematetra “A” que deveriam ser
preenchidas consecutivamente. Sua duavida era séeré realmente outro A. A
professora retornou e perguntou, qual seria a m@Xetra para completar a palavra. As
criancas responderam “A”. A professora diz que e agora é a vez do “U”. A
professora parecia preocupada, pois algumas csardgaconseguiam fazer a atividade.
Num determinado momento ela se virou para mim disse nervosa, pois ndo havia
chegado o pincel para registrar no quadro brarececcicio para visualizacdo e que iria
facilitar o preenchimento do mesmo. Quando finabeehegou o pincel para o quadro
branco, ela pediu para uma crianca ir buscar farsath de aula, a professora desenhou
no quadro a atividade que estava na folha pardagse visualizada e esclarecesse o
preenchimento. Bartolomeu pediu para beber agympfassora disse que toda hora
estavam querendo beber agua e que isto ndo efaDegais, passou a acompanhar de
grupo em grupo para verificar se todos fizeramiadaide de forma correta. Quando
encontrou o exercicio de Clarice, perguntou sevasigual a do quadro. A crianca
respondeu que ndo. A pedido da professora, Clapegou as letras e as refez de
acordo com a orientagdo. Mostrou para a profespoearespondeu que agora estava
certo.

Durante o exercicio a professora sentou-se ao mdo ¢ disse que nunca
trabalhou com turmas de primeiro ano, que atégasttando da turma, mas que esta um

pouco perdida na préatica e que precisa de ajudafe€s0 que, neste momento, fiquei
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espantada, pois ndo esperava esta abordagem.@sento ha um deslocamento de
lugar... Ndo me vi mais como uma pesquisadora fgereava as praticas cotidianas de
uma professora. Olhei e vi uma colega de trabalbe,naquele momento ocupava um
lugar de regente de turma e que se dizia despdgpgrara tal funcédo. Vejo um ser
humano tenso, pois existia outro sujeito na salautke que era eu, anotando tudo o que
emergia diante dos meus olhos. No intuito de tramerpouco de calma, disse que
poderiamos conversar sobre o assunto. A professtmaou para atividade. Pensei em
trazer alguns textos sobre a transicdo para dismai posteriormente. A Professora de
Apoio entrou na sala, e as 9h30min bateu o sinakdio. A turma foi entdo levada
pela Professora de Apoio para o recreio e a qudasala de leitura se despediu, pois
tinha um compromisso. O recreio durou 20 minutos.cAancas tentaram fazer um
piquenique, mas com o tempo que demoraram em aohéuwgar ideal, j4 estava quase
na hora de subir para a sala. Perguntei a progesg@nto tempo durava o recreio, pois
havia passado muito rapido e as criancas ja tirduesrsubir. Ela disse que o recreio da
manhd até poderia ser prolongado, pois as criss@@snais tranquilas, mas que néo
seria justo com o turno da tarde, e que se tivessais tempo no recreio, ficaria dificil
de controlar. A turma retornou para a sala e dejoo@gsn para o auditorio assistir um
DVD até a hora aproximada de saida.

Ao revisitar meus escritos das observacoes doemondia na turma de
Educacéao Infantil e na turma de Ensino Fundametetatiei descobrir nesta transicéao, o
ocultado ou 0 que esta posto, sobre a teméticae dedtido: avaliacdo e praticas
curriculares, e nesta busca tenho uma recordag@palavras de Bartolomeu Campos
de Queirds (2007):

Olhar é tentar descobrir 0 ocultado. E quando megarava, mais o mundo
me invadia. Para escrever ha que se ter o que. ditkar ndo esgota as
coisas (...). Por ser assim, era preciso, de teamptempo, descansar o olhar,
encarar a noite, cegar-se com o dia e ter vista pava confrontar-me com
minha propria letra que registrava 0 mundo quediawa de mim. (p. 30).

Neste exercicio de olhar também sinalizo a minbstysa sobre o que
observei, pois nesta escrita ndo ha alibi. N6s seoncompromisso com a vida e a com
resposta do outro, a fim de retificar esta ideestaco um trecho do livro Palavras e
Contrapalavras, glossariando conceitos e noco&akletin, do Grupo de Estudos dos

Géneros do Discurso:

E minha obrigagdo € pensar e dizer, ja que ningm&is poderd ver o
mundo como apenas eu vejo. O sujeito é responpavebdos os momentos
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constituintes de sua vida porque seus atos samséfan outras palavras, a
ética refere-se ao ato de viver uma vida singwararriscar, de ousar, de
comprometer-se, de assinar seu ponto de vista evisey isso é que é
responsabilidade e responsividade imediata do tsujgiarte da vida,

portanto. MIOTELO, NAGAI e COVRE, 2009, m3).

Entdo vamos aos destagues e minha posicao medastatos observados,
pois na leitura das praticas educativas percelsfesnno campo, onde ha aspectos
interessantes e problematicos. Neste sentido edcafler para a discussédo e reflexdo
pontos de questionamentos nas praticas observdddsducacao Infantil, no primeiro
dia de observacéo, percebi a contacdo de hist@if®z de conta e a interacdo das
criancas através das brincadeiras. Sobre isto #aooos alento no pensamento de
Benjamin (2002):

E que criancas sd@o especialmente inclinadas a remsctodo local de

trabalho onde a atuacdo sobre as coisas se prodesszaneira visivel.

Sentem-se irresistivelmente atraidas pelos detmpos se originam da
construcao, do trabalho no jardim ou em casa, id@ade do alfaiate ou do
marceneiro. Nesses produtos residuais elas recemheaosto que o mundo
das coisas volta exatamente para elas, e somerdeefss. Neles, estdo
menos empenhadas em reproduzir as obras dos adaltpge em estabelecer
entre os mais diferentes materiais, através dagmile criam em suas
brincadeiras, uma relacdo nova e incoerente. Cemas criangas formam o
seu proprio mundo de coisas, um pequeno mundadoseo grande. (p.103-

104).

Porém, apesar das brincadeiras presentes nasaprabiservadas, a questdo do
bau de livros trancado com cadeado requer atefgSa. acado revela uma ideia do livro
como objeto de culto, algo sagrado e uma concepgd@ducacdo. Se a criangca
manusear e tiver acesso quando quiser, pode rasgg@rasgar, entdo quem comprara
outro? E o direito da crianca em ter acesso a d®ses de consumo, quando muitas
vezes a crianca soO tera acesso na escola? Percebeemonciacdo de uma politica e
pratica de controle, com o discurso de que deveralas pelo patrimdénio da escola.
Devemos zelar sim, porém dando acesso a crianchvems e através desta vivéncia
perceber como devemos manusea-los. Essa pratmanttele também é encontrada na
sancao para os “bagunceiros”. Olhar o quadro braooo nomes escritos poderia ter
multiplos significados, mas o0 contexto é reveladangio a crianga apontou para 0s
nomes e informou que aquelas criancas estavamudardainformatica.

O desenho como registro € uma pratica bastanteadil na Educacéo Infantil,
porém minha preocupacdo é quando o mesmo sO aecqiendo se trata de ilustrar

uma histéria contada para a turma. O desenho patkve ser explorado de outras
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formas e podemos utilizar outras praticas paranoda de historias, como o reconto, 0
registro coletivo para uma nova verséo da histéta,

O trabalho com materiais reutilizados também € ag@ que nos revela uma
questdo ideoldgica sobre sustentabilidade e meibiemte. E da natureza infantil
inventar novas brincadeiras com objetos que nagdias] consideramos sem valor. Por
falar em brincadeira, neste momento algo saltou albss, neste primeiro dia de
observacéo, as criancas tiveram um tempo livre lm@maar, mas ao invés da professora
tomar uma postura de observadora deste brincappacaber as interacfes das criancas
entre elas e fazer dessas observacdes indiciosrgileades e norteamento de sua
pratica educativa, ficou sentada escrevendo, emodev.. Sem notar e anotar o que
acontecia em sua volta. E por ultimo destaco qtartda questdo musical como apenas
movimentos de transitar de uma atividade para pottmmo uma “ordem cantada” €
empobrecer a linguagem musical.

No que tange a observacdo do Ensino Fundamentdigcteprimeiramente as
palavras utilizadas no exercicio dado a turma:,wsa, abajur, escada... E fiquei me
perguntando: Sera que nas casas das criancas wur?akm Mesquita, por que a
palavra precisa ser “u” de urso? Nesses anos gjpallio na rede, nunca viu um urso na
escola ou em Mesquita. Por que ndo buscar nasstaspdas criangcas o que elas
conhecem? Partir da pergunta: quem sao 0s meussakiro que eles sabem? Na
tentativa de construir uma producado curricular tprha sentido para a crianga e nao
apenas repeticdo e memorizacdo de letras e palsenassignificacdo. A escolha do
livro para contacdo de historias também me preacuplfabeto das Cobrinhas. Seria
uma leitura apenas pelo prazer de ler, uma exmEgi@stética, ou uma leitura escolar
com viés para a questdo do conteudo? O objetivia gesquisa ndo é produzir um
debate sobre alfabetizacdo x letramento, nem meguuma analise aprofundada da
metodologia escolhida pela professora para “intgddtida escrita, mas fui tocada por
este evento onde o livro de histérias, que ao iméser uma leitura “deleite” serviu
como fonte para introducéo do alfabeto.

Neste primeiro dia de observacdo, também destacpestdo da falta de
professor, lembrando o pensamento de Ball quantopclfticas educacionais
imaginarias, com professores disponiveis e pedeit@m que realmente acontece no
“ch&o” da escola n&o condiz com essa descricdagBss precisam ser recriadas, como

0 autor mesmo denomina de ac¢ao criativa. Devidalta fle professor, a acao criativa
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provisoria que a escola encontrou foi a de deslaganofessora da sala de leitura para
ficar na regéncia da turma.

Dentro destes destaques das observacOes realizaddacao de avaliacao e
curriculo, ainda que sutilmente, aparecem. A fimpdeceber essa relacdo coloco em
pauta a organizacdo dos ambientes e equipamentasapeendizagem, que ndo Sao
neutros e expressam valores e atitudes que edusagundo Forneiro (1998) o
ambiente € o conjunto do espaco e relacdes queseebstabelecem (os afetos, as
relacdes estabelecidas entre as criancas, adulbosnenidade). Na organizacdo das
salas de aula, os professores disponibilizam bedags, livros, imagens, etc. Esses
objetos carregam e traduzem determinadas concepefegucacao e curriculo, pois a
organizacdo de uma unidade escolar reflete a coéoep ideologia dos sujeitos
envolvidos naquele contexto, sendo assim a orggdnzda sala de aula tem influéncia
sobre os usuarios, determinando em parte o modo poofiessores e criangas sentem,
pensam e se comportam.

Partindo desses pressupostos a organizacado doidrniobé equipamentos da
Educacéao Infantil descritos no primeiro dia de olsgio, com as carteiras organizadas
em duas filas, ainda que nao estejam agrupada&grdéeforma permite um encontro, ja
que as criangas estdo uma de frente para outéamy ema atras da outra. O mobiliario é
especifico para a altura das criangas, porém orgumenco e murais estavam fixados
numa altura em que as criancas alcancam soO aipgt®r, uma ideia adultocéntrica
em relacdo ao uso dos mesmos. As letras do alfdibxenbas eram letras bastdo em
EVA, sem aquelas associacdes de que o “A” é deoamiéique o “I” € de indio, as
criangas associavam as letras do alfabeto, cortras lque formavam seu nome e a dos
colegas. A sequéncia numeérica também chamou mitdrecé. Por que s6 uma
numeracao de 0 a 9? Se as criangas tem a numela@ms casas, 0 numero de seu
sapato... Os numeros estdo no mundo! Minha pregé@op&aquando o curriculo informa
que as criancas devem aprender a contar de Ouasaber a sequéncia numérica até 10.
Que significados e sentidos ha neste conhecimamtstreiido? Neste momento sé me
vem uma ideia: a da linearidade do curriculo.

A presenca do espelho na Educacéo Infantil, umlesm®locado pela propria
professora, também apresenta um viés curricukta-ge da valorizacéo da identidade e
da autoimagem. A auséncia deste objeto no Ensimadroental, também é uma
informacéo: agora o ambiente € outro. A roda deve&xma com as musicas ja

predeterminadas € uma ideia de direcionamento,ofegsor esta com a palavra e
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guando as criancas pedem para conversar sobreelar@arrossel, apesar da professora
“liberar” o didlogo, abrindo um espaco para querancas trouxessem suas falas sobre
a novela, o fato de pedir permissdo, demonstra gstéimno comando.

Na Educacédo Infantil a ludicidade estava presemtebnincar livre, mas a
professora deixa passar um momento precioso quaml@companha esse brincar. As
observacdes realizadas e os registros das interag®ecriancas, também fazem parte
de uma acdo entre avaliagdo e curriculo, pois @rala observacdo e registro, as
criancas fornecem pistas para planejamentos futuros

No Ensino Fundamental a falta de brinquedos, gelles, do bau de livros
denota uma concepg¢do de educacdo, onde ndo hgadidmn a Educacdo Infantil.
Trabalhar no primeiro dia de aula com as vogamelaeuma ideia do que o Ensino
Fundamental espera que as criangas, vindas da ¢aduchkofantil, saibam: o
reconhecimento das vogais. A folha distribuida par@reenchimento das vogais
apresenta uma das faces do ato de avaliar, o deagio, ou seja, uma atividade que
tem como objetivo saber o que as criangcas conhsobmne essas letras. No exercicio
distribuido ha uma valorizacdo no preenchimentowiamis nas palavras, quando a
professora orienta que nao era a hora de pintigass, somente depois. Durante o
processo e interacdo na sala de aula, a professot®m faz uma avaliagdo sobre a
atividade, pois muitas criangcas ndo estavam conshydazer a tarefa (o que era de se
esperar), porém a professora muda de estratégidil@ar o quadro para as criancas
copiarem as vogais, mas o objetivo da atividadgrdencher as vogais continua, pois o
mesmo deveria ser alcangado. Esta agdo tambéntigesta a ideia de curriculo, que
elenca um objetivo e aliada com avaliacao versie@ mesmo foi ou ndo alcancado.
Outro evento que destaco foi quando a professeddupque todas as criancas a
olhassem a fim de saber o que fazer, e que sellm@igsem, ndo iriam conseguir realizar
atividade, uma ideia do professor como o detentosaber, uma pratica criticada por
Paulo Freire (2003).

Com relacédo a transicdo percebi nas praticas thes Educacédo Infantil x
Ensino Fundamental, sendo assim € necessario worsintes. Para Bakhtin (2006),
eu sO existo porque o outro existe. A funcdo dackclio Infantil ndo € preparar para o
Ensino Fundamental e este ndo precisa realizarhusea frenética de escolarizacéo
conteudista, desprezando assim a questdo ludici@adeisamos hibridizar as praticas
curriculares e estabelecer dialogos entre os sgjgile atuam nessas etapas de ensino e

nao apenas apresentar ou informar o trabalho aglaljzconfirmando o pensamento de
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Motta (2013) e Moss (2008), o de aproximar as eg&peias de ambas etapas para
construcdo de novas e nestes didlogos, tomo erapgoest texto do poeta Manuel

Bandeird®, intitulado como Neologismo:

Beijo pouco, falo menos ainda.

Mas invento palavras.

Que traduzem a ternura mais funda.

E mais cotidiana.

Inventei, por exemplo, o verbo teadorar.
Intransitivo:

Teadoro, Teodora.

Os profissionais de educacdo precisam criar, iavagtal ao poeta uma nova
palavra. A minha seria “Educino Fundamentil”, hilwando as palavras como um ato
provocativo de hibridizar as praticas educativaisgdd em consideracéo o ludico e o seu
maior parceiro no processo de aprendizagem: agarian

O que tenho escrito até agora neste capitulo,ldodauma ideia na qual
acredito: a pratica cotidiana do professor reftet@ concepcéo de educacéo, curriculo e
avaliacao e, a fim de entender essas relacbesocegso educativo, trago no proximo
capitulo uma analise das préticas observadasethiérios descritivos de avaliacdo, de

autoria do professor, e suas implicagbes na questéicular.

N30 trago a referéncia de leitura deste poema na dissertagdo, pois o mesmo foi objeto de audi¢do em
aulas ministradas pelo Professor Carlos Alberto, no curso de Mestrado na UFRRJ.
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[l CAPITULO

PRATICAS COTIDIANAS, REGISTROS DE AVALIACAO E SUAS

IMPLICACOES NA PRODUCAO CURRICULAR.
E o que € o didlogo? E uma relacdo horizontal de A
com B. [...] Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanca, da fé, da confianca. Por isso s6 ogdialo
comunica. E quando os dois pélos do dialogo se
ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um
no outro, se fazem criticos na busca de algo.lista

se, entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. So
assim ha comunicagdo. (Paulo Freire, 2009, p.115)

Neste capitulo busqoerceber a relacdo dos relatorios descritivossdkagdo, de
autoria dos professores regentes da turma obsenaa@@ucacao Infantil e no Ensino
Fundamental, com as propostas dos documentos dorésasobre avaliagdo e curriculo
nacional e municipal destacados no primeiro capitidsta pesquisa. Aléem de uma
leitura analitica dos documentos que subsidiamiiqgaode avaliacéo e curriculo, serdo
analisadas, por meio dos registros do diario depoadas observacgfes realizadas, as
influéncias e os efeitos desses registros avadiatina reconfiguracdo da pratica
educativa e na producéo curricular.

Na analise dos registros, meu objetivo ndo é foanentlebate sobre se a escrita
esta correta ou lancar na fogueira praticas obdasve/ou exalta-las quando achar que
foi o melhor caminho tomado, ainda que manifestehaiopinido sobre os mesmos,
pois ndo ha neutralidade nem alibi para aquilo @gerevemos, porém tento construir
esta escrita com um profundo respeito pelas profesgjue me receberam prontamente
para a realizacdo desta pesquisa. Deste lugar spueve, tento utilizar um conceito
bakhtiniano sobre excedente de visdo, descritoivio Palavras e Contrapalavras,

glossariando conceitos, categorias e nocdes detiBakh

E a possibilidade que o sujeito tem de ver mais de outro sujeito do que o
proprio vé de si mesmo, devido a posicdo exterior (exotopica) do outro para a
constituicdo de um todo do individuo. Nas palavras de Geraldi, o outro tem
“uma experiéncia de mim que eu préprio nao tenho, mas que posso, por meu
turno, ter a respeito dele”. Bakhtin defende que “o excedente de minha visdo,
com relagdao ao outro, instaura uma esfera particular da minha atividade, isto ¢,
um conjunto de atos internos ou externos que s6 eu posso pré-formar a respeito
desse outro e que o completam justamente onde ele nio pode completar-se”.
MIOTELO, NAGAI e COVRE, 2009, p. 44).

Trocando em “miudos”, cai como uma luva aqueladtitpopular: quem vé de

fora vé melhor! Um olhar que apresenta espaco, deenpalores, pois “0 que esta de
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fora”, olha de um lugar, de um determinado tempmm® valores diferentes. Marisa
Montes, na letra da musida seu olhay revigora esta ideia: “Seu olhar melhora,
melhora o meu...”. Neste sentido, tento olhargsstros, de autoria dos professores, no
espaco que estou de pesquisadora e com os valeetetho construido ao longo da
minha caminhada académica sobre o que penso decdwale curriculo, trazendo

minhas reflexbes sobre os mesmos.

3.1) Seu olhar melhora o meu: avaliacdo, curricule praticas cotidianas em foco.

A fim de entender a transicdo das criancas da Edochnfantil para o Ensino
Fundamental, tendo como I6cus a avaliacdo e ocaloridestaquei seis criancas para
fazer a analise dos registros escritos de avaliaddpartir destes destaques busco
também trazer a relacdo da avaliacdo na producédaiudar, para isto o diario de
campo também serve de fonte para acionar as [w&tittecativas observadas.

Como dito anteriormente, a fim de preservar a idade das criancas, optei por
substituir seus nomes por autores da literatuantofjuvenil, sendo assim, o grupo de
criancas sao: Bartolomeu Campos de Queirds, Ruthd&iraldo, Cecilia Meireles,
Mauricio de Souza e Ana Maria Machado.

Cabe esclarecer que o relatério de acompanhameditadual do aluno é de
autoria do professor e preenchido bimestralmensse Hegistro é socializado nas
reunides de responsaveis, onde os mesmos tambémanasgara tomar ciéncia do
processo de aprendizagem das criancas. Em Mesegiigaregistro é feito em uma folha
com espacos divididos em quatro bimestres. Nadeetesnpo na rotina do professor
para realizar este preenchimento, a professoiaautiomentos livres (quando a turma
esta no Laboratorio de Informética ou em algumadasde que permita tempo para esta
escrita).

Esclarecido o contexto de como acontece essa&seelamos 0s registros na
integra sobre as criancas observadas. Os bimegsescados no Relatério Descritivo
da Educacao Infantil foram os terceiro e quarto. BNsino Fundamental foram os
primeiro e segundo bimestres. Uma escolha prenteddavida a questao da transicao.

Para uma anélise mais clara e sistematizada, inejars registros de avaliacao
em quadros, contendo a escrita da professora dtniel da Educacao Infantil e a
escrita da professora do relatério do Ensino Fueddah Cada quadro € referente a

uma crianca e logo apos a descricdo destes dadesyia analise desses registros.
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Quadro 01: Bartolomeu Campos de Queirds

3% Bimestre

4° Bimestre

Educacéao Infantil:
Relatorio de Avaliagcao

Individual

O comportamento do aluno é
uma variante. Ha dias em que
esta tranquilo e centrado nas
atividades com o grupo. E ha
outros em que sua agitacio o
deixa aquém do estabelecido
para o  grupo.  Possui
linguagem oral clara e bastante
expressiva o que associado a
imaginacdo nos rende
6timas histérias originais. Seu
conceito temporal ainda ndo
esta bem determinado, devido
a sua “realidade um pouco
fantasiosa”, porém facilmente
compreendido por sua idade.

sua

Com a chegada de um aluno

novo neste bimestre, o
Bartolomeu passou a
demonstrar um

comportamento mais agressivo
com os colegas, acarretando
também numa maior
desatencao em sala. Tem se
destacado, além de seu gosto
pela ciéncia e explicagdes sobre
a natureza, nos jogos coletivos
(como iniciagdo aos jogos de
basquete e handball). O aluno
escreve seu nome sem apoio
visual, mais ainda nao
reconhece todas as letras e/ou
numerais.

1° Bimestre

2° Bimestre

Ensino Fundamental:
Relatério de Desempenhg
do Aluno

O aluno ainda nao demonstra
autonomia para realizar a
maioria das atividades
propostas, sendo necessatia
constante interven¢ao. Quanto
2 escrita do nome, ora realiza,
ora com auxilio. O aluno ainda
esti em  processo  no
reconhecimento de letras e
numerais, as vezes aparenta
desligar-se ~ da  realidade,
envolvido em seus
pensamentos. No momento
das atividades aparenta
desanimo, porém logo parte
para conversas e brincadeiras.
Encontra-se no nivel pré-
sildbico da escrita.

O aluno ¢ participativo,
contudo ainda nio desenvolve
autonomia na realizacio das
atividades. Esta desenvolvendo
a escrita do nome e sobrenome
necessitando de constantes
intervengoes. Ainda continua
em processo de identificacdo
das vogais, bem como as
demais letras do alfabeto.
Neste bimestre demonstrou
mais interesse na realizacdo das

mesmas. Ainda possui
comportamento agitado.
Encontra-se no nivel pré-

silabico com possibilidade de
avancar se auxiliado
frequentemente.

No relatorio descritivo da Educacdo Infantil ertcamos como destaque:
comportamento, linguagem oral, imaginacéo, goskm @éncia, jogos, escrita do nome,
reconhecimento de todas as letras e numerais. Biod&cRundamental: escrita do nome,
letras, numerais, nivel de escrita e comportameddimaa das coisas que percebi foi a
auséncia dos jogos nos registros do Ensino Fundamera referéncia do brincar como
uma “valvula de escape”, pois Bartolomeu tem desénie fazer as tarefas e “logo
parte para as conversas e brincadeiras”. A avaljagéta nos documentos do primeiro

capitulo tem a funcdo de orientar para o futuranplica na formulacdo de novos
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objetivos. Neste caso quando a professora do ERsindamental escreve que a crianca
apresenta um gosto pelas conversas e brincadarasimeiro bimestre, na proxima
escrita deveria apresentar algum aspecto ludigegistro, porém nao aconteceu.

Na escrita do segundo bimestre a professora deaEda Infantil aponta uma
observacao feita por ela: Bartolomeu sofreu mudadeanteracdo com o grupo, apoés a
chegada de um aluno novo. Essa abordagem reveleuagprofessora levou em
consideragéo a interagao das criangas entrezngla para a avaliagdo um elemento de
observacao de interacdo das criancas no cotidiano.

A questdo curricular no registro da Educacédo hifasta bem proxima da
escrita do Ensino Fundamental: escrita do nome emis) comportamento em sala de
aula, porém na escrita da professora de Educadantilnainda aparecem a palavra
imaginacéo e as preferéncias de Bartolomeu, iteesngo sdo abordados no Ensino
Fundamental. Na leitura destes relatérios sertt i@ registros sobre as brincadeiras,
ludicidade, afetividade e dos avancos efetivos ringa. A expresséo, “mais ainda
nao...” presente tanto no registro da Educacamtihia do Ensino Fundamental indica
um olhar para a crianca pelo que Ihe falta e nmggue ja conquistou ou construiu.

Sobre as escritas destacadas e a leitura dosrosgh Diario de Campo,
encontrei alguns elementos observados na pratitidias@a na Educacdo Infantil,
envolvendo o aluno Bartolomeu:

Perguntei a professora se a turma iria gostar de ganhar um saco de
brinquedos com dinossauro em miniatura. A professora disse que sim e
que a ultima do Bartolomeu ¢ a questio dos ETs. Ela relatou que uma
vez trouxe uma revista com uma figura de um ET. Bartolomeu fez varias
perguntas: se sdo seres vivos, onde eles moram, o que eles comem.
(Diario de Campo — 15/09/2012)

Quando a professora sinaliza que Bartolomeu apmsamn gosto especial
pelas ciéncias e natureza, de certa forma sinalimoa escuta das falas das criancas
sobre seus gostos e preferéncias. Nas praticasted@scdo Ensino Fundamental, ndo
observei nenhum momento de fala ou agcéo que reectaspreferéncias das criancgas, e
sim uma preocupacao em agdes que envolvem a ¢éibzda leitura e escrita, destaco
um trecho do caderno de campo envolvendo tambdono am questéo:

A professora distribui uma folha com um exercicio: preencher com a

vogal inicial das figuras desenhadas no exercicio. A primeira figura ¢é

igreja. Bartolomeu nio consegue fazer. A professora pergunta para ele

“Quando vocé fala a palavra igreja, qual é o som da vogal que vocé
(1952

ouver”. Ziraldo e Mauricio de Souza respondem é o ‘1’ e reforcam ¢é
aquele que é um pauzinho!(Diirio de Campo, 28/02/2013).
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Minha intencdo aqui, ndo € trazer uma discussacriioar a metodologia de
ensino utilizada, uma vez que das praticas obsasvad professora do Ensino
Fundamental parte da letra, depois para as silgiama, posteriormente trabalhar a
questdo da formacdo de palavras, mas observaneldresho penso: que curriculo é
esse que traz a palavra igreja para o exerciciesdela? Além de reproduzir uma
ilustracdo de antigas cartilhas, e se o aluno fdesmutra religido? A escola é laica e séo
nesses detalhes das praticas cotidianas que detxema® olhar cuidadoso sobre esta
questao. Acredito que, para a construcado de unicalorentendido como um conjunto
de praticas que buscam articular as experiéncisssaberes das criancas, a professora
poderia perguntar para as criangas quais as figu@apoderiam entrar na atividade, ou
por quais palavras as criangas se interessam arigostde descobrir como é a sua
escrita e quando temos essa proposta curriculartidaelar as experiéncias vividas com
0s saberes escolares, a funcdo da avaliacdo tammogéia. Segundo Freire (2003), a
educacéo ndo é fazer os educandos conhecer deddowifatos ou contetidos, mas sim
gue estes elementos da realidade concreta do ettusantornem mediadores, num
processo dialogico, de conscientiza¢do do educando.

Com relagcdo a transicdo da Educacdo Infantil paénsino Fundamental, a
partir do registro destacado, ndo vi muita distng& escrita. A escrita do nome, 0
reconhecimento das letras, o estilo de linguagesim#ar. Nesta perspectiva o registro
de avaliacdo da Educacéo Infantil apresenta a dkeareparacdo para a proxima etapa
de ensino. A professora revelou anteriormente quelbrigada a entrar na “férma”,
porém a mesma ainda deixa sair uma “massa” pelasibe, igual a um bolo que ao ser
assado numa forma menor, durante seu cozimentoa atrabsbordando... Essa
ilustracdo do “bolo transbordando” se da pelo ®@doregistro da Educacdo Infantil
mencionar, ainda que timidamente, alguns aspegtiisols e no Ensino Fundamental a
total auséncia desse aspecto. Por hora, foi 0 queegui destacar na leitura dos
registros de Bartolomeu, ressalto que o caro lalasta pesquisa, podera encontrar
outros, ou até mesmo eu, ao revisitar esta egpodarei encontrar mais elementos, pois
na perspectiva de Bakhtin (2006) o outro nos cuiginesta constituicdo outras ideias
podem surgir, mas enquanto estudo preciso prossegun outros registros que

veremos a seguir.
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Quadro 02: Ruth Rocha

3° Bimestre

4° Bimestre

Educacéao Infantil:
Relatério de Avaliacdo

Individual

Seu  crescente  progresso
comportamental tem auxiliado
na melhora de sua atencio em
atividades como reconto de

histérias, rodinha e sua
participagao em jogos
coletivos. Possui linguagem

oral clara e expressiva, mas nao
demonstra ter compreendido a
organiza¢ao temporal,
misturando passado, presente,
futuro e fantasia. A
passou a ser atendida na Sala
de Recursos.

aluna

Com seu comportamento um
pouco mais tranquilo a aluna
também passou a ser socializar
melhor com o grupo, sendo
mais solicitada nas
brincadeiras. Sua organizagdo
“pensamento-linguagem oral”,
também vem ganhando novos
contornos, pois ja nao copia as
“falas” dos colegas, criando e
selecionando  suas  proprias
ideias. A aluna nio demonstra

nenhuma  dificuldade  de
aprendizagem,  relacionando
muito  bem  numerais e

quantidade, letras do alfabeto,
a palavras trabalhadas, e
escrevendo seu nome, embora

seu este, ainda com auxilio

visual.

1° Bimestre 2° Bimestre

A aluna demonstra-se | A aluna  este  bimestre
. participativa, tem um bom | demonstrou-se bastante
Ensino Fundamental: relacionamento com os demais | participativa, bastante
Relatério de Desempenhc alunos e com a professora. Na | motivada para realizagdo das
realizacio  das  atividades | atividades. = Reconhece  as

do Aluno

necessita de bastante auxilio,
bem como na escrita do nome
e reconhecimento das vogais.
Possui  melhor desempenho
em relacio ao uso dos
numerais, seu reconhecimento
e suas respectivas quantidades.
Estd inserida na Sala de
Recursos por necessitar de
uma atencdo diferenciada. Se
encontra no nivel pré-silabico
com possibilidade de avancar,
necessitando de maior
acompanhamento do

professor regente.

vogais e esta desenvolvendo a
identificacio das letras do
alfabeto. A aluna identifica o
som de algumas consoantes
nas palavras, se auxiliada. Ja
escreve com maior autonomia.
A aluna é inserida na Sala de
Recursos e encontra-se no
nfvel pré-silabico
desenvolvendo-se

satisfatoriamente.

No relatorio descritivo da Educacéo Infantil destams seguintes aspectos:
reconto de historias, rodinha, jogos coletivosguegem oral, organizagdo temporal,
comportamento, socializacao, alfabeto, brincademasnerais e escrita do nome. No
Ensino Fundamental: participagdo em sala, escritandme, vogais, numeros e

quantidades, nivel de escrita. Também sao registmatares, com a ideia de preparar a
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crianca para o Ensino Fundamental e preparacaoaffateetizacdo. A novidade neste
registro é o aparecimento, na escrita da professmrBducacédo Infantil o reconto de
histdrias e a roda de conversa. Elementos quegido presentes no registro do Ensino
Fundamental. Ambas etapas sinalizam que Ruth Reehendida na Sala de Recursos,
porém ndo ha indicacdes nas escritas de como &msdimento tem auxiliado no
desenvolvimento da crianca. Apesar da roda de cea&irgir na escrita, me preocupa
a concepcdao de pratica, objetivo da mesma e de aoordece na sala de aula:

Mauricio de Souza brincava com um prato na hora da rodinha com
Bartolomeu. A professora interpelou: “Bartolomeu, ja pedi para vocé
guardar isso!”. Bartolomeu guardou o objeto e foi para a roda. A
professora informou: “Hstou pulando Ana Maria Machado, Cecilia
Meireles e Ziraldo”. Mauricio de Souza relatou que comeu carne de
porco. A professora aproveitou para alertar que a carne de porco precisa
ter cuidado, principalmente comprada na feira, pois a carne pode estar

contaminada e ao comerem podem ter verme na barriga. (Diario de
Campo, 19/09/2012).

Segundo Motta (2011), a roda de conversa é umicgrdialdgica, onde a

expressao das criancas servem como elemento caganidas praticas pedagogicas:

O ser humano se constitui na relacdo que estabelmroo outro. Cabe
observar que a interacdo social € um processo eragjdimensdes cognitiva
e afetiva ndo podem ser dissociadas. Interaginslasriancas ndo apenas
apreendem e se formam, mas, ao mesmo tempo, ctimmséormam. (p.69)

O ato de silenciar trés criancas na hora de egdlimca de novidades”, ali esta
presente um mecanismo de controle e de quem teoder ple permitir ou elencar de
guem pode falar ou ndo. Porque o objeto que Banlobrincava foi recolhido? Nesse
momento o objetivo curricular, presente na avatiagbre narrar fatos com
“organizacao temporal” fala mais alto e a profesdecha a possibilidade de recriar
NOvos rumos em sua pratica devido a essa questgan@o seu proprio depoimento
sobre a rodinha a professora diz “na segunda-éemahora da novidade sobre o que
fizeram no final de semana, na sexta-feira o quefader no final de semana, para
estimular a nocdo de passado e futuro”. Relenddadoiddde Campo, encontrei um
episodio envolvendo Ruth Rocha na hora da rodaeetsa, que trago sobre forma de
narrativa.

Para a formacédo da roda de conversa a professotauca musica do “Bom
Dia” com as criancas. As criancas estavam sentamt#srtavelmente nos colchonetes
existentes na sala de aula. A professora perguwumo estava o clima. As criangas
informaram que estava ensolarado. Sylvia Orthofoaml o sol no calendario,

completando o més e o dia da semana. Bartolomee feinalizou a data, 19 de
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setembro. As criancas durante a atividade ficargitadas, a professora avisou “olha a
na roda algumas curiosidades sobre animais e aegsarfa compartilhou com a turma. A
professora disse para os demais que Monteiro Lastava cheio de bichos na cabeca e
que com curiosidade para saber o nome de um bighdimgha uma lingua comprida e
gue comia formiga e perguntou para as criancasegaab nome do bicho. As criancas
revelaram: Tamandua! A conversa sobre bicho comtinmnas a professora interrompeu
dizendo que o assunto continuaria no decorrer [la@rse e comegou a cantar a musica
“Sete dias na semana”. As criancas relataram digeeam sabado e domingo. Sylvia
Orthof relatou que um cachorro mordeu uma amigaaita seu relato a aluna rosnava
(“Grrrrr”) e fazia gestos imitando o cachorro. Aofassora informou que o tempo da
rodinha acabou, pois a turma precisava desceropa@tio com os brinquedos da sala de
aula. As criancas pedem para fazer um pigueniquerofessora nao acolheu a ideia
alegando que a condicao climatica ndo era adequeadao evento. Para terminar a roda
de conversa a professora pediu ao Mauricio de Smrzafazer o momento de chamada
das criancas. Mauricio pegou um nome de um colegastrou na roda, “o dono do
nome” identificou-se e pegou a escrita dele e aigou no lugar adequado. Apds todos
identificarem seu nome, Monteiro Lobato fez a cgata dos meninos e verifica que
sdo quatro. Apos a verificacdo Monteiro Lobato marno calendério a quantidade de
meninos presente. Ruth Rocha fez 0 mesmo procemso gontagem das meninas.
Verificou que eram doze e marcou no calendarioroeral. Depois fez a contagem das
criangas que ficaram em casa: 1 menino e 1 mesond&ando dois.

Alinhavando este episédio com a escrita da awiagncontrei alguns
elementos. As contagens realizadas pelas criangasmdorma de observar se a crianca
“reconhece”, seu nome, 0s numerais e o mecanisraotigade. Os relatos do que as
criancas fizeram no final de semana € uma formabdervar a linguagem oral e sua
organizacao temporal de passado, presente e fatars,uma relagéo de “unha e carne”
entre avaliacdo e curriculo nas praticas educativas

A narrativa vivenciada nos didlogos com a turmdep@a ser explorada para
futuras praticas, recriando a questao curricular: que néo trabalhar com os textos

cientificos? Ja4 que Monteiro Lobato trouxe a cudimde sobre os animais, por que nao
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montar um bloc&d sobre os animais, sua alimentacdo, a quantidadea@s, onde
vivem e onde podemos encontra-los. Destas conversgem grandes projetos de
trabalhos com as criancas, mas a escuta do profaesisa ter sensibilidade para isso.
No Ensino Fundamental, durante o semestre de w@gger, ndo vi nenhuma
pratica de roda de conversa com as criancas sentadzhdo. No tempo em que fiquei
na turma, nas conversas, se é que posso denorasiar, @ que predominavam eram as
instrugdes que aconteciam entre a explicacdo deatimdade ou outra, com o0s alunos
sentados. Trago um episodio destacado do Diar(©askepo como uma ilustracéo sobre

este fato:

A professora diz: “este trabalbinho vocés fardo em casa. Nesses
guadradinhos aqui (pede para os alunos contarem os quadradinhos)
representa uma /trinha. N océs vao cortar as letrinhas de jornal e revista e
colar nos guadradinbos. Vou entregar a folhinha para vocés guardarem no
caderno para nao amassar, ndo sujar e rasgar’. Cecilia Meireles é
“denunciada”: Ela faz tia, ela rasgal A professora diz que Cecilia vai parar
com isso por que agora vocés sdo grandes, entdo ndo podem amassar,
nio podem sujar, pois na segunda-feira quer o #abalhinho de volta.
Mauricio de Souza reclama: “eu nio vou conseguir fazer isso tudo!l”.
Comeca a contar os quadrados e repete “eu ndo vou conseguir fazer isso
tudo”. (Diério de Campo 29/02/2013).

Confesso que ao reler o registro fiquei absortdisamalo a enunciacdo da
professora “vocés sdo grandes” com a sua linguagkmtilizada para o seu auditério
social, pois a palavra é “socialmente dirigida”, determmagrimeiramente, pelo
contexto imediato e pelos participantes do atoad fTais participantes, juntamente
com a situacao, serdo os responsaveis pela “foenastilo” da enunciacao (Bakhtin,
2006, p. 115). Neste evento percebi uma antiteselalas: primeiro ela diz que os
alunos sédo grandes e o tempo todo ela traz umaalgegn infantilizada para explicar a
atividade. Fiz questao de grifar essas palavras dd esclarecer que engquanto docentes
precisamos ter cuidado com a “pequenizacdo” devizaautilizadas no universo
infantil, achando que esse tipo de linguagem nasxapa da crianca. O que nos
aproxima do outro é o encontro com o outro no égierao didlogo. A resposta que
Mauricio de Souza devolve ndo apresenta nenhuraarpato diminutivo. Ele poderia
devolver: eu ndo vou conseguir fazer isso “tudinhmas utilizou a palavra sem a
questao do “inho”. E que salto foi esse que asicais tiveram? Dormiram criangas na

Educacao Infantil e num passe de magica acordadaitoa no Ensino Fundamental?

11 ~ 7 .y za s . ~ . .
Blocdo é um recurso didatico utilizado pelos professores para realizagao de registros coletivos da
turma.
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Que passagem de tempo foi essa? A relacdo do com&nsino Fundamental, esta na
execucgao das atividades, em nao sujar a folhaami&ssar, diferente das observagoes
realizadas na Educacao Infantil, onde as crianghsrh outras vivéncias. Devemos
conversar com as criancas sobre a questédo do ekl® isas sim, mas da forma que
presenciei no trecho destacado o importante é ccieke lindo e “cheiroso”. Uma
relacdo da valorizacdo da atividade ao invés darizatdo humana.

Outro ponto que preciso destacar diz respeito @ &alRecursos, considerando
uma concepc¢ao de educacdo que a reconheca dentno egpaco dialdgico. Na leitura
dos registros de avaliacdo de Ruth Rocha, € mead@oa sua frequéncia a Sala de
Recursos, porém néo li ou vi nenhum registro daraigfio da crianga neste espaco. Nao
gue este registro ndo exista, mas a escola naofpodenar como pequenas ilhas. Os
registros das professoras regentes apenas mencouream crianca frequenta a Sala de
Recursos, mas onde esta a colaboracdo da profedsdealucacdo Especial sobre a
crianca atendida na construcéo do relatério daaspal. Nao achei. Dialogar com seus
pares ndo € cada um construir o seu relatorio @clatizar este documento, mas trazer
o didlogo no intuito de unir esfor¢os para planajgies estratégias que visam atender a
criancga, pois o “seu olhar melhora o meu”.

Quadro 03: Ziraldo

3° Bimestre 4° Bimestre

Os avancos foram continuos
durante todo o ano letivo,
onde verificamos em cada
bimestre o amadurecimento do
tanto o processo

Temos  percebido
avangos no

desenvolvimento  motor e
também cognitivo, pois o
aluno tem se dedicado mais na

alguns

~ . se€u
Educacéao Infantil:

Relatorio de Avaliagcao
aluno

Individual

conclusio de suas atividades e
demonstrando maiot atenciao e
interesse, principalmente pelos
assuntos referentes a natureza
(ciencias e  histéria), mas
também vem se destacando no
reconto oral de histérias.
Possui linguagem oral clara e
expressiva e demonstra ter boa
compreensdo da organizagio
temporal.

relacional com o grupo, como
também o cognitivo nas
atividades  que  envolvem
raciocinio logico, que
inicialmente, nio demonstrava
compreender, passou a ser um
dos destaques sempre se
voluntariando ~ para  estas
atividades. O aluno escreve seu
nome sem apoio  visual,
reconhece algumas letras, mas
sempre  associando-as  aos
nomes dos colegas. Reconhece
numerais e suas respectivas
quantidades.

1° Bimestre

2° Bimestre
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Ensino Fundamental:
Relatorio de Desempenhd

do Aluno

O aluno ¢ participativo, realiza
as atividades em  muitos
momentos com certa lentidao
necessitando  de  auxilio.
Escreve o nome, vezes
incompleto faltando algumas
letras. Reconhece as vogais e
as escreve, porém em alguns
momentos necessita de ajuda
na identificacao. Identifica os
numerais relacionando as suas
quantidades corretamente.
Ainda apresenta dificuldade no
reconhecimento das
consoantes na escrita das
palavras. Se encontra no nivel

O aluno ¢é participativo e
realiza as atividades propostas
em tempo maior que os
demais alunos da turma,
necessitando de auxilio e
incentivo  para  executa-las.
Esta desenvolvendo a
identificacio das letras do
alfabeto e do wuso das
consoantes na escrita das
palavras. Escreve o nome,
ainda necessitando de
intervengoes para escrevé-lo de
maneira correta. Durante o
bimestre o aluno manifestou
problemas de assiduidade que

interferiu diretamente em seu
desenvolvimento  cognitivo.
Encontra-se no nfvel pré-
silabico com possibilidades de
avangos.

pré-silabico com possibilidade
de avancas se acompanhado.

No que tange a Educacéo Infantil temos o tempdefeao no desenvolvimento

da atividade, reconto de historias, linguagem oeal organizacdo temporal,

relacionamento com os demais colegas, escrita deenoeconhecimento das vogais,
reconhecimento das letras, numerais e quantidddescrita do Ensino Fundamental
revela a preocupacdo com a participacdo das alesd@ tempo de execucdo das
mesmas, escrita do nhome, vogais, numeros e qudesidaonsoantes na escrita de
palavras, nivel de escrita, letras do alfabet@eestdo da assiduidade.

Na perspectiva de perceber o viés entre avaliac&ariculo, nesta escrita
podemos afirmar que os objetivos elencados paraaigio da proposta curricular da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental sdo:tasdo nome, vogais, letras do
alfabeto, numerais e quantidades. Na Educacao tinfanoralidade e reconto de
histérias ainda aparecem, aspectos ndo menciomadgssino Fundamental. Acredito
que o professor, influenciado pela cultura escelanca os conteldos que as criangas
sabem ou ndo em lingua portuguesa e matematic¢a.(d0D1), sobre o termo cultura

escolar define como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentassa& e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitertraasmissao desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportasnemtonas e praticas
coordenadas a finalidades que podem vir segundépasas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de $nai8o). (p.10)

Neste caso os professores elegem o que deve centrao no registro escrito a

fim de observar se a crianca alcancou, ou ainda e¥st processo de construcdo em
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relacdo a escrita e a leitura. Em relacdo a essegintos de praticas que estdo
articuladas na questéo do registro de avaliag&daa®edois episodios, um vivenciado na
Educacéo Infantil e outro no Ensino FundamentalENacacédo Infantil vivenciei uma
atividade em grupo, onde as crianc¢as brincavamuwurjogo pedagogico:

A turma foi dividida em dois grupos. Foram disponibilizados os
colchonetes no chao da sala, onde cada grupo se acomodou. A auxiliar
de creche!? ficou em um dos grupos para ajudar na atividade e a
professora ficou em outro. No grupo 1 a auxiliar retirava uma letra do
saco e mostrava a letra. As criangas tinham uma cartela com figuras
ilustradas. Cada ilustracdo tinha a primeira letra inicial em branco. De
acordo com o sorteio a crianca completava a palavra. O nome da
atividade é “bingo de letra inicial”. O segundo grupo ficou com o jogo
“troca de letras”. As criancas tinham as letras do alfabeto e uma cartela
com a ilustracio de um desenho. A professora perguntava quais letras
formavam o nome do desenho. Conforme as criancas falavam as letras, a
professora informava se era a letra certa ou nio. Quando acertavam, as
criancas procuravam no alfabeto mével a letra correspondente para
formacio da palavra. (Diario de Campo, 28/09/2013).

Apesar da pratica acima ser uma acdo alfabetizagmis o objetivo da
Educacao Infantil ndo é este, a professora utilima estratégia ludica, onde observei o
prazer das criancas em montar palavras, o traleathgrupo onde um colega ajuda o
outro a fim de completar a atividade. As criancgtaveam bem a vontade sentadas nos
colchonetes no chéo e o clima era de diversdo. din& Fundamental temos também
as praticas alfabetizadoras, mas o clima muda. res\gas ndo possuem mais 0S
colchonetes para sentar, elas agora sentam ensdgistao enfileiradas uma atras da

outra, e nas muitas observactes que fiz enconsegj@inte pratica:

A professora pergunta qual foi a palavrinha que fizeram no deverzinho. As
criancas respondem Ai, Au, Eu, Ui. Apds as respostas das criangas ela
distribui massinha e pede para as criangas escolherem uma palavra do
deverzinho e construir agora com a massinha. Quando as criancas
terminavam de escrever com a massinha a palavra escolhida, a professora
passava de mesa em mesa e pedia para crianga ler o que escreveu.
Roseana Murray pergunta: Tia, posso fazer outra coisa? A professora
pede para ela esperar que ja vai na sua mesa ver se a escrita esta certa ou
ndo. As criancas que terminaram de fazer a tarefa conversam entre si. As
criangas que ndo terminaram a folha para preencher com as vogais foram
para a mesa da professora onde a mesma pode auxilid-los na atividade.
Quando a professora terminou de ajudar as crian¢as que estavam na sua
mesa pediu para a turma fazer uma “bola” com a massinha, pois iria
guardar o material. (Diario de Campo 20/03/2013).

12 . ™ / . . .

Dentro da proposta educacional o auxiliar de creche é um profissional designado para prestar suporte
nas atividades do cotidiano escolar na educagdo infantil. Em Mesquita a turmas de 4 e 5 anos também
possuem auxiliares de creche.
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Ao reler esse registro pensei logo nas palavrasfoguam selecionadas para a
atividade “Al, AU, EU, UI" e indaguei sobre os difrados e sentidos que essas
palavras possuem para as criangas. A questao dantmasté achei interessante, mas
porque ndo deixou Roseana Murray desenhar ou moldeas coisas? A pressdo da
alfabetizacao falou mais alto. Diferente da atidlaista no infantil, que foi em grupo e
até mais divertida. O que me deixou mais impressiaré que neste dia de observacao,
uma crianga aproximou-se da minha mesa e pediu gpagaeu fechasse os olhos.
Momento de tensdo da pesquisadora, se fecho os ddiirco de observar e se néo fecho
nao vou saber o que é. A vida é feita de escollesfz a minha. Fechei os olhos... E
guando abri, confesso que fiquei um pouco decepdenEla podia desenhar ou
modelar qualquer coisa, afinal a professora estavenesa ajudando as criangas com
dificuldades, mas para minha surpresa ela modelms detras: Al. Percebi uma
necessidade de mostrar o que estava aprendends.fiquei reflexiva e confesso que
ainda estou. Lembrei-me de um téstonde a crianca, antes de ir para escola adorava
desenhar flores e desenhava de todas as manewmaseg, pequenas, coloridas... Na
escola quando a professora pediu para desenhes,florcrianca ficou feliz e desenhou
muitas flores coloridas e mostrou para a profesgomarofessora olha o desenho e diz
gue esta errado, pois as flores a que se refergxidm ter pétalas vermelhas com caule
verde. A crianca olha para seu desenho e refazleaque a professora deseja. Na
histdria tem uma passagem de tempo, a crianca agtdaem outra turma, com outra
professora. A professora pede que as criancas ltmgseflores e quando passa pela
mesa daquela crianca vé que a folha estd em br@oguresa a professora pergunta por
que a folha estava em branco. A crianca diz queraga a “ordem” de como seria a
flor. A professora ri e revela: como vocé quisegrianca olha para a sua folha em
branco e desenha uma flor de pétalas vermelhasceoile verde. Esse texto vai ao
encontro do que observei... A crianca podia desealtr que quisesse, no caso do
episdédio observado, modelar com massinha o quergaginacao pedisse. Outro ponto
que percebo é que, na historia que trouxe, assfleeenpre estdo presentes, como um
curriculo “floreado”, assim também percebo tantoregistro da escrita da Educacao
Infantil como a escrita do Ensino Fundamental umiculo pautado nas letras e nos

ndmeros.

B“0 meninoea Flor”, texto de Helen Buckley, disponivel no site opinido.blogspot.com.br/2013/10/0-
menino-e-flor.html
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Quadro 04: Cecilia Meireles

3° Bimestre

4° Bimestre

Educacao Infantil:
Relatorio de Avaliagao

Individual

A aluna sofreu uma alteracio
em seu comportamento e tem
arrumado grandes confusdes
com os colegas, principalmente
por usar de sarcasmo com eles
e muita ironia além de ndo
respeitar os acordos e regras
estabelecidos com o grupo
para um bom convivio. Este
comportamento também vem
se  refletindo em  seu
desempenho  escolar, onde
muitas vezes nao completa
suas atividades, ou quando faz
nao  demonstra  capricho.
Contudo, possui linguagem
clara e expressiva e demonstra
boa organizacio temporal.

Durante todo o periodo letivo,
tivemos momentos de altos e
baixos no comportamento da
aluna, que alterna autocontrole
e simpatia, ironia e desprezo
pelos colegas em outros dias.
No entanto neste ultimo
bimestre,  tivemos  alguns
avancos neste quesito, onde ela
passou a se empenhar em nio
“maltratar” 0s colegas
verbalmente. Ndo observamos
nenhuma dificuldade cognitiva.
E uma aluna muito atenta e
perspicaz. Ja escreve seu nome
sem apoio visual, reconhece
letras e numerais, porém
muitas vezes tem “preguica’
para concluir tarefas, sempre
alegando estar “passando mal”.

Ensino Fundamental:
Relatorio de Desempenhd

do Aluno

1° Bimestre 2° Bimestre
A aluna  apresenta um | A aluna ainda apresenta um
comportamento em muitas | comportamento  um  tanto
vezes desafiador e em alguns | agitado que interfere
momentos conflituosos com | diretamente em seu
os demais alunos. Realiza as | desenvolvimento  cognitivo.
atividades a partir de muitas | Esta desenvolvendo o respeito
insisténcias, na maioria das | a regras de convivéncia,
vezes hesita em fazé-las. | contudo na maioria das vezes
Escreve e identifica o nome e | ainda  apresenta  atitudes
esporadicamente  troca  a | desafiadoras. Esta
ordem de algumas letras. | desenvolvendo a identificagio

Reconhece e 1€ as vogais, bem
como os numerais de 0 a 10
relacionando-os as
quantidades. Se encontra no
nfvel pré-silabico com
possibilidade de avancar o
mais rapido possivel.

suas

do uso das consoantes na
escrita das palavras e se
auxiliada ja consegue escrever
pequenas palavras com silabas
simples. Encontra-se no nivel
silabico com possibilidade de
avangar.

Na Educacdo Infantii temos o comportamento aliado dasenvolvimento
cognitivo, cumprimento de atividades, oralidaderganizacdo temporal, escrita do
nome, letras do alfabeto e numerais. Dos registnbsriores, percebi uma linguagem
mais “dura” em relacdo ao comportamento da criamga surgimento da palavra

“preguica”, sinalizada na escrita, também me prpogu Se enquanto pesquisadora
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lidasse apenas com o registro escrito, diria qpeoessora ndo possui afetividade ou
conectividade com a crianga ou com a turma, mashasrvagoes realizadas mostram
outro lado:

Enquanto algumas criangas estavam no banheiro para escovagido dos
dentes, outras aguardavam sua vez para ir ao banheiro também. Cecilia
Meireles ¢ umas das criangas que estdo aguardando. Para passar o tempo,
Cecilia Meireles reune as cadeiras em circulo. Pega um colchonete, mas a
professora diz que nio podia brincar com os colchonetes, pois houve
briga da ultima vez para utiliza-los e enquanto ndo souberem brincar
com o colchonete, os mesmos nao estariam disponiveis para as
brincadeiras. Cecilia deixou o colchonete no lugar. As criangas sentaram
nas cadeiras que Cecilia Meireles organizou em circulo e iniciaram suas
brincadeiras: umas dancavam e outras brincavam de boneca. Cecilia
Meireles cantou um funk e dangou para as criangas que estavam sentadas
assistindo. Uma das criancas, que estava sentada perto da minha mesa,
diz para mim sorrindo e espantada: “A tia esta filmando”! As criangas
continuaram a cantando e dancando sem perceber que a professora
filmava tudo pelo celular. Os meninos comegaram a cantar e a dancar
funk também. A professora continuou filmando as apresentagdes.
Depois a professora chamou as criangas para mostrar o registro e todas
que estavam dancando se reuniram em volta da sua mesa para assistir o

video. (Diatio de Campo, 19/10/2012).

Este registro foi observado entre o 3° bimestre 42 bimestre da Educacéo
Infantil. Vejo uma escrita dissociada da préaticaesbada. Na escrita temos um olhar
rotulado nas estratégias que Cecilia utiliza phtalar” as regras do cotidiano escolar,
onde seu comportamento ndo € uniforme, como osigemana pratica encontrei um
olhar afetivo da professora, que valorizou a espmitiade da crianca em dancar e
cantar funk, tanto que filmou a acdo e depois cliaa® criangas para visualizar o
video. Se fosse a face da professora regente rgidad na escrita acima, ela
simplesmente diria para Cecilia para parar deqpget@ar e sentar no seu lugar. H4 um
hiato entre as linguagens e posturas como se asgmh dissesse “aqui na sala de aula
posso ter a liberdade de anunciar e pronunciacdela com as interagdes vividas” e
assumisse outra postura ao olhar para as linhaeglstro escrito de avaliagcdo e
transformar as vivéncias de sala em situacdesmteot® e de comportamento, como se
tivesse aqueles modelos de nortes (a crianca e@sseevnome, a crianga reconhece o
alfabeto, a criancas utiliza de linguagem fantasjgsra expressar uma opinido...) para
escrita: se a crianca respeita as regras da sala& eriancas apresenta um bom
comportamento nas atividades propostas, etc. Rardebeste hiato, identifiquei no
livro “Pedagogia Profana”, de Larrosa (1998) a s€@d experiéncia da leitura”, que

me fez refletir sobre esta separagéo:
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A ideia da leitura como experiéncia de formacdoaaesformacao. A ideia
tradicional de formacdo tem duas faces. Formarifeignde um lado, dar
forma e desenvolver um conjunto de disposicdesxateaites. Por outro,
levar o homem até a “conformidade” em relacdo oatwileal do que é “ser
humano” que foi fixado e assegurado de antemachaaposta seria pensar
a formacdo sem uma ideia “pré-scrita” de seu dedeinvento nem um
modelo normativo de sua realizacdo. Algo assim cammodevir plural e
criativo, sem padrdo e seu uma ideia normativayriditia e excludente de
seu resultado, disso a que os classicos chamavdhud®nidade” ou “ser
plenamente humano”. E creio que a uma pratica dardecomo um
acontecimento da pluralidade e da diferenga, coma aventura rumo ao
desconhecido e como producao infinita de sentididepa contribuir para
esse pensamento aberto de formacao. (p.14)

A ideia de avaliagdo seguindo um modelo normativé-determinado néo
deveria existir em nenhuma etapa da educacédo.daa(i®98) defende uma formacao
pautada na pluralidade e criativa, com uma produtfata de sentido. A avaliacao
também pode caminhar por este viés, com um regptnal, criativo e com uma
producédo de sentidos que possam criar e recrigagisas curriculares.

Na escrita do registro da professora no Ensina&mental também temos o
comportamento aliado ao nivel cognitivo, realizad@&oatividades, escrita do nome,
vogais, numeros de 0 a 10, nivel de escrita, conssaescrita de palavras simples e o
nivel de escrita. Dentre os registros destacadbsagdra, este € o primeiro em que
aparece uma linha divisoria sobre a aquisicdo gaispconsoantes e de conhecimento
dos numerais de zero a dez. O alfabeto é compastoqggais e consoantes, por que
fatid-lo em vogais e consoantes e ainda dividido [pmestre? Qual é o sentido desta
partilha para a crianca? A mesma questao estddacod ideia contar e quantificar até
10 no primeiro bimestre. Sobre esse evento de igiaalels no curriculo, destaco o
seguinte trecho da prética observada:

No quadro estava registrado uma contagem de 0 a 10. As criangas
preenchiam uma folha com uma sequencia de trés casas desenhadas: uma
casa vazia, a casa do meio vinha com um numeral e a terceira casa
também com um espago vazio. A atividade era para achar os vizinhos
dos numerais. Na mesma folha também tinha uns desenhos de
borboletas para realizacgio do ditado dos numerais. A professora
“cantava” um numero sorteado dentro de um saco e as criangas
registravam esses numeros dentro das borboletas. (Diirio de campo,

19/04/2013).

Esse tipo de atividade presenciada no trecho ggodaria ter outra abordagem
na sala de aula. A crian¢a vive no mundo cheiouwteerais: o telefone de sua casa, o
namero de sua residéncia, o numero que ela cacajymeros da sua altura e por ai
vai... Os numeros nesta proposta curricular, daci@har linguagem com realidade

teriam outros sentidos e significados e conseqoearite 0 registro de avaliacao
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também. Indo ao encontro deste pensamento, gosto o ideia de Freire (2003),
guando ele refere-se “que a leitura do mundo peeeetkitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leitura daquelp.2q), perfazendo um dialogo da
escola com a vida. Nesta perspectiva Freire (2808)incita a pensar nos programas
curriculares que as escolas criam. As palavras aquepdem esse registro devem
expressar a ‘“linguagem real, 0os seus anseios, as swuietacdes, as suas
reivindicagcdes, 0s seus sonhos” do educando, ungudgem carregada das suas
experiéncias de vida a ndo as da experiéncia @edaceducador. O anuncio das ideias
freirianas, acionaram outras que li em Bakhtin @0®mnde o autor afirma que
“compreender um signo consiste em aproximar o sapreendido de outros signos ja
conhecidos”. (p.32).

Deste registro, meu ultimo destaque fica por codta desenvolvimento
cognitivo atrelado a questdo comportamental. Gedileireles foi vista como uma
crianga muita “inquieta” e, devido a essa inqui@gcseu desenvolvimento ficou
prejudicado, mas segundo os parametros de regegpresentados no relatério, Cecilia
alcancou todos e ainda avancou do nivel pré-sdgméca o silabico. Enquanto escrevo
fico pensando: Nos termos da escrita da professera, Cecilia fosse mais “quieta”,
entdo até o final do ano ela vai ter escrito umolivSera essa nossa concepcao de
educacdo? Criancas quietas aprendem mais? Acaitondo. E tempo de refletir e
ouvir mais o que a crianca tem a nos dizer e armhestes dialogos criar e recriar as
praticas curriculares, tendo a avaliacdo ndo comoregistro sobre o que a crianca
“reconhece” ou deixa de fazer. Loris MalagtZzzem Cem Linguagens, ele diz: "a
criangca possui cem linguagens que necessitam de ascita atenta, cuidadosa e
respeitosa por parte do adulto/professor” e nestat@ ter como viés o que Bakhtin
(2006) anuncia:

“Aquele que apreende a enunciagdo de outrem n&o geu mudo, privado
da palavra, mas ao contrario um ser cheio de @danteriores. Toda a sua
atividade mental, o que se pode chamar o “fundogmtivo”, € mediatizado
para ele pelo discurso interior e é por ai quepseaoa juncdo com o discurso
apreendido do exterior. A palavra vai a palavrp’1%1)

O que Bakhtin (2006) propde, e que concordo plentamss é possivel dentro
de uma relacdo de escuta, de interacdo e dial@pbdm nesse sentido, Freire (1997)

alerta que:

14 Registro disponivel no site http://eduq.wordpress.com/2008/06/02/a-crianca-e-feita-de-cem/
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... escutar é obviamente algo que vai mais alémodaibilidade auditiva de
cada um, escutar, no sentido aqui discutido, sggnifi disponibilidade

permanente por parte do sujeito que escuta parartuea a fala do outro, ao
gesto do outro, as diferencas do outro. (p. 135).

E no que tenho apostado e o que defendo: pensava@iacio e curriculo pela
conducao dialogica. Dentro desta l6gica de penstamé&ago o proximo registro de
avaliacéo.

Quadro 05: Mauricio de Souza

3% Bimestre

4° Bimestre

Educacéao Infantil:
Relatorio de Avaliagcao

Individual

O aluno vem se destacando no
reconto de histérias usando
detalhes para descrever cenas.
Sua linguagem oral é clara e
expressiva, possul organizagao
temporal ao recontar histérias
e/ou novidades cotidianas. Sua

participagdo ~ nas  diversas
atividades ~ também  vem
sofrendo mudancas
significativas quanto a0

estimulo e agilidade em sua
conducio. Seu comportamento
estA mails ameno e seu
desempenho nas atividades
que exigem raciocinio légico-
matematico vem melhorando

Foi um periodo letivo de
grandes processos para O
aluno, nido s6 no processo
comportamental pessoal, mas
em sua socializacido com o
grupo, e tudo isto sem perder
sua simpatia e carisma. Houve
processos também em
esforcos fisicos de superagao
forca e  agilidade. Nao
observamos nenhuma
dificuldade de aprendizagem,
embora ainda seja vagaroso na
das  atividades,
dispersando-se  com  muita
facilidade. O aluno ainda nao
escreve seu nome sem apoio

Seus

conclusao

consideravelmente. visual.
1° Bimestre 2° Bimestre
O aluno demonstra-se | O aluno é bastante
i _ participativo, tem um bom | participativo e realiza as
Ensino Fundamental: relacionamento com os demais | atividades propostas, porém

Relatério de Desempenhg
do Aluno

alunos e com a professora.
Realiza as atividades propostas,
as vezes apresenta  certa
lentiddo. Identifica e escreve o
nome, ainda esporadicamente
troca a posicdo de algumas
letras. Reconhece as vogais, as
escreve necessitando as vezes
de Reconhece
numerais e relaciona-os as suas
quantidades. Se encontra no
nivel pré-silabico com
possibilidade de avangar o
mais rapido possivel.

auxilio.

necessita de auxilio docente
por utilizar mais tempo que a
maioria da turma para realiza-
las. Esta desenvolvendo a
identificacio de consoantes na
formagdo de palavras. Ainda
ndo possui autonomia na
realizacilo  das  atividades.
Encontra-se no nivel pré-
silabico desenvolvendo-se
satisfatoriamente.

Nos registros de Educacao Infantil temos como dastareconto de historias,

linguagem oral, organizacdo temporal, tempo de w&ec uma atividade,
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comportamento, raciocinio logico-matematico, esfofisico, escrita do nome. S&o
elementos que se repetem também nos demais regigtos até agora, porém destaco
um elemento que até agora ndo foi mencionado: meis corporais. Guimaraes
(2008, p.20), no texto Educacédo de Corpo Inteeeela que de um modo geral a escola
compreende o corpo pela perspectiva de controlgddptacdo e da repressao, onde
revela que “é preciso siléncio e precioso o sil@neiuniforme limpo e alinhado, o jeito
correto de se sentar, o dedo levantado para amgargugesto calculado para nao agitar
0 ambiente”. Nas observacfes da turma de cincq peosebi uma pratica onde o0 corpo
das criangas tinham mais movimentos, tanto quefegsora sinaliza essa questdo no
relatério descritivo. Por ser um CIEP, as salasadia sdo amplas e o mobiliario
existente na sala de Educacao Infantii n&o impeylia as criangcas fizessem
movimentos amplos dentro da mesma. Relendo o di@ricampo encontrei o seguinte

evento:

O dia comeca com a roda de conversa. As criancas comecaram a se
chamar pelos nomes dos personagens da novela Carrossel e quando a
professora anuncia as musicas que serdo cantadas, eles devolvem: sim
professora Helena. A professora inicia a conversa sobre como foi o final
de semana, as criancas querem falar sobre a novela Carrossel. A
professora resolve fazer um trato com a turma. Primeiro cada um fala do
seu final de semana e depois eles poderdo falar sobre a novela. A turma
concorda. Chega uma crianga atrasada e senta fora da roda. A professora
chama para entrar na roda, mas a crianca diz que nio quer. A professora
ndo insiste. Apds a roda de conversa a professora organiza a turma para
lavagem das maos, pois as criancas iriam lanchar. A professora pegou o
sabonete em liquido e derramava nas maos das criangas que iam em
dupla para o banheiro. Enquanto essa dindmica acontecia, outra era
realizada em sala, enquanto “esperavam” a vez em lavar as mios as
criancas brincavam na sala, o casaco vitava corda. A brincadeira é
conduzida por uma crianca que anunciava “Gente, agora eu vou bater!
Rola, Rola, agora eu vou bater...” e rodava o casaco no chio. Quando a
crianca comecou a bater com o casaco no at, a professora interferiu e
pediu para a crianga parassem de girar o casaco no alto, pois poderia
bater no rosto do colega e assim machuca-lo. (Diario de Campo,

31/08/2013).

De acordo com o relatorio de avaliacdo a linguageal e a organizacao
temporal séo objetivos de observacéo da profesQoi@ndo ela diz que primeiro sdo os
relatos sobre o final de semana e depois a tem@#doassel, aqui vejo a prioridade em
adquirir as informacfes sobre a narracdo das @sagganto a organizacdo temporal,
que também poderia ser observada na narrativa sobozela vista pelas criancas. O
fato da professora ndo obrigar a crianca entraioda, traz a questdo de respeito de
escolha. Esse mesmo respeito esta presente naadwiras infantis, pois ao invés de
silenciar as criancas para aguardarem silenciodensera vez para lavar as maos, a
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professora acompanha as brincadeiras enquanto pasdaonete liquido nas maos das
criancas e s6 faz interferéncias quando percebe ems de riscos nas suas
integridades fisicas. A questdo do cuidar, ainda o esteja presente no registro de
avaliacao, também esta presente nas praticas edsca#t escolha por sabonete liquido,
a organizacao das escovas de dente, o ato dedavardos antes da alimentacdo, o
respeito em ndo machucar o outro, sdo indicios diecae e cuidar, fatores
indissociaveis na Educacéo Infantil.

Dos registros do Ensino Fundamental posso destagarticipacdo em sala,
relacionamento afetivo, tempo de execucdo dasdatieis propostas, escrita do nome,
reconhecimento das vogais, identificacdo de numemmsantidades, nivel de escrita. O
reconto de histérias que apareceu algumas vezé&sluzacao Infantil, assim também
como as brincadeiras, 0s jogos e 0S movimentosorg) também ndo foram
sinalizados. Em relacdo ao corpo, encontramo<acsd. A organizacéo da sala ja ndo

permitia 0s movimentos das criangas e brincadeiras:

A turma estava com uma nova organizacdo. Ndo estavam sentados em
grupos e sim em duplas organizadas uma atras da outra. No quadro tinha
as vogais coladas e a palavra circo. As criangas faziam uma atividade
sobre o circo. As criancas me informaram que hoje eles veriam o
palhaco. A professora revelou que a escola receberia a visita de um
palhaco e que os alunos iriam assistir a apresentagdo junto com a
Educacio Infantil. Perguntei se era o “dia do circo”, ela disse que nio.
Era o dia do palhaco. A professora de apoio da unidade entra na sala e
informou que o palhaco iria atrasar-se um pouquinho, pois pegou um
engarrafamento. As criangas comecaram a gritar: palhaco, palhaco. A
professora pediu para as criancas terem um pensamento positivo para o
palhaco chegar e perguntou para Ana Maria Machado “Vocé rezou para
o palhaco chegar?”. As criangas continuavam pintando o palhaco e
outras levavam o dever de casa na mesa da professora para correcio.
(Didrio de Campo, 15/03/2013).

Tanto no relatério quanto na pratica a questaongarego das vogais marcaram
presenca. Como nao conheco, nem lido bem com #4guds datas comemorativas na
composicao curricular fiquei curiosa sobre o DiaR#haco, entdo fiz uma pesquisa
que fiz no Google encontrei o dia 15 de marcoddiaegistro observado, como o dia da
escola, o dia 27 de marc¢o do circo e do palhagtian@0 de dezembro. Nesta salada de
datas fico indagando qual € o significado de unricuwio com base em datas
comemorativas para a crianca. Nao vejo um diadl@yestola com a vida ao articular
estas datas para conducdo das atividades em szite. (£997) sinaliza que ato didlogo

se inicia na busca do conteudo programatico:
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Dai que, para esta concepcao como pratica da dilerch sua dialogicidade
comece, ndo quando o educador — educando se encontros educandos-
educadores em uma situacdo pedagdgica, mas antesdag aquele se
pergunta em torno do que vai dialogar com estds. iRquietacdo em torno
do conteudo dialogo é que a inquietacdo em torncodteldo programatico
da educacdo. (p. 47)

Em outras palavras o curriculo ndo deve ser unm@osigdo ou doacgdo de
conhecimentos a ser deposit&dpbas criancas, mas uma sistematizacdo de indicios e
pistas que estas fornecem para que o professemsize e devolva para elas, ndo num
movimento estatico, mas sim transformador e diatigDutra pista que percebo na
dindmica, avaliacdo, curriculo e préticas educatéa fato do dever de casa no Ensino
Fundamental e o uso do caderno.

Na Educacéo Infantil o caderno com pauta tinhang&o de agenda, no Ensino
Fundamental como registro e colagem de atividaNesano de 2012 a Secretaria
Municipal de Educacédo, através de um oficio, ooenas unidades escolares de
educacao sobre o uso da agenda e do caderno.dfiegiea agenda era vista como uma
ferramenta de comunicacéo da professora com osmegyeis e vice e versa. Quanto ao
uso do caderno, sua funcéo ndo era para servir aomlagar de registros de cépias das
letras do alfabeto ou de numeros e nem de serva palagem de exercicios de
prontiddo ou para fazer a crianga copiar seu noanas/vezes. O caderno era uma
possibilidade de servir como agenda ou como anotdgd descobertas infantis. Pelas
observacdes que fiz, percebi que a professora deaEdo Infantil seguia essas
orientagdes. Inclusive nos momentos do brincaejia professora aproveitava para
colar ou escrever 0s avisos na agenda, 0 que eagpamna, pois nas observacdes das
brincadeiras, a professora poderia descobrir ngstas para planejar e organizar
acoes, tendo as interacdes infantis como elemesteador de sua préatica cotidiana.
Diferente do que observei na préatica de Ensino &uonedital sobre o caderno, que servia
como ponto de partida para colagem de exercic@ssidera-o como um instrumento
onde a crianca o utiliza para registro de suasofbestas, ou seja, apds as suas vivéncias
e experiéncias as criancas podem utilizar esterimlat®mo registro, sistematizando

seu conhecimento, com a mediagao do professor.

!> Educacdo Bancéria é um termo utilizado por Paréord= Esta educacdo visa depositar o conhecimento
nas mentes dos alunos. Neste sentido o professodetentor de poder e sabedoria e responsavel em
realizar este deposito. Paulo Freire critica esdifiqga se ensino e defende uma educacao libertactora
base no dialogo, onde o professores e alunos ems&r@prendem, numa interacéo dialégica.
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O caderno nao pode ser visto como um ponto delgaatsim como suporte para
uma sistematizacdo do conhecimento construido esignificado para a crianga, na
busca de registrar no papel o que vivemos com iasgas, documentando assim a
pratica diaria. Nesta discussado destacamos ougstap ao colar folhas de oficio no
caderno, vocé gastou duas folhas numa atividade so6!

N&o poderia deixar de refletir também sobre a s¢gtilase “Vocé rezou para o
palhaco chegar?”. No registro de avaliacdo ndonlé&ibs de questdes com cunho
religioso, mas a pratica denuncia. Cada criancauteanreligido que deve ser respeitada
e a escola, por ser laica, ndo deve vincular ungusigem que destaque essa ou aquela

religido. Veremos a seguir o registro da crianga pagual a professora perguntou sobre

areza.

Quadro 06: Ana Maria Machado

Educacéao Infantil:
Relatério de Avaliacdo

Individual

3° Bimestre 4° Bimestre
Neste bimestre, seu | E uma excelente! Apesar de
comportamento sofreu | seu comportamento ter sofrido
modificacées estando muito | algumas modificagbes, mas
mais agitada e desatenta. | nada que fosse realmente
Contudo, isto ainda ndo | significativo, pois ¢é sempre
prejudicou seu | muito educada e carinhosa

desenvolvimento geral. Possui
linguagem oral pouco clara,
pois troca alguns fonemas,
principalmente o “r” pelo “I”.
E apesar de nossos esforcos na
tentativa de auxilid-la, o
problema persiste.

com todos. Seu
desenvolvimento cognitivo ¢
continuo, sempre superando
os limites iniciais exigindo
mais, muito mais que
colegas de sala, ela sempre vai
além do imediato. Reconhece

seus

letras e  numerais sem
dificuldade, inclusive
correlacionando  palavras e

nomes as letras do alfabeto. Ja
escreve seu nome sem apoio
visual.

1° Bimestre

2° Bimestre

Ensino Fundamental:
Relatorio de Desempenhg

do Aluno

A aluna ¢é bastante participativa
e solicita. Realiza as atividades
com agilidade e presteza. Tem
um bom relacionamento com
os demais alunos e com a
professora. Apresenta vontade
de aprender e concentragao
das atividades. Escreve o nome

A aluna ¢ bastante participativa
e realiza as  atividades
propostas com autonomia €
agilidade. A aluna ja lé e
escreve algumas palavras com
sflabas simples, ¢é bastante
dedicada e atenciosa. Durante
o bimestre apresentou 6timo

completo corretamente bem | desempenho. A aluna
como as vogais e 0s numerais | consegue realizar a
relacionando as suas | transferéncia da letra bastio
respectivas quantidades. | para letra cursiva. A aluna
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Apresenta um comportamento | evoluiu do nivel sildbico para o
mais autéonomo nas atividades | nivel silibico-alfabético
em geral. Reconhece algumas | desenvolvendo-se

consoantes na escrita das | satisfatoriamente.

palavras e esta vivenciando o
nivel sildbico com
possibilidade de desenvolver
satisfatoriamente a leitura e a
escrita.

No registro da Educacdo Infantil temos: comportametinguagem oral,
reconhecimento de letras e numerais e associagiletdas do alfabeto com os nomes
dos colegas. No Ensino Fundamental temos a pati&pem sala, tempo gasto na
execucgao da atividade, relacionamento afetivojtasdo nome, vogais e identificagdo
dos numerais relacionando-os com suas quantidadedfa de palavras com silabas
simples, transcricdo da letra bastdo para letrsivaure nivel de escrita. Em todos os
registros elencados até agora, aparecem como dont@s numerais e a
correspondéncia de quantidades. Fui buscar nos regissros de observacdes praticas
educativas que envolvessem essas questdfes e nacBdulmfantil encontrei este
evento:

Enquanto a professora colava os recados nos cadernos as criangas
brincavam na sala: cabeleireiro, trem, casinha, brincadeiras com
colchonetes. Terminada a tarefa de colar os recados a professora pede
que as crian¢as guardem os brinquedos. Enquanto as crian¢as guardavam
os brinquedos a professora agrupava um conjunto de mesas no centro da
sala. As criancas, sem que a professora solicitasse, trouxeram as cadeiras
para colocar em volta das mesas agrupadas. As criancas sentaram nas
cadeiras formando um grande grupo e a professora dirigiu-se ao quadro
branco e desenhou varios conjuntos com diferentes quantidades de
bolas. De acordo com a quantidade desenhada as criancas falavam o
numeral correspondente. Depois a professora dividiu a turma em dois
grupos A e B para brincarem com um jogo matematico. Este jogo tinha
varias cartelas, umas com conjuntos e outras com numerais. A cartela
com 0s conjuntos estava virada para baixo. Cada componente do grupo
virava uma cartela de conjunto, contava quantos que o conjunto tinha e
relacionava com a cartela do numeral que estava virada para cima. Quem
acertasse marcava pontos para sua equipe. Outra brincadeira envolvendo
os numerais foi a sequéncia numérica. Espalhadas na mesa, tinhamos
cartelas numeradas de 0 a 7. As criancas deveriam colocar as cartelas em
ordem numérica. O jogo era disputado por duplas compostas pelas
equipes A e B. A professora marcava no cronometro para saber quem
conseguiria fazer a sequencia em menos tempo e quem o fizesse marcava
ponto para sua equipe. (Diario de Campo, 28/09/2012).

A observacdo destacada demonstra uma pratica edueah que a relacéo

sequéncia numeérica e a relacdo dos mesmos coms#gguda quantidade, visto na
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avaliacdo, fica em evidéncia na turma de Educag@antil. Agora vejamos esses

mesmos aspectos na observacdo da préatica educatisasino Fundamental:

As criancas receberam uma folha com uma atividade de matematica.
Nesta folha tinha um exercicio com dois conjuntos desenhados e no
meio dos conjuntos tinhamos o sinal de adicao (+). A ideia era a crianca
contar os elementos de cada conjunto e ao somar suas quantidades
escrever qual numeral que representava esta juncdo. Outro exercicio,
também na mesma folha visando a contagem, consistia em pegas de
dominés desenhadas e as criangas escreviam os numeros que formavam
essas pecas e depois fazia a soma desses numeros. (Didrio de Campo,

21/06/2013).

Os dois eventos trazem o mesmo assunto: numeroangidpdes, porém foram
abordados de formas distintas. Na Educacao Infamtibfessora utilizou uma estratégia
lidica para observar a interacdo das criancas conuimeros. No Ensino Fundamental
o registro foi realizado na folha, como uma fornea“chedir” se crianca foi capaz ou
nao de realizar a tarefa proposta.

Ao realizar a leitura dos relatérios, percebi uggzeticdo de sentido daquilo que
foi notado até aqui, uma vez que a linguagem seteeperia desnecessario apresentar
opinides e discussoes realizadas equivalentesgis$ros anteriores.

No processo de avaliagdo, 0S aspectos que apareaesscrita com mais
frequéncia na Educacéo Infantil sdo: o comportamemtinguagem oral, a escrita do
nome, 0 conceito temporal a nocdo de ndmeros erslgionamento com as
quantidades correspondentes, sdo os mais menconadoonstrucdo do registro. No
Ensino Fundamental temos a realizacado das ativsdpogpostas, o nivel de escrita,
escrita do nome, vogais e consoantes. No quadmoattago uma sistematizacéo sobre

guantas vezes esses aspectos foram mencionados.

Quadro 7: Sistematizacdo dos relatorios descritivos

AcOes descritas na avaliagéo Educacao Ensino
Infantil Fundamental
Realizac&o das atividades propostas 0 10
Nivel de escrita 0 20
Escrita do nome 9 11
Reconhecimento de letras 5 1
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Reconhecimento de numerais 6 5
Relacdo nuameros e quantidades 3 6
Comportamento 11 4
Relagc&o com os colegas e professor 3 4
Vogais 0 5
Brincadeiras 2 0
Tempo gasto na realizacao de atividades 3 4
Linguagem oral 9 0
Reconhecimento de numerais 6 5
Reconto de historias 4 0
Organizacéao temporal 6 0
Reconhecimento de letras 5 1
Desenvolvimento cognitivo 5 2
Emprego de consoantes nas palavras 0 10

De acordo com o quadro, a questdo do comportamanioguagem oral e a
escrita do nome sdo as principais informacfes faior® descritivo na Educacéo
Infantil. No Ensino Fundamental temos a realizag&oatividades, nivel de escrita,
escrita do nome e emprego de consoantes nas al@sarelatérios descritivos nao
expressam as ideias defendidas nas enuncia¢cOesulares, destacadas no primeiro
capitulo, tais como as experiéncias culturais gtieutam as experiéncias e 0s saberes
das criancas e comunidade, eixos que expressamgajutiberdade, solidariedade,
respeito e conhecimento dos direitos e deveresicasapedagogicas que estejam
pautadas nas interacdes e brincadeiras. Na vergamejncrivel que pareca, as
brincadeiras sdo mencionadas apenas duas vezedunacko Infantil e nenhuma no

Ensino Fundamental.
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E por mencionar o Ensino Fundamental, a express&el“de escrita” apareceu
em todos os relatorios, isto aconteceu devido atoRdacional pela Alfabetizacéo na
Idade Certa (PNAIC). Este plano tem o objetivo dmagtir a alfabetizac&o de todas as
criancas até os oito anos de idade, como Mesaquithdm fez a adesdo deste pacto, a
professora do Ensino Fundamental participou destadcdo continuada que tem na
diagnose da escrita a avaliagao principal para paohar a evolugédo da mesma. Essas
categorias estao presentes nos estudos de Emil@réeque sao pré-silabica, silabica,
silabica-alfabética e alfabética. A diagnose faillimmda da seguinte forma: o professor
dita quatro palavras e uma frase, do mesmo campdrgeo, sendo que a primeira
palavra deve ser polissilaba, a segunda trissilabaerceira dissilaba, a quarta

monossilaba e depois a frase, como no exemplo@baix

1. elefante
2. macaco
3. pato

4. ra

O macaco come banana

Em seguida, o professor pede para que a crianaaafégitura do que escreveu
acompanhando com o dedo. O professor neste mom&ateealiza nenhuma mediacéo,
a crianga escreve e |é do seu jeito. A Secretauaidpal de Educagao orientou que
cada turma do ciclo de alfabetizacdo fizesse andegnas primeiras semanas de aula,
para que o planejamento, em relacdo a leitura Btaspartisse das hipoteses da
evolucdo da escrita a fim de criar mediagcbes eatégfias visando 0 seu
desenvolvimento, sendo assim a formacgéo contintaadbém interfere na composicéo
curricular e na escrita de avaliacdo. Desta form&a@bém esta prevista uma avaliacéo
externa no Ciclo de Alfabetizacéo, a Avaliacdo Naal de Alfabetizacdo — ANA. De
acordo com a portaria n°® 482, de 07 de junho d&,20dblicada no Diario Oficial da
Unido, essa avaliacdo € um instrumento com objeliévavaliar a qualidade, a equidade
e a eficiencia do Ciclo de Alfabetizacdo, a fimmeduzir informacdes sistematicas
sobre as unidades escolares. Essa demanda pafketierra Educacao Infantil, pois as
turmas de 1° ano também serédo avaliadas. A questéoular pautada na ludicidade,
respeitando as especificidades infantis, na prgimde acabar virando uma “lenda
urbana” e a Educagédo Infantil virar um “pré- ANAisando preparar as criangas para

dominarem os conteddos da avaliagdo em larga escal@ndo assim uma proposta
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curricular para atender esse fim, pois a avali@sii® ligada intimamente com a questao
curricular. Na transicdo da Educacéao Infantil paEensino Fundamental esta influéncia
da avaliacdo externa pode criar uma pratica dedgdacinfantil preparatoria, deixando
como lenda o que diz as Diretrizes Curriculare&dacacéo Basica sobre a questédo da

transicao:

Deve ser dada especial atencdo a necessidadeatigacile seis anos de
espacos e tempos reservados a brincadeira. Alémso,didevem ser
privilegiadas atividades de expansdo, em detrimeatao atividades de
contencdo; as vivéncias significativas, em detrbmele exercicios de cdpia
elou repeticdo; a construcdo da autonomia, emnumitd de propostas
pautadas na passividade. (2010, p. 41).

Tempos reservados para as brincadeiras! Se tiveprdticas pedagogicas
pautadas na preparacdo para a avaliacdo em lacgéa,eas brincadeiras tanto na
Educacao Infantil guanto no Ensino Fundamentafju® j& acontece de fato, uma vez
que né&o foi mencionado em nenhum momento no redistprofessora deste segmento
- acontecerdo somente na hora do recreio. Istoiglafas criancas optarem entre
alimentar-se ou brincar, ou seja, garantir essagespa perspectiva curricular fica cada
vez mais dificil.

Quanto aos instrumentos de avaliagcdo que forans liiEsta pesquisa, néo
percebi nos mesmos a funcao do registro como uongenéacdo da pratica pedagodgica,
uma vez que nas leituras dos bimestres as quediessadas se repetem. Avaliar deve
ser um instrumento para criar e recriar o currieuttio para rotular as criangcas (como
no caso da Cecilia Meireles, que néo se enquades/eegras ditadas pela escola) e que
nao se saem bem em seu desempenho cognitivo. aAsahnifica refletir nas praticas
pedagogicas a fim de aperfeicoa-las.

Para isto, na construcédo do registro o professoesséa lancar mao de outros
instrumentos, pois 0 mesmo ndo pode confiar apeaasia memoaria para elaborar o
relatério bimestral. Nesta sistematizacdo de danlgepfessor pode utilizar diferentes
ferramentas, como nos revelam GANDINI e GOLDHABERQ2):

Podemos fazer anotacdes rapidas que posteriormeggereveremos
de maneira extensa, gravar em fitas cassete as eoze palavras das
criangcas ao interagirem entre si e conosco. Tambédemos tirar
fotografias ou slides, ou até mesmo gravar fitagideo que mostrem
as criancas e os professores em atividade. O pré@balho das

criancas e as fotografias desse trabalho devemcaesiderados
essenciais. (p.152

75



O ato do registro continuo nos auxilia na percepgibs fatos, dos
acontecimentos do dia a dia, em ver o grupo em geaacada criangca em particular.
Para este tipo de pratica uma das dificuldadestagas pelo professor é a questdo do
tempo e a falta de recursos. Em relacdo ao tenggaml que ndo encontram espacos na
rotina para dedicacéo a escrita e recursos deviditaddos aparatos tecnologicos. Para
uma politica séria de avaliagdo e construcdo auarca gestdo governamental precisa
disponibilizar meios para que o professor possataempo, formagcdo continuada e
equipamentos para uma pratica reflexiva, mas tami@rpodemos chorar nbiuros
das Lamentacdes cruzar os bracos. Devemos tentar fazer a n@ssa, g de acordo
com a realidade de cada um, ter a avaliacdo comoanteador de agdes, pois avaliar
nao é apenas relatar o que aconteceu naquele aaentar estabelecer relacbes com a
continuidade do trabalho e analisar o vivido.

Outro ponto que vislumbrei nesta analise comparata Educacéo Infantil com
o Ensino Fundamental foi a nomenclatura dos registEm Mesquita o relatdrio de
Educacao Infantil apresenta no cabecalho a frast@at®io de Avaliacdo Individual” e
no Ensino Fundamental “Relatorio de DesempenholdocA. O proprio registro, ainda
que subjetivamente, reforca a ideia de transicacridaca para aluno. Todo enunciado
se dirige a alguém, no caso do relatério descraivgrofessor e aos pais. Esse tipo de
enunciado também demonstra o que o professor Epdgag desta escrita, no primeiro
caso, avaliar pela singularidade e individualidatie cada um, no segundo, pelo
desempenho naquilo que sabem e construiram. Tegatmtio de referendar uma
concepcao de avaliacdo que tenho criticado até aqui

A ludicidade é o viés condutor, ou pelo menosedavser das praticas
educativas tanto da Educacdo Infantii quanto doinBnsundamental. Como esse
aspecto sO aparece duas vezes na Educacdo Irdandit observacbes das praticas
cotidianas percebi muitos eventos de brincadeftadyuscar pistas sobre este fato, a
fim de perceber o que tinha acontecido com ouarssicdo: o da pratica para o papel.

3.2) Outras surpresas no caminho: a transicdo da gtica para o registro escrito.

Antes de partir para as andlises das relacdes ale@do e curriculo e suas
reconfiguragbes na prética educativa, preciso aevelinha surpresa ao iniciar as
leituras da escrita dos relatdrios descritivosaeramanhamento do desenvolvimento da
crianca na Educacao Infantil. O exercicio de olzsgw ndo € linear e pode levar o

pesquisador para caminhos surpreendentes.
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Considero os relatorios descritivos de avaliacae praticas educativas também
como linguagens e segundo Motta (2013), Bakhtirbtamentende que a linguagem é
social:

Ela é necesséaria para a existéncia humana que izaganexpressao; a
expressdo procede e organiza a experiéncia, daedfpfma e sentido. O
discurso tem sempre um significado e uma direc&os§o vivos; as palavras
contém valores e forgas ideoldgicas: aqui se sitabhordagem histérica da
linguagem. Ao mesmo tempo, a comunicagdo implicaantelacdo; sempre
nos dirigimos ao outro, e 0 outro ndo tem apenaspapel passivo; o
interlocutor participa ao atribuir significado auesciacdo, ele tem uma
atitude responsiva. A ideia de linguagem da cularaua perspectiva de
significacdo assim “para compreender o enunciageéiso compreender o
dito e o presumido, o dito e 0 ndo dito” (Kramél02, p.78). (p.65)

Nas observacfes realizadas na turma de cinco pa@gbi muitas praticas com
uma linguagem pautada na ludicidade, traduzidasrimear livre, no brincar mediado
pela professora e nos jogos pedagodgicos. Inclusipeofessora e a turma tinham um
combinado de que alternariam o ato de brincaradi@ma brincaria livremente e ora
teria a mediagao da professora. Nos momentos deaeiras livres a criatividade das
criancas “corria solta”. casacos que viravam cqrd&stas que viravam carrinho,
cadeiras viravam trem, encenacdes de compras radwecom caixas e embalagens e
vazias. Sobre esta questao destaco um trecho dmoade campo:

Comeca uma brincadeira onde Bartolomeu, simula um desmaio. Mario
faz uma massagem e diz “amigo eu vou te salvar”. Ana Maria entra na

brincadeira ¢ dia um beijjo no rosto de Bartolomeu, que levanta
imediatamente. (Didrio de Campo, 19/09/2012).

Em minha opiniéo, este relato € uma vivéncia de nova versdo dos contos de
fada, onde Ana Maria salva seu principe Bartoloratrayés de um beijo. A fantasia e o
faz de conta neste momento marcam presenca nadeing.

A guestao da avaliacao informal, denominada ptad/Boas (2010), e também
pela minha ideia de avaliacdo continua “é aquetasguda pela interacdo de alunos com
professores, com o0s demais profissionais que ansmrmascola e até mesmo com 0s
proprios alunos, em todos 0s momentos e espactaluiho escolar”. (p. 22). Nesta
perspectiva, a avaliacdo marcava sua presencateascoes e mediacdes da professora
na turma de cinco anos:

A proposta inicial era ouvir o CD “Arca de Noé” de Vinicius de Moraes.
Ao colocar o CD para tocar as criancas comecaram a dangar. A
professora pede “é para ouvir” e tenta fazé-los parar de dancar, mas as
criancas nao paravam de dancar. Entdo “vencida” a professora deixa as
criancas dancarem bastante e lanca o desafio “vamos adivinhar e imitar
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os bichos que estdio na musica” e comeca a brincadeira. (Didrio de

Campo, 14/09/12).

Atenta as reacdes da turma, vejo neste trechca guefessora avalia e modifica
a estratégia de interacdo. Ela poderia insistitilizar uma san¢cédo para conseguir seu
objetivo, para a felicidade das criancas, a sditable da escuta em perceber o
interesse das mesmas prevalece.

Ao final do ano letivo, como estava previsto nesteudo, li os relatorios de
acompanhamento individual das criancas, escrita pebfessora da turma e tive a
grande surpresa. Onde estavam as vivéncias devidage e faz de conta? A autoria
daquela professora atenta aos interesses dasasianque mudava de estratégia por
olhar para a crianca? N&ao os encontrei nos regissoritos... O que prevalecia era uma
linguagem conteudista, prevalecendo duas éareas otbecimento, o da Lingua
Portuguesa e da Matemética:

Durante todo o perfodo letivo (que compreende os quatros bimestres). A
aluna teve um elevadissimo indice de faltas ndo justificadas, o que
terminou acarretando em seu desinteresse pelas atividades quando
presente, perdas em seu processo de socializagdo com o grupo e em seu
processo de aprendizagem. Seus avancos foram minimos: a aluna sé
consegue copiar seu primeiro nome e com ajuda, ainda nao distingue e
nem reconhece letras e numerais e seu relacionamento com espaco e
tempo ainda precisam de atengdo, pois normalmente se utiliza de formas
muito fantasiosas para se expressar, perdendo a realidade de vista.
(Registro descritivo da crianca Thalita Rebougas, 4° bimestre).

Agora vejamos outro registro:

E uma aluna excelente! Tanto do lado relacional com os colegas, como
no criativo; nio apresentando nenhuma dificuldade aparente, apenas um
pouco de “timidez” que é superado pelo seu grande carisma. A aluna
reconhece todas as letras do alfabeto, os numerais e seus
correspondentes, além de escrever seu nome sem apoio visual e sem
espelhar (o que acontecia inicialmente). (Registro descritivo da crianca
Maria Clara Machado, 4° bimestre).

E por ultimo destaco o registro de outra crianga:

Os avancos foram continuos durante todo o ano, onde verificamos a
cada bimestre o amadurecimento do aluno, tanto no processo relacional
com o grupo, como também o cognitivo. Nas atividades que envolvem
raciocinio légico, que inicialmente, nio demonstrava compreendet,
passou a ser um dos alunos destaques sempre se voluntariando para estas
atividades. O aluno escreve: seu nome sem apoio visual reconhece
algumas letras, mas sempre associando-as aos nomes dos colegas,
reconhece os numerais e suas respectivas quantidades. (Registro
descritivo da crianca Ziraldo, 4° bimestre).
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Nestes trés registros destacados, percebemos aupagdo em sinalizar os
aspectos de comportamento da crianca, no campéetiadade (relaciona-se bem os
colegas e com o grupo, se é timido ou ndo) e eonniidr 0 que a crianga construiu no
campo da lingua portuguesa (escrita do nome, recanknto do alfabeto) e no campo
da matematica (reconhecimento dos numerais e sei@asm as quantidades). Neste
momento a cultura escolar fala mais alto, e temes@izacao dessas duas disciplinas,
mas, e as demais areas, ndo sdo importantes? TPembebido, durante a minha
trajetdria profissional, essa valorizacdo perpeduaas anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental.

Para entender melhor o que aconteceu nesta tiardécpratica para o registro,
o dialogo foi fundamental. Fui conversar com a gssbra de Educacéo Infantil sobre
minha inquietacdo na leitura dos relatorios, ondguastdo ludica, simplesmente
desapareceu. Eduardo Galeano, na sua obra “O dos@bracos” escreveu o seguinte

texto, intitulado como A fungao da arte/1:

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadleffou-o para que
descobrisse o mar. Viajaram para o Sul. Ele, g estava do outro lado das
dunas altas, esperando. Quando o menino e o pai affancaram aquelas
alturas de areia, depois de muito caminhar, o retva na frente de seus
olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tantofgkgor, que o menino ficou
mudo de beleza. E quando finalmente conseguiy, faéamnendo, gaguejando,
pediu ao pai: — Me ajuda a olh@2002, p.12)

Na leitura dos relatérios fiquei como 0 menino combismo entre a linguagem
das praticas observadas e a linguagem escritalatdrie descritivo. Fiquei muda, nao
pelo mesmo motivo de Diego embevecido pela beleimacasiddo do mar, mas pela
falta de conexdo na pratica educativa. Assim conegd® pediu ao pai “Me ajuda a
olhar”, fui até a professora para que a mesma gedag ajudar a entender o que tinha
acontecido.

A professora de Educacédo Infantil informou que menfoi orientada a fazer
um registro para dizer ao Ensino Fundamental o @uerianca tinha construido
cognitivamente naquele ano e de tanto preenches dg§s0s de registros, acabou
entrando na “forma”, sua escrita foi formatada pe@arimir uma enunciacdo ao Ensino
Fundamental sobre o que a crianca tinha constadgnitivamente. Sobre esta questao

temos Pereira (2012), defendendo um ponto de lvatatiniano:

Bakhtin nomeia como destinatario uma instancia rimtedo préprio

enunciado que se faz presente no exato instanfgatesso de criacdo do
texto. A escolha das palavras, 0 modo de dizestitoale escritura, em si,
denunciam a existéncia de um destinatario, aindanti o processo de
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escrita. E diferente da alteridade que se constitun o leitor efetivo do
texto, sobre tudo porque esse leitor s6 se relacocom o texto a posteriori
da sua criacdo. (p.38).

A escrita construida demonstra a preocupacdo emrmaf ao Ensino
Fundamental o que a crianca “sabe”, trazendo pdtdugacado Infantil uma funcéo
preparatoria para a proxima etapa de ensino. @reladescritivo ndo € apenas uma
ferramenta de “informes”, de prestacdo de contam s responsaveis sobre o
desenvolvimento da crianca ou o0 cumprimento de uexaéncia legal do
acompanhamento individual da mesma. Ele pode e slewenuito mais que isso. A
escrita deste relatério pode revelar a interacaer@mca com o ambiente, como se
relaciona com os adultos e outras criancas, sesi®gyosuas preferéncias e atraves
desses registros regular a construgdo curricldarpraticas cotidianas em sala de aula.

Na finalizacdo deste capitulo quero dizer o seguinfio devemos, na nossa
pratica, dicotomizar avaliacdo e curriculo, de aaol sua programacao, de outro, sua
avaliacdo permanente. Programar e avaliar ndo s@oentos separados, um a espera
do outro. E a beleza de um encontro que sdo mosenigermanentes relacdes.

A programacao inicial de uma pratica, as vezesféita luz das primeiras
avaliacdes que a pratica sofre. Avaliar implica reprogramar, retificar. A avaliacéo,

por si mesmo, ndo se da apenas no momento quarexe ser final de certa pratica.
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IV CAPITULO
E AGORA, EU (A AUTORA) FUI PARA ONDE?

A educacéo é comunicacao, é dialogo, na medida em
gue ndo é transferéncia de saber, mas um encontro
de sujeitos interlocutores que buscam significagédo
de significados. (Freire, 2010, p. 69)

A epigrafe acima é uma concepcéo de educacdo quedemeado as minhas
vivéncias académicas, onde o didlogo é fundameatal interacdo humana. Eu afeto e
sou afetada pelo o outro. Nesta interagdo os camidbssa pesquisa foram retracados
apos o didlogo com a banca de qualificacéo, ondefdtada no encontro com a mesma.
Este capitulo, na ideia inicial, seria de trazeve®es infantis, através de entrevistas
sobre o0 que as criancas envolvidas na pesquis@aser#to vivenciarem a transicao da
Educacado Infantil para o Ensino Fundamental, néatiga de responder a pergunta
inicial: E agora eu vou pra onde? Trazendo pistalementos sobre o sujeito que mais
sofre nesta transi¢cdo, porém no encontro com aab@@aualificacéo fui afetada a tal
ponto que tracei um novo caminho. Na qualificagiayiestionado qual era o sentido
de trazer as vozes infantis para esta pesquiseoddod objetivos e questdes propostos.
A minha ideia era tentar responder a perguntaaini@ste estudo, mas no didlogo com
a banca fui alertada e afetada pelas palavrasasigenunciadas pela mesma. Palavras
que trouxeram a tona uma realidade da pesquisangueolhar estava muito mais na
pratica docente do que propriamente dito nas fdéss criancas e, ao reler minhas
anotacdes no Diario de Campo, percebi também eabdade.

Acredito que se perguntarmos as criancas sobrarsi¢io teremos muitas
contribuicbes para que a mesma possa ser feitaetfeomforma possivel, mas essa
vertente podera ser explorada nos estudos futolog ® assunto, pois as criancas tém
muitas pistas e nortes para uma transicao queitesgmesuas especificidades, mas o
caminho desta pesquisa me levou para outros pescufendo assim, através da
reflexdo e das praticas observadas tento trazargdiscussao o que esta posto neste
estudo: perceber a concepgéo de crianca revelémlagisliano escolar.

Ainda pensando na questdo de afetar e ser afetadt® capitulo destaco mais
um conceito bakhtiniano, o de alteridade. SegunakhBn (2006) € na relacdo com a

alteridade que os sujeitos se constituem e, armsta constituicdo, o0 sujeito sofre
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alteracOes constantes “e esse processo nao susya @eopria consciéncia, é algo que
se consolida socialmente, através das interac@egalavras, dos signos. Constituimo-
nos e nos transformamos sempre através do o(NHOOTELO, NAGAI e COVRE,
2009, p.13)Neste sentido o exercicio da alteridade é fundasheiat pratica docente,
pois também é uma postura ética que propicia uda aigaves do dialogo, permitindo
se alterar ante a diferenca e a diversidade daceria alterados pela sua diferenca,
acolher e compreender suas ideias. Destaco tamhe&m ppr ser uma alteridade
dialégica, a crianca também se transforma na relagé o adulto. Nesta relacdo de
alteridade ambos, professor e crianca, sdo afemdofrem transformacdes. Como fui
“afetada” pela banca de qualificacdo, trago tamlsitrayés das praticas observadas, as
relacdes travadas entre professores e criancasod#atrotina escolar e como estas
afetaram a questdo da avaliacdo e do curriculamAde desenhar o pano de fundo
sobre a questdo da pratica educativa, antes dehmeras relagbes entre professor e

crianca nas mesmas, faco uma reflexdo sobre otaspum veremos a sequir.

4.1 — Uma prética educativa que revela indicios dasaberes docente e das

criangas:

Como ja foi citado anteriormente, ensinar ndo d@sfexir conhecimentos.
Segundo Freire (1996), “quem ensina aprende amamnsi quem aprende ensina ao
aprender” (p.12). Nesta dinamica o professor paettazer os saberes dos educandos a
fim de aproveitar as experiéncias dos mesmoseladprando uma relacao do curriculo
com a experiéncia social que eles tém como indogddWma pratica educativa que
apresenta essa concepcao de educacédo revela urftiexde escuta. Uma escuta que
vai além da capacidade auditiva, mas de ouvir mpseus anseios, interesses e trazer
para a sala de aula os dados desta escuta pateucaosde novos saberes. A pratica
docente deve ser uma pratica reflexiva, onde quevencia hoje ou se experimentou
ontem possa melhorar as proximas experiéncias.

Segundo Tardif (2002) a pratica docente refletes saberes, que sao plurais e
constituidos pela formacao profissional, disciplimarricular e experiencial. Segundo o

autor, o professor é:

alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplseu programa, além
de possuir certos conhecimentos relativos as @éndia educacdo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseadsuamexperiéncia
cotidiana com os alunos (p. 39).
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A pratica docente é uma acao reveladora, atraviss pelemos perceber a
concepcéao de educacao que o professor acredileza né sala de aula. Segundo Freire
(2003), nado existe neutralidade na educacao. Ne@rducativa além da revelacdo da
concepcao de educacdo, temos também a concepcgértadea e, dependendo desta
concepcao, a crianga pode ser o parceiro na cgasta aprendizagem ou um mero
espectador para receber o conhecimento depositdiditanamente. A fim de entender
esses conceitos através da prética educativaceppéio de crianca e de educagdo, mais
uma vez conto com a observacao realizada nas tuten&lucacédo Infantil e Ensino
Fundamental, para posteriormente pensar sobragimeta transicdo entre as etapas de

ensino.

4.2) Conhecimentos e saberes: uma leitura atravées gratica cotidiana.

As préticas educativas sao influenciadas pelasmifies individuais do docente
e pelo contexto socio-politico e cultural no quadsaola esta inserida. Pensando nesta
insercao, trago um evento que observei da turmeird® anos, com a Professora de
Informatica:

A turma foi para aula de informatica. A professora regente explicou que
n3o ficaria com a turma neste momento, pois tinha muita coisa para
fazer, ja que era véspera do Desfile Civico da cidade. Ao chegar no
Laboratério de Informatica a professora responsavel pelo laboratério
informou para a turma que iria passar um video do Saci Pereré. Antes de
passar o video, perguntou quem conhece o saci. Uma crianga respondeu
que ele tem uma perna sé. Outra descreveu que o saci usava um gorro
vermelho. A professora perguntou se o saci é um menino tranquilo e eles
responderam que nio, que o saci ¢ levado. A professora apds passat o
video, comegou a falar com as criancas sobre o Folclore e perguntou
quem gostaria de ouvir a histéria do Curupira, todas comecaram a falar
a0 mesmo tempo e a professora interrompeu “Quem estd me ouvindo
bata uma palma, quem estd me ouvindo bata outra palma, quem esta me
ouvindo siléncio para ouvir a segunda histéria”. Uma crianga informou
“Tia, a gente ja ouviu essa histéria”. A professora diz que quem ja viu,
vai ver de novo. No meio da transmissio do video, as criancas
comegaram a conversar. A professora pausou a TV e perguntou: quem
estd a fim de ver a histéria? Tem colega atrapalhando. As criancas
fizeram siléncio e terminaram de assistit o desenho do Curupira. A
professora formou as criangas em fila e disse: “um atras do outro, olha a
linha, ndo saia da linha”. Uma crian¢a resmunga: Toda hora essa historia
de linha! (Didrio de Campo, 14/09/2013).

Neste evento destaco alguns pontos que me chansaedencdo. A professora
regente ndo participou da atividade a fim de otmia tempo para a construcado de

material para o Desfile Civico. O fluxo de trabalda unidade escolar acaba
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interferindo nas relacfes dialdgicas entre os gsmfhais. A professora regente, mais
uma vez aproveita o “tempo” sem a presenca da tymana adiantar outra demanda.
Acredito que se formassem uma parceria com a paf@sdo Laboratério de

Informatica a sequéncia didatica observada seria pradutiva, pois a professora do
Laboratério de Informatica € pertencente ao grupdEdsino Fundamental. Ressalto
que o Laboratério de Informética é um projeto eljecpara esta etapa de ensino,
porém as escolas que possuem Educacgéao Infantietamphrticipam deste atendimento.

A professora regente da turma, no evento narradenseiro capitulo, realizou
uma mudanca de estratégia ao perceber que asasigoeriam dancar ao invés de so
ouvir as musicas de Vinicius de Moraes. Esta mumladg aconteceu na observacao da
pratica docente no Laboratério de Informatica. Af@ssora insistiu em passar o video
do curupira e a enunciacdo dada pela professotauafecrianca a tal ponto que a
mesma pronunciou: ja vimos este filme, porém efdto ando foi reciproco, pois ao
invés da professora modificar sua estratégia, qeaive utilizar o teatro ou a
recontagem de histérias feita pela crianca, a psof@a “passou batida” pela preciosa
informacé&o e continuou o video.

A crianca também é afetada pela ordem que recelzeliriha, olha a linha”.
Essas linhas sdo formadas pelo piso do CIEP. Aegsofa pediu para as criangas
andarem na linha e a crianga ao ser afetada ped¢emodada apresentou uma resposta
mal-humorada “toda hora essa histéria de linha"a data que demonstrou enfado e a
falta de sentido em andar na linha, porém todosramaram andando na linha, inclusive
a professora. As criangas, quando crescerem, tenaovida inteira para enfrentar filas:
as do banco, as do hospital, as do 6nibus. A ptgénqual é a finalidade desta
organizacdo escolar? A resposta é simples a immmistala ordem e disciplina nas
transicbes das criancas pelos espacos fisicoscataeblas palavras de Motta (2013),
temos a fila como poder disciplinar:

A fila é um dos elementos cruciais do poder disciplinar, cada sujeito
torna-se uma unidade e cada unidade tem seu lugar determinado. Na
entrada, cada crianca procura a fila de sua turma que se organiza de
forma sequencial, dos mais novos até os mais velhos. A cada ano, as
criancas adquirem o direito de passar para a fila ao lado. A fila acaba
sendo o organizador que distingue género, idade, tamanho, poder. As
criancas aprendem, desde muito cedo que estar na fila é fazer parte
daquele universo; entretanto, a0 mesmo tempo que individualiza, a fila
torna seus participantes dispensaveis, pois quando algum deles falta, ela
imediatamente se reconfigura através do deslocamento de suas unidades.
A fila faz, de cada crianca, mais um aluno, num espago serial. Para atingir
os resultados desejados a disciplina demanda que, além do espaco, o
tempo seja controlado. (p.135).
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Essa premissa € reforcada quando perguntei a Boodede Apoio porque o
recreio do Ensino Fundamental tinha um tempo mpa as atividades recreativas. A
profissional revelou que a unidade poderia até @mpltempo de recreio no turno da
manha onde as turmas sado mais tranquilas, masrmo da tarde as turmas sdo mais
agitadas e uma ampliagdo de tempo seria muito ¢caalpl na rotina escolar e que néo
seria justo aumentar o tempo de recreio de um ®INO

No que tange a acdo docente da professora do Emsindamental do
Laboratério de Informatica, através do aspectoditin percebi o comprometimento da
professora: planejou sua aula, selecionou os videeparou o ambiente, testou 0s
equipamentos, informou para as criangas o temaldaraas faltou a escuta, ser tocada
pela palavra do outro, pois no momento revelada géhnca que a turma ja assistira ao
video e a professora pediu siléncio, quando asigas comecaram a conversar sobre
outros assuntos, para assistirem o desenho. EBsaeglou a falta de aproveitamento
das pistas que as criancas ofereceram: a converaatel 0 video poderia ser traduzida
pela seguinte frase “Olha, o desenho ndo esté&gdante, nds ja vimos, podemos fazer
outra coisa?”. Nao houve uma troca de interessedaedo da atividade foi unilateral,
onde prevaleceu apenas um lado: o do objetivo dapela professora de assistir 0
video.

A prética docente no Laboratorio de Informatica, tampo e contexto desta
observacéo, também revela uma concepgéo de eduealgiarianca, pois as palavras
gue pronunciamos apresenta um carater ideolégieesmcial, como afirma Bakhtin
(2006):

Na realidade, ndo sio palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de um
conteido ou de um sentido ideolégico ou vivencial. F assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam
em nos ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida. (p. 96)

As palavras pronunciadas no evento destacado revelaentido ideoldgico e
vivencial, tanto da professora, quanto das crigngadssnudando ainda que
subjetivamente, os saberes dos sujeitos envolvid@s.que vi e ouvi do evento
destacado nao foi uma concepcéo de educacao efetiva dialdégica. Dialogo nédo €
um jogo de perguntas e respostas do tipo “Criangasgs conhecem o saci?

Siiimmmm” ou “Como o saci é? Ele usa um gorro véhoie Esse tipo de pergunta, ja
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preestabelecem uma resposta determinada por agueslpergunta, sdo perguntas que
revelam aquilo que se deseja ouvir como resposta.

A postura da professora, apesar de todo compnumeeto com o trabalho
realizado, desvelou uma acdo que para ela apasestavfundamental: cumprir 0 que
foi tracado para aquele dia. Tenta uma conectigdeoim as criancas através da
conversa informal sobre a tematica a ser aborad&ando os conhecimentos prévios
que as criancas tém sobre o assunto, 0 que tambedita ser importante para a
construcdo de novos conhecimentos, mas nao houeenwnanca de curso quando
recebeu a informacédo que a turma ja tinha assistidesenho. Mudar o curso de uma
tematica ou tentar outra estratégia também € urfia agaliativa onde ocorre um
redirecionamento de passos futuros. A ideia destnitit o conteido, como descrito no
evento, apresenta 0 mesmo viés da educacdo baoctcada nos estudos de Freire. O
trecho destacado ndo é para afirmar que a docemtquestdo utiliza esta ideia de
educacédo ao pe da letra e aplica em todos os mosn@atsua pratica educativa, mas no
contexto do evento observado foi a concepcdo deagdo vivenciada naquele
momento e, se de alguma forma, a professora seoutildessa estratégia, esta
experiéncia esta correlacionada com sua experi@eigida. No caso das palavras
pronunciadas pelas criancas tivemos vérios indidesque a atividade ndo era
interessante, quando as criangas utilizam a comvessalela ou informam que ja
fizeram a acdo proposta € uma revelacdo de queipartou ndo da atividade em si €
uma questao indiferente a elas.

Se a concepc¢do de educacao estd pautada na edbeacaria, a crianca, nesta
relacdo, é vista como um ser passivo, pronta mameber o conhecimento daquele que
detém o saber, o professor. Nesta concepcao, as;as, Ndo Sao sujeitos ativos em
processo de interacdo continua com seus pares,osoadultos, com ambiente e a
cultura, ndo estando disponiveis para uma interegéstrutiva com o diferente de si e
com 0 novo.

Os documentos elencados no primeiro capitulo @memuma proposta educativa
onde a criangca seja participativa e ouvida, dewkeoum processo de ensino e
aprendizagem onde a interacdo é a chave mestra parstrucdo de novos saberes. No
evento destacado, a pratica educativa andou naaowit destas orientagdes. Nas
reunides pedagdgicas, nos Centros de Estudos fesgoees manifestam o desejo de
uma educacao dialdgica, tendo a crianca como @ameiro nas atividades, mas na

pratica acabam reproduzindo uma atitude hegemoés@apre focada na perspectiva
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comportamentalista do sujeito, objetivando uma adac pautada na transmissdo dos
conteudos, com atividades pontuais, descontextukizda realidade dos educandos.

Sobre a questado curricular da pratica observasanaambém como no evento
do “dia do palhaco” na observacéo da turma no Brisimdamental, destaco a tematica
selecionada “lendas folcloricas”. Um curriculo cdrase nas datas comemorativas,
aparentemente superado nos documentos norteadongoducdo curricular, pois no
papel foi uma questdo foi superada, mas na reaidadma pratica recorrente. Ha
tempos atras, quando lecionei na Educacao Infamguanto docente também trabalhei
com a questdo das datas comemorativas, mas sergrerta escuta sensivel para as
informagdes que as criangas traziam. Lembro-me demm evento, numa turma de
cinco anos onde a tematica do momento também erlobore. Em grupo
conversavamos sobre o personagem quando uma cvimogae disse “Tia, eu sei por
que o Saci tem uma perna sO”. Eu, sempre agucddacpeosidade, devolvi: “por
qué?”. E para minha surpresa ela respondeu “poetuuma cachimbo”. A surpresa
nao foi pelo ato de responder as perguntas, masdoeiteido da resposta. Naquele
momento fui afetada, pois meu pai também perdeu pen@a devido ao cigarro. Na
mesma hora lancei outra proposta: se o cigarronfeiza saide, como podemos fazer o
nosso saci? Hoje ndo me recordo de todas as ogdedes, mas guardo comigo a que
recebeu o maior nimero de votos, a do saci, quenas de puxar um cachimbo,
tomava um sorvete, lembro também que construimogedto coletivo em forma de
carta pedindo ao saci para parar de fumar. Apesatamhbém trazer um elemento
curricular com base na data comemorativa, destastarlembranca a alavanca que
acionou o momento de reflexdo da minha préatica @éamga de estratégia sobre o tema,
minha historia de vida. S&o esses saberes que rafazém parte da pratica docente a
historia de vida.

Destaco mais um evento presenciado com a turnitaddeacgé&o Infantil, com a
interferéncia de outro profissional a Professorar@enadora Pedagodgica de Educacao
Infantil:

Ap6s um periodo de brincadeiras, as criancas lavaram as maos,
lancharam e escovaram os dentes. Entre o periodo da escovagido de
dentes e a espera para a proxima atividade, as criancas Monteiro Lobato
e Bartolomeu de Campos de Queirés brincavam de arrastar cestas na
sala. A professora sinalizou que essa brincadeira poderia machucar, mas
eles continuaram. Ela insistiu e os dois pararam. Roseana Murray e
Bartolomeu entdo fizeram uma cabana com os colchonetes para brincar
de casinha. A professora Coordenadora Pedagbgica entrou na sala a fim
de dar um recado para professora e perguntou: “Quem estd debaixo da
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cabana?” A professora revelou: “E a Roseana e Bartolomeu”. A
Professora Coordenadora Pedagégica, visivelmente aliviada, respondeu:
“Ah, esses ndo tem problema, mas se fossem Ana Clara Machado ¢ o
Mauricio de Souza..”. A Professora Coordenadora Pedagbgica, nio
completou a frase, mas sua enunciacio revelou que se a dupla fosse
outra, a brincadeira seria interrompida. Enquanto os didlogos das duas
profissionais aconteciam, paralelamente as criangas continuavam suas
brincadeiras. Apos todos escovarem os dentes a professora anunciou a
continua¢dao de uma atividade, pois anteriormente as criangas elegeram
seus personagens preferidos e a professora os trouxe impressos para que
as criancas pintassem e assim construissem os enfeites de mesa para a
festa do dia das criangas. Cada crianga pode escolher seu personagem
para colorir. A professora solicita que as criancas escrevessem seus

nomes nos desenhos escolhidos para ndo misturar com os dos colegas.
(Diario de Campo, 05/10/2012).

A pergunta “Quem esta debaixo da cabana?” e @mglela resposta dada pela
professora, demonstra uma acdo de controle e pagdo com a questdo da
sexualidade. N&o € minha intencdo aqui discorreresa tematica da sexualidade, mas
a forma como a Professora Coordenadora Pedagdégicaetno evento, demonstrou que
se “algo” estivesse acontecendo, a brincadeirainarma ali e as criangas levariam uma
tremenda reprimenda. A acdo de profissionais quanatna unidade escolar também
influencia a prética docente. A professora da tupoderia na hora, se fosse a outra
dupla, acabar com a brincadeira, mas ao acalmarrofdesBora Coordenadora
Pedagogica, revelou que Maria Clara Machado e Miawle Souza, estavam proibidos
de ficarem sozinhos e escondidos. Pode ser queresteupacdo tenha ocorrido devido
a algum evento anterior, mas se a questéo eraod®@gdio o desfecho deste evento foi
resolvido como “Isso ndo pode acontecer”. Relatasde fato na pesquisa, lembrei-me
de outra experiéncia que vivenciei em sala de aolgue agora numa turma de Ensino
Fundamental. Era uma turma de alfabetizacdo east#/sentados em grupo com uma
atividade de recorte e colagem, ndo lembro muito Qeal era o exercicio, mas o que
ficou marcado foi a interferéncia e questionamegte recebi da Coordenadora
Pedagogica: “Nossa, a sua sala esta cheia depeped, esta sala esta muito suja”. Ela
nao perguntou qual era atividade, ndo questionalyeiivo, mas revelou a preocupacao
com a limpeza e disciplina da sala de aula. Rashinelo e veio na minha garganta
meia duzia de desaforos, mas com muita diplomaqgiigeiei 0 que estdvamos com
uma atividade de alfabetizagcdo, que no moment@acppacao era 0 que as criangas
estavam construindo e produzindo, mas que ficaasguila, pois até o final do dia a

sala estaria limpa.
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O que é mais importante? O que os profissionaissdala tém valorizado? A
forma disciplinar ou as interagcbes humana? A PsofesCoordenadora Pedagdgica,
que tem a funcdo de prestar suporte pedagdgicoenfiam discussdes e coordenar
estudos para atualizacdo pedagodgica ao invés tieigar das brincadeiras, interagir
com as criangas, apresentou um olhar de cobrangipaltProfessora, ndo esta vendo
que tem crianca escondida debaixo da mesa?”. Edsgdes de poder s&o um campo
de disputa e dentro do cotidiano escolar tambélmentiam a pratica educativa.

Quando a professora de Educacéao Infantil desenwwhee acdo educativa onde
as criancas demonstram seus gostos e preferétmmlseém temos, por detras desta
acdo, uma concepc¢ao de crianca e educacéo. A gocdesoderia trazer os enfeites de
mesa prontos, mas se a festa € uma homenagem Ppandamacas, entdo as mais
interessadas e envolvidas neste processo partoip@&fetivamente na questdo da
ornamentacdo da mesa, escolhendo seus personagfemiglps e colorindo 0s mesmos.
Nesta acdo a professora revelou respeito, partiedseus gostos pelos personagens de
desenho e ndo apenas escolhendo uma teméticatdesées consultar as criancas,
permitindo a expressdo do desejo das criancas emtimando suas criacOes. Vale
ressaltar que a questao do planejamento esta mamta ligada a avaliacdo e a mesma
s6 tem sentido quando auxilia o educador a re\eepgapria pratica.

Nas observacdes do Ensino Fundamental, destaco edeistos, a fim de

perceber a concepcéo de infancia e educacéao, vejaipameiro:

A professora perguntou se a turma sabia as vogais. Algumas criancas
responderam A, B, C, D,... . A professora disse que nio e Ana Maria
Machado respondeu A, E, I, O e U. A professora escreveu no quadro a
letra A e perguntou, que letra é essa? A turma respondeu A, e assim
continuou até chegar a letra O. A professora pediu para as criancas
olharem para o quadro e revelarem que letra estava faltando para
completar as vogais. Ruth Rocha respondeu a letra D. A professora disse
que sdo vogais entdo a letra D ndo entraria. Ana Maria Machado
respondeu “falta o U”. Apds a “conversa’ sobre as vogais, a professora
distribuiu uma folhinha sobre o assunto. Na explicacdo da atividade ela
apontou que um menino estava brincando com as bolinhas e que dentro
das bolinhas temos as vogais. A professora pediu para as criancas
levantarem o lapis da cor azul e diz “Vocés conhecem a cor azul?”.
Todos levantaram a cor azul, exceto Monteiro Lobato que levantou a cor
marrom. A professora questionou se ele levantou a cor certa e pediu para
que o mesmo olhasse para a cor de lapis que os colegas levantaram. O
exercicio continuou com a cor amarela para que as criangas pintassem a
letra E. Pedro Bandeira continuou pintando com a cor azul. A
professora pediu para prestar atencdo, pois a cor foi modificada e
continuou o ditado pintado. A letra I era a cor verde. As criangas
falavam alto “Tia, ja pinteil” Ela olhou e respondeu “Isso, mas sem
gritar”. Pedro Bandeira perguntou “A gente pode brincar de bola?”. A
professora disse “Ah, mas hoje ndo vai ter brincadeira ndo. Mauricio de
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Souza insistiu, “A gente podia brincar de se esconder”? Como resposta
obteve o siléncio. O exercicio continuou, para a letra O, foi destinado o
lapis da cor vermelha. Ziraldo apontou para Pedro Bandeira e revelou
para a professora: “Ele esta fazendo bagunca”. A professora perguntou
para Ziraldo o motivo de falar gritando. Pedro Bandeira denunciou, “Ele
esta gritando comigo”. Eva Furnari tentou ajudar um colega e foi
chamada atencdo pela professora “Deixa ela fazer sozinha”l Na
continuidade do exercicio a letra U foi pintada de laranja. Enquanto as
criangas pintavam as bolas do exercicio a professora circulava entre as
cadeiras a fim de verificar se estdo pintando corretamente. Apés todos
terminarem a tarefa, a professora distribuiu mais uma folha, s6 que agora
as criangas deveriam preencher as vogais inicias das palavras destacadas
no exercicio. Bateram na porta e a professora iniciou uma conversa com
outra profissional da escola. Neste momento as criangas brincavam com
o lapis. Mauricio de Souza, Bartolomeu e Ziraldo fizeram “bigodes” com
o lapis e cafam na risada. Um deles equilibrou o lapis na mesa, deixando-
o em pé e chamou a aten¢io dos colegas “Olha que legal o que eu fiz”. A
conversa na porta terminou e a brincadeira também... As criancas
voltaram a fazer a atividade das vogais. (Diario de Campo, 01/03/2013).

A concepcao de educacao implicita nesta acao teen e ideia de educacédo
bancéria. As criangas recebem o conhecimento @a@mi pelo professor. Nesta
concepcao a crianca néo tem voz e vez. Ela recglberthecimentos ministrados pelo
professor. A dindmica deu pergunto e vocé responél@ mesma observada na pratica
da professora do Laboratério de Informatica. A gsebra fez o planejamento da
sequéncia didatica com base no reconhecimento atgaisve distincdo das cores. Na
explicacdo da atividade a professora oferece untextmn de brincadeira no papel,
guando questionada por Pedro Bandeira se ele pgdelola, a resposta na pratica foi
diferente “hoje ndo tem brincadeira”. Se a preocépaem cumprir o contetdo do dia
era mais importante, a professora poderia unirtid &b agradavel”, ou seja, poderia
inventar uma brincadeira de boliche, onde as casudgrrubariam pinos coloridos com
uma vogal colada nos pinos. A cada pino derrubadaamca poderia anotar numa
cartela a cor do pino e a vogal “derrubada’. Airglia uma atividade com os
conteudos elencados pela professora, s6 que déouma mais divertida.

O fato de nao permitir que um colega ajude o oapresenta uma ideia de
individualidade, uma ideia que ndo favorece a ag@p e o didlogo, pois segundo
Vygotsky (2005), a aprendizagem € processo pelbajumlividuo constroi e reconstroi
informagdes a partir do seu contato com o meioteNpsocesso temos envolvidos o

individuo que aprende, o individuo que ensina elacéo entre eles. Neste sentido, 0
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conceito de Zona de Desenvolvimento ProxithgZDP), criado pelo autor, é
fundamental para a compreensao destas relacoa[@mque reside o desafio daquele
gue ensina, pois é ai que a interferéncia dos ®étrwansformadora. Ao ndo permitir
gue um colega ajude outro com dificuldade na hereedlizar o exercicio, a professora
perdeu uma oportunidade de fomentar o desenvolvontenambos.

E como Ultimo destaque deste evento, trago o cqemordinei como “a
escapada”. Enquanto a professora conversava com prdfissional da unidade, as
criancas aproveitavam e transformaram o lapis commoobjeto de brincadeira. A
professora ndo permitiu que brincassem de bolassmeom a proibicdo: “hoje nao
tem brincadeira”, eles, aproveitando um momentdditracao”, fazem do lapis seu
companheiro de ludicidade. Sobre isso Motta (201355-156) afirma que:

As criancas ndo ficam presas a uma funcionalid&tks transformam os
objetos escolares em objetos das culturas infdatiendo da escola, no
cotidiano, uma arena cultural, um espaco de ermoafitre a cultura
legitimada e a ndo autorizada. Pedacos de barbapi®, restos... Pois, como
diz Benjamin, “a crianca também escolhe os seusqbedos por conta
propria, ndo raramente entre 0s objetos que odoadjdgaram fora. As
criangas fazem a histdria a partir do lixo da hiat6 (1984, p.14).

Confirmado o pensamento expresso acima, encomrddiario de Campo o

seguinte evento:

A professora aplicou a préoxima atividade. A tarefa consistia em tragar o
caminho, feito por uma borboleta, utilizando o barbante. A professora
explicou “Vocés vao passar a colinha e depois fazer o caminho com o
barbantinho. Nio ¢é para cobrir os pontinkos com o lapis. E para passar a
colinha e depois colar o barbante. Devagarinho quero ver quem vai fazer
sozinho”. Ruth Rocha, Bartolomeu e Mauricio de Souza, comecaram a
brincar com o barbante. A professora pronunciou “E para isso que dei o
barbante?”. A professora foi de mesa em mesa passando a cola na folha
para as criangas colarem o barbante. (Didrio de Campo, 08/03/2013).

Neste evento mais uma vez as palavras dirigidagas;as estdo no diminutivo.
Neste trecho destacado, também existe uma concejgc@ducacdo, a de preparar as
criancas para alfabetizagdo com exercicio de gl@ntiA crianca, neste sentido, precisa
ser regada de exercicios motores para ter habdlidadiciente para tracar linhas,
segurar corretamente o lapis. Acredito que a bdigica estava muito mais divertida do
que colar o mesmo no caminho da borboleta. Pensapedte viés de ajudar no

desenvolvimento da habilidade motora, trabalhar amrbarbante com pontos de

16 A Zona de Desenvolvimento Proximal é a distanniaeco nivel de Desenvolvimento Real, capacidade
de solucionar problemas de forma independenteniged de Desenvolvimento Potencial € a capacidade
de solucionar problemas sob a orienta¢éo de unwagulem colaborag¢éo de um companheiro.

91



tapecaria poderia ser mais instigante para asgasa\ professora até poderia propor a
construcdo de um tapete coletivo para enfeitarla g@n uma producao feita pelas
criangas.

Além dos saberes docentes os fatores externos tanmbienciam na pratica
educativa. No caso dos relatos da professora deagda Infantil, a presenca da
Coordenadora Pedagoégica e sua fala preocupadaseonaacas que estavam debaixo
da mesa pode influenciar a 6tica da professordaan@jar a sequéncia didatica. No caso
do fundamental, a quantidade de criancas matriaalad turma, pode ter corroborado
para uma pratica mais tradicional. Sobre isso desiavento abaixo:

Cheguei a sala e tive uma surpresa. A sala estava lotada de criangas.
Perguntei o que tinha acontecido, se tinha faltado alguma professora e
por isso fizeram a jun¢do de turmas. A professora revelou que nio.
Disse, com um rosto um pouco preocupado, que de agora em diante
aquela seria a nova configuracdo da sua turma. O motivo desta jungio foi
a transferéncia da professora do outro primeiro ano para outra escola,
pois sua turma estava abaixo da portaria de matricula para formacio de
turmas. A professora informou também que a juncio das turmas foi feita
de uma hora para outra. As criancas estranharam muito essa juncio, era
uma turma que caminhava junta desde o ano passado e que quando
chegaram os “novos” alunos as criangas nio entenderam nada. Nao
houve uma conversa da Coordenacdo Pedagdgica da unidade com as
criancas sobre a jun¢do de turmas. A responsabilidade em tragar
estratégias para a adaptacio dos novos integrantes ficara somente para
professora, pois as relagbes afetivas do grupo inicial estavam
solidificadas. Confesso que fiquei triste e desiludida, sentimento
compartilhado pela professora que também demorou em assimilar a ideia
e desabafou em como iria desenvolver um bom trabalho se ela tem trés
alunos com atendimento na Sala de Recursos, uma crian¢a em processo
de laudo em uma turma com mais de trinta alunos. (Diario de Campo,

19/04/2013).

A condicdo de trabalho também é um fator que infiieena pratica educativa.
O desabafo da professora demonstra preocupacaa qoididade de ensino e de como
realizar um trabalho que dé conta de uma turmaagchkem trés alunos incluidos e um
em processo de avaliacdo. A portaria de matricaleede de Mesquita indica que uma
crianca incluida equivale a diminuicdo de criangasato da matricula e as turmas de
ciclo s6 podem ter, no maximo, o quantitativo dec#i&ancas. Perguntei a professora
porque a Professora de Apoio da unidade escolaassamiu a turma, a mesma nao
soube responder. Outro ponto que trago nesteepan reflexdo foi o fato da portaria
de matricula servir como regulador ao fechar umadupor ndo atender o minimo de
criancas para configuracdo de uma turma, mas essaanportaria regula a quantidade
maxima de criancas no primeiro ano que sao vintéeo, ou seja, para juncado de
turmas a portaria de matricula funcionou como uroudwento regulador municipal,
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mas para atender a quantidade maxima de criarggesngesmo documento ndo entrou
em acdo. Como j4 dito nesta pesquisa, a educagéopsocesso dialdgico, mas o fato
da Equipe Técnica Pedagodgica ndo conversar comias;&s e deixar a professora
numa acao solitaria na criacao de estratégiasgearaodar e adaptar as novas criancas
que entraram na turma, desvela que ndo houve uesgypacdo em explicar para as
criancas o ocorrido, como uma “educagdo bancésatreancas apenas receberam a
acao sem explicacdo do processo de juncdo. Quaqiesddo dos alunos incluidos na
rede regular de ensino, Pletsch (2010), sinaliza qumaior obstaculo para um
atendimento efetivo dos alunos deficientes € a ¢t conhecimento dos professores,
pois apesar do comprometimento que os professegEntes possam ter com essas
criangas, em sua maioria, sdo excluidas dos canbatds cientificos proporcionados
pela escola. A autora também sinaliza que a inclug® depende exclusivamente da
“capacidade” do professor, mas também do curridoteresses politicos e condicdes
de trabalho.

Ao analisar a complexa trama do cotidiano educatiem seus fios, lacos e nos,
encontramos 0s atores sociais, que anulam ou walidasaberes que permeiam a area
educacional. Na busca de entender esses valorémma da transicdo de praticas
fomentadas, fora do espaco da sala de aula, daa€&udnfantil para o Ensino
Fundamental, perguntei as professoras regentasloigsaas etapas, como essas agdes se
manifestaram pela/na escola. Na releitura dos dadd3iario de Campo sobre praticas

de transicao fora da sala de aula encontrei o IsEgevento:

Conversando com a professora regente da turma de Educa¢ido Infantil
do ano passado, tive como informagdo que a professora de apoio do
Ensino Fundamental a procurou e perguntou se podia levar a turma para
visita-la, pois as criangas sentiam muito a falta dela. A professora disse
que sim e que poderiam agendar uma visita para as criangas conhecerem
sua nova turma. A professora de apoio também perguntou a professora
de Educacio Infantil em como era o seu trabalho com a turma no ano
passado, pois no dia anterior tinha dado muitas folhas e eles ficaram
cansados. A professora de Educagdo Infantil informou que nio
trabalhava com muitos exercicios na folha. As atividades aconteciam e
eram direcionadas pelas interacoes das criangas, através dessas interagdes
os nortes de sua pratica educativa eram tracados. A professora de
Educacio Infantil ainda revela que ap6s essa conversa com a professora
de apoio do Ensino Fundamental também foi afetada, pois nos registros
escritos a professora de Educagao Infantil utilizava somente as letras do
alfabeto de forma mintscula. Ex: Maria. A professora de apoio revela
que no primeiro ano os registros sdo escritos com a letra bastdo. BEx:
MARIA. Mediante a informagio recebida a professora de Educagio
Infantil passou a utilizar em dois mil e treze os dois tipos de letras.

(Diario de Campo, 22/02/2013).
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O evento acima apresenta uma preocupacdo dos dsmtire o que “esperar”
das criancas e 0 que elas vao encontrar no futuqrofessora de apoio procurou a
professora de Educacao Infantil a fim de buscasrmécdes sobre as rotinas neste
segmento. Através de um olhar avaliativo a professte apoio percebeu que as
criancas ficaram cansadas de tanto preenchererasfalé exercicios. A resposta da
professora de Educacéo Infantil, de certa form#éoafa professora do fundamental,
pois ao inves de tracar uma nova quantidade fienée exercicios, no dia seguinte as
criangas participaram um “cine pipoca”. A pratia grofessora de Educacao Infantil
também foi afetada, pois ao perceber que as cealgaa frente, iriam “encontrar” a
letra bastdo, a professora passa a utilizar os tgmws de letras nas atividades que
envolvem o registro. Sabemos que a Educacéo iinf@iat € preparar as criancas para a
proxima etapa de ensino, mas ouso em dizer queilogdi acima € um indicio de
aproximacédo das praticas, cada uma com suas ésjgecies, mas com um olhar para
agueles sujeitos que estdo em transito de uma @taptia: as criancas. Esses diadlogos
poderiam ser estreitados ao longo do ano letivigrpa professora de apoio ndo era a
professora “oficial” da turma. Ela estava apenasgtisando” a turma enquanto a
professora convocada no concurso ndo chegasseladangéscolar. Com a chegada da
nova professora, parti para buscar mais informag0lee 0 assunto:

Mais uma vez o encontro com o outro entra em cena. Perguntei a nova
professora do Ensino Fundamental se ja tinha vivenciado ou participado
de algum momento de integracdo do Ensino Fundamental com a
Educacio Infantil, seja por conversa com a professora do ano anterior
ou através de algum Centro de Estudos ou até mesmo Conselho de
Classe. A professora informou que a Equipe Diretiva da unidade escolar
até mencionou que o primeiro Conselho de Classe seria integrado,
porém na pratica ndo aconteceu. A professora também sinaliza que as
conversas com a professora de Educacio Infantil do ano passado
acontecem em momentos informais. Salientou que a professora da
Educacio Infantil a procura para saber como estdo as criangas e que ela
também procura a professora de Educagdo Infantil para obter
informacoes das criancas. (Diario de Campo, 21 de junho de 2013).

Quando a Equipe Diretiva informou a possibilidaéeintegrar um encontro de
profissionais da Educacéo Infantil com os profisaise do Ensino Fundamental foi um
bom sinal. Revelou a questéo da transicdo, posarnab encontro das duas etapas de
ensino para discussao e planejamento da unidadkesmorém a ideia ficou no ar... A
escola recebeu um oficio da Secretaria Municipdatdigcacido especificando os dias de
encontros: um para Educacao Infantil e outro pdasino Fundamental. O Calendario

Letivo configura-se por segmento, a Educacado litffaetn o seu e o Ensino
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Fundamental também. Neste calendario os Centr&siuelos e o Conselho de Classe,
aconteceram em dias distintos. A Secretaria Mualdle Educacgao, a fim de garantir
estratégias de transicdo entre as etapas, podsgavar no Calendario Letivo um dia
comum para o encontro de profissionais.

Enquanto existir um conjunto de pessoas reurpdes trocarem experiéncias e
desenvolverem relagBes dialdgicas, sempre havexéersitlade de interesse,
expectativas, perspectivas e formas de realizagiém essas formas estdo vinculadas
no processo de ensino e aprendizagem, pelas fodmagflexdo sobre relacdo da
didatica com a epistemologia. Nesta relacdo Be¢k6®4), aponta trés tipos de
representacéo destas relacdes: A Pedagogia DjretiRedagogia Nao Diretiva e a
Pedagogia Relacional. A Pedagogia Diretiva é dagar&ducativa onde o professor fala
e a crianca escuta. Neste sentido, o conhecimenti@némitido para a crianca,
considerada como uma pagina em branco que semécprde pelo professor, uma visdo
empirista de educacdo. Na Pedagogia N&ao Diretipapfessor é visto como facilitador.
Seu papel é intervir o minimo possivel no procemssino aprendizagem. A crianca
nesta perspectiva ndo € uma esponja para absosveprdeldos curriculares. Ela
aprende sozinha, seus limites e possibilidade® est@ulados a sua heranca genética.
Na Pedagogia Relacional o professor percebe a ceriam propde elementos
desafiadores. O professor possui uma pratica adacqtie parte das vivéncias das
criancas para construcado de novos conhecimentwk) twmo base o dialogo, interacao
e intervencdo. E uma relacdo onde o professor @@rencrianca aprende, o professor
ensina e o aluno ensina numa relacdo de alteridade.

De acordo com os eventos narrados nesta pesdisspraticas de Educacao
Infantil apresentam uma hibridizacdo de pedagodjlas.registros de avaliacdo, escrito
pela professora, ainda que influenciada pelo Ensumalamental, a Pedagogia Diretiva
€ que ganha espaco. A escrita deste relatoriofimyprima crianca pautada pelo que ela
absorveu de conteddos durante bimestre vivido, nporé&as praticas educativas
destacadas, a escuta, 0 respeito pelas escolhasridiagas e suas preferéncias, as
brincadeiras realizadas apontam para uma Pedagetsaional.

Os registros de avaliacdo do Ensino Fundamer&alforam muito diferentes da
escrita da Educacao Infantil, sendo assim a Pedaddigetiva fica marcada nestes
registros. O que diferenciou foram as praticas mbsks. As praticas educativas do

Ensino Fundamental descritas nesta pesquisa revahaan Pedagogia Diretiva. Esta
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concepcao de educacao é reforcada quando a prafeksdundamental, na sua turma
de primeiro ano, aplica como sondagem de conhetinzeutilizacéo de “prova”

A professora pediu para as criancas que acabassem a atividade,
abaixassem a cabeca. As criancas que estavam de cabecas abaixadas
recebiam a capa da prova para pintarem. A professora solicitou que
caprichassem na pintura, pois era a capa da prova e ela deveria ficar bem
bonita. (Diirio de Campo, 19/04/2013).

A concepcdo de avaliacdo da Pedagogia Diretivacapamplicita na pratica
acima, pois verificar o que a criangca aprendeu @a, rconfigura uma perspectiva
curricular com base apenas nos aspectos cogniti#zosrianca. Cabe destacar que a
palavra prova, ndo apareceu em nenhum evento @lokkena Educacéo Infantil.

ApoOs as andlises das praticas educativas, dosesatb@centes que a envolvem e
as influéncias que os fatores externos implicannesab mesmas, volto para a pergunta
inicial deste capitulo: e agora eu fui para ondé® hNve a oportunidade de perguntar
diretamente para as criancas, também sujeitos gesspiisa, mas descobri algumas
pistas dadas por elas no Diario de Campo:

Mauricio de Souza, conversando com a professora de Educacido Infantil
dispara “Tia, quando eu for 14 pra cima, minha mie vai me tirar daqui e
val me levar para a escola dela, que é cheia de brinquedos”. (Diario de

Campo, 09/12/2012).

Mauricio, percebendo que o ano letivo chega a¢ dimaliza uma preocupacao
de transitar para o Ensino Fundamental: a questdwidcar. No ano seguinte Mauricio
continuou na escola e na turma do Ensino Fundahugtaco o seguinte evento:

Enquanto a professora realiza um atendimento de mediacdo na sua mesa
com trés criangas que estavam com dificuldade em cumprir a tarefa, as
criancas que terminaram brincam com o material disponivel, o corpo.
Ana Maria Machado levanta a sua blusa e mostra que sabe fazer ondas
com sua barriga. As criancas acham engragado. Mauricio de Souza batuca
com a mao a sua mesa, fazendo um ritmo parecido com um samba e fica
balancando o corpo. (Diario de Campo, 21 de junho de 2013).

O que denominei de “escapada’ na descricdo dewemt@ observado, volto
presenciar neste trecho destacado, ou seja, aga&siamesmo sem brinquedo e nos
momentos que acreditam ndo estarem sendo obserpatioprofessora, transformam
seu corpo em uma acdo ludica, pois “as criancassmme submetidas aos
constrangimentos inerentes ao papel de aluno, eé@rd de exercer sua agéncia
(agency) enquanto grupo social”’. (Motta, 2013, )17

No livro Sociologia da infancia no Brasil, ence@mntum texto que, em minha

opinido, traduz um pouco sobre a pergunta ini@atel capitulo:
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O que a crianga vé quando olha uma cidade? A resposta é simples; é preciso
perguntar e depois querer saber sua opinido e de fato escutar, mas a importincia
do olhar de uma crianca quando olha uma cidade, seja na faixa de Gaza, na
Cisjordania, seja em Ruanda, na Africa ou no municipio de Santo Antonio dos
Milagres, no Piauf é que a cidade é um meio a ser explorado e inventado, uma
cidade sob os olhos de uma crianga se presta a novos trajetos e a novos tragados
de vida, a cidade sob o olhar de uma crianga pode vir a ser um vetor de
imaginagdo, ela cria mil e um tipos de cidade, insanamente, irresponsavelmente e
sobretudo infantilmente, com toda a positividade de ser infantil: um mundo
possivel e ainda desconhecido. (Abramowicz, 2011, p. 33)

O que a crianca vé quando olha as relagcbes desalaale aula? Uma sala de
aula em Mesquita, Rio de Janeiro, Duque de Caxies.cada docente captar esse olhar,
suas praticas educativas, praticas de avaliacgor@dacao do sentido curricular podem

evidenciar novos percursos e tracados de vida.
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E PAU, E PEDRA, E O FIM DO CAMINHO?

Meu olhar sobre o outro ndo coincide nunca comrajhe ele tem de
si mesmo. Enquanto pesquisador, minha tarefa arteaptar algo do
modo como ele se vé, para depois assumir plenanmmeete lugar
exterior e dali configurar o que vejo do que ele #norim, 2007,
p.14)

Uma vez ouvi da Professora Rita Frandélgue o pesquisador, além de ler os
textos que fazem parte da sua bibliografia de estugrecisa ter momentos de leitura
“deleite”, que podem ser encontradas nos livropalesias, de contos, cronicas, etc..
Seguindo esta ideia, pois fui afetada por ela, tenieerdade e resolvi trazer uma frase
do livro de Ana Maria Machado “Abrindo Caminho” contitulo das minhas
consideracdes sobre o estudo realizado. Acredikoagiiora também foi afetada pela
letra de Tom Jobim, de tal forma que a utilizowegerita de seu livro. Destaco também,
que este livro ndo foi uma escolha aleatéria. IesEorque ele cita exemplos de
pessoas que abriram caminhos para mudar o mundosga Mmaneira de vé-lo,
desvelando que ao enfrentarmos o0s obstaculos carecam no caminho, podemos
encontrar novas possibilidades e mudar o rumo d&aanbistéria e ao ingressar no
mestrado abri muitos caminhos...

Nesses caminhos tive um encontro com as ideias aldtiB através das
conversas com a Professora Flavia Motta e Carlosef®m numa disciplina do
Mestrado. O primeiro encontro da disciplina me demn marcas. Lembro como se
fosse hoje: a sala estava organizada em fileirasPeofessor Beto, quando entrou na
sala olhou o ambiente e fez uma reflexdo: “a hignardo conhecimento. Um sujeito
visto por todos e um sujeito vendo todos”. Nestidexéo foi acionada na minha
memoria o0 que ja tinha lido de Freire, onde 0 mesritica a ideia do professor como o
detentor do saber, configurando uma dicotomia entezn sabe (o professor) e aqueles
gue ndo sabem (alunos). Foi entdo que vivenciei expariéncia que me tocou... O
Professor Beto fez um movimento contrario, pedita gntassemos em circulo, onde
todos pudessem se ver. Nesta acdo surgiu umalzogiio bakthiniana, pois percebi a
importancia de desconstruir o pensamento do pestpri€omo detentor do saber e que
€ preciso ter uma relacdo dialégica com o outrds pa sO passo a existir quando o
outro fala comigo. Nas “Rodas Bakhtinianas”, percgie entrar no campo de pesquisa

' Esse evento foi vivenciado na disciplina Concepg¢ao e Curriculo e formagdo docente, ministrada pelas
professoras Rita, Débora e Aura na Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense/UERJ.
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€ um movimento de encontrar com o outro, desmatiiilo o fato de que vou para escola
para confirmar aquilo que desejo saber, pois cawlaleve ser ouvido e o papel do
pesquisador é deixar que o outro fale. Nessas remdsndi o conceito de exotopia,
onde quem esta de fora vé por inteiro e devolva pasutro o que ele nao esta vendo,
sendo assim, as consideracdes que faco ao firtal gesquisa se configuram como uma
conclusao provisoria, € uma devolutiva do lugar gioservei e do lugar que escrevi e
diante dessa escrita outros leitores construir@ssentidos, pois o leitor vai além de
mim e a partir da leitura desta pesquisa poder&taonnovos entendimentos, numa
negociacéo de palavras e articulacdo de ideiag orsgntido ndo se repete, mas vai se
recriando a partir de outros. E nesta perspectiiatcpgo essas consideracdes como
provisadrias, pois o leitor, ao entrar em contatm @ste texto escrito, fard o acabamento,
pois eu ndo posso comtemplar “o horizonte atramite e a minha propria imagem
externa, nem expressividades volitivo-emocionaes cpnstituirdo um todo (...). Deste
modo, o acabamento que o outro me da, sO é possélelpela posicdo que ocupa em
relacdo a mim (...) e este acabamento também ésprimvaté o encontro com outra
alteridade’(MIOTELO, NAGAI e COVRE, 2009, p.9-10).

Nesta escrita 0 que esta em pauta € a relacdoatiacéo e do curriculo na
transicdo da Educagédo Infantii para o Ensino Fumed#ah configurando e
reconfigurando as préaticas educativas. Neste sentithcurei entrelacar os fios entre
essas duas etapas da Educacado Basica, atravemtieaspeducativas e dos relatorios
descritivos de avaliacéo, percebendo também a poéoede educacdo e crianga que
acompanham essas praticas. Na trama da Educacéatillrdonvivi com préticas
educativas pautadas na ludicidade, permeadas deabeiras livres e brincadeiras
mediadas pela professora. O caderno funcionava comiostrumento de comunicacao
entre a professora e a familia. No Ensino Fundaahedé acordo com os eventos
narrados nesta pesquisa, 0 movimento era outradérwo virara uma ferramenta para
colagem de atividades e a brincadeira se limitanaoeentos de “escapadas” que as
criangas criavam quando “ninguém estava olhandagid.que virava bigode, corpo que
criava ritmo e movimentos, uma vez que a sala dwolgmental era desprovida de
brinquedos. Esta dicotomia entre as praticas eotadi da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental, no tempo que durou as observacOes eudtura “oficial” da escola.
Uma aproximacao que percebi das duas etapas ®sarda dos registros escritos nos
relatorios descritivos de avaliacdo, onde a atrdeasma hierarquia escolar, a Educacéo

Infantil precisou atender “os interesses” do Enginndamental.
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A carnavalizagao, termo criado por Bakhtin, nosileua caracterizar o que €
adversario da cultura oficial. Se o que temos n&ckgho Basica sédo praticas educativas
isoladas, precisamos “carnavalizar”, ou seja, deida reproduzir uma pratica
monoldgica, onde cada professor faz ou defenda,gpswa subverter a ordem e realizar
um exercicio de alteridade, onde as diferencas divarsidade entre as praticas
educativas de Educacdo Infantil e as préticas égasado Ensino Fundamental,
acolhendo e sendo afetados pelas vozes infanisapodeixar marcas um no outro.

A relacédo dialogica entre as duas etapas de ensédw.,e uma relacdo onde
somente a Educacdo Infantil é afetada, a tal paetoproduzir um relatério de
acompanhamento individual da crianga, onde a pofagrecisa “informar” ao Ensino
Fundamental os aspectos cognitivos que as criapgr@snderam, ou ainda de preparar
as criancas para o primeiro ano de escolaridade ewmercicios de prontidao,
construindo uma pratica curricular com exercicgigreis e sem sentido para a crianca.

No caso do Ensino Fundamental, as marcas que Exuchgantil pode
transmitir estdo na importancia da ludicidade cowés condutor das interacdes
infantis, desmitificando o discurso de que ao isgae no Ensino Fundamental a
brincadeira acabou ou ainda desmerecer a Educagaatil com falas desdenhosas
onde criticam que a crianga s brincou o0 ano tAdelacdo dialdgica que proponho na
transicdo de etapas é aquela que aprende comaasagipor meio das suas multiplas
linguagens, para isto a brincadeira € fundameptaf no brincar estdo presentes as
multiplas formas de ver e interpretar o mundo (NABENTO, 2007).

Segundo Motta (2013) os docentes podem realizasggdra um dialogo efetivo
entre as duas etapas de ensino. A autora destacesi@ucao de pontes que ligam esses
dois segmentos, permitindo assim continuidadesatiasiades de leitura e escrita com
uma funcdo social e que o corpo em sala de aulase@o dicotomizado entre
pensamento e movimento:

O movimento do corpo e a expresséo corporal devesier olhados como
elementos formadores, tanto quanto a escrita,tardeiou as concepgoes
matematicas, que, por sua vez, deveriam ser tbadh partir de suas
funcdes sociais efetivas de forma a ndo desvinosl@onteldos escolares da
vida real. (p.174).

Motta (2013) ainda destaca a necessidade de invesfiormacédo permanente
das professoras e que, sem politicas publicas gsigaquestdo de formacéo, torna-se
dificil o exercicio de reflexdo sobre a transic&o parte dos docentes, pois 0s saberes

docentes implicam na construcdo de sua praticaatdac Essas implicagcbes me
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inquietam e ainda pretendo aprofundar este temastmaos posteriores. Neste sentido,
Freire (2003), nos inspira com a ideia de leitiardindo, pois a leitura de mundo que
os docentes realizam ao olhar para a sua turmaaegsacriangas, esta intimamente
ligada com suas histérias de vida e formacao adadéenconsequentemente afetara a
forma de mediar e conduzir suas praticas cotidianas

Esses saberes também refletem a concepcdo decawakacurriculo que os
docentes elencam nas suas préaticas educativasad@edocente acreditar e agir com
uma concepcao de que a avaliacdo ndo € apenasuomianto burocratico, ou apenas
um relatorio para que 0s responsaveis tomem cidnomestralmente dos aspectos
cognitivos das criangas (0 que avangou ou o0 quiaaido construiu) a configuragéo do
curriculo também muda. Neste sentido, a avalia@preducao curricular precisam ter
em vista a promocédo das aprendizagens, para istergicio da escuta € fundamental.
N&o é uma escuta na dinamica de ouvir as criams®mnderem aquilo que se espera
como: qual é a vogal inicial da palavra avia@ois nesta dinamica, de certa forma, a
professora esta “escutando” a resposta a fim décaerse esta correto ou n&o. E uma
escuta fora desse “ping-pong”, onde uma pessoapr@ a outra responde, a escuta a
qual me refiro é a escuta dialégica. Enquanto deoceum ouco os interesses das criancas,
suas historias de vida, suas diferencas e sindatigs e trago essas informacgdes para o
planejamento, para a organizacdo de projetos eane$sracdo a aprendizagem
acontece.

A escuta dialdgica possibilita uma avaliacdo fomaatpois quando estamos
atentos as criancgas todas as informacdes dispsrgobre elas nos ajudam no processo
da aprendizagem e a interagdo entre professoraacerioferece oportunidades para
detectar varias pistas para a construcdo de umaogieo curricular que atenda as
especificidades da infancia. Como sugestdo de waadialdgica na avaliacdo e na
producdo curricular destaco a importancia da cogdtr dos portfélios, pois sdo um
procedimento de avaliagdo que possibilita, as cagn participar e acompanhar
efetivamente na formulacdo dos objetivos da su&naliwagem e avaliar o seu
progresso (VILLAS BOAS, 2004, p.38).

Por dltimo ressalto que nas praticas educativdsddaacao Infantil e do Ensino
Fundamental, aliado a escuta dialégica temos a&muea amorosidade. Nesta dindmica
surge a “escuta dialégica amorosa”, onde a prdticente ndo apresenta uma avaliagdo
excludente ou com o objetivo de rotular as criarmasainda elaborar uma proposta

curricular onde apenas 0 que penso € o0 que ache @ gerto, revelando uma pratica
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narcisista onde sou “apaixonada” pelas minhas imag® saber, que outros saberes
nao interessam ao cotidiano escolar.

Guiada por esses pensamentos contidos na escsi@ elstudo, espero que o
leitor reflita sobre a importancia de uma transighalogica entre as praticas de
Educacao Infantil e as praticas do Ensino Fundaahentue através desta leitura ele
possa realizar o acabamento, pois o fundo de oaldeef escrevo somente 0 outro
poderd me devolver, como diz a histéria de Ana &itachado e a letra da musica de

Tom Jobim, essa € a “promessa de vida para o nmagas.
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