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RESUMO

SILVA, llmo Correia. A funcdo da Quimica no Programa de Educacdo de Jowe e
Adultos: um estudo de caso na perspectiva do curtt integrado no IF goiano —
campus Ceres.2011 73 p Dissertagcdo (Mestrado em Educacdo Agricola). utstide
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio deetfranSeropédica, RJ, 2011.

O presente trabalho foi realizado no Instituto Faldde Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
Goiano — Campus Ceres com alunos da segunda séfeirdo Técnico em Administracdo
Integrado ao Ensino Médio e Curso Técnico em SaperManutencdo de Computadores
Integrado ao Ensino Médio, ambos na Modalidade diec&cao de Jovens e Adultos e com
professores que atuaram junto as turmas. A Educdeadovens e Adultos tornou-se um
Programa através da promulgacdo do Decrét6.478, de 24 de junho de 2005. No ano
seguinte o Decreto’r5.840, revogou o anterior e passou a denominaROEA como
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Hoofidsscom a Educacdo Baésica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. A ssdave como objetivo analisar o
Curriculo de Quimica no PROEJA que esta em vigdFr®oiano, para verificar se 0 mesmo
atende as implicacdes das orientagdes vigentesndeurriculo integrado, e se a abordagem
do ensino de ciéncias traz a preocupacao com axtaatizagao.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, onde proesgatonhecer um pouco da realidade dos
alunos nos aspectos sécios-econdmicos e cultsas, expectativas e perspectivas de vida
poOs-curso e seus entendimentos de curriculo irdegkauscando verificar se ha realmente a
acédo em conformidade com o Documento Base.

Palavras-chave:PROEJA; EJA; Curriculo Integrado; Quimica.



ABSTRACT

SILVA, llmo Correia. The role of Chemistry in the Program of Education 6r Young
People and Adults: a case study from the perspectvof integrated curriculum in IF
Goiano - campus Cere011. 73p. Dissertation (Masters in AgriculturalEation). Institute
of Agronomy, Federal Rural University of Rio de daa, Seropédica, 2011.

This work was carried out in Federal Institute diuEation, Science and Technology Goiano -
Campus Ceres with students of the second seridgseofechnical Course in Administration
Integrated to the Middle School and Technical Ceurs Support and Maintenance of
Computers Integrated with the Middle School, batithe modality of Education of Young
People and Adults, and with teachers who worketi #ie classes. The Education of Young
People and Adults became a Program through theugation of the Decree in 5,478 , June
24, 2005. In the following year the Decree in 5,846voked the previous and was renamed
the " PROEJA elaborated as a National Program Her Ihtegration of the Professional
Education with a Basic Education in the modalityegifucation for Young People and Adults.
This research had the objective to analyze the i€@dwm of Chemistry in "PROEJA
elaborated which is in force in IF Goiano, to sewether it meets the implications of the
current guidelines for an integrated curriculund @&the approach of science teaching brings
the concern with the contextualization. It is aldative research, where tried to know a little
about the reality of the students in the aspectocates, economic and cultural, their
expectations and perspectives of life post-counsé their understanding of integrated
curriculum, seeking to verify if there is reallyethaction in accordance with the Basic
Document.

Key word: PROEJA; EJA; Integrate Curriculum: Chemistry
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1 INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos tornou-se um Pragenavés da promulgacao
do Decreto no 5.478, de 24 de junho de 2005. Arpde uma ampla discussdo com
diversos atores envolvidos na oferta de educagafisgional, da educacéo de jovens e
adultos e da educacédo basica, verificou-se a ridadssde alteracdo em suas diretrizes.
Assim, em 13 de julho de 2006, fora promulgado @r&e n° 5.840, que revogou 0O
anterior e passou a denominar o PROEJA como Pragidational de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na lMada de Educacéo de Jovens e
Adultos.

Algumas das principais mudancas foram: a ampligigipossibilidade de adogéao
de cursos PROEJA em instituicdes publicas dosnséstade ensino estaduais e municipais
e entidades nacionais de servico social, apreneizag) formacgao profissional vinculadas
ao sistema sindical e a ampliacdo de sua abrarsg@ussibilitando também a articulacéo
dos cursos de formacdao inicial e continuada dealinaldores com o ensino fundamental na
modalidade EJA. As alteracdes trazidas pelo Decréto5.840/2006 implicaram na
construcdo de novos documentos, referenciais eeviado do Documento Base ja em
circulagéo.

Desta forma, a Educacao de Jovens e Adultos pdssaavos objetivos, ou seja, 0
da formacéo profissional, o que implicara na énfleseontetdos técnico-cientificos.

Neste contexto, os professores precisardo pensarsimo das ciéncias: 0 que
ensinar, por que ensinar e como ensinar. Sabesseexemplo, que o cerne da ciéncia
quimica é “perceber”, saber falar sobre e enteradertransformacfes dos materiais
(substancias) em novos materiais, com propriedadie=rentes. No entanto, este
conhecimento, vai muito além das evidéncias sitg@glisubsidiadas pelo empirismo
positivista e o0 racionalismo classico. A quimicagexuma racionalidade complexa, uma
criacdo consolidada na razéo, mas que € estétioapées.

As frequentes justificativas de professores de mainguanto ao péssimo
desempenho de seus alunos trazem na verdade a deangan ensino tecnicista, cujo
objetivo tem sempre como resultado um algoritmgréocupacdo do docente/aluno € a
resposta certa, o erro, que € 0 mais importanteinb@mpara a construcdo do
conhecimento, € suprimido.

Esta € uma discussao que permeia as pesquisasandéieducacado em ciéncias,
cujo desafio é levar para sala de aula a epistgoldeste conhecimento e também,
entender a relagcdo que ele traz com 0 mundo geenas, ou seja, 0 seu sentido.

No PROEJA estes desafios sdo somados a outros, pomexemplo, manter o
aluno na escola. Por isto a concepcao de currintdgrado seja ainda mais significativo
para um programa desta natureza.

O Presente trabalho tem como objetivo analisar ori€lo de Quimica no
PROEJA que esta em vigor no IF Goiano — CampussCere

O PROEJA gera uma discussdo que vai além da “fusidie educacao
profissional, ensino médio e educacdo de jovengldtos. Buscamos reconstruir a
discusséo sobre curriculo e conhecimento, que,BROEJA esté centrada na integragédo
entre conhecimentos gerais e especificos, entriewdos de cultura geral e contetudos de
formacdo técnica especifica. Neste sentido € gBROEJA, em suas diretrizes gerais e
propostas de cursos no IF Goiano — Campus Ceias)j&io de discussao neste trabalho.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Teorias do Curriculo

Um projeto de educacdo comum exige que os educadereada escola elejam um
conjunto de intengBes educativas e um conjuntdrd&rides pedagdgicas que se articulem
para orientar a organizacdo e o desenvolvimentsudapratica educacional. Referéncias
mais amplas de natureza politico-filoséfico, epmikgica e didatico-pedagdgica
definidos, conjuntamente, oferecerédo as basesgpanalise da realidade atual na escola e
0 planejamento da intervencdo sobre ela. Um prajetoeducacdo deve responder a
questdes como as que se seguem.

+ Que tipo de sociedade queremos ajudar a construir?
+ Que formacéo pretende-se para os jovens e adolbasossa responsabilidade?
+ Que educacéo acredita-se ser capaz de contribailepaa formacao?

A auséncia de um projeto comum de educacdo nasaesn-se evidenciado na
forma de uma permanente tensdo interna entre vigese defrontam, muitas vezes, em
falsas dicotomias, dificultando o dialogo. Valetdear alguns desses confrontos travados
entre os profissionais:

a) formacao humanista ou técnica?

b) formagao geral ou preparacédo para o vestibular?

c) formar para a realizacdo pessoal ou para o heba trabalho?

d) ensinacontetdo®u desenvolver competéncias?

e) transmitirconteddo®u desenvolver a inteligéncia?

f) acumular conhecimento ou aprender a aprender?

g) avaliar para classificar ou para regular o pgeceensino-aprendizagem?

Assim € que, para dar conta da tarefa educativeoriea coerente e integrada,
conforme Moura (2009), € preciso que os profissgona escola dialoguem entre si e
busquem acordos fundamentais que norteiem suas addeativas, quaisquer que sejam
suas especialidades. Sem esses referenciais ampéfjncionam como um grande filtro
comum, a escola fragmenta-se internamente, ficanphita a posicionamentos individuais
desarticulados, a modismos e a pressdo de demartlagas pontuais que encontram
espaco na auséncia de um projeto institucionad.fort

Definindo um projeto ideal de educagado, diagnodtisaos problemas que
impedem/dificultam o seu alcance, cabe a escolaiftb@ar suas necessidades prioritarias
para caminhar na direcdo desejada, expressando-ésr@os de objetivos institucionais.
A partir desses objetivos, sem perder de vistaeggssidades transformativas que eles
abrigam, € que a escola vai elaborar um Plano de para tornar-se no que pretende ser
“um agente de transformacao para a comunidade”.

Nesse plano estardo incluidas todas as acOes datogroespecificos que
desenvolvera para sua reconstrucao.

Um Plano de Acdo dessa natureza costuma envologtas especificos relativos
aos diversos ambitos constitutivos da organizagaolar, recaindo especialmente em dois
grandes campos: gestdo e curriculo. O campo daogestrangendo aspectos como as
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relacdes interpessoais, a relacdo com a comunidedejecanismos de participacdo e
comunicacao internos e externos, a organizacaonsstrativa e outros aspectos. O campo
do curriculo abrangendo tematicas como processaceaprendizagem, organizacado dos
conteludos para a aprendizagem, avaliagcdo da apagedn, atendimento diferenciado,
organizacao do tempo e do espaco escolares, plaemja didatico e recursos didaticos.

O professor Dante Henrique Moura em palestra nGdkano — Campus Ceres,
ressalta o curriculo, como instrumento de conaefia do projeto de educacédo da escola,
tornando-se um importante referencial de mudancapr@eto educativo da escola
manifesta-se fundamentalmente pelo que fazem sdusadores ao desenvolver um
determinado curriculo, independentemente de qualgetdrica e declaracdo de
finalidades.

Diferentes modelos tedricos e praticas curriculatesenvolveram-se no campo
educacional, orientando a organizacéao do trabalbol@. Conhecé-los e refletir sobre eles
pode ser Util para a compreensado dos fundamensoprdticas escolares atuais, uma vez
que nelas encontramos evidéncias da presenca deerdtss das diversas teorias
curriculares, nem sempre inseridos de uma formeentee articulada.

Em geral, conforme Silva (1999), esta impliciianocdo de teoria, a suposicao de
qgue a teoria “descobre” o “real”, de que ha umaespondéncia entre a “teoria” e a
“realidade”. De uma forma ou de outra, a nocdo @ € sempre representacional,
especular, a teoria representa, reflete, espelieal@ade. A teoria € uma representacao,
uma imagem, um reflexo, um signo de uma realidade & cronologicamente,
ontologicamente — a precede. Assim, para j4 ematema, uma teoria do curriculo
comecaria por supor que existe, “la fora”, espevapdra ser descoberta, descrita e
explicada, uma coisa chamada “curriculo”. O culoi@eria um objeto que precederia a
teoria, a qual so entraria em cena pra descobdelsgrevé-lo, explica-lo.

Hoje predominantemente na andlise social e cult@éaprecisamente préprio
conceito de teoria uma questdo problematica. Dedacmom essa visdo, Silva (1999) diz
que € impossivel separar a descricdo simbolicgyistica da realidade, isto €, a teoria — de
seus “efeitos de realidade”. A “teoria” ndo se farn, pois, a descobrir, a descrever, a
explicar a realidade em que a teoria estaria irdgamelmente implicada na sua producéo.
Para Silva (1999), ao descrever um “objeto”, aigeae certo modo, inventa-o. O objetivo
que a teoria supostamente descreve €, efetivamentgroduto de sua criacao.

Nessa direcao, faria mais sentido falar ndo emateorais em discursos ou textos
como apresenta Sacristan (2008) “Acreditamos quess@ncia um texto deve conter uma
valorizacéo da cultura como fonte da experiéndasesignificados de aprendizagem a ser
obtida”.

Ao deslocar a énfase do conceito de teoria pata discurso, a perspectiva pos-
estruturalista quer destacar precisamente o emweiwo das descricdes linguisticas da
“realidade” em sua producao. Uma teoria supostagrggecobre e descreve um objeto que
tem uma existéncia independente relativamentereatéém discurso, em troca, produz seu
préprio objeto: a existéncia do objeto é insepdrdgdrama linguistica que supostamente
o descreve. Para voltar ao nosso exemplo do “clmiic que existiria antes desses
discursos e que esta ali, apenas a espera dessebdgo e descrito.

Um discurso sobre o curriculo, mesmo que pretepdaas descrevé-lo “tal como
ele realmente é”, o que efetivamente faz € produnia nocdo particular de curriculo. A
suposta descricao €, efetivamente, uma criacdop®@uo de vista do conceito poés-
estruturalista de discurso, a “teoria” esta endavinhum processo circular: ela descreve
como uma descoberta algo que ela propria crioupEtaeiro cria e depois descobre, mas,
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por um artificio retérico, aquilo que ela cria aga@parecendo como uma descoberta.

Pode-se ver como isso funciona num caso concretwva®elmente o curriculo
aparece pela primeira vez como um objeto especdifce@studo e pesquisa nos Estados
Unidos em meados dos anos vinte. Em conex&do comaoegso de industrializacdo e os
movimentos imigratérios, que intensificavam a nfassjao da escolarizacdo, houve um
impulso, por parte de pessoas ligadas, sobretudalndinistracdo da educacdo, para
racionalizar o processo de construcdo, desenvohtoretestagem de curriculos. As ideias
desse grupo encontram sua maxima expressao nadkvBobbitt, The curriculum(1918)
citado por Silva:

“O CURRICULO é sempre o resultado de uma selegéamniverso mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-seaagadk que vai
constituir, precisamente, o curriculo. As teorias @urriculo tendo
decidido quais conhecimentos devem ser selecionausam justificar
por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” deegraelecionados”.
(SILVA, 2005 p. 15).

Aqui, o curriculo é visto como um processo de maliaacdo de resultados
educacionais, cuidadosamente e rigorosamente éspdos e medidos.
O modelo institucional dessa concepcdo de curriéudofabrica. Sua inspiracao

7

“tedrica” € a “administragdo cientifica”, de Taylor

“Bobbit propunha que a escola funcionasse da fajueaqualquer outra
empresa comercial ou industria. (...) queria quastema educacional
fosse capaz de especificar precisamente que réssil{aretendia obter,
gue pudesse estabelecer métodos para obté-losnde fioecisa e formas
de mensuracdo que permitissem saber com precisdeleseforam

realmente alcangados. (...) queria transferir @aescola o modelo de
organizacdo proposto por Frederick Taylor. (...educacdo deveria
funcionar de acordo com principios da administrapfioposto por

Taylor”. (SILVA, 2005 p. 23)

No modelo de curriculo de Bobbitt, os estudos degsemprocessados como um
produto fabril. No discurso curricular de Bobbptis, o curriculo é supostamente isso: a
especificacdo precisa de objetivos, procedimentogtedos para a obtencéo de resultados
gque possam ser precisamente mensurados. Pensarsmlalo de Bobbit através da nocéo
tradicional de teoria, que ele teria descobertoesciito o que, verdadeiramente, é o
“curriculo”. Nesse entendimento, o “curriculo” semboi isso que Bobbit diz ser: ele se
limitou a descobri-lo e a descrevé-lo. Da perspaatia nogcdo de “discurso”, entretanto,
nao existe nenhum objeto “la fora” que se possaahae “curriculo”. O que Bobbit fez,
como outros antes e depois dele, foi criar umameedticular de “curriculo”. Aquilo que
Bobbit dizia ser “curriculo”. Para um numero coesaVvel de escolas, de professores, de
estudantes, de administradores educacionais, tdqgue Bobbit definiu como sendo
curriculo tornou-se uma realidade.

“O curriculo € simplesmente uma mecénica. A atidaupostamente
cientifica do especialista em curriculo ndo paseaucha atividade
burocrética”. (SILVA, 2005 p. 24)

A nocéo de discurso teria uma vantagem adicional.disSpensaria o esforco de
4



separar como seria obrigado, se ficasse limitadw@ho tradicional de teoria nocéo
assercoes sobre a realidade de assercdes sobrelevena ser a realidade. Como se sabe,
as chamadas “teoria do curriculo”, assim como @sate educacionais mais amplas, estédo
recheadas de afirmacgOes sobre como as coisasataveer. Da perspectiva da nocdo do
discurso, este dispensado dessa operacao, na neetligiae tanto supostas assercdes sobre
a realidade quanto assergdes sobre como a reatigadea ser tém “efeitos de realidade”
similares.

Apesar dessas adverténcias, a utilizacdo da pafemaa” esta muito amplamente
difundida para poder ser simplesmente abandonada.eZ de simplesmente abandona-la,
parece suficiente adotar uma compreensao da negdeatia’” que nos mantenha atentos
ao seu papel ativo na constituicdo daquilo quesefostamente descreve. A adocéo de
uma nocgao de teoria que levasse em conta seugsefdigcursivos pouparia de um
problema com as definicdes. Todo estudo de cuorique se preze inicia com uma boa
discusséo sobre o que é, afinal, “curriculo”. Emageomecam com as definicdes dadas
pelo dicionario para, depois, percorrer as defgscdadas por uns quantos manuais de
curriculo.

Na perspectiva adotada que vé as “teorias” do adoria partir da nocédo de
discurso, as definicbes de curriculo ndo sédo atiis para capturar, finalmente, o
verdadeiro significado de curriculo, para decidialgdelas mais se aproxima daquilo que o
curriculo essencialmente €. Em vez disso, pararartogtie aquilo que o curriculo é
depende precisamente da forma como ele é defimids piferentes autores e teorias. Uma
definicdo ndo revela o que €, essencialmente, récalg, uma definigcdo revela o que uma
determinada teoria pensa 0 que o curriculo €. Adalgem € muito menos ontoldgica, e
muito mais historica que analisa como, em difeeemementos, em diferentes teorias, 0
curriculo tem sido definido.

Talvez mais importante e mais interessante do dquésea da definicdo ultima de
“curriculo” seja a de saber quais questbes umaridkao curriculo ou um discurso
curricular busca responder. Percorrendo as difesemidiversas teorias do curriculo, quais
guestbes comuns elas tentam explicar implicitameante explicitamente. Além das
questbes comuns, que questbes teoricas do currdéaoespecificas e distinguem as
diferentes teorias do curriculo?

A questédo central que serve de pano de fundo pedgugr teoria do curriculo € a
de saber qual conhecimento deve ser ensinado.

E necessario partir do principio de que os finmogtanto, as funcdes da
educacao escolarizada, sdo mais amplos do quesaguet normalmente
se reconhece como conteudos do curriculo... Seaxee o perder de
vista aspectos essenciais a serem cuidados nassescmas salas de
aulas. O curriculo contém um projeto educativoreige do qual estdo as
disciplinas e o trabalho dos professores. (SACRIS;T2008 p. 124)

De uma forma mais sintética a questdo central gu&? Para responder a essa
questéao, as diferentes teorias podem recorrecas$iSes sobre a natureza humana, sobre a
natureza da aprendizagem ou sobre a natureza tleaorento, da cultura e da sociedade.
As diferentes teorias se diferenciam, inclusivela pdiferente énfase que dao a esses
elementos. Ao final, entretanto, elas tém que valtguestdo basica: o que eles ou elas
devem saber? Qual conhecimento ou saber é corghdiengortante ou valido ou essencial
para merecer ser considerado parte do curriculo?

A pergunta “o qué?”, por sua vez revela que asiagodo curriculo estédo
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envolvidas, explicita ou implicitamente, em desdwo critérios de selecdo que
justifiguem a resposta que dardo aquela quest&@ori@ulo é sempre o resultado de uma
selecdo de um universo, mas amplo de conhecimesaberes seleciona-se aquela parte
gue vai constituir, precisamente, o curriculo. éarias do curriculo, tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscamdgastibr que “esses conhecimentos” e
nao “aqueles” devem ser selecionados.

Nas teorias do curriculo, entretanto, a perguntgué?” nunca esta separada de
uma outra importante pergunta: “o que eles ou d¢@&em ser?” ou, “melhor,” o que eles
ou elas devem se tornar. Afinal, um curriculo bysesisamente modificar as pessoas que
vao “seqguir” aquele curriculo. Na verdade, de alguiorma, essa pergunta precede a
pergunta “o0 qué?”, na medida em que as teorias wtdcalo deduzem o tipo de
conhecimento considerado importante justamenterir pl@ descricbes sobre o tipo de
pessoa que elas consideram ideal. Qual € o tipsedehumano desejavel para um
determinado tipo de sociedade? Sera a pessoa aheidlustrada do ideal humanista de
educacao? Serd a pessoa otimizadora e competivaattiais modelos neoliberais de
educacdo? Sera a pessoa ajustada aos ideais daniédddo moderno estado-nagcdo? Sera a
pessoa desconfiada e critica dos arranjos sockstemtes preconizada nas teorias
educacionais criticas? A cada um desses “mode®sed humano correspondera um tipo
de conhecimento, um tipo de curriculo.

O curriculo ndo pode deixar de pretender em seenglelvimento pratico
nao apenas figurado no texto a obtencdo ao memmdirk de carater
educativo que constituem direitos dos alunos e coa® se tornam
obriga¢des dos professores de sua disciplina.

. Aumentar as possibilidades e referencias vitaispgasoas partam
de onde partirem
. Crescer e se abrir para mundos de referencia mgtoa € uma

possibilidade para todos, mesmo que o0 seja de raadetinta e em
medida desigual.

. Tornar os alunos cidadaos solidarios, colaboradoresponsaveis,
levando-os a terem as experiéncias adequadas, secwithecidas como
cidadaos enquanto se educam.

. Fundamentar nelas atitudes de tolerancia no estaslonatérias, o
gue significa sua transformacgao.

. Incluir no aluno principios de racionalidade nacpecdo do
mundo em suas relagdes com os demais e em sueSexua

. Torna-lo consciente da complexidade do mundo, da su
diversidade e da relatividade da propria cultura saunciar a valoriza-la
também como “sua”: a de cada grupo, cultura, padslo de vida.

. Capacita-lo para deliberagédo democréatica. (SACRI$TZ008, p.
124)

No fundo das teorias do curriculo esta pois, umest@io de “identidade” ou de
“subjetividade”. Se quiser recorrer a etimologiapddavra “curriculo”, que vem do latim
curriculum, “pista de corrida”, pode-se dizer que no curssdécorrida” que € o curriculo
acaba por nos tornar o que somos. Nas discussfigisicas, quando se pensa em curriculo
pensa-se apenas em conhecimento, esquecendo de @uenecimento que constitui 0
curriculo esta inseparavelmente, centralmente|nvitate, envolvido naquilo que se é,
naquilo que se torna na identidade, na subjetigid&dsobre essa questio, pois, que se
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concentram também as teorias do curriculo.

Da perspectivas pos-estruturalista, pode-se diager ajcurriculo € também uma
questdo de poder e que as teorias do curriculmaethda em que buscam dizer o que o
curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar eiohas essas questdes. Selecionar € uma
operacdo de poder. Privilegiar um tipo de conhegimee uma operacdo de poder.
Destacar, entre as multiplas possibilidades, uraeatidade ou subjetividade como sendo a
ideal € uma operacao de poder. As teorias do aloritho estdo, neste sentido, situadas
num campo “puramente” epistemoldgico, de competegdtoe “puras” teorias. As teorias
do curriculo estdo ativamente envolvidas na atdedde garantir o consenso, de obter
hegemonia. As teorias do curriculo estdo situadas campo epistemoldgico social. As
teorias do curriculo estdo no centro de um teroitdontestado.

E precisamente a questio do poder que vai sepsateorias tradicionais das teorias
criticas e pos-criticas do curriculo. As teoriaaditionais pretendem ser apenas iSso:
“teorias” neutras, cientificas, desinteressadaste@sias criticas e as teorias pés-criticas,
em contraste, argumentam que nenhuma teoria éaneigntifica ou desinteressada, mas
que esta, inevitavelmente, implicada em relagGgsoder.

As teorias tradicionais, ao aceitar mais facilmengtatus que, os conhecimentos e
0s saberes dominantes, acabam por se concentrguestdes técnicas. Em geral, elas
tomam a resposta a questao “o qué?” como dada, 6bmia e por isso buscam responder
a uma outra questdo: “como?”. Dado que tem essdeconento ser considerado
inquestionavel as teorias tradicionais se preocupgamauestdes de organizacao.

As teorias criticas e pos-criticas por sua vea,sglimitam a perguntar “o qué?”,
mas submetem este “qué” a um constante questiomangum questdo central seria, pois,
nao tanto “o qué?”, mas “por qué?”. Por que essthammento e ndo outro? Quais
interesses fazem com que esse conhecimento e & estieja no curriculo? Por que
privilegiar um determinado tipo de identidade objstividade e ndo outro? As teorias
criticas e pos-criticas de curriculo estdo preatapacom as conexdes entre saber,
identidade e poder.

Uma teoria define-se pelos conceitos que utilizarapconceber a
“realidade”. Os conceitos de uma teoria dirigemsacatencao para certas coisas que sem
eles ndo poderiam ser verificados. Os conceitosinda teoria organizam e estruturam
nossa forma de ver a realidade. Assim, uma formdelitistinguir as diferentes teorias do
curriculo é através do exame dos diferentes cargcgite elas empregam. Nesse sentido,
as teorias criticas de curriculo, ao deslocar aasénfdos conceitos simplesmente
pedagogicos de ensino e aprendizagem para os tumaie ideologia e poder, por
exemplo, permitiram ver a educacdo de uma novapeetisa. Da mesma forma, ao
enfatizarem o conceito de discurso em vez do ctindei ideologia, as teorias pés-criticas
de curriculo efetuaram um outro importante desl@d@mna nossa maneira de conceber o
curriculo. Por isso, a medida que se percorre dysds a seguir, as diferentes teorias do
curriculo, pode ser util ter em mente o seguintedg, que resume as grandes categorias
de teoria de acordo com os conceitos que elagegpmente, enfatizam.

Teorias Tradicionais: ensino; aprendizagem; avaliacdo; metodologia; diaiat
organizacao; planejamento; eficiéncia; objetivos

Teorias Criticas: ideologia; reproducao cultural e social; poder;sséa social,
capitalismo; relagbes sociais de producédo; conszegdo; emancipacdo e libertacao;
curriculo oculto; resisténcia

Teorias Pos-Criticas:identidade, alteridade, diferenca; subjetividadgni§cacao
e discurso; saber-poder; representacdo; culturanergé raca, etnia, sexualidade;
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Multiculturalismo.

211 Perspectivas de abordagens das teorias curricularessituando o
curriculo integrado

Sacristan (1998) considera quatro perspectivas blerdagem das teorias
curriculares: academicista, psicologica, tecnicisthalética ou integrada. Cada uma dessas
abordagens resulta em desenvolvimentos curricués@scificos.

“0 conceito de curriculo é bastante elastico; padegr qualificado de impreciso

porque pode significar coisas distintas, segunéafoque que o desenvolva, mas
a polissemia também indica riqueza neste caso pprgstando em fase de
elaboracdo conceitual, oferece perspectivas difesersobre a realidade do
ensino”. (SACRISTAN, 1998 p. 126)

a) na perspectiva academicista tradicional, o cwioi concretiza-se com um
conjunto de conhecimentos ou matérias justaposterean superadas pelos alunos em
determinado tempo considerando ciclo, série oulnéseolar. Foco nas disciplinas
sugerindo conteudos curriculares;

b) na perspectiva psicoldogica (escola nova), oiauo concretiza-se como um
programa de atividade ordenadas metodologicamedritggdd por manuais e guias do
professor para orientar o desenvolvimento das éxpeas a serem vivenciadas pelo
alunos e propiciar o seu desenvolvimento cognigveocial. Foco nos métodos e nas
experiéncias/vivéncias programadas compondo coosetugriculares;

C) na perspectiva tecnicista, o curriculo concaeg como um conjunto de
atividades rigorosamente planejadas por espeaslidas disciplinas e dispostas em
materiais instrucionais a serem implementadas pptofessores. Foco na tecnologia
instrucional e nas atividades disciplinares fornagie formaria os contetdos curriculares;

d) na perspectiva dialética ou integrada (altevaatritica), o curriculo se apresenta
como um contexto em que jogam as determinacOessiagpo/ersus as iniciativas dos
atores participantes, agentes historicos, protatgsida pratica. Contexto aberto a
solucbes criativas, onde a certeza cede lugar artema do espirito indagador e
investigativo. Curriculo como praxis, pratica sott€a pela reflexdo. Foco no processo
das relacdes e interacfes, nas transformacoes.

Silva (1999) refere-se as trés primeiras perspestiitadas por Sacristdn como
perspectivas tradicionais de abordagem curric@ansiderando que os conceitos de uma
teoria organizam nossa forma de ver a realidade;leima a atencéo para o deslocamento
conceitual provocando pelas teorias criticas e cpidsas que se desenvolveram nas
ultimas décadas do século XX no discurso educakiona

Da énfase nos conceitos pedagogicos de ensino endipaigem: avaliacao,
planejamento, métodos didéaticos, objetivos instmais, eficiéncia e organizacdo; das
teorias tradicionais, para a énfase nos conceitodddologia e poder verificando a
conscientizacado, libertacdo, prética social e hegén das teorias criticas, e dai para
énfase nos conceitos relacionados ao discurso:tiddele, alteridade, diferenca,
subjetividade, significado e discurso, saber-podspresentacéo, cultura, género, etnia,
multiculturalismo e sexualidade das teorias pdsces.

“Para isto seria preciso considerar a diferenca sigplesmente como
resultado de um processo, mas como 0 processo mesimaual tanto
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identidade quanto diferenca (compreendida aqui cossultado) séo
produzidas.” (SILVA, 1999, p.76)

Outro aspecto destacado pelo autor, especialmemteckacdo a perspectiva das
teorias pds-criticas que enfatizam as conexdes significacdo, identidade e poder, € o
envolvimento do curriculo “nos processos de forraggélos quais nos tornamos o0 que
somos”. Partindo da etimologia da palavra curricale refor¢ca essa idéia. Curriculo vem
do latim curriculum-pista de corrida. No curso dessrrida, acabamos por nos tornar o
gue somos. Curriculo é trajetdria, percurso, aotghfia, nossa vida, curriculum vitae. O
curriculo € documento de identidade, logo, alémune questdo de conhecimento, o
curriculo é uma questao de identidade. Curricum®dém poder: realizada operagfes de
selecdo de um conhecimento sobre outro, de umépiosgle ideal de subjetividade,entre
outras.

Essas reflexbes podem ajudar a responder a questii@al que € apresentada ao
organizar o curriculo: o que/qual conhecimentorer® O curriculo é sempre o resultado
de uma selecédo: de um universo amplo de conhecn@esaberes. Necessario € que se
selecione aqueles que vao constituir o curriculo.

Concebendo o curriculo com um processo de constrdedidentidade, faz-se
importante a escolha de contetdos e formas de @&bmsdcomprometidas com um ideal
de formacdo humanas, ou seja, assume-se postim@ap@iticas intencionais nas nossas
decisbes. Percebendo o curriculo como o processnciado, a corrida, a caminhada, ha
de se reconhecer que as regras que organizam exséexms dos alunos/dos professores e
as praticas concretas desenvolvidas no contextolagesmodelam o curriculo, (e néo
apenas o0 que esta prescrito ou explicito nos ragtele ensino) e séo, por si mesma fontes
de um curriculo paralelo ou oculto, ao qual deveestar atentos.

Outro autor que oferece uma abordagem rica paampreensao da natureza das
mudancas curriculares é o norte-americano Doll {199

“O modernismo como um movimento intelectual uniggrgeixou de ser
atil, e, no entanto, ainda existe como uma, sea&orca na pratica do
curriculo. Estamos num novo estidgio de desenvohionentelectual,
politico e social. Agora € hora de fazer mais atsmreformar nossos
métodos e praticas. Chegou a hora de questiorsaupasicdes modernistas
nas quais estes métodos e praticas se baseiardese®volver uma nova
perspectiva que simultaneamente rejeite, transfoempreserve o que
existe”. (DOLL, 1997, p.27)

Segundo o autor, as mudancas de visdo de mundtheamento que moldaram o
pensamento humano no mundo ocidental geraram ddsenentos curriculares
especificos. Os trés grandes paradigmas estrutesado desenvolvimento das ciéncias
fisicas tiveram repercussdes significativas nasc@8 sociais e, consequentemente, na
educacao: paradigmas pré-moderno, moderno e posrknwd

O paradigma pré-moderno (dos gregos ao renascijramigou uma visdo fechada
e organica de mundo e conhecimento e ciéncias d@asem verdades eternamente
existentes, esséncia humana inata. Nessa perspegtiaprendizagem é vista como um
movimento de dentro para fora, consistindo na zeg#io de potencialidades latentes. O
método socrético de questionamento é orientadogplerabranca de verdades previamente
conhecidas, ndo para um final aberto e progressivoossivel no dialogo real. A escolha
ndo era uma opcao para o pré-moderno. Tudo erardeselo por uma ordem estavel,
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equilibrada, preexistente, inclusive a direcdo maslancas. Esse paradigma estruturou o
pensamento essencialista de pedagogia tradicianglial se baseava na transmissao de
verdades estaveis, cuja logica era unica e uniygrsificando o mesmo caminho, o
mesmo ritmo e a exigéncia de respostas Unicadqoa.

O paradigma da ciéncia moderna que se consolidmoumalo ocidental nos séculos
XIX e XX consagrou a ideia de um mundo fisico est&vprevisivel, dando origem a um
paradigma cientifico-racional de compreensao dalegke, constituido de sistema fechado
e linear. Sistemas estes passiveis de controlde deg se conhecam as leis reguladoras de
seu mecanismo: leis de relacdo e conexdes esta@leisausalidade determinista. Esse
modo linear de conceber o mundo e seu processaitenolou transformativo teve
repercussoes significativas no modelo de educagdeem predominando entre nos:

a) a ideia da construcdo do significado como umcgs®so linear, estavel,
sequencialmente encadeado e fins previsiveis eotéveis;

b) a crenca na verdade absoluta, uma verdade tgdoes, nas coisas, para ser
descoberta por meio do estudo e da experimentap@&odo cientifico) e, uma vez
descoberta, transmitida;

c) a visao fragmentada e especializada das ciéa@addeia de que o conhecimento
é do todo;

d) a ideia da mente como tabua rasa, caixa prat@racessador de informacao
com énfase em processo mecanicos de aprendizagesadoa na memorizagéo,
treinamento, aplicacdo de tecnologias instruciomaéicas dirigidas de laboratorio.

Esse paradigma linear, baseado no modelo de siemmado da fisica pré século
XX, anterior a fisica quantica, estd cada vez nsaisdo substituido pelo modelo da
biologia que assume o organismo como um sisteméoalie modelo de mudanca organica
do organismo vivo € um modelo de crescimento pisado pela interacdo, transacéao,
desequilibrio e equilibrio. Portanto, cai a certatas leis e relacbes uniformes. A
transformacao, as multiplas interpretacdes e agumaicdo alternativa tornaram-se a base
do entendimento e da construcao de significados.

Assim como os modernos lutaram contra o paradigianoderno dos antigos, de
uma ordem metafisica do universo (visdo harmoérecailibrada do mundo), os pos-
modernos lutaram hoje contra o paradigma da matkatei que enfatiza a fragmentacéo e
a hiperespecializacdo da ciéncia, desconhecendgidotcomplexo do mundo que sao
interacBes multiplas na construgéo e transformdedealidade.

O novo paradigma em desenvolvimento-paradigma pmemo tem a
complexidade, a interagdo e a continuidade em @loerno caracteristicas essenciais de
sua estrutura. A visdo linear de conhecimento est@édo substituida pela visdo de
conhecimento em rede, com multiplas possibilidadesconexfes e relagBes logicas,
analdgicas, intuitivas, causais, ndo-causais,vafete estéticas. No campo educacional,
autores de destaque como Jerome Bruner, Jean Rialyggin Dewey talvez possam ser
melhor compreendidos nessa perspectiva linear dor@nno momento em que
desenvolveram suas teorias.Talvez isso ajude aresel a dificuldade de difusdo das
propostas desses autores entre seus contemporaBesas teorias representaram
mudancas paradigmaticas, ndo apenas alteracfesétman didaticos e conteudos
escolares.

Nessa perspectiva do paradigma pos-moderno, aipagdo e a continuidade do
processo de conhecimento a ser desenvolvido néaesim surgir da prépria atividade, ao
invés de serem estabelecidas anteriores. Dewey sugan proposta de resolucdo de
problema, Bruner com a idéia de curriculo em ebkpiRiaget com sua Visao interacionista
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ja destacavam esse aspecto

Autores contemporaneos de grandes influéncias mpaaeducacional, como o
pensador francés Edgar Morin e os educadores asipalRbrnando Hernandes e Antoni
Zabala discutem o processo educativo nessa pdkspatterativa e processual de abertura
e complexidade caracteristicas do pensamento pdsfmm

Morin (2001) questiona a fragmentacdo do curricaloderno e insiste na
necessidade integrar os conhecimentos, tendo e aiformacdo de um pensamento
capaz de considerar a situacdo humana no amagdalana terra, no mundo, e enfrentar
os grandes desafios de nossa época. Segundo slen&ed conseguimos integrar 0s
conhecimentos para a condugéo de nossas vidas.

“As ciéncias humanas tratam do homem que é nao reaemem ser
psiquico e cultural, mas também um ser biolégice. d@rta forma, as
ciéncias humanas encontram-se enraizadas nasaséiciogicas, as quais
estdo enraizadas nhas ciéncias fisicas, sendo gonbuma delas &,
evidentemente, redutivel a outra. Entretanto, &sc@s fisicas ndo sdo o
pedestal dltimo e primitivo sobre o qual se edificeodas as outras; as
ciéncias fisicas, por sua vez que aparecem nurt@ihis numa sociedade
humana. (pode-se citar por exemplo a elaboracamudceito de energia,
inseparavel da tecnizacdo e da industrializacdosdeiedades ocidentais
ao século XIX)". (MORIN, 2001 p.34)

Para Morin (2001), o pensamento complexo € aquefmz de reintegrar 0s
conhecimentos dispersos numa visao global de egtidComplexo no sentido original do
termo complexus “aquilo que foi tecido junto”. Otaleamento das disciplinas torna
impossivel aprender as questdes multidimensionaésempfrentamos na compreensao do
mundo. A inteligéncia que s6 sabe separar fragneotanplexo do mundo, atrofiando as
possibilidades de reflexdo e de uma viséo integeadéerativa das partes que o compdem.
A hiperespecializacdo produz a cegueira: “Uma dénsi@ incapaz de perceber o contexto
e o complexo planetério cega, inconsciente e iorsjvel”.

Ainda segundo Morin (2001), a separacdo entre igiéne humanidades tem
consequéncias serias para ambas. A cultura humcanéstima cultura genérica que, pela
via da filosofia, do ensaio, do romance, alimentata@ligéncia geral, enfrenta as grandes
interrogacdes humanas, estimula a reflexdo solsaber e favorece a integracdo pessoal
dos conhecimentos. A cultura cientifica separa @sasa do conhecimento, acarreta
admiraveis descobertas, teorias geniais, mas na@oreflexdao sobre o destino humano e
sobre o futuro da propria ciéncia. Na falta de pe@pectiva global da realidade, cada um
tende a torna-se responsavel apenas por sua ¢spdaializada e enfraquecem-se os lacos
de solidariedade. Perde-se o0 elo organico de gadaom a coletividade.

“O conhecimento ndo é uma coisa pura, independienseus instrumentos
e ndo so6 de suas ferramentas materiais, mas tacd&eus instrumentos
mentais que S80 0S conceitos; a teoria cientifican@ atividade
organizadora da mente, que implanta as observagbesimplantam,
também o dialogo com o mundo dos fenbmenos. Isso dizer que &
preciso conceber teoria cientifica como uma cogdtt (MORIN, 2001
p.44)

Assumir o curriculo numa perspectiva de complex@daaplica a busca de formas
alternativas de organizacao da pratica escolar:
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a) formas de organizar os tempos e 0s espacosrdedgagem na escola mais
adequada aos processos relacionais e investigatiMos pensamento complexo exige;

b) estratégias mais abertas, articuladas e criatigaconstrucdo do conhecimento;

c) definicdo de formas mais democraticas e padinips de regulacdo das relacdes
de convivéncia na escola;

d) ampliacdo dos espagos de integragcdo da vidaaidaena vida da cidade e do
planeta, com énfase no protagonismo social de slemofessores;

e) construcao de parametros de avaliagdo maisgmoais e participativos.

A concepcéo de escolaridade de Hernandez (199Bdiagrandes importancias ao
papel do aluno como responsavel pela prépria apageim; sujeito que age movido por
intencdes conscientes que faz intervencbes no cdescsuas acodes, reconhece as
consequéncias das mesmas, os resultados alcangadesdo replanejar-se para continuar
aprendendo. Sem duvida, uma proposta educativa edendolvimento em aberto,
direcionada para a autonomia.

Outro aspecto enfatizado por esse autor € o enfadaeional na abordagem dos
conteudos da aprendizagem. Prop6e um ensino esttotale forma a colocar o aluno
diante de situacfes que lhe permitam enfrentaaomepdmento de acbes para a solucéo de
problemas reais, de natureza investigativa ou denalempreendimento a realizar, e a
possibilidade de mobilizar conhecimentos com cdosgivalores e procedimentos de
diferentes campos do saber nesse processo. Caifiguinessa proposta, um enfoque de
complexidade, explicitamente assumido por Herndngeando se refere ao trabalho por
projetos. Os projetos de trabalho colocam o alurm docente na busca de “redes de
interacbes que conectam o género humano consigmanescom o0 resto da biosfera”,
tarefa que ndo esquece que todos os aspectosftéenaia mitua em grau extremo. Esse
€ 0 saber relacional ao qual, em ultima instarsgaenta aproximar os alunos mediante os
projetos de trabalhos.

ZABALA (2002), MORIN (2001) e HERNANDEZ (1998), gséonam a
fragmentacao do conhecimento e busca solucbespateracao curricular, tendo em vista
a formacao para a compreenséao e a investigacagudatdes mais importantes do mundo
atual, que exigem cada vez mais o concurso deedifes disciplinas.

“Em primeiro lugar, prover o estudante da capaadde diferenciacédo

dos instrumentos conceituais ou procedimentaissséces para atender
as necessidades de resposta diante dos problemealidade, ou seja, a
capacidade de reconhecer quais sdo 0s instrumdigcplinares que

ajudam a resolver o problema. E, em segundo lagaender a relacionar
0s contetidos de maneira conjunta ou integradangegéencializadas as
capacidades explicativas de cada um deles”. (ZAB2DBA2 p. 79).

Considera que o processo de desintegracdo do esmeimalltiplas disciplinas e sua
revisdo em direcdo a modelos integradores seguesmmprocesso percorrido no campo
geral do saber, no qual, nas ultimas décadas, sier§erma cada vez mais manifestada a
necessidade de revisar e buscar solugdes parpaasdie de conhecimento. Focalizando as
tentativas de superacdo do enfoque disciplinarmbitéa educacional, ZABALA (2002)
considera duas propostas: os métodos globalizad@néque globalizador. Esclarece que
todo método globalizado, ou seja, método didatmmpleto e estruturado em fases tem
um enfoque globalizador, mas a reciproca nao édeith. O enfoque globalizador ndo se
realiza necessariamente por meio de um métodolgiatia.
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“Na pratica de sala de aula, o enfoque globalizadpresenta que, seja
gual for a disciplina que se trabalhe, seja qualof@onteddo que se
gueira ensinar, sempre devem apresentar-se em itimaga® mais ou

menos proxima da realidade do estudante e em teda eomplexidade,

mostrando que, entre todos os problemas que aladelicoloca seréo
destacados, aqueles (ou aquele) que convém saddsapor razdes
didaticas”. (ZABALA, 2002, p.38).

No campo geral do conhecimento, o autor apontaetiangue se referem aos
varios tipos de relacbes que podem ser estabetecwidre diferentes areas de
conhecimento: multidisciplinaridade, pluridisci@ndade, interdisciplinaridade,
metadisciplinaridade, transdisciplinaridade etcl&gcer que 0 uso desse termo no campo
do ensino, referindo-se a relagdo entre duas os maiérias docentes, ndo determina uma
metodologia especifica.

O enfoque globalizador tenta romper com uma tragtque transformou as
disciplinas nos unicos objetos de estudo. Cada dasadisciplinas tem sentido como
marco teorico para compreensdo e o conhecimentmuwalo real, seja natural, social,
tecnoldgico, ou artistico, no ensino. Ao contraperde-se ou esquece-se essa funcéao e
instituem-se todas elas como objeto de estudoa@sicmlependentemente das causas para
as quais foram criadas e que as justificam. Perd®-s sentido mais profundo da ciéncia
gue é o permanente didlogo com a pratica.

O autor enfatiza o enfoque globalizador como urmadeespecificamente escolar
gue descreve uma determinada forma de concebesimoema qual o conhecimento da
realidade se realiza sob uma visdo metadisciplioarseja, segundo uma perspectiva
global que tenta reconhecer a esséncia dos olgetestudo e na quais as disciplinas sao
meios para conhecer uma realidade que € holistica.

O termo também pode ser de perspectiva globaliaadarvisdo globalizadora,
define-se a maneira de organizar os contetudogiag&iuma concepcéo de ensino na qual
0 objeto fundamental de estudo para os alunoscse@nhecimento e a intervencdo na
realidade. Pretende oferecer aos alunos 0s meioa pampreender e atuar na
complexidade. Somente é possivel atuar na complégiquando se é capaz de utilizar os
diferentes instrumentos de conhecimento existatgavaneira inter-relacionada. Pretende
ainda desenvolver no aluno o pensamento complexo.

O enfoque globalizador incorpora e supera as pefigspe disciplinares e de
métodos globalizados na organizagdo curricular. Mésodos globalizados, curriculos
organizados por centros de interesse, por temagrpblemas, por projetos de trabalho-
programa-se uma forma global de apresentar o conéeto ao aluno. Nesse enfoque, a
globalizacédo se apresenta como uma forma de abordanhecimento sempre inserido
numa perspectiva de totalidade ou complexidade.

Santomé (1998) aponta os cenarios de interessaosrigor Decroly (pedagogo
belga, inicio do século XX). Como formas tradicignée integracdo curricular. Como
experiéncias significativas mais recentes de etaidar de projetos curriculares integrados,
ele cita uma proposta elaborada na Inglaterrainab da década de 60 do século passado,
Humanities Curriculum Projectentrada na area de humanas e envolvendo umntonju
de temas ou unidades didaticas como a guerra, r@gmka vida urbana, a lei e a ordem.
Outra proposta destacada pelo autor diz respeitomadalho coordenado por Bruner nos
EUA, no decorrer de década de 60, envolvendo, canexperiéncia desenvolvida na
Inglaterra,um longo tempo de trabalho em equipgeroducédo de materiais didaticos em
torno de temas organizadores do curriculo.
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Buscando uma proposta de integracdo curricular wianvel para as condi¢cdes das
escolas, Santomé (1998) propde o trabalho por deimidades didaticas integradas, cuja
elaboracéo seja numa perspectiva de abordagentigates do conhecimento, orientando
passo a passo: diagnéstico prévio, metas educéioselecdo do tdpico a pesquisar,
elaboracdo de um plano de pesquisa, recurso g¢égsaiadidaticas, trabalho em equipe,
papel do corpo docente, avaliacdo dos estudamtasiridade didatica integrada, avaliacdo
e apresentacdo do trabalho realizado. A posturpedquisa como forma de abordar o
conhecimento na escola situa-se na perspectivanfdgee globalizador, incorporando e
superando o enfoque disciplinar e os métodos ghauhis.

“...abranger os contetdos de um determinado nueherdisciplinas ou
areas de conhecimentos durante um periodo congiliepglo menos de

um ano letivo, e deve ser planejado de tal forma gio gere lacunas
importantes nos conteudos a serem assimilados  pelos
estudantes”.(SANTOME, 1998, p. 222)

Segundo Santos et all (2010), os citados Métodosbdlkados também
transgrediam a organizacdo estabelecida para watamhecimento, porém hoje, estes
métodos sdo melhor aprofundados e sistematizadias tperia da Complexidade e
Transdisciplinaridade.

Ao articular os conhecimentos escolares, ndo caraego da vida, dos
fatos sociais e politicos, trabalhando os diversmmhecimentos
disciplinares integralmente, esses métodos segoidra l6gica, a logica
do terceiro termo incluido que sustenta a Metodaldgansdisciplinar e
esclarece as articulagBes, visando uma compreemsa® global e
significativa dos conhecimentos para a vida. (SAST& all, 2010, p.
21).

2.1.2 A Transdisciplinaridade e o curriculo integrado

Repensar a organizacéo e a constru¢do do conhdoimem mundo que esta cada
vez mais globalizado e competitivo, € um desafi@a jps profissionais da educacdo. Sabe-
se que o conhecimento ndo é estatico, ndo é feitconsequentemente, ndo se pode
construi-lo descontextualizado das diversas areasaberes, das dimensdes reflexivas e
intersubjetivas. Isso se torna um desafio porgpeatca educacional ainda esta balizada
num modelo tecnicista, professor como transmiseotahhecimento e aluno como mero
receptor de um conhecimento prescrito, 0 que pasecenais comodo, mas ndo 0 mais
significativo para a constru¢ao do conhecimentgu8do Akiko Santos:

O conhecimento ndo estd estagnado, ele é dinamiBeu
desenvolvimento, ao longo da historia, consolidao® modos de pensar
da humanidade, tem-se orientado pelo paradoxo wkusbertura. A
ciéncia, fenbmeno marcante da era moderna, conatréua propria
construcao. (SANTOS, 2009, p. 31)

Ainda em Santos (2009) teoria da transdisciplifeate foi sistematizada pelo fisico
tedrico, romeno, Basarab Nicolescu e a da teormaptexidade pelo pensador francés
Edgar Morin. Ambas teorias surgem em decorrénciavdin¢o do conhecimento e do
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desafio que a globalidade coloca para o século ¥€lUs conceitos se contrapdem aos
principios cartesianos de fragmentacdo do conhetame dicotomia das dualidades e
propdem outra forma de pensar os problemas contamgas.

O compartimento dos saberes torna o individuo didut incapaz de compreender
0os problemas globais, ndo consegue contextualizgueo é particular com o que é
universal. A partir desses questionamentos, M@Q08) nos impulsiona a uma mudanca
no ensino, pois é preciso que educadores reformales®u modo de pensar para que 0
conhecimento seja desenvolvido humanamente, paduitl integracdo nas informacoes e
nao apenas transmiti-las sem contextualizacéo.

O pensamento complexo e a transdisciplinaridadsilpbsam a interacdo entre
aluno e professor na constru¢cdo do conhecimenédastendo conexdes entre os temas
abordados e os diversos saberes, permitindo o aluastigar, pesquisar, refletir, levando-
0 a participar de todos os conhecimentos elaborados

Percebe-se a necessidade de a educacdo ser thabalda forma
inter/transdisciplinar, mas como lembra Morin (IANSTOS, 2009) $0 surtira se houver
uma reforma do pensamento, ou seja, substituir emsgmento fragmentado por outro
que esteja associado”Nao ha inter/transdisciplinaridadendo houver reforma na mente
dos responsaveis pelo ensino. O conhecimento depgela capacidade de contextualizar.

Edgar Morin, no livro Educacdo e complexidade, mevas a acreditar que a
educacao do terceiro milénio necessita de umamefolo pensamento no intuito de formar
cidadaos capazes de enfrentar problemas concesreest@a da globalizac&o, ele questiona
gue para isso € preciso que os intelectuais ndiess@njam a praticas que fragmentam o
saber, impedindo o ser a pensar a complexidadprdbtemas do seu tempo.

Pensar numa metodologia de ensino de forma tramglitisr é levar o outro a
identificar conhecimento como conector de saber@gjual ndo ha saber mais importante
ou menos importante, o que ha é ligacdo de sabergsie uma disciplina pode
complementar a outra quando determinado assuntbao@iotdo claro.

Segundo Santos (2009), o saber resulta da artézuld€ uma rede de conhecimento
gue ndo mais pertence ao nivel dos opostos, daplilias segmentadas e sim ao nivel da
articulacdo, da unidade do diverso, a unidade deersth. Atividades de cunho
inter/transdisciplinar promovem maior participagéteresse, respeito ao saber que o outro
apresenta, além disso, promove maior interacategracao, possibilitando a dinamizacao
entre os diversos grupos sociais, e, sobretudonpre@ensdo mutua entre os participantes,
como também permite novas visdes de uma realidactenhecida.

Nessa perspectiva de conhecimento significativoidsa2009) afirma que:

“0 conhecimento transdisciplinar associa-se andicé da multiplicidade
das dimensBGes da realidade e se aplGia no propmdecionento
disciplinar. Isso quer dizer que a pesquisa tracfainar pressupfe a
pesquisa disciplinar, desde que enfocada a paastiradiculacdo de
referéncias diversas. Desse modo, o0s conhecimealdisuiplinares e
transdisciplinares ndo se antagonizam, mas se eamptam”
(SANTOS, 2009, p.24)

Morin (2002) questiona que todos nés temos “fdedes” e a nossa com a
educacao deve ser fornecer aos alunos que vamemfeeterceiro milénio uma cultura que
seja capaz de articular, contextualizar, reunircoshecimentos adquiridos a fim de
atribuir-lhe sentido. N&o é pertinente continuarriraasmitindo conhecimentos limitados
e isolados das demais areas dos saberes. O maigantp ndo é o grau de especializacdo
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que tem o educador, mas a capacidade e aptiddo odeextualizar problemas
multidimensionais e planetarios.

Santos (2008) afirma que a aplicabilidade dos dwwede complexidade e
transdisciplinaridade serd capaz de resgatar algummetodologias de ensino,
principalmente, no concernente as pedagogias atteas, como também aos temas
transversais propostos pelos PCNs. Para ela,aisanétodologias proporciona trabalhar o
conhecimento de forma articulada, ndo-linear, @séalronstruido através do diadlogo entre
varias areas do conhecimento. Na visdo da autor&raresdisciplinaridade importa
transgressao das fronteiras epistemoldgicas.

Portanto, para que tal transgressao aconteca érrgist os educadores libertem-se
da prética fragmentada, tenham flexibilidade paradasdo de temas transversais, no
intuito de desenvolver uma educagdo ampla, ou peymita ao aluno descobrir que o
conhecimento € multiplo, ndo se aprende de forstatee as disciplinas isoladas impedem
0 conhecimento abrangente da realidade, forma umésequestionador, uma vez que nao
Ihe possibilita a contextualizagéo.

Vale salientar o que diz Santos (2008) queidftdlo se tem uma mudanca
epistemoldgica, torna-se preciso também ver o homanrhistoria e reconceitualizar o
sujeito para que ele se conscientize sobre 0 modw® conhecimento estrutura a mente
humana.”

E pertinente trabalhar a transdisciplinaridadeqi@ a intencdo da educacgdo é
formar o sujeito na integra, isto €, um ser cagazampreender o mundo, 0 outro e a si
mesmo, que seja capaz de conviver com as certegasneertezas, 0s temas transversais
contribuem para essa formacdo, pois trabalham tambt@m temas que exploram o
emocional, a autoestima e a criatividade, tornangler construtor do seu conhecimento.

2.1.3 O multiculturalismo e o curriculo integrado

Nossas sociedades contemporaneas sao inegavelmettieulturais. Nelas, as
diferencas derivadas de dindmicas sociais comeelascial, género, etnia, orientacdo
sexual, cultura e religido expressam-se nas distinesferas sociais. O termo
multiculturalismo, todavia, pode indicar diversdaise:

a) atitude a ser desenvolvida em relacéo a pladdictultural;

b) meta a ser alcangada em um determinado espeaied; So

C) estratégia politica referente ao reconhecimeatpluralidade cultural;

d) corpo tedrico de conhecimentos que buscam esteadrealidade cultural
contemporanea;

e) carater atual das sociedades ocidentais.

Multiculturalismo representa, em Uultima analise,aucondicdo inescapavel do
mundo ocidental, a qual se pode responder de ditsrdormas, mas nao se pode ignorar.
Educacdo multicultural, consequentemente, refede+esposta que se da a essa condicao,
em ambientes educacionais.

Pode-se promover a educacao multicultural parangebseer sensibilidade para a
pluralidade de valores e universos culturais, deabe do maior intercambio cultural no
interior de cada sociedade e entre diferentes dades. Pode-se também emprega-la para
resgatar valores culturais ameacgados, visando+satgaa pluralidade cultural. Pode-se,
ainda, buscar reduzir os preconceitos e as diswigdes. Pode-se, com o auxilio da
educacado multicultural, destacar a responsabiliddgle¢odos no esforco por tornar o
mundo menos opressivo e injusto. Com o apoio daagdiw multicultural pode-se, por
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fim, propiciar a contextualizacdo e a compreensaopdcesso de construcdo das
diferencas e das desigualdades, enfatizando-selgsendo sao naturais e que, portanto,
resisténcias sao possiveis.

A educacdo multicultural pode também ser usadagemo enfoque, para integrar
grupos que contestem valores e praticas dominanedsbrar manifestacdes culturais
dominantes, garantir a homogeneidade e tentar pgagaesmaecer) as diferencas, bem
como evitar que a compreensdo da constituicdo dasemtas questione hierarquias
estabelecidas.

A deciséo relativa a resposta a ser dada demaedpliaitacdo do que esta sendo
chamado de diferenca. Concebe diferenca como airmongle principios organizadores de
selecédo, inclusdo e exclusdo que informam o modmocanulheres e homens
marginalizados sdo posicionados e constituidosemmat sociais dominantes, politicas
sociais e agendas politicas. No ambito da diferemglaem-se, entdo, os atos que tém
classificado e oprimido individuos e grupos, demdzando e silenciando suas vozes e
historias.

Diferenca refere-se, portanto, mais a distribuigdesigual de pessoas na
organizacao social, decorrente de aspectos qudrdbmente” as distinguem, do que a
idéia de grupos e individuos distintos partilhaagpectos comuns a uma Unica raga — a
humana. Nessa perspectiva, a producao da difeéeagaprocesso social, ndo algo natural
ou inevitavel, como nos ensina Charles Taylor (1994m individuo ou um grupo de
pessoas podem sofrer um verdadeiro dano, uma eatetgformacdo se a gente ou a
sociedade que os rodeiam lhes mostram como reflera,imagem limitada, degradante,
depreciada sobre ele”. As diferencas podem e desezrdesafiadas, em movimentos que
visem promover a aceitacdo do imperativo transilltas pessoas tém direito a ser iguais
sempre que a diferenca as tornarem inferiores. udonttém também direito a serem
diferentes sempre que a igualdade colocar em sisae identidades.

Considerando-se a inevitavel presenca da diferaamanossas escolas cabe
perguntar: como se tem lidado nas salas de auta,acdiferenca cultural? Como se tem
buscado compreender o processo de construcdo ddifsasicas? Que resposta vem
sendo dada ao carater multicultural de nossa sa@®d Que propostas vém sendo
elaboradas para enfrentar os desafios decorreesss dondicdo? Como se tem procurado
tornar os curriculos multiculturalmente orientad@smno os pesquisadores do campo do
curriculo tém incorporado, em seus estudos, a ppa@éo com o multiculturalismo?
Como se tém beneficiado do didlogo com grupos g@ vealizando importantes
experiéncias de educagdo multicultural, principalt®@ena educacdo indigena e na
educacao de jovens e criancas negras?

A preocupacdo com a intersec¢cdo multiculturalisenoiculo decorre da
importancia que se atribui ao curriculo: vé-se camstrumento privilegiado por meio do
quais propostas e praticas multiculturalmente tadas vém sendo e podem ser
implementadas no pais, tanto no sistema formainds@ como em projetos que correm
em paralelo ao sistema oficial. Concebe curricalo@ “todas as experiéncias organizadas
pela escola que se desdobram em torno do conhdoiresoolar’ Inclui no ambito do
curriculo, assim, tanto os planos com base no quascola se organiza, como a
materializacdo desses planos nas experiénciasagdesl vividas por professores e alunos
no processo de ensinar e aprender conhecimentssalgerspectiva, o professor encontra-
se necessariamente comprometido com o planejameerdom o desenvolvimento do
curriculo.

A preocupacdo com a escola decorre de consided@ptz de promover a critica do
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existente e o questionamento do que parece ins@itoatureza das coisas; capaz, entao,
de formar individuos ndo conformistas, rebeldemsgressores, comprometidos com a
luta contra toda e qualquer opresséo. Decore deidmya-la, em sintese, espaco publico
em que em meio a praticas, relacdes sociais e embs¢ produzem significados e
identidades. Nesse espaco, novos tempos podemuseriados.

2.2 A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

A Educacao de Jovens e Adultos — EJA — € um campegado de complexidades
que necessita de definicdes e posicionamentosscl&oum campo politico, denso e
carrega consigo uma rica heranca deixada pela E@lod@opular. Para compreendermos
melhor essa modalidade de ensino, torna-se neimessé@hecer a historia da educacgéo de
jovens e adultos no Brasil. Temos como objetiveefazma relagcdo entre o contexto
histérico e o processo de andlise das situacoesciadas por brasileiros jovens e adultos
marginalizados. Nessa etapa educacional, temos tmro@rincipal o processo de ensino
e aprendizagem da Quimica.

Os movimentos de Educacédo de Jovens e Adultos (&Apre tiveram objetivo
compensatorio: como resgate da cidadania para méspaos indicadores estatisticos
oficiais, que nédo apresentam dados favoraveis pammagem do Brasil no contexto
internacional, por seus altos indices de analfaimeti situacdes de extrema pobreza e pelo
grande numero de jovens e adultos excluidos ddagstmmundo do trabalho e vivendo a
margem da sociedade; mas também esse objetivo neatpeo € usado como forma de
esconder a falta de capacidade do poder publicocuaprir com seus deveres
constitucionais de garantir o ensino publico, gtate de qualidade para toda a populacéo
em idade escolar regular.

Sendo assim, a Educacao de Jovens e Adultos, go tmsua trajetéria e atuacao
no cenario brasileiro, ocorre a partir de constamtesafios no sentido de promover a
possibilidade de mudancas e perspectivas de miainaizxclusdo social. Essa trajetoria
mostra-se um exemplo vivo da relacao entre a edoaafgrecida para as classes populares
no Brasil e a desigualdade sécio-econdmica. Traaseda historia da Educacéo de Jovens
e Adultos no Brasil desde o periodo colonial aaéualidade.

2.2.1 A educacéao de jovens e adultos (EJA) desde a colmagédo do Brasil

No periodo colonial os jesuitas exerciam sua ag@oativa missionéria em grande
parte com adultos, onde eram preparados para alhoaba colénia. Haddad e Di Pierro
(2000) dizem em relacédo a instrugdo dada por esbgi®sos educadores:

“Além de difundir o evangelho, tais educadoresdmaitiam normas de
comportamento e ensinavam os oficios necessarifisnamnamento da
economia colonial, inicialmente aos indigenas estggmrmente, aos
escravos negros. Mais tarde se encarregaram dalasede humanidades
para os colonizadores e seus filhos. Com a dedaggd#o do sistema de
ensino produzido pela expulsédo dos jesuitas dalBmas1759, somente
no Império voltaremos a encontrar informagdes sabdes educativas no
campo da educacdo de adultos”. (HADDAD e DI PIERRQOQO, p.
109).
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Em janeiro de 1809, tem inicio a educacao profiegiao Brasil com a criacdo do
Colégio de Fabricas no Rio de Janeiro, que tinmapjetivo capacitar 6rfaos portugueses
em diferentes oficios.

A primeira Constituicdo brasileira, de 1824, surgab forte influéncia européia.
Previa a instrucdo primaria a todos os cidadaosemManto, na época so era considerado
cidadao aquele que era livre, ou que fosse libertt vez que para escravos, indigenas,
grande parte das mulheres e demais trabalhadorkgd®s dos ciclos sociais, a leitura e a
escrita eram consideradas desnecessérias e urgoeisiotil. Nesse periodo somente cerca
de 30% da populacéo tinha acesso a escola.

Em 1879 foram criados 0s cursos para adultos doedtfs, livres, libertos, somente
do sexo masculino. Ao final do Império, 82% da pap@io com idade superior a 5 anos
era analfabeta. O sistema de ensino atendia aE&@amil criancas, em uma populacao
estimada em 14 milhdes. A Constituicdo de 1891gpasesponsabilidade da educacéo as
provincias e municipios e, com isso, houve a m@ifao de iniciativas com a oferta de
cursos noturnos de instrucdo primaria; retirou-graduidade da instrucdo existente na
Constituicdo de 1824; veiculou-se o exercicio dmcondicio de cidadéo alfabetizado,
sob o argumento de estimular os analfabetos a hysmavontade propria, 0os cursos de
alfabetizacao.

Sendo assim, na fala de Haddad e Di Pierro (200009), “A nova Constituicao
Republicana estabeleceu também a exclusdo do®sduialfabetos da participacéo pelo
voto, isto em um momento em que a maioria da pgaalara iletrada”. Ja existiam no
pais algumas instituicdbes de ensino que ofereciaraos técnicos para conferir uma
formacdo intermediaria entre mestres e engenhéBamantia-se assim, mais uma vez, a
formacao das elites em prejuizo de uma educacamgaramadas sociais marginalizadas.

O censo de 1920, realizado 30 anos apods o estabetdo da Republica no pais,
indicou que 72% da populagdo acima de cinco anoagrecia analfabeta. A partir dai a
populacdo e educadores organizam um movimento ehdparampliacdo do nimero de
escolas e da melhoria de sua qualidade, comecassin @ estabelecer condi¢cdes
favoraveis a implantacdo de politicas publicas @tharia de sua qualidade, comecando
assim a estabelecer condicfes para a educacéwveahs je adultos.

2.2.2 A Educacédo de jovens e adultos (EJA) nas primeiradécadas do século
XX

O Pais, a partir da década de 30, passava por gagiaignificativas no setor
industrial, iniciando assim, a consolidacdo doremgiiblico no Brasil por conta das novas
necessidades das industrias por mao de obra qadhfi Com a Constituicdo de 1937
criava-se a Lei Organica de Ensino Primario quenfir o Curso Primario Supletivo com
dois anos de duracdo. Nesse periodo o Brasil caneivyn um aumento na producao
econdmica, o éxodo da populacao rural para as esdaanpliando as bases eleitorais dos
partidos e niumero elevado de analfabetos.

E nesse cenario que a Educacdo de Jovens e Adigtnsne a dimensdo de
campanha, pois a educacdo desses trabalhadorevgasser condicdo necesséaria para
que o Brasil se realizasse como nacdo desenvolvigilsionado pelo Governo Federal,
que tracava diretrizes educacionais para todo ®, Haterminando responsabilidades dos
Estados e Municipios, 0 movimento de oferta e ag@b de ensino basico gratuito incluiu
também esfor¢cos de extensdo do ensino elementadaties, especialmente nos anos 40.
Paiva (1987) relata que:
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“A Revolucdo de 30 ocorreu em meio a grande feragéat de idéias e
seu programa era da Alianca Liberal: elei¢cbes, ri@mastituicdo, busca
de solucdes nacionais para a “questdo social” exigténcia passava a
ser reconhecida. No plano educacional, difusdo usine técnico-
profissional, como meio de preparacédo de mao de qumilificada para a
industria e comércio”. (PAIVA, 1987, p. 112).

O alerta da ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas) retegdo a urgéncia em
integrar os povos apos o fim da Segunda Guerra Mindsando a paz e a democracia,
bem como o fim do regime de ditadura de Vargasbowhram para que a educacdo dos
adultos ganhasse destaque dentro da preocupagdegera educacao elementar comum.
Nesse periodo, a Reforma Capanema organizou, satdeélecretos, o ensino técnico
profissionalizante em um periodo que vai de 1948946, 0 que acirrou ainda mais o
carater discriminatério atribuido ao ensino pradisal, pois colocou de um lado o ensino
secundario para formar intelectuais e de outrouosos técnico-profissionais para formar
trabalhadores.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 111) em 1839 apdés a 22 Guerra
Mundial, a UNESCO “denunciava ao mundo as desiguigs entre os paises e alertava -

para o papel que deveria desempenhar a educacaesmuial a educacdo de
adultos, no processo de desenvolvimento das naafegorizadas como ‘atrasadas’.

Em 1947 foi lancada a Campanha de Educacdo de o&dwdbb a direcdo do
professor Lourenco Filho, que conseguiu resultaglgaificativos nos primeiros anos,
articulando e ampliando os servicos ja existentestendendo-se as diversas regides do
Pais. Segundo Haddad e Di Pierro (2000):

“Os esforcos empreendidos durante as décadas deel2950 fizeram
cair os indices de analfabetismo [...] para 46,%@no de 1960. Os
niveis de escolarizacao da populacdo brasileinmg®eciam, no entanto,
em patamares reduzidos quando comparadas a meésigpaises do
primeiro mundo e mesmo de VAarios vizinhos latin@acanos”.
(HADDAD E DI PIERRO, 2000, p. 111)

O analfabetismo foi motivo de reflexdo e debatesal€sampanha de Educacao de
Adultos. Nesse periodo a situacdo econdmica, secialltural em que o Brasil se
encontrava era atribuida ao analfabetismo comoosarusa dessa situacédo e ndo, como
efeito. Portanto, o adulto analfabeto era vistda p@ciedade e governo, como pessoas
incapazes de decidir e conhecer seus direitogeport eles.

A Campanha veio com o objetivo de mudar essa sgituggreconceituosa
estabelecida, utilizando de estudos relacionaddeadisms da psicologia mais modernas,
para que seus saberes e capacidades fossem radosh€ontudo, no final da década de
50, a Campanha de Educacéo de Adultos foi critipadarabalhar o aprendizado de forma
superficial, com métodos inadequados a populacélbeael sem priorizar as caracteristicas
diferenciadas das varias regides do Brasil. A pdesse momento passou-se a buscar uma
nova forma de trabalhar para vencer o analfabetisnmnsolidar um novo modelo
pedagogico. Nesse contexto, surge como referémmiaigml o educador pernambucano
Paulo Freire, cujas idéias inspiraram os principaigramas de alfabetizagdo e educacgéo
popular que se realizaram no Brasil no inicio dussa0.

Nesse periodo, para o Conselheiro Jamil Cury,aietid Parecer CNE n°. 11/2000,
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a ampliacdo de novas perspectivas de cultura eagdogoopular na década de 60, foi
retratada pela atuacdo de varios segmentos dadadeietais como: estudantes e
intelectuais atuando juntos a grupos populares.Dii@trizes Curriculares Nacionais para
a Educacao de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000) d@rmaos a grande importancia dada
ao educador Paulo Freire por sua luta pela eduakgfavens e adultos:

“Mas a referéncia principal de um novo paradign@aite e pedagdgico
para a EJA sera a do educador pernambucano Paeie.FA sua
proposta de alfabetizacdo, teoricamente sustergadama oura Visao
socialmente compromissada, inspirara os programatfabetizacao e de
educacdo realizados no pais nesse inicio dos 8oBKASIL, 2000, p.
44)

Nas palavras de Haddad e Di Pierro (2000, p. 1af) periodo de luzes para a
Educacdo de adultos”. Goes (2009, p. 416) diz queElucacdo Popular, proposta
educativa que esta indissoluvelmente ligada ao ndenBaulo Freire, [...] € nascida em
maio de 1960, em Recife (PE)". Varios movimentosdecacao popular foram iniciados
nos primeiros anos da década de 1960. Esses pragrémnam empreendidos por
intelectuais, estudantes e catélicos engajados nagd@® politica junto aos grupos
populares. Em janeiro de 1964 foi aprovado o PMNacional de Alfabetizacdo orientado
pela proposta de Paulo Freire, cuja organizagétmuaom o envolvimento de estudantes,
sindicatos e diversos grupos estimulados pela @@gtgolitica da época, tendo sido
interrompido alguns meses depois pelo golpe militar

Com esse novo caminho que a Educacdo de Adultagaegimando, a visdo que
havia entre a relacdo do analfabetismo como sermusa da pobreza e marginalizagéo,
passou a ser interpretado como efeito da situaggmbreza gerada pela estrutura social
ndo igualitaria. Passou-se a entender entdo quepmgta de educacdo a ser executada
deveria, portanto, interferir na estrutura sociaé gproduzia o analfabetismo, buscando
superar 0s problemas através de um exame criticoealaddade dos educandos. Os
educadores deveriam envolver-se com os problemaosipelos educandos, enxergando-
0S como sujeitos produtivos e com uma cultura rica.

Dai surge a critica de Paulo Freire com relac&ménada ‘educacao bancaria’. Ele
propds que o educando fosse tomado como sujeitapdendizagem, e que a acao
educativa passasse a nao negar sua cultura, prodwsiuacdes de aprendizagem em que
a consciéncia ingénua desses adultos analfabetwse ftransformando-se em uma
consciéncia critica. O principio basico de sua pstapde alfabetizacdo conscientizadora €
traduzido pela frase: “A leitura do mundo precedeitaira da palavra”. Ele desenvolveu
um conjunto de procedimentos pedagdgicos que famhecido como “método Paulo
Freire”, onde o aluno era provocado a antes demicaprendizado da escrita e da leitura,
através de palavras geradoras, a assumir-se cqeiio sle sua aprendizagem.

Esses movimentos buscavam alcancar um Unico afgjetieluir os excluidos no
processo educacional, social, politico, econdmicgubural. Partiam da necessidade
urgente de um tratamento especifico que levassslusadores a planejar metodologias
eficazes na formacdo de jovens e adultos. De acocdoin Goes (2009), um dos
idealizadores desses movimentos,

“Para alcancar essa estratégia, varias taticasmfodasenvolvidas,
diversificadas, dando a cada um dos movimentos fava prépria,
apesar da ideologia comum de esquerda, esta msasl@em uns e em
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outros ndo. [...] No MCP predomina a diversificac&o pesquisa
educacional, que vai elaborar o Método Paulo Fre#ra 1962, a
alfabetizacdo, o ensino fundamental, as pracasulfera, a edicdo de
textos e o teatro”. (GOES, 2009, p. 417).

O MCP (Movimento da Cultura Popular) consistia nagéo de escolas para a
populacdo, aproveitando as inumeras salas de auland comunidade. De acordo com
Goes (2009, p. 424) “A Educacdo Popular adota ipdtmente duas ferramentas de
trabalho: o Método Paulo Freire e sua funcédo censigadora e a cartilha de alfabetizac&o
e sua funcédo politizadora. Ambos remetendo a edoode adultos”.

O Método Paulo Freire de Alfabetizacdo, de um mapwal, sintetiza as
orientacdes de educacdo popular praticada nessedperaté porque também reflete
criticamente a respeito das condi¢cdes de vida @Fsses dominadas, contribuindo para
uma maior politizagdo dos jovens e adultos envolvidesse processo. No inicio esta
campanha era somente um plano de alfabetizacdoddkoss mas com o tempo,
intelectuais e artistas, convidados pela PrefeitieraRecife, contribuiram para alargar os
horizontes do Movimento, pois além de alfabetiebgyou-se o nivel cultural das massas,
principalmente através da conscientizacdo de seegiod e deveres. Nesse periodo,
orientados por esses principios, foram produzidesrebs materiais didaticos que se
referiam a realidade imediata dos adultos, probiizarado-a.

Haddad e Di Pierro (2000) falam da importanciaural{ social e politica dessas
acOes educativas:

“Nesses anos, as caracteristicas proprias da e€dudacadultos passaram
a ser reconhecidas, conduzindo a exigéncia de atammento especifico
nos planos pedagdgico e didatico. A medida quadicional relevancia
do exercicio de direito de todo cidad&o de tersaca®s conhecimentos
universais uniu-se a agao - conscientizadora eniaafiva de grupos e
atores sociais, a educacao de adultos passouracsethecida também
como um poderoso instrumento de acdo politica. IfAerate, foi-lhe
atribuida uma forte missdo de resgate e valorizaigdgaber popular,
tornando a educacdo de adultos o motor de um mataremplo de
valorizagdo da cultura popular”. (HADDAD e DI PIERR2000, p. 113).

Nesse periodo, o decreto 47.038/59 cria a Redendmdz Técnico e as Escolas
Técnicas Federais, que passam a ofertar um en&simicé de maior qualidade, que se
fortalece pouco depois com a equivaléncia entrsosutécnicos e curso secundario, para
efeito de ingresso nos cursos superiores, inchédaei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira — Lei 4.024/61. Em 1964 cria-se o PrograNacional de Alfabetizacdo do
Ministério da Educacao e Cultura, que contou cq@reaenca do professor Paulo Freire.

O Golpe Militar de 1964 encerrou varios programas ginham sendo realizados. Assim,
todas as disposi¢des relativas ao Programa Naalenalfabetizacdo foram revogadas e o
novo governo iria tomar um conjunto de medidas @aapuracdo de responsabilidades
pela atuagcdo social e politica, consideradas ssivest desenvolvidas na éarea da
educacdo. Os movimentos de educacdo e cultura grepuforam reprimidos, seus
principais dirigentes foram perseguidos, seus sdeansurados e alguns foram presos.
Além disso, o0 modelo de educacéo instalado pele@rgavmilitar procurou reordenar o
processo educativo para adequa-lo a operacionalidatpresarial, como indica Saviani
(1994):
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“Buscou-se planejar a educacao de modo a dota-lardeorganizagéo
racional capaz de minimizar as interferéncias s que pudessem
por em risco sua eficiéncia. Como consequénciaclidismo tivemos o
parcelamento do trabalho pedagdgico com a espexgiabh de fungdes,
postulando-se a introducdo no sistema de ensingatecos dos mais
diferentes matizes. Nesta perspectiva, a educagaicista tem como
elemento principal & organizagéo racional dos meospando professor
e aluno posigcdo secundaria, relegados que sdodicgorde executores
de um processo cuja concepcdo, planejamento, cwéde e controle
ficam a cargo de especialistas supostamente laaloidit neutros,
objetivos, imparciais”. (SAVIANI, 1994, p. 15)

Se antes o Estado estimulava a participacéo deddrigs e educandos no processo
de aprendizagem com a filosofia de Paulo Freirepocamos diz Gées (2009, p. 430),
“passaram a transferir para os Estados Unidos sapenas propostas do fazer da educacao
brasileira [...] estudantes e professores reagiremresisténcia. [...] para enganar e
compensar, a ditadura criou 0 MOBRAL”. Segundo Halld Di Pierro (2000, p. 114), “a
Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores, apéd, 1fi desenvolvida pelo
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, d@67”. A Fundagao MOBRAL foi
criada através da Lei n°. 5.379/67. De acordo caivaR1987):

Esta lei atribuia ao Ministério da Educacdo a samd alfabetizacédo
funcional e educacao continuada dos adultos, cotiaoitaria entre as

demais atividades educativas [...] financiandodd3eu custo; cooperar
com movimentos isolados de iniciativa privada; ficiar e orientar

tecnicamente cursos de 9 meses para analfabetesléne 30 anos, com
prioridade oferecida aos municipios com maioressipogslades de

desenvolvimento sécio-econémico. [...] com progsumeais amplos de
educacdo para a saude, o trabalho, o lar, a @ligidcivismo e a

recreacao (PAIVA, 1987, p. 293).

O MOBRAL apresentou-se com orientacbes metodolégecanateriais didaticos
que reproduziram muitos procedimentos consagradesxperiéncias do inicio dos anos
60, mas esvaziando-os de todo sentido critico blgmatizador. O MOBRAL chegava
com a promessa de acabar com o analfabetismo eandl) classificado como “vergonha
nacional” nas palavras do entdo Presidente Médaiiimposto sem a “participacdo dos
educadores e de grande parte da sociedade” (HAD®BDPIERRO, 2000, p. 115).

Nesse periodo, paralelamente, grupos dedicadoscagib popular, vinculados a
movimentos que sSe organizavam em oposicdo a d#adeontinuaram a realizar
experiéncias pequenas e isoladas de alfabetiza;adudtos com propostas mais criticas,
desenvolvendo os postulados de Paulo Freire, gxilade, seguiu trabalhando com
educacdo de adultos no Chile e depois em paisesrafs. O MOBRAL passou por
algumas modificagbes em seus objetivos no finabléleada de 70, visando ndo mais
fracassar na superacéo do analfabetismo no Brastdlécada de 80, com a emergéncia dos
movimentos sociais e o inicio da abertura politessas pequenas experiéncias foram se
ampliando, construindo canais de troca de expedagreflexao e articulacao.

O MOBRAL foi extinto em 1985, sendo substituidogpBlindacdo Nacional para
Educacado de Jovens e Adultos, vinculada ao MECddesta sido extinta em 1990, no
inicio do governo Collor, visando a reducédo dogggasom a educacao e assim, abrindo
mao de executar diretamente os programas, passaagoiar financeira e tecnicamente
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iniciativas diversas. Muitas experiéncias de alfizaedo, desenvolvendo os postulados e
enriguecendo o modelo de alfabetizacdo conscieliaa dos anos 60, ganharam
consisténcia no periodo de reconstru¢cdo democratica

O Ensino Supletivo foi criado pela LDBEN n°. 5.6BR/a qual regulamentou pela
primeira vez a EJA na legislacdo educacional kiagjl assegurando o ensino de 1° e 2°
graus aos cidadaos acima dos 14 anos, ja que dedea Lei o acesso ao 1° grau era
apenas dos 7 aos 14 anos. O Ensino Supletivo peirgra a recuperar o tempo perdido,
formar méo-de-obra que contribuisse no esfor¢o patasenvolvimento nacional, através
de um novo modelo de escola. Exigiam idade miniara pcesso aos 14 anos, passando a
ter direito a certificagdo aos 18 anos para o &t gr aos 21 para o 2° grau - supléncia.
Ofereciam cursos de aperfeicoamento e de atuatizac&ambém a preparacdo e
qualificacéo para o trabalho, na perspectiva darsjizagem e qualificacéo.

Haddad e Di Pierro (2000) falam com relacdo aorienSupletivo:

“O Ensino Supletivo, por sua flexibilidade, seriaava oportunidade dos
gue perderam a possibilidade de escolarizacdo eémsoépocas, ao
mesmo tempo em que seria a chance de atualizaggoggue gostariam
de acompanhar o movimento de modernizagédo da mavedsde que se
implantava dentro da l6gica de ‘Brasil Grande’ dea eMédici’.
(HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 115).

Nesse periodo foram criados os Centros de Estudgslettvos (CES),
caracterizadas como instituicdes especializadasferéa de cursos e exames. Os alunos
que participavam desses Centros de Estudos eraemgog adultos ja integrados ao
mercado de trabalho, e que dificilmente teriam ®myficiente para frequentar a escola
regular, com horario fixo e frequiéncia obrigatoé@e. Centros de Estudos atuariam atraves
do ensino a distancia e recomendava-se, entrescatees, a utilizacdo do radio, televisdo
e da correspondéncia para assistirem a um gramderalde brasileiros. No ano de 1983 o
MEC registrou o funcionamento de cerca de 80 CsmteoEstudos Supletivos no Brasil.

A Constituicdo de 1988 é vista como um marco hstopara o pais, pois
estabeleceu o direito a Educacéo de Jovens e Adalboexpressar no Artigo 208 o dever
do Estado com a educacdo mediante a garantia eitodiniversal ao ensino fundamental,
publico e gratuito, independentemente da idadeur8kgFonseca (2005),

“A constituicdo de 1988 representou um avancgo recéo da conquista
do direito a educacéo ao estabelecer como obrigagdgratuito e dever
do Estado, todo o ensino fundamental, e ndo apanaducacdo de
criancas de sete a quatorze anos”. (FONSECA, 200%).

Em 1990, o CNE aprova o Parecer n° 11 que deBnBigetrizes Curriculares
Nacionais para a EJA. A nova LDB 9.394, aprovada @®ngresso Nacional em fins de
1996, na secdo dedicada a educacado bésica de pwhdtos, de acordo com Haddad e
Di Pierro (2000, p. 122) “resultou curta e poucoviadora [...]. A Unica novidade [...] foi o
rebaixamento das idades minimas para [...] os exanaetivos, fixadas em 15 anos para
o Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Mé8ejundo Machado (2009, p.5)
“Tal Parecer passa a ser um incentivo aos jovenabandono as classes regulares de
ensino”. Sua critica refere-se a necessidade déicpsl publicas que atendam a cada
segmento de alunos, privilegiando sua faixa etéea) negligenciar a obrigatoriedade do
Governo em atender a todos.
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Segundo a educadora Jane Paiva (2003),

“Precisamos reconhecer a EJA como modalidade gdea éducacéo
basica, ndo podendo ser pensada como oferta meeor,pior, nem
menos importante. Ela, como modalidade, € um modprio de fazer a
educacao bésica, modo esse determinado pelososujrie ela recebe:
jovens e adultos. A legislacdo recomenda a neeaiside busca de
condi¢bes, de alternativas, de curriculos adequad@sses sujeitos,
levando em conta seus saberes, seus conheciméhtaist@ produzidos
e suas experiéncias no mundo do trabalho etc. Net&#®s sujeitos se
formaram, ndo na escola; por elas aprenderam atogajue determinam
seus modos de estar no mundo, de aprender novess cdieterminam
seus interesses, seus desejos de saber maistifieacese, de progredir,
ou ndo, nos/pelos estudos. O que sabem é frutaxpai@ncia, em sua
maior parte, ndo do saber livresco, ndo da leitigasituacdes de ensino
formal. E é dessa forma que chegam a escola e gperagn continuar
aprendendo, embora muitas vezes venham com umatatipe forjada
na imagem que a vida social projeta da escola:desjasentados,
emudecidos diante de uma autoridade professorgudoe=nsina, porque
tudo sabe, a quem nada sabe. E que ensina de tenaidada maneira,
coisas que, por meio de seus filhos, continuameisad’ 0 que se deve
aprender“.(PAIVA, 2003, p. 4).

Professores, como os envolvidos na EJA, tambémndgram dessa maneira,
assim como aprenderam a ser professores paraeeamente isto. De modo geral, ndo
experimentam seguir 0 curso das aprendizagensuglitos jovens e adultos e reconhecer
que tudo o que sabem até o momento que retornaamsioo formal, € resultado de agéo
inteligente sobre o mundo (Freire, 1996), que pdampliar-se, com 0 apoio e o
conhecimento do professor sobre como se podemcefesgtuacdes de aprendizado para
formalizar o que sabem e ampliar o que ainda n&ensamas que precisam saber.
Ficamos com a questdo: O que precisam saber jevadsltos?

Vem a ser importante também que educadores conhacatmal concepcéo, que
apresenta indicadores mundiais a partir de disegsséalizadas em eventos cientificos
sobre a EJA, e conscientizem-se de que cada esuwmlaxercicio de sua autonomia
pedagogica, pode e deve criar e construir seuiprppojeto de EJA de acordo com as suas
caracteristicas, as da sua comunidade e as daséexjees culturais, de vida, de trabalho e
das praticas sociais de seus alunos.

2.3 OPROEJA

O Governo Federal estabelece, no ambito das liggktsi Federais de Ensino, o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Hoofads ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - PROB@AmMeio do Decreto n° 5.478,
de 24 de junho de 2005. O Programa pretende ofeyeedficacdo profissional e elevacao
da escolaridade. Essa acao visa atender a trabadisacicima de 18 anos com trajetérias
escolares interrompidas ou descontinuadas, semnaag¢éo profissional formal. Desse
modo, abre-se espacgo para atender a demanda de jevadultos pela oferta de uma
educacao profissional técnica de nivel médio, da g geral sdo excluidos. Em sua
maioria estdo a margem do sistema, vivendo nunriced@ exclusdo econémica, social e
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cultural. Nas palavras do Secretario da Educac@disBional e Tecnoldgica, Eliezer
Pacheco, retiradas do Documento Base do PROEJA:

“Com o PROEJA busca-se resgatar e reinserir naenséstescolar
brasileiro milhdes de jovens e adultos possibititathes acesso a
educagdo e a formacgéo profissional na perspectieasma formacao
integral. O PROEJA é mais que um projeto educatia, certamente,
sera um poderoso instrumento de resgate da cidadinitoda uma
imensa parcela de brasileiros expulsos do sistest@ag por problemas
encontrados dentro e fora da escola. Temos todaoradicbes para
responder positivamente a este desafio e pretersdan®-lo”. (BRASIL,
2006, p. 5).

De acordo com o Documento Base do PROEJA esseapnagsurge frente aos
desafios de inclusédo social e da globalizacdo enmab O Programa de Integracédo da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio aoirtndiédio na Modalidade de
Educacado de Jovens e Adultos (PROEJA) é um degaflagogico e politico para todos
agueles que desejam transformar este pais dentnma@erspectiva de desenvolvimento e
justica social. A implementacdo deste Programa ceemgle a construcdo de um projeto
possivel de sociedade mais igualitaria e fundarsmtaos eixos norteadores das politicas
de educacao profissional do atual governo: a edoads oferta publica de educacao
profissional; o desenvolvimento de estratégiasim@ntiamento publico que permitam a
obtencéo de recursos para um atendimento de qdejideoferta de educacao profissional
dentro da concepcao de formacao integral do cidddémacéo esta que combine, na sua
pratica e nos seus fundamentos cientifico-tecnocddge histérico sociais, trabalho, ciéncia
e cultura - e o papel estratégico da educacgaosgiofial nas politicas de inclusédo social.
Ainda, o Secretario da Educacéao Profissional ediégita, Eliezer Pacheco diz que:

“O PROEJA surge ao mesmo tempo em que puderanesevidos 0s

obstaculos legais que impediam a expanséo da Refigdt de Educacao
Profissional e Tecnolégica (Lei 9649/98). Apés uneripdo de

estagnacdo, por conta de uma opc¢do pela graduadtipaicdo da
educacgdo profissional, 0 que causou enormes posjE@ processo de
desenvolvimento nacional, o atual governo percebemportancia de
uma rede profundamente vinculada as matrizes pwadutiocais e

regionais, capaz de articular a educacdo profigbian formacao

propedéutica, com a possibilidade de oferta vdizmda — do ensino
médio ao ensino superior de graduacao e pos-graddana perspectiva
de uma formacao para a cidadania”. (BRASIL, 2006)p

Em julho de 2006, com o Decreto n° 5.840/06, o €Bduw Federal entre outras
acOes, expande o oferecimento do PROEJA as densditsiicoes de ensino e a Educacao
Bésica. Exigiu a implantacdo dos cursos e programgslares até o ano de 2007, com
disponibilizacdo em 2006 de, no minimo, 10% doltalas vagas de ingresso na
instituicdo, ampliando essa oferta a partir de 2085 exigéncias foram incluidas no PDI
(Plano de Desenvolvimento Institucional) da ingtéio federal de ensino.

O Governo Federal passou a oferecer em 2006 coQiesEspecializacdo em
PROEJA para proporcionar momentos de estudo, di8ease troca de experiéncias entre
as varias unidades de ensino, federais ou ndoesfagam iniciando o trabalho com esse
novo publico.
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Séo desafios do PROEJA:
+ Romper com a dualidade da cultura geral e cul&gaita;
« Integrar trabalho, ciéncia, técnica, tecnologianhnismo e cultura geral;
« Tomar o trabalho como principio educativo. Nao &ampenas educar para o
trabalho, é preciso ser um SER produtivo e posgivotodo 0 processo e na vida.
O trabalho ndo deve ser visto apenas como fonteria.
As instituicdes de ensino, cabe atender a essalgragimero de pessoas sem
escolarizacdo completa. Sobre o extenso processexcasdo educacional no Brasil,
Haddad e Pierro discorrem o seguinte sobre o PROEJA

“O desafio da expanséo do atendimento na educag§mvens e adultos
ja ndo reside apenas na populacao que jamaiskiada, mas se estende
aquela que freqlentou os bancos escolares, mas néle obteve
aprendizagens suficientes para participar plenamgatvida econémica,
politica e cultural do pais e seguir aprendendogo da vida. Cada vez
torna-se mais claro que as necessidades basicagreledizagem dessa
populacdo sé podem ser satisfeitas por uma ofegtangmente de
programas que, sendo mais ou menos escolarizadesgssitam
institucionalidade e continuidade, superando o heod@minante nas
campanhas emergenciais e iniciativas de curto prq@e recorrem a
mao-de-obra voluntaria e recursos humanos néo+atipados,
caracteristicas da maioria dos programas que magahnistoria da
educacdo de jovens e adultos no Brasil”. (HADDADDE PIERRO,
2000, p. 126).

Inicia-se assim, a consolidacao da integracédo eni@A e a Educacgéo Profissional
para atender ao grande numero de brasileiros javesiltos atentos a importancia dessa
unido entre a escolarizacdo e as exigéncias doadwrde trabalho, jA que buscam a
melhoria na qualidade socioeconémica. E bem verdadea questdo do trabalho afasta
muitos jovens e adultos da escola, por outro ladpau de escolaridade exigido para obter
um lugar no mundo do trabalho, € cada vez maior.

Portanto, é preciso haver reflexdes criticas s@srequestdes entre trabalho e
educacdo, no sentido de diminuir os indices degdaklade e aumento do bem-estar
humano. Segundo o Documento Base do PROEJA:

Um agravante na situacdo brasileira diz respeifgresenca forte de
jovens na EJA, em grande parte devido a problemasid-permanéncia
e insucesso no ensino fundamental “regular’. Embeea tenha
equacionado praticamente o acesso para todas ascas] nao se
conseguiu conferir qualidade as redes para gargnéressas criangas
permanecam e aprendam. Além disso, a sociedadeleleasndo
conseguiu reduzir as desigualdades socioecondémicas familias séo
obrigadas a buscar no trabalho das criancas ureanativa para a
composicao de renda minima, roubando o tempo éadi# e o tempo da
escola. Assim, mais tarde esses jovens retornamzJA, convictos da
falta que faz a escolaridade em suas vidas, aaneltitque a negativa em
postos de trabalho e lugares de emprego se assadiagsivamente a
baixa escolaridade, desobrigando o0 sistema cagpitali da
responsabilidade que lhe cabe pelo desempregaugatiu (BRASIL,
2006, p.10).
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Estudos, acdes e pesquisas devem ser implantagasocmtuito de atender
equitativamente os jovens e adultos em um mesnagesgrucativo, com experiéncias de
vida e trabalho diferenciadas, levando em considergue o trabalho ndo € o unico fator
responsavel pela inclusdo e permanéncia desse®sallih preciso conhecer suas
necessidades pessoais e sociais, suas experiégseiastrabalho, para que haja uma
contribuicéo efetiva por parte da escola, duranterso, para a integragao desse cidadao
no mundo do trabalho.

2.3.1 O PROEJA NO IF Goiano — Campus Ceres

O IF Goiano - Campus Ceres, na época Escola Agriceéd-ederal de Ceres
(EAFCe) iniciou, em dezembro de 2005 a discussbGoeso PROEJA com a comunidade
escolar e, apds pesquisa em varios setores dabrdgidverificada que a demanda da
sociedade por profissionais estava centralizadsetar de Agroinddstria. Assim como nas
demais instituicbes de ensino, passou-se paraaedoride principios norteadores para a
futura elaboragcédo de um Projeto Politico Pedagdgico

O 1° semestre de 2006 foi um tempo para pensaumicwo desse novo curso. De
inicio havia a expectativa de manutencdo do cuaique ja fazia parte do processo
educacional da EAFCe. Assim, definir os conteudaer@m ministrados, tornou-se um
ponto de reflexdo, estudo e muito trabalho. Pastafi realizado inicialmente um
encontro com uma especialista do MEC e postericemecorreram encontros continuos
com o grupo de professores, gestores e pedagogsea wtestituicdo. A partir dos estudos
foram criados alguns eixos que estabelecessem elagio entre si e com 0 eixo central
que € Agroindustria e Sustentabilidade. Por ser umodalidade de ensino nova, as
discussdes sobre 0s conteudos de cada disciplinest@vam totalmente fechadas.

Em julho de 2006 participamos do Processo Seldaliv® alunos por meio de
entrevistas, sendo selecionados os 30 candidatescompareceram a entrevista. Em
agosto de 2006 foi implantado o Curso Técnico enpigustria Integrado ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e AddItBROEJA. Iniciamos as aulas
com 28 alunos, dos quais apenas 10 concluiramso emn 2008. Essa evasdo em torno de
64% nos mostra a realidade dos cursos voltadosapad& em todo o pais.

Todos esses aspectos nos mostram a grande nedessdelacdes do governo que
venham a favorecer ndo apenas a volta desse publiescola, mas também a sua
permanéncia. Uma acao que ja foi implantada e asttiibuindo, mesmo que de forma
modesta, é a bolsa de 100 reais paga como aurBi@lanos que tenham freqiéncia as
aulas igual ou maior que 80%. Valor este depositadonsalmente na conta do aluno e que
esta sendo utilizado como recurso para pagar egdoate até o IF Goiano-Campus Ceres,
ja que a escola situa-se a aproximadamente 5 getitbsnda cidade mais proxima, que €
Ceres.

Para dar inicio aos trabalhos com a 12 turma doEIRQvivenciamos uma
experiéncia que infelizmente ndo era privilégiorsgg®ena nossa escola: a dificuldade para a
formacdo do quadro docente. Tanto no IF Goiano-GamPeres como em outros
institutos, houve a necessidade de sensibilizag&oddcentes para que assumissem as
aulas. Em nossa escola a experiéncia foi um poremcppante para a coordenacgao, pois
por ser uma modalidade de ensino nova, alguns texcer®garam-se a trabalhar com o
grupo, por saberem que seus conceitos sobre edu@Eagiraizados, precisariam sofrer
algumas alteracgdes.

Percebemos assim, o preconceito que sofrem tantmsalquanto professores

28



envolvidos com esse tipo de ensino e de publicesdPiciamos falas comdzsse tipo de
aluno ndo aprende mais”. “WYamos nos cansar a toam\poderemos oferecer 0 mesmo
que é passado aos alunos do diurno, muito mengg eldles 0 mesmo que exigimos dos
outros alunos. “Outra coisa: como € que vamos fiedi esses alunos com 0 mesmo
certificado dado aos outros alunos?”. “Eu vou taregarranjar outras formas de ensinar...
nao sei se estou disposto ao desgaste nao”.

Além da necessidade de aceitacdo desse novo hdeétmabalho (ja que as aulas
deveriam acontecer no periodo noturno e a escalafuri&cionava nesse horario) e do
publico da EJA por parte da comunidade escolaiahiambém a necessidade de haver a
integracdo curricular. Esse seria um grande degaffa todos os professores, j4 que
estavamos saindo de um periodo em que o EnsinooMw&liia passado a funcionar
separado do Ensino Profissional. Em 2005 aindavastastaurada na entdo Escola
Agrotécnica Federal de Ceres, uma nova modalidadmsino, baseada nas exigéncias da
Reforma da Educacéo Profissional regulamentadaledoeto n.° 2208/97, § 2° do art. 36
e de 39 a 42, da Lei Federal n.° 9394/96, em que fileterminado que esta modalidade de
ensino atendesse as demandas do setor produtsxnddando a Educacéo Profissional
do Ensino Médio. Podendo o aluno fazer os ensigmi¢o e Médio separadamente, o
que impossibilitava condi¢cdes de projetar um ensimegrador, da formacdo basica e
profissional de forma organica e num mesmo cuwiciMlais uma vez, a educacéo
apresentava seu carater dualista. Nessa modalidiadensino dualista, a organizagéo
curricular do ensino profissional era propria eejpehdente do ensino médio, podendo ser
oferecido concomitante ou sequencialmente ao enmsidio, apresentado no art. 5° do
Decreto 2208/97.

Assim, as atividades em agosto de 2006, com a tdorRROEJA, cuja proposta
era de um ensino integrado, € iniciada com umaacdin de verdadeira separacao
disciplinar, ja que nos moldes como até entdo astés trabalhando, ndo favorecia tal
integracdo. Desde entdo o IF Goiano-Campus Cerasirteestido em propostas de
trabalho com os educadores, buscando a integragdod®s os cursos da instituicdo. Para
isso foram oferecidos cursos com grandes educadorpesquisadores da integragao
curricular, como a Professora Marise Ramos e aeBsof Dante Henrique Moura. Durante
tais encontros discutiamos a possibilidade de ngadaguanto a forma como
trabalhdvamos, ou seja, sairmos de uma situacdagmentacdo para um processo de
integracdo das varias disciplinas, pois sé assissggeamos a atender ndo apenas a
demanda do PROEJA, mas também, as turmas do ciegpado em Agropecuaria. Para
tanto, era importante que houvesse disposi¢caowjesos educadores para uma educagao
que conduzisse ao desenvolvimento de projetosdist#plinares na escola que unisse 0s
conhecimentos gerais e profissionalizantes (o0 qué anos de curso nao foi mudado).

A dificuldade em integrar, mostrou-nos a necessidae tirar algumas raizes e
plantar novas mudas, o que sabiamos nao ser uefa tacil que os gestores e 0s poucos
educadores atuantes deveriam enfrentar, para gBRO&JA fosse realmente efetivada a
formacdo do cidaddo e do profissional critico carto@omia pra construir sua propria
aprendizagem. Concordamos com o Documento Bas®@&PA, quando afirma que:

“A formacdo, que deveria ser integral e igualitariarteada pela pratica
social que o estudante vivencia enquanto se fagmpala preparacéo para
a vida, supde uma solida formacéo cientifica, hust@a e tecnoldgica,
possibilitando-lhe o desenvolvimento efetivo dosd@amentos para a
participacdo politica, social, cultural, econémiécao mundo do trabalho,
0 que também supde a continuidade de estudos, &0aa tem como um
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fim em si mesmo”. (BRASIL, 2006, p. 22 — 23)

No entanto, verificamos que a realidade educacioaalormacao proporcionada
pela maioria das escolas, principalmente as prajagldbstitui o todo (a formacéo integral)
pela parte (continuidade de estudos) ou dito demdatma, assume a meta obsessiva de
aprovar seus alunos no vestibular em funcédo dassielegle imperiosa do mercado de
satisfazer, dentro da visao da “qualidade tota"necessidades dos “clientes” os préprios
alunos e suas familias.

Quando analisamos o caso dos filhos da classer@pedscola publica, em geral,
nao consegue assegurassa “educacdo cientifica”, dificultando, na pgjtique seus
egressos alcancem urfa@macao humana integral ou continuem os estudasdoeacéo
superior. Os motivos desse “natcancar” muitas vezes néo séo inerentes ao sisiema
ensino, mas a uma série de determinastesais e econdémicos que reforcam as condigdes
de desfavorecidos com que os jovens se defromt@tidianamente. Dessa forma, lhes
resta, quando muito, a formacéo profissional dateemeramente instrumental em uma
escola patronal ou privada, para um posto de tnabal

Outra possibilidade para os jovens é a tentativenglesso em uma instituicdo da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnolégwea historicamente atua como
referéncia em varios aspectos que constituem aaf@imintegral. Entretanto, isso ndo é
facil, jA que sdo organizag¢des cuja concorrénaia ipgresso, muito elevada, confronta-se
com a guantidade de vagas, sempre muito menor eé@ glemanda. Para ilustrar melhor
essa afirmacdo, verificamos a distribuicdo dasimd#s no ensino médio e na educacéo
profissional técnica de nivel médio brasileira, 2004, quando percebemos que a oferta de
cursos técnicos de nivel médio corresponde a apertg81% da oferta total do ensino
médio. Além disso, a oferta, no ambito federalresponde a apenas 12,17% do total de
matriculas dos cursos técnicos de nivel médioindaamais, a oferta de cursos técnicos de
nivel médio é maior no ambito privado (58,02%) de go publico (41,98%), incluindo as
esferas municipal, estadual e federal.

Em fevereiro de 2009 iniciamos com outras duas dgarnuma de “Suporte e
Manutencdo em Informatica” e outra de “Administ@¢&uja selecdo também ocorreu
por entrevista, sendo que todos os entrevistadesnf@onvidados a fazerem parte das
novas turmas de PROEJA no IF Goiano-Campus Ceresnfa de Suporte e Manutencéo
em Informética iniciou com 29 alunos, dos quais(38,62%) permanecem atualmente.
Uma maior evasdo esta sendo demonstrada pelossalym iniciaram o curso de
Administracdo, sendo que dos 30 alunos, permanegemnas 9 (30%) na turma. S&o
varios 0os motivos dessa evasao nas 3 turmas, sempdocipal deles a necessidade de
trabalhar até mais tarde, ja que a maioria delsainam por mais de 40 horas por
semana, nao lhes restando alternativas, sendal@addonar o curso.

Constatamos, durante as entrevistas, 0s varioyvosotjue levam esses jovens e
adultos a voltarem a estudar. Em geral eles veesa Borno como uma forma de
solucionarem alguns de seus problemas, buscam sapemaeposicionamento social, e a
grande maioria, estdo em busca de melhores colesagd mercado de trabalho.
Verificamos também que essas pessoas tiveram acestsito a educacao de qualidade,
frageis condicBes para a permanéncia nos sistesnakees e inadequacao da qualificacao
para o mundo do trabalho. Sdo pessoas marcadasxop@lado social, que trazem consigo
historias e culturas proprias. Arroyo (2005) afirqee jovens que retornam a escola séo,
na maioria das vezes,

“Evadidos ou excluidos da escola, antes do quegoms de trajetorias
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escolares truncadas, eles e elas carregam tragfigiversas de exclusao
social, vivenciam trajetdrias de negacao dos deaitais basicos a vida,
ao afeto, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho solaevivéncia.
Negacao até ao direito de ser jovem. As trajetdriascadas se tornam
mais perversas porque se misturam com essas tiagetbumanas.
Reforcam-se mutuamente. A EJA como politica publdguire uma
nova configuracdo quando equacionada na abrangéasiapoliticas
publicas que vém sendo exigidas por essa juvent(dBROYO, 2005,

p. 24).

Portanto, estdvamos recebendo uma pequena pagcesiudiantes jovens e adultos,
que em sua totalidade ndo haviam tido o direit@m@sno publico de qualidade, que os
formasse ndo apenas para o trabalho, mas tambéra pata em sociedade.

Precisavamos entédo discutir mais as questdes uparhentam o trabalho com
jovens e adultos, procurando atender a demanda gésdico e sua melhor adequacéo a
comunidade e ao mundo do trabalho.

Uma das primeiras ac¢fes do Ministério da Educalthoa construcdo do
Documento Base PROEJA para orientar o trabalh@sesas, com essa nova modalidade
de ensino. A construcdo desse documento teveiaipacto de representantes das Escolas
e Centros Federais de Educacéo Profissional e Bggoa, do Forum Nacional de EJA e
da universidade brasileira. Desde a primeira remlad@ Documento Base, buscou-se
promover uma discussdo ampla e democratica entratayes interessados nas areas
abrangidas pelo Programa.

O documento discute, entre outros aspectos, proxig concepcdes que
fundamentam o Programa e formas de organizagdo yaraurriculo integrado em
harmonia com os pressupostos da EJA. A integragi® ensino médio e educacao
profissional para um publico de EJA é uma novidaalguadro educacional brasileiro.
Assim, a partir de agosto de 2006, iniciou-se os@uite Especializacdo em PROEJA
realizado pelo MEC/SETEC/CEFET-MG, na ocasiao forderecidas duas vagas para a
EAFCe, em que participaram a supervisora pedag@egprofessora de matematica que
estaria atuando em sala de aula com esses aluada. garticipante deveria funcionar
como um ‘multiplicador’ junto ao grupo de profese gestores de sua escola. Por ser
uma modalidade de ensino nova, 0s participantegseptaram questionamentos, tais
como: E possivel garantir um ensino de qualidade pessoas que em sua grande maioria
estdo afastadas da escola hi vérios anos? O PROHI&s uma inclusdo precéria?
Teremos tempo para trabalhar todos os conteldess@tos para que essa formacéao seja
de qualidade? Que tipo de educacao prepararemeas gs3es alunos? Quais sdo as
experiéncias que esses alunos trazem? Que tipgaddonamento pretendemos ter com 0s
mesmos? Que experiéncias metodoldgicas usar palitafaa aprendizagem?

Dos professores do Curso foram dadas respostes &olova modalidade de ensino
ser uma incluséo precaria: “Corre-se o risco, nés arejeitemos de inicio. Precisamos
fundamentar, usando metodologias, sem preconcelfosum desafio! E preciso
problematizar experiéncias. Registrar essa praiaaer um nivelamento para direcionar
para a EJA de ensino médio. Adequar-se ao puldismder aos interesses dos alunos.
Educacdo é um direito! A palavra chave para a edacade jovens e adultos:
flexibilidade”. Foi citado Jurandir F. Costa ("‘Bspero que cada um de nos tente agir no
dominio de interesse ou de poder no qual se acle competente para experimentar,
errar, recomecar, e, por fim, encontrar solucfes saisfatérias para as questdes que nos
afligem”.
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O Documento Base do PROEJA aborda a necessidadpralessor ser um
pesquisador empenhado em conhecer esse novo pghliaoque seu trabalho venha a
contribuir de forma significativa para o processacdnstrucédo do conhecimento na EJA:

“Outro aspecto irrenunciavel é o de assumir a Edccum campo de
conhecimento especifico, 0 que implica investigatre outros aspectos,
as reais necessidades de aprendizagem dos sug@itnss; como
produzem/produziram o0s conhecimentos que portams ddgicas,
estratégias e taticas de resolver situagdes e ntmfrelesafios; como
articular os conhecimentos prévios produzidos no estar no mundo
agueles disseminados pela cultura escolar; comoaigit, como sujeitos
de conhecimento, com os sujeitos professores, nelsgd@o de multiplos
aprendizados; de investigar, também, o papel datsyjrofessor de EJA,
suas praticas pedagdgicas, seus modos propriosirdemtar a didatica
cotidiana, desafiando-o a novas buscas e conqucgtas esses temas de
fundamental importancia na organizagdo do trabgheolagogico”.
(BRASIL, 2006, p. 28)

Assim, educadores e educadoras deste pais estmdes ndo apenas a discutir
este Programa em suas variadas dimensdes e pbtEusa, mas também a se engajarem
nos esforcos que os diversos atores comprometidos esta proposta ja estdo
desenvolvendo. O Documento Base Ressalta que aBadeda EJA exigem do professor
um olhar cuidadoso sobre as questbes que norteisglagdo entre professor, aluno e
conhecimento, apontando como fatores importantgsauesso de ensino e aprendizagem:
o contrato didatico, a gestdo do tempo, a orgaa@ap espaco, 0s recursos didaticos, a
interacdo e a cooperacgdo, além da interacdo desun as praticas sociais.

Portanto, € inegavel que, ao nos colocarmos comoaedres reflexivos devemos nos

dispor a sermos pesquisadores, ampliando nossbeaorentos em relacao as diferentes
dimensdes do nosso trabalho, refletimdoe sobrea nossa pratica, para que o objetivo de
contribuirmos para a formacédo de cidadaos sejamngdc®d. E que essa formagao possa
habilita-los a compreender o mundo em sua totadidadnhecendo a realidade em que
vivem, seja no contexto historico, politico ou sbCi

O Documento Base do PROEJA reforca ainda que wgragma de educacao de
jovens e adultos nesse nivel de ensino necessittn ¢uanto nos demais niveis, e para
outros sujeitos, formular uma proposta politicogegibica especifica, clara e bem definida
para que possa atender as reais necessidadesodeotodnvolvidos, e oferecer respostas
condizentes com a natureza da educacdo que buskalogando com as concepc¢des
formadas sobre o campo de atuacao profissionale sbmundo do trabalho, sobre a vida.
Ainda no Documento Base do PROEJA, encontramosmasdalidade a possibilidade de
mudanca na vida dos alunos:

“Os sujeitos alunos deste processo nao terdo ¢mrdetemprego ou
melhoria material de vida, mas abrirdo possibiledade alcancar esses
objetivos, além de se enriquecerem com outras émfes culturais,
sociais, histéricas, laborais, ou seja, terdo sgipitisade de ler o mundo,
no sentido freireano, estando no mundo e o comgezwlvo de forma
diferente da anterior ao processo formativo”. (BRAR006, p. 29)

Com relagdo a formacdo dos educadores que atuardoesse novo publico, o
Documento Base do PROEJA diz que:
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“Finalmente, por ser um campo especifico de conhemio, exige a
correspondente formacéo de professores para aasa rsfera. Isso ndo
significa que um professor que atue na educacdoabés profissional
nao possa trabalhar com a modalidade EJA. Todpsodsssores podem
e devem, mas, para isso, precisam mergulhar nensoide questbes que
compdem a realidade desse publico, investigands seados de
aprender de forma geral, para que possam compreerideorecer essas
I6gicas de aprendizagem no ambiente escolar”. (BRA®RO06, p. 29)

Consideramos ainda que a experiéncia de trabalbar & EJA oferece aos
professores e alunos a possibilidade de compreendpreender uns dos outros, em fértil
atividade cognitiva, afetiva, emocional, muitasegeno esforco de retorno a escola, e em
outros casos, no desafio de vencer estigmas erueitas pelos estudos interrompidos e a
idade de retorno. E a perspectiva sensivel comadoemacéo continuada de professores
precisa lidar. E necesséario compreender que edresidas) de pessoas jovens e adultas,
assim como os educandos (as), sdo sujeitos sapi@isse encontram inseridos num
processo muito mais complexo do que uma ‘modalidilensino’; inseridos em uma
realidade social e cultural ampla que se desenwtveneio a lutas, tensdes, organizacoes,
praticas e movimentos sociais desencadeados pétadams sujeitos sociais ao longo da
nossa historia.

O Documento Base do PROEJA, ainda salienta sed&dimental que preceda a
implantacédo dessa politica uma soélida formacaoirnaeda dos docentes, por serem estes
também sujeitos da educacdo de jovens e adultogrecesso de aprender por toda a
vida”. (BRASIL, 2006, p. 29)

Freire (2006) corrobora este pensamento e nosuéiz g

“[...] gostaria de dizer aos educadores e as eduaad...] que continuo
disposto a aprender e que é porque me abro sengmeddizagem que
posso ensinar também. Aprendemos ensinando-ndREIRE, 2006, p.

26)

Iniciaram-se grupos de estudos sobre o PROEJAai® Bendo que em Goiania
existe o grupo Diadlogos PROEJA, desde 2008. Esggogé formado por professores-
pesquisadores da Universidade Federal de Goidgrupo de doutorandas em Educacéo,
cuja linha de pesquisa € o PROEJA em Goias Nosnha&wososemestrais sao discutidos
assuntos que se referem a metodologias adotadgwqiessores de diversas instituicoes
de ensino do Estado de Goias. Os encontros sadotiaelos para estudos para melhor
conhecer os sujeitos do PROEJA, para que, comnesaresponsabilidade construam-se
propostas de ensino-aprendizagem que valorizers akgs®s e alunas trabalhadores.
Concordamos com Saviani (1994) sobre a necessaadee os educadores conhegcam as
relacdes vividas pelos sujeitos jovens e adultesa mue assim, faca-se um trabalho
direcionado, que atinja o objetivo de promover nmgda no processo educacional que
venha a contribuir no crescimento desses alunasiasatrabalhadores.

A educacdao, a religido, a familia, a politica erabalho sdo insercbes
importantes, por meio das quais o individuo sieiaxa sociedade, bem
como no grupo social. H4 todo um conjunto de dggfes, entre essas e
outras esferas, que transformam o individuo ensseial, em modo de

ser, sentir, pensar, agir, compreender, expligagginar. (SAVIANI,
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1994, p. 32)

Com mudancas no processo de ensinar e aprendggerssts proporcionando uma
educacéo voltada para a formacao de pessoas gsenpeque sejam criticas e autbnomas.
Sendo assim, estamos nos propondo a uma educagi® Eensamento e ndo para a
recepcéo de informacgoes.
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3 MATERIAIS E METODOS

3.1 O Contexto da Pesquisa

Essa pesquisa foi desenvolvida através de um esleidarater exploratorio, com
uma abordagem de analise qualitativa, que senrmodease para o tratamento dos dados,
por optarmos pela entrevista em forma de quesimmscrito, conversas com docentes,
alunos e alunas.

Com relacéo a esse tipo de pesquisa Martins (208@4Yue:

“A pesquisa qualitativa € definida como aquela pilegia a analise de
micro processos, através do estudo das acdes ssdoidividuais e
grupais, realizando um exame intensivo dos dadeosyacterizado pela
heterodoxia no momento da andlise. Enfatiza-se @ess&lade do
exercicio da intuicdo e da imaginacdo pelo socildg.] hoje o mais
importante é produzir um conhecimento que, além utié seja
explicitamente orientado por um projeto ético vigam solidariedade, a
harmonia e a criatividade”. (MARTINS, 2004, p.289)

Segundo André e Ludke (1996, p. 17) “Quando queseastudar algo singular, que
tenha valor em si mesmo, devemos escolher o edtidaso”.Desta forma, por se tratar de
um estudo de caso, essa pesquisa investigou ossalda turma do PROEJA em
Administracdo (2° Ano do Curso Técnico em Admimiséio Integrado ao Ensino Médio na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos) erdaatdo PROEJA em Suporte e
Manutencdo em Informética(2° Ano do Curso Técnioo 8uporte e Manutengdo em
Informatica Integrado ao Ensino Médio Médio na niiodale de Educacédo de Jovens e
Adultos) do Instituto Federal Goiano-Campus Ceres.

O Instituto Federal Goiano-Campus Ceres estadatiea 185 km da capital do
Estado de Goias, na GO 154, km 3, na cidade desdemalizada no médio norte goiano,
regido com caracteristica agropecuaria. O Instierio 15 anos de existéncia e atualmente
oferece aos seus 1250 alunos, dos quais 150 stadsf os cursos de: Licenciatura em
Biologia, Bacharel em Agronomia, Licenciatura emirQiua e Bacharel em Zootecnia.
Técnico em Agropecuaria, Técnico em Zootecnia, ibécem Agricultura, Técnico em
Meio Ambiente, Técnico em Administracdo de EmpresB&cnico em Informatica,
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Mébiéznico em Informéatica Integrado
ao Ensino Médio, Técnico em Administracdo Integraddnsino Médio na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos e Técnico em Supolaraitencdo em Informéatica
Integrado ao Ensino Médio na modalidade de Educded@mvens e Adultos.

O IF Goiano-Campus Ceres atende alunos da cidad€edes e varias outras
cidades como Rialma, Carmo do Rio Verde, Uruaaguhri, Itaguaru, Itaberai, Goiania, a
capital de Goias, Rubiataba, Jaragua, Goianésiap Bdto, Uruacu, Campinorte, Mara
Rosa, Porangatu, entre outras. Atende também aldeosutros Estados como Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Par&anims.

A Instituicdo tem como finalidade proporcionar uethucagcdo sélida num vinculo
estreito com a formacéo profissional, contribuipdoa a integracéo social do educando no
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mundo do trabalho, com o objetivo de formar cidaddmfissionais capazes de
compreender a realidade social, econdmica, pokiticaltural, para nela inserir-se e atuar
de forma competente, técnica, politica e eticamemsando transformar a sociedade em
gue vive.

O trabalho de campo foi realizado por meio de duedtios que geraram acdes
para intervir na realidade dos alunos com relacapr@ndizagem da Quimica, sua relacao
com outras disciplinas e com a realidade na quakesvem. A populagédo que foi objeto
da pesquisa € composta por treze alunos das duaastdo PROEJA do Instituto Federal
Goiano-Campus Ceres.

Entendemos que a avaliacdo da aprendizagem prqparstad PROEJA deveria ser
compreendida como parte integrante e intrinsecaprdcesso educacional. Devendo
ocorrer sistematicamente durante todo o processmustrucdo da aprendizagem e néo
somente apés o fechamento de etapas de trabalesa Bema, oferecemos possibilidades
de ajustes constantes, constituindo um verdadesmamsmo regulador do processo.

Esse grupo, com o qual convivemos por um semexdtrey de forma ativa durante
as aulas. O interesse por aprender aparecia emagonto a falta de tempo para dedicar-se
aos estudos fora do ambiente escolar. Assim, paowes trabalhar de forma que
prioritariamente as atividades pudessem ser exagasitdurante as aulas. Os alunos eram
incentivados a todo o momento a participarem atarderdas aulas fazendo com que o
processo ensino-aprendizagem acontecesse de foymifecativa.

A pesquisa foi desenvolvida durante o periodo detle 2010, especificamente no
segundo semestre, no horario das aulas com aipacéo ativa dos alunos nas aulas
tedricas e umas poucas praticas. Contribuimos eeue#o do projeto “Mandioca: raiz e
raizes” com outras disciplinas utilizando recunsasa nos comunicarmos, coletar dados e
desenvolvé-los, tais como: comunicacdes por e-mpasgquisas na biblioteca, internet e
leituras de revistas e jornais. A pesquisa baseaasconducao das aulas com atividades
que proporcionassem aos alunos uma aprendizagenificsiiva, dando-lhes voz,
liberdade para interagirem a todo o momento e dandacontribuicdo de acordo com sua
vivéncia e atuacdo no mundo do trabalho. Vale l@ssgue o primeiro contato direto com
os alunos se deu ao sermos convidado para partjap@mente com outros professores
da elaboracdo de um projeto para a XlI Feira dec@éne Tecnologia do IF Goiano
Campus Ceres que foi apresentado com o tema: Mandhi e raizes.

Tal projeto foi direcionado para a interdisciplidade, a transdisciplinaridade
encontradas nos temas transversais trazidos p€ls Bu ainda, os temas politico-sociais
abordados por Moraes et al. (2008). Foram aborduizstoes vinculadas a realidade e aos
interesses dos alunos, tornando a quimica um na&# giingirem-se os fins relacionados
as necessidades dos estudantes e para capadtéekaver problemas postos pela pratica
social, transformando-a, melhorando suas condigigewida. Assim, foram abordadas
questbes politicas, sociais, culturais e ambigntam situacbes-problema que nao
envolveram somente o conteddo da Quimica, mas mroparam condi¢cdes para a
producao de significados referentes aos temas atosd

Sobre a utilizagédo de entrevistas, Duarte (204,5) afirma que:

“Entrevistas sdo fundamentais quando se precisgédespear praticas,
crencas, valores e sistemas classificatorios deversus sociais
especificos, mais ou menos bem delimitados, em agueonflitos e
contradi¢cdes ndo estejam claramente explicitadessé&l caso, se forem
bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador faze espécie de

36



mergulho em profundidade, coletando indicios dodaa@omo cada um
daqueles sujeitos percebe e significa sua realidadéevantando
informacdes consistentes que lhe permitam descevampreender a
I6gica que preside as relagbes que se estabelegeimenior daquele
grupo, o que, em geral, é mais dificil obter conrasuinstrumentos de
coleta de dados”. (DUARTE, 2004, p.215)

Inicialmente buscamos um questionario que foi aglcpor coordenadores aos
candidatos a alunos do curso de Técnico em Admagiéb e Técnico em Manutencao e
Suporte em Informatica e que foi utilizado comocesso classificatério para o ingresso na
instituicdo. A intencdo era conhecer o perfil danal que estava ingressando. Conhecido o
aluno, passamos a trabalhar aproximando-se dasssd@ges apresentadas nesse
questionario.

Iniciando as nossas aulas de quimica e desejamii@oer quais 0os conhecimentos
prévios dos alunos e suas relagcbes com a discigjplecamos um novo questionario
detectando as facilidades e/ou dificuldades quenm@ vir a ser o ponto de partida de
nossas agdes durante o andamento do curso.

Ao final do semestre, apresentamos aos alunoséatrde slides o curriculo
integrado, seu conceito e proposta segundo os dodom oficiais. Com essa acgao, 0s
alunos passaram a compreender o significado décaloproposto e terem um olhar mais
critico quanto ao assunto e compara-lo as acdespaessores. Direcionamos uma
discussdo em grupo sobre o que fora apresentadmdoca quimica como disciplina
integrada e integradora.

Verificando que houve uma determinada dificuldade alunos em expressarem
seus entendimentos e sentimentos, direcionamosowm questionario para compreender
as percepcdes dos alunos sobre o curriculo integragrificar se o curriculo proposto € o
real.

Vale ressaltar a grande vantagem da entrevistegadeia por Lidke e André:

“ela permite a captacdo imediata e corrente darnmdQédo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante eesolsrmais variados
tépicos. Uma entrevista bem-feita pode permitirateimento de assuntos
de natureza estritamente pessoal e intima, assimo temas de natureza
complexa e de escolhas nitidamente individuaisNDRE e LUDKE,
1996 p.34).

Na analise das entrevistas foi empregado o métadandlise de conteudo, que
passa a ser descrito a seguir.

Segundo Bardin (1977, p.33), “a analise de comteédldm conjunto de técnicas de
analises das comunicacdes”. Sendo assim, qualguairicacdo entre um emissor e um
receptor pode ser decifrada por uma andlise deg@dot Nas palavras de Moscovici (apud
BARDIN, 2007, p.34) “tudo que é dito ou escritousceptivel de ser submetido a uma
andlise de conteudo”.

3.2 Participantes da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 2 professores agjss#ado 1 de matematica e 1 de
sociologia (outros professores foram procuradax £€3 alunos das turmas do PROEJA do
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IF Goiano- Campus Ceres. Sendo cinco deles alum&RDEJA em Administracao e oito
deles alunos do PROEJA em Suporte e Manutencao néonmiatica. A escolha da
populacdo deve-se ao fato de serem membros partiefp e ativos do processo
educacional: as turmas de EJA da Instituicdo eepsoires efetivos que percebem a
necessidade de uma proposta de ensino que sejavdesdga com metodologias
diversificadas, que tratem o0s conteudos a sererasaptados aos alunos de forma
contextualizada.

Esse grupo, formado por jovens e adultos, chegolF &oiano- Campus Ceres
cheio de expectativas com relacdo a esse retomsr@a e em geral com um mesmo
motivo: a construcdo de um novo projeto de vida.tBtlos 0os casos percebemos que em
todo o momento relacionavam a educacdo escolar @opossibilidade de sucesso
profissional e financeiro. Sendo assim, estavanogiggndo grande confiangca no curso que
estavamos oferecendo a eles e alimentavam grarplestativas de crescimento pessoal.

Para corresponder a essa expectativa e para naérater a esse publico jovem e
adulto, nos propusemos a respeitar suas partidatles com abordagem didatica e
procedimentos metodologicos que favorecam o progsegto dos estudos e/ou esse
aluno possa ser inserido no processo produtivgperladanecer.

Passamos a proporcionar momentos de diadlogos emagaeum pode falar de suas
experiéncias de vida, que conhecimentos préviasatrasobre cada assunto que seria
apresentado a eles. Entendemos que estavamos ropamtlo um espaco para que
participassem respeitando o conhecimento e exp@gEde cada um dos colegas e a partir
dai pudemos planejar a melhor forma de abordar cadeludo. Tais experiéncias
contribuiram significativamente ja que trabalhansosn um grupo de alunos de vérias
idades e profissdes, com vivéncias riquissimasias qao podiamos desprezar. De posse
de informacbes sobre seus conhecimentos, passamptagar nossas aulas buscando
caminhos metodolégicos que favorecessem uma apegyain realmente significativa para
esse novo publico.

Assim, passamos a valoriza-los como sujeitos atdosseu processo de formacdo,
priorizando uma aprendizagem que esteja inserida comtextos social, econémico e
cultural.

Estamos falando de uma proposta de ensino da Quiteistinado a uma classe
trabalhadora, em que a maior preocupacdo € de end@zer um “aligeiramento” desse
ensino destinado as camadas populares. Sendo &sgiraciso priorizar o conteudo e a
forma como sera apresentado aos alunos. Saviadd,(p9 65-68) defende a prioridade ao
conteudo oferecido nas escolas como sendo o camantaoa conquista de direitos antes
dados apenas as classes burguesas:

“Os contetdos séao fundamentais e, sem contetdosmrgés, conteados
significativos, a aprendizagem deixa de existia g transforma num
arremedo, ela se transforma numa farsa. Parec@ais, fundamental

gue se entenda isso e que, no interior da escotaatuemos segundo
essa maxima: a prioridade de conteudos, que éca @mima de lutar

contra a farsa do ensino. [...] valorizagdo dogexmios que apontam para
uma pedagogia revolucionaria [...] no sentido deraspaco para as
forcas emergentes da sociedade, para as forcadapmupara que a
escola se insira no processo mais amplo de coéstrde uma nova

sociedade”. (SAVIANI, 1994, p. 65-68)
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Essa pesquisa propde o respeito a teoria e adhvabt@operativo, o trabalho com
temas transversais, buscando a aproximacgio dacguémm a realidade. E uma proposta
cuja intencéo é a formacéo do aluno enquanto ctdeddfico e consciente do seu papel na
construcdo de uma sociedade humanizadora, voltagleallade de acesso e oportunidade
para todos e ndo apenas para a minoria perterecetdsse dominante.

A fim de manter o anonimato dos entrevistadosniize uso de nomes ficticios,
tanto para alunos quanto para os professores.

33 Coletas de Dados

3.3.1 Questionarios e pesquisas

Os treze alunos foram questionados com um mesnonmsnto de pesquisa, que
contou com dois questionarios semi-estruturados) perguntas abertas e fechadas,
composto por questdes pré-elaboradas com o obj@¢ivamnhecer os sujeitos pesquisados
e entrevistas para avaliarmos o conhecimento solméculo integrado antes e apdés a
apresentacao de slides sobre o curriculo inteddadgi® possibilidade no uso de entrevistas
em pesquisas qualitativas no é apenas de utiljp@eo pesquisador. E também verdade
que:

“Ao mesmo tempo em que coleta informagdes, o psaduar oferece ao
seu interlocutor a oportunidade de refletir solbmesmo, de refazer seu
percurso biografico, pensar sobre sua cultura, w&@osges, a historia e as
marcas que constituem o grupo social ao qual pmtenas tradicbes de
sua comunidade e de seu povo”. (DUARTE, 2004, p.220

As declaracdes e informacdes contidas nos quésiisn e nas entrevistas
proporcionaram a coleta dos dados que justificamilizacdo das estratégias de ensino-
aprendizagem realizadas durante a pesquisa.

3.3.2 Estudo de caso

De acordo com Ludke e André (1996, p.17), “quanderemos estudar algo
singular, que tenha um valor em si mesmo, deverscsller o estudo de caso”. Por se
tratar do estudo da realidade especifica do IF @oiaCampusCeres com o objetivo de
compreender melhor esta realidade, a pesquisatedraese como um estudo de caso,
apesar de nao ter a intengao de descrever a alkidaforma completa e profunda, a partir
de diferentes dados e principalmente a partir basroacoes.

Fizemos o0 estudo de caso a partir das experiém@agnsino-aprendizagem
vivenciadas pelos alunos das turmas do PROEJA wuemnaulas e no acompanhamento
do desenvolvimento do projeto, que foi apresented’! Feira de -

Ciéncias e Tecnologia do IF Goiano-Campus Ceressantesmo da pesquisa
propriamente dita..
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As informacdes obtidas nos questionarios aplicaawgribuiram para nortear a
nossa pesquisa, identificando as dificuldadesaaiibuicdes para o aprendizado de cada
estudante em Quimica e na sua relacdo de cidadécieote, responsavel e atuante na
comunidade da qual faz parte.

Os sujeitos pesquisados fazem parte de duas turandarma de Suporte e
Manutencdo em Informética, que iniciou com 29 adindos quais 08 (27,6%)
permanecem atualmente. Uma maior evasdo esta skmdonstrada pelos alunos que
iniciaram o curso de Administracdo, sendo que dbsl8nos, permanecem apenas 05
(16,7%) na turma. S&o varios os motivos dessa evassiduas turmas, sendo o principal
deles a necessidade diaria de trabalhar até mais, tlA que a maioria deles precisa
permanecer no ambiente de trabalho por mais deod Ipor semana, ndo lhes restando
alternativas, sen&o a de abandonar o curso.

Assim, o0s participantes da pesquisa sdo os 13 slgue permaneceram na
instituicao.

4.1 Conhecendo os Alunos

A intencdo das perguntas feitas aos participantepasquisa, de acordo com o
primeiro questionario (APENDICE A), foi a de tragaperfil dos mesmos, conhecermos a
trajetéria escolar e a realidade de vida dos sgjaiio PROEJA do IF Goiano-Campus
Ceres. Assim, foi possivel planejar estratégiasgeégicas que atendessem melhor a esse
publico. Esses dados nos levaram a comprovar gquiblaco que procura o PROEJA, por
ser um curso cujo nivel é de ensino médio, tem eanrsaioria, trajetérias escolares
interrompidas.

Verificamos que 96% dos alunos que recebemos pR@EJA, vem de escolas
publicas. Alguns alunos (8,33%) nunca tiveram dontaom a quimica; outros 33,3%
alegam que os conhecimentos adquiridos foram paigoe apresentaram dificuldades no
aprendizado dos conteudos alegando ndo compreemdsreegras e formulas ou ainda por
nao conseguirem interpretar os problemas apresentad

Observamos que 58% dos alunos entrevistados coaolugpenas 0 ensino
fundamental, justificando a necessidade e impodada implantacdo do PROEJA em
nossa regido. Temos 33,4% dos alunos que ja comtiu ensino médio, contudo, buscam
melhores oportunidades no mercado de trabalho ®uemapresas em que ja estdo
executando alguma atividade, capacitacdo paraapeestvestibulares e outros concursos,
ou ainda por outros motivos pessoais. Esses dopograpresentam em comum o desejo
de adquirirem uma melhor renda.

O tempo de afastamento da escola varia relativaameotn a faixa etaria dos
estudantes. 25% dos alunos ficaram afastados epetiodo compreendido entre 12 e 15
anos. Estes sao alunos com idades entre 41 e S8@radastamento observado por alunos
com faixa etaria entre 31 e 40 anos (25%) variee€etit a 15 anos e os jovens de 18 a 24
anos (25%) ficaram afastados entre 1 a 5 anos.

Dentre os motivos verificados para esse afastamb@® dos alunos apresentam a
necessidade de trabalhar para o sustento pesspati@mente os homens que representa
66,7% do grupo, ou ainda, por ter constituido umaarfamilia, que seria ou outro fator
motivador com 33,3%; verificado ainda que o nundea@luno(as) casados(as) perfaz um
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total de 83,3%.

O mercado de trabalho local oferece poucas opoddes e variedades,
considerando ainda que os alunos, em sua maiériaum baixo nivel de escolaridade,
tornam-se fatores que levam aos baixos rendimesaiasiais. Identificamos que 50% dos
entrevistados possuem faixa salarial entre 1 el&ies minimos. Em geral exerce
atividades no comércio, agricultura, extensao rowahutbnomos. Outra parte, 8,3%, estédo
locados nos servicos publicos na area de saudamapbrte recebendo entre 4 e 5 salarios
minimos.

Essas pessoas tiveram acesso restrito a educagéopaucas condi¢cdes para a
permanéncia nos sistemas escolares e inadequacgoatiicacdo para o mundo do
trabalho. S&o pessoas marcadas pela exclusdo, sga@ltrazem consigo histérias e
culturas proprias, conforme descreve Arroyo (2005):

...0S jovens e adultos continuam vistos na oticaad@éncias escolares:
nao tiveram acesso, na infancia e na adolesc&wensino fundamental,
ou dele foram excluidos ou dele se evadiram; logpipiemos uma
segunda oportunidade. (ARROYO, 2005, p.23).

Vejamos as falas de alguns alunos com relacaogumter (n° 5) que se refere ao
altimo ano em que frequentou a escola, antes d@ @@0que motivou esse afastamento:

“Parei de estudar em 2000. O motivo é que 0 meosespio concordava
gue eu estudasse. Ele achava que eu devia ficarasan cuidando da
familia e da casa, s¢”. (Divina, 58 anos, donassa)

“Eu parei de estudar em 2004 porque precisavalb@atia(Taynara, 20
anos, balconista)

“Foi em 2002. Porque eu e minha namorada tivemas fillva e fomos
morar juntos e surgiram muitas dificuldades”. (l€gsl 27 anos,
vidraceiro)

Fonseca (2005) fala sobre o processo de exclusialdoos do ambiente escolar,
sobre os fatores que os levam a abandona-la, ssledode ordem social e econbmica
principalmente, e que, em geral, extrapolam asdparela sala de aula e ultrapassam o0s
muros da escola. Diz ainda que

“Deixam a escola para trabalhar; deixam a escalgugoas condi¢cbes de
acesso ou de seguranca sao precérias; deixamla psogue 0s horarios
e as exigéncias sao incompativeis com as resptidadbis que se viram
obrigados a assumir. Deixam a escola porque ndgaba, ndo tem
professor, ndo tem material. Deixam a escola, swiwe porque néo
consideram que a formacado escolar seja assimlé@nte que justifique
enfrentar toda essa gama de obsticulos a sua peromnali”.
(FONSECA, 2005, p. 32-33)

Percebemos que a exclusdo desses sujeitos do #&mnbéstolar deu-se
principalmente por motivos socio-econémicos.
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4.2 O Retorno a Escola

Vejamos as falas de alguns alunos com relagdogaimter (n° 21) que se refere ao
motivo de haver decidido pela volta a escola e ferar um curso técnico integrado ao
ensino meédio:

“Na verdade foi por acaso. Aproveitando uma opddacte. Para ndo
ficar de papo pro ar na porta da escola, resolvihmagicular no Proeja.
N&o me arrependo, pois tenho aprendido muito”. ¢ehean, 45 anos,
técnico de laboratério de andlises clinicas)

“Voltei a estudar porque € um motivo a mais parateeuum bom
emprego, para prestar um concurso publico, proooma melhoria no
mercado de trabalho. Apesar do cansaco, € bonoltade”. (Kesley, 27
anos, vidraceiro)

“Para terminar 0 2° grau e siquir (seguir — comegénha) em frente
fazer concurso e aprender computacdo”. (Agnalden®s, pedreiro)

“Porque eu nao tenho ainda o ensino médio e owmodunidade e por
um lado ja sairei com 0 ensino médio e o cursodieirdstracdo espero
gue aja muitas oportunidades na minha vida no dutyTaynara, 19
anos, secretaria)

“Para ter quem sabe uma oportunidade melhor delmab (Jo&o, 41
anos, pedreiro)

“Eu decidi porgue (porque — correcdo minha) preeiséem uma
porvizao melho (profissdo melhor — correcdo mindaanha melhor”.
(Ubiratan, 40 anos, desempregado)

“Acho ruim ter perdido tempo, mas nunca € tarda pacomecar. Quero
e preciso aprender. Ter voltado a estudar estajotaralo na minha
salde mental, a recuperar das crises de amnésta, maito de estudar.
Escolhi fazer o curso de administracdo, pois pdetenontar uma micro-
empresa, por isso preciso estudar e aprender camonigtrar uma

micro-empresa’”. (Divina, 58 anos, dona de casa)

“Para recuperar o tempo perdido”. (Chirlan, 27 anagxiliar em
informatica)

“Aprender informéatica e reciclar para enfrentar emncurso. (Sebastido,
50 anos, extencionista rural)

S&o varios 0s motivos que levaram esses jovensl®sé voltarem a estudar. Em
geral eles véem esse retorno como uma forma dei@oéwrem alguns de seus problemas,
buscam apenas um reposicionamento social, e agyraaidria, estd em busca de melhores
colocacdes no mercado de trabalho.

Bail (2002) discorre sobre a dificuldade que a kestam em absorver as mudancas
que vem ocorrendo na sociedade, em especial no andadtrabalho e dos avancos
tecnoldgicos. Diz que quando a escola chega a lparaessas mudancas, tem enorme
dificuldade em contextualiz-las, criando com iss@ dicotomia entre teoria e pratica.
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“Essa dicotomia se evidencia na Educacao de Javéakiltos que retornam ao
estudo, pois os alunos ja sdo marcados por todaaaglie enfrentaram pela
sobrevivéncia no mercado de trabalho (salario nuniexploracdo, mudanca
para as cidades-polo e perda da identidade cyl®naécessitam de uma escola
diferente daquela oficialmente constituida. Dam#2@00, p. 173) nos diz que
“a escola em que os alunos dizem que ‘vdo aprepdss vencer na vida/,
contraditoriamente é o local onde eles vdo entawaue a condicionante
guantitativa de renda familiar € determinante paraa nao concretizagcao de
ideais” Eles buscam muito mais do que o saber histogcaenconstruido. Os
adultos, quando voltam a estudar, véem na escolapaco de encontro, de
redefinicdo de projeto de vida, de contexto. Sea&Bim, 0s contelidos a serem
vistos nesse tipo de escola ndo podem ter o mesntiole dos que existem para
a escola das pessoas que possuem boas condic@émaras que lhes permitem
estudar sem trabalhar”. (BAIL, 2002, p. 32)

Assim, podemos constatar a grande expectativa quaujeitos da educacao de
jovens e adultos tém em relacdo a educacao quesdnasproporcionada, bem como as
mudancas concretas que esperam ocorrer em suas vida

Quando nos referimos as disciplinas em que encantranais dificuldade de
aprendizagem na sua vida escolar e quais motivearae a essa dificuldade de
aprendizagem nessas disciplinas (perguntas de né b7 18), encontramos nos 13
questionarios 12 alunos apontado a matematicace pmutugués como as disciplinas que
mais sentem dificuldades, devido as formulas, seglificuldade de escrita e interpretacdo
de textos ou ainda por ndo apresentar gosto pst#plina. Notoriamente esses quesitos
sdo importantissimos para 0 avanco no aprendizadoimica. Vejamos algumas falas:

“Em portugués... em escreve redacdo”. (Ubiratan, 4fos,
desempregado)

“Matemética, Fisica e Inglés... por ndo gostar onwibs nameros e
dificuldades de lidar com as matérias”. (Taynagaaios, secretéria)

“Portugués, Filosofia, Sociologia.. devido a nactgo de ler muito”.
(Mercevan, 45 anos, Técnico em laboratorio de segililinicas)

“Matematica, Portugués ... varios”. (Jodo, 41 apedreiro)

“Matemética, Fisica e Portugués ... As formulasnestematica é fisica e
interpletacéo de texto”. (Agnaldo, 37 anos, pedjeir

“Lingua Portuguesa ... Interpretacdo dificuldadesseparar os sons das
letras”. (Sebastido, 50 anos, extencionista rural)

“Matemética e Fisica... ndo gostar”. (Chirlan, BXikar em informatica)

Tais falas tém explicacdo, em Haddad e Di Pierd0@2

“Os jovens carregam consigo o estigma de alundsigm@, que nédo
tiveram éxito no ensino regular e que buscam supardificuldades em
cursos os quais atribuem o carater de aceleraguperacdo. Estes dois
grupos distintos de trabalhadores de baixa rendanéram-se nas classes
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dos programas de escolarizacdo de jovens e adeltmdocam novos
desafios aos educadores, que tém que lidar corergoiy muito distintos
nos planos etarios, culturais e das expectativagedagdo a escola”.
(HADDAD E DI PIERRO, 2000, p.127)

Precisamos negociar todo o tempo esse grupo forp@ddades tdo variadas e tao
heterogéneo. De acordo com Fonseca (2005, p. aQ@#cos os estudos que se referem
ao processo de ensino-aprendizagem na EJA. EEntalgue o senso comum atribui a
questao da dificuldade de aprendizagem a uma ‘glesarem relacdo as capacidades de
aprendizagem do adulto” e ndo a outros fatores.

“Particularmente em relacdo ao conhecimento matemébs proprios
alunos assumem o discurso da dificuldade, da gugsessibilidade, de
“isso ndo entrar na cabeca de burro velho” [..] eefacdo a
aprendizagem da matematica, concorreriam, de naardscisiva, a
aptiddo e o talento pessoal [...] O discurso sabrdificuldade da
Matemadtica, incorporado pelos alunos da EJA, degxpermear por mais
uma marca da ideologia, que faz com que sejam msaalusbes a
aspectos sociais, culturais, didaticos, ou mesmdindgiagem ou da
natureza do conhecimento matematico como eventegfgnsaveis por
obstaculos no seu aprendizado. [...] os discureasilados ou sugeridos
por educadores e pelas instituicbes educacionaiscgqa devotar as
limitaces do proprio aprendiz os percalgos norfazao compreender
matematicos, liberando as instituicdes e suascpsitias sociedades, 0s
modelos socioecondbmicos e as (o)pressfes culturassa
responsabilidade”. (FONSECA, 2005, p. 20-21)

Verificando os conhecimentos prévios do ensinajuienica em séries anteriores
com intencdo em nortear as nossas aulas e a nessdahogia, apenas 1 aluno relata nao
ter tido contato com conteldos de quimica no Endiumdamental, os demais
apresentaram simpatia com a disciplina apesaritiagidades segundo as suas falas:

“Com relacdo a quimica, eu néo tive (aulas espasjfmas tive ciéncias
gostei”. (Jodo Alves, 41 anos, pedreiro)

“Eram ensinados bem, mais eu tinha muita dificuddaé entender a
matéria”. (Taynara, 19 anos, secretéaria)

“A dificuldade era pelo excesso de matéria que exposto. Muitas
formulas e regras”. (Mercevan, 45 anos, TécnicoLdboratério em
analises clinicas)

“O pouco que vi ndo parece ser complicado”. (Agoal87 anos,
pedreiro)

Sendo o nosso principal foco o curriculo integradmrecisando conhecer como o0s
alunos perceberam as nossas acdes durante o semastaulas de quimica em busca
constante de integracdo, decidimos discutir o Bgwio do curriculo integrado. Tivemos
um momento especifico para apresentar o curricuémgiado, proposto nos documentos
oficiais e nas literaturas, quando tivemos aindgresenca de uma professora de
Matematica e uma Psicopedagoga que exerce a fudea&mordenadora pedagodgica. A
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intencdo inicial era de direcionar uma discussau tmdo o grupo (alunos, professores e
coordenadora) para compreender o curriculo propostoeal.

A discusséo nao ocorreu como desejada, contudlungs se propuseram a discutir
em duplas ou individualmente e contribuiram conudgrelatos escritos.
Percebemos inicialmente que o conceito de integragdcurriculo integrado era
desconhecido para a maioria (69,2%) até o moment@pdesentacdo. Perceberam que as
acoes tomadas pelo professor de quimica, direcanaa integracdo. Alguns alunos
conseguem evidenciar a quimica no cotidiano.

“... @ muito importante aprender quimica, pois $® mstuda-la ndo
sabemos nada e convivemos em tudo na nossa vidvifia Cipriano,
58 anos, dona de casa)

“No nosso dia-a-dia encontra-se a quimica em muitésas, mas aos
nossos olhos ndo soa interpretados por falta deecomento”. (Daniela,
20 anos, vendedora e Maria Angela)

“... ela (a quimica) esta presente em tudo o qmenias no dia-a-dia.
Tendo uma grande importancia”. (Mercevan e Roleattos)

Ao gquestionarmos a aplicabilidade da quimica nasasuespecificos, 75% dos
alunos de Manutencédo e Suporte de Informética pencea relacdo com a quimica e 80%
dos alunos de Administracdo partilham da mesma.idéi

N&o conseguiremos mudar de imediato a concepcde aslrelagbes da educacgao
quimica que se criou durante tanto tempo e acredite de uma hora para outra 0s
monstros de conceitos e formulas serdo destruidaguénica passara a ser o mar de rosas,
que tudo é belo e facil, contudo, acreditamos (gse €& um campo que precisa ser
trabalhado. A integracdo € sem duvida o melhor mwlhampara o aprendizado significativo
dando sentido ao que é dito e discutido dentrsdala.

4.3 A Xl Feira de Ciéncias e Tecnologia — Uma Valiosaxperiéncia

A experiéncia realizada na execucao do projeto ‘thtana: Raiz e raizes” alcancou as
varias disciplinas,envolvendo professores, aluneseenbros da comunidade local com
grande ganho de conhecimento para todos. Percebeeea relagdo de conteldos
disciplinares interagem com clareza a vida diaga dabitantes desta regido na qual os
alunos vivem, ressaltando que uma disciplina n&wmbeepde a outra.

Inicialmente a contribuicdo dos professores fogrmantada e de forma relativamente
reprimida pela davida da funcionalidade e execuwd@@rojeto. Com o desenvolvimento
dos trabalhos e envolvimento dos alunos na exechgitye um maior envolvimento dos
professores e aumento da credibilidade do trabaiihgrupo.

Verificou-se que disciplinas variadas contribuira® forma significativa, dando
corpo e significado ao tema central. A tabela abaem nos mostrar as areas distintas com
suas respectivas contribuicbes. Ha momentos em gulemas se entrelacam
complementando o ideal proposto para a concrebzalgh realizacdo do trabalho de
pesquisa dos alunos para uma memoravel apresentacXd Feira de Ciéncias do IF
Goiano — campus Cee
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DISCIPLINAS

SUBTEMAS

Agricultura Geral

Qualidade, variedade de ramas, selecao de
ramas, preparo das ramas, preparo do solo,
época de plantio, época de colheita, rotagdo
de culturas, controle de pragas e doencas.

Matematica/Administracao

Mercado, comercializacao, valores, lucros,
rendimento, porcentagem, graficos. Consumo
de insumos para a agricultura, geracao de
produtos finais para alimentacdo humana e
animal

Informatica Editor de textos, Editor de Graficos, Execucdo
de formulas, Executor de slides e filmes

Geografia Estagbes do ano (épocas de plantio e
colheita), clima, agua, solo (textura, cor,
nutrientes, caracteristica  da regiao),
topografia.

Topografia Levantamento de dados topograficos,
medidas experimentais na escola e em
peguenas propriedades

Historia Origem da raiz, importancia econ6mica e

cultural a nivel mundial, nacional e regional,
conservagao do solo, os indios e negros na
regiao

Sociologia e Filosofia

Relagdo do homem do campo com a cidade,
visita e entrevista aos membros da
comunidade agricola, verificacdo do ambiente
de trabalho e condicbes de moradia

Biologia Beneficios e/ou maleficios da mandioca a
saude, fungbes e utilizacdo da raiz, caule e
folhas, pragas e doencas como e porque
surgem, defensivos.

Quimica Qualidade e composicdo do solo do cerrado,

pH, micro e macro nutrientes, insumos,
fertilizantes, adubacdao, composicao e toxidez
da planta, controle quimico, fungdes organicas
e inorganicas

Portugues/Literatura/ Artes

Producdo de textos, poemas, musicas, lendas
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4.4 O que Pensam os Professores sobre a Abordagem Intedg do Curriculo

Exploramos as falas das professores que possuetn ganhecimento sobre a
integracéo curricular e buscamos conhecer os sstsde vista tanto da agcdo como da
possibilidade de integracdo da quimica com sug@ecésas disciplinas.

“A integragdo ndo é feita no Proeja do IF Goiar@ampus Ceres. Acredito que
se tomassemos a decisdo de fazermos a integragdculen, contribuiriamos
imensamente para a melhor aprendizagem dos nossms.aPor trabalhar com
matematica, acredito que poderiamos fazer excelgateerias. Espero que com
essa pesquisa consigamos unir esforcos para agmmis com o processo de
ensino e aprendizagem para esse publico de brasikiendidos pelo programa,
favorecendo suas permanéncias nos cursos. (Luciannprofessora de
Matematica)

E ainda:

“Para se pensar em integracao curricular, é precitendé-la do ponto de
vista tedrico que propde que o conhecimento sefa ¢omo algo inteiro
a partir dos eixos ciéncia, cultura e trabalho.E&$e0s reinem todas as
areas do conhecimento sistematizado porque o haseeconstitui pelo
trabalho desde os primérdios, é condicdo ontolo@loaseu ser) e a vida
se , estabelece, se faz, acontece, se reprodundacfo de ciéncia e
cultura. (Geisa — professora de Sociologia)

Para a professora de sociologia, a escola est® homitje de fazer um curriculo
integrado no PROEJA- Ceres, pois falta aos doceovehecimentos tedricos sobre
curriculo integrado, além disto, a grande maiouada trabalhou nessa perspectiva. Soma-
se a isto também o fato de que todos nos passaonasma formacdo fragmentada do
conhecimento.

Desta forma, cada professor tem trabalhado isoladme ndo ha momentos
formais de troca de experiéncias ou de planejanmétivo. O fato de néo existirem pelo
menos projetos comuns também demonstra que aagégnao existe.

Para a docente, o trabalho como principio educati@anaioria das vezes, néo €
considerado. Se esquecem que o curso € de forrpegfigsional para sujeitos que ja séo
trabalhadores e ja estéo inseridos no mundo dalh@ab

Sobre a relacéo da integracdo da Quimica com alI8g@E, a docente acredita
haver algumas possibilidades.

“A sociologia se prop0e ao estudo da vida em sadiee tudo que diz respeito a
isso, inclusive a producdao cientifica, os efeitelmaha vida em sociedade, as desigualdades
sociais decorrentes dela, os acidentes e malesaftaisi, tudo isso pode ser discutido e
pensado na interface entre as duas areas e tanopém@scoutras areas do curso. Vejo que a
Sociologia pode ser uma area que proponha tema®m sliscutidos por todas as outras,
demonstrando que a vida engloba todos os conhetmimeas ciéncias e as tecnologias de
maneira integrada e de acordo com as necessidadgebikvivéncia dos homens” (Geisa —
professora de Sociologia)

Para a docente ndo ha outra possibilidade de clariltegrado, que néo seja pela
reflexédo tedrica e pela ousadia de desenvolvermastps que caminhem nessa direcao,
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através de espacos formais que permeiem o dialdferentes das nossas caixas
disciplinares.
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5 CONCLUSOES

A guestéo do curriculo integrado tem mais compbkdés do que as que tém sido
apontadas e tratadas. No plano real o curriculdPBR®OEJA ndo € apenas dual, mas
fragmentado. Nao se trata simplesmente de intelggaiplinas, trata-se de integrar todo o
curriculo, seja ele de formacao geral ou formageafica, ou ambos. Isso parece ser
muito dificil, pois esbarra numa tradicdo de orgagiio e divisdo disciplinar
extremamente consolidada.

SO conseguimos fazer integracdo curricular por ndeicuma estratégia também
disciplinar, ou seja, definindo como uma disciplma componente o qual é atribuida a
funcdo de integracao curricular, muitas vezeszad# através de projetos. Essa proposta
de educacéo integradora busca uma outra qualidadsdacacdo onde requer tempo e
dedicacdo ndo apenas de um professor, mas simalequipe interessada e comprometida
com uma proposta diferente de educacéao.

A legislacdo traz modelos, diretrizes, no entardgocurriculo integrado que
discutimos ndo tem modelo, apenas concep¢do esafgintipios norteadores. Deve ser
Visto como processo para que posteriormente naasajiado apenas como modelo.

Percebemos que h& necessidade de uma reestrutatagéalar, que avance além
da juncédo, por meio da elaboragéo de projetoserichz para ela algumas coisas que as
diferenciem e que nio sejam apenas transmissid®rtelddos. E a metodologia que
permite a integracdo, mas esta se da a partirmmeitto da construcéo de curriculo.

Percebemos que temos iniciado pela matriz e paeater essa pratica € preciso
trabalhar na formacao do docente.

O estudo cita como é fundamental a ideia de queesstaatégias e trajetorias dos
jovens e adultos, a relagéo entre o trabalho dunl@slesempenham um papel mito mais
interessante e complexo do que se costuma julgaitoMtrabalham para garantir o seu
estudo e o estudo ndo é apenas meio para o trafelmos que superar a concepcao de
que a educacdo é meio para 0 sucesso no trabalhoepela € também em si mesma. A
bolsa de R$ 100,00 concedida para os alunos, cammoafde incentivo, ndo garante
condicOes para que estes permanecam na sala deHautecessidade pessoal e social
muito mais profunda na realidade de cada aluno.

Ainda para o momento verificamos que a organizagiensino no PROEJA do IF
Goiano — campus Ceres é disciplinar, contudo tgmosurado promover momentos para
discussbes,buscando a tdo desejada integracdadent® que curriculo ndo se faz em
espacos individualistas e exclusivistas.

Finalmente contemplamos a importancia das disaplima organizagcao do
curriculo integrado e, portanto, no desenvolvimatigorocesso de ensino-aprendizagem
do aluno. Pensamos que as disciplinas séo uma fdeneaganizacao e sistematizagéo do
conhecimento para que esse seja transmitido, setiido, retrabalhado, na expectativa de
gue possamos ressignificar estes contetudos al#rasidade, atribuindo-lhes um valor
pratico, objetivo.

A organizacgéao fragmentada do conhecimento em diisagresponde a um modelo
de ciéncia que esta em superacdo, que € o modekleldo cartesianismo, que € a
compreensao das coisas pela soma das partes. ISapeagmentacdo é possibilitar ao
individuo enxergar processos em sentido amplo datefo os multiplos fatores que atuam
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sobre um fato, um dado da realidade, € uma neegssidb mundo atual. Se esta é uma
necessidade, nés educadores ndo podemos abanddasafm de superar as disciplinas
em especial no Proeja.
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Apéndice A - Questionario apresentado aos alunos

UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de Jansd

PPGEA — Programa de Pés Graduacao em Educacgéo Agoia

Prezado(a) aluno(a),

Estamos desenvolvendo uma pesquisa denominadaulfc@o de Quimica no
PROEJA: um estudo de caso IF GoianmampusCeres”, que tem como propésito tracar o
perfil dos estudantes do Programa de EducacéosBimfal integrada & Educacéo Basica
na modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA). Essgusa tem por finalidade conhecer
o aluno do PROEJA, para que possamos desencadéas ajpe culminem no
desenvolvimento e um melhoramento do ensino deigainesse campo de conhecimento.

Nessa perspectiva, solicitamos que vocé preenclyaegtionario abaixo, sem
precisar se identificar. Enfatizamos que a suabootgdo é extremamente importante para
a realizacédo dessa pesquisa.

Antecipadamente agradecemos sua colaboracéo.

Atenciosamente,

IImo Correia Silva
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QUESTIONARIO

1 — Qual a sua idade?

2 — Qual o seu sexo?

3 — Qual o seu estado civil?

4 — Assinale a op¢ao que corresponde ao seu révedtddos antes de iniciar o PROEJA?

( ) Ensino fundamental completo

( ) Ensino médio incompleto

( ) Ensino médio completo

( ) Ensino profissionalizante incompleto
( ) Ensino profissionalizante completo

( ) Curso superior incompleto

( ) Curso superior completo

5 — Qual foi o dltimo ano em que vocé frequentaseola, antes de iniciar o PROEJA?
Quais os motivos que o levaram a se afastar déaasesse periodo?

6 — Seu ultimo ano foi em uma escola;:

( ) publica ( )Privada Outra:

7 —\Vocé trabalha?
( ) Nao ( ) Sim. Com carteira assinada
8 — Qual a carga horaria semanal?

()20h  ()30h

9 — Vocé trabalha em qual area?

() Industria ( ) Comeércio

()40h () outra:

( ) Sim. Sem carteira assinada.

( ) Agrlawua ( ) outra:
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10 — Se vocé trabalha, qual a op¢do mais proximaedosalario? (considere o salario
minimo de R$ 510,00)

( ) até 1 salario minimo ( ) entre 2 salarios minimo
( ) entre 2 a 3 salarios minimo ( ) enteeBsalarios minimo

( ) entre 4 e 5 salarios minimo ( ) acireébdsalarios minimo

11 —Vocé moraem: ( ) areaurbana () &mesr

12 — Possui casa prépria? () sim ( ) ndo

13 — Quantas pessoas fazem parte de sua famd@¥sidere as pessoas que moram com
VOCE)

14 — Dessa pessoas, quantas trabalham?

15 — Na sua vida escolar em quais disciplinas t@o&mais facilidadede aprendizagem?

16 — Quais os motivos o levaram a uma melhor @agem nessas disciplinas?

17 — Na sua vida escolar em quais disciplinas ®g& mais dificuldade de aprendizagem?

18 — Que motivos o levaram a essas dificuldades?

19 — Com relacdo a quimica, o que diria sobre:

a) a forma como os contetdos eram ensinados (pletpa) nas seéries anteriores e como
se sentia com relacao a sua aprendizagem.
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b) ao iniciar a disciplina nesse curso, vocé sepie possui informacdes basicas para
alcancar um bom desempenho, ou sente que ndoi pdssmacdes nas series anteriores?
Justifique a sua resposta

20 — Como vocé encara as dificuldades em determéneohtetdos? Cite alguma situacao.

21 — Vocé teria alguma sugestéao para melhorar ageadizagem?

22 — De que forma vocé gostaria de ser avaliadstifiue.

23 — Desde que vocé voltou a estudar, que mudaregaseram em sua vida (familia,
trabalho, convivio social, desenvolvimento pesedatelectual, aprendizagem, ...)?

24 — Porgue vocé decidiu fazer o PROEJA? (des@ggaas expectativas)
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Apéndice B — Perguntas que direcionaram a discuss&m os alunos sobre o

Curriculo integrado.
| :) i I.

"G
PPGEA — Programa de Pds Graduacao em Educacéo Agoia

UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de Janed

Prezado(a) aluno(a),

Estamos desenvolvendo uma pesquisa denominada fc@o de Quimica no
PROEJA: um estudo de caso IF Goiar@ampusCeres". Ap0s apresentagdo dos Slides -

gue demonstra o0 Curriculo Integrado proposto @eumento Base para o
PROEJA, estamos solicitando que o questionarioresjondido individualmente ou em
duplas conforme discussdes realizadas na sala lde Aadinalidade € verificar se o
curriculo real esta de acordo com o concebido enulento Base, se ha aplicabilidade da
quimica teoria a pratica, tanto no aspecto prafiedi como pessoal e como a quimica é
percebida em sintonia com outras disciplinas. tArigdo é sempre encontrar e realizar
acdes que venham desenvolver e melhorar o ensiqoidegca.

Nessa perspectiva, solicitamos que vocé preenclyestionario abaixo, sem
precisar se identificar. Enfatizamos que a suabootgdo é extremamente importante para
a realizacédo dessa pesquisa.

Antecipadamente agradecemos sua colaboracéo.

Atenciosamente,

IImo Correia Silva
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QUESTIONARIO

1 — Vocé ja conhecia a proposta do curriculo irseg?

2 — O curriculo de Quimica € integrado?

3 — H& uma integragdo entre a pratica e a teorifbone o0 Documento Base?

4 — A Quimica pode contribuir na sua vida cotidimaa suas atividades pessoais? E na
profissional?

5 — A quimica pode ser aplicada ao curso? Como?

6 — Vocé tem alguma sugestao para que o ensinoigécgq no curso seja melhor?

7 —\Vocé conseguiu aprender alguma coisa com as dalquimica?

8 — Como vocé considera o seu grau de dificuldade?

( )muito ( )pouco ( ) nenhum
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Apéndice C Imagens da Xl Feira de Ciéncias e Tecragia do IF Goiano — Campus
Ceres
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Apéndice D Imagens do Instituto Federal Goiano — &npus Ceres

-

Vista aérea
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Apéndice E — Imagens das turma do PROEJA do IF Goie — Campus Ceres

Turma de Manutencao e Suporte em Informatica
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Apéndice E -Poster apresentado do projeto “MANDIOCA RAIZ E RAIZES”

Mandioca: raiz de raizes

Mateus Tavares; Paulo Roberto Oliveira Couto; Ubiratan Barros Madeira; Lucianne Oliveira
Monteiro Andrade (Orientadora). IFGoiano — Ceres. E-mail: lucianne.andrade@hotmail.com

Introducao

Este trabalho relata uma pesquisa
bibliogréfica e de campo, mostrando a
mandioca por varios angulos, inclusive sob

1im AanfAamiiA cAanial

Objetivo(s)

Retratar a histéria da mandioca e a culinaria
regional com receitas e pratos tipicos.

Mostrar a relagdo histérica, geografica e
social do cultivo e consumo da mandioca.

Apresentar as informac¢des nutricionais da
multimistura e sua utlizagdo como

PR P

Material e Métodos

Apresentacdo de imagens do cultivo da
mandioca e dos trabalhadores durante o
beneficiamento da raiz. Utilizac&do de receitas
preparadas e disponiblilizar para a
degustacéo.

Projeto Erradicacao do
Trabalho Infantil

Jm Redso™”

Resultados

As pesquisas apontam para a existéncia no
Brasil do trabalho infantil em grande escala,
sendo que o cultivo da mandioca aparece em

D0 hiimar Tabela 1 - principais atividades que empregavam menores nas
propriedades

rurais do Brasil em 1005 [2]

Atividade Trabalhadores [Participagdo no
menores de 14 [total de menores
anos no Brasil |de 14 anos (%)
Produgdo mista -| 473 096, 19,42
A\ .

ia

Bovinos 450410 18,49
Mandioca 261321 10,73
Feijao 196 892 8,08
Milho 135 493 5,56
Arroz 122 493 5,03
TOTAL 1 639 705] 67,32

Conclusao

A intencdo do trabalho é mostrar que o
cultivo da mandioca é de suma importancia
para a alimentacdo, mas que a populacao
deve estar atenta aos problemas vividos
pelos agricultores e principalmente com

Bibliografia

MORAES, Mara Sueli S. [et al]. Educacgéo
Matematica e Temas Politico- Sociais.
Colecédo Formacéo de Professores.
Campinas/SP: Autores Associados, 2008.
108 p.
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Apéndice F Resumos apresentados a Comisséao da Xirgele Ciéncias e Tecnologia
do IFGoiano-Campus Ceres para selegcao de trabalhos

Mandioca: Raiz de Raizes

Mateus Tavares!; Paulo Roberto Oliveira Coutotrathn Barros Madeira?; limo Correia
Silva’Lucianne Oliveira Monteiro Andrade

1 Aluno do Curso Técnico em Suporte e ManutencadCdmputadores Integrado ao
Ensino Médio na Modalidade de Educacédo de Jovekdukos do IFGoiano — Campus
Ceres. E-mailprpauloacouto@hotmail.com

%Professor co-orientador do IF Goiano — Campus CEresail: iimosilva@hotmail.com

%  Professora—orientadora do IFGoiano - Campus Cerek-mail:

lucianne.andrade@hotmail.com

RESUMO: Este trabalho relata uma pesquisa bibliograficaeecampo, mostrando a
mandioca por varios angulos, inclusive sob um ardogocial. Com a exposicdo e
degustacdo de produtos, cuja matéria prima € adeimandioca, os alunos retratam a
culinaria da Regido Centro-Oeste, Norte e NorddStdada atencéo especial ao uso da
folna da mandioca para a fabricacdo da “multiméstuapresentando as informacdes
nutricionais e sua utilizacgdo como complemento iciotral, principalmente na
alimentacéo de criancas subnutridas. Para exeogplii modo como a mandioca ainda é
utilizada pelos indigenas, durante a feira os audapem tapioca e servem aos visitantes.
Apresentam a relacdo historica, geografica e sodiesde a origem mais remota a
propagacdo nas varias regides do Brasil e na Migeétilizando mapas para situar os
maiores produtores e consumidores no mundo. Algonseitos matematicos utilizados:
gréficos e tabelas mostrando a producéo e o condamaiz, 0 que representam as escalas
encontradas nos graficos, a tabela nutricionafiaa& propor¢do nas receitas, porcentagem
de consumo nas regides e estados do Brasil, aiasjéao da raiz desde o produtor até
chegar ao consumidor final. Ao fazer a apresentdedam documentario, produzido apos
visitas a duas casas de farinha da regiao, famsecomparacédo das condi¢cdes de trabalho
atuais e locais com as de outras épocas e refiéaatam a existéncia do trabalho
infantil e sub-humano. Uma questdo apresentadamqluera com a producdo da
mandioca.

Palavras-chave: Educacdo Matemética, mandiocaddusacial e trabalho infantil.
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Apéndice G - Graficos
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