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EPIGRAFE

“Quando a educacao nao é libertadora, o sonho
do oprimido é ser o opressor.”
(Paulo Freire)



RESUMO

REIS, Fernando Alexandre Furtadblistoricidade do Centro Estadual Integrado de
Educacio Rural de Aguia Branca — ES: Uma Leitura &Partir da obra Pedagogia do
Oprimido de Paulo Freire. 2017. 82f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo Agico
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rd@Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2017.

Esta dissertagcdo por meio das categorias da pedagley Paulo Freire construiu a
historicidade do Centro Estadual Integrado de EghmaRural de Aguia Branca, situado a
Noroeste do Estado do Espirito Santo. Para estafbra Pedagogia do Oprimido serviu de
fundamentacéo tedrica do trabalho. O procedimeatooteta de dados para a construcdo da
historicidade do Centro desenvolveu-se pelo méttaid-ilosofia Clinica criado por Lucio
Packter para o levantamento de informacfes contias entrevistas dos sujeitos
protagonistas do CEIER enos documentos utilizadosnuestigacdo. Os dadosmostraram
que o CEIER-AB desde sua criacdo até os dias atséeéye comprometido com a luta do
povo do campo pela terra e uma agricultura ecodmginte sustentavel. Ao construira
historicidade da escola pela pedagogia freireani@ge perceber a identificacdo de praticas
pedagodgicas do Centro as categorias freireanasndeeducacao libertadora comprometida
como a vida. As tematicas discutidas em comumaisgtade do CEIER-AB e a pedagogia
de Freire foram a dialogicidade, a relacdo teonmética, a interdisciplinaridade e os temas
geradores.

Palavras-chavesPedagogia freireana; historicidade; interdiscapiitiade.



ABSTRACT

REIS, Fernando Alexandre Furtaddistoricity of the Integrated State Center for Rural
Education of Aguia Branca - ES: A Reading from thework Pedagogy of the Oppressed
by Paulo Freire. 2017. 82p. Dissertation (Master in Agricultural Edtion).Institute of
Agronomy, Federal Rural University of Rio de JaogBeropédica, RJ. 2017.

This dissertation through Paulo Freire's pedagogtegories built the historicity of the
Integrated State Center for Rural Education in Adgianca, located northwest of the State of
Espirito Santo. To this end, the work Pedagogyhef ®ppressed served as the theoretical
basis of the work. The data collection procedurdtie construction of the Center's historicity
was developed by the method of Clinical Philosomhgated by Lacio Packter for the
collection of information contained in the intemwi of the protagonists of CEIER and in the
documents used in the research. The data showedCHI&R-AB from its creation to the
present day was committed to the rural peopleiggte for land and ecologically sustainable
agriculture. By constructing the historicity of tlsehool by Freirean pedagogy one can
perceive the identification of pedagogical practiog the Center the Freirean categories of a
liberating education committed as life. The therdissussed in common with the historicity
of CEIER-AB and Freire's pedagogy were dialogice ttelation theory and practice,
interdisciplinarity and generating themes.

Keywords: Freirean pedagogy; historicity; interdisciplingrit
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1 INTRODUCAO

Este estudo buscou possibilitar o encontro entnestaricidade do Centro Estadual
Integrado de Educacio Rural de Aguia Branca (CEABRsituado & noroeste do estado do
Espirito Santo e a obra Pedagogia do Oprimido déoHaeire. Estabelecendo a relacdo entre
a pratica pedagogica da escola e as categoriasdin@ls constantes na obra em destaque.

E importante destacar que estive durante sete talbalhando no CEIER-AB, de
fevereiro de 2009 a fevereiro de 2016. J4 no pronsdntato como professor da instituicao
percebi que havia nas praticas pedagdgicas do cCalgo singular. Este “espanto” inicial
provocado pela novidade me agucou a curiosidadbudear entender as causas de tal
singularidade. Os professores mais antigos na agatdvam com orgulho das atividades
realizadas pela instituicdo ao longo do tempo.dtemgue as pessoas da comunidade a qual a
escola pertence falavam da instituicdo como séoske uma pessoa. Seja a beira do campo
de futebol da comunidade ou na Igreja, o assunt&REstava presente. Nos momentos de
confraternizacdo dos professores o tema princigalaeescola. O Centro penetrava toda a
realidade social que estava em seu entorno. Estas) fminhas primeiras impressodes, bem
diferente de tudo que até o momento tinha conhexi@speito de uma instituicdo escolar.

Para satisfazer minha curiosidade busquei entequierlinha pedagodgica a escola
seguia, quais eram os fundamentos epistemologizdedrico que mais se aproximava das
praticas pedagodgicas da CEIER-AB era Paulo Fréisesemelhancas entre o Centro e a
pedagogia freireana eram tantas que conclui apl@ssante que todos os (as) professores (as)
atuantes na escola desde sua fundacdo me confirmasta minha descoberta. Para minha
surpresa os docentes ndo tinham a minima ideiese sabrrelacbes entre a escola e as
categorias freireanas. Foi a partir deste momgot veio o imperativo no qual deveria
buscar evidéncias cientificas em uma pesquisa ateaésobre minhas percepcdes
preliminares.

O CEIER-AB é uma instituicdo escolar nascida en@®3084 na Comunidade rural
de Sdo Pedro que na época fazia parte do munidaiocSdo Gabriel da Palha, sé
posteriormente com a emancipacdo do distrito deidABuanca em 1988 que ela muda de
municipio. No inicio seu nome de registro era Geitegrado de Educacédo Rural (CIER)
nome dado por seus idealizadores. Ap6s 33 anosdaeavescola permanece oferecendo
educacao para os filhos dos agricultores das catades rurais que estdo em seu entorno.

Para entender como o CEIER-AB foi criado, o deskiwento de suas praticas
pedagogicas, as conquistas e desafios enfrentamldesngo dos anos, faz-se necessario
recorrer ao estudo de sua historicidade. O concktdistoricidade € tomado da Filosofia
Clinica do filésofo Lucio Packter.

A historicidade é todo material vivenciado por upessoa. E tudo o que
vocé viveu, sentiu, intuiu, pensou e tantas oupassibilidades. E sua
histéria. Cada pessoa tem uma maneira diferentai@ (de narrar sua
propria historia, isso se da por uma razao bemlssnpada um de nos tem
uma representacao diferente de mundo. (www.filastifiicasc.com.br).

O CEIER-AB tem uma histoéria construida pelas pessp@ desde sua origem até os
nossos dias desenvolveram agfes educativas quarararas vidas dos que por la passaram.
Para compreender como se deu a historicidade ttuigio € necessario entender como se
formaram seus valores, Carvalho apud Gasset (20883larece em Tierras de Castella: “que
€ conveniente voltar de quando em quando uma gralidela na profunda alameda do
passado: nela aprendemos os verdadeiros valorés Acamercado do dia” (CARVALHO



2008, p. 44). A urgéncia do presente obscurecenmdrinca do passado e reduz toda
percepc¢do ao imediato, perdendo a dimensdo da tehdagdle intrinseca a tudo que existe
sem a qual nada no mundo pode ser verdadeirams&ateekecido. Os valores construidos no
passado marcam a vida dos grupos e estdo na bagdtula, dai a importancia de ir ao

encontro do ja vivido e saber do caminho que tr@utados até o presente momento.

Buscar os valores que fundaram o CEIER-AB atrawsuh historicidade sé tem
sentido se for feito por meio de depoimentos desqaes que vivenciaram intensamente 0s
eventos que identificam a escola ao longo dos &@arvalho apud Gasset (2008) explica que
cada homem ha de construir o seu proprio mundasobueu e a minha circunstancia. Uma
instituicdo escolar ndo € um eu, mas ela fala ddravés da interpretacdo daqueles que ao
longo do tempo desenvolveram praticas pedagogitaadas nos diferentes contextos
histéricos ao qual a instituicdo experimentou. OEEFEAB € Unico e essa singularidade é
revelada em seus valores, construidos e transmifidoa seus estudantes por meio dos
profissionais que ali passaram.

Revelar na historicidade do CEIER-AB a sua vinciitago campo nao se justifica por
estar geograficamente na zona rural, visto ser ooescolas situadas no campo ter em seus
curriculos disciplinas e conteidos que nada teneracgm as praticas agropecuarias e 0s
valores que dao sentido a vida no ambiente ruradséola desde sua fundagdo tem como
principal preocupacdo atender as demandas de eol@scde sua regido, como pode ser
visto em seu Projeto Politico Pedagogico:

O CEIER é uma escola Estadual de tempo integrel fupiciona em regime
de semi-internato de orientacdo rural, criada pi#inas de agricultores,
promovendo o ensino de 5% a 82 série do Ensinodrumatal até o ano de
2007, oferecendo Formacdo Geral (Lingua Portuguégatematica,
Geografia, Ciéncias, Educac¢do Fisica, EducacdogiBsdi, Inglés) e a
Formacdo Especial (Agricultura | (Horticultura), rhaltura |
(Fruticultura), Agricultura Il (Culturas Anuais Perenes), Zootechia e
Economia Doméstica. Funciona também como um celgrotegracao das
comunidades rurais. Os alunos recebem os ensinesnadequados a sua
Realidade. No ano de 2008, foi implantado o Cursécnico em
Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio que é demd importancia para
a pratica de uma agricultura eficiente, pois oipstdnal formado por esta
escola vai realizar uma funcao produtiva no cartipBP. 2015 p 2).

O estudo da historicidade do CEIER-AB neste trabalbra visto a luz da obra
Pedagogia do Oprimido. A proposta é compreendgrencurso da escola ao longo do tempo
sua correspondéncia aos principios da educacadgpofmitada para a emancipacéo de seus
educandos como defende a pedagogia freireana. ridestente o Brasil sofre com o
analfabetismo e uma educacado elitista que mantémesigualdades entre uma minoria
privilegiada dona dos meios de producao e uma mgiobre privada do acesso aos recursos
inerentes a uma vida digna. Os sujeitos do campautéa luta secular contra o abandono do
poder publico na oferta de educacédo de qualidagsnid em tempos de universalizacdo da
educacao basica, ela é feita na maioria das vemeotextualizada da realidade campesina,
servindo a interesses governamentais em detrimémtatender as reais necessidades da
populacao rural.



O CEIER-AB foi ao longo de sua Histdria uma instifio que se destinou as praticas
educativas criticas problematizadoras ou reproduzianservadorismos e opressao? Seus
discursos de melhoria da vida da populacdo do camnpontrado com abundancia em seus
documentos, e na fala dos profissionais que atuagamtuam na escola de fato se
concretizaram? A resposta a estas questdes seraturafas ao longo deste trabalho.
Interessa aqui entender se a unido entre teomatiegy a praxis transformadora da pedagogia
freireana, se aplica aos valores que nortearastaricidade do Centro.

O trabalho estad dividido em quatro partes: no pgrisnenomento ocorrera o
desenvolvimento do referencial teérico com basebra Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire; o segundo refere-se a metodologia utilizaal@ a execug¢do do estudo; no terceiro
momento sera construida a historicidade do CEIER-@k#eto central do estudo; e por fim,
havera a aproximacao entre a historicidade do CEABR a obra Pedagogia do Oprimido.

Vale lembrar que o estudo da historicidade do CEMBRe sua relacdo com a
pedagogia freireana nao pretendem esgotar a quesado utilizar a pesquisa para apresentar
uma nova perspectiva sobre a escola e capturaeetesnmuitas vezes esquecidos com o
passar do tempo.

1.1  Procedimentos Metodologicos da Pesquisa

O lécus desta pesquisa é o Centro Estadual IntegtadEducacéo Rural de Aguia
Branca — ES (CEIER-AB), pelos motivos explicitadosinicio da introducéo.

O tipo de pesquisa utilizada neste trabalho foibar@gagem qualitativa que visa
entender o mundo objetivo por meio da subjetividdaoke sujeitos envolvidos na pesquisa. No
entender de Minayo (2008):

O método qualitativo é adequado aos estudos darihistias representacdes
e crencas, das relacdes, das percepcdes e opimidssja, dos produtos das
interpretagcdes que os humanos fazem durante sdas,\da forma como
constroem seus artefatos materiais e a si mesnargens e pensam
(MINAYO, 2008, p.57).

Os instrumentos que desenvolveram o trabalho fataavés da pesquisa exploratoria
que envolve segundo Gil (1991) o levantamento dojodifico; estudo de documental,
entrevistas com pessoas que tiveram ou tém expererpraticas com o problema
pesquisado; analise de exemplos que estimulem preemsao do tema estudado.

A populagéo investigada foi dividida da seguintenema: ex-professores que
contribuiram de forma significativa com a hist@l@ CEIER- AB; professores em atividade
gue tiveram trabalhos reconhecidamente signifioatpara a comunidade escolar.

O trabalho esta dividido em trés momentos nos gasigjuestdes estudadas séo
complementares, desde a leitura da obra Pedagod@dpimido de Paulo Freire a producéo e
andlise da historicidade do Centro Integrado dec&gho Rural de Aguia Branca. O
referencial de analise da escola foi os conceitdeefinos da obra em destaque.

No primeiro momento foi feito uma leitura da obedRgogia do Oprimido de Paulo
Freire analisando os conceitos centrais do autoridA e a pedagogia de Paulo Freire sao
desenvolvidas dentro da perspectiva de como a e8@loaxa representada pelo educador em
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sua principal obra. A experiéncia vivencial do extior brasileiro com sua producéo tedrica é
a base deste momento da pesquisa.

No segundo momento o objeto de estudo foi CEIER-ABpesquisa sobre esta
instituicdo escolar foi feita através de entresistaoram entrevistados (as) dois ex-
professores (as) que contribuiram de forma sigtifia com a historia do Centro, um (a)
professor (a) em atividade no Centro que vem térad@alhos reconhecidamente importantes
para a comunidade escolar e um (a) ex-diretor (ada das personagens principais da
organizacdo da escola na década de 1980. Foramo gurtevistados (as): Marta professora
da instituicdo, Maria e Helena ex-professora dot©em a Penha ex-diretora da escola. Os
nomes sao ficticios e ndo revelam a identidade (dsk entrevistados (as). De todos os
envolvidos na histéria do CEIER-AB, os (as) enstados (as) foram escolhidos por
revelarem segundo a comunidade escolar a identidiadestituicdo. Outro fator importante
faz relacdo ao percurso temporal percorrido pele} €ntrevistados (as). Penha trabalhou de
1983 a 1997; Marta trabalha na escola desde 188%4%; Helena trabalhou de 1997 a 2007,
Maria trabalhou de 1997 a 2010. Nas entrevistga®) entrevistados (as) partilharam suas
experiéncias educativas compondo a historicidade8danos do CEIER-AB.

Para revelar com mais profundidade a historia ddEREAB foi realizado o
levantamento e analise documental da escola (Bréjetitico Pedagdgico, fotografias de
eventos escolares, relatorios periodicos das psteducativas, publicacbes em jornais e
revistas e estudos académicos). O estudo aprofarstdate a historia do Centro e a analise
minuciosa de sua pratica pedagdgica tem como pestu identificar a presenca da
pedagogia de Paulo Freire nos métodos e pratieasmeidnais que estruturam o processo de
ensino-aprendizagem da instituicdo escolar ao |lolegempo.

A técnica de entrevista para a coleta de dados sabristéria do CEIER-AB esta
fundamentada em uma adaptacdo do método de adalisdosofia Clinica desenvolvido
pelo filbsofo Lucio Packter. Partido da tradicatdofica Packter elaborou um método
terapéutico que utiliza dos exames das categoei@gidtoteles e Immanuel Kant direcionado
para a clinica. Packter (1997) afirma:

O objetivo de usarmos as categorias em clinicadiiar existencialmente a
pessoa. Através dos exames das categorias o @l&sdfera o idioma da
pessoa, seus habitos, sua época, a politica edos daciais da localidade
onde viveu, a geografia, o contexto religioso,dnisb, entre outros aspectos
gue possam ter importancia. (PACKTER, 1997, p.13).

As categorias utilizadas por Packter é entendid&povalho (2008):

Para investigar a relacdo da pessoa com o quea, @ansa o homem e o
mundo como uma combinacao inseparavel, o que @rdgrproposito da
fenomenologia, Packter emprega a cinco categodasunto imediato e
altimo, circunstancia, lugar, tempo e relacdo. ¥dgadela Packter descreve
como o homem se articula com seu entorno. (CARVALB@S, p. 20).

Todas as entrevistas estdo em anexo neste trgmathser conferida na integra (Nota do autor).
’Para saber mais sobre Filosofia Clinica Consusiiéeo <http://anfic.org/> .



As entrevistas sobre o CEIER-AB estédo relacionadaistéria da escola contada por
diversas pessoas que participaram de maneira deter® nos rumos da instituicdo escolar.
O método da Filosofia Clinica estabelece que ceeistado ndo deva ser interrogado com
perguntas que direcionem o assunto, mas, deixamcardo do partilhante em aberto para
gue este se torne livre para dizer a partir deesmo suas experiéncias vivenciadas. Packter
no Caderno J explica:

O filésofo colhe a histéria da pessoa através dwticidade (método que
engloba a fenomenologia, a légica formal, a epistegia e a analitica de
linguagem). Ou seja, ele procurara ordenar as pagia vida de tudo quanto
a pessoa viveu. Cuidara os saltos logicos e tenspai@m de seguir nos
minimo agendamentos. (PACKTER, Caderno J, p. 10)

No estudo sobre a historia do CEIER-AB tomo cad@eeista como topicos que
formam a historicidade da escola. Os relatos falasididos de maneira horizontal tomando
0S pontos mais importantes segundo 0s préprios\éstiados.

Os dados divisérios servem para maior entendimdgitoquestdes esparsas,
guebradas do contexto, espalhadas e fragmentadasnseanto de pouso e
de referéncia. Eles dado consisténcia as informagbésriores, dirimem
davidas, explicam minacias das experiéncias vivilRACKTER, Caderno
J, p.12)

A partir dos dados divisérios 0 momento de enra@#oy ou Seja, um
aprofundamento epistemoldgico na busca dos elesienie fundamentam cada discurso.
Andlise documental serve como auxilio para apradund relatos das entrevistas.

Os enraizamentos (o0 termo enraizamento surgiu thuras aulas, em
substituicdo ao termo “epistemologia”) sdo camin@pstemoldgicos que
levardo a descricbes verticais, ndo mais horizentaimo nas Divisdes.
FreqUentemente, os enraizamentos sao efetivadaesaapdados divisoérios,
mas podem ser realizados paralelamente. (PACKTEBRei@o J, p. 12).

Os exames das categorias serao feitos ao longoddeot processo de construcao da
historicidade do CEIER-AB. Por fim poderemos saber as categorias freireanas que
fundamentam a educacgéo popular se encontram ra@idisio Centro e os desafios para a
promocao de uma educacdo libertadora.

2 REFERENCIAL TEORICO



2.1 A Sombra das Mangueiras também se Aprende: A Histda de Paulo Freire como
Matriz da Pedagogia do Oprimido

2.1.1 A infancia e juventude

O inicio da histéria da vida de Paulo Freire é deamte a de varios brasileiros.
Nasceu numa das regides mais pobres do pais e ckalpode experimentar as dificuldades
de sobrevivéncia das classes populares. Sua maldka pobreza causada pela ganancia de
uma minoria rica detentora dos meios de producadopdis, que produzem fome e
desigualdades para manter seus privilégios, infieendiretamente no que viria a ser uma de
suas principais obras, a “Pedagogia do Oprimido”.

Filho de Joaquim Temistocles Freire, rio-grandafseorte e sargento do exército, e
de Edeltrudes Neves Freire dona de casa, bordaglggemanambucana, Paulo Reglus Neves
Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921, efeRec bairro Casa Amarela, n° 724 da
Estrada do Encanamento.

A educacdo inicial de Paulo Freire deu-se num clilmacerta disciplina:

“Meu pai”, diria ele mais tarde, viveu sempre anmamia entre os poélos
contraditérios da liberdade e da autoridade. Eramititar, mas ndo um

autoritario. Isso batia muito com a forma de semdeha mae, que era,
inclusive, muito meiga e muito mansa, nesse sentigis do que ele. Ele
era também muito afetivo, extrovertido na sua dfidide, mas era menos
meigo do que a velha. (GADOTTI, 2001 p20)

Paulo Freire aprendeu a ler com os pais, a s@wamyores do quintal da casa em que
nasceu. Sua alfabetizacdo partiu de suas propaiasrps, das palavras de sua infancia, de
suas préticas de crianca, de sua experiéncia, dato influenciaria seu trabalho como
educador, anos depois.

Seu giz, nessa época, eram 0s gravetos da mangurija sombra aprendia
a ler, e seu quadro-negro era o chao. A informacaddormacao se davam
em um espaco informal, antecedendo e preparan@goaocopperiodo escolar.
Era a pré-escola vivida, livre, despretensiosa.GATI, 2001 p20).

Freire, aos seis anos, ja estava alfabetizadora pata a escola particular onde tera
sua primeira professora, Eunice Vasconcelos, champad ele de “professorinha”. Ela o
ensinou a colocar no papel quantas palavras pudemsedepois formar sentencas e discutir
com ele o significado de cada uma delas. Freirerfiando naturalmente uma intimidade e
um gosto com as ocorréncias da lingua — os veskeos, modos, seus tempos.

Em uma publicacdo da Revista Nova Escola (dezemdrb995) Freire se expressa
nestes temos: “A “Professorinha” s¢ intervinha gleeeu me via em dificuldades, mas nunca
teve a preocupacao de me fazer decorar regras tigaind (GADOTTI, 2001, p.20).

Dessa convivéncia, nasceu uma grande amizade gpeolsegou por muitos anos,
inclusive durante o exilio, quando os dois trocacamespondéncias.

A crise econbmica de 1929 produziu reflexos muitentuados no Nordeste. Em
busca de melhores condi¢des de vida, seu pai lefamilia para a cidadezinha de Jaboatéo
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dos Guararapes, a 18 km do Recife. Paulo Freina ti® anos de idade. Ali conheceu a dor,
com a morte do pai, aos 13 anos e o sofrimentosaistat a mae ter que sustentar sozinha
toda a familia, convivendo com privagdes mategaisuitas dificuldades financeiras.

Freire entrou na quinta série do ensino fundamammhas aos 16 anos, enquanto seus
colegas tinham entre 11 e 12 anos. “Freire diz sgus colegas eram quase todos, bem
vestidos, bem alimentados e tinham um bom amb@nteral em casa, e ele era compridao,
altdo, de calcas curtas.” (GADOTTI, 2001. p21).fereejeitava o proprio corpo e tinha medo
de fazer perguntas em sala de aula, pois sendo vaekie, que 0s colegas, se sentia na
obrigacéo de formular perguntas inteligentes e mgisosas que os demais.

Nos campos de futebol de Jaboatéo, ele mantinitatoocom a camada mais pobre da
sociedade. Com eles Paulo Freire descobriu umaafoliferente de se expressar e pensar —
era a classe popular, a qual ele sempre privileggamdo-a mais tarde como educador.

No ambito da espiritualidade, Freire foi instrufoy sua mae na religido catolica, esta
catequese de infancia influenciaria em sua ades&waimento de Agéo Catdlica.

Paulo Freire foi militante no movimento de Ac¢éo dllah — quanto suas
ideias pedagdgicas. Freire jamais negou sua folmagéta, atribuindo ao
cristianismo um valor progressista. Mas criticasiachamada Igreja dos
opressores, opondo-a a Igreja profética, a igref aprimidos. “A igreja

profética é a igreja da esperanca que sé existeitnm, futuro que sé as
classes oprimidas tém, pois que o futuro das dadsminantes € a pura
repeticdo de seu presente de opressores. (GADQUU1, p. 22).

Freire aos 22 anos ingressa na Faculdade de DieiRecife. Naquela época, o curso
de direito era a unica alternativa na area de @éridumanas na sua regido. Sua carreira de
advogado resumiu-se a uma Unica causa. Freirelatesgeste momento sua inaptiddo para a
carreira de advogado.

Nesse periodo, conheceu a professora primaria Blzsa Costa Oliveira,
alfabetizadora, cinco anos mais velha do que ele,quem se casou, em 1944, e teve 5 filhos
— Maria Madalena, Maria Cristina, Maria de Fatid@aqguim e Lutgardes.

Nesta mesma época, o Colégio Oswaldo Cruz, ogjtinaha concedido uma bolsa de
estudos na adolescéncia, contratou-o como profesdingua portuguesa. A passagem de
Freire pelo referido colégio deu ao educador aipiisede de ter contato com a pratica
educativa. Freire ndo nasce educador, mais vatradhs seus valores pedagogicos na leitura
de autores renomados e na relacédo direta com wdaests. Foi a partir deste trabalho que
Freire justifica sua escolha de ser educador esedoir no direito como era de se esperar de
alguém que se forma em um curso universitario. Au@s passagem pelo Colégio Oswaldo
Cruz, Freire foi convidado para trabalhar no SESRécife (Servigo Social da Industria).

No ano de 1947, Freire assume o cargo de Diret@eatior de Educacédo do
SESI do Recife - Servico Social da Indastria, otrdgou contato com a
qguestdo da educagdo de adultos/trabalhadores ebpara necessidade de
executar um trabalho direcionado a alfabetizac&udando as rela¢des
entre alunos, mestres e pais de alunos do SESlp Pagire conheceu a
realidade dos trabalhadores e as particularidaalssallinguagem. Entendeu
gue educar era, sobretudo, discutir as condicOeterisia de vida do

trabalhador comum. Dedicou-se a estudar a linguagdéom povo,
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consolidando seus trabalhos em educacdo populBrK@SKI, 2006, p.
90).

O trabalho de Freire o0 leva a perceber a impoén@ partir da realidade do
educando para promover uma acdo educativa sigifBcpara as pessodSm um destes
encontros educativos com camponeses, no qual dralawma pesquisa que denunciava a
relacdo de castigo e de premio na educacéo dagasiafundamentada na teoria de Piaget,
Freire tera uma experiéncia que guardara por toddaa Apos uma de suas palestras um
camponés se expressa nos seguintes termos, cofneméa(2006):

Acabamos de escutar”, comecou ele, "umas palawaisab do dr. Paulo
Freire. Palavras bonitas mesmo. Bem ditas. Umasien@les, que a gente
entende facil. Outras, mais complicadas, mas deemtender as coisas mais
importantes que elas todas juntas dizem”. "Agota,qaeria dizer umas
coisas ao doutor que acho que os meus compankeinoerdam.” Me fitou
manso mas penetrantemente e perguntou: “dr. Pawdenhor sabe onde a
gente mora? O senhor ja esteve na casa de um @& @@necou entdo a
descrever a geografia precaria de suas casas. assegcde cdmodos, 0s
limites infimos dos espacos em que os corpos deveetam. Falou da falta
de recursos para as mais minimas necessidades. dealtansacgo do corpo,
da impossibilidade dos sonhos com um amanhd@ melemproibicdo que
Ihes era imposta de ser felizes. De ter esperaficampanhando seu
discurso eu adivinhava 0s passos seguintes, seotedo se estivesse, na
verdade, me afundando na cadeira, que ia viraralogoessidade de minha
imaginacao e do desejo de meu corpo em fuga, uatbyrara me esconder.
Depois, silencioso por uns segundos, passeou o0s p#io auditorio inteiro,
me fitou de novo e disse: — Doutor, nunca fui acasa, mas vou dizer ao
senhor como ela é. Quantos filhos tem? E tudo ro@nin

— Cinco - disse eu — mais afundado ainda na cade®&s meninas e dois
meninos.

— Pois bem, doutor, sua casa deve de ser uma adsans terreno, que a
gente chama casa de "oitdo livre”. Deve de ter uartg s6 para o senhor e
sua mulher. Outro quarto grande, é pras trés menif@m outro tipo de
doutor que tem um quarto pra cada filho e filhasMasenhor ndo é desse
tipo, ndo. Tem outro quarto para os dois menina@nhBiro com agua
guente. Cozinha com a “linha Arno”, Um quarto depeggada bem menor
do que os dos filhos e no lado de fora da casaamdnginho com grama
“ingresa” (inglesa). O senhor deve de ter aindajuarto onde bota os livros
— sua livraria de estudo. Ta se vendo, por suadako senhor é homem de
muitas leituras, de boa meméria. Nao havia nadaeseentar nem a retirar.
Aquela era a minha casa. Um mundo diferente, espaconfortavel.

— Agora, veja doutor, a diferenca. O senhor chagacasa cansado. A
cabeca até que pode doer no trabalho que o sesshdPénsar, escrever, ler,
falar esses tipos de fala que o senhor fez aggmatildo cansa também. Mas
— continuou — uma coisa é chegar em casa, mesnsad@ne encontrar as
criancas tomadas banho, vestidinhas, limpas, benides, sem fome, e a
outra é encontrar 0s meninos sujos, com fome,ngiitafazendo barulho. E
a gente tendo que acordar as quatro da manha aodiatpra comecar tudo
de novo, na dor, na tristeza, na falta de esper&wa gente bate nos filhos
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e até sai dos limites ndo é porque a gente nioedgsendo. E porque a
dureza da vida ndo deixa muito pra escolher (FREBREBS, p. 26-27).

Freire comenta que no primeiro momento ndo compeeea importancia do
comentario do camponés para o seu futuro como dducdlo entanto, a fala o deixa
sensibilizado, pela forma que foi expressa e raloiente por ser algo tdo proximo de sua
infancia pobre em Jaboatdo dos Guararapes. Maspassar do tempo a fala do camponés
foi ganhando significado a se relacionar ndo apeoassua infancia pobre como com todos
0s eventos educativos que viria em sua praticagdefilza. Freire explica que cada vez era
mais claro a importancia de uma educacdo comprdmetm a realidade dos educandos,
todo este processo serviu como fundamento para peslagogia.

Saindo do SESI Freire se torna professor Uniisit Em 1959 sua filosofia
educacional se expressa através de uma tese dersmmara a Universidade do Recife, e
mais tarde, como professor de histéria e filosdhaeducacdo na mesma instituicdo.A tese
defendida por Freire, "Educacéo e atualidade leieesilfoi um aprofundamento de sua defesa
da alfabetizacdo de adultos feita no Il Congresacidwal de Educacdo de Adultos em julho
de 1958, no Rio de Janeiro. Brasileiro (2005) Egptjue:

Foi como Relator da Comissdo Regional de Pernambwaedor do relatdrio
intitulado "A Educacéo de Adultos e as Populacdesgihais: O Problema
dos Mocambos", apresentado no Il Congresso NacideaEducacdo de
Adultos em julho de 1958, no Rio de Janeiro, queldP&reire firmou-se
como educador progressista. Este relatério toreowssn marco nha
compreensédo pedagogica da época, um divisor des &giz uma educacao
neutra, alienante e universalizante e uma radamdizio cotidiano politico-
existencial dos alfabetizandos e as alfabetizandasse reduzindo a ele,
obviamente. (BRASILEIRO, 2005, p. 129).

A prética pedagdgica de Freire extrapola os limatesdémicos e passa a interferir na
vida politica ao defender uma educacédo transfornraada realidade social. Alfabetizar os
adultos equivaleria a possibilitar a este a opatade de se perceber como construtores de
sua propria realidade se libertar do aparenteidatal de sua condicdo de analfabeto que o
incapacita de agir politicamente.

2.1.2 O Golpe Militar e o Exilio: a elaboracdo da Pedagadg do Oprimido

No Nordeste brasileiro da década de 50 e iniciad@=mda de 60, foi um
ambiente histérico-politico no qual as ideias dal®&reire se formaram e
se desenvolveram: o periodo de crise politicaddiricom a Revolucdo de
30 e encerrado com o golpe militar de 64. (GADOTD01, p.51).

E nesse periodo que as camadas populares entrasenado politico: S0 grupos
militantes de diversas orientacdes, consequéncieodtexto opressor da eépoca, provocado
pela politica populista e nacionalista. No paésciam as campanhas de alfabetizacdo que se
inseriam nos movimentos sociais em que tinham lagaReformas de Base e cresciam as
Ligas Camponesas. Estes grupos buscavam transfigsastruturais principalmente na area
econdmica. Entre as suas exigéncias, a principah €&teforma Agraria, bandeira de luta dos
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movimentos sociais populares e sindicais, colocamlguestdo os grandes latifandios. Esses
movimentos pretendiam mudar a realidade de mis@rnayocada principalmente pelas
grandes propriedades rurais improdutivas.

No decorrer da década de 50 e inicio da décadf,des6ideres populistas comegaram
a perder o controle ou a capacidade de manipulda8oreivindicagcdes das massas, cuja
mobilizagcdo transpfe os limites urbanos e alcascareas rurais até entdo marginalizadas.
GADOTTI (2001. p52) comenta que “a resposta dosdga senhores de terras, que, pela
primeira vez desde o descobrimento do Brasil, vessm poder ser questionado, veio
esmagadora, com suporte de aliados estrangeitos, feoma de Golpe Militar de 64.”

Foi neste contexto historico, como enfatizamos acigue Paulo Freire desenvolveu
seu método pedagodgico. Para tanto Freire particgpegamente de movimentos de politicas
publicas na area da educacao para superar o atalfab entre criancas e adultos na cidade
do Recife no primeiro momento e depois atuou emlrederal na busca de uma educacao
verdadeiramente progressista. Barreto (2004) canent

Em 1960 Miguel Arraes, prefeito da cidade de Recifieostrou-se

interessado em ampliar os trabalhos de educac&oaleas e adultos nas
amplas areas de pobreza. Para isso, convidoudntels, sindicalistas e o
povo em geral a se engajarem em um movimento degdigdo cultural de

carater autbnomo, o Movimento de Cultura PopulaPeeambuco (MCP).
(BARRETO, 2004, p.28)

Freire foi um dos intelectuais a participar do Mognto Cultura Popular que
desenvolvia junto as comunidades pobres do Reciée expunha a cultura popular em
teatros nas ruas da cidade. As pecas teatraidhia@lban com temas progressistas e buscava
a participacdo do povo em pontos especificos dasamtacoes.

Foi neste periodo de intenso trabalho com asedasspulares através do MCP que
Freire faz suas primeiras experiéncias com a dlf@#gdio de adultos. Sua pedagogia
provocou a raiva das classes dominantes que owacdgsacomunista, inimigo de Deus e
delas. A proposta de uma pedagogia desveladoringasicas, desocultadora da mentira
ideoldgica colocava em risco os privilégios dass#g dominantes. Os trabalhadores ao se
educar a partir de seu contexto socioculturalgrass a buscar de maneira consciente 0s
seus direitos que estavam obscurecidos pela “aajyedduzida pelo analfabetismo.

O “método Paulo Freire de alfabetizacdo” vai samhecido nacionalmente com a
experiencial educacional de Angicos no Rio Graraldldrte. Segundo Beisiegel (1974):

Em meados de 1962, o “método Paulo Freire de Alifedigfio” entrava em
sua fase operacional. Concluidas com éxito as &xégis iniciadas no ano
anterior, no Movimento de Cultura Popular do Recife trabalhos ja se
estendiam a Jodo Pessoa, no Estado da Paraibepestdeam expectativas
em outras regides do pais. Uma campanha que vertdo sealizada pela
prefeitura do municipio de Natal, no Rio GrandeNdate, inicia a instalacdo
de seus primeiros “circulos de cultura”. Em seguéta outubro de 1962, o
Educador Paulo Freire € procurado por represestatiegoverno do Rio
Grande do Norte e passa a assessorar a organd=céoa experiéncia num
municipio do interior agreste do Estado. Conduziola a cobertura de um
notavel empreendimento publicitario e contandosemencerramento, com
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a presenca do préprio presidente da republicaxpeté&ncia de Angicos”
contribuiu decisivamente na divulgacdo nacional dovo método.
(BEISIEGEL, 1974, p. 169)

Freire juntamente com sua equipe do Servigco derns&b Cultural da Universidade de
Pernambuco iniciou a formagcdo de monitores e ontewaento da realidade vocabular da
regido. O projeto ficou conhecido no Brasil e nondwm como “As quarenta horas de
Angicos”. Trabalho que se iniciou em 28 de jan€ieal963 com a primeira aula e finalizou
na quadragésima aula em 02 de abril de 1963. Naaulula estava presente o Presidente
Jodo Goulart que, junto as autoridades, alunos,impéensa, comprometeu-se em dar
continuidade ao projeto em nivel nacional, conwiltarPaulo Freire para coordenar a
Campanha Nacional de Alfabetizacao.

Zitkoski, (2006) explica que Paulo Freire recebeoavide formalmente para trabalhar no
planejamento de uma campanha nacional de alfab@&tizde jovens e adultos pelo entdo
Ministro da Educacé&o Paulo de Tarso Santos:

Em 1963, a convite do entdo Ministro da EducacaddoPde Tarso Santos,
do recém empossado governo Goulart, Freire foi Baagilia trabalhar no
planejamento de uma campanha nacional de alfab@tizade jovens e
adultos. Nasceu, assim, sob sua coordenacdo, ogaRra@gNacional de
Alfabetizacdo, que, pelo Método Paulo Freire, ticbano meta alfabetiza
cinco milhées de adultos em todo o pais. Quandeecawa a implantagdo
desse processo e eram organizados os primeirasmihcirculos de cultura
em todo o pais, veio o golpe militar, desarticutamodas as reformas de
base que o Governo Goulart buscava realizar eont@endo bruscamente a
proposta da alfabetizacdo de adultos concebidaegelipe do MEC. Com o
golpe consolidado, Freire foi preso e, durante B@,dnterrogado pelos
agentes militares e aconselhado a sair do paisteposido subversivo,
perigoso a ordem e comunista, segundo a politiceiabfdo regime
(ZITKOSKI, 2006, p. 91).

Paulo Freire foi perseguido, preso e exilado porstnhado com um ensino de
qualidade para o Brasil. Seu principal crime: catoem risco os privilégios das classes
dominantes, que preferiam manter a maioria dosléras no analfabetismo ou privilegiar
um sistema educacional autoritario que negava dosaedos 0 pensar critico e a reflexao
autbnoma da realidade. Ele propunha um auténtaimaltno de educacdo que identifica a
alfabetizacdo com um processo de conscientizag@gmcitando o oprimido tanto para a
aquisicao dos instrumentos de leitura e escritmtqupara a sua libertacdo da sociedade
opressora.

Quando recluso Freire teve ainda mais clarezapeitesda relagéo entre educacéao e
politica, confirmando sua tese de que a mudangaldecia de partir das massas e nao de
individuos isolados. A situacédo de Freire na pris@odelicada, observou que com o clima de
exacerbacao e irritacdo, era arriscado permanecpais. Nestes termos o0 autor se expressa:
“Néo tenho nenhuma vocacao para herdi. Acho queasucdes, inclusive, fazem-se com
gente viva e com um ou outro cara que morreu, raagor que quis”. (GADOTTI, 2001, p.
54). Cansado dos interrogatérios, privado de exeua funcédo de educador e com medo de
ter uma morte lenta na priséao, Freire optou peilioex
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Em um longo caminho para o exilio, primeiramenteirer pede asilo
politico na embaixada da Bolivia no Rio de Janejte Ihe foi concedido,
mas apenas 15 dias depois de sua chegada a LadRade também um
golpe militar naquele pais, entdo, o educador ésmtbado a pedir asilo no
Chile, onde vai vivenciar anos de intenso aprewmidizzo Departamento da
Reforma Agraria, do qual se torna funcionario neegoo de Eduardo Frei,
de 1965 a 1968. No Chile, os intelectuais e lidgmarpoliticas brasileiras
tém a oportunidade de analisar de modo mais crgtictke debater mais
livremente a situagdo da América Latina no mundesse periodo do exilio,
Freire escreve sua obra mais conhecida no munao-t@dPedagogia do
Oprimido — a partir de incansavel didlogo com seus intettoes,

camponeses e colegas de trabalho, além do ciraulanizade que se
formou em torno da residéncia familia Freire, angde de Ernani Maria
Fiori que escreveu o prefacio deste mesmo livitlKDSKI, 2006, p. 92).

O exilio teve um carater pedagogico para Freioga fdo Brasil ele passou a
compreender melhor o préprio pais, aprendeu conperau as limitagcbes préprias dos
brasileiros de ndo compreender na maioria das \exzelferencas culturais. Neste contexto
fértil de intercambio cultural que Paulo Freireernciou, como ja foi dito acima, ele escreve a
sua principal obra — a Pedagogia do Oprimido —enk&to o autor evidencia a discusséo da
constituicdo historica da consciéncia dominada @ relacdo dialética com a consciéncia
dominadora. O pedagogo reflete nessa obra o pensandalético, na unidade entre
subjetividade e objetividade, entre o passado etwd, entre o conhecimento anterior e 0
conhecimento novo. Ele entende que a educacaoseevadical e que essa virtude é propria
do revolucionario, em outro polo, a sectarismor@ppa dos reacionarios que ndo acreditam
nas mudancas histéricas.

2.2 A Consciéncia de Oprimido e a Busca da Libertacéo

221 A Pedagogia do Oprimido e ndo Para o Oprimido

A epigrafe do livro Pedagogia do Oprimido ndo deikaida sobre com quem e de
que lado Paulo Freire esta diante das realidadegaeta que produzem um mundo desigual,
injusto e desumano. Nesses termos 0 autor se sapré&ws esfarrapados do mundo e aos
gue neles se descobrem e, assim descobrindo-seglesrsofrem, mas, sobretudo, com eles
lutam”. (FREIRE, 2009, p. 23)

Paulo Freire, que na infancia sentiu o que sigmifiassar fome, acreditou que a
educacao poderia fazer diferenca, principalmentasstetras passassem a ser vistas como
instrumentos para a busca de uma vida mais digaaaea construcdo de uma sociedade mais
justa, superando assim, a realidade de opressabraAPedagogia do Oprimido é resultado
como diz o proprio autor de situacdes concretaioede devaneios intelectuais ou apenas de
leituras, por mais importantes que elas tenham $@l@sforco do pedagogo € explicitar que,
por tras das praticas de opressao social, ha wria tpie fundamenta e reproduz logicamente
tais praticas, por meios dos interesses politieotihicos dos opressores.” (ZITKOSKI,
2006, p. 29)
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A pedagogia freireana entende a opressdo comotagsutle uma sociedade cuja
dindmica estrutural conduz a dominacdo das corga®nA pedagogia dominante é um
instrumento de opressdo e manutencdo do statuEqessa perspectiva que Freire entende a
importancia da “pedagogia do oprimido” e ndo paopimido. A pedagogia para o oprimido
e feita pelas classes dominantes que interessadas manter no poder ndo podem promover
a liberdade aos oprimidos. Cabe, portanto, aosnigiws uma educacao libertadora, que sé
acontecera no momento em que o oprimido tenha ¢deslide, reflexivamente, descobrir-se
como sujeito de sua prépria destinacéo historiegrd-afirma que:

Alguns aspectos do que nos parece construir o quesvchamando de
pedagogia do oprimido: aquela que tem que serd@rgam ele e para ele,
enquanto homens ou povos, na luta incessante dpeamcdo da sua
humanidade. Pedagogia que faca da opressdo e slecausas objeto da
reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seujamgato necessario na

luta por sua libertacdo, em que esta pedagogiaréeef refard. (FREIRE,
2009, p. 34).

O homem segundo Freire € um ser inacabado, abandoopfuturo, sua vocacao é ser
mais, em outras palavras, o homem néo é, sua Mitlaaéconstante busca de humanizar-se.
No entanto, a opressdo interrompe a busca do howhenser mais, de buscar sua
humanizacédo. O autor afirma que a mesma “vocacgadaena injustica, na exploracdo, na
opressao, na violéncia dos opressores. Mas afirmadaseio de liberdade, de justica, de luta
dos oprimidos pela recuperacao de sua humanidateda.” (FREIRE, 2009, p. 32).

A desumanizacdo promovida por uma realidade omessin se verifica apenas no
oprimido que tem sua humanidade roubada, mas tamb&ropressor que em sua pratica
violenta se afasta da vocacdo do homem de ser Negses termos 0 autor se expressa

A violéncia dos opressores, que o0s faz também desaados, ndo instaura
uma nova vocacao — a do ser menos. Com discorddacsgr mais, o ser
menos leva os oprimidos, sedo ou tarde, a lutarazgouem os fez menos. E
esta luta somente tem sentido quando os oprimatpguscarem recuperar
sua humanidade, que é uma forma de crid-la, n&ergem idealistamente
opressores, nem se tornam, de fato, opressoresopl@ssores, mas
restauradores da humanidade em ambos. (FREIRE, 089).

A libertacdo verdadeira no entender de Freire ratsinge ao oprimido, mas também
ao opressor que € vitima de sua propria opressgopuitrario, os oprimidos continuaria a
mesma realidade opressiva. No entanto, o autdiozetm grande problema no processo de o
oprimido criar a pedagogia de sua libertacdo. “@nde problema esta em como poderdo os
oprimidos, que “hospedam” o opressor em si, padicda elaboracdo, como seres duplos,
inauténticos, da sua libertacdo.” (FREIRE, 20084).

O oprimido s6 pode liberta-se de sua realidade mtessdo no momento em que
reconhece o opressor em seu modo de pensar éagiutro modo, o oprimido continuara
“hospedando” o opressor, impedindo a criacdo dagmgla do oprimido. Nestes termos o
autor se expressa: “A sua aderéncia ao opressolhed@ossibilita a consciéncia de classe
oprimida.” (FREIRE, 2009, p. 36). O oprimido imeresa realidade de opressdo tem no
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opressor seu testemunho de “homem?”, este fatattdio nascimento do “novo homem”, que
surgira da contradicdo opressor-oprimidos capaugerar a estrutura social opressora.

A Pedagogia do Oprimido sé é possivel se for ialegr se partir dos proprios
oprimidos que, ao assumirem-se como construtoresm@enova sociedade, engajando-se na
luta de humanizacédo do mundo, a si a aos opresgoedicam impossibilitados de exercerem
sua fungdo. Sé assim, a liberdade sera verdadeira.

2.2.2 O Medo da Liberdade

No entender de Freire a liberdade “é condicao pmifisidvel ao movimento de busca
em que estdo inscritos os homens como seres insmscl (FREIER, 2009, p. 37).Contudo,
como ja foi dito neste trabalho, o oprimido “hosgeem si o opressor. O ideal do oprimido é
ser como 0 opressor, a liberdade caracteriza-sempimento das estruturas de opressao e na
inauguracdo de uma nova realidade de sujeitos esvabide ser mais, de se humanizar. E
neste momento, que a liberdade coloca-se como anpgaa o oprimido. Nestes temos o
autor se expressa:*O medo de liberdade de quezeenfabjetos os oprimidos, medo da
liberdade que tanto pode conduzi-los a pretender@essores também, quanto pode manté-
los atados ao status de oprimidos.” (FREIRE, 2p086).

Freire explica que o medo da liberdade também stlan nos opressores, mas,
obviamente, de forma distinta. Nos oprimidos, o ondd liberdade é o medo de assumi-la.
Nos opressores, € 0 medo de perder a “liberdadeSpdenir. Contudo, 0s opressores néo
poder&o ser promotores da liberdade, por serenoglesadores das estruturas de dominacéo.

Os oprimidos estdo habituados a respeitar as @ssrdos opressores, lutar pela
liberdade significaria guiar suas a¢fes a partirsda propria vontade e ndo de uma lei
externa. Aqui se encontra o medo dos oprimidosjceates prisioneiros da opressdo nao
conhecem outra realidade, sua atitude é de comsemaiha estrutura social, mesmo gue essa
os desumanize. Fora da “sombra” da opressédo exig&zio, ou seja, uma sociedade a ser
construida, uma novidade que necessita de sugiti@momos, o “novo homem” livre das
amarras e do medo. Entretanto, “0 medo da libertidedos oprimidos seres divididos, que
debatem consigo mesmos sobre o dilema existeneiaodtinuar hospedando o opressor
dentro de si, ou expulsar essa sombra que os worstres contraditorios e inauténticos.”
(ZITKOSKI, 2006, p. 36)

Enquanto a consciéncia dos oprimidos estiver imeesaestruturas de pensamentos
dominantes que se caracterizam pelo individualisseatarismo e uma visdo magica da
realidade. Neste nivel, os oprimidos quando almegjkyum tipo de mudanca na sociedade, a
qguer de forma egoista, para satisfazer seus peimteresses, e ndo 0s das outras pessoas da
mesma classe social. “As mudancas sdo percebidéssegadas apenas como promocao
individual para alguns, comparando-se aos intesedseeu patrdo, ao da classe que oprimi.”
(ZITKOSKI, 2006, p. 37).

Freire se expressa de seguinte forma acerca dddibe “A liberdade é um parto. E
um parto doloroso. O homem que nasce desse pairto omem novo que so € viavel na e
pela superacdo da contradicdo opressores-opringdesé a libertacdo de todos.” (FREIRE,
2009, p. 38). A proposta de liberdade freireananéethante ao que o filosofo grego Socrates
conceituou como maiéutica, em relagcdo ao verdadminmecimento. No livro Teeteto, o
ateniense se expressala mesma forma que a mulher que esta gravida mpoctem
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necessidade da parteira para dar a luz, o disciuéotem a alma gravida de verdade tem
necessidade de uma arte obstétrica espiritualapuae essa verdade a vir a luz.” (REALE,
2003, p. 103).

Guardando a devida diferenca entre Socrates eeFmginbos tém em suas teorias o
termo parto caracterizando uma gestacao, tantecipdio quanto o oprimido estao gravidos.
A ignorancia e a opressdo, nao deixam nascer Zaderd a liberdade que o homem é
chamado a manifestar. No entanto, € da ignoran@anasce o saber e € da opressao que
surge o novo homem. Este ndo busca mais satisSermerdesejos egoistas, reproduzindo a
classe dominante, pelo contrario, faz nascer umsce&ncia solidaria.

2.2.3 Reflexdo e Acédo: a praxis libertadora

Paulo Freire acreditava no homem e em sua cap&cdfatker utopia, para a mudanca
do status quo. Contudo, o autor entende que sGsgiveb haver uma transformacgéo na
estrutura de opressao através da pra&ipraxis (...) é reflexdo e acdo dos homens sobre
mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivaliperacdo da contradicdo opressor-
oprimidos.” (FREIRE, 2009, p. 42).

Freire comenta que a praxis sO € possivel se asidps descobrem, claramente, o
opressor, e aderem a uma luta organizada por badagdo, comecando a crer em Si
mesmos, superando, assim, sua relacdo com o powchkenahte. No entanto, o autor adverte
acerca do perigo da sobreposicdo da acao a reftex@seu contrario.

A tdo conhecida afirmagéo de Lénin: “sem teorisohasiondria ndo pode
haver movimento revolucionario” significa precisantge que ndo ha
revolugcdo com verbalismo, nem tampouco com ativismas com praxis,
portanto, com reflexdo e acdo incidindo sobre dsutesas a serem
transformada. (FREIRE, 2009, p. 142).

A pedagogia freireana é bem incisiva ao afirmarratggonismo do oprimido em
relacdo a sua libertacdo. Nestes termos o auexsessa:

A acéo libertadora (...) deve tentar, através flex@o e da agdo, transforma-
la em independéncia. Esta, porém, ndo é doacaomadideranca, por mais
bem-intencionada que seja, lhes faga. Nao podersgsieeer que a
libertagdo dos oprimidos € libertacdo de homensde de “coisas”.
(FREIRE, 2009, p. 60).

A relacdo com a massa oprimida nao deve ser, mm@eit de Freire, de senhores que
do alto de sua sabedoria liberte os pobres opreniciumo se estes fossem “coisas” a serem
libertadas. Uma mudanca verdadeira na estruturialsbe dominacdo ndo deve seguir a
pauta dos opressores, repetindo a velha formuthtaleo que seja o certo ou o errado a ser
feito. Pelo contrario, faz-se necessario uma mua@acadigmatica, na qual, os homens que
aderem a causa dos oprimidos se coloquem comasighssim se expressa o autor ao falar
da lideranca revolucionaria:
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Se os lideres revolucionarios de todos os temporaah a necessidade do
convencimento das massas oprimidas para que acziteta pela libertacado
— 0 que de resto é Ghvio —, reconhecem implicitaenersentido pedagdgico
desta luta. Muito, porém, talvez por preconceitasurais e explicaveis
contra a pedagogia, terminam usando, na acdo, o®tpek sdo empregados
na “educacao” que serve ao opressor. Negam a acigggica no processo
de libertacdo, mas usam a propaganda para convencefFREIRE, 2009,
p. 62).

A luta pela libertacdo exige dos oprimidos desdricdo sua adeséo total, s6 dessa
forma as mudancas sociais seriam feitas por elpsypdrcionaria a superagcédo do ser menos
qgue torna sua existéncia inauténtica. Contudohexdade n&o se restringe apenas a cometr,
mesmo sendo o alimento imprescindivel a sobrevigénmas, em desenvolver as
potencialidades criadoras que ha nos homens. Acémtsa humana € a busca incessante do
novo, ou como diria Freire:*A consciéncia €, em saséncia, um ‘caminho para’ algo que
nao é ela, que esta fora dela, que ela apreendauparapacidade ideativa.” (FREIRE, 2009,
p. 63). Compreender, portanto,a educacdo nestewseré admitir o poder criador dos
educandos que no seu dialogo com o educador reflidtsamente sobre sua realidade e se
descobrem fazedores da mesma.

2.3  Educacdo como uma Acao Politica a Servico da Domigé@o ou da Libertacéo

2.3.1 Educacdo como Forma de Opresséo

A educacédo no entender de Freire pode ser um matonge transformacao social ou
uma forma de alienacdo da consciéncia, tirando wieits a liberdade de pensar
autonomamente. Cabe ao educador a missao de esgotheaminho seguir. A pedagogia
freireana afirma que em toda acao pedagdgicaraglécita questdes politicas.

Para Freire a educacdo nunca podera ser heutriécguknte. Todo e

qualquer projeto pedagdgico, ou proposta de edacadddo e qualquer ato
educativo €, fundamentalmente, uma acéo politicas&g, o educador, ao
definir uma determinada metodologia de trabalhangjh, decide e produz
determinados resultados formativo-educacionaist§omeconsequéncias na
vida dos educandos e na sociedade onde educadatu@neos se

encontram. (ZITKOSKI, 2006, p. 51).

Freire afirma que as escolhas pedagogicas saontedelas pela visdo e interesse
politico do educador. Desta mesma forma, o plarmjgonde um governo na area da
educacdo segue suas ideologias politicas educacioBaautor entende que existem
modelos educativos voltados para conformacéo desaedos ao status quo determinado, o
gue ele chamou de “educacdo bancaria’, na quaklucaglor € o dono do saber e os
educandos, meros ouvintes, devem receber docilnentonteddos propostos. Assim se
expressa o autor ao falar da “educacéo bancaria”
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Na visdo “bancaria” da educacao, o “saber” é unsgd@o dos que se julgam
sdbios aos que julgam nada saber. Doacdo que s foama das

manifestacdes instrumentais da ideologia da oppessd absolutizacdo da
ignorancia, que constitui 0 que chamamos de al@nata ignorancia,

segundo a qual esta se encontra sempre no oURBIRE, 2009, p. 67).

Na condicao “bancaria”, o outro da educacdo é sermmducando, sua ignorancia €
condicao da existéncia do sabio educador, queegpa Yerdade sobre seu poder dispensa o
dialogo e pauta-se pelo monologo, dissertando odm@m grandes narrativas. A relacéao
educativa faz-se de sujeitos para objetos.

Na concepcao bancaria, predominam relacbes nasatiissertativas, segunda as
quais. “A educacdao torna-se um ato de depositangawos bancos); o ‘saber’ € uma doacéo,
dos que se julgam sabios, aos que nada sabem. (FADED01, p. 69).Freire afirma que a
rigidez destas posicoes nega a educagao e o corgrgoi como processos de buscaque nao
cabe fixidez de pensamento e acéo, visto a dinatddgica de todo processo.

A “educacédo bancaria”, como foi descrito anterianteg s6 serve aos interesses
politicos da classe dominante. Este modelo de edoague deposita o saber nos educandos,
como se eles fossem algo a ser enchido, tenddia ingue é fundamental no homem, a
curiosidade e a criatividade, transformando-os apetidores de conhecimentos ja
estabelecidos pelo poder opressor, interessado armenseus privilégios. Nestes termos o
autor se expressa: “Na verdade, o que pretendespressores é transformar a mentalidade
dos oprimidos e néo a situagdo que oprime, e igta gue, melhor adaptando-os a esta
situacédo, melhor os domine.” (FREIRE, 2009, p. 69).

Freire ao criticar a “educacgdo bancéaria”, comarimsénto politico de dominacao, nao
nega o papel diretivo e informativo do educadoautr afirma:

Eu nunca disse que o educador é igual ao educ&wdoontrario, sempre
disse que a afirmacdo dessa igualdade é demagédalaa.O educador é
diferente do educando. Mas essa diferenca, naquigp da revolucéo, nao
pode ser antagbnica. A diferenca se torna antag@niando aautoridade do
educador, diferente da liberdade do educando, sasfarma em
autoritarismo. E essa exigéncia que eu faco acaeiducevolucionario. Para
mim, € absolutamente contraditéria que o educaapmome da revolucéo,
se apodere do método e autoritariamente comandiicaedo, em nome
dessa diferenca que ha. Essa € a minha posicaw, issp me surpreendo
guando dizem que eu defendo uma posicdo nao-@diregfiomo se pudesse
negar o fato inconsistente de que a natureza d@gso educativo sempre é
diretiva, ndo importando se a educacao é feitalpaiguesia ou pela classe
trabalhadora. (GADOTTI, 2001, p. 73).

No entender de Freire, a “educacdo bancaria” owrigaria, jamais chama os
educandos a pensar, a ler a realidade de outro.nfa&dio contrario, ele a apresenta como
algo estatica, ja acabado, a qual se deve adapé&w gansformar. Em lugar de propor aos
educandos a busca pelo conhecimento, ele lhes @rapénas a repeticdo passiva de um
conhecimento empacotado. “N&o basta saber ler rnoacaente ‘Eva viu a uva. E
necessario compreender qual a posi¢cédo que Eva oougpeu contexto social, quem trabalha
para produzir uvas e quem lucra com esse traba(GADOTTI, 2001, p. 74)Em outro
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polo, o educador comprometido com a educacdo dthera leva os educandos a
problematizar os conhecimentos estabelecidos.
2.3.2 Educacédo como Forma de Libertacao
As reflexdes de Freire sobre educacao, como jéxplicitado, centra-se no oprimido
e no seu protagonismo de ser agente da proprida@d®. No entanto, a predominéancia da
“educacao bancaria” sustenta a realidade de orasg@sta pela classe dominante. Frente a
esse contexto educacional o autor propde uma e@luahaldgica. Na pedagogia dialdgica,
nao ha quem ensina preceitos, como um sacerdatamuia dogmas, verdades absolutas que
nao podem ser questionadas. Pelo contrario, hacomstrucdo conjunta de uma nova viséao
global que se estrutura sobre as experiénciascerdgecimentos de ambos os interlocutores,
de um sujeito legitimado que se expressa pela raaboomo os principios do pensamento
moderno, e de um “outro”, um diferente, cujo sahege de seu cotidiano.
A educacédo dialégica pretende romper com a conoepig&arquica imposta pelo
sistema educacional dominante. O educador n&o a@weeber os educandos como meros
objetos, negando a estes sua condi¢ao de sujeitos.

Para por em prética o didlogo, o educador ndo potiear-se na posi¢do
ingénua de quem se pretende detentor de todo o, sleve, antes, colocar-
se na posi¢ao humilde de quem sabe que ndo sahadadnhecendo que o
analfabeto ndo € um homem “perdido”, fora da radiéd mas alguém que
tem toda uma experiéncia de vida e por isso tam®bportador de um saber.
(GADOTTI, 2001, p. 69).

O verdadeiro educador dialégico deve ter como fpiaca fé€ no homem, na sua
capacidade de criar e recriar a realidade. A ediecaestes termos, garante ao educando,
assim:

O direito de dizer sua palavra, de nomear o murmmcipmesmo, e ndo de
gue lhodéem nomeado, possibilita recuperar a asggerda transformacgao
social, pela dignidade da resposta do outro e pefgEncia de suas
demandas. Trata-se de que “outro” apare¢a em teda dimenséo humana,
trata-se, finalmente, de que ambos os mundos @asé@dornem legiveis e
entabulem ac6es comunicacionais com o fim de aginstma cotidianidade

compartilhada. (STRECK, 1999, p. 119).

A educacao dialdgica no entender de Paulo Freiccaeducando e educador como
construtores do mundo, através de um dialogo eéquees. No entanto o autor adverte que o
didlogo deve ser acompanhado do testemunho paaatgague a palavra do educador seja
concretizada, nédo basta ter um discurso libertagéan 0 compromisso com a realidade
concreta de opressao.

O educador dialégico entende os homens como seesdlusos. E somente com essa
concepcao antropolégica que a educacdo pode ssagegenomo promotora da esperanca.

A esperanca esta na propria esséncia da imperféaggibomens, levando-os
a uma eterna busca. Uma tal busca, (...) ndo seofagolamento, mas na
comunicacdo entre os homens — o que é impratichwela situacdo de
agresséao. (FREIER, 2009, p. 95).
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Educador antidialégico ao construir um conteud@matico sua pergunta principal
nao sera sobre como realizara o didlogo de su&grpeédagdgica, O dialogo segundo
Freire, € 0 encontro dos homens em seu procedsontignizar-se e s6 pode ser realizado na
esperanca. SO nessas condigdes que o didlogo popergonar aos sujeitos um pensar
verdadeiro que ndo aceita a dicotomia mundo-hon@&mpresente na “educacédo bancaria”,
gue nado considera o outro (educando) e sua realidR@mover a educacao libertadora é
entender a realidade como processo, um constadie el@do como algo estatico, como
pensam ingenuamente os promotores da educacaikhufich.

Nestes termos Freire se expressa sobre como o dmtudalégico apresenta o
conteudo programatico:

Para o educador-educando, dialégico, € problendatizao conteddo
programatico ndo € uma doacdo ou uma imposicdo —camunto de
informes a ser depositado nos educandos -, mava@udéo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daqueles nétsmgue este lhe
entregou de forma desestruturada. (FREIER, 2Q085-97).

A educacao auténtica, como ja foi dito ndo sezaam um ato hierarquico, no qual o
educador impde sue conteudo de ensino. Mas, ng@dceldo educador com o educando,
mediatizados pelo mundo.

Nos diversos programas de alfabetizacdo dirigido PPaulo Freire, o
alfabetizador comecava o seu trabalho saindo a@amom um caderno ou,
se possivel, com um gravador, atento a tudo que giavia. Misturava-se as
pessoas da comunidade local da forma mais intinsaiyel. Nao havia
questionarios nem roteiros a seguir: fazia pergusthre a vida das pessoas
e seu modo de perceber o mundo. O objetivo erar las palavra mais
usadas pelos individuos que iam ser alfabetiza@@A8DOTTI, 2001, p. 35)

As palavras identificadas no linguajar das pessiea®riam representar o modo de
vida das mesmas, seus sonhos e desilusdes.Paostarier cada palavra deveria ser
organizada em questbes existéncias, como exempldic@, economia, cultura. Freire
salienta que o educador deve encontrar na expeiéo 0 povo 0s temas geradores, assim,
problematizando a palavra governo, podem ser dig®tos seguintes aspectos: plano
politico, poder politico, o papel do povo na orgagéo social, participacdo popular. Este
modelo educacional funda-se no contexto concretocatta educado, dando a esses a
oportunidade de conhecer a si e a realidade onée vi

Freire concebe o0 homem como um ser inacabado eientesdo seu inacabamento,
que necessita da educacdo por toda a vida paranimanae. “NOs seres humanos somos
naturalmente educaveis desde nossa dimensdo mgisagr 0 que nos torna profundamente
insatisfeitos com o que jA somos e nos impulsiomasaa de ser mais.” (ZITKOSKI, 2006, p.
88).A pedagogia freiriana rompe com as estrutueasptessao e possibilita aos educandos
cumprir com sua vocacao de ser mais apontado paes ralternativas da existéncia humana.

2.3.2 O Papel da Conscientizagéo
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A educacéao libertadora entendida por Paulo Fremmapreende o educado como
sujeito constituido de valores fundamentais, ossquaEo devem ser ignorados no processo de
aprendizagem. Ha movimentos educacionais que pi&tehevar a libertacdo aos oprimidos,
entendendo os marginalizados como alienados pslensa elitista e opressor. A educagao
seria para libertar os ignorantes, os despolitigadwultos. Esta proposta de educag¢do néo
rompe com a “educacéo bancaria”, entendendo quensmé=ndo uma proposta libertadora
nao consegue romper com o modelo hierarquico qoelend&ar em conta os valores dos
educandos. A educacao verdadeiramente libertadorgue ser do oprimido.

Falamos em educar para a cidadania consciente.rfésdguiar ai uma ideia
de que o povo tem falsa consciéncia ao que eleamefitavelmente
inconsciente”. Esta pode ser uma forma de “progt@ssde se aproximar
dessa cultura dessa cultura preconceituosa. gastiis nossos projetos da
educacao do povo porque achamos que as pessodsssenfiio dominadas
pela cultura ideoldgica dominante. Nossa funcacestuerdista ilustrada,
iluminada, conscientes seria entdo mostrar os ¢exgipara os ignorantes,
para os incultos. Para os inconscientes e degaalds. (ARROYO, 2001,
p.57).

Consciéncia, em Freire € algo muito mais totalzaN&o vem de fora. Esta atrelada
as praticas culturais e politicas vivenciadas malygdo da existéncia. Nos movimentos de
libertacdo, sobretudo. O sujeito da pedagogia &@oprip oprimido. A educacdo para ser
libertadora tem que partir dos oprimidos, visto gée eles que dirdo quais séo seus desejos e
medos. E partido de uma realidade de opressdo queimido constréi sua liberdade para
atuar como sujeito comprometido com os problemamisoque o0s cerca. Assim a Pedagogia
do Oprimido busca a restauracdo, animando-se darggdade auténtica, humanista e nao
“humanitarista”, pois se propde a construcdo deitegj criticos, comprometidos com sua
acdo no mundo.

Freire pensou na formacdo do género humano em atafiddde, buscado no
desenvolvimento auténomo do individuo uma manegdivtar do modelo de opresséao. O
instrumento principal de emancipacado do oprimidoentender de Freire € o didlogo, que
aparece no cenario como o grande incentivador dacagdo mais humana e até
revolucionaria. O educador antes “dono” da pal&vdo saber passa a ouvir, pois “ndo é no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavraabalho, na pratica e na reflexao”. A
pedagogia freireana chama este processo dialégicoediatizacdo pelo mundo, espaco para
a construcao do profundo amor ao mundo e aos hor@emsudo € preciso que também haja
humildade e fé nos homens.

O diadlogo comeca na busca do contetddo program&iam o educador-
educando, dialdgico, problematizador o conteidoénéima doacdo ou uma
imposi¢ao, mas a devolugcdo organizada, sistematieadcrescentada ao
povo daqueles elementos que este lhe entregourma fdesestruturada. E
proposto que o conteddo programatico seja constraigbartir de temas
geradores, uma metodologia pautada no universadcaado que requer a
investigacdo, “o pensar dos homens referido adaddi, seu atuar, sua
préaxis”, enfatizando-se o trabalho em equipe dmdointerdisciplinar. Para
a alfabetizacdo (de adultos) o destaque é feiwédrde palavras geradoras,
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j& que o objetivo é o letramento, porém de fornidcare conscientizadora.
(ARROYO, 2001, p. 70)

A teoria antidialogica citada € a ideologia opressa manipulacdo das massas e da
cultura através da comunicagdo, por isso a revolugEe acontecer através desta pelo
didlogo das massas. Uma das principais caractasstia acdo ante dialdgica das liderancas é
dividir para manter a opressao, o que cria 0 mé@oqde a opresséo traz a harmonia. Em
contrapartida, € mostrada a teoria da acdo dialégimbasada na colaboragcdo,no sujeito
participe da organizacdo e sintese cultural, coenblat a manipulagédo através da lideranca
revolucionaria, tendo como compromisso a libertag@d® massas oprimidas que sao vistas
como “mortos em vida”, onde a vida é proibida devsda, isto devido as condicdes precarias
em que vivem as massas populares, convivendo dastigas, misérias e enfermidades, onde
0 regime as obriga a manter a condicdo de oprebkEgie cenario € necessario unir para
libertar, conscientizando as pessoas da ideologiasseora, motivando-as a transformar as
realidades a partir da unido e da organizacacauratdo o aprendizado da pronuncia do
mundo, onde o povo diz sua palavra. Nesta teasiganizacdo ndo pode ser autoritaria, deve
ser aprendida por se tratar de um momento pedapégicque a lideranca e o povo fazem
juntos o aprendizado, buscando a transformac&ealmlade que os mediatiza. O que fica
evidente é que o opressor precisa de uma teoat@arar possivel a acdo da opressao, deste
modo o oprimido também precisa da teoria para e@a de liberdade, que deve ser pautada
principalmente na confianca no povo e na fé nosdmsmpara que assim “seja menos dificil
amar”.
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3 A HISTORICIDADE DO CENTRO ESTADUAL INTEGRADO DE
EDUCACAO RURAL DE AGUIA BRANCA —ES

3.1 O Exodo Rural: A Queixa Inicial

A criagdo do Centro Estadual Integrado de Educd&®é@@ml de Aguia Branca no
noroeste do Espirito Santo surge como reacao eerriesmigracao das pessoas da regido para
0s centros urbanos. No Brasil, entre 1960 e 1986rre@u 0 maior niumero de migracao
“aproximadamente 13 milhdes de pessoas abandora@mpo e rumaram em direcao aos
centros urbanos. Isso equivale a 33% da populag&a” r(TONETE, 2008, p.9). A
ineficiéncia na producdo agropecuaria e a faltajuificacdo técnica para o trabalho no
campo eram as principais queixas dos agricult@dssfilhos dos agricultores buscavam na
cidade a educacao que nao tinha no ambiente Miaada relata a situacédo que ela viveu para
estudar antes da criacdo do CEIER-AB: “Para euwastinha que ir até o asfalto de bicicleta
deixar a bicicleta na casa de um senhor e depgar pednibus da viacido Aguia Branca todos
os dias.” (Entrevista com Marta em 09/11/206).

Em outro relato vemos o que ocorria com os filhesadricultores que saiam do
ambiente rural para estudar nas escolas urbanas:

A escola (CEIER) foi construida na gestéo de Diraotinelli® (prefeito de
Séao Gabriel da Palha), foi construida pela reiciaghio dos agricultores isso
por que na época (década de 80) estava havendarande evasdo de
pessoas para a cidade. O sonho dos agricultoregieras filhos estudassem
e fortalecessem a agricultura. No ambiente ruralsaslas ofereciam ensino
até a quarta seria e os filhos de agricultor qymia a cidade para completar
a educacdo béasica ndo queriam retornar para o cangh@ que a cidade
proporcionava mais opcdes de vida do que o mei.r(Entrevista com
Penha em 11/03/2017).

Verifica-se com a emergéncia da industrializacda wiedo depreciativa da producéo
agricola. Lacki (2005) comenta que o setor da aljoi@a passou a simbolizar o atraso e o
subdesenvolvimento. Em tais condi¢des, quanto rhpido a economia de cada pais pudesse
diminuir sua dependéncia da agricultora, tanto orellNeste contexto, o urbano, o
industrializado, prestador de servicos e exportatiobens manufaturados, passava a ser
sinbnimo de desenvolvimento.

A visdo da agricultura como lugar do atraso coattpno entender de Lacki (2005),
no historico abandono do setor rural. O sujeitocdmpo tem sido vitima de crénicas
ineficiéncias e distor¢bes no processo produtierargdo miséria e a perda da esperanca de
continuar a vida no meio rural.

A ineficiéncia é o fator fundamental para a compsée do abandono do sujeito do
campo de sua realidade rural. Por falta de reidali¢ de suas producdes, os moradores do

*Em 1971, na administracao do Prefeito Dario Ma&itinfoi montado o primeiro viveiro de mudas dééca
conilon em S&o Gabriel da Palha, sendo o primairBstado.” Disponivel em:
<http://revistacafeicultura.com.br>.
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ambiente campestre sdo expulsos de seus lareap@exiferias urbanas. Nestas, diz Lacki
(2005), seus filhos e netos desempregados, famenéssimulados pelo consumismo caem na
tentacdo do vicio, da prostituicdo e da delinqu&ndio mesmo tempo em que 0 campo
expulsa seus habitantes, a cidade ndo tem condigbabsorver e garantir a estas pessoas a
dignidade perdida no ambiente rural. Aqueles honeemsilheres que deveriam proporcionar
riquezas e servicos a sociedade no campo torngreBkzmas sociais nas areas urbanas.

A viséo depreciativa do campo e de seus habitéedgésnava a situacdo de abandono
desta populacdo. Vejamos o que diz nossa entréaissmbre a criacdo do CEIER-AB e a
realidade dos moradores das comunidades rurai®lzaé€poca:

O senhor Dério Martinelli levou a insatisfagdo dagricultores para o
governador do Estado. O senhor Dario sempre fohomem de viséo, foi
ele que trouxe o café Conilon para 0 Sdo GabriePdtha. Ele queria
fortificar a agricultura, mas para isso 0s prodegorrurais deveriam
permanecer no campo e que tivesse estudo. Pax®@®s derra era sagrada,
mas os filhos ja foram desanimando e os netosg&nériam mais. Quem
iria ficar na propriedade? E o senhor Déario quesggatar essa melhoria do
campo e gque 0S netos tivessem a mesma preocupagasnso amor pela
terra pelas raizes deles, 0s netos ja tinham veegde ser agricultores, pois
chegavam na cidade e eram tratados como roceino® doferiores. O
senhor Dario queria resgatar esta historia, eldéamveio do campo e ele
acreditava nisso ele sabia era um homem de visfieedaria Sado Gabriel
prosperar era a producéo de café. (Entrevista @rhdem 11/03/2017).

Para evitar que os agricultores do municio de Sdtwri€l da Palha saissem do campo
para as cidades com a ilusdo de que teriam umanédlzor. O senhor Dario, segundo nossa
entrevistada apresentou a situagao ao governadestddo:

O governador recebeu o pedido e pensou em um @rdgsuma escola de
tempo integral envolvendo trés cidades proximapgem®sou como isSso se
daria. Como o senhor Dario j4 estava a frente dotamplado Sdo Gabriel
da Palha, Boa Esperanca e Nova Venécia. Para oRC&#FEAguia Branca
foi pensado, além de uma escola agricola, alguividade para as mulheres
com a disciplina de economia doméstica. (Entrevistan Penha em
11/03/2017).

O apelo das comunidades rurais para a melhoriaudecendicdo de vida e de
producao agropecuaria ao prefeito da época o s&dra Martinelli e a alianca dos prefeitos
dos municipios de Nova Venécia e Boa Esperancaibidss que os pedidos dos
agricultores chegassem ao governo do Estado daitBsfanto que em parceria com o
Ministério da Educacdo pudessem criar o Centrodbstalntegrado de Educacdo Rural
(CEIER), que na época de sua fundacdo se chamawesoGetegrado de Educacdo Rural
(CIER).

3.2 Nascimento do CEIER: As Circunstancias
Sobre a criacdo do CEIER-AB relata Marta

23



“O CEIER foi criado em 1983 e neste inicio funcioraferecendo o curso
de corte e costura. Ja em 1984 a escola come@ex@f 0 ensino de nivel
fundamental aos filhos de agricultores. O CEIERcitado com o objetivo
de oferecer educacao para as familias da comunigagiee era muito dificil
as pessoas estudarem por causa da distancia da eidafalta de transporte
escolar.” (Entrevista de Marta em 09/11/2016).

Mesmo antes de o Centro funcionar com educacaaf@momunidade ja o utilizava.

O curso de corte e costura mostra a vontade dasgsesla comunidade em buscarem

conhecimento. Outro aspecto que precisa ser lesadoonta esta relacionado a importancia

da escola para a regido, visto a dificuldade desacao ensino. A escola estava na cidade e
nao havia transporte para levar as criangas e gsopara estudar. O CEIER-AB passa a ser a
possibilidade dos filhos de agricultores terem sges educacdo de quinta a oitava série de
nivel fundamental no ambiente rural, algo inédacapaquela regiao.

A escola iniciou 0 ano letivo em 1984 com os sdgsirfiuncionarios: diretora Maria
da Penha Zanotédji professores - Juraci Roberto, Jodo Carlos eb®igd Capéacio Neto;
servente — Rosa Helena Pessi Jacole e Maria InBalds; Vigia — José Carlos Junior; alunos
— 85 estudantes. (Os estudantes vinham a cavahicidieta e a pé). (CEIER-AB, Anotacdes
em Arquivos, 1986).

Podemos ver que em 1984 a escola inicia formalmssteensino, superando um
obstaculo para o acesso a educacédo dos filhos riulegyes. No entanto, a barreira do
transporte ainda permanece. Os estudantes aindsio@mntemplados pelo transporte escola,
tendo de se deslocar até a escola a cavalo déebacou a pé. O direito ao transporte escolar
s6 vai ser previsto em lei com a Constituicdo Fadde 1988, em seu artigo 208, pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 (E€AXxeu artigo 4, e pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao de 1996, em seu artigo 54a asiencao de proporcionar o acesso dos
estudantes as escolas, condicdo basica para diga@udireito a educacao.

Penha conta os bastidores que precederam a ingéguda primeiro ano letivo do
CEIER-AB em 1984:

Jodo Carlos Juliate tinha acabado de se formar gnon@mia e estava
desempregado sem nada para fazer. Ai dentro daitprafele ficou sabendo
gue tinha uma escola agricola que tinha sido agdstre ndo estava
funcionando, entdo ele foi ao prefeito Anastaciesaeo para saber desta
escola. O prefeito e ele foram a secretaria deagdiacpara saber que escola
era essa que tinha mais de um ano que tinha sikira@a e ndo estava
funcionando, nem o prefeito sabia da existénciastala. O Jodo Carlos
soube disso, precisando do trabalho pressionowefeifm. O prefeito diz
“Jodo Carlos a escola pode comecar”. Eu trabalhavaairro Cachoeira da
Onca era professora de 12 a 42 série. Dos proéssdormunicipio eu era a
nica que tinha trabalhado em uma escola agrieal&rabalhei no MEPES

8 anos e por isso fui chamada para ser diretorae Elodo fomos a

* Maria da Penha Zanoteli foi diretora do CEIER-AB de 1984 a 1997. (Nota do autor)
>Para saber mais sobre 0 MEPES consulte o site: <mepes.org.br>.
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comunidade S&o Pedro conversamos com as pessaasndaidade e em
um domingo na missa nos apresentamos e anunciaragrgroximo ano a
escola iria funcionar. Foi em 1984 que iniciou dvidddes da escola o
anuncio de que a escola iria funcionar foi receligdon aplausos pela
comunidade que naquele dia estava em “peso” na ifireis Bolsoni estava
celebrando). Ainda nas férias o Jodo Carlos euwrmalcomecaram a limpar
a area de cultivo e determinar onde seria a hootatres projetos que seria
desenvolvido na area. (Entrevista com Penha en3/2007).

Este relato nos revela alguns elementos de analisertantes para contextualizar o
ambiente no qual o CEIER foi inaugurado: o primeiio respeito ao amadorismo do poder
publico ao desconhecer um prédio escolar recéntragte dentro do municipio; o segundo é
a deciséo coerente da Secretaria de Educacgéo aleerscomo diretora uma professora que
tinha experiéncia com educacdo voltada ao ambiemtgl (Movimento de Educacao
Promocional do Espirito Santo - MEPES); um tercaspecto corresponde a manifestacdo da
comunidade de S&o Pedro que ao receber o anungiondeiro ano letivo, expressou atraves
de aplausos e do engajamento dos futuros estudamtpseparo da terra para o plantio da
horta e dos futuros projetos de praticas agricolas.

No relato seguinte podemos constatar como a eseolarganizou a partir de seu
primeiro ano letivo, Penha explica:

A Unica coisa que nos sabiamos é que a escoladeangpo integral, mas o
projeto de ensino da escola nao foi apresentadm gmprofessores, visto
gue o secretario de educacdo do Estado ja ndoagsaormesmo de quando
a escola tinha sido feita. Isso foi bom, pois, des uma maior liberdade
para escolhermos que método de aprendizagem iriadudar. Chamamos a
comunidade pais, alunos, avos, liderancas comiastarSao Pedro
(comunidade local) tinha uma lideranca muito fodento com os outros
centros (CIR — Boa Esperanca, CEIR — Vila Pavacgydamos aos
agricultores o que eles queriam para os filhos tigpoede escola, que tipo de
ensino, eles destacaram: o amor pela terra, aagfmida descriminacdo
deles para as pessoas da cidade, o conheciment pasperar
economicamente. Chamamos a secretaria de agracullor Estado e
representantes da SEDU de outros 06rgdos voltados gaagricultura
familiar para definir qual seria a metodologia imitla na escola. “Eu
acredito que a educacdo pode transformar as péssoiketodologia de
tempo integral com as matérias primordiais que sisdantes deveriam
estudar: setor de agricultura, setor de zootecrda economia doméstica.
Que todos tivessem acesso ao conhecimento sobia heoedicinal,
alimentacdo alternativa, agricultura ecologicametereta sem veneno,
cuidado com o meio ambiente, uma producdo que izakse a vida. Ai
escolheram agricultura zootecnia e economia doczégtinto com as
disciplinas do nucleo comum. NOs reuniamos os Gerde trés em trés
meses para discutir as sugestdes planejar e avalise estava dando certo e
0 que n&o estava dando certo. (Entrevista com RanHl/03/2017).

A génese pedagodgica do CEIER-AB pode ser vistgparéinha da entrevistada.
Constata-se as relacdes estabelecidas pela esiaa, escolhas pedagogicas passam
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necessariamente pelo contato com: a comunidadestodantes, a secretaria de agricultura e
de educacgéo do Estado, os outros centros e to@osaguele momento se preocupavam com
a producao da agricultura familiar. O CEIER-AB ré®restringe ao seu espaco fisico ao
territério de sua propriedade, mas se estenderasridades que por ele é atendida. Naquele
momento, a escola pretendia realizar em sua pragcagogia uma educacdo dinamica,
dialégica que refletissem as reais necessidadeguiodela participava.

A escola ao propor disciplinas especificas na ateaagricultura, Zootecnia e
economia domeéstica demonstrou seu compromisso cfomeacdo dos produtores rurais,
para que estes fossem capazes de vencer a inefcida producdo agropecuaria, causa
primeira do éxodo rural.

3.3  As Primeiras Diretrizes da Educacdo Rurdl do CEIER

De 16 a 20 de fevereiro de 1987 ocorreu no Cergré\gerfeicoamento do Lider
Rural — CALIR na cidade de Vitoria @ Encontro dos Centros Integrados de Educacao
Rural (CIERs), promovido pela Secretaria de Estado da Educac&wlwra — SEDU,
Secretaria de Estado da Agricultura — SEAG, Empdes#ssisténcia Técnica e Extenséo
Rural do Espirito Santo — EMATER - ES.A preocupadacescola naquele momento ficou
expressa desta maneira: Como tentativa de fixanoelm no campo, através de ensinamentos
que Ihe desse condicbes e facilidades para a suaapéncia no seu “habitat” e,
consequentemente, reduzir os altos indices de ®vasal no municipio. (CEIER-AB,
AnotacBes em Arquivos, 1986). A qualificacdo parpra@ica agropecuaria neste contexto
passa a ser necessaria para a permanéncia dagémpntacampo.

Constam em arquivo no CEIER-AB o objetivo gerakeespecificos do encontro:

Objetivo geral:

e Melhorar a qualidade dos servicos prestados patosr@s Integrados
de Educacdo Rural a populacdo escolar e comunidagtésolas
localizadas nos Municipios de Boa Esperanca, Nom@évia e Sao
Gabriel da Palha. (SEDU, 1986).

Objetivos Especificos:

e Propiciar o aprofundamento da reflexao sobre a &gl Rural;

e Oportunizar a participacdo nas sessdes de relatespkriéncias,
estudos e debates que se desenvolverdo em cordolencm a
programacéo do encontro;

e Buscar novos caminhos através da priorizacdo disandos
problemas levantados. (SEDU, 1986).

Para coordenar (Instrutor) o encontro foi convidadprofessor Jodo Carlos Guedes
Pinto, Filosofo e PHD em Sociologia Rural, assessrEMATER em vaérios Estados,

6 . ~ . . ™ . ~
Cabe salientar que ndo estamos tratando sobre Escolas Rurais em conceito e nem utilizamos na dissertagao o
conceito de educagdo do campo. Aqui se utiliza o termo de educacdo rural no sentido de cumprir uma
definicdo para as escolas situadas as zonas rurais.
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organizador da Educacio de Adultos da Area Ruranntro foi assessorado, por: ldézia
Marques Dias e Silva, Economista Doméstica, TéamedExtensio Rural, Area de Educacio
e Organizacdo da Juventude Rural — EMATER — ESyd.&aria Schneider, assessora
Pedagdgica dos Centros Integrados de Educacao, Runal a EMATER —-ES; Luzia Santos
Rezende, Coordenadora dos Centros Integrados aa¢atuRural junto a SEDU.

A tematica desenvolvida no encontro pelo Profedsé@io Carlos Guedes Pinto, foi:
Educacdo Rural. O encontro revela em cinco momet¢oseu planejamento o modo de
pensar a proposta de educacao para o meio rurgriddeiro momento os Centros levantam
0s seus problemas cotidianos na pratica da Edudagéal; no segundo momento os trés
Centros relatam suas experiéncias educativas,am@lsuas vivéncias pedagodgicas através
da visdo dos pais e estudantes das Escolas; adqueete do encontro ocorreu a palestra do
Professor Jodo Carlos Guedes Pinto, aprofundanemdtica em discussao pelos Centros; a
quanta atividade destinou-se em fazer uma anaéistudb que até o momento tinha sido
debatido e priorizar os principais problemas leados; por fim os trés Centros elaboraram
propostas para superar suas dificuldades na pdaieducacdo Rural.

A partir desta perspectiva os centros estabelecdraireas de ateng¢do: Formacao
Integral dos Educandos; Integracdo Centro-comuridathidades de Observacdo e de
Demonstracdo; Area de Divulgacdo. Desde aquele mionestas areas seriam prioritarias na
pratica pedagdgica dos centros.

No que se refere a Formacdao Integral dos Educandoferimos:

Propiciar uma sélida formacgéo geral voltada pacardgexto rural; Fornecer
conhecimentos basicos, tanto tedricos quanto pgiti@as areas de formacéo
especial (agricultura, zootecnia e economia dowgsti Fornecer
conhecimentos bésicos sobre cooperativismo, admsig# agricola,
sindicalismo, comercializacdo, etc; Desenvolver emgamento critico, a
inteligéncia e a criatividade; Promover o inteapodbnamento de disciplinas
de educacdo geral com as de formacdo especiahtivere a pratica de
tecnologias alternativas agricolas, domésticasneaepraticas alternativas
de relevancia para a comunidade. (CEIER-AB, Anaac¢ém Arquivos,
1986).

No ambito de integracdo Centro-comunidade:

Incorporar as experiéncias e conhecimentos da ddaxm local & pratica
educativa do CIER; Reorientar as prioridades edoocais as necessidades
da populacao rural; Oferecer, através de palesttasps e treinamentos,
orientacdes técnicas, social e econdémica as fandba educandos e demais
agricultores de baixa renda da regido; Desenvohtafidades junto as
comunidades carentes nas areas de planejamentdgarfaalimentacao,
saude e higiene; Planejar e executar com 0s ptapag rurais e meeiros
interessados, Unidades Demonstrativas de tecnslog@opriadas nas
seguintes areas: recuperacdo e conservacdo do cstioras adaptadas,
controle de pragas e doencas, implementos agricetas (CEIER-AB,
Anotacdes em Arquivos, 1986).
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O CEIER deixa clara sua vinculagdo com a comunidaevalorizacdo dos
conhecimentos ja estabelecidos pelos agricultorasbasca de novas formas de producédo
revela uma relacdo dialogica de troca de expeaén® Centro nasce essencialmente
democratico, suas bases sado construidas atraviéseddependéncia escola-comunidade. A
escola existe para e com 0s pequenos agricultores.

Com relagdo a pesquisa (Unidades de Observaca®endenstracao):

Incentivar e aprimorar tecnologias adequadas enmasegidao; Identificar e
testar na area do CIER tecnologias apropriadasaaagmcultura regional de
baixa renda nas areas de: Recuperacdo e consemacdolo (adubacao
verde, rotacdo de culturas, plantio consorciadent direto, cultivo
minimo, etc; Manejo integrado de pragas e doenCafura adaptadas a
regidao; Sementes nao hibridas; Maquinas e impleyaeagricolas; Nutricdo
animal e humana; Instalacdes rurais. Avaliar alnde propriedade a
utilizacéo pratica das diversas técnicas e implénsealternativos testados;
Cooperar na interiorizagdo das pesquisas agrioel@rddos e entidades
afins. (CEIER-AB, Anotacdes em Arquivos, 1986).

Desde o inicio de suas atividades pedagodgicas &Fpercebe a necessidade de
desenvolver préticas agropecuérias adaptadas raa,dio solo e as condi¢cdes econdmicas
dos pequenos produtores rurais. As Unidades der@igé® e de Demonstracdo dentro da
area da escola serve como um laboratério de psatitarnativas viaveis economicamente,
socialmente e ecologicamente. A busca de parcgeava o desenvolvimento de novas
tecnologias para a producdo agropecuaria mostenstante busca do Centro de superara
ineficiéncia da producédo das pequenas propriedadas da regido.

Na area de divulgacao:

Fornecer a SEDU e demais 6rgdos competentes dsadesudas diversas
experiéncias desenvolvidas nas areas de nucleoncaaiensino, formagéo
especiais (agricultura, zootecnia, economia dowedst instalacbes rurais,
com o intuito de colaborar na identificacdo de uwmdelo da escola que
atenda mais efetivamente as necessidades da pépula@l; Transmitir as
entidades de pesquisa em cooperacdo com o CIERespdtados dos
experimentos realizados, com vista a melhoria dstéscia ao agricultor de
baixa renda. (CEIER-AB, Anotacbes em Arquivos, 3986

O Centro se preocupa em tornar publico a suagatles educativas. Os resultados
dos experimentos desenvolvidos na escola sé gasbatilo quando estes sdo comunicados
a populacéo rural visto ser uma resposta as demaodgpequenos produtores.

Os objetivos descritos revelam a vocacéo do CEERgliia de buscar uma educacio
correspondente as condi¢Oes de vida de seus ediscdfol vocacdo entende Rubem Alves
(2002, p. 9):

“Vocacgao”, do latimvocare quer dizer “chamado”. Vocacdo é um chamado
interior de amor: chamado de amor por um “fazed. |bgar de “fazer” o
vocacionado quer “fazer amor” com o mundo. Psidalalg amante: Faria,
mesmo que ndo ganhasse nada. (Alves 2002, p. 9).
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A ideia de vocacao aqui ndo quer reforcar uma \ikBprofessor como um sacerdote,
justificando uma ma remuneracdo por sua praticerdec ou ainda, ser o portador da
libertacdo do aluno. Mas, vocagdo como um fazercquegue em sim o respeito pelo outro,
por sua singularidade. A educacdo é feita inexdmsamte a partir da realidade dos
estudantes, as fragilidades e potencialidades dwmm@l é o campo de atuacao do professor.
N&o existe neste contexto a dicotomia escola ouunatade, para o CEIER — AB seu
curriculo reflete os interesses dos homens e maghdr campo.

3.4 Tempo Integral e a Interdisciplinaridade em Debate

O CEIER surge ja na década de 1980 como escokngmtintegral, algo atipico para
uma instituicdo escolar no ambiente rural, Martaliea:

Em 1987 quando eu comecei ndo tinha tempo integraCEIER para os

professores do ndcleo comum. Os professores da téoeéca tinham 20

horas a mais, pois, eles continuavam com os edeglaro campo. Os
professores do ndcleo comum davam aulas de maahgaete da tarde os
alunos ficavam com os professores da area técrmiceampo. Logo em

1988, ou 1989 comecou a integragdo com os outrofegsores. Os

professores da area técnica eram contratados petat&ia de Agricultura
do Estado do Espirito Santo. Eram dois professdeeg\gricultura: Jodo

Carlos e o Francisco, e em zootecnia era o Dengstendepois vinha
alguém de fora, ja que ndo tinha ninguém aqui fdonaa éarea. Estes
professores davam aulas tedricas na parte da neaahéarde aulas praticas.
A Tarde os alunos nao ficavam todos, era dividihosetores, o setor Barra
Seca e o0 setor Sdo Pedro. Cada setor ficava umanaemdia todo no

sistema de semi-alternancia. (Entrevista com Mart®9/11/2016).

A organizacdo do Centro em tempo integral ndausra realidade ja estabelecida em
seu inicio, visto que o nucleo comum era financipela Secretaria de Educacgéo a qual ndo
oferecia a carga horaria completa aos profess@ragea técnica, como diz a entrevistada, era
financiada pela Secretaria de Agricultura, e pde @sotivo tinha seu horério estendido. A
escola vivia uma dicotomia entre o0 nucleo comumagea técnica. Diante desta situacdo os
professores buscaram resolver esta divisédo coraltm@binterdisciplinares que iriam nortear
todas as atividades pedagdgicas do Centro a gdaréntao.

O conceito de interdisciplinaridade nao apareceproneiros anos de vida do CEIER
- AB. Isso néo significa que a escola defendia edhacacao tradicional compartimentada em
disciplinas. O termo utilizado pelo Centro parantifecar suas praticas pedagdgicas era inter-
relacdo entre as disciplinas. Marta revela:

Até 1989 ndo tinha o trabalho com temas gerad&rasl991 ja teve o video
escola e ai comecou de fato a interdisciplinaridédeavés do video escola
nos faziamos o inter-relacionamento entre as disa#p (...) com o video
escola envolvendo teoria e pratica fomos chamados mostrar o nosso
trabalho em outras escolas. Fomos em Aguia Brawoea Venécia e Sao
Gabriel da Palha. Encima do video € que nés plaaejids o conteudo,
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envolvendo as disciplinas, foi assim que comectalmlho do CEIER a ser
divulgado 14 fora. (Entrevista com Marta em 11/03/3.

O trabalho com video escola é o fomentador dadisi@plinaridade no Centro, as
atividades neste periodo estavam ainda no seu@ggario. A escola apresentava uma
divisdo entre a area técnica e o nucleo comumyaiegsores do CEIER entendiam que néo
podia aceitar a desintegracdo das disciplinasp \@st, uma postura contraria aos valores
defendidos pela instituicdo. Segundo Marta:

O trabalho interdisciplinar surgiu por causa de distanciamento da area
técnica para o nacleo comum, ndo existia um didbogdoridade era a area
técnica. O planejamento comecou a aproximar as ateavés dos videos ou
de temas que pudesse unir as areas. Mas, a intplidaridade comecou de
fato com a implanta¢éo do video escola, por queri#o a gente sentava,
conversava, mas nao havia a preocupacdo de estpargndo junto
interligar as disciplinas. Com o video escola cadea planejava o que
poderia ser usado. O video era a base o iniciodie A gente comegou a
trabalhar com a area técnica e saber como elacfuencd. Com a integracao
curricular e com o tempo integral para todos odeggwres foi possivel
atender as necessidades dos estudantes, por exempioutirdo da
matematica que tinha o auxilio de todas as diseipli (Entrevista com
Marta em 09/11/2016).

As atividades interdisciplinares com video mostemtegracdo entre os professores
de diferentes areas. A escolha do video feita enjuoto contemplando a maioria das
disciplinas rompe com a dicotomia inicial da améenica e o nucleo comum. O CEIER-AB
passa a organizar sua pratica pedagdgica atravésnies comuns a todas as disciplinas,
muito destes temas eram retirado dos videos.

A relagdo entre video escola e interdisciplinarddadnsta em um artigo de jornal da

época que defende:
A importancia do video na sala de aula € inegawahoc recurso
enriqguecedor da aprendizagem. Mas, inegavel tanédbamecessidade de se
buscar o aproveitamento méximo de cada programa, nd@eira
interdisciplinar, sem, porém, cansar o aluno pa&@a comprometer o seu
interesse e entusiasmo. Um video sobre célulasgxmmplo, é especifico,
somente aplicavel as aulas de Citologia. A grand@nia dos programas
disponiveis, principalmente no projeto do acervoPdojeto Video Escola,
sdo possiveis serem utilizados em diferentes {@AB/EIRA, 1994).

Penha ao defender a interdisciplinaridade se sgarda seguinte maneira: O aluno
nao fica disperso, todas as disciplinas sdo ureds®o é mais facil para a aprendizagem e
muito mais facil para aprofundar. (Entrevista coamntita em 11/03/2017). A afirmacao faz
crer na relevancia da interdisciplinaridade comomi de desenvolver o conhecimento
fundado na relacdo entre as disciplinas. Separadanss disciplinas podem apresentar
limitacdes na apresentacdo do conhecimento, posalalade é complexa. Segundo Edgar
Morin:

O conhecimento pertinente deve enfrentar a congdebe. Complexus
significa o que foi feito junto; de fato, ha comptiade quando elementos

30



diferentes sd@o inseparaveis constitutivos do tamom$ o econdmico, o
politico, o sociolégico, o psicologico, o afetivo, mitoldgico), e ha um
tecido interdependente, interativo e inter-retkmatientre o objeto de
conhecimento e seu contexto, as partes e o towalooe as partes, as partes
entre si. (MORIN 2004 p. 38).

A visdo de Morin sobre o conhecimento se da deeimamultidimensional. O mesmo
pode ser dito do CEIER acerca do ensino, defendendotegracdo entre as diversas
disciplinas, com a finalidade de promover a “irgéficia geral”’ reveladora da realidade néo
mais fragmentada como em um modelo tradicional dlecagdo, mas, com o “olhar” de
conjunto, constatando no mundo as necesséariadeslaqtre os saberes.

3.4.1 A Origem das Atividades Interdisciplinar com Tema Gerador

A sistematizacdo da interdisciplinaridade no CEI&Rdeu através da adocdo de
Temas Geradores. Os Temas Geradores foram imptented CEIER em 1992 em parceria
com a Secretaria do Estado para Assuntos de Melueghte (SEAMA). Os temas escolhidos
estavam diretamente relacionados com as demandadainidades atendidas pela escola.
O CEIER desde sua fundacao esteve engajado no torobatra a degradacdo do meio
ambiente. J4 ha algum tempo estes temas estavain $gestados” através de palestras,
reflexdes e a¢des na busca de minimizar os impaetggoducdo agropecuéaria em periodos
de seca intensa. Penha diz que os primeiros Tenwmad@es foram: Solo, Agua,
Agrossilvicultura e Exodo Rural. (Entrevista cormRa em 11/03/2017).

Em anotacdes de reunido de planejamento de 1982albacricdo das transformacdes
ocorridas a partir da implantacdo dos Temas Geeadés transformacdes diziam respeito a
integracéo entre:

Professo/professor, a relacdo entre o nulcleo coraum area técnica,
professor/aluno, a maior participagdo dos alunoss ratividades
intensificando o dialogo com os professores; aklnob, a diversificacdo
das atividades exigiu uma maior colaboracdo enti® aunos;
Escola/comunidade, a promocdo de palestras, visiasestudo nas
propriedades dos agricultores aproximou a escola damunidades;
SEAMA/CEIER, os objetivos comuns de promoc¢ao decadiio ambiental
aproximaram as duas instituicdes. (CEIER-AB, And&s;cem Arquivos,
1992).

Os Temas Geradores passam a nortear todas adad#isi do CEIER, tanto os
planejamentos pedagodgicos internos, quanto ostpsope extensdo. As questdes sociais
ligadas ao meio rural, o desenvolvimento de pratagricolas e zootécnicas ecologicamente
sustentaveis e a defesa da coletivizacdo do pmeekgativo, serdo as areas de abrangéncia
das tematicas do Centro a partir de entao.

Os Temas Geradores deram ao Centro a possibilidadeontemplar em suas
atividades pedagogicas os desafios locais na péodagropecuaria devido as constantes
secas ocorridas na regido e os problemas sociavades do clima semi-arido limitador da
producdo animal e vegetal fonte de renda da popalagral, acresce a este motivo, 0
abandono do poder publico na promocao de polifiédricas para a superacédo dos limites
impostos pelo ambiente natural.
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A escola atravées dos Temas Geradores pode tralescers desafios locais e
contextualizd-los com questfes de importancia ¢ldba anotagbes de 1992 esta registrado
uma critica a, a Eco-92, ocorrida na cidade do dgialaneiro. “Eco-92 no Rio de Janeiro
corre o rico de ser somente uma grande festa, gistg a Conferéncia das Nagbdes Unidas
sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento de Edtocem 1972 das 6 decisbes tomadas
acercada das questdes climaticas a Unica que uvidor@ dia do meio ambiente”. (CEIER-
AB, Anotacdes em Arquivos, 1992). Importa aqui edex como o CEIER-AB sempre esteve
ligado aos assuntos que foram relevantes paraéaaza. A dinamicidade pedagdgica do
Centro associada aos Temas Geradores oferecestadardges ao longo dos anos um espaco
fértil de conhecimento.

Em 1998 os Temas Geradores sofreram modificacbgmriantes. A cartilha
“CIER’s: Uma Experiéncia Interdisciplinar” revela:

A principio, discutimos a retomada dos 04 Temasa@@es. Surgiram
propostas de modificagdes nos Temas. Apds avalifiggonos a seguintes
alteragbes: os Temas, Solo, Agua, Agrossilviculmrl?'axodo Rural, deram
lugar aos atuais, Solo, Agua, Agrofloresta e Que#graria. (JACOB,

1998, p. 20).

As modificacdes nos Temas dizem respeito as ndeasandas dos agricultores da
regido. A causa da substituicdo da Agrossilvicaltpara Agrofloresta néo foi por acaso, a
base da producdo dos dois sistemas sdo proximasprmeameiro Tema inclui na atividade
produtiva a criacdo de animais 0 que nao ocorre @segundo. A base econOmica da regido
estava voltada para a agricultura e menos pelaupéod zootécnica, o que justifica a
mudanca. Sobre a substituicdo do Tema Exodo Raral Questdo Agréria, corresponde a
diminuicdo da saida do povo do campo para a cidad® concentra na luta para que os
moradores do campo permanecam no ambiente ruralnoelhor qualidade de vida. A luta
pela terra toma o lugar da evasdo de homens e rasllo® campo para a cidade. Neste
periodo temos uma intensa discusséo sobre a luteepa no pais, em 1996 o massacre de
Trabalhadores Sem Terra no Estado do Para deievigi®ncia para o mundo os conflitos no
campo pelo direito a terra: “massacre de EldoraoChrajas, quando 21 trabalhadores rurais
sem terra foram assassinados e mais de 60 ficaadod$ durante uma operacao da Policia
Militar para reprimir uma marcha dos trabalhadoresp sudeste do Pard.”
(http://terradedireitos.org.br).

Os Temas Geradores demonstram o comprometimer@& tlER-AB com as questdes
proprias da vida no campo e a manutencao e prondeaalores que protejam a terra e seus
moradores.

Maria da um exemplo de como era trabalhado os 3&weaadores:

Por exemplo, sobre o Tema Gerador Agua, visitaGESAN (Companhia
Espirito Santense de Saneamento) ou a nascentend&ouO local era
escolhido a partir dos conteldos estudados queinf@am sido pré-
estabelecidos por cada disciplina. Procuravamos na@ximo fazer
remanejamento de conteldo para encaixar nas tumxigsmas turmas
visitavam um rio, caminhava nas margens de sueugsercplantavamos
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arvores, coletivamos &gua, faziamos a amostragme@z exposicoes.
(Entrevista com Maria em 03/03/2017).

Os conteudos dados em sala de aula pelas divassgglidas sdo organizados pelos
professores visando o desenvolvimento dos TemaadG&s. O planejamento comum entre
os docentes, a escolha dos locais de visitas ddasstos estudos sobre a realidade visitada e
as apresentacdes dos estudantes para toda a eswomlpgria com a pratica da
interdisciplinaridade.

Maria continua dizendo:

No fim de cada bimestre de acordo com o que tiida feito, trabalhado
desenvolvido, aulas praticas, que seja sobre &, @®r@gua, plantas, animais
os alunos faziam relatérios, atividades com musigasodias, versos,
poesias, teatros dancas para o encerramento dsti®mEste momento era
uma troca de experiéncias riquissimas, pois, tedaturmas assistiam as
apresentacfes. Eles mostravam como foi o calcukad@& em um cartaz,
transformavam o contetdo em teatro e faziam a ap@sio, as vezes na
beira do rio, as vezes na cachoeira, no parquéaleeim diferentes locais, 14
na pedra do cruzeiro. Era uma experiéncia muitodgrantre as turmas. Os
alunos tinham uma facilidade de se expor! De sesaptar, de mostrar o
que foi estudado, os alunos davam as aulas dewrma para as outras. Era
o0 horério todo de aula. (Entrevista com Maria e@82017).

A entrevistada descreve como se da a Ultima atleidto bimestre/trimestre com os
Temas Geradores. Este momento é reservado aosamssidde toda a escola, as
apresentacdes sao feitas com a finalidade dehzartl conhecimento adquirido em sala de
aula ou em experiéncias educativas realizadas adentr fora do ambiente escolar. O
CEIER-AB demonstra uma efetiva promoc¢do da autoaodois estudantes na busca do
conhecimento ao propor que a culminéancia dos m®jeéesenvolvidos no Centro seja feita
pelos educandos.

Chama a atencdo no relato da entrevistada, alénaspectos formais da busca do
conhecimento relacionando e contextualizacdo doseddos de sala de aula com a vida
pratica, os elementos ludicos das apresentacfesstiodantes e a unido entre as turmas.
Desta maneira o Centro constroi através dos TersaadGres a formacéao integral de seus
estudantes, a saber: a aprendizagem teorica egraticultivo de emocgdes positivas; a
promocao da relacdo interpessoal; a construcaderdorento de amor a terra.

Os Temas Geradores séo vistos como o centro dédadis pedagogicas do CEIER-
AB, que direciona a defesa de uma agricultura agtdgica direcionada aos pequenos
agricultores da regido. A metodologia de aplicagd® Temas Geradores sofreu mudangas
ao longo do tempo. Ao analisar esta situacao Mexpéica:

Quando surgiu o tema gerador os pedidos das fiawvideo estavam
relacionados com o tema que seria estudado. Aediarde trabalhar o tema
naquela época e trabalhar hoje. Nas quartas-fesrpsofessores se reunido e
selecionavam musicas, videos e textos relacionadogema agua. O
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2002:

professor tinha bastante tempo para estudar ejpfaméema gerador. Antes
os professores listavam os conteddos que seriardagkis com relacdo ao
tema gerador e hoje sdo os estudantes quem deéisa conteudos. A
pesquisa ndo era para levantar os contetdos, uasaprofundar. Hoje o
conteudo é de acordo com a realidade, mas, a fpaideassim: o que vocé
gostaria de saber sobre a 4gua? Indiretamenteta gstutava os alunos,
como era a situacdo da agua, como é hoje? (Entevtsn Marta em

09/11/2016).

As metodologias para desenvolver as atividadesTémsas Geradores ganham ao
longo do tempo conformacdes diferentes. Mesmo déeredtes metodologias, o que néo se
alterou foi a preocupacdo com os estudantes e corRgicOes ambientais, sociais e
econdbmicas sem as quais fica inviavel sua perm@anéncampo com qualidade de vida.
Muito dos entraves das atividades do Temas Geradestiveram na rotatividade dos
professores que passaram pelo CEIER-AB, que narim&m contratados por Designagéo
Temporariamente (DT). Em 1998 podemos conferir:

Podemos ver

O principal problema encontrado hoje, refere-seréstante rotatividade dos
integrantes de cada equipe, devido a falta de ikdsale e valorizagdo dos
profissionais que sdo contratados por Designacapdeiria (DT). Desta,
forma tornou-se ainda mais urgente, a sistematizacda
interdisciplinaridade, com o objetivo de integrammvos profissionais neste
processo. (JACOB, 1998, p. 21).

no PPP de 2015 o histérico das muslang ocorreram a partir de

Para sistematizar as atividades dos Temas Geradm@antou-se no ano
de 2002 uma pratica de ensino chamada de Auladlistelinar, ou seja,
uma aula diferenciada preparada de forma inteplisar, envolvendo toda
a equipe de professores e estudantes ao mesmo,teompo forma de
inteirar contetdos programaticos, projetos esmesifcom tema gerador de
cada trimestre, bem como temas transversais. @€RB, p. 20).

O Auldo Interdisciplinar durou até 2011, quandaaofalgumas mudancas para se

adaptar as expectativas da equipe de professagaslaanomento:

Com o passar do tempo o Auldo Interdisciplinaraofalgumas alteracdes
no que se refere a metodologia de trabalho e,ta darano de 2011, houve
uma mudan¢ga na forma de trabalho, sempre almejandategracao
comunitaria. (PPP, 2015, p)20

A nova forma de trabalhar os Temas Geradores slafu@nta no metodo: Ver, Julgar,

Agir-Avaliar e Celebrar

O CEIER desenvolve seus fazeres pedagogicos a partmétodo Ver,
Julgar, Agir e Celebrar, contemplando as dimensi@esaprendizagem dos
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estudantes onde o ver corresponde a dimenséo diibdade, o julgar
corresponde a dimenséo reflexiva, o agir como prémiendendo esta como
acao transformadora da realidade (dialética dogveatsr, 0 pensamento
ilumina a pratica e a pratica confirma ou negameado do pensamento), 0
avaliar € o momento de contemplar as conquistas mecteber os limites a
serem superados e o celebrar, momento do encagtivd entre toda a
comunidade escolar para comemorar as vitorias gdcas. (PPP, 2015,
p.21).

As atividades com o Método, Ver, Julgar, Agir-Aaale Celebrar € hoje a forma que
0 CEIER-AB desenvolve as atividades dos Temas Gezad

3.4.2 As Parcerias do CEIER-AB e a Producdo de CartilhasAdaptadas as

Demandas Produtivas dos Pequenos Agricultores

Desde a fundacdo do CEIER-AB a escola estabelpaeterias com instituicfes
governamentais e ndo-governamentais em busca deciies na producdo agropecudria
adaptada as condi¢cdes da regido e a realidade edpgenqos agricultores. A intencdo era
aumentar a produtividade e melhorar a qualidadé@d#edos agricultores, como atesta nossa
entrevistada:

Os Cetros buscavam experiéncias sobre agriculustergtdvel, levava os
produtores e visitas para mostrar que uma agrieulsem veneno era
possivel (avia resisténcia dos agricultores), teows palestrantes, varias
autoridades no assunto. Os agricultores colocavaitorfogo o fogo era
constante para preparar a terra para o cultivoaffa &pdés o nosso projeto
esta prética foi acabando. “O capim e 0 mato eapéh da terra”. Na Bahia
tinha um trabalho de um aleméao ele cultivava acaljtira entre as arvores
para proteger as nascentes e tinha inUmeras nescerdstes palestrantes
falavam como proteger as nascentes. “Foi o meliabatho que eu fiz na
minha vida.” nossa horta era um jardim e os agoce$ ndo tinham mais
hortas. O Centro fez uma horta que foi uma coise fireda com arvores
para sombrear plantas repelentes, reflorestaméfit@mos também a
criacdo de porcos caipira, a criacdo de frangoadingentacdo alternativa
para as criacdes. (Entrevista com Penha em 11/08/20

Estas experiéncias foram divulgadas em cartiltr@vés de parcerias do CEIER-AB
com: Os Centros Integrados de Educacao Rural dé&eBparanca e Vila Pavéo (CIER-BE e
CIER-VP); O Servico Alemdo de Cooperacdo Técnic&oeial (DED — SACTES);
Associacao de Programas em Tecnologias Alterna(AB3 A); A Secretaria de Estado da
Educacdo (SEDU); A Secretaria de Estado da Agumlt(SEAG); A Empresa de
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (EMATER); Gtitato Capixaba de Pesquisa,
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (INCAPER).

Os CIER'’s foram criados na mesma época e com anmgsoposito, desenvolver
atividades que resulte em beneficios para a melldas condi¢cdes de vida e de trabalho dos
produtores rurais e suas familias. Para realizes gbjetivos os Centros se preocuparam em
buscar parcerias que pudessem orientar suas gragdagogicas e de extensdo. Os Centros
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mantém areas de atividade de campo, Unidades deori3&macdo Experimentacdo e
Producdo (UDEP’s). A ideia era reproduzir nas pegseropriedades rurais as experiéncias
realizadas nas UDEP’s.
Em parcerias com as instituicdes ja citadas o REAB desenvolveu entre 0s anos
1996 e 2000 cartilhas informativas sobre pratigasexologicas. Os titulos destas cartinhas
demonstram as relagdes intrinsecas entre as presllitgrarias da escola e as necessidades
dos pequenos produtores rurais da regido. Sohtieutzs e ano de producdo das cartilhas
verificam-se os titulos: em 1996 — Relato de Ex§mmia Sombreamento Parcial da Horta
com Gliricidia; em 1997 — Mourdes Vivos de GlirieidProposta: Minhocultura; Podando o
Café e Cortando os Prejuizos; Capim Vetiver pams€@wacio do Solo e da Agua; em 1998
— Cobertura Morta na Horticultura Organica; Rel&obre a Influéncia da Lua na
Agricultura; Producdo do Composto Organico em RegiSemi-Aridas; CIER’s: Uma
Experiéncia Interdisciplinar; em 1999 — Cerca kdatr A Solucdo Pratica e Ecoldgica;
Adubacido Verde Para Regides Semi-Aridas; Arvoreguad Solo e Sombra; Os Usos
Multiplos da Arvores de Nim; em 2000 — Captacdormd@zenamento de Agua de Chuva;
Reflorestar! Por Que?
As cartinhas revelam a preocupacdo do CEIER-AB coma pratica agropecuaria
ecologicamente sustentavel. O Noroeste do EstadBsgpd@rito Santo sofre historicamente
com o processo de desertificacdo, segundo Coir2baoy:

O Espirito Santo nas regides norte e noroestemfadentificadas em
levantamentos preliminares do Ministério do MeiolAemte 24 areas nestas
regibes. Estdo desertificadas ou em processo slertifieacdo areas nos
municipios de Baixo Guandu, Colatina, Linhares, idadia, Rio Bananal,
Sao Domingos do Norte, Pancas, Sooretama, AltdNBim, Aguia Branca,
Séao Gabriel da Palha, Vila Valério, MantendpoliayrB de S&o Francisco,
Vila Pavéao, Agua Doce do Norte, Nova Venécia, Bepdtanca, Pinheiros,
Ecoporanga, Ponto Belo, Montanha, Mucurici e P€&imoario. (COIMBRA,
2006).

Os trabalhos do CEIER-AB em promover uma produggricala direcionada aos
pequenos agricultores familiares respeitando a maidade econdmica e ambiental
demonstra como a escola estava inserida nas gsgstifias de seu periodo e buscou dar a
sua contribuicdo para responder os problemas digéaaf a regido Noroeste do Estado do
Espirito Santo.

3.4.3 As Oficinas Pedagdgicas e seus Processos Formativos

As oficinas pedagdgicas segundo Marta:

Com a integracdo passou a funcionar as oficinasofisgnas na verdade
comecaram no horério do recreio, as primeirasr&gieram de artesanato
para as meninas, montar peca de madeira, oficirzod® cruz, de danca
com a Carmem. As oficinas no horario do almocoréisa por um bom

’As imagens das cartilhas citadas no texto estaedas neste trabalho (Nota do autor).
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tempo. Com o tempo integral dos professores o iood&r oficina passou a

funcionar a tarde, A area técnica, tinha um grupidd economia domeéstica
gue cuidava da horta medicinal e os professorebad® comum eram

divididos, e ajudavam os professores da &rea #caigente ajudava a fazer
canteiros, ajudava a plantar, a tarde nao tinha. §d6htrevista com Marta

em 09/11/2016).

O Jornal Folha do Acai, veiculo informativo do CRHEB, publicou em julho de
2002, matéria sobre o funcionamento das oficindag@gicas:

Nossa continua trabalhado com as oficinas que déatstradas apés o
almogo. Como ja informamos na edicdo anterior prem@ a oficina de
violdo com a lzabela, oficina de danca com a psoiesCarmem, ponto cruz
ministrada por Luciana, jogos e brincadeiras coorm@tenes e Luzia e
ainda a oficina de confeccao de flores ministragla professore Ana Maria.
As demais foram substituidas e surgiram as seguiofiginas de dama com
o professor Giancarlos e novos talentos ministiaaiaJailson e Edinéa.
(ALMEIDA, 2002).

As oficinas comecaram como um momento de recreacém ao longo dos anos
ocupando um espaco privilegiado na organizacdogoeitza da escola. Tanto que Maria
chega a afirmar sobre as oficinas:

Com a carga horaria estendida nés escolhiamoslieabaom oficinas.
Nessas atividades os professores trabalhavam comiomaro reduzido de
alunos o que favorecia 0 maior contato entre deseetdissentes. Muitos
ex-alunos transformaram em profisséo algo que dpram nas oficinas na
escola. (Entrevista com Maria em 03/03/2017).

As atividades desenvolvidas nas oficinas passaer &ista em uma perspectiva de
formacéo integral do estudante ao oferecer acescsd ao lazer, mas a possibilidade de
compreender a educagdo como um processo dististautdculos tradicionais concentrados
em disciplinas e reduzidos a sala de aula. O CHBRzonstréi a partir das oficinas um
espaco privilegia de relacdes interpessoais estad@lo o encontro mais proximo entre o
professor e estudante. As oficinas passam a seradeira informal como diz o PPP (2015)
do CEIER-AB em seu objetivo geral o despertar retadantes de seus talentos, aptidoes e
habilidades, possibilitando o desenvolvimento datierdade, aspectos fundamentais na
formacdo integral dos estudantes.

O Jornal Folha do Acai publicou em maio de 2015¢r@sobre o funcionamento das
oficinas pedagdgicas:

As Oficinas Pedagdgicas acontecem durante o hadériaulas, sendo duas
oficinas para os alunos de 52 a 82 série do Efgindamental e uma oficina
semanal para as turmas de Ensino Médio IntegrastdoEacontecendo as
seguintes oficinas: Capoeira, Pratica e manejo meass domesticos,

Violdo bésico, Coral e flauta, Artesanato, Recietage dobradura, Biscuit,

Mineiro Pau, Producéo de texto e leitura, jardimagBroducdo de mudas,
Dama e Xadrez, Sabonete Artesanal, Danca, PatcreMutdnitoramento da

Trilha. (ALMEIDA, 2015).

37



As oficinas pedagogicas vistas em seu conjuntdasva diversidade de experiéncias
que os estudantes podem ter ao estudar na esasbaéHima propaganda recorrente nas
publicacbes do Centro. Diante das demais escolaged&io de modelo tradicional
centralizada em sala de aula o CEIER-AB se vé deitaespecial.

Antes de ir para o CEIER eu trabalhei cinco anosuara escola municipal
de 52 a 82 série, sO que era uma escola tradicivoeé tinha que se
preocupar com a sua disciplina apenas. No CEIER divexperiéncia da
interdisciplinaridade e trabalhar com as outramsireom a agricultura,
zootecnia, economia domeéstica, além das oficinesdaiva vida a escola.
Trabalhei 11 anos no CEIER e mais aprendi do gsmein (Entrevista com
Helena em 09/03/2017).

A realizacdo dos profissionais que trabalham obatrearam no CEIER-AB esta
vinculada a interdisciplinaridade e as praticasafasnas pedagdgicas, sdo estes 0s aspectos
citados pelos entrevistados quando falam de staHes educativas no Centro.

3.4.4 O CEIER de Aguia Branca e suas Relacbes

As personagens responsaveis para a construcastdaahdo CEIER-AB se dividem
em parcerias com instituices de ensino ou de s&terural, as comunidades atendidas pela
escola, seus estudantes, funcionarios e profesgomedacdo do Centro com estes agentes
do conhecimento construiu uma forma singular dsgea educacao, Helena explica:

Uma coisa que eu ndo me esquego do CEIER era gragé® entre os

professores, ndo tinha essa historia de fazer sdgmho, era tudo junto.
Vamos fazer isso? Nos tinhamos uma “quimica” téa dpee quando um

dava uma ideia todos se juntavam para ajudar &, fdeede as atividades
tedricas até os trabalhos de campo. E os alunag;alam a causa, se
chamasse o0s pais para mutirdo eles apareciam, issseapre foram

parceiros. (Entrevista com Helena em 09/03/2017).

O relato mostra de maneira clara como a escolst& péela entrevistada, que trabalhou
durante os anos de 1998 até 2008 como professoGEHOR-AB. O ideal de cooperacéo
entre professores estudantes e pais, relatado trevista pode ser visto como uma das
principais caracteristicas do Centro. Ao falar sobs planejamentos ocorridos na escola,
Maria revela:

Em 1998 ainda estava trabalhando na escola unsdéajue estavam desde
a fundacéo do CEIER, que eram: o Francisco, o Diemés e o Jodo Carlos.
Nos planejamentos coletivos eles davam uma autatpdos sobre o Tema
Gerador, destrinchava o assunto e as ideias iagindor Todo mundo dava
sugestdo para todas as disciplinas, ndo ficavao psésna nossa, nés
contribuiamos para a outra disciplina, era umaatrd@ que foi muito
marcante, por exemplo: cada bimestre tinha um T@erador, a partir do
local relacionado com o Tema nds iamos desenvobeirs os conteludos
gue estavam determinados para cada disciplinavisias levantdvamos o
maximo de informacao que o aluno podia anotar.réizigta com Maria em
09/03/2017).
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A troca de conhecimento nos planejamentos coletivasstrava um ambiente
favoravel ao processo educacional. Para entendbéomes motivacdes dos professores em
buscarem com empenho fornecer aos estudantes uowac@d de qualidade, faz-se
necessario saber quais eram os principios que fugrtavam suas agdes. Em 2002 o diretor
Paulo Pilofi do CEIER-AB declarou sobre o Centro:

Nossa escola, o Centro Estadual Integrado de E#@acRgral, surgiu de
mancinho no ano de 1983. Os primeiros que aquiarthey ndo sabiam
direito o caminho a seguir. Aos poucos formamos aquape valente, e com
muita garra e vontade de trabalhar, ajudar. Par, mdotamos o seguinte
principio: Somos co-responsaveis para construietielmente um novo
modelo de desenvolvimento integral, solidario, cétie sustentavel;

socialmente justo, economicamente viavel, ambiemaie sadio,

politicamente democrético, culturalmente pluratlggrosamente ecuménico.
(ALMEIDA, 2002).

Em 2002 o diretor renova em seu discurso o querntr&€¢ havia afirmado no seu
inicio, 0 compromisso com uma educa¢do com basmletividade sem a qual os valores
afirmados nao teriam validade teorica e ndo seasssipel sua realizacdo no contexto da
préatica escolatO relato que segue ilustra na pratica como plarexjéms coletivos fundado
em valores sélidos movem os profissionais do CEMER-

Teve um ano que choveu tanto que o transporteagspéb vinha para a
escola. Olha o que nos planejamos! A escola tinm@arro que era mantido
pela Secretaria de Agricultura do Estado, nés fdames aulas itinerantes,
reunia os alunos em um espaco cedido pela com@idad preparamos as
atividades dos auldes e desenvolvemos |a nas cdedes atendidas pela
escola. As comunidades arcavam com a alimenta¢gialdnos, teve auldes
no Barra Seca, no Trinta, no Sete e na escolagiarmer a comunidade
local. Era um lamacal, o carro atolava, “dancati@hamos que empurrar o
carro, n0s chegavamos com a causa arregacada,cpéssujos de lama,
com o carro cheio de materiais, de livros, de tag® de tudo que nés
iamos precisar para as atividades. Os professomas divididos por séries
para desenvolver os conteldos. Isso mostrava paraunidade a

preocupacdo da escola com os alunos ndo perderéas. &ds nédo

mediamos esforcos, fichvamos além do horéario, coideavamos murais
de tudo que ara jeito, organizamos formatura, carntansatisfacéo, alegria,
unido empenho. (Entrevista com Maria em 09/03/2017)

A disponibilidade para o trabalho em equipe e padigdo de transformar a pratica
educativa em algo significativo levou estes prafess a assumirem atividades néo
convencionais. Mostrando que se os estudantes odenpir a escola a escola vai aos
estudantes. Importante observar a relacdo de cagimeidas comunidades a qual as aulas
foram ministradas, assumindo a responsabilidadea®over o local das atividades letivas
e a alimentacao de todos. Ocorre uma sadia pae@ra escola e comunidade que vai além
do prédio escolar. A comunidade e a escola mostcamprometimento com a educacgéo dos
estudantes.

®paulo Pilon é diretor do CEIER-AB desde 1998 (Ntautor).
39



Em 2008 a professora do CEIER-AB, Carmem HelenabGoé Lazari, desenvolve
um trabalho de estudo historiografico das comumadaatendidas pela escola que vai ser
transformado no livro “Meu Pequeno Mundo”. O estulito a autora tém os objetivos de
sensibilizar sobre a importancia do lugar onde moms estabelecendo relagbes de
compromisso com a familia e a comunidade. (LAZARI)8). As comunidades foram: Séo
Pedro, Corrego da Onga, Santa Luzia, Pedra doa] titértinelli, Corrego do Rancho Alto,
Corrego do Sete, Sdo Sebastido da Barra Seca até&ssmto 13 de Maio. (LAZARI,
2008).

O livro “Meu Pequeno Mundo” retrata desde a origemtada comunidade até os anos
de 2008. As histérias mostram a singularidade da camunidade, seus valores construidos
ao longo do tempo. A professora Carmem ao desegvebte projeto consegue captar com
sensibilidade a relagédo histérica do CEIER-AB casncamunidades. A Equipe CEIER
(2008) afirma na dedicatoria do livro: A Escola eleser local de dialogo, de aprender a
conviver, vivenciando a propria cultura. (CEIER-2808).

3.4.5 Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em Agropecuia

No ano de 2008 o CEIER-AB sofre uma transformagdoortante em sua oferta
educacional ao criar o Ensino Médio Integrado acss@€U écnico em Agropecuaria. Helena
explica os motivos que levaram o Centro a passarepta transformagdo e como foi a
participacéo da escola neste processo:

Eu e a Luciana iamos a Superintendéncia de Educkc®ova Venécia e
nos reuniamos com a Sania, a Arlete foi algumagsvemra ajudar na
construcdo do curso. Na época a SEDU estabeleceuogiumunicipios
deveriam atender todo o ensino fundamental, e adgsficaria s6 com o
Ensino Médio, se o CEIER n&o implantasse o Ensigdidcorreria o risco
de ser municipalizado, entdo nds corremos a traa peéo deixar
municipalizar. (Entrevista com Helena em 09/03/2017

O CEIER-AB nédo implantou o Ensino Médio Integrado @urso Teécnhico em
Agropecuaria pela cobranca das comunidades poromellalificacdo técnica para o trabalho
no campo, nem por lutas de movimento sociais ozgdos. A mudanca ocorre em funcéo da
exigéncia do Estado do Espirito Santo que se cgs®m lei federal que determina que o
Ensino Fundamental seja de responsabilidade gni@ritos municipios e o Ensino Médio de
responsabilidade do Estado.

No Art.10 § Il da LDB podemos conferir sobre ashalicdes do Estado sobre a oferta
de educacéao:

Definir, com 0s municipios, formas de colaborac@o oferta do ensino

fundamental, as quais devem assegurar a distribuigéporcional das

responsabilidades, de acordo com a populacdo atesedida e 0S recursos
financeiros disponiveis em cada uma dessas esferasder publico. (Lei

de Diretrizes e Bases da Educacédo, 1996).

O CEIER-AB até 2008 oferecia o ensino fundamentaioripariamente
responsabilidade do municipio, como consta no Ag.Y da LDB:
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Oferecer a educacao infantil em creches e préasce] com prioridade, o
ensino fundamental, permitida a atuacdo em ouir@ssnde ensino somente
guando estiverem atendidas plenamente as necessidied sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuaisiad vinculados. (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo, 1996).

Em outra entrevista Maria confirma a participacéitensa dos professores em
construir o Ensino Médio Integrado:

O Ensino Médio foi uma construcdo entre nds, nalkadas disciplinas, da
elaboracdo do programa de si, foi & escola que daeefazer. Nao foi a
SEDU que decidiu, a escola foi construindo e a SEMdiando. (Entrevista
com Maria 09/03/2017).

O CEIER-AB no processo de implantacdo do EnsinoiMédegrado, pela primeira
vez nao cita a comunidade como principal interessaa suas decisdes. Um fator que chama
a atencao, pois, ao longo de sua histéria a coradeié a principal personagem do processo
educativo da escola. O Centro passa a decidimanteente suas demandas para permanecer
como Escola Estadual.

O fato de serem os professores do Centro protageni® producédo do curso pode
revelar o despreparo da SEDU em propor qual cansa siais viavel para a regiao, se de fato
teria demanda, quais conteddos seriam estudades.tipo de profissional deveria ser
formado. Assim como em sua criacdo o CEIER-AB seavénissdo de elaborar suas praticas
de ensino, ndo por uma escolha autbnoma de busuoarmdprios caminhos de maneira
democratica fundada na luta de movimentos sociais cdmpo, mas, por politicas
governamentais que nao assumiram a responsabilagailesuas propostas de criacédo tanto
da Escola quanto do Ensino Médio Integrado ao Cionico em Agropecuaria. Os
profissionais de educacdo do Centro nos dois masettados buscaram responder as
exigéncias de sustentar uma Escola singular enpreyepsta de ensino com 0s recursos de
uma Escola tradicional.
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4 APROXIMACAO ENTRE A HISTORICIDADE DO CEIER DE AGUIA
BRANCA E A OBRA PEDAGOGIA DO OPRIMIDO DE PAULO FREI RE

ApoOs a analise da historicidade do CEIER-AB tomiaente o reconhecimento dos
valores que nortearam as praticas pedagdgicas nivoCAo longo de sua histéria a escola
esteve comprometida com as necessidades da proagigmecuaria dos pequenos produtores
rurais da regido. As entrevistas e os documentosuttados ao longo da construgdo da
historicidade da escola confirmam o esforco daitingio em corresponder as demandas
oferecidas pelas comunidades.

Os principais topicos que revelam a singularidd@€EIER-AB podem ser divididos
da seguinte maneira: a relacdo da escola com anidane; a teoria e a pratica como
fundamento da aprendizagem; a defesa da intertinsgidade como organizacdo da pratica
pedagodgica; os temas geradores associado a umac@ooégropecuaria ecologicamente
sustentavel; as parcerias com diversas instituigdespossibilitaram a pesquisa e a extensao
de préticas agricolas adaptadas a realidade dagmpes| produtores; a educacdo do campo
contrapondo a histérica pratica escolar no mei@lrgue ndo atende as demandas da
populacdo do campo.

Os valores elencados acima fazem parte de umaagicpublica e popular,
comprometida com a promocéo da vida em todos asasnectos. Desta maneira, aproximar
a historicidade do CEIER-AB da obra Pedagogia daoindgo de Paulo Freire, faz-se
necessario para avaliar criticamente os possivaitop de convergéncia ou divergéncia da
proposta pedagodgica da escola e a pedagogia frairea

4.1 O Projeto de Educacéo Popular em Paulo Freire

Para afirmar que o CEIER-AB é uma escola comprioi@m&om a educacao popular,
convém entender a visdo freireana sobre este #mm/0 (2001) ao defender um projeto de
educacao popular segundo Paulo Freire divide sabsarem nove topicos, a saber: Paulo
Freire ndo inventou um método; Educacéo para Haeice é uma conduta; Paulo Freire ndo
tinha uma visdo conteudista da educacado; Educacéaérelacdo entre pessoas, sobretudo
uma relacdo entre geracdes; Como captar as redesissem que estes saberes sao
construidos e sao reproduzidos?; Paulo Freire mi&tprofessor isolado; Compreender todo
carater ritual de todo projeto educativo; Nao esque diversidade dos sujeitos; Levar em
conta a memoaria coletiva que se transmite por §esic

Arroyo (2001) explica que Freire entendia a ed@catgpmo ato politico. A defesa de
um método como ferramenta ou formula pronta paegaha um conhecimento seria a
reproducao de uma educacao tecnicista fundadaendia cientificista da neutralidade. De
outro modo a educacao para Freire € uma conduta. édimcacédo popular precisa partir dos
valores, dos contextos, da existéncia materialad@ @ ndo para o povo, a pedagogia aqui é
do oprimido e ndo para o oprimido. A visdo opressiu cientificismo em educacgao que nega
0s saberes populares e 0s entendem como incgtmsantes, inconscientes e barbaros, estes
devem dar lugar a uma pedagogia verdadeiramentpodo vinculada aos movimentos
sociais de luta pela libertacdo da opressdo ecaadraocial e cultural imposta pela classe
dominante.
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Paulo Freire ndo tinha uma visdo conteudista daagdio, Arroyo (2001) explica que
a pedagogia freireana:

Critica radicalmente a educacdo bancaria, transraissA ideia de
transmisséo de “conteudos criticos” pode ndo wWsgr a visdo bancéaria da
educacgdo. Para ele educar ndo é aplicar conteddd®s as pessoas, como
se fossem depdsitos em conta bancaria, onde sesitdefgmocados de
conhecimentos alienantes ou criticos. (ARROYO, 2p®Y7).

A pedagogia freireana é radical, pois, ndo admnmit@ postura autoritaria de quem
sabe sobre quem sobre quem néo sabe. Ndo impa@sjadse o conteido vem da burguesia
ou faz critica a realidade de opressdo do pova Pegire a postura de opressao existe
independente do conteudo estudado e das licoesgtegp Entender o povo como agente de
sua educacao é uma visdo nova e revolucionariaxjge uma nova postura do educador.

Arroyo (2001) diz ser a educacéo freireana umacée entre pessoas, sobretudo uma
relacdo entre geracfes. A presenca (postura) écuakd Paulo Freire era a sua prépria
mensagem pedagogica encarnada em sua relacdo pavopndo impostando aqui se as
relagbes estabelecidas eram com adultos ou criatoghss tem conhecimentos e estes sdo a
base do processo educativo. O desafio é reconlscsaberes do povo em suas redes de
relacdes sociais, as estruturas construidas peepraducdo dos valores e das identidades
construidas e reproduzidas socialmente. (2001 )ozxpl

O povo néo é tdo desestruturado. H4 um tecidolqoeitagdgico educativo,

onde seres humanos se constroem, se destroentoeomstuas identidades,
seus valores. Temos que entender os pontos deteyatas redes, ndo para
destrui-los, mas para reforca-los, para constrigrmm Projeto Popular

como projeto coletivo, socialmente enraizado. (ARRD2001, p. 59).

O “professor” ndo esta isolado do contexto no @iah, a sua presenca € essencial
para que a educacao aconteca. Formamos-nos humamakcao com os outros. A cultura,
entendida como a producdo de simbolos que repeesenbdo de vida do povo, precisa esti
alinhado ao processo educativo ao qual o “proféssparte fundamental.

Estar inserido e atento ao contexto educativoaajuceducador a entender que as
pessoas ndo sao iguais. Existem para cada realgiatedes singulares reveladoras da
diversidade de sujeitos que se formam nos divetsoglos sociais. Neste contexto a
Pedagogia do Oprimido ajuda ndo sé a entenderamsadr da populacdo da década de 1960
na qual a obra se insere, mas para nossos di&s,quie 0 projeto de Paulo Freire de uma
educacao popular revela no dialogo a referéncia gascoberta dos varios sujeitos e suas
lutas historicas em busca da emancipagdo humana.

A memoria das lutas das vitérias e das derrotgsogio, ndo deve ser desprezada. Pelo
contrario, o projeto pedagogico popular tem suaedao passado, na histdria, que tras a
identidade das organiza¢ces de movimentos sodmig;des aprendidas na busca constate de
humanizacgéo das praticas pedagodgicas.
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4.2 Relagbes Dialogicas em Paulo Freire e as Parcerias CEIER-AB

O CEIER-AB revela na sua historicidade como umaues principais caracteristicas
a busca constante de estabelecer parcerias. Asnatadaes atendidas pelo Centro foram as
principais parceiras. Elas estiveram presentes emantos importantes da escola. Por
ocasido do primeiro ano letivo do CEIER-AB em 1984Centro convidou a comunidade
local para discutir que valores a escola deversemelver em suas praticas pedagogicas
gue correspondessem a expectativa de pais, estsdaagricultores da regido. E os valores
escolhidos foram: o amor pela terra, visto querapgsetiva reducionista do capitalismo de
entender o espaco rural como mercadoria a serrexial@apenas na producao de alimentos
passa a ser predominante; a superacéo da disaganirsafrida pelo povo do campo sobre
as pessoas da cidade, produzida pela ideia de qamem do campo nao é civilizado, por
exercer funcdes inferiores as pessoas dos cemntoasas; 0 conhecimento para prosperar
economicamente, neste caso a ineficiéncia na paodagropecuaria levava a pobreza e
consequentemente o éxodo rural, e a falsa creregaajaidade teriam uma vida melhor.

A contribuicdo da comunidade nas decisdes de que nuCEIER-AB deveria seguir
em suas préaticas nos revela um estado de opresséogeto por libertacdo. Vale lembrar
gue a opressao produz a desumanizacao das passapacitando-as de perceber-se um ser
aberto para o futuro, em busca de ser mais, HEW&/) afirma:

Pois bem; se falamos em humanizacdo, do ser mawmiem — objetivo
basico de sua busca permanente — reconhecemos @osdnério: a
desumanizacdo, o ser menos. Ambas, humanizacasuendeizacdo, sao
possibilidades historicas do homem como um semipdeto e consciente de
sua incompleticidade. Tado somente a primeira, cimtuwconstitui sua
verdadeira vocagdo. A segunda, pelo contrariogdiétarcio da vocacdo. Se
admitissemos que a desumanizacdo, como algo ptoz&@mprovado na
historia, instaurasse uma nova vocacdo do homeda nwis haveria de
fazer, a ndo ser assumir uma posicdo cinica e physem. Essa dupla
possibilidade — a da humanizagéo e a da desuméanizaé um dos aspectos
que explicam a existéncia como um risco permanéRrREIRE, 1967, p.
127).

A comunidade ao dizer os valores basicos paralatesuas demandas educacionais
expde suas mazelas existenciais. A pessoa do campegar o valor da terra onde nasceu, ao
ter vergonha de dizer o sue local de moradia e tefica capacidade de sustentar-se
economicamente com sua produ¢do agropecuariarseuor ser menos. Freire explica que o0s
animais e plantas sédo seres em si, ndo ha nelaamarabertura de ser o deixar de ser o que
€. Um animal ndo pode se desanimalizar, 0 homersysrez é um ser para si, sempre com
abertura para ser mais. A existéncia humana é wseabconstante de cumprir com a sua
vocacdo de humanizar-se. O CEIER-AB ao abrir cod@lcom a comunidade deu a esta o
espaco de mostrar qual a educacédo que iria corrdgpa suas necessidades de humanizacao.

A Relacdo do CEIER-AB com a comunidade néo foo atplado, ocorrido em um
momento inicial da escola, mas se firmou ao logdedapo com as demais parcerias que 0
Centro estabeleceu ao longo de sua histérial® @ncontro dos Centros Integrados de
Educacdo Rural (CIERs) em 1987 ocorrido na cidade de Vitéria — ES, maosteo

44



participacdo ativa de pais e estudantes no deleatgudis diretrizes o CEIER-AB deveria
adotar na busca de uma Educacao Rural.

O curriculo do CEIER-AB atendia na época as dermsaé formacéo para o trabalho
agropecuario, compreendendo as disciplinas deudtgria, zootecnia e economia doméstica.
Para desenvolver estas disciplinas a escola critlDBP’s (Unidades de Demonstracéao,
Experimentacao e Producdo). Nas UDEP’s o Censera®lveu e desenvolve atividades em
parcerias com varias instituicbes ligadas ao campEBSEAG (Secretaria de Estado da
Agricultura, Abastecimento, Aquicultura e Pescd)daqrincipal mantenedora dos projetos
realizados na escola e a SACTES (Servico Alema@abperacao Técnica e Social) um dos
maiores parceiros na producdo de conhecimentosatiteos na pratica agricola para os
pequenos agricultores da regiao.

O CEIER-AB em sua pratica educativa ndo se raggtrino longo de sua histéria ao
espaco escolar. Suas atividades de aprendizagemolsevam para 0s interesses de
desenvolver projetos de praticas agropecuariasatpredessem aos pequenos agricultores.
Neste caso, o conhecimento cientifico produzidoeseola em parceria com instituicoes
ligadas a pesquisa agrondmica eram oferecidos grosuldores da regido. O interesse do
Centro estava e ainda esta em promover a produgéeeéoldgica.

Os principais veiculos de comunicagdo das atiddgate pesquisa desenvolvidas pelo
CEIER-AB ao longo do tempo foram: palestras, visiégacampo, cartilhas e dia de campo.
Desta maneira a escola vem cumprindo com sua misgdal de atender a ineficiéncia da
producao agropecuaria dos pequenos agricultores.

A correspondéncia desta pratica do CEIER-AB paevista na pedagogia freiriana
em sua reflexdo sobre a extensdo agronémica. Feieta 0 carater opressivo da acéo do
agrébnomo em sua prética de extensdo. FREIRE (1888 sobre o tema:

A expressdo “extensdo educativa’ sO tem sentideestoma a educacao
como pratica da “domesticacao”. Educar e educansseratica da liberdade,

nao é estender algo desde a “sede do saber”,"sé@l@ da ignorancia” para
“salvar”, com este saber, 0s que habitam nestair€;1983 p.15).

Para Freire a educacao libertadora/humanistandda s#os que sabem agrénomos,
CEIER-AB, para os que nao sabem pequenos agries/toamponeses. Freire (1983) afirma:

Ao contréario, educar e educar-se, na pratica daddde, é tarefa daqueles
gue sabem que pouco sabem — por isto sabem que sde e podem
assim chegar a saber mais — em didlogo com aqggaksquase sempre,
pensam que nada sabem, para que estes, transforsengensar que nada
sabem em saber que pouco sabem, possam igualnadetiersais. (Freire,
1983 p.15).

Trés pontos sdo fundamentais na analise da reflesifieana. A primeira diz respeito
ao saber, ndo existe o dono do saber, mas saltesns, do agronomo no campo da ciéncia
e do camponés em sua érea de vivéncia. O segundismonde a busca por saber mais, o
conhecimento ndo é algo proto, mas dindmico emtread®. E por ultimo o didlogo entre
agrébnomo e camponés que possibilitara uma relag@imda de experiéncia mediatizado pelo
mundo para solucionar os desafios da producéocéayriereire (1983) explica que:
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O trabalho do agrénomo ndo pode ser o de adesttamem sequer o de
treinamento dos camponeses nas técnicas de arsentear, de colher, de
reflorestar etc. Se se satisfizer com um mero eatepbde, inclusive, em
certas circunstancias, conseguir uma maior rerdadé do trabalho.
Entretanto, ndo terd contribuido em nada ou quada para a afirmacéo
deles como homens mesmos. (FREIRE, 1983, p.23)

O que Freire afirma sobre a conduta do agronome ged o critério de andlise das
acoes educativas do CEIER-AB. Até nossos dias @leesem convic¢do da importancia da
producdo de conhecimento contextualizada com as rescessidades das comunidades
atendida pelo Centro. As a¢les educativas da esédiaram realmente libertadoras, se teve
como base o didlogo, uma relacdo horizontal pautadeespeito a realidade dos pequenos
agricultores. Freire (1983) afirma: “O dialogo é€eacontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto étransformam, e, transformando-o, o
humanizam para a humanizacdo de todos”. (Freir83,1p.28). A conformidade entre o
interesse da comunidade e o da escola na prodw@orthecimento é fundamental para
concluir se as atividades do CEIER-AB foram e ai@d&tensionista, ou seja, transferéncia
de saberes dos que sabem para 0s que nao sabernasesantidialdégica e desumanizante, ou
firmada na relacéo dialogica construida, por sagemediatizados pelo mundo, que pela acéo
reflexiva os transformam e se transformam em seegs.

N&o cabe neste momento destacar se as acOes easicati CEIER-AB foram
dialégicas ou antidialdgicas, pois, ndo ha nestieatho a versdo de pessoas da comunidade
sobre as praticas pedagodgicas do Centro. Vale &mbue por muitas vezes a escola e a
comunidade estiveram alinhadas em varios projetonp ja foi revelado na historicidade da
escola, a saber: reunides que decidiram a diregdagadgica utilizada pelo Centro; formacao
de agricultores com palestras, visitas de campogdeicampo; visita de campo dos estudantes
nas pequenas propriedades agricolas da regido won@nda escola, para trocas de
experiéncias de producéo; festa e eventos de ag&gr O importante neste caso € perceber a
linha ténue entre a pedagogia do oprimido fundadaases dialdgicas ou para o oprimido
construidas por sujeitos ilustrados conscientes gaignorantes que precisao ser libertados.

4.3  Alnterdisciplinaridade e a Integracdo no CEIER-AB Segundo Paulo Freire

As atividades interdisciplinares do CEIER-AB sungda necessidade dos proprios
professores em buscarem nos planejamentos coledivotegracdo entre a base nacional
comum e as disciplinas da area técnica. Na higdade do Centro pode ser encontrado um
conflito entre uma educacao bancaria de transferé&e conhecimentos, concentrada nos
conteldos das disciplinas, e uma visdo libertadque busca contextualizar os
conhecimentos estabelecidos pela ciéncia com gesabes estudantes e das comunidades.
A interdisciplinaridade € vista pelos professor@sc a forma de fazer educagdo da escola,
para isso foram desenvolvidas ao longo da histlwiaZentro atividades que cumprissem
com suas expectativas.

Os topicos interdisciplinaridade e integracdo poder vistos como a identidade do
CEIER-AB. Com o passar dos anos a escola sempmibuonsolidar a ideia na qual a
educacao é feita por todos e em conjunto. Os T&eeadores, as Oficinas Pedagdgicas, 0s
Planejamentos Coletivos e a Educacdo do Campo feramda € o modo de ser do Centro.
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O PPP do CEIER-AB (2013) define que: “A interdidiciaridade é uma pratica
pedagdgica que possibilita a interacdo e a intédgragntre as disciplinas, havendo
reciprocidade, cooperacdo e coordenacdo entre alasés do planejamento conjunto.”
(PPP, 2013, p.23). O documento ainda revela a it@pora do dialogo entre educador e o
estudante, a troca de conhecimentos no ambienttagsa aprendizagem mais concreta dos
conteudos, o trabalho em equipe, a equidade estdésaiplinas e a formacéo integral dos
estudantes.

Na historicidade do CEIER-AB ndo é dificil encamtrnos documentos e nas
entrevistas realizadas durante a pesquisa conde#ioeanos, muito embora, 0 nome de
Paulo Freire ndo apareca com frequéncia nas fgasguisadas. A busca do Centro em
realizar uma educacédo voltada para a preservacateanambiente, pela permanéncia dos
pequenos agricultores no campo e a relacdo dialode escola com a comunidade,
aproximou a pratica de ensino do CEIER-AB das pais categorias de Paulo Freire.

43.1 A Préxis em Paulo Freire e os Temas Geradores no (EHR-AB

Em Paulo Freire a praxis é acao reflexiva que bastansformacao da realidade
opressiva visando a libertacédo. Fortuna (201 5nafir

A relacdo teoria e pratica perpassam o compronaisistente dos sujeitos na
construcdo de saberes e com a transformacdo dadadei Dentro do
processo pedagogico, teoria e pratica precisanogéielpermanentemente,
fugindo da ideia tradicional de que o saber estéeste na teoria, construido
distante ou separado da acao/pratica. Na concelecBreire, teoria e pratica
sdo inseparaveis tornando se, por meio de suaeglpgaxis auténtica, que
possibilita aos sujeitos reflexdo sobre a acag@uionando educacédo para
a liberdade. (FORTUNA, 2015, p.65).

A praxis pedagogica pensada por Freire correspandeaspectos: antropoldgico, o
homem se faz na busca de ser mais; epistemoldgisnjeito conhece na relacdo entre
teoria e pratica; politica, a acao reflexiva transfa o0 mundo ao expor as estruturas de
opressao das classes dominantes.

Mais que uma categoria analitica ou epistemolégicgraxis deve ser
entendida como consequéncia de uma forma de skhomiem no mundo,
gque ao pensar e agir transforma o mundo e a si me&®sse € 0
entendimento que Freire tem da praxis (MUHL, 2@iL17).

Em 1992 quando iniciou as atividades com Temasdseza no CEIER-AB a ideia
era de integrar os conteudos e planejamentos datéomica voltada as atividades de
producdo agropecuaria e as disciplinas do nucleouoso A forma de planejamento
pedagogico passa a ser interdisciplinar. As dig@plpassaram a ter nos Temas Geradores
sua area de contato. Os Temas: Agua, Solo, Agvizssilra e Exodo Rural, ndo foram
feitos abstratamente sem nenhuma relacdo com mawal vivencial dos estudantes e
pequenos agricultores da regido, mas, ao conti@rogespondia com as reais necessidades
da época em questdo. As atividades com os Temaad@es buscam conhecer e
transformar um contexto de opressédo. A degradagasolb, a contaminacdo da agua, a
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ineficiéncia da producéo agropecuaria dos pequagosultores e a migracdo do povo do
campo para a cidade em busca de sair da pobrezd9881com os Temas Geradores séo
modificados para atender uma nova demanda da regg@on os Temas Agrossilvicultura e
Exodo Rural e entram os Temas Agrofloresta e Qoesggiaria. Neste contexto, o CEIER-
AB nao se limita aos contetdos de sala de aulastxpdeoricamente, mas, constréi junto
com os estudantes e a comunidade transformarida@alde opressao vivida pelos sujeitos
do campo.

Com os Temas Geradores o CEIER-AB se comprometeacwtacao entre teoria e
pratica. A producdo de conhecimento estava vineutsddemandas da populacéo rural. A
producdo de cartilhas, as palestras, os dias degaaas parcerias com instituicoes
vinculadas a producdo agroecoldgica, revelam or@sfdo Centro em ser um agente
transformador e os estudantes e comunidade con® ¢baste processo de libertacdo. Ao
longo do tempo as Atividades com Temas Geradoretaga uma maior rigorosidade
metdodica para direcionar com mais qualidade o ent8so nao quer dizer que os educandos
(estudantes e comunidade) estejam alheios ao pwa@icativo, e sim, que estes sdo
auxiliados pelos educadores para uma verdadeivdsppgdagdgica. Sobre esta questéo
Freire (1996) explica:

O educador democratico ndo pode negar-se o devenaleua préatica
docente, reforcar a capacidade critica do educasuto,curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais éltrabcom os educandos
a rigorosidade metddica com que devem se “aproXindas objetos

cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndornada que ver com o
discurso “bancario” meramente transferidor do pedfi objeto ou do

contetdo. E exatamente neste sentido que ensimarsedesgota no
“tratamento” do objeto ou do conteudo, superficextbe feito, mas se
alonga a producéo das condi¢cdes em que aprentiearmente é possivel. E
essas condi¢cdes implicam ou exigem a presenca deadales e de
educandos criadores, instigadores, inquietos, oggnente curiosos,
humildes e persistentes. Faz parte das condicOesqeen aprender

criticamente é possivel a pressuposicdo por padeeducandos de que o
educador ja teve ou continua tendo experiéncia rdalugdo de certos
saberes e que estes ndo podem a eles, os educaadasmplesmente
transferidos. Pelo contrério, nas condi¢cdes deadmida aprendizagem os
educandos vao se transformando em reais sujeitosodstrucdo e da
reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do edyagdaimente sujeito do
processo. SO assim podemos falar realmente de sabgrado, em que o
objeto ensinado é apreendido na razdo de ser @npmraprendido pelos
educandos. (FREIRE, 1996, p.13).

Os Temas Geradores no CEIER-AB é um esfor¢co deraupeeducacdo bancéria,
tradicional oferecida pelo Estado do Espirito Samoe estabelece duas dicotomias:
professor como dono do saber e o aluno desprodmdhecimento; a teoria dada em sala
de aula desvinculada do mundo da vida dos estuglaDtelesenvolvimento das atividades
dos Temas Geradores no Centro ao longo da higthrfaito sem a participacdo direta da
SEDU. Desde as primeiras diretrizes da escola @6 Aos dias atuais o Centro sustenta
suas praticas pedagogicas com 0 apoio dos varieis que proporcionaram apoio
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pedagogico, formacgao continuada e financiamentatid#@ades de producédo agropecuaria
como jé& foi descrito na historicidade da escola.

Desde 2011 o CEIER-AB adota o método Ver, Julggir-Avaliar e Celebrar para
desenvolver as atividades dos Temas Geradores.dama foi feita para superar algumas
limitacdes de atingir a realidade dos estudantéstolitamente o meétodo foi utilizado no
campo religioso e por este motivo sofreu adaptpegdia ser utilizado no ambiente escolar.
Silva (2008) explica a origem provavel do método:

A respeito do método Ver-Julgar-Agir, resulta difipara ndo dizer
impossivel, determinar a sua origem. Frequentemegite encontra-se
associado a Ledn Joseph Cardjin, sacerdote bdlyade operario, que em
1924 funda a Acdo Catdlica. Essa Ultima ter4 pgetiob oferecer ao
operariado um conjunto de ensinamentos sociaigrdmi Nesse processo, o
meétodo Ver-Julgar-Agir foi adaptado a mentalidadecceta do operariado.
(SILVA, 2008, p.55).

O método Ver, Julgar e Agir torna-se um instrurneté¢ analise social da praxis
Catolica. Silva (2008) continua explicado que:

Vale ressaltar que na historia deste método quimdmplantado pela Agéo

Catolica, como instrumento essencial de sua peiagegominava-se Ver-
Julgar- Agir, mas depois de um tempo percebeu-seega 0 momento de
atualizar e adaptar este a realidade, entdo sscacteu as palavras Avaliar
e Celebrar. Desse modo, hoje os grupos que oamilizhamam de método
Ver- Julgar- Agir-Avaliar e Celebrar. (SILVA, 2008, 58-59).

Desta mesma forma, o CEIER-AB adota o método caas @sudancas e acrescenta a
pedagogia freireana como instrumento epistemolQg#ra orientar a praxis pedagogica do
Centro. A escola mostra em sua historicidade awiagpara a mudanga e o compromisso de
estar sempre atendendo as necessidades dos essugldols pequenos agricultores.

A aproximacgdo entre a praxis em Paulo Freire eemsab Geradores do CEIER-AB
torna-se evidentes. Mesmo que em muitos momentbsstiaicidade do Centro ndo ha uma
clareza dos principios da pedagogia freireana &meba busca de fazer da educagdo um ato
de mudanca da realidade de opressao. Neste cadocacao passa a ser um ato politico,
uma praxis, acao reflexiva.

4.3.2 O CEIER-AB e seu compromisso com a producao agrodogica

Em diferentes momentos de sua historicidade a &gm®@maneceu com praticas e
discursos em defesa de uma agricultura susternt@ltaelda para os pequenos agricultores
pertencentes as comunidades atendidas pela e&stées dados aproximam o Centro da
educacgdo agroecoldgica. A Agroecologia foi e ai@dabase que sustenta a pedagogia da
escola.

No dia 06 de julho aconteceu mais uma Feira Aglogema, com o objetivo
de divulgar os trabalhos desenvolvidos nas UDEPwidddles de
Demonstracdo, Experimentacdo e Producdo) e demrballios
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desenvolvidos na escola; integrar familia, comuwtedaescola. (ALMEIDA,
2016).

Podemos conferir na historicidade do CEIER-AB commea de suas prioridades a
divulgacdo de suas atividades Agroecologicas. At@amons 2000 o Centro divulgou suas
atividades através de cartilhas, palestras e sisitacampo, que orientava os agricultores
sobre praticas alternativas na producdo agropecudds ultimos anos tem feito dias de
campo, feiras e atividades dos Temas GeradoresasTedtas atividades buscam a
implantagcdo dos conhecimentos da agroecologia prmosi no Centro na realidade
cotidiana dos estudantes e suas familias.

A producado agroecologica busca responder as exggéda agricultura camponesa.
O CEIER-AB entende a agroecologia como um con@eger compreendido, aceito e entao
praticado. Boff (2003) observa que:

A agroecologia parte de um novo estado de conseiémc de
responsabilidade com o futuro da terra e da huradeidEla procura um
desenvolvimento que se faz com a natureza e numatacela. Visa a
autocontencd@o e a justa medida em todas as agéesngolvem recursos
escassos ou ndo renovaveis. Ela ndo € contra agameficiente, mas € a
favor de uma producéo responsavel, solidaria daatenreacdes da natureza.
(BOFF, 2003, p.1).

A pratica pedagdgica agroecoldgica do CEIER bratantégracdo do ser humano com
a terra. A terra € a mae (Gaia) de onde gera taddaa Ela € lugar de producdo material e
imaterial da existéncia. Torna-se imprescindivebmpreensédo da historicidade do cultivo da
terra e da sociedade, o trato amoroso com a tematdreza — para garantir mais vida,
educacado comprometida com sentimento de perterteerag a contemplacdo do tempo de
cultivo da terra como forma de organizacédo dadadk camponesa. Portanto, a agroecologia
proposta pelo CEIER-AB néo nega o conhecimentdifiemem detrimento do popular, mas
ressignifica-os para uma praxis humanista
O CEIER-AB ao promover uma producao agropecuaidogicamente sustentavel,
economicamente viavel e socialmente justa, a fazum contexto de degradacdo do meio
ambiente. O INCAPER em seu Programa de Assistéhé@ica e Extensdo Rural —
Proaterde 2011 a 2013 do municipio de Aguia Bramwala preocupacdes acerca das
guestdes ambientais:
Sobre as matas:

Com o crescimento da cultura do café Conilon, plantle eucalipto e a
exploracdo do granito, as matas da regido foranarsente devastadas,
restando hoje apenas alguns remanescentes de tidaiaca nos pontos

mais elevados e em algumas poucas propriedadéSARER, 2011-2013,
p.10).

Em relacéo aos recursos hidricos:

50



Os principais afluentes do rio Sdo José sdo o gaad Claras, cérrego do
Rochedo, corrego Itaquarucu, cérrego Jabuticabeegad da Onca, corrego
S&o Jodo, corrego Trinta e corrego do Café. Sapadibs para irrigacao de
culturas, abastecimento humano, formacdo de basagke terra e

dessedentacdo de animais. Vale ressaltar que dawvidiesmatamento na
regido, observa-se, a cada ano, maior escassegudeesn seu leito. A

qualidade das aguas €& comprometida por langcamed&sesgotos

domésticos, agrotoxicos e sedimentos da explordgagranito, contribuem

para a degradacdo da qualidade ambiental da lamigarticular, de seus
recursos hidricos. (INCAPER, 2011-2013, p.11).

A respeito do solo:

Hoje uma das preocupacdes tem sido a conserva¢&oldoprocurando

envolver o produtor rural na discussdo e capadtagfa o controle da
erosdo nos solos utilizados. Mas, infelizmente,divé&rsos casos onde a
utilizacdo das terras passa por um processo adelela degradacao,
tornando os solos da regido pobres, e condicionanglevacdo dos custos
de producdo com introducdo mais insumos externograpriedade.

(INCAPER, 2011-2013, p.11).

Os problemas de degradacdo ambiental no munidiidguia Branca demonstrado
pelo documento do INCAPER revelam a correspondéruma a histérica preocupacao do
CEIER-AB em buscar alternativas para a producaopsguaria tradicional adotada pela
regiao, que provoca a degradacédo das matas, dosasdtidricos e do solo. A historicidade
da escola mostra sue engajamento com as questiéengars. Nesta perspectiva, o Centro
se vé como uma escola comprometida com a conserdacéiida camponesa em todos 0s
seus aspectos.

A producdo agroecolégica do CEIER-AB aproxima-seperspectiva humanista e
libertadora da pedagdgica de Paulo Freire. A @atiducativa do Centro estabelece a
relacdo do estudante e sua realidade cotidianaéatrde atividades agropecuarias que
denunciam as diferentes formas de degradacéo deeratpela acdo humana. A busca da

escola em superar a morte e promover a vida refugaelacdo com a pedagogia freireana.
Freire (1967) afirma:

A concepcdo humanista e libertadora da educacémigadicotomiza o
homem do mundo. Em lugar de negar, afirma e seicbawe realidade
permanentemente mutavel. Ndo so respeita a vocatélbgica do homem
de ser mais, como se encaminha para esse objEstimula a criatividade
humana. Tem do saber uma visao critica; sabe gigeasaber se encontra
submetido a condicionamentos historico-sociolégi&msbe que ndo ha de
saber sem a busca inquieta, sem a aventura dodescoar. Reconhece que
0 homem se faz homem na medida em que, no prodessga hominizagao
até sua humanizacéo, é capaz de admirar o murchpaz de desprendendo
dele, conserva-se nele e com ele: e, objetivandmnsformando-o. Sabe
que é precisamente porque pode admirar 0 mundo foenem € um ser da
préxis ou um ser que é praxis. Reconhece o homem con ser histérico.
Desmistifica a realidade, razdo por que néo teraadesocultacdo. Em lugar
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do homem-coisa, adaptavel, luta pelo' homem-pedsaasformador do
mundo. Ama a vida, em seu devenir. E bidfila e néoréfila. (FREIRE,

1967, p. 130).

A pedagogia freireana comprometida com a superdaddicotomia homem mundo
rompe com a visao fatalista da realidade que naaras acbes humanas. Para Freire o
homem né&o é uma coisa ou um objeto determinadkeisanecessarias independente de suas
escolhas pessoais. Ao contrario o homem é respeing@v suas escolhas aberto para
transformar a realidade. O homem é o ser da préagaz de romper os condicionamentos
da sociedade. Nesta mesma perspectiva o CEIER-ABaodde um contexto de degradacéao
ambiental e de ineficiéncia da producdo agropeau#o ficou alheio as determinacdes da
regido, mas buscou a superacdo desta realidad@rdsséo através da agroecologia. A
defesa da agroecologia na historicidade do Cergropee esteve ligado a uma pratica
agropecuaria propria para 0os pequenos agricultores.
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5 CONCLUSAO:

Este trabalho foi pensado com o objetivo de detca historicidade do CEIER-AB e a
pedagogia de Paulo Freire, por perceber que erasvAarbomentos a escola sofreu influéncia
das categorias freireana. Assim, seria possivelimpacto positivo na defesa de uma
educacao popular feita a partir das necessidadesdas pessoas do campo.

O estudo da historicidade do CEIER-AB revelou cmais clareza a proximidade
entre a teoria freireana e as praticas pedagoda@&scola ao longo dos anos. Contribuindo
com o esforco permanente do Centro em defender eduwacdo humanizadora e
libertadora.

A pedagogia de Paulo Freire neste trabalho sepmp base teorica que estabeleceu o
limite entre uma educacédo do oprimido libertad@fendida pelo educador e uma educacao
para oprimido elitista, dominadora e opressora.stdDd® ao partir da obra Pedagogia do
Oprimido deixou evidente a radicalidade necesgdamia tratar da questdo de uma escola que
ha 34 anos oferece educacdo no ambiente rural egoaotaxto historico de abandono das
politicas publicas no &mbito da educacéao.

O CEIER-AB situado no ambiente rural poderia rdpar um modelo tradicional de
educacao, conteudista e descontextualizado dadadastudantes e suas familiares. Pelo
contrario, o Centro desde sua criacdo até os nasaesesteve ao lado da populacdo do
campo. A historicidade da escola revela como a owhade fez parte do desenvolvimento
de diretrizes que iria guiar a escola ao longoashms.

A analise feita da historicidade do CEIER-AB a tl&zpedagogia freireana revelou os
pontos de contato entre as praticas pedagogic&€euiwo e as principais categorias da obra
de Paulo Freire. A relacdo entre a escola e suaer@es, a interdisciplinaridade e a
integracdo, os Temas Geradores, a educacao agrgeeol

O CEIER-AB buscou nas parcerias com a comunidadeimstituicdes voltadas para a
producdo agropecuaria desenvolver um ensino quespadatender as necessidades dos
pequenos agricultores. O conceito freireano de aggfiec dialdégica que se sustenta pela
comunicacao entre educador e educando mediatizzldonpundo contrapondo a extensao
agrondmica feita pelos que sabem para os ignotaPéeBdo desta perspectiva foi possivel
analisar a relacéo entre o CEIER-AB e os pequegiosudiores. A historicidade da escola
demonstra a busca constante de estabelecer aoretagée as reais demandas das
comunidades e as praticas agropecuarias desera®ivas UDEP'’s.

Para vencer a compartimentacdo das disciplinas BBERGAB implantou a
interdisciplinaridade para integrar todas as atidels pedagdgicas do Centro. Os Temas
Geradores passam a ser a base integradora erdsea®disciplinas. A atividade com Tema
Gerador foi desenvolvida por Paulo Freire. Pararé-i@s palavras geradoras deveriam sair
da realidade vocabular dos educandos. A educacéi® maso busca problematizar a
realidade para transforma-la, € uma praxis, oy a€fo reflexiva que une teoria e pratica.
Os Temas Geradores no CEIER-AB estiveram e estéiextaalizados com a realidade dos
pequenos produtores da regido Noroeste do Estaismioto Santo. A defesa da luta pela
terra e a producdo agropecuaria sustentavel seesfiveram em pauta no Centro.

A educacédo agroecologica tem sua correspondéncidaello Freire ao defender uma
producdo agropecuéaria comprometida com a reprodigdada das unidades familiares de
producdo, que sdo marcas de organizacdo dos sujeieotrabalham e vivem no campo nas
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regides do Espirito Santo. Uma educacédo feita pelaberes e homens do campo que
através da luta pela terra projetaram uma educagé@extualizada com os valores do amor
a terra, as tradicdes e a conquista de direitossgpere a historica opressao sofrida pelos
povos do campo. Os documentos e os relatos dasvestdidos revelam que a agroecologia
passa a ser para os educadores do Centro ao lengstdria o0 modo singular de fazer
educacdo. Para o CEIER-AB a agroecologia ndo éaapem modelo de producéo
agropecuario, mas o modo como a mulher e o homerarmpo organiza a dindmica da vida
em sociedade.
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Anexo |: Entrevista com Marta em 09 de novembro de 2016

O CEIER foi criado em 1983 e neste inicio funciomderecendo o curso de corte e costura.
J4 em 1984 a escola comeca a oferecer o ensinoivde fandamental aos filhos de
agricultores. O CEIER foi criado com o objetivo aferecer educacdo para as familias da
comunidade, jA que era muito dificil para as pesssiudarem por causa da distancia da
cidade e a falta de transporte escolar.

Para eu estudar tinha que ir até o asfalto deléiaideixar a bicicleta na casa de um senhor e
depois pagar o 6nibus da viacdo Aguia Branca todagias. A Escola (CEIER) foi feita para
manter os filhos de agricultores aqui. Assim o pakfalava. E ai na época o Chico Ferreira,
0 Luiz Bolsoni, o Andre Martinlli deram os primesrpassos na construcédo do CEIER.

Em 1987 quando eu comecei a dar aula nao tinhaotamtegral no CEIER para os
professores do nucleo comum. Os professores daeéme@a tinham 20 horas a mais, pois,
eles continuavam com os estudantes no campo. @spooes do nucleo comum davam aulas
de manha e a parte da tarde os alunos ficavam sqmmotessores da area técnica no campo.
Logo em 1988, ou 1989 comecgou a integracdo conumesoprofessores. Os professores da
area técnica eram contratados pela Secretaria deulkgra do Estado do Espirito Santo.
Eram dois professores de Agricultura: Jodo Carlas [erancisco, e em zootecnia era o
Demdstenes e depois vinha alguém de fora, ja qoeimi@a ninguém aqui formado na area.
Estes professores davam aulas tedricas na panewdad e a tarde aulas praticas. A Tarde os
alunos néo ficavam todos, era dividido em setayesgtor Barra Seca e o setor Sdo Pedro.
Cada setor ficava uma semana o dia todo no sistlensemi-alternancia. Isso vai terminar
com a implantacdo do ensino médio. Em 2007 foi tondl ano de semi-alternancia. O
curriculo do ensino médio era maior e os alundstimque ficar o dia todo.

Até 1989 néo tinha o trabalho com temas gerad@es1991 ja teve o video escola e ai
comecou de fato a interdisciplinaridade. Atravéwvidieo escola nés faziamos a inter-relacao
entre as disciplinas. Na quarta-feira nos tinhamuosdia em comum, mesmo a gente néo
tendo a integracdo. Eu lembro que a integracd@so da area técnica eles tinham 20 horas, 4
a mais que as 15 de integracdo da base comum. Dedpsofessores tinham 15 horas de
integracdo ndo importando sua carga horaria. Cégums professores ndo chegavam a ter 40
horas mesmo com as 15 horas de integracédo esfesqmes passaram a ter 40 horas para
todos ficarem na escola o dia todo. Os professquestinham a sua carga horaria estendida
trabalhavam com projetos. Mas, eu ndo sei até qudmau isso. Teve polémica, professores
gue tinham mais aulas reclamavam que trabalhavas) maoltou o que era antes 15 horas
de integracao até chegar o que € hoje, proporciooatga horaria.

No inicio os encontros com os outros CEIERs erammosd a area técnica, quando nao tinha
temas geradores. Com o video escola e a interliiigripade tivemos a implantacéo do tema
gerador com a ajuda da CEAMA, SEDU. Quando se aeosicentros os professores de cada
disciplina buscavam trabalhar igual. Com o videmlksenvolvendo teoria e pratica, fomos
chamados para mostrar o nosso trabalho em outtatagsFomos em Aguia Branca, Nova
Venécia e Sdo Gabriel da Palha. Encima do videoed s planejavamos o conteudo,
envolvendo as disciplinas, foi assim que comecdralmalho do CEIER a ser divulgado |a
fora.

Eu me lembro que agende comecou com o video quente @xibiu do carneiro, que o
carneiro dava a |13, fazia o tecido, as utilidade$idalém do tecido, mostrava as medidas, eu
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sei que a gente envolvia matematica, geografidugoés e as disciplinas da area técnica. A
Matematica trabalhava as medidas da |&, para padecar uma roupa por exemplo, calcular
a medida de um tecido; em geografia a época de destrar a 1&, o comércio; em lingua
portuguesa construir um relatério sobre o video.sEuque era muito interessante,e 0s
meninos nunca tinham visto a gente trabalhava eovélla uma novidade todo mundo queria
trabalhar com video, era o Banco do Brasil quedtieno video, agente escolhia o que tinha
um catalogo o numero da fita a gente escolhia autoRrazia as fitas. Depois passou para a
SEDU ai veio surgindo os computados e o videoidanflo de lado, mas o video escola foi a
primeira novidade.

O trabalho interdisciplinar surgiu por causa de distanciamento da area técnica para o
nacleo comum, ndo existia um dialogo a prioridade & area técnica. O planejamento
comecou a aproximar as areas através dos videds mmas que pudesse unir as areas. Mas,
a interdisciplinaridade comecou de fato com a imjlgdo do video escola, por que até entéo
a gente sentava, conversava, mas ndo havia a peg@mde preparando junto interligar as
disciplinas. Com o video escola cada area planejayae poderia ser usado. O video era a
base o inicio de tudo. A gente comecou a trabatbar a area técnica e saber como ela
funcionava. Com a integracéo curricular e com gpimtegral para todos os professores foi
possivel atender as necessidades dos estudantessguoplo o mutirdo da matematica que
tinha o auxilio de todas as disciplinas.”

Na parte da tarde os professores da &rea comuia, @®a técnica estavam desenvolvendo os
trabalhos técnicos no campo.

Com a integragéo passou a funcionar as oficinagfiémas na verdade comegou no horario
do recreio, as primeiras oficinas eram de arteegreia as meninas, montar peca de madeira,
oficina de ponto cruz, de danca com a Carmem. &abk no horario do almoco ficou por
um bom tempo. Com o tempo integral dos professorexario de oficina passou a funcionar
a tarde, A area técnica, tinha um grupinho da eoémaloméstica que cuidava da horta
medicinal e os professores da base comum eramidbigide ajudavam os professores da area
técnica, a gente ajudava a fazer canteiros, ajualgdantar, a tarde nao tinha aula.

Com o video surge a interdisciplinaridade e passamsurgir 0os projetos. Os projetos
comecaram com a implantacéo do LIED, antes a geafialhava com a interdisciplinaridade
com video era mais a integracdo das disciplinagséi@via o projeto.

Em 1995, 1996 eu e Paulo fizemos um curso de apgaidcSEDU, da prefeitura em
Ecoporanga. No laboratério de informética nds timbs de trabalhar com projetos. Os
estudantes s6 iam para o LIED para desenvolveetomj Ai ja tinhamos tema gerador a
gente trabalhava o projeto encima dos temas gesdBu lembro que o primeiro trabalho
interdisciplinar o verdo de 1996. A gente faziaaigaz hoje os professores pegavam aqueles
conteudos e iam desenvolver uma atividade queuslegse fazer no laboratorio, o relatério
sobre uma visita de estudo cobrada pelo profess@odugués, o aluno digitava o relatério
da visita fazia um desenho a gente imprimia e esroata, matematica a mesma coisa, 0
professor trabalhava com gréafico, o aluno no LIEERehhava o grafico. No inicio os meninos
tinham um pouco de dificuldade de digitar, masemtg via resultado, era uma coisa de outro
mundo para eles. O CEIER foi a primeira escolaed#&p a receber o LIED. Quando surgiu o
tema gerador os pedidos das fitas de video estaghlmionados com o tema que seria
estudado. A diferenca de trabalhar o tema naqueleaée trabalhar hoje. Nas quartas-feiras
os professores se reunido e selecionavam musidassve textos relacionados ao tema agua.
O professor tinha bastante tempo para estudamejpfeo tema gerador. Antes os professores
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listavam os conteudos que seriam estudados coméacelao tema gerador e hoje sdo os
estudantes quem definem estes conteldos. A pestfiisara para levantar os conteldos,
mas, para aprofundar. Hoje o conteudo é de acanthoacrealidade, mas, a gente fazia assim:
0 gue vocé gostaria de saber sobre a agua? Ind@sta a gente escutava os alunos, como era
a situacao da agua, como é hoje?

O LIED ajudou muito, a gente tinha os encontrosCGatatina todo més no inicio era o CIED
Vitoria, NTE, fazia acompanhamento nas escolasediam relatérios de tudo o que era
desenvolvido nos laboratérios. Trabalho que acaeoperdendo com a saida dos professores
do LIEDs.
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Anexo II: Entrevista com Penha em 11 de marco de 2017

Joao Carlos Juliate tinha acabado de se formargeon@mia e estava desempregado sem
nada para fazer. Ai dentro da prefeitura ele fisabbendo que havia uma escola agricola que
tinha sido construida e ndo estava funcionand@oeele foi ao prefeito Anastacio Cassaro
para saber desta escola. O prefeito e ele foragorataria de educacdo para saber que escola
era essa que tinha mais de um ano de construida estava funcionando, nem o prefeito
sabia da existéncia da escola.

A escola foi construida na gestdo do prefeito DdMiaxtinelli. Ela foi construida pela
reivindicacdo dos agricultores, isso por que nac&pdo senhor Déario Martinelli estava
havendo uma grande evasédo de pessoas para a cladeho dos agricultores era que 0s
filhos estudassem e fortalecessem a agriculturaarMaiente rural as escolas ofereciam até a
quarta seria e os filhos de agricultores que iara paidade completar a educacao basica néo
queriam retornar para o campo, visto que a cidagigopcionava mais opgdes de vida do que
0 meio rural.

O senhor Dario Martinelli levou a insatisfacdo @gsicultores para o governador. O senhor
Dario sempre foi um homem de visao, foi ele quaxeoo café Conilon para o S&o Gabriel da
Palha. Ele queria fortificar a agricultura, masap@so os produtores rurais deveriam
permanecer no campo e que tivesse estudo. Pake@®s derra era sagrada, mas os filhos ja
foram desanimando e os netos ja ndo queriam maésm dria ficar na propriedade? E o
senhor Dario queria resgatar essa melhoria do campae o0s netos tivessem a mesma
preocupacdo 0 mesmo amor pela terra pelas raites, @s netos ja tinham vergonha de
serem agricultores, pois chegavam na cidade e gedatos como roceiros como inferiores.
O senhor Dario queria resgatar esta histéria,a@dém veio do campo e ele acreditava nisso
ele sabia era um homem de visao o que faria Saaebdh Palha prosperar era a producéo
de café.

O governador recebeu o pedido e pensou em um @rdgetuma escola de tempo integral
envolvendo trés cidades proximas, e pensou conwosesdaria. Como o senhor Déario ja
estava a frente, foi contemplado os municipios &@e Gabriel da Palha, Boa Esperanca e
Nova Venécia. O CEIER de Aguia Branca foi pensddmale uma escola agricola alguma
atividade para as mulheres, Economia Domésticao&0 Carlos soube disso, precisando do
trabalho pressionou o prefeito. O prefeito diz @ddarlos a escola pode comecar”. Eu
trabalhava no bairro Cachoeira da Onca era prafesi® 12 a 42 série. Dos professores do
municipio eu era a uUnica que tinha trabalhado ema estola agricola, eu trabalhei no
MEPES 8 anos e por isso fui chamada para ser direto

Eu e Jodo fomos a comunidade S&o Pedro Conversanmoas pessoas da comunidade e em
um domingo na missa nNos apresentamos e anunciangosa] proximo ano a escola iria
funcionar. Foi em 1984 que iniciou a atividadesedaola. O anuncio de que a escola iria
funcionar foi recebido com aplausos pela comunidade naguele dia estava em “peso” na
igreja (Luis Bolsoni estava celebrando). Ainda riésas o Jodo Carlos e os alunos
comecaram a limpar a area de cultivo e determinde Ggeria a horta e outros projetos que
seria desenvolvido na érea.

A Unica coisa que nds sabiamos € que a escoladesngho integral, mas o projeto de ensino
da escola nao foi apresentado para os professste,que o secretario de educacao ja ndo era
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mais 0 mesmo de quando a escola tinha sido fasa. foi bom, pois, nos deu uma maior
liberdade para escolher que método de aprendizagimiriamos adotar. Chamamos a
comunidade, pais, alunos, avos, liderancas comiastaA comunidade Sao Pedro tinha uma
lideranca muito forte. Junto com 0s outros cenf@guntamos aos agricultores o que eles
queriam para os filhos deles, que tipo de escaia,tgpo de ensino e eles queriam. O amor
pela terra, a descriminados na cidade e o conhatinpara prosperar foram as principais
gueixas dos presentes na reunido. Chamamos aasici agricultura e representantes da
SEDU de outros oguns voltados para a agricultunailitr, todos os grupos ligados a
agricultura familiar e a educacdo foram chamadas plefinir qual seria a metodologia
utilizada na escola. “Eu acredito que a educacd@le pansformar as pessoas”. Metodologia
de tempo integral com as matérias primordiais qestudantes deveriam estudar setor de
agricultura setor de zootecnia e de economia daraesQue todos tivessem acesso ao
conhecimento. Com as mulheres o desenvolvimentohalta medicinal, alimentacéo
alternativa, agricultura ecologicamente correta gemeno que proteja 0 meio ambiente uma
producdo que valorizasse a vida. Ai escolherancalgmra, zootecnia, economia doméstica
junto com as disciplinas do nucleo comum. NOs @uans 0os Centros de trés em trés meses
para discutir as sugestdes planejar e avaliar @spa@a dando certo e o que ndo estava dando
certo.

Os cetros buscavam experiéncias sobre agricultustergavel, levava os produtores em
visitas para mostrar que uma agricultura sem veremaopossivel (avia resisténcia dos
agricultores), trouxemos palestrantes, varias m#ides no assunto. Os agricultores
colocavam muito fogo o fogo era constante paragveg terra para o cultivo do café. ApGs
0 N0SSOo projeto esta pratica foi acabando. “O capommato e o chapéu da terra”. Na Bahia
tinha um trabalho de um aleméo ele cultivava acaljura entre as arvores para proteger as
nascentes e tinha inUmeras nascentes e estesgdkesfalavam como proteger as nascentes.
“Foi o melhor trabalho que eu fiz na minha vidaossa horta era um jardim e os agricultores
nao tinham mais hortas. O centro fez uma hortafguama coisa mais linda com arvores
para sombrear plantas repelentes, reflorestamé&hriacdo de porcos caipira; criacdo de
frango alimentacgé&o alternativa para as criacoemnroutras praticas da escola.

Liberacdo dos estudantes em épocas de colheitadgusstes voltavam para a escola os
professores buscavam atividades que pudesse coanpenslias fora da escola. Ai veio a
associacdo escola comunidade a SEDU implementolagju#scolas tivesseuma associacao
para administrar os recursos do Estado que chegaaascola. A partir da associacao escola
comunidade os agricultores tiveram acesso ao foamento de uma associacdo. Eles
ficaram interessados e a escola buscou pessoasetmoigs para fornecer maiores
informacfes para os produtores. Ai eles fundarama wamsociacdo de agricultores e
associacao de mulheres.

A cozinha industrial foi pensada para as mulheres gpderiam aproveitar os produtos da
agricultura e beneficia-los e gerar produtos pasedvolver uma fonte de renda.

Pesamos entdo em fazer uma parceria com a INCARH®RLtituicAdo produzia pesquisas de
producdo de alimentos em maior quantidade em meses;os, nGS pensamos: por que nao
trazer este conhecimento cientifico para a escqgtara os agricultores. Também fizemos
parceria com uma ONG de Vitéria com o projeto desdagee de sementes crioulas. No6s
estavamos sempre nos esforcando para levar a @ignmtio aos agricultores que sao 0s
maiores interessados.
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Neste mesmo periodo criamos (Vespa de Uganda) lbmnat@rio de vespa para combater a
broca do café — Por causa do desperdicio dos clfgies na colheita do café na colheita
gerava 0 ataque da broca as vespas combatiam bestzms. Até A Cooperativa de Sé&o
Gabriel pegou esta tecnologia conosco.

Os alemées- Grupos na Alemanha — Franque trouxere@a @létrica o Viveiro de café, a
Irrigacdo, o Café sombreado e Varios tipos de és/orativas. Todos estes projetos eram
discutidos com os alunos.

A Interdisciplinaridade: O aluno néo fica dispersdas as disciplinas sdo unidas entdo € mais
facil para a aprendizagem e muito mais facil pgefandar. A Cida que trabalhava na
secretaria da agricultura ela veio a nos ajud@araf@ndar com os alunos.

O MEPES me transformou eu tinha acabado de saiodual superior. Os cursos as técnicas
de avaliacdo. As indagacfes de como nés estavdnallteeado e como nds tinhamos que
trabalhar. E o MEPES tinha essa sensibilidade comeio rural esse orgulho esse prazer. Ele
valoriza o conhecimento dos pais as raizes do ne#. Ele traz a experiéncia dos pais e
melhoram estas praticas. O Demadstenes e Eu jantbshassa convicgdo. Isso era a melhor
maneira, pois, se a escola estava situada no mm@bqual era o nosso trabalho. Valorizar as
raizes do meio rural era uma conviccdo era o gtevaslentro de nos e que nos fazia
caminhar.

No CEIER nés tinhamos a liberdade de escolherafegsores. Nao era qualquer pessoa que
podia trabalhar ali. Eu sou educadora e sO atrdeéeducacdo vocé pode transformar.
Transformar o meio onde vocé vive, se vocé nae &gsa convic¢ao vocé nao pode trabalhar
na educacdo. Buscavamos pessoas que tinham o magetovo que trabalhavam na
educacao para transformar. Dai o0 sucesso da esce$aola foi um sucesso e é o meu grande
orgulho foi 0 meu grande legado na vida, meu grarat®lho. Todos que estavam ali eram
convictos de que aquilo ali ia da certo e a gant/h mesmo e dava certo se tem convic¢ao
gue vai da certo da. Todos estavam juntos e sagianam com tudo isso.

O CEIER nasceu como CIER foi Jodo Carlos e Eu @gmeod 0 nome a escola. Eu e Joéo
Carlos sentado na Secretaria de Educacdo com a Bhles e dissemos a escola precisa de
um nome € uma escola agricola o que vocés imagiAaneio na nossa cabeca CIER ndo sei
te explica, mas nés pensamos em um nome Ja existizoa Esperanca e Vila Pavao o CIR e
nés acrescentamos a Educacao.

O projeto da escola pensado pelo Estado nds nuregamos a conhecer, pois, quando a
escola passou a funcionar o governado e o searé&educacdo eram outros. Na proposta de
Séao Gabriel também foi pensado uma atividade sanaudheres dai a disciplina de economia
domeéstica.

64



Anexo lll: Entrevista com Helena e Maria em 09/03/2017

Helena

Antes de ir para o CEIER eu trabalhei cinco anosiera escola municipal de 52 a 82 série, sO
gue era uma escola tradicional, vocé tinha queresacppar com a sua disciplina apenas. No
CEIER tive a experiéncia da interdisciplinaridadérabalhar com as outras areas, com a
agricultura, zootecnia, economia domeéstica. Traddlth anos no CEIER e mais aprendi do
que ensinei.

Maria

Foi uma experiéncia muito Marcante. Em 1998 ainsi@va trabalhando na escola uns

técnicos que estavam desde a fundacédo do CEIERergue o Francisco Los, o Demdstenes

e 0 Jodo Carlos Juliate. Nos planejamentos coketles davam uma aula para todos sobre 0
Tema Gerador, destrinchava e as ideias iam surgifmto mundo dava sugestdo para todas
as disciplinas, néo ficava preso s6 na nossa, odsiltuiamos para a outra disciplina, era

uma troca. O que foi muito marcante, por exempolachimestre tinha um Tema Gerador, a
partir local relacionado com o Tema nos iamos dedeer todos os conteddos que estavam

determinados para cada disciplina. Nas visitasnl&wamos o maximo de informacéo que o

aluno podia anotar.

Helena

Cada bimestre era desenvolvido os projetos. Assvemeum projeto para escola ou um para
cada série. NOs fizemos trabalhos maravilhosos!

Maria

Por exemplo: Tema Gerador Agua, visitava a SESAMi mascente de um rio. O local era
escolhido a partir dos conteudos estudados qumhant sido pré-estabelecidos por cada
disciplina. Procuravamos ao maximo fazer remanajaonde conteddo para encaixar nas
turmas. Algumas turmas visitavam um rio, caminha&s margens de Sue percurso,
plantavamos arvores, coletavamos agua, fazia amdastia exposicao.

Helena

Sempre tinha atividade pratica dentro do projefs, méo ficavamos sO na sala de aula. Uma
das coisas que mais sinto saudade no CEIER. Aidioi gequeno, e |14 nés davamos aulas fora
da sala.

Maria

No fim de cada bimestre de acordo com o que tirdwafsito, trabalhado desenvolvido, aulas

praticas, que seja sobre a terra, a agua, plamasas os alunos faziam relatérios, atividades
com musicas, parédias, versos, poesias, teatrqgaslgara o encerramento do bimestre. Este
momento era uma troca de experiéncias riquissip@is, todas as turmas assistiam as
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apresentacdes. Eles mostravam como foi o calcula#& em um cartaz, transformavam o

contetdo em teatro e faziam a apresentacdo, as mazeeira do rio, as vezes na cachoeira,
no parque da ilha, em diferentes locais, la nagddrcruzeiro. Era uma experiéncia muito

grande entre as turmas. Os alunos tinham umadadéi de se expor! De se apresentar, de
mostrar o que foi estudado, os alunos davam as alauma turma para as outras. Era o
horario todo de aula.

Maria

Logo que agente foi para o CEIER ainda acontecigplamejamento entre os CEIERS, 0s

professores iam para um determinado CEIER, cadadbienera em um Centro diferente. O

primeiro dia de encontrdo era uma palestra, osipalfgdes eram de primeira, a palestra era
sobre o tema gerador, apds a palestra os profgsseresuniam por area de conhecimento
para planejar o bimestre.

Helena
Os encontros entre os Centros aconteceram reguiterat 2007.
Maria

O Ensino Médio foi uma construgdo entre nés, nalkaadas disciplinas, da elaboracéo do
programa em si, foi a escola que teve que fazeo. fdéa SEDU decidiu, a escolafoi
construindo e a SEDU avaliando.

Helena

Eu e a Luciana iamos a Superintendéncia de EdudacBlova Venécia e nos reuniamos com
a Sania, a Arlete foi algumas vezes para ajudaronatrucédo do curso. Na época a SEDU
estabeleceu que os municipios deveriam atendemtetsino fundamental, e o Estado ficaria
s6 com o Ensino Médio, se o CEIER nao implantasgsasino Médio correria o risco de ser

municipalizado, entdo nds corremos a traz parade@&@r municipalizar. (governo do Paulo

Hartungue).

Maria

Como o CEIER era de tempo integral, nés ficAvamasgtampréximo do aluno, como
tinhamos aulas tedricas e praticas. Com a cargaiaastendida nos escolhiamos trabalhas
com oficinas. Nas oficinas os professores traballmgom um ndmero reduzido de alunos o
que favorecia o maior contato entre professor poaluMuitos ex-alunos transformaram em
profissdo algo que aprenderam nas oficinas naascol

O apoio das familias era muito importante, fazimi&o de pais enchia a escola, vinham nas
atividades de encerramento de bimestre.

Teve um ano que choveu tanto que o transporteagst@b vinha para a escola. Olho o que
nds planejamos, a escola tinha um carro que eréidogoela Secretaria de Agricultura, nés
planejamos aulas itinerantes, reunia os alunos rnespaco cedido pela comunidade, nés
preparamos as atividades dos aulfes e desenvol@muss comunidades atendidas pela
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escola. As comunidades arcavam com a alimentacé@ldoos, teve aulées no Barra Seca,
no Trinta, no Sete e na escola para atender a c¢dadenlocal. Era um lamacal, o carro
atolava, “dancava”, tinhamos que empurrar o caide,chegadvamos com a causa arregacada,
com os pés sujo de lama, com o carro cheio de iaigtede livros, de cartolinas de tudo que
nos iamos precisar para as atividades. Os proésssemam divididos por séries para
desenvolver os conteldos. Isso mostrava para cdadmia preocupacdo da escola em 0s
alunos ndo perderem aulas. NO0s ndo mediamos esfofipdvamos além do horario,
confeccionavamos murais de tudo que ara jeito, niggmos formatura, com muita
satisfacao, alegria, uniao empenho.

Helena

Uma coisa que eu ndo me esqueco do CEIER eraguané® entre os professores, néo tinha
essa historia de fazer algo sozinho, era tudo jwiamnos fazer isso? No6s tinhamos uma

“quimica” tdo boa que quando uma dava uma ideiast@a® juntavam para ajudar a fazer,

desde as atividades tedricas até os trabalhosmpocé& os alunos abracavam a causa, se
chamasse os pais para mutirdo eles apareciamisosepapre foram parceiros.

Maria

Cada professor sabia o0 que o outro estava fazendsua disciplina. Nos auldées um grupo de
professor ficava em uma determinada série e trabalb conteddo de todas as disciplinas. As
atividades tinham a duracao de dois ou trés dias.

O CEIER até 2007 era de semi-alternancia, os alerars divididos por setores, Barra Seca e
comunidade Sao Pedro. Uma semana o Grupo do Baoa &tudava até meio dia e a
comunidade S&o Pedro ficava o tempo integral, tra @@mana essa ordem se invertia. Com
o Ensino Médio e uma nova exigéncia de carga leoeraba a semi-alternancia e todos os
alunos passam a ter tempo integral.

Helena

As oficinas comecaram no horario do recreio, hawiaempo ocioso apds o almoco antes das
aulas de agricultura. Com a carga horaria esteralidarofessores passaram a preencher seu
horario com atividades de oficina de acordo cons sadilidades.

Maria

As atividades praticas do CEIER eram muito impdesnE envolvia todas as disciplinas isso
deve ser valorizado.
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Anexo IV: Cartilha Produzida pelo CEIER’s

Cartilha 1: Adubac&o Verde para Regifes Semi-Aridas
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Anexo V: Cartilhas Produzidas pelo CEIER’

Cartilha 2: Arvores, Agua, Solo e Sombra
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Anexo VI: Cartilhas Produzidas pelo CEIER’s

Cartilha 3: Captacgéo e Armazenamento de Agua de&Chu
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Anexo VII: Cartilhas Produzidas pelo CEIER’s

Cartilha 4: Cerca Elétrica: A solucao prética enécoica

EXPERIMENTACOES AGROECOLOGICAS - CIER’s

CERCA
ELETRICA

A SOLUCAO PRATICA E ECONOMICA

CIER’s - ES
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Anexo VIII: Cartilha Produzida pelo CEIER’s

Cartilha 5: Cobertura Morta na Horticultura Organic
I

COBERTURA MORTA NA

HORTICULTURA ORGANICA
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Anexo IX: Cartilha Produzida pelo CEIER’s

Cartilha 6: Produco do Composto Organico em Reds@mi-Arido
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Anexo X: Cartilha Produzida pelo CEIER’s

Cartilha 7: Mourdes Vivos de Gliricidias

EXPERIMENTACOES - CIERs - 1997 /98 :

MOUROES VIVOS

DE GLIRICIDIA

( Gliricidia sepium)
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Anexo Xl: Cartilha Produzida pelo CEIER’s

Cartilha 8: Relato de Experiéncia Sombreamentoi&#late Horticultura com Gliricidia
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Anexo XlI: Cartilha Produzida pelo CEIER’s

Cartilha 9: Relato sobre Influénciada Lua na Adtioa

RELATO SOBRE INFLUENCIA

DA LUA NAAGRICULTURA

Por Lozenil Rodrigues / CIR - Boa Esperanca - ES
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Cartilha 10




Anexo XIV: Cartilha Produzida pelo CEIER’s

Cartilha 11: Meu Pequeno Mundo

SEDU- SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

SUPERINTENDENCIA REGIONAL
DE EDUCACAO DE NOVA VENECIA

CENTRO ESTADUAL INTEGRADO DE EDUCACAO
RURAL DE AGUIA BRANCA

Meu Pequeno
Mundo

‘SAO PEDRO - AGUIA BRANCA - ES
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Anexo XV: Cartilha Produzida pelo CEIER’s

Cartilha 12: Propostas: Minhocultura

EXPERIENCIAS AGROECOLOGICAS DOS

CIERs - ES

PROPOSTAS : MINHOCULTURA

OUTUBRO 1997
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Anexo XVI. Cartilha Produzida pelo CEIER’s

Cartilha 13: Os Usos Muiltiplos da Arvore Nim

EXPERIMENTAQOES AGROECOLOGICAS ~ CIER’S

| 08 USOS MULTIPLOS
DA ARVORE NIM

NIM ( Azadirachta indica A.Juss)

CIER’s - ES
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Anexo XVII: Cartilha Produzida pelo CEIER’s

Cartilha 14: Podando o Café e Cortando os Prejuizos

/
Série Agrossilvicultura p°2

A PODA DO CAFE

APTA

CIER - Centro Integrado de Educacio Rural
(Vila Pavéo, Boa Esperanga e Aguia Branca)
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Anexo XVIII: Cartilha Produzida pelo CEIER’s

Cartilha 15: Reflorestar! Por Que?
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