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RESUMO

Neste trabalho apresentamos nossas reflexdes iniciais sobre a educagdo inclusiva, e sua
relacdo entre as Politicas Publicas de educagdo e democratizag@o da escola. Assim, trazemos
ao debate a reflexdo sobre a escola democratica, portanto para todos. Percebemos que a
organizacdo da escola para o atendimento da diversidade dos estudantes pode proporcionar
formativas experiéncias intelectuais, sociais e culturais entre aqueles que participam do
processo de ensino e aprendizagem, superando o atendimento segregado, ainda hoje presente
nas institui¢des e nas praticas dos profissionais da educacdo especial, ocorrendo a margem do
processo educativo. Nesse sentido, buscamos refletir sobre a realidade do processo de
democratizagdo do Colégio Técnico da UFRRIJ através da caracterizagdo das diretrizes e
acOes presentes na politica da instituicdo para o acolhimento das demandas educacionais e
pedagoégicas dos estudantes com necessidades especiais, nos permitindo compreender as
estratégias de acesso e permanéncia dos mesmos, o que poderd afirmar a existéncia de uma
politica institucional para o acolhimento destes estudantes. E valido ressaltar que a presenca
da politica institucional ndo depende da presenca dos estudantes com necessidades especiais,
uma vez que a escola deve assegurar a todos os seus estudantes, sem que exista distin¢ao,
oportunidades de aprendizagem considerando suas diferentes demandas pedagdgicas e
educacionais. Assim, torna-se necessario que se estabelecam mecanismos que permitam a
identificacdo das possiveis necessidades especiais que alguns estudantes possuam.
Considerando a problematizagdo em tela, o objetivo geral deste estudo foi: Caracterizar o
processo de democratizacdo da escola contemporanea brasileira, com &nfase no processo de
inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais, com base nas experiéncias
de uma escola de Educacgdo Profissional; Caracterizar o processo de inclusdo de estudantes
com necessidades especiais no Colégio Técnico da UFRRJ (CTUR), considerando as
diretrizes e acOes implementadas (ou em implementacdo) em sua politica institucional.
Necessariamente, esta dissertacdo de mestrado se articulou de maneira critico-reflexiva por
questdes acerca da democratizacdo da escola e as politicas institucionais com vistas a
organizacdo da escola inclusiva. Para tal, estabelecemos categorias de estudo, refletidas a luz
do pensamento de Adorno, tais como: Existe uma politica institucional no CTUR para o
acolhimento de estudantes com necessidades especiais? Quais sdo as diretrizes e agdes desta
politica? Existem, no contexto do Projeto Politico-Pedagdgico da instituicdo, propostas
organizacionais que possibilitem o atendimento as demandas educacionais presentes na
diversidade dos estudantes, inclusive dos que possuem necessidades especiais?entre outras.
Nas consideragdes finais, enfatizamos que ndo se pode pensar a educagdo inclusiva como um
novo modelo de educagdo para os estudantes com necessidades especiais, pois sé incluir este
estudante na escola regular ndo resolve a questdo da exclusdo.

Palavras-chave: Politicas Publicas de educacdo; Democratizagdo da escola; Inclusdo de
estudantes com Necessidades Especiais.



ABSTRAC

In this work we present our first considerations about inclusive education and its relation
between the Public Politics Towards Education (PPTE) and democratization in school. So, we
bring to debate an analysis over the process of democratization in schools for everybody. We
have noticed that the organization of a school to promote the diversity of students may
develop into important experiences for the upbringing of students in terms of intellectuality,
socialization and cultural aspects among those who take part in the process of teaching and
learning, overcoming the cases of segregation still found in many institutions and in the
practicing of the professionals of education for those who need special care. In this sense, we
try to think over this reality in “Colégio Técnico da UFRRJ” through the establishment of
guidelines and actions found in the welcoming of these students so as to guarantee their
access and stableness as well as in the claiming of the existence of an institutional politics to
keep their upbringing. It is worthy standing out that the existence of such politics do not
depend on the presence of anyone with special needs since schools in general are supposed to
assure the access to an education regardless of any distinction, or discrimination, so all
students can gain knowledge. So, it is important anyway to establish ways of identifying
students with special needs and insert them in the process of gaining such knowledge. The
general aim of this work is to point out the democratic process in modern teaching institutions
in Brazil with an emphasis on the inclusion of students who have special needs in “Colégio
Técnico da UFRRJ” by taking into account how to implement the guidelines and actions to
achieve that. Necessarily this composition for a master course focus on a critical and reflexive
view to treat this subject of study. We have established categories of studying according to the
questions raised such as “Is there actually any politics for the welcoming of students with
special needs ?”, “What are the necessary guidelines and actions to make them come true ?”,
“How to organize all the demands to achieve this social inclusion within a teaching
institution?”. Finally, we emphasize that it is useless to think of any model for education in all
these levels as if it could easily solve the problem of exclusion in schools.

Key words: Public Policies on education, Democratization school, Inclusion of Students with
Special Needs.
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APRESENTACAO

Algumas experiéncias vividas por mim nas primeiras turmas que lecionei logo que
conclui a minha graduacao em Licenciatura em Fisica pela Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro — UFRRJ me levaram a refletir sobre a educacdo de estudantes com necessidades
especiais, visto que no primeiro momento da minha vida profissional tive um encontro com
dois estudantes com tais caracteristicas: uma com perdas auditivas e outro cego.

Neste ambiente, um desafio se colocava em meu caminho: a interlocu¢do com esses
estudantes e a mediacdo dos saberes do universo das ciéncias naturais, em especial a Fisica,
necessdrios para sua formacdo humana e intelectual. Assim, diante do desafio que foi
encontrado na escola pela diversidade humana e a percepcdo da dificuldade que colegas
afirmavam ter na mediacdo pedagédgica/docente com estudantes com alguma necessidade
especial, comecei a problematizar, num primeiro momento, sobre os recursos didatico-
pedagégicos necessarios € disponiveis que poderiam ser utilizados para atender as
necessidades de aprendizagem dos estudantes em questio, o que contribuiu para minha
formacao profissional, pois até entdo ndo tinha vivido experiéncias formativas neste ambito.

Pude assim, perceber que as experiéncias vividas como docente de escolas regulares'
me permitiram compreender que a inclusdao de estudantes com necessidades especiais € um
desafio da educacdo contemporanea, considerando os obstidculos que ainda estdo presentes
neste processo.

Retorno a UFRRJ no ano de 2010, quando sou convidada a fazer parte do quadro de
Tutores a Distancia da Universidade Aberta do Brasil (UAB) em parceria com a Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ) e Centro de Educacdo Superior a Distancia do Rio
de Janeiro (CEDERJ), onde tenho uma oportunidade de reencontro com o meio académico.

Com o intuito de aprofundar minhas reflexdes sobre as barreiras presentes no
desenvolvimento e que precisavam ser superadas para que o processo de inclusdo de
estudantes com necessidades especiais pudesse ocorrer em minhas aulas, também no ano de
2010 comecei a participar do Grupo de Estudos Politicas em educacdo: cultura, diversidade e
inclusdo, que posteriormente seria renomeado para sua atual denominacdo “Laboratério de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Diversidade e Inclusao (LEPEDI), na prépria UFRRIJ, o
que contribuiu de maneira significativa para elaboracao do meu projeto de pesquisa, visto que
as leituras e as trocas de experiéncias me permitiram pensar sobre a heterogeneidade humana

e na necessidade de se implementar acdes que permitam a escola contemporanea se
democratizar, tornando-se mais humana, plural e solidaria.

Nesse sentido, principalmente apds minha inser¢ao como aluna no curso de Mestrado
do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Agricola (PPGEA) da UFRRIJ, venho
amadurecendo as ideias e concepgdes que estdo presentes neste estudo. Minhas experiéncias
profissionais t€ém cooperado para a elaboracdo deste estudo, de maneira que os esforcos que
empreendi nesta pesquisa possam contribuir para o processo de ressignificacao da inclusao de

! Escola regular significa neste estudo uma escola para todos, capaz de servir uma comunidade socialmente
diversificada. Embora a expressdo possa ser associada a ‘“escola que regula”, esclarecemos que a
compreendemos conceitualmente como uma escola plural e heterogénea, como afirmam os dispositivos legais
em vigéncia no dambito da educacdo inclusiva.
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estudantes com necessidades especiais no Colégio Técnico da Universidade Rural do Rio de
Janeiro (CTUR).

Assim, tomando como alicerce tedrico o pensamento de Adorno, e alguns de seus
comentadores, pretendemos compreender o atual estdgio civilizatério e as contradicdes sociais
que dificultam/obstam a efetivagao de oportunidades ao acesso a escola publica por parte de
grupos que historicamente vém sendo segregados. Pois, para Adorno (1995, p.142) “A
organizacdo do mundo converteu-se a si mesma em sua propria ideologia. Ela exerce uma
pressdo tdo imensa sobre as pessoas, que supera toda educacido”. Neste sentido, a educagdo
que deveria se estabelecer sobre o acolhimento e o esclarecimento, se volta
predominantemente para adaptacdo, reforcando assim a ideia defendida por Adorno (1995,
p-149):

O defeito mais grave com que nos defrontamos atualmente consiste em que
os homens nio sdo mais aptos a experiéncia, mas interpdem entre si mesmos
e aquilo a ser experimentado aquela camada estereotipada a que € preciso se
opor.

Como efeito dessa ac¢do, onde temos uma educagdo que se volta para adaptagcdo e de
forma ambigua busca formar cidaddos auténomos, promovemos o debate sobre a educacdo
inclusiva, na tessitura da relagdo entre as Politicas publicas de educagdo e democratizacdo da
escola. Para tal, este estudo estabelece uma andlise critica das condi¢Ges pedagdgicas e
educacionais necessdrias para o acolhimento de estudantes com necessidades especiais com
base na organizacdo e nas experiéncias da instituicdo citada, tendo como objetivo geral
caracterizar o processo de democratizacao da escola contemporanea brasileira, com &nfase no
processo de inclusdo de estudantes com necessidades especiais, com base nas experiéncias do
CTUR, considerando as diretrizes e a¢des implementadas (ou em implementacdo) em sua
politica institucional.

Para tal, estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

. Caracterizar o processo de identificacdo de estudantes com necessidades
especiais no CTUR;
. Identificar nos documentos dos Projetos Politico-Pedagégico do CTUR

diretrizes que se voltem para o atendimento das necessidades especificas/especiais dos
estudantes, considerando as diferentes dimensdes de uma escola de formagdo
profissionalizante;

. Caracterizar o contexto/cendrio organizacional da instituicdo, com énfase na
atuacdo da equipe gestora (dire¢do, coordenagdo, supervisdao e orientacdo) € nos niveis de
acessibilidade (fisica-arquitetonica, didatico-pedagdgica e curricular), agdes/estruturas que se
relacionam a inclusdo de estudantes com necessidades especiais;

. Caracterizar a formacgao dos docentes/equipe gestora do CTUR que diz respeito
ao atendimento educacional e pedagdgico dos estudantes com necessidades especiais.

13



Desta maneira, o estudo estd estruturado da seguinte forma. Formula¢ido da situacdo
problema, onde problematizamos o processo de inclusdo dos estudantes com necessidades
especiais na rede publica de ensino.

A Revisdo de Literatura foi desenvolvida no primeiro e no segundo capitulo. Alicercamos
a pesquisa no pensamento de Adorno (1995), com destaque para seus comentadores: Costa
(2007) e Damasceno (2010). Em tempo, na discussdo sobre as tramas histérico-politicas da
educagdo especial a educagdo inclusiva, nos aportaremos no pensamento de Mazzota,
articulada a discussdo mais contemporanea de Ainscow.

Precisamente, no Capitulo 1 refletimos sobre a inclusdo de estudantes com necessidades
especiais no cendrio histérico-politico brasileiro e os caminhos trilhados pelo processo de
organizacdo da escola contemporanea para o atendimento das demandas educacionais e
pedagogicas dos estudantes com necessidades especiais, considerando o panorama brasileiro e
as concepgOes de educacgdo, a luz do pensamento de Adorno (1995), com énfase no debate
denominado pelo filésofo como ‘O que significa elaborar o passado’. Nosso desejo neste
capitulo foi afirmar a importancia do método em Adorno e assim, analisar o passado nos
permitindo compreender as causas da exclusdo ainda presentes; elaborando, refletindo e nos
permitindo a ndo manifestacao de préticas coerentes com a barbarie.

No capitulo 2, considerando os limites sociais postos numa sociedade heterobnoma que
impde a adaptacdo como Unico meio para a educacdo e sobrevivéncia nesta sociedade,
analisamos a constru¢do da escola inclusiva na perspectiva reflexivo-critica, enfatizando as
concepcoes de democratizagcdo da escola e sua relacdo com o Projeto Politico-Pedagégico, em
consondncia com a inclusdo de estudantes com necessidades especiais no ensino
profissionalizante.

No capitulo 3 caracterizamos o locus do estudo e os sujeitos da pesquisa, assim como
os procedimentos e instrumentos adotados para a coletas de dados, além de realizarmos as
andlises das narrativas cotejadas as Politicas publicas de inclusdo, que por sua vez foram
articuladas as experiéncias do colégio, nos permitindo compreender as necessidades especiais
de seus estudantes.

Por ultimo, nas consideracdes finais, apresentamos as conclusdes de nossa pesquisa
articuladas as experiéncias de inclusdo do CTUR narradas pelos sujeitos participantes da
pesquisa, que nos permitem afirmar que o processo de inclusio de estudantes com
necessidades especiais, embora ndo esteja livre de dicotomias e embates, precisa se instituir
no locus da pesquisa.

Nosso desejo € que o resultado desse estudo possa contribuir para o debate, para o
estabelecimento de meios que aproximem as fronteiras entre o instituido e o instituinte no
Colégio Técnico da Universidade Rural, colaborando ndo somente com a sua democratizagao,
mas com a consecu¢do da inclusdo de estudantes com necessidades especiais, pois segundo
Adorno (1995, p.156): “A educagdo tem sentido unicamente como educagdo dirigida a uma
auto-reflexdo critica”.

14



FORMULACAO DA SITUACAO-PROBLEMA.

POLITICA DE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES ESPECIAIS -
AS FRONTEIRAS DO INSTITUIDO E DO INSTITUINTE NO COLEGIO TECNICO
DA UNIVERSIDADE RURAL (CTUR)

A inclusdao de pessoas com necessidades especiais, que historicamente se
escolarizaram em ambientes segregados denominados escolas especiais, vém provocando nos
professores o debate sobre a necessidade de se pensar as concepcdes de sociedade, escola e
processos de democratizacgao.

A maioria dos estudos relacionados ao tema educacio inclusiva® concorda que existe a
necessidade de se promover uma posicdo mais clara sobre a educagdo especial, em uma
dimensao inclusiva, uma vez que o atendimento aos estudantes com necessidades especiais
em classes especializadas deve ser complementar e nao substituto ao ensino regular.

Tendo em vista que o fendmeno em debate é o processo de inclusdo escolar, o
professor tem papel fundamental na implementacdo de acdes pedagdgicas. Contudo, o debate
sobre a educagdo de estudantes com necessidades especiais precisa estar alicercado na
participacao de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Damasceno (2010, p. 25)

Podemos entender o movimento de inclusdo escolar como ruptura do ideal
totalitdrio presente na sociedade de classes. O que permitird a experiéncia do
convivio no mesmo espaco escolar, como educagdo inclusiva, se
contrapondo a manutengdo da segregacdo que sistematizou escolas
diferentes para pessoas diferentes.

Assim, promovendo a reflexdo sobre a escola democritica, portanto para todos,
percebemos que a organizacdo da escola para o atendimento da diversidade dos estudantes
pode proporcionar formativas experiéncias intelectuais, sociais e culturais entre aqueles que
participam do processo de ensino e aprendizagem, superando o atendimento segregado que
ainda hoje esta presente nas instituicdes e nas praticas dos profissionais da educacao especial,
a margem do processo educativo.

Os dados do Censo Escolar da Educacao Bdsica de 2012 demonstram que a inclusdo
educacional é um projeto crescente, a medida que o nimero de matriculas de estudantes com
necessidades especiais nas escolas regulares passou de 752.305 em 2011, para 802.433 em
2012, ou seja, houve um aumento aproximado de 6,7% no nimero de matriculas. E
importante destacar que o aumento da matricula nas escolas que estdo se democratizando vem
ocorrendo em maior nimero e propor¢ao nas escolas publicas, conforme dados do INEP. Em

Neste sentido, entendemos que a Educagdo Inclusiva € uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacao.
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contrapartida, nas escolas particulares percebe-se um crescimento mais lento, € o que nos
demonstra a tabela a seguir:

TABELA 1 - Nimero de Matriculas na Educacao Especial por Rede
Brasil: 2007 — 2012

Matriculas na Educagao Espedial

(lasses Espediais e Escolas (lasses Comuns (Alunos
Exdlusivas Incluides)

B% 201172012

525812

B% 201172012 80 -17 110

Fomte: MECInep/ Teed.
Hita: s Inechul miatriculas em turmes de atendiments complementar 2 atendiments educadonzl sspadalizado (AEE).

O que percebemos ao analisar os dados em destaque é que de entre os anos 2007 e
2012 houve nos setores privado e publico uma redugdo bastante acentuada das matriculas nas
escolas exclusivas (especiais), o que pode ter proporcionado o aumento das matriculas de
estudantes com necessidades especiais nas escolas inclusivas dos dois setores. Entretanto, é
preciso observar que o aumento percentual entre 2011 e 2012, na rede privada foi de
aproximadamente 13,9% e na rede publica foi de 11% o que nos mostra que o aumento
percentual de estudantes matriculados na rede privada foi maior, o que evidencia que apesar
de em niimeros reais a rede publica ter crescido mais, isto €, do total das 314.641 matriculas
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efetuadas de 2007 a 2012, 297.696 foram na mesma, a efetivacdo da educacao inclusiva na
rede publica ndo pode se apoiar somente nas Politicas publicas de inclusdo, mas também
sobre os esforcos das redes de ensino para organizar estratégias que tornem esta politica
acessivel aos estudantes com necessidades especiais.

Cabe enfatizar que as institui¢des de ensino precisam garantir a acessibilidade em seus
diversos niveis/aspectos (fisico/arquitetonico, didatico/pedagdgico, curricular) para que os
estudantes com necessidades especiais possam ter o seu acesso, participagdo e aprendizagem
garantidos, como disposto na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva — MEC/2008:

[...] objetivando a transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos, define como estratégias para garantia do acesso,
participacdo e aprendizagem, dos estudantes publico alvo da Educacio
Especial, a formagdo continuada de professores; a oferta do atendimento
educacional especializado; a garantia das condi¢des de acessibilidade
arquitetdnica, nas comunicagdes, informacgdes, nos mobilidrios, materiais
diditicos e nos transportes; articulacdo intersetorial entre as politicas
publicas; didlogo com a familia e possibilidade de aprender ao longo de toda
vida.

Um dos argumentos, afirmados por Costa (2004), é que a sociedade contemporanea
brasileira vive um momento cultural contrario a discrimina¢do dos individuos ou grupos que
apresentem diferencas significativas e, consequentemente, cresce a demanda por uma
sociedade inclusiva.

Reconhecemos assim, que os avangos alcancados pela atual Politica de inclusao estao
expressos em numeros na tabela em andlise. Entretanto, é preciso enfatizar que a efetivagdo
da educacdo inclusiva nao depende apenas das Politicas de inclusao fomentadas pelo governo
federal, mas essencialmente dos esforcos das redes de ensino para organizar Politicas
educacionais em ambito municipal e estadual, além de incentivarem as escolas a instituirem
suas politicas locais para o acolhimento dos estudantes com necessidades especiais.

A politica de educacdo especial adotada pelo Ministério da Educagdo estabelece que a
educagdo inclusiva seja prioridade, porém fundamenta a educacdo especial na perspectiva da
integragﬁo3, conceito que deveria ter sido ultrapassado pelo da inclusdo.

Entretanto, temos que reconhecer que o decréscimo no ndmero de matriculas nas
instituicdes especiais de ensino é um grande avanco para a educagdo inclusiva, que se
estabelece em todos os niveis e modalidades de ensino no Brasil, como podemos observar na
tabela a seguir:

*Integragio escolar foi o processo inicial da inclusdo de estudantes com necessidades especiais na escola piblica
brasileira, datado do final da década de 80 e inicio da década de 90 do século XX. Neste processo, os estudantes
€ que precisavam se adaptar a escola, pois esta, em linhas gerais, se mantinha inalterada em relagdo as
transformagdes necessdrias para o atendimento das demandas de aprendizagem dos estudantes.
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TABELA 2 — Niimero de Matriculas na Educac¢io Especial por nivel/modalidade
de Ensino no Brasil: 2007 — 2012

(lasses Especiais @ Escolas Exclusivas (lasses Comuns (Alunos Incluidos)

Ed, Profis- . Ed, Profis-
Infantil | mental sional Infantil | mental sional

007 64606 JHBATD  GAST M0 2806 M8 THS N6T%  Med 20506 N6 BN 3%

i 55 Y A VA VA AL 1T 5 5 A 11 1 113 O 1 S

m- B W B0 B 14 339 AT NAB B 411 BB 445 13

AC 1770 A RS 1 R S I 1 R T N ¥ A A I 1A R |V I

Fonte; MEC/Inep/Deed
Nota: Ndo nclu matrclas e turmasdeatendimento complementar  atendimento educaconal especalzado (AEE).

No ambito desta pesquisa, que tem como /dcus uma institui¢do que oferece os Ensinos
Meédio e Profissionalizante, € necessdrio enfatizarmos que o aumento do nimero de estudantes
matriculados com necessidades especiais no Ensino Médio no Brasil passou de 13.306 para
42.499 estudantes no periodo de 2007 a 2012, e na Educacdo Profissional de 395 matriculas
em 2007, para 1659 em 2012.

Os gréficos a seguir nos permitem interpretar de forma mais clara os indicadores da
tabela acima em relagdo ao aumento percentual do nimero de estudantes matriculados no
ensino profissionalizante e no ensino médio nas escolas exclusivas e nas classes regulares de
ensino.



GRAFICO 1 - Matriculas em Classes Especiais e Escolas Exclusivas e nas Classes
Comuns — Educacio Profissional.
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O gréfico revela que as matriculas na educacdo profissional nas escolas especiais
tiveram uma acentuada reduc¢do, principalmente no periodo entre 2007 e 2009, o que pode ter
proporcionado um aumento no nuimero de matriculas nas classes comuns. Contudo, o
aumento de matriculas nestas classes ndo se nivela a reducdo das mesmas nas escolas
especiais no periodo mencionado. Entretanto, a partir de 2010 verificamos uma inversao na
procura pela profissionalizacdo dos estudantes com necessidades especiais, que passam a
procurar as classes comuns em maior quantidade. Assim, apesar dessas matriculas ndo se
estabelecerem através de numeros expressivos, revelam mudangas que podem estar
alicercadas nos novos programas propostos pelo MEC para o acolhimento da diversidade.

Cabe ressaltar, que a quantidade de matriculas realizadas em 2012 tanto nas classes
especiais quanto nas classes regulares foram inferiores as observadas em 2007.

Mesmo sabendo que o processo ainda se encontra longe de atingir o objetivo de incluir
todos os estudantes com necessidades especiais em escolas regulares, percebe-se que os dados
do MEC/INEP registram o avanco ocorrido no pais em relacdo a inclusio na Educacgado
Profissional, modalidade estudada neste trabalho.
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GRAFICO 2 - Matriculas em Classes Especiais e Escolas Exclusivas e nas Classes
Comuns — Ensino Médio.

45000

40000

35000

30000

25000 H Classes Especiais e Escolas
Exclusivas

20000 M Classes Comuns (Alunos

Incluidos)
15000

10000

5000

2007 2008 2009 2010 2011 2012

Observa-se na tabela um aumento de 330% entre o periodo de 2007 a 2012 na procura
das classes comuns do Ensino Médio pelos estudantes com necessidades especiais.

Isto é um sinal de que a educagdo brasileira vive um processo de mudanga em prol de
uma educacdo mais democrdtica, mais inclusiva. Contudo, € preciso que medidas e acdes
inclusivas ndo se reduzam apenas a matricula de estudantes com necessidades especiais no
ensino regular e profissionalizante, sendo necessdrio que as instituiches de ensino se
apropriem das politicas existentes e instituam seus movimentos politicos de democratizagao
in loco.

A Lei Federal n°. 11892, de 29 de dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de
Educagdo Profissional Cientifica e Tecnolégica4, criou 38 Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, com seus respectivos Campus, com natureza juridica de autarquia, e
detentores de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e
disciplinar, tendo entre suas finalidades e caracteristicas:

4 . . ~ . e ~ . L. .. . .

Os Institutos Federais s@o instituicdes de educacdo superior, bdsica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializadas na oferta de educag@o profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjuga¢do de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos. Os IFs agregaram instituicdes

federais ligadas a educag@o profissional existentes nos estados da federagdo, como CEFETs, escolas
agrotécnicas, colégios técnicos, etc.
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I - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

IT - desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de gera¢do e adaptacdo de solucdes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

III - promover a integragdo e a verticalizagao da educagdo bésica a educagio
profissional e educagdo superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os
quadros de pessoal e os recursos de gestdo;

Entendendo que a formagao profissional € uma etapa determinante na vida de qualquer
pessoa, acreditamos que no contexto de uma sociedade inclusiva muitas sdo as possibilidades
de insercdo social de sujeitos por meio da sua participacio no mundo do trabalho, e
provavelmente a presenca hoje de estudantes com necessidades especiais na educagdo
profissional é uma realidade que tem, como uma de suas bases, programas de apoio a estes
estudantes. No ambito das a¢des propostas pelo governo federal, que visam a formagdo desse
publico e a sua insercdo no mundo do trabalho, destaca-se a atual diretriz politica de
implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) pelo Ministério da Educacdo
(MEC) que trouxe significativas mudancas no que se refere ao acesso e permanéncia de
estudantes com necessidades educacionais especiais a escola publica regular.

Assim, a oferta de um atendimento especializado cria as condi¢des de potencializacdo
da educacdo de estudantes com necessidades especiais, na medida em que atua de forma
complementar/suplementar ao trabalho pedagdgico realizado nas salas comuns/regulares.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educagao (MEC), por intermédio da Secretaria de
Educacgdo Profissional e Tecnolégica (SETEC), apresentou o programa TECNEP como uma
de suas politicas, que visa a inser¢do das pessoas com necessidades educacionais especificas
nos cursos de formag¢do inicial e continuada, de nivel técnico e tecnoldgico, nas instituicoes
federais de educacao tecnoldgica, em parceria com os sistemas estaduais € municipais, bem
como o segmento comunitdrio (MEC, 2009).

Na perspectiva de uma educacdo para todos, precisamos reconhecer que “(...) hd
atualmente movimentos que visam a educacao inclusiva, cujo objetivo consiste em organizar
as escolas, de modo a que respondam as necessidades de todas as criangas” (AINSCOW,
2002, p.13).

O programa TECNEP tem como centralidade a prdxis da Educacdo Inclusiva, uma
vez que regula suas concepcdes e agdes e visam promover uma cultura de inclusido no ensino
regular/profissionalizante dos estudantes com defici€ncias, bem como aqueles que apresentam
altas habilidades e condutas tipicas. As ac¢des do programa TECNEP estdo para além da
matricula do estudante com necessidades especiais, visto que provoca a escola a pensar
estrategicamente as condi¢des de acesso, permanéncia e conclusao do curso.

Institucionalmente, o programa TECNEP tem as suas propostas desenvolvidas por
intermédio da implantacdo dos denominados Nucleos de Atendimento as Pessoas com
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Necessidades Especificas (NAPNEs), que tem como objetivo principal criar na instituicao, a
cultura da “educagdo para a convivéncia” na diversidade e, principalmente, superar as
barreiras arquitetonicas, educacionais e atitudinais.

Mesmo sendo levada a refletir se a implementacdo do programa TECNEP, como
Politica publica, tem se constituido como componente efetivo da inclusdao dos estudantes com
necessidades especiais, cabe enfatizar que no ambito da nossa pesquisa, que se realizou em
uma institui¢do da Rede Federal de Educagdo Profissionalizante, que com o advento da lei
Federal n°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008 optou por ndo se tornar Instituto Federal, o
programa TECNEP nao foi implementado. Nesta instituicdlo, o CTUR, tampouco
identificamos a criacdo de um Nucleo de apoio especializado, nos moldes do NAPNE, que é
uma politica da rede dos IFs.

Desta forma, o CTUR, perceptivelmente, ndo atende ao objetivo principal do
programa TECNEP, que € criar na instituicdo a cultura da educacdo para a convivéncia,
aceitacdo da diversidade, e, principalmente, buscar a quebra das barreiras arquitetonicas,
educacionais e atitudinais. (MEC, 2009)

Quanto aos desafios existentes em muitas escolas em relacdo a Educacdo Inclusiva,
Costa e Damasceno (2012, p.28) explicam que:

Os viérios obstaculos/desafios evidenciados na afirmacio da escola/educacao
inclusiva podem ser entendidos como reflexos da auséncia/escassez de
experiéncias democrdticas na escola publica contemporianea, o que muito
tem a revelar sobre a concep¢do de educagdo e de escola até entdo possivel.

Em vista disso e diante de uma institui¢do federal de ensino profissional e tecnolégico,
que se apresenta alienada no contexto das Politicas de acolhimento aos estudantes com
necessidades especiais, esta pesquisa objetivou caracterizar o processo de democratizacao da
escola contemporanea brasileira, com énfase no processo de inclusdo de estudantes com
necessidades especiais, com base nas experiéncias do CTUR, considerando as diretrizes e
acOes implementadas (ou em implementagdo) em sua politica institucional.

Para isso, nos debrucamos sobre as seguintes questoes:

¢ O CTUR possui estudantes com necessidades especiais em seu corpo discente?

e Existe uma politica institucional no CTUR para o acolhimento de estudantes com
necessidades especiais? Quais sdo as diretrizes e acdes desta politica?

e Existem, no contexto do Projeto Politico-Pedagdgico da institui¢do, em suas diversas
versOes, propostas organizacionais que possibilitem o atendimento as demandas
educacionais presentes na diversidade dos estudantes, inclusive dos que possuem
necessidades especiais?

e (Quais sdo as propostas organizacionais contidas nos textos dos Projetos Politico-
Pedagdgico do CTUR que evidenciam a preocupagdo com o atendimento da
diversidade dos estudantes, incluindo os que possuem necessidades especiais?
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e As experiéncias vividas pelos professores/gestores, tanto profissionais quanto
académicas, tém contribuido para a organiza¢do de uma cultura inclusiva no CTUR?
De que maneira?

e Existe acessibilidade em seus diversos niveis (fisica-arquitetdnica, didético-
pedagdgica, curricular) na instituicao?

e A formacdo dos professores/gestores do CTUR tem contribuido para a organizacio da
instituicdo em relacdo ao processo de inclusio dos estudantes com necessidades
especiais?

® Quais os desafios que o CTUR vem enfrentando em relacdo a implementagao de sua
politica organizacional com vistas a inclusdo de estudantes com necessidades
especiais e, por conseguinte, a sua democratizagdo?

A reflexdo acerca da implementacdo de Politicas publicas de educacdo inclusiva em
escolas publicas regulares torna-se necessaria a medida que refletem o respeito e a realizacdo
dos direitos constitucionais dos estudantes com necessidades especiais.

Cabe ressaltar que, para se atender a todos os estudantes e necessario que se estabeleca
uma organizacdo pedagodgica e educacional que tenha centralidade na diversidade dos
estudantes. Pois segundo Damasceno, (2006, p. 55).

Se ndo dermos conta de educarmos na diversidade para o atendimento da
diversidade de todos os estudantes, deficientes e ndo deficientes, como
podemos pensar em uma sociedade de individuos emancipados?

Damasceno nos leva a refletir que as politicas educacionais inclusivas precisam atuar
na perspectiva de aperfeicoar a educagdo nao somente para os estudantes com necessidades
especiais, mas para todos os outros estudantes do espago escolar, a fim de torné-los individuos
autdbnomos e esclarecidos, e por conseguinte, emancipados.

Assim, € preciso que se assuma o desafio de se educar na e para a diversidade, o que
pensamos ser possivel se os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem resistirem a
alienacdo e a homogeneizacdao que obstam a organiza¢do de uma escola e sociedade mais
democréticas.
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CAPITULO 1

POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO E A DEMANDA POR
DEMOCRATIZACAO DA ESCOLA CONTEMPORANEA.

A reflexdo acerca do cendrio historico-politico da educag@o inclusiva torna-se
necessdria, a medida que se evidencia a emergéncia da democratizacao da escola.

Neste sentido, entendemos que uma escola democréitica se estabelece a medida que
todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, incluindo neste contexto pais e a
comunidade a qual a escola estd inserida, tenham o direito de participar criticamente da
criacdo das politicas e programas escolares. Ha que se considerar que os individuos que
deixam de participar do estabelecimento dos cursos/rumos da sociedade, apenas se adaptam
plenamente.

De acordo com Adorno (1995, p.142):

Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de
quem € emancipado. Numa democracia, quem defende ideais contrarios a
emancipac¢do, e, portanto, contrdrios a decisdo consciente independente de
cada pessoa em particular, ¢ um antidemocrata, até mesmo se as idéias que
correspondem a seus designios s@o difundidas no plano formal da
democracia. As tendéncias de apresentacdo de ideais exteriores que ndo se
originam a partir da consciéncia emancipada, ou melhor, que se legitimam
frente a essa consciéncia, permanecem sendo coletivistas-reaciondrias. Elas
apontam para uma esfera a que deveriamos nos opor nao s6 exteriormente
pela politica, mas também em outros planos muito mais profundos.

Assim, a medida que a escola se organiza a fim de possibilitar plena participacao de
todos no processo de ensino e aprendizagem, a escola democrdtica se consolida e fortalece as
bases para que a sociedade se emancipe.

Dessa forma, enfatizamos que as escolas democriticas devem ser marcadas pela
participacdo de todos na elaboragdo de politicas educacionais que garantam o crescimento
pessoal dos seus estudantes como o caminho mais seguro para se alcancar o esclarecimento e
desenvolvimento de uma consciéncia verdadeira, frente a diversidade que se consolida no
ambiente escolar.

Em conseqiiéncia a isso Ainscow (1997, p. 14) argumenta que:

[...] as escolas precisam ser reformadas e a pedagogia deve ser melhorada, de
maneira que possam responder positivamente a diversidade dos alunos, isto
é, abordando as diferencas individuais ndo como problemas a serem
consertados, mas como oportunidades para enriquecer o aprendizado.

Sdo agdes como essas, que preconizam O acesso, a permanéncia e o sucesso de todos
os estudantes no ensino regular, que pretendemos evidenciar nas Politicas publicas que se
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estabeleceram no Brasil, dando énfase neste estudo aos estudantes com necessidades
especiais.

Neste contexto, vale destacar que a educagdo para Adorno (1995, p. 142) nao deve ser:

[...] a chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de
modelar pessoas com base em seu exterior. Mas, também ndo € mera
transmissao de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta foi mais do
que destacada, mas, sim, a producdo de uma consciéncia verdadeira.

O pensamento de Adorno reforca a ideia de que a educacdo deve se opor a
modelagem, que considera apenas adaptac@o plena das pessoas. Nesse sentido, a escola deve
ser o agente transformador proporcionando o desenvolvimento da consciéncia verdadeira nos
individuos que estdo dispostos a construir uma escola democrética, alicerce da inclusdo de
todos os estudantes com ou sem necessidades especiais.

Portanto, o enfrentamento posto neste capitulo é de se refletir sobre a inclusdao de
estudantes com necessidades especiais no cendrio historico-politico brasileiro e os caminhos
trilhados no processo de organizacdo da escola contemporanea para o atendimento das
demandas educacionais e pedagdgicas dos estudantes com necessidades especiais.

1.1 O CENARIO HISTORICO-POLITICO: DA ESCOLA ESPECIAL A INCLUSAO
ESCOLAR.

Na sociedade brasileira as primeiras iniciativas em prol da educacdo especial datam da
segunda metade do século XIX, porem essas iniciativas se apresentaram como medidas
pontuais, que ndo tinham como alicerce nenhuma Politica publica educacional que
assegurasse o atendimento as pessoas com necessidades especiais.

Foi na época do Império, que o atendimento aos estudantes com necessidades
especiais teve seu inicio, através da criagdo por D. Pedro II do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamim Constante e o Instituto dos Surdos Mudos, em
1857, hoje Instituto Nacional de Educagdo de Surdos.

Segundo Mazzota (2011, p. 30):

Em ambos os Institutos, algum tempo depois da inauguracdo, foram
instaladas oficinas para a aprendizagem de oficios. Oficinas de tipografia e
encadernacdo para os meninos cegos € de tricd para as meninas; oficina de
sapataria, encadernacdo, pautacio e dourag@o para os meninos surdos.

Percebemos assim que, a educacdo especial oferecida neste momento histérico se
estabeleceu a margem dos sistemas de ensino vigentes na época, visto que segregavam oS
considerados menos capazes, mas que precisavam de alguma forma servir ou reproduzir os
ideais da sociedade.
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Outro exemplo que caracteriza a concep¢do de educacdo especial presente nesse
momento da historia é debatido por Mazzota (2011, p.30-31):

Ainda no Segundo Império, hd registros de outras acdes voltadas ao
atendimento pedagdgico ou médico - pedagdgico aos deficientes. Em 1874 o
Hospital Estadual de Salvador, na baia, hoje denominado Hospital Juliano
Moreira iniciou a assisténcia aos deficientes mentais. Sobre o tipo de
assisténcia prestada, hd, no entanto, informacdes insuficientes para sua
caracterizacdo como educacional. Poderia tratar-se de assisténcia médica a
criangas deficientes mentais e ndo propriamente atendimento educacional;
ou, ainda, atendimento médico-pedagdgico.

Percebemos que muitas das medidas que foram propostas como formas de
atendimento aos estudantes com necessidades especiais nem sempre tinham um propésito
educacional, visto que os estabelecimentos que se propuseram a atender as necessidades
educacionais especiais dos estudantes daquele periodo trabalhavam com a perspectiva do
atendimento clinico e ndo educacional.

De acordo com Mazzota (2003, p.28) “(...) de 1854 a 1956 observam-se acdes para a
educagdo dos entdo chamados portadores de deficiéncia no ambito das iniciativas oficiais e
particulares isoladas, e de 1957 a 1993 iniciativas oficiais de ambito nacional”.

Ou seja, as primeiras iniciativas para o atendimento de estudantes com necessidades
especiais foram divididas em dois periodos. Em um primeiro momento, foram estabelecidas
acoOes isoladas que nao se consolidaram como uma Politica nacional de atendimento aos
estudantes com necessidades, que sO se estabelecem em um segundo momento com base em
iniciativas de ambito nacional.

Sobre este aspecto, Damasceno (2010, p. 55) reflete que:

A educagdo especial, seja oferecida em instituicdes especializadas ou nas
classes regulares, naquele momento histérico, apresenta indicativos de que
se constituiu como um sistema a parte, a margem, para os considerados
menos capazes. Assim entendida essa modalidade de educagdo se funda
trazendo em si uma concepg¢do de educagdo segregada.

Neste sentido, observamos na historicidade do processo de inclusdo, que € recente o
estabelecimento de uma Politica publica de educagdo inclusiva no Brasil. Somente na década
de 90 a discussdo sobre como tornar inclusiva a educacdo especial se fortalece através das
criticas as préticas de segregacao de estudantes com necessidades especiais, que supostamente
ndo tinham condi¢des de acompanhar os estudantes matriculados no ensino regular.

Sobre este fendmeno, Costa (2005, p.26) esclarece:

Sob a justificativa das necessidades especiais dos individuos, a instituigao,
na pessoa de seus profissionais, os rotula, os marca, por intermédio das
classificacdes e os insere entre os muros institucionais. Nesses termos, as
institui¢cdes destinadas ao atendimento de individuos com deficiéncia
cumprem um Unico papel: excluem de maneira particular essa populagao.
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Dessa forma, ao refletirmos sobre o processo histérico de inclusao identificamos que é
possivel superar as condi¢des de estruturacdo do ensino segregado, que se destinava ao
atendimento de estudantes com necessidades especiais.

A Constituicdo Federal de 1988 garante que a educagdo € um direito de todos e que
deve ser oferecida sem que exista qualquer forma de discriminagao, estabelecendo como um
dos principios para o ensino, em seu artigo 206, inciso I, a igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola. E em seu artigo 208, inciso III, garante como dever do Estado a
oferta do atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Neste sentido, a Constitui¢do Federal iniciava um momento favoravel a reflexao sobre
a segregacao em escolas diferenciadas dos estudantes com necessidades especiais, assumindo
assim, os principios da inclusdo que, até aquele momento histérico era algo novo, ao instituir
que todos devem aprender juntos em um mesmo ambiente. Quanto a isso, Damasceno (2010,
p. 62) ratifica que:

[...] a Constituicdo Federal é clara, em vdrios artigos e incisos, quanto a
legitimacdo da inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, coadunando
com a proposta de redemocratizacdo social, por meio da organizacdo de
escolas comuns/regulares inclusivas.

Neste ambito, o pais entra em um momento de reestruturacdo das condi¢des de acesso
e permanéncia na escola dos estudantes com necessidades especiais. Sendo assim, €
necessario destacarmos o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°® 8.069/90, que
reforca a Constituicdo Federal no que diz respeito a ressignificacdo da educacgdo especial,
dando énfase aos direitos dos estudantes de necessidades especiais de estarem matriculados
no ensino regular sem que sejam discriminados.

O texto do ECA, entre outras provisdes, estabelece no Art. 5° que:

Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais.

Ap6s a Constituicdo Federal instaurar um novo tempo para educacdo especial o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, abre a década dos anos 90 ressignificando a inclusao de
estudantes especiais na escola regular.

E neste cendrio de mudancas que surgem convencdes e tratados internacionais que
reafirmam o direito de todos os cidaddos de viverem as suas diferencas e anunciam tempos
mais democraticos.

Adorno (1995, p.29) reforca esta saida da inércia, afirmando que:

O desejo de libertar-se do passado justifica-se: ndo € possivel viver a sua
sombra e o terror ndo tem fim quando culpa e violéncia precisam ser pagas
com culpa e violéncia; e ndo se justifica porque o passado de que se quer
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escapar ainda permanece muito vivo. O nazismo sobrevive, € continuamos
sem saber se o faz apenas como fantasma daquilo que foi tdo monstruoso a
ponto de ndo sucumbir a prépria morte, ou se a disposicdo pelo indizivel
continua presente nos homens bem como nas condi¢des que os cercam.

Dialogando com o autor, refletimos sobre a urgéncia de nos libertarmos do passado,
mas sem nega-lo, para que possamos, deste modo, entender como se estabeleceram os
desafios postos a realidade da escola que precisa se reorganizar a fim de se democratizar para
que as barreiras que ainda hoje dificultam a inclusdo sejam superadas.

1.2 NOVOS/OUTROS CENARIOS PARA A ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES
COM NECESSIDADES ESPECIAIS.

A concep¢ao de educacdo inclusiva se fundamenta no direito a convivéncia nao
segregada dos estudantes com necessidades especiais. Para tanto, fez-se necessario um longo
percurso em termos da implementacdo de Politicas educacionais consentaneas a0 movimento
de democratizacao escolar e social.

Na década de 1990, esses direitos foram reforcados e explicitados com maior clareza
em documentos internacionais que abriram portas para a discussao sobre o reconhecimento da
diversidade.

Neste sentido, o Brasil faz a opcao pela constru¢do de um sistema educacional
inclusivo no momento em que concorda com a Declaracdo de Jomtien (1990) e se torna
signatario da Declaragdo de Salamanca (1994), que teve como marco principal as discussoes
sobre os meios pelos quais a atencdo educacional de estudantes com necessidades especiais
seria estabelecida, proclamando que:

* toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo tnicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas € necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomodi-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagdo
para todos; além disso, tais escolas provéem uma educagdo efetiva a maioria
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das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficdcia de todo o sistema educacional.

No ano de 1996 foi sancionada no Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional®, n° 9394/96, que foi a primeira LDB a possuir um capitulo dedicado & Educacio
Especial e prevé em seu Artigo 58, “o atendimento aos alunos com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, em classes regulares, sendo oferecidos, quando
necessdrios, servicos de apoio especializado para atender as peculiaridades do alunado”. E
possivel perceber com base na referida lei que mesmo estando o pais num movimento de
remocdo das barreiras que se colocavam a inclusdo, foi facultado o ingresso de estudantes
com necessidades especiais no ensino regular, a medida que a mesma propde que O
atendimento as necessidades especiais dos estudantes se daria de forma preferencial. Isto
posto, percebemos que algumas barreiras permaneciam escondidas, nos apontando
fragilidades conforme o que estd descrito no pardgrafo 2do citado artigo 58:

§ 2. O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

O artigo nos leva a pensar na dualidade de intencdo, quando abre parénteses, para que,
dependendo da necessidade, o atendimento educacional se estabeleca fora das classes de
ensino regular. Sobre este aspecto Adorno (1995, p. 122) afirma que “De uma perspectiva
socioldgica eu ousaria acrescentar que nossa sociedade, a0 mesmo tempo em que se integra
cada vez mais, gera tendéncias de desagregacdo”. Ou seja, no mesmo caminho onde
encontramos aporte para inclusdo dos estudantes com necessidades especiais no ensino
regular nos deparamos com entroncamentos que dificultam a permanéncia desses estudantes
neste ambiente.

Neste contexto, outro ponto que merece destaque é a Conferéncia da Guatemala
(1999), que surgiu de um acordo internacional aprovado pelo Congresso Nacional, através do
Decreto n° 13.956, de 8 de outubro, que promulgou a Convencdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacio contra as Pessoas Portadoras® de
Deficiéncia, e teve como objetivo colocado no seu artigo II “(...) eliminar todas as formas de
discriminacao contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integracao a
sociedade”.

3 Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a chamada LDB, é uma lei derivada da Constituicdo Federal, que far4, a
partir de 1997, o conserto (correc¢do social) e o concerto (sintonia internacional) da terminologia "portadores de
deficiéncia" para "educandos com necessidades educacionais especiais".

Portadoras, quando for utilizada neste estudo, se refere a pessoas que possuem necessidades especiais,
considerando o momento histérico anterior a Portaria n°. 2.344, de 3 de novembro de 2010, que previu em seu
Art. 2°, “Atualiza a nomenclatura do Regimento Interno do CONADE, aprovado pela Resolucdo n°® 35, de 6 de
julho de 2005, nas seguintes hipdteses: I - Onde se 1€ "Pessoas Portadoras de Deficiéncia”, leia-se "Pessoas com

N .n
Deficiéncia .
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O Plano Nacional de Educacao/CNE/2000, aprovado pela Lei Federal n°. 10.172, foi
constituido como o momento histérico-politico em que se reafirmava que os estudantes com
necessidades especiais deveriam frequentar o ensino regular. Este dispositivo preconizava
que:

O ambiente escolar como um todo deve ser sensibilizado para uma perfeita
integracdo. Propde-se uma escola integradora, inclusiva, aberta a diversidade
dos alunos, no que a participagdo da comunidade ¢ fator essencial. Quanto as
escolas especiais, a politica de inclusdo as reorienta para prestarem apoio
aos programas de integragdo. [...] Requer-se um esfor¢o determinado das
autoridades educacionais para valorizar a permanéncia dos alunos nas
classes regulares, eliminando a nociva pritica de encaminhamento para
classes especiais daqueles que apresentam dificuldades comuns de
aprendizagem, problemas de dispersdo de aten¢@o ou de disciplina. A esses
deve ser dado maior apoio pedagdgico nas suas proprias classes, € nao
separd-los como se precisassem de atendimento especial.

Esse reconhecimento, de que os estudantes com necessidades especiais deveriam se
escolarizar com outros estudantes sem tais necessidades, em uma mesma escola para todos,
também foi o tema da Declaragdo de Salamanca, documento que inspirou significativas
mudancas no sistema educacional brasileiro, onde é afirmado:

[...] o principio fundamental de escola inclusiva € o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Escolas Inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade para todos através de um curriculo apropriado,
estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com as comunidades.
(UNESCO, 1994, p.11-12)

O documento enfatiza que todos os estudantes devem aprender juntos, num mesmo
ambiente escolar, independente das suas caracteristicas individuais, e que as acdes educativas
precisam estar alicercadas na troca, na colabora¢do e compartilhamento entre as diferentes
subjetividades envolvidas no processo de ensino e aprendizagem.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacao Bésica, Resolucao CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 8°, determinou que:

[...] a distribui¢do dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas
vdrias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas
classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as
experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar para a
diversidade.

Entretanto, o dispositivo legal citado afirma que, em alguns casos a educacgdo especial

pode substituir os servicos educacionais da escola regular, o que estabelece a nao observancia
dos aspectos postos pela inclusdo de forma articulada.
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Em 2002 a Resolu¢do CNE/CP, Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educagcdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena, afirmando no Art. 2°, que:

A organizacdo curricular de cada instituicdo observard, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
orientacdo inerentes a formacgdo para a atividade docente, entre as quais o
preparo para:

IT - o acolhimento e o trato da diversidade;

Verificamos que alguns principios que orientam a formagao do professor deverdo ser
considerados, a medida que este, além de ter o dominio dos conteddos, precisa estar preparado
para lidar com a diversidade humana presente em seus estudantes.

Cabe ressaltar que indmeras pesquisas (COSTA, 2004, 2005, 2007; DAMASCENO,
2010; GLAT, 2007) tém enfatizado a necessidade de se dar mais aten¢do a formagdo dos
professores como um dos pilares para inclusio de estudantes com necessidades especiais.

No final de 2003, o Programa Educac¢do Inclusiva: Direito a Diversidade, prop0s que
se promovesse a transformacdo dos sistemas educacionais atuais em sistemas educacionais
inclusivos, através da capacitacdo de gestores e professores. O desenvolvimento deste
Programa ocorreu a partir de uma parceria entre o Ministério da Educag@o por meio da extinta
Secretaria de Educacao Especial (cujas atribui¢des sdo atualmente respondidas pela Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Inclusdo — SECADI) e municipios que passaram a
realizar convénios, assumindo o programa como poélos de disseminag@o para sua localidade e
regido de abrangéncia.

Para os municipios conveniados como pdlos, o programa solicitava, dentre outras
acoes, a realizacdo de um diagndstico situacional do municipio quanto aos servigos e
atendimentos realizados pela educacdo especial, definicdo de metas a serem alcancadas a
curto, médio e longo prazos referentes as acdes de disseminagdo de uma politica inclusiva e a
insercao da politica de educagao inclusiva no Plano Municipal de Educacao (BRASIL 2004)

Seguindo neste contexto, o Decreto n°® 5296, de 2004, que regulamentou as Leis n®
10.048, de 8 de novembro de 2000, que dd prioridade de atendimento as pessoas que
especifica, e a 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais € critérios
basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, dando outras providéncias, estabeleceu normas gerais e critérios basicos
para a promocdo da acessibilidade, visando assegurar as condicdes de acessibilidade
arquitetonicas, urbanisticas, de transportes, de comunica¢do e informacdo e destacou a
importancia das ajudas técnicas como area de conhecimento.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamentou a Lei n° 10.436/2002, visando ao acesso a
escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a
formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacgdo
bilingue no ensino regular.
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Ainda em 2005, o MEC, juntamente com a UNESCO, estruturou um programa de
atendimento a pessoas com altas habilidades, com o objetivo de atender a demanda em ambito
nacional, oferecendo formacdo e orientacdo para a instalacio dos primeiros NAAH/S —
Nucleos de Atividades para Altas Habilidades/Superdotacao.

Nesse movimento legal, em 2008, foi aprovada, por emenda constitucional, a
Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias. Cabe aqui dar
destaque ao seu Art. 24:

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educagdo. Para realizar este direito sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes deverdo assegurar um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida. [...]

1. Para a realizac@o deste direito, os Estados Partes deverdo assegurar que:

a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob a
alegacdo de deficiéncia;

A convencdo foi o primeiro dispositivo produzido em ambito internacional
incorporado a Carta Magna. Um avanco na luta pelos direitos dos estudantes com
necessidades especiais € materializado com a referida convencao, vistos que estes ndo podem
ser excluidos do sistema educacional considerando as suas caracteristicas.

Outro marco na historicidade da educagdo especial foi a promulgac@o no ano de 2008
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(SEESP/MEC, 2008), que atualmente € a referéncia legal sobre a inclusdo de estudantes com
necessidades especiais nas classes comuns das escolas publicas no Brasil estabelecendo, que:

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formac¢do dos alunos com vistas a autonomia e independéncia

na escola e fora dela.

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cddigos especificos de
comunicacdo e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre
outros. Ao longo de todo processo de escolarizacdo, esse atendimento deve
estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum.

A inclusdo escolar tem inicio na educacdo infantil, onde se desenvolvem as
bases necessdrias para a constru¢cdo do conhecimento e seu desenvolvimento
global. Nessa etapa, o lddico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais € a convivéncia com as diferencas
favorecem as relacdes interpessoais, o respeito e a valorizagdo da crianga.
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Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se
expressa por meio de servicos de intervencdo precoce que objetivam
otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com
os servicos de sadde e assisténcia social.

Em todas as etapas e modalidades da educacdo bdsica, o atendimento
educacional especializado € organizado para apoiar o desenvolvimento dos
alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e deve ser
realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou centro
especializado que realize esse servigo educacional. (p. 15):

O destaque que é dado ao texto da referida politica enfatiza as mudangas que devem
alicercar o desenvolvimento da educac¢do inclusiva, para que a educacdo especial passe a
integrar a proposta pedagdgica da escola nao mais como uma modalidade que se justapde ao
ensino regular, mas sim como uma modalidade transversal os niveis e outras modalidades de
ensino, disponibilizando para isso os recursos necessdrios a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Identificamos tanto no texto da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, quanto na atual Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva, que um longo caminho foi percorrido no processo de democratiza¢ao
escolar.

O Decreto 6571/08, foi um dos instrumentos que auxiliou a efetivacdo da
democratizagdo da educacdo inclusiva, visto que, o chamado Atendimento Educacional
Especializado’ (AEE) estava previsto em seu texto. Para que esse atendimento fosse garantido
o mesmo deveria ser oferecido no turno oposto ao do ensino regular a fim de complementar
ou suplementar o ensino. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (2008) teve junto ao Decreto n°. 6571/08 as garantias para sua
implantacao.

No artigo 3° do referido decreto € definido o apoio técnico e financeiro a ser prestado
pelo Ministério da Educacdo, com a finalidade de promover o atendimento educacional
especializado tanto na Educacdo Bésica quanto na Superior por meio das seguintes acoes:

I - implantacdo de salas de recursos multifuncionais;

IT - formacdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

IIT - formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para
a educac@o inclusiva;

Conforme o decreto n°. 6571/08, “O atendimento educacional especializado — AEE € o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacao dos alunos no ensino regular”.
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IV - adequagdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

V - elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VI - estruturagdo de nicleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
educacio superior.

Com o objetivo de orientar a implementacdo do Decreto n°. 6.571, em 2009, sdo
instituidas as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, por meio da Resolugdo N°. 4 CNE/CEB, onde fica definido no seu art. 4° o
publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; II — Alunos com
transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro
de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacdes sociais, na comunicacio ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo cldssico, sindrome de Asperger, sindrome de
Ret, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagdo; III — Alunos com altas habilidades/superdotacio:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas de conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

De acordo com essas Diretrizes, o AEE deve integrar o Projeto Politico- Pedagégico
da escola, através do envolvimento e da participacdo da familia, e ser realizado em articulacdo
com as demais Politicas publicas. A oferta deste atendimento deve ser institucionalizada,
prevendo na sua organizacdo a implantacdo da sala de recursos multifuncionais, a elaboracio
do plano de AEE, professores para o exercicio da docéncia no AEE, demais profissionais
como tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e aqueles que atuam
em atividades de apoio.

Em 2010, foi enviado pelo governo federal ao Congresso o projeto de lei que cria o
Plano Nacional de Educagao (PNE), que deve vigorar de 2011 a 2020. Estdo contidas neste
PNE dez diretrizes objetivas e 20 metas, seguidas das estratégias especificas de concretizagao.
Tanto as metas quanto as estratégias contemplam iniciativas para todos os niveis, modalidades
e etapas educacionais. Além disso, ha estratégias especificas para a inclusdo de minorias,
como os estudantes com necessidades especiais/especificas.

O PNE prevé em sua meta 4%

8 Até o momento de conclusdo deste estudo, tramitavam na Camara dos deputados uma série de alteragdes ao
Projeto de lei que originard o préximo Plano Nacional de Educacdo, ainda ndo concluido, com destaque para a
coexisténcia de sistemas paralelos de ensino: escolas especiais e inclusivas.
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Universalizar, para a populagcdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino.

Universalizagdo e ampliacdo do acesso e atendimento em todos os niveis educacionais
sao metas mencionadas ao longo do projeto, bem como o incentivo a formagdo inicial e
continuada de professores e profissionais da educacio em geral.

Em maio de 2012, um possivel retrocesso a inclusdo foi proposto, com a reformulacio
do texto’ da meta 4 que ser for votado e sancionado passara a prever que:

Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos, o atendimento
escolar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, preferencialmente, na rede regular de
ensino, garantindo o atendimento educacional especializado em classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou comunitdrios, sempre que,
em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel sua
integracdo nas classes comuns.

Nestes termos, a meta em questdo, além de emergir termos superados, como a da
integracdo, abre a possibilidade para o atendimento apenas em classes, escolas ou servigos
publicos comunitdrios a estudantes para os quais ndo seja possivel a inclusdo em escolas
regulares, o que caracteriza um retrocesso para a educagao.

Em novembro de 2011 , mais um possivel atraso a inclusdao foi proposto, com a
publicacdo do Decreto 7611/2011 que revoga o Decreto 6571/2008. Em seu Art. 8°, que inclui
e dd nova redacdo ao Art. 14 do Decreto 6253/2007, o texto diz:

Art. 14. Admitir-se-4, para efeito da distribuicio dos recursos do FUNDEB,
o computo das matriculas efetivadas na educacdo especial oferecida por
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
com atuacdo exclusiva na educacdo especial, conveniadas com o Poder
Executivo competente.

§ lo Serdo consideradas, para a educagdo especial, as matriculas na rede
regular de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas
regulares, e em escolas especiais ou especializadas. (grifos nossos)

Desta forma, o novo decreto permite que escolas especiais ofertem a educacdo, ou
seja, que sejam espagos segregados de escolarizagdao regulamentados por lei. Isso significa
que elas poderdo substituir a escolarizagdo em classes comuns de escolas regulares, fato ja
superado no nosso pais. Além disso, poderao receber duplamente pela matricula do aluno na
escola especial e no AEE.

Pensando sobre o panorama histérico-politico do atendimento educacional oferecido
aos estudantes com necessidades especiais, ndo podemos ignorar que estamos suscetiveis a
reproducdo de praticas que alicercam a segregacao.

° No momento da formulacdo desse trabalho a reformulagdo do texto da meta 4, estava para ser votada.
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Assim, essa andlise, considerando o pensamento de Adorno (1995, p. 49), nos permite
afirmar que:

O passado s6 estard plenamente elaborado no instante em que estiverem
eliminadas as causas do que passou. O encantamento do passado pode
manter-se até hoje unicamente porque continuam existindo as suas causas.

Neste sentido, temos que nos debrucar sobre a reflex@o critica de que as politicas,
materializadas em diversos dispositivos legais, por si sé nido garantem a superagdo dos
desafios postos pela inclusdo, visto que, ndo estamos livres da reproducdo de praticas
excludentes que nos distanciam da emancipa¢do. Damasceno (2010, p.70) nos leva a refletir
sobre essa questio ao afirmar que:

Toda essa construcdo histérico-politica, da educacdo especial realizada nas

institui¢des especializadas a inclusdo no sistema regular de ensino, revela
que um extenso caminho foi percorrido. Mas, nem por isso os desafios a
efetivacdo das previsdes legais que garantem aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade/superdotagao,
deixaram de existir uma ambiéncia fértil e plural para seu desenvolvimento
bioldgico, intelectual, psiquico e social.

Sobre esse aspecto, dos desafios a inclusdo Adorno (1995, p.48) destaca que “(...) a
elaboragdo do passado como esclarecimento € essencialmente uma tal inflexdo em direcdo ao
individuo, refor¢cando a sua auto-consciéncia e, por esta via, também o seu eu, proporcionado
assim a necessdria resisténcia a reprodugdo da segregacao’.

Por mais que analisemos o momento social, politico e cultural como préprio para o
acolhimento as necessidades especiais € preciso pensar que, ndo estamos imunes a reproducdo
de praticas e concepg¢des que estdo alicercadas na exclusao.

E como um exercicio para o esclarecimento, que é a base para uma formacao critica,
este estudo propde niao sé questionar os desafios que a escola comum/regular vem
enfrentando em relagdo a implementacdo de sua politica organizacional com vistas a inclusao
de estudantes com necessidades especiais e, por conseguinte, a sua democratizacdo. Mas,
propor o enfrentamento-critico capaz de eliminar os efeitos do passado que ainda perduram

em nossa sociedade, portanto com efeitos na escola contemporanea.
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CAPITULO 2

ORGANIZACAO DA ESCOLA INCLUSIVA NA PERSPECTIVA
REFLEXIVO-CRITICA

A educagdo inclusiva vem promovendo debates em todos os espacos da sociedade, a
medida que vem se fundamentando e se legitimando nos movimentos em prol do
reconhecimento e afirmacao das diferencgas.

Abordada em documentos das Politicas educacionais nacionais e mundiais, que
apontam numa mesma dire¢do, propde que oportunidades e diferengas sdo valores que nao se
separam, e reconhece o direito de todos os estudantes de compartilhar o mesmo espaco na
escola regular, sem que existam discriminacdes de qualquer natureza.

E nessa perspectiva que a educagdo inclusiva fundamenta a organizag¢ao da educacado
especial e rompe com a segregacdo de estudantes com necessidades especiais em ambientes
homogeneizadores.

Assim, destacamos o pensamento de Costa (2001, p.91) ao afirmar que:

A urgéncia de uma educagdo democritica e emancipadora parece constituir-
se como alternativa para a superagdo da diferenca significativa como
obstédculo para o acesso e permanéncia na escola regular dos educandos com
deficiéncia e na possibilidade de se pensar uma sociedade justa e humana.

Alicercada no pensamento da autora, entendo que para a democratizagdo da escola
ocorrer € preciso que se criem/implementem estratégias educacionais que sejam capazes de
atender as demandas educacionais e pedagdgicas de todos os estudantes.

E com este propdsito, com base na reflexdo proposta por Theodor W. Adorno, em
dialogo com Hellmut Becker, apresentamos a sua concep¢ao sobre educagao.

Gostaria de apresentar a minha concepcdo inicial de educagdo.
Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque nio
temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo
a mera transmissao de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja
foi mais do que destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira.
Isto seria inclusive da maior importincia politica; sua idéia, se é permitido
dizer assim, ¢ uma exigéncia politica Isto é: uma democracia com o dever de
ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas
emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma
sociedade de quem € emancipado (ADORNO, 1995, p. 141-142)

Percebemos assim, que com relagdo a educagdo, que precisa ser democratica para que

se possa afirmar inclusiva, Adorno se contrapde criticamente a condi¢do de adaptacdo as
situagdes que nos impedem de nos tornamos auténomos e esclarecidos. Assim, precisamos
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entender que medidas apenas adaptam os estudantes com necessidades especiais ao ambiente
escolar, ou seja, os integram e ndo incluem.

Seguindo nesse pensamento que relaciona a democratizacdo da escola com a nao
adaptagdo, Becker (ADORNO, 1995, p. 144) reflete que:

Quando hé pouco chamei a educagdo de um equipar-se para orientar-se no
mundo, referia-me entdo a esta relagdo dialética. Evidentemente a aptidao
para se orientar no mundo é impensdvel sem adaptacdes. Mas ao mesmo
tempo impde-se equipar o individuo de um modo tal que mantenha suas
qualidades pessoais. A adaptacdo ndao deve conduzir a perda da
individualidade em um conformismo uniformizador. Esta tarefa é tio
complicada porque precisamos nos libertar de um sistema educacional
referido apenas ao individuo.

Fica evidente no pensamento de Becker que a adaptacdo por vezes torna-se necessaria
a sobrevivéncia. Entretanto, se for considerada somente a dimensdo adaptativa como
estratégia para a educag@o, nos colocamos no caminho inverso a emancipagdo do individuo e
a democratizacdo da escola, a medida que impedimos a construcdo de uma consciéncia
autdonoma.

Neste sentido, Adorno (1995, p.143) concorda com Becker ao afirmar que:

Em primeiro lugar, a prépria organizagdo do mundo em que vivemos € a
ideologia dominante — hoje muito pouco parecida com uma determinada
visdo de mundo ou teoria — ou seja, a organizagao do mundo converteu-se a
si imediatamente em sua prépria ideologia. (...) No referente ao segundo
problema, deverd haver entre nés diferencas muito sutis em relagdo ao
problema da adaptacdo. De certo modo, emancipacao significa o mesmo que
conscientizacdo, racionalidade.

Podemos observar que Adorno se contrapde criticamente a condi¢do de adaptacdo a
situacdo vigente. Dessa forma, fica evidenciado que pensar a democratizacdo da escola para a
aceitacdo da diferenca é enfatizar o sentido politico da educacdo na producdo de uma
consciéncia verdadeira.

Dessa forma, Adorno (1995, p. 151) enfatiza que:

Mas aquilo que se caracteriza propriamente a consciéncia € o pensar em
relacdo a realidade, ao conteddo — a relacdo entre as formas e estruturas do
pensamento do sujeito e aquilo que este ndo €. Este sentido mais profundo da
consciéncia ou faculdade de pensar ndo é apenas o desenvolvimento l6gico
formal, mas ele corresponde literalmente a capacidade de fazer experiéncias.
Eu diria que pensar é o mesmo que fazer experi€ncias intelectuais. Nesta
medida e nos termos que procuramos expor, a educagdo para a experiéncia é
idéntica a educacgdo para a emancipagao.

Neste sentido, € preciso que se reflita de forma critica sobre a articulagdo da

organizacdo da escola para aceitacdo das diferencas, a medida que as trocas de experiéncias
nos permitem aprender/apreender/compreender outras formas de ser e estar no mundo.
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Quanto a isso, Becker (Adorno,1995, p.170) afirma que:

Evidentemente a isto corresponde uma instituicdo escolar em cuja
estruturagdo ndo se perpetuem as desigualdades especificas das classes,
mas que, partindo cedo de uma superacdo das barreiras classistas das
criancas, torna praticamente possivel o desenvolvimento em dire¢do a
emancipa¢do mediante uma motivacdo do aprendizado baseada numa
oferta diversificada ao extremo. Para nos expressarmos em termos
corriqueiros, isto ndo significa emancipagdo mediante a escola para todos,
mas emancipagdo pela demolicdo da estruturagdo vigente em trés niveis e,
por intermédio de uma oferta formativa bastante diferenciada e mdltipla
em todos os niveis, da pré-escola até o aperfeicoamento permanente,
possibilitando, deste modo, o desenvolvimento da emancipagdo em cada
individuo, o qual precisa assegurar sua emancipagdo em um mundo que
parece particularmente determinado a dirigi-lo heteronomamente [...].

Neste contexto, Becker enfatiza o que ha muito vem sendo considerado nas Politicas
de inclusdo escolar: uma oferta educacional que atenda as necessidades individuais de todos
os estudantes e favoreca a emancipacao através da interagdo entre as diferentes subjetividades
presentes num mesmo ambiente escolar.

E para nos tornarmos emancipados, no sentido mais genuino da palavra, Adorno
(1995, pg. 181) considera que precisamos ‘“comecar a ver efetivamente as enormes
dificuldades que se opdem a emancipagdo nesta organizacdo de mundo”.

Assim, entendemos que a escola deve se preparar para acolher as diferencas,
independente de quais sejam estas, que, cotejada criticamente nas palavras de Adorno (1995,
p. 119) “Auschwitz ndo se repita”, esse é o enfrentamento que estd posto a democratiza¢ao da
escola contemporinea. E neste sentido que a escola deve pensar em direcionar seus esforcos,
em prol da construcdo de uma educacdo que emancipe. Assim, de acordo com Damasceno
(2010) “Pensamos que por intermédio dos Projetos Pedagdgicos escolares estas acdes podem
ser materializadas na escola possibilitando assim a constitui¢do de um trabalho pedagdgico
democrético”.

Ou seja, € preciso que se viabilize uma politica de organizacdo da escola através de
propostas que priorizem o convivio com as diferencas. Quanto a efetivacdo dessas propostas
Becker (Adorno, 1995, p.180) esclarece que:

Esta combinagdo entre preparagdo imediata e horizonte de orientacdo ¢é algo
que na pratica ainda falta a nossa formacao profissional e que eu considero
tdo importante porque, num mundo como 0 nosso, o apelo a emancipacao
pode ser uma espécie de disfarce da manutencdo geral de menoridade, e
porque é muito importante traduzir a possibilidade de emancipacdo em
situagdes formativas concretas.

Dessa forma, somos levados a pensar sobre a existéncia ou ndao de propostas
inclusivas nos Projetos pedagdgicos das escolas, que enfatizem o atendimento as demandas
estudantis presentes na diversidade, inclusive as educacionais dos que possuem necessidades
especiais. E exatamente sobre esse aspecto que se fundamentam as questdes deste estudo, que
problematizam a necessidade de se refletir a politica organizacional escolar como
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possibilidade de enfrentamento a barbarie excludente que ainda estd presente nas instituicoes
de ensino.

Barbdrie esta, que sobre a visdo de Adorno, refere-se aos fatores e situagdes sociais
que contribuem para a violéncia, que aqui para nds se apresenta como a exclusdo dos que sdao
considerados “menos” aptos a participar do processo de ensino e aprendizagem. Desta forma,
a luz do pensamento de Adorno, entendemos que qualquer tipo de atitude que ndo leve em
consideragdo as diferencas individuais que todos trazemos, torna-se barbérie.

Neste sentido, Adorno afirma que € preciso desbarbarizar a escola democratizando-a.
Nao podemos mais pensar em espagos de aprendizado na qual temos que nos adaptar, pois
“Desbarbarizar tornou-se a questdao mais urgente da educacdo hoje em dia. O problema que se
impde nesta medida € saber se por meio da educacdo pode-se transformar algo decisivo em
relac@o a barbarie”. (ADORNO, 1995, pg. 155).

Entretanto, para que esse processo de desbarbariza¢do educacional seja significativo, a
formacdo dos professores que irdo atuar com a educacdo inclusiva, também precisa ser
considerada, a medida que sao estes professores que devem superar o isolamento na sala de
aula e as restricdes do ambiente escolar para se dedicar a reflexdo das relacdes que terd que
estabelecer com seus estudantes frente a diversidade existente.

E por essa razio que Adorno (1995, p. 183) salienta que:

Mesmo correndo o risco de ser taxado de fildsofo, o que afinal,sou, diria que
a figura em que a emancipagdo se concretiza hoje em dia, e que pode ser
pressuposta sem mais nem menos, uma vez que precisa ser elaborada em
todos, mas realmente em todos os planos de nossa vida, e que, portanto, a
Unica concretizacdo efetiva da emancipacio consiste em que aquelas poucas
pessoas interessadas nessa direcdo orientem toda sua energia para que a
educacio seja uma educacdo para a contradi¢do e para a resisténcia.

Dessa forma, os desafios destacados por Adorno, no sentido de evitar que Auschwitz
se repita, nos levam a refletir que os professores e toda equipe escolar (gestores, supervisores,
orientadores, coordenadores e demais integrantes da escola) precisam considerar que o
momento histérico-politico da escola contemporanea brasileira afirma a superacdo da
segregacdo e caminha democraticamente a inclusdo das diferencas.

Nesse contexto, para que se atendam as necessidades especiais dos estudantes é
fundamental uma acdo coletiva de todos os envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem. Para tanto, enfatizamos a importancia deste estudo que contribui para a
revelacdo das causas da segregacdo ainda presentes na escola publica brasileira, o que
essencial para a democratizacdo educacional e social, uma vez que eliminadas as causas da
exclusdo também se eliminam suas consequéncias.

(€N

Com o apresentado até entdo, pensamos que além das metas que sdo estabelecidas para
que o atendimento as necessidades especiais dos estudantes se efetive, é necessdrio que se
caracterize/compreenda as politicas institucionais implementadas neste momento histérico
pela escola publica brasileira, materializada em diretrizes e agdes organizacionais no ambiente
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escolar, o que poderd revelar o atual estigio de democratizacdo da educagdo, e quicd, da
sociedade deste pais.

21 A EDUCACAO PROFISSIONAL E OS DESAFIOS DA INCLUSAO DE
ESTUDANTES COM NECESSIDADES ESPECIAIS.

Uma escola democrdtica precisa propor caminhos que respondam aos desafios atuais
da nossa sociedade, para a qual significativas mudancas cientificas e tecnoldgicas impdem
novas exigéncias as relacdes humanas, educativas, sociais e profissionais. Em tal cendrio, a
educagdo profissional, que no passado foi uma proposta destinada as classes menos
favorecidas, hoje pode auxiliar a responder as demandas que se apresentam aos estudantes, a
medida que pode coloca-los no mundo do trabalho, colaborando assim para a democratiza¢ao
entre o que ele aprende na escola e seu projeto pessoal e profissional de vida. Neste sentido,
Adorno corrobora o papel da educacao no processo de emancipacao do individuo.

Esta possibilidade deriva, principalmente, da transformacdo do ensino
profissionalizante em complementar ao Ensino Médio, conforme expressa a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, n.° 9394/96. A separacdo entre curso técnico e Ensino Médio
regular propde que a profissionalizacdo se estabeleca sem qualquer perda a formacdo dos
estudantes, desta forma se pressupde que ¢é possivel aliar a bagagem intelectual a
indispensdvel formacdo ética e humana, o que pode contribuir para o desenvolvimento
permanente da capacidade de entender o que ocorre no mundo.

No entanto, em um didlogo com Adorno (1995, p. 180), Becker nos alerta sobre o
comportamento autdnomo que aqui pode ser comparado a formacdo profissional a qual nos
referimos:

Como alguém que trabalhou como contador e se tornou supérfluo pela
introducdo das madquinas correspondentes, devendo passar por uma
preparacdo educacional como preparador, ¢ necessdrio que nio aprenda
apenas o que deverd fazer, mas receba também outra perspectiva de
orientacdo, uma outra dimensdo de pensamento. Para isto seria necessario,
por exemplo, aprender possivelmente uma outra lingua, mesmo sem
necessitd-la, pois deste modo se desenvolve um outro plano de experiéncia.
Esta combinagdo entre preparagdo imediata e horizonte de orientacdo ¢é algo
que na pratica ainda falta a toda a nossa formacgdo profissional e que eu
considero tdo importante porque, num mundo como O nosso, o apelo a
emancipagdo pode ser uma espécie de disfarce da manuten¢do geral de um
estado de menoridade, e porque € muito importante traduzir a possibilidade
de emancipacdo em situacdes formativas concretas.

Se o inicio da formagdo profissional no Brasil registra decisdes especialmente
reservadas a “amparar os 6rfaos e desvalidos da sorte”, assumindo um cardter assistencialista
que marcou o seu percurso enquanto modalidade de ensino, hoje, uma das condicdes para o
acesso ao mercado €, justamente, ter boa formacao profissional.
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Contudo, cabe enfatizar que ter uma boa formagdo, ndo € orientar exclusivamente o
estudante para a produgdo ou programacdo de méquinas, isto € alienar, € preciso oportunizar
que o estudante identifique a existéncia das diversas possibilidades de trabalho que um curso
técnico pode lhe possibilitar.

Sobre isto Adorno (1995, p 151) propde que:

(...) arelacdo entre as formas e estruturas de pensamento do sujeito e aquilo
que este ndo é. Este sentido mais profundo de consciéncia ou faculdade de
pensar ndo € apenas o desenvolvimento 16gico formal, mas ele corresponde
literalmente a capacidade de fazer experiéncias.

Neste ambiente, mesmo considerando que o ensino profissionalizante por vezes parece
estar se estabelecendo de forma elitista, segregando os que por algum motivo sdo
considerados menos aptos ao trabalho, a inclusao de estudantes com necessidades especiais no
ensino profissionalizante ¢ um dos caminhos que precisam ser estabelecidos para que estes
possam ter acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade, além do dominio de
um determinado fazer, a compreensdo do processo produtivo e a valorizagdo da cultura do
trabalho. Pressupomos assim, que a educagdo profissional pode contribuir para a formacao e
para criagdo de caminhos que tornem os estudantes com necessidades especiais emancipados.

Entretanto, ndo basta ensinar a maneira mais eficiente de se adaptar ao meio, € preciso
oferecer condicdes para o surgimento de uma consciéncia critica e emancipatoria.

Nesta perspectiva, Damasceno (2006, p.58) afirma que:

(...) é possivel pela educag@o possibilitarmos uma formag¢do emancipatoria,
desde que se tenha clareza desse objeto e dessa possibilidade. Se o processo
educacional encontra-se obscurecido quanto suas as orientagcdes
emancipatorias, os sujeitos participantes do processo — professores e

7

estudantes, deficientes e nao deficientes, ¢ que deverdo, pela critica
reflexiva, instancia possivel de resisténcia a barbdrie, resistir a sua
reprodugdo e manutencgao.

Assim, mesmo reconhecendo que a primeira etapa da educacdo profissional é a
formacdo inicial, o processo de ensino e aprendizagem traz novas demandas ao professor.
Neste sentido, um processo de formagdo continua e permanente para estes profissionais é
fundamental, principalmente para o profissional que atua em instituicdes publicas,
considerando que muitas sdo as questdes as quais ele enfrenta todos os dias: com os
estudantes, com a organizacdo da escola, com os processos de gestdo, com as condicdes de
trabalho, com a relacdo com a comunidade, com a politica educacional, enfim, questdes que
geram necessidades, dificuldades e expectativas diferenciadas.

Neste ambiente, Adorno (1995, p. 139) nos propde refletir sobre “para onde a
educacio deve conduzir?” E inegdvel que a principal tarefa da escola é desenvolver nos
estudantes autonomia para pensar e tomar decisdes, o que significa ir muito além da fun¢ao
reprodutora de formas e de conhecimentos preestabelecidos.
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Assim, a escola de hoje precisa oportunizar o acesso aos conhecimentos necessarios
que o individuo precisa para a vida. E da maior importincia que os estudantes com
necessidades especiais tenham a possibilidade de realizarem cursos profissionalizantes com
todos os apoios necessdrios as suas especificidades de aprendizagem. Tal mudanga
possibilitard que estes estudantes se incluam no mundo do trabalho, de maneira integrada e
flexibilizada, em consondncia com as exigéncias da hodierna sociedade do conhecimento,
onde a (in)formacao € a for¢a motriz do desenvolvimento.

2.2 POSSIBILIDADES DE DEMOCRATIZA(;AAO: O PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO (PPP) E A ESCOLA CONTEMPORANEA

Atualmente, a prética pedagdgica das escolas exige reflexdes e revisdes que excluam
qualquer postura acritica e redimensionem a acdo educativa no cendrio politico e no proprio
discurso educacional, pois ambos sdo o alicerce do trabalho escolar.

E nesse contexto que a educagio precisa repensar seu papel diante das transformagdes
que caracterizam o acelerado processo de reestruturagdo das institui¢des escolares. Essas
transformagdes que ocorrem no cendrio sécio-econdmico brasileiro, enfatizando aqui a
urgéncia de se democratizar, com €nfase neste estudo ao processo de inclusdo de estudantes
com necessidades especiais no ensino regular, colocam nas maos das escolas a
responsabilidade de organizar o seu trabalho numa perspectiva de constru¢do na qual os
participantes do processo de ensino e aprendizagem tornam-se sujeitos capazes de interferir
conscientemente nos objetivos e nas praticas educativas, no futuro da escola, da comunidade e
da sociedade.

Quanto a isso, Adorno propde a reflexao sobre a interrogativa:

A pergunta é vivemos em uma época esclarecida?”’Kant respondeu: ‘Nio.
Mas certamente vivemos numa época de esclarecimento’ [...] ele determinou
a emancipacdo [...] ndo como uma categoria estdtica, mas dinamica [...] hoje
isso se tornou muito questiondvel, face a pressdo inimagindvel exercida
sobre as pessoas, pela propria organizacao do mundo [...].

Neste sentido, para se enfrentar todas as demandas que surgem quando é preciso
estabelecer diretrizes que sejam capazes de oferecer respostas ndo s6 as necessidades
educacionais especiais de alguns estudantes, mas a de todos que pertencem a uma instituicao
de ensino tecnoldgica, que busca intensificar a qualificacdo técnica e cultural dos seus
estudantes, como estd explicito no PPP do locus desse estudo, entendemos que para que todos
os estudantes, independente de suas caracteristicas individuais, possam enfrentar os novos
desafios do mundo do trabalho € preciso que se (re)estruture o Projeto Politico Pedagégico da
instituicdo de forma dinamica, para que se estabeleca as diretrizes para que um ensino de
qualidade também seja oferecido para os jovens com necessidades especiais.

Segundo Libaneo, o PPP ¢ politico e pedagdgico ao mesmo tempo:
E politico porque reflete as opgdes e escolhas de caminhos e prioridades na

formacdo do cidaddo, como membro ativo e transformador da sociedade em
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que vive. E pedagdgico porque expressa as atividades pedagdgicas e
didéticas que norteia e leva a escola a alcangar seus objetivos. (2004, p. 23).

O PPP pode ser para a escola uma via de emancipagdo em relacdo a educagdo, quando
assumido como um movimento politico e pedagdgico. Assim, o PPP € uma possibilidade
construida para e pelo coletivo da escola, haja visto que € preciso ter claro onde se pretende
chegar em relacdo a educacdo oferecida aos estudantes, por intermédio da organizacdo do
trabalho escolar como um todo, considerando a transformacdo da realidade social, econdmica,
politica, consentaneamente as mudancas internas da organizagdo escolar e suas relacdes com
as transformagdes mais abertas.

Assim é importante que o PPP seja entendido na sua totalidade, isto €, naquilo que
diretamente contribui para a democratizagdao da escola. Isto significa resgatar a escola como
espaco onde os estudantes precisam estar apoiados para que a escola cumpra seu papel:
socializag¢do de saberes e fazeres historicamente acumulados pela humanidade.

Quando a escola é capaz de construir, implementar e avaliar a sua proposta
pedagdgica coletivamente, ela propicia uma educagdo de qualidade, exercendo a sua
autonomia pedagdgica, conforme trata o artigo 14 da Lei n°. 9394/96, que preceitua sobre a
questdo democrética do sistema de ensino publico, conforme os incisos I e II:

I — Participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do PPP da
escola;

IT — Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Quanto mais ampla for a participacdo de diferentes agentes no processo de construcio
do projeto, mais ampla pode se tornar essa autonomia e mais amplo pode ser o debate sobre
questdes que precisam estar contempladas no PPP, com vistas a instituicdo de uma educacgdo
democrética.

Desta maneira, apds realizarmos a andlise do PPP do Colégio Técnico da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (CTUR) percebemos a necessidade e a importancia de se
reestruturar o mesmo, visto que a versdo vigente nao contempla questdes como a inclusdo de
estudantes com necessidades especiais, que deve ser reconhecida como direito, porem nao s6
no discurso e acdes isoladas, sem que estejam documentadas.

De acordo com Costa (2007) e Damasceno (2006), estudantes com necessidades
especiais estdo sendo matriculados em escolas regulares sem que suas diferencas sejam
consideradas. Nesse sentido, o CTUR € uma institui¢do de exceléncia/tradicdo, que precisa se
posicionar sobre a construcdo de um planejamento que acolha as demandas pedagdgicas e
educacionais de todos os seus estudantes e supere a segregacao.

Sobre isto, Adorno (1995, p. 142) enfatiza que o processo de educagdo precisa superar:

[...] a chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de
modelar pessoas com base em seu exterior. Mas, também ndo é a mera
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transmissdo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta foi mais do
que destaca, mas sim, a producio de uma consciéncia verdadeira.

Assim, defendemos que agdes que estejam direcionadas a inclusdo de estudantes com
necessidades especiais se tornem questdes documentadas no PPP do CTUR, e que todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem participem da elaboragcdo dessas questoes,
ressaltando assim a importancia de uma gestao democratica e participativa.

Contudo, entendemos que em toda e qualquer mudanga deve-se levar em consideracao
a realidade fisica/arquitetonica, pedagdgica e curricular em que se insere a instituicdo de
ensino.

Vale ressaltar que, a reestruturacdo do um PPP é um processo de aprendizagem, onde
se alternam momentos ricos de estudos com outros de conflito, experiéncias e maturidade na
conducdo do processo, visto que a diversidade de ideias impde questdes também
diversificadas na elabora¢do de um novo/outro PPP. Segundo Libanio (2004)

A escola que consegue elaborar e executar, num trabalho cooperativo, seu
projeto politico-pedagégico d4 mostras de maturidade de sua equipe, de bom
desenvolvimento profissional de seus professores, da capacidade de
lideranca da direc¢@o e de envolvimento de toda comunidade escolar (p. 152-
153).

A importancia do PPP, portanto, pode refletir a identidade da instituicao e a direcdo na
qual ela vai caminhar. A forma como € elaborado contribui para a efetivacdo do processo de
democratizacdo da escola. Assim, o PPP é um instrumento que a escola constréi de forma
coletiva com a participacdo da comunidade escolar interna e externa, em busca de um
caminho que a levard a realizacdo de um ensino de qualidade. Contudo, entendemos que o
mesmo por si sO ndo resolve os problemas da escola sem que haja compromisso dos
envolvidos no processo de ensino.

Pensar na reestruturacdo de um projeto de educacdo implica pensar na qualidade do
ensino e no tipo de cidaddo, e sua correlata concep¢do de cidadania, que o colégio quer
formar. O PPP € antes de tudo uma direc¢do para a institui¢ao, ja que esta precisa ter claros os
objetivos que se pretende alcancar com seus estudantes, considerando as suas diferengas,
comunidade e sociedade.

Assim, para que estudantes com necessidades especiais sejam bem vindos ao CTUR,
propomos uma reflexdo sobre a realidade em que este estudante estard inserido, numa visao
para além dos muros da escola, visto que um colégio profissionalizante prepara de forma
plural para a vida e para o trabalho.
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CAPITULO 3

CARACTERIZACAO HISTORICO-POLITICA DO COLEGIO TECNICO DA
UNIVERSIDADE RURAL DO RIO DE JANEIRO (CTUR): DIMENSOES
REFERENTES A INCLUSAO

Nesse estudo nos debrugamos sobre a realidade do processo de democratizacdo do
Colégio Técnico da UFRRI que esta localizado na BR 465 - km 8 - S/N° - Seropédica — RJ.

Esta institui¢do foi criada em 1972 pelo Estatuto da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro — UFRRJ, tendo o seu o funcionamento efetivo a partir de 1973. Contudo, a
origem desse Colégio foi marcada em 1943 quando foi criado o “aprendizado agricola” pelo
Decreto-Lei n°. 5408, de 1943, que determinou sua instalacdo junto a sede da Escola Nacional
de Agronomia, localizado em Seropédica, atual sede da UFRRJ. Nessa ocasido, o
Aprendizado Agricola fica subordinado a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterindrio
do Ministério da Agricultura. Em 12 de maio de 1944 um ano apds sua criagdo, a instituicao
recebeu seu nome, pelo Decreto Presidencial n°. 6.495, de, passando a se chamar Aprendizado
Agricola Ildefonso Simdes Lopes. Neste mesmo ano, pelo Decreto 16.787, de 11 de outubro
de 1944, que aprovou o Regimento do Centro Nacional de Ensino e Pesquisas Agrondmicas
(CNEPA), vinculado ao Ministério da Agricultura, o colégio passa a funcionar em regime
especial de colaboracdo com a Universidade Rural.

Com o decreto Presidencial 36.862, de 04 de fevereiro de 1955, passa a se chamar
Escola Agrotécnica, mantendo o nome Ildefonso Simdes Lopes. A Escola Agrotécnica
Ildefonso Simdes Lopes teve seus lacos com a Universidade Rural bastante fortalecido e, pelo
Decreto presidencial 50.133, de 26 de janeiro de 1961, manteve sua vinculagdo a essa
institui¢do de ensino superior. Pouco depois, em 1963, com a aprovacdo do estatuto da
Universidade Rural do Brasil, pelo Decreto do Conselho de Ministros n°. 1984, de 10 de
janeiro de 1963, teve sua denominac¢do modificada para Colégio Técnico Agricola Ildefonso
Simdes Lopes e constava como vinculado a essa universidade.

Além do Colégio Técnico Agricola Ildefonso Simdes Lopes, também compunham a
Universidade Rural outras institui¢des de ensino médio: o Colégio Técnico em Economia
Doméstica (CTED) e o Colégio Universitario. O Colégio Universitario foi extinto em 1969, e
as duas institui¢des de educagdo profissional de nivel médio se juntaram. Com a aprovagao do
novo estatuto da UFRRJ, em 1972, ap6és a Reforma Universitdria instituida pela Lei n°.
5540/68, surgiu o Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (CTUR).
Essa nova institui¢do englobou os dois cursos profissionalizantes de nivel médio que havia
em cada um dos colégios: o Curso Técnico em Agropecudria e o Curso Técnico em Economia
Doméstica. Nao havia nenhum curso propedéutico em nenhum dos colégios de origem. O
Ensino Médio passou a funcionar a partir de 1988. Em 2001, o curso de Economia Doméstica
foi substituido pelo Curso de Hotelaria e o curso de Agropecudria passou a ser curso de
agropecudria organica.

Hoje, 2013, o CTUR € um estabelecimento de educagao profissional, vinculado a
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e pertencente a Rede Federal de Educagdo
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Profissional Cientifica e Tecnoldgica, conforme o anexo III da Lei 11.892 de 29 de dezembro
de 2008.

Neste momento o CTUR oferece cinco cursos: Ensino Médio, Agroecologia,
Hospedagem, Meio Ambiente e Agrimensura, além de dois cursos de qualificagdo
profissional na modalidade PROEJA-FIC, em Agroindustria e Hotelaria.

O Ensino Médio, propedéutico, € oferecido no turno da manha. Os cursos de
Agroecologia e Meio Ambiente sdo oferecidos em duas modalidades: integrado ao Ensino
Médio e em concomitancia externa. O curso de Hospedagem € oferecido em concomitancia
interna e externa e o de Agrimensura na modalidade subsequente.

O curriculo do Ensino Médio é composto de Base Nacional Comum e da Parte
Diversificada, ambas integrando e articulando a vida cidadd com as trés dreas de
conhecimento: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matemadtica e
suas Tecnologias.

Em conformidade com o Plano de Desenvolvimento Institucional da UFRRJ, o CTUR
“tem um sistema de ingresso através de concurso publico e a qualidade de seus cursos tem
sido comprovada pelo significativo niimero de egressos que logram aprovagdao nos concursos
vestibulares para ingresso nas universidades publicas do estado” (UFRRIJ, 2006, p.18). Esta
instituicao de ensino técnico, desde a sua origem, tem elaborado suas propostas educacionais
com objetivo em oferecer educagdo geral e técnica que despertem no cidaddo a possibilidade
de se posicionar de forma consciente e autobnoma diante da sociedade (GAMA, 2005).

Mas, quando procuramos em seus documentos questdes que alicercem a inclusdo de
estudantes com necessidades especiais no ambiente de aprendizado da institui¢do, percebemos
que hoje o ingresso desses estudantes se dd de forma improvisada, uma vez que as estruturas
fisica e arquitetOnica, curriculares e didatico-pedagdgicas nao atendem as necessidades
especificas destes estudantes, como debateremos adiante.

Inicialmente, por meio de didlogos estabelecidos com a coordenacdo pedagdgica, foi
constatado que no ano de 2013 a instituicio ndo possui estudantes com necessidades
especiais, pelo menos objetivamente identificados. Contudo, o dltimo estudante matriculado
na instituicdo que possuia alguma necessidade, segundo relato da atual coordenadora, nio
teve a sua permanéncia garantida pela instituigao.

Cabe aqui destacar que, o CTUR € uma escola de Educacdo Profissional, cujos
desafios para inclusdo esbarram nas especificidades de seus cursos e na oferta insuficiente de
apoio pedagdgico especializado, uma vez que a instituicdo nao possui um nucleo de apoio as
pessoas com necessidades especificaslo.

'O Nicleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas é uma proposicdo da Secretaria de Educagio
Tecnolégica e Profissional do Ministério da Educacdo (SETEC/MEC), através do Programa Tecnologia,
Educagao, Cidadania e Profissionalizagcdo para Pessoas com Necessidades Especificas (Programa TECNEP). O
objetivo da iniciativa é consolidar uma politica de educacdo inclusiva nas Instituicdes Federais de Ensino,
atendendo o propdsito da inclusdo escolar, atuando diretamente no contexto escolar, disseminando conceitos,
divulgando experi€ncias e sensibilizando as comunidades escolares para a questdo das necessidades especificas.
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Neste sentido, enfatizamos que, sendo o CTUR uma institui¢do de Ensinos Médio e
Profissionalizante, vinculada a uma Universidade Federal, que produz conhecimento na drea
de educacdo inclusiva, sendo reconhecida nacional e internacionalmente, o colégio precisa
garantir e efetivar as condi¢des para o acesso, permanéncia e sucesso escolar dos estudantes
com necessidades especiais.

No que diz respeito ao aspecto legal da inclusdo dos estudantes com necessidades
especiais , as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica, Resolugao
CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 17°, determinou que:

Em consonincia com os principios da educagdo inclusiva, as escolas das
redes regulares de educagdo profissional, piblicas e privadas, devem atender
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, mediante a
promocao das condigdes de acessibilidade, a capacitagdo de recursos
humanos, a flexibilizacdo e adaptacdo do curriculo e o encaminhamento para
o trabalho, contando, para tal, com a colaborac@o do setor responsdvel pela
educacio especial do respectivo sistema de ensino.

Neste ambito, entendemos que os enfrentamentos postos a inclusdo de estudantes com
necessidades especiais, no contexto de uma instituicdio que oferece o ensino
profissionalizante, se intensificam a medida que todas as condi¢cdes necessarias para o acesso,
permanéncia e sucesso desses estudantes devem estar postas, pois do contrdrio ndo poderia
afirmar que ha oportunidades de aprendizagem para os estudantes da institui¢do, considerando
seus diferentes ritmos, estilos e necessidades de aprendizagem.

Sobre isto, nos afirma Costa (2007, p.28) que:
Na perspectiva da concep¢do da inclusdo, o acesso a escola publica e a
permanéncia nela dos alunos com necessidades educativas especiais
dependem da organizacdo de escolas democriticas e de formagdo de
professores para a autonomia.

Assim, debatemos aqui sobre uma instituicdo que precisa considerar o enfrentamento
de se oferecer uma educacdo de qualidade para todos os seus estudantes, com ou sem
necessidades especiais. Neste sentido, é preciso reconhecer que mudancas significativas nas
suas estruturas, sejam didético-pedagdgicas e/ou na sua arquitetura, a fim de permitir a
identificacdo das necessidades dos seus estudantes, dos seus professores e da instituicao, e
neste caminho, refletir e construir propostas que atendam as necessidades encontradas, ndo se
fazem em um curto periodo de tempo.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (BRASIL/MEC, 1998), em
todos os locais de ensino os curriculos deverdo ajustar-se as condi¢des do estudante com
necessidades especiais. Cabe aos estabelecimentos de ensino a organizacdo e a
operacionalizacdo dos curriculos escolares, em seus projetos pedagdgicos, incluir disposi¢des
necessarias para o atendimento as necessidades especiais dos alunos.

Desta forma, torna-se necessdrio criar oportunidades de aprendizagem para estudantes
com necessidades especiais, o que significa atender suas demandas educacionais e
pedagégicas, que constituem, por assim dizer, “pré-requisitos para O processo ensino-
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aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular”
(FERNANDES, ANTUNES & GLAT, 2007, p. 53).

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001, p.20) que:

[...] cada aluno vai requerer diferentes estratégias pedagogicas, que lhes
possibilitem o acesso a heranga cultural ao conhecimento socialmente
construido e a vida produtiva [...] Entretanto, devemos conceber essas
estratégias nao como medidas compensatdrias e pontuais, € sim como parte
de um projeto educativo e social de cardter emancipatdrio e global.

Assim, percebemos que dentro de uma perspectiva inclusiva é necessdrio que se
assuma as diferencas existentes dentro do espaco escolar, para que as estratégias pedagdgicas
que devem auxiliar a busca pelo conhecimento ndo se tornem medidas pontuais que
justapdem a educacio especial ao ensino regular.

A educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servi¢os e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular. (BRASIL, 2008, p.10)

Dessa maneira, para que exista o desenvolvimento da educagdo inclusiva, onde a
proposta pedagdgica da escola integre a educacio especial como uma modalidade transversal
a todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, torna-se necessdrio que se ofereca um
atendimento educacional especializado, que oriente ndao sé os alunos com necessidades
especiais, mas que também apoie a reestruturacio das praticas pedagogicas.

Neste sentido, este estudo objetivou caracterizar no Colégio Técnico da Universidade
Rural do Rio de Janeiro (CTUR) as diretrizes e agOes presentes na politica da institui¢ado para
o acolhimento das demandas educacionais e pedagdgicas dos estudantes com necessidades
especiais, nos permitindo compreender as estratégias de acesso e permanéncia dos mesmos, 0
que poderda afirmar a existéncia de uma politica institucional para o acolhimento destes
estudantes.

E valido ressaltar que a presenca da politica institucional ndo depende da presenca dos
estudantes com necessidades especiais, uma vez que a escola deve assegurar a todos os seus
estudantes, sem que exista distin¢do, oportunidades de aprendizagem considerando suas
diferentes demandas pedagdgicas e educacionais.

Dessa forma, entendo que as instituicdes de ensino devem oferecer a todos os seus
estudantes ndo sé condicdes de acesso e permanéncia, mas também estabelecer estratégias e
servicos que garantam a aprendizagem, o que denominamos de sucesso escolar. Assim, torna-
se necessario que se estabelecam mecanismos que permitam a identificacdo das possiveis
necessidades especiais que alguns estudantes possam trazer.

Segundo a Resolugdo n°. 2 de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Bésica (Brasil, 2001),
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Art. 6° Para a identificacdo das necessidades educacionais especiais dos
alunos e a tomada de decisdes quanto ao atendimento necessdrio, a escola
deve realizar, com assessoramento técnico, avaliagdo do aluno no processo
de ensino e aprendizagem, contando, para tal, com:

I - a experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais;

IT - o setor responsdvel pela educacio especial do respectivo sistema;

Il - a colaboragdo da familia e a cooperacdo dos servigos de Satde,
Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério
Publico, quando necessério.

A afirmativa de que os sistemas educacionais devem ser planejados/orientados
considerando o desenvolvimento de programas educativos que atendam a diversidade dos
estudantes, anuncia que a organizacdo ¢ um dos eixos que constituem o movimento de
democratizagdo da escola, como afirmado por Costa (2007).

Nesse contexto, torna-se imediata a ressignificacdo de que a inclusdo de estudantes
com necessidades especiais demanda a reflexdo sobre o desenvolvimento das escolas em uma
perspectiva pedagdgica que respeite as diferencas e atenda as necessidades especificas dos
seus estudantes.

Assim, Costa (2007, p. 76) propde a seguinte reflexao:

Na escola inclusiva, os alunos, com ou sem deficiéncia, por intermédio da
educacdo podem desenvolver sentimentos de ‘pertencimento’ a sociedade,
contribuindo para sua auto-estima e seguran¢a no enfrentamento dos limites
e desafios impostos a deficiéncia, das barreiras de atitudes, representadas
principalmente pelo preconceito da sociedade em relacdo as pessoas com
necessidades especiais.

Também € necessdrio afirmar que o acesso a escola inclusiva permitird aos
alunos viverem experiéncias que se constituirdio como formativas entre
diferentes subjetividades, contribuindo para humanizacdo de todos os
participantes da escola, professores, alunos, gestores, supervisores,
orientadores, pais, representantes da comunidade e os demais que constituem
o universo escolar, e, conseqiientemente, contribuirdo para a democratizagiao
da sociedade.

Nessa perspectiva, a instituicao precisa de uma proposta educacional que atenda as
especificidades de aprendizagem dos seus estudantes, entendendo que para isso todos os
participantes deste processo devem contribuir para que a organizacdo da escola atenda a
todos, inclusive os com necessidades especiais.

Um fator que determinou a escolha pelo CTUR como Ildcus deste estudo foi a
informacdo de inexisténcia no colégio de um servico de atendimento educacional
especializado (AEE) aos estudantes com necessidades especiais, o que independe da presenca
deste como ja destacado. Dessa forma, a pergunta que emerge neste contexto é: Como estao
sendo atendidas as possiveis necessidades especiais dos seus estudantes?

Tais observacdes foram importantes na escolha desse colégio para realizagdo do
estudo considerando seus objetivos e questdes a investigar. Assim, tendo como elemento de
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andlise a politica e as a¢des de acolhimento dos estudantes com necessidades especiais da
instituicao de ensino, desenvolvemos a pesquisa com suas descri¢des tedrico-metodoldgicas a
seguir.

3.1. CONCEPCAO METODOLOGICA DO ESTUDO: ANALISES A LUZ DA
TEORIA CRITICA DA ORGANIZACAO DA ESCOLA NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Este estudo apresenta como questdo central a discussdo/problematizacio da
organizacdo da escola na perspectiva da educagdo inclusiva, com vistas a sua democratizacao
por meio das acdes que estdo instituidas e que podem alicercar o acolhimento das diferencas.
Nesse sentido, nos apoiamos da Teoria Critica, com destaque para o pensamento de Adorno, e
seus comentadores Costa (2007) e Damasceno (2005, 2010), como suporte tedrico-
metodoldgico deste estudo.

Desta forma, a luz do pensamento de Adono refletimos que nao basta incluir para que
se minimizem questdes como a segregacdo dos que historicamente sdo considerados menos
aptos ao aprendizado e ao trabalho, € preciso que se desenvolva uma educagao emancipatdria,
com vistas a afirmac¢do da escola publica democratica.

Entendemos neste sentido que a Teoria Critica se constitui no préprio método da
pesquisa, ou seja, nessa perspectiva ndo ha sentido em qualificar esta pesquisa como
quantitativa ou qualitativa, o que segundo a prépria teoria significaria limitar o objetivo geral
desse estudo, que ratificamos como sendo caracterizar o processo de democratizacdo da
escola contemporanea brasileira, com énfase no processo de inclusdo de estudantes com
necessidades especiais, com base nas experiéncias do CTUR, considerando as diretrizes e
acoes implementadas (ou em implementagdo) em sua politica institucional.

Por meio da elaboragdo deste objetivo, desejamos que o presente estudo torne possivel
esclarecer, com base em uma perspectiva critica sécio-educacional, as praticas pedagdgicas
que s@o necessdrias para que a inclusdo escolar de estudantes com necessidades especiais em
uma escola de ensino profissional vinculada a uma universidade federal se institua.

Sobre este aspecto, Adorno (1995, p.202), nos propde a reflexdo:
Até que ponto a questdo relativa a teoria e préxis depende da relativa a
sujeito e objeto, evidencia-se por uma simples reflexdo histérica. Ao mesmo
tempo em que a doutrina cartesiana das duas substincias ratificava a
dicotomia entre sujeito e objeto, a praxis era apresentada, pela primeira vez,
na poesia, como problemética, em virtude de sua tensdo frente a reflexdo. A
razdo pura prética, com todo realismo zeloso, é tdo desprovida de objeto
quanto o mundo é desqualificado para a manufatura e a inddstria que o
reduzem a material de elaboracdo e que, por sua vez, ndo pode legitimar-se
sendo no mercado. Enquanto a prixis promete guiar os homens para fora do
fechamento em si, ela mesma tem sido agora e sempre, fechada; € por isso
que os praticos sdo inaborddveis, e a referéncia objetiva da préxis, a priori
minada. Até se poderia perguntar se, até hoje, toda praxis, enquanto dominio
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da natureza, ndo tem sido em sua indiferenca frente ao objeto, préxis
iluséria. Seu carater ilusdrio transmite-se também a todas as a¢des que, sem
solugdo de continuidade, tomam da préxis o velho e violento gesto.

A reflexdo proposta por Adorno nos leva a pensar que pritica e producdo do
conhecimento s30 movimentos que precisam estar juntos, pois se o contrdrio se estabelece, a
educacgdo se transforma em mera transmissao de conhecimentos, que ndo leva a emancipagao,
ou seja, ndo proporcionam a formagao para a autonomia e para o esclarecimento.

De acordo com Damasceno (2006, p. 45):

O que nos € trazido a reflexdo por Adorno € que a democracia constitui-se
no desejo de libertar a consciéncia dos dominios ideoldgicos sociais, ou seja,
significa reconhecer que s6 através da reflexdo e auto-reflexdo critica, da
luta pela libertacdo do pensar é que nos tornaremos “iluministas” de nossa
propria consciéncia. E, posso acrescentar que aquele que consegue vencer as
suas proprias amarras do pensamento, € capaz de se tornar um libertador de
outras consciéncias, sobretudo na relac@o entre professores e estudantes.

Portanto, para que a democracia se efetive € preciso que os sujeitos através da
formagdo para auto-reflexdo critica se libertem dos modelos ideoldgicos sociais que se
impdem como, por exemplo, no caso deste estudo, os modelos de educagdo: regular, especial,
inclusiva, dentre outros. Nesse sentido, a auto-reflexdo critica é fundamental, sobretudo, para
a materializacdo de uma educacio para todos, com ou sem necessidades especiais, que reveja
as relagdes e préticas educacionais.

Pois, segundo Adorno (1995, p.189):

Somente a tomada de consciéncia do social proporciona ao conhecimento a
objetividade que ele perde por descuido enquanto obedece as forcas sociais
que o governam, sem refletir sobre elas. Critica da sociedade é critica do
conhecimento, e vice-versa.

Assim, € preciso que se enfrente a permanéncia social, que ndo tem compromisso com
o desenvolvimento do individuo para emancipagdo e que, ainda hoje, promove uma educacio
que adapta, pois transmite conhecimentos bdsicos que visam a reproducdo de ideias pré-
estabelecidas e que nos afasta da possibilidade de novas experiéncias, como afirma Adorno
(1995, p.143):

A educagdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo de
adaptacdo e ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém,
ela seria igualmente questiondvel se ficasse nisso, produzindo nada além de
well adjusted people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que a
situacdo existente se impde precisamente no que tem de pior.

E nesse contexto, que experi€éncias formativas precisam se constituir pelos
participantes do processo de ensino, a fim de que se estabelecam estratégias que possibilitem
a emancipacdo da pratica pedagdgica. Neste ambito, entendemos que a adaptacdo nao nos
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permite refletir sobre a constru¢do de estratégias que superem os problemas que a exclusao
traz.

Assim, Adorno nos leva a refletir sobre a relagdo existente entre o sujeito e objeto de
estudo, que assim, como a pratica e o conhecimento, ndo podem se dissociar. Contudo, cabe
enfatizar que também nao pode haver predominio de um sobre o outro, mesmo entendendo
que hoje a pratica tem nos atribuido uma comodidade que nos distancia da busca por novas
experiéncias.

Considerando o exposto, ratificamos a escolha da Teoria Critica como o aporte
tedrico-metodolégico deste estudo por entendermos os limites e possibilidades que estdo
sendo postos a0 mesmo.

Os autores que apoiaram a pesquisa subsidiaram de maneira critica as concepgoes,
reflexdes e andlise dos dados deste estudo.

3.2 ITINERARIOS METODOLOGICOS: ESCOLHA DOS PROCEDIMENTOS E
INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Tendo como elemento de andlise a politica e as acdes de acolhimento dos estudantes
com necessidades especiais do Colégio Técnico da Universidade Rural (CTUR),
desenvolvemos a pesquisa entre os meses de agosto de 2012 e maio de 2013, com visitas a
escola que totalizaram aproximadamente 30 dias de trabalho de campo. Os dados foram
coletados com base em conversas com os profissionais da escola; andlises documentais;
aplicacio de questiondrios abertos; entrevistas semi-estruturadas gravadas'' com os
participantes da pesquisa e observacdo do espagco e do cotidiano escolar, como descrito a
seguir.

Andlise documental: Nessa etapa buscamos no Projeto Pedagégico do CTUR, do ano de
2010, acdes que pudessem materializar o desenvolvimento de praticas escolares
(arquitetonicas, pedagdgicas, curriculares, atitudinais, dentre outras) que atendam as
necessidades especiais dos estudantes. Por meio desse procedimento, realizamos uma
aproximacao do Projeto Pedag6gico com os documentos oficiais que subsidiam as praticas
inclusivas, como por exemplo: a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
educagdo inclusiva (SEESP/MEC,2008). Analisamos o PPP de 2010, pois esse € o que ainda
em 2013 estd instituido no colégio.

Observacoes: Nessa etapa, buscamos através do convivio com a equipe gestora, com a
orientagdo educacional e com alguns professores, compreender/caracterizar a politica
organizacional da institui¢ao, considerando os objetivos do estudo. Além de registrar, com
base nesse convivio, os aspectos referentes a acessibilidade (arquitetdnica, curricular,

" Alguns dos participantes ndo permitiram a gravag@o da entrevista
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pedagogica, entre outros) e ao atendimento educacional (das diferencas cognitivas, sensoriais
e fisicas) dos estudantes.

Questiondrios: Esse instrumento de coleta de dados foi elaborado e utilizado com a
intencao de caracterizar a institui¢do e seus profissionais participantes do estudo nos seguintes
aspectos:

e Para professores: idade, sexo, tempo de magistério, tempo de atuacdo no Colégio,
disciplina ministrada, carga hordria de trabalho no Colégio, entre outros;

e Para os demais profissionais atuantes no Colégio: idade, sexo, tempo de atuagdo
profissional e de trabalho no Colégio, cargo ocupado, tempo de ocupacdo no cargo,
tempo de permanéncia no Colégio, entre outros;

¢ O aprofundamento sobre as questdes sobre as concepg¢des de inclusdo de estudantes
com necessidades especiais e a participacdo dos sujeitos deste estudo no processo de
implementacdo da politica organizacional inclusiva, se dard nas entrevistas semi-
estruturadas.

Entrevistas semi-estruturadas'’: Nesta etapa nos aproximamos com os 10 (dez) sujeitos
participantes do estudo. Realizamos as entrevistas no Colégio, com gravagdo e posterior
transcricdo para andlise das falas, que possibilitaram identificar e compreender a
participacdo dos sujeitos na elaboragdo e implementagdo da politica institucional
inclusiva, e seus impactos nas relacdes estabelecidas no atendimento educacional (acesso
e permanéncia) das demandas pedagdgicas dos estudantes com necessidades especiais.

.13 . . e
O roteiro ~ da entrevista semi-estruturada e do questiondrio foi 0 mesmo para todos os
participantes da pesquisa.

3.3 CAMINHANTE FAZES SEU CAMINHO AO CAMINHAR: OS SUJEITOS DO
ESTUDO

Os participantes, a principio, foram escolhidos junto com a Chefe da divisao de
assuntos pedagdgicos, que foi quem me acolheu inicialmente na instituicio onde também
realizei meu estdgio pedagdgico obrigatério como aluna do mestrado em educacdo agricola.
Cabe enfatizar que alguns profissionais procurados inicialmente nao demonstraram interesse
em participar da pesquisa, dessa forma alguns dos participantes foram sendo “conquistados”
durante as minhas visitas ao locus da pesquisa. Os participantes foram:

- A Diretora Adjunta e Professora do Curso de Agroecologia;

- A Chefe da Divisao de Assuntos Estudantis e Professora do Curso de Meio Ambiente;

"2As entrevistas semi-estruturadas ocorreram no periodo de observagdo realizado nas escolas, sendo marcadas de
acordo com a disponibilidade das professoras e gestoras.

3 . . L. . . N .

" O roteiro do questiondrio e da entrevista encontra-se respectivamente nos apéndices 1 e 2.
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- A Coordenadora e Professora do Ensino Médio;

- A Orientadora Educacional;

- Um Professor do Curso de Agroecologia;

- O Coordenador e professor do Curso de Agrimensura;

- Um Professor e uma Professora do Ensino Médio;

- Uma Professora do Curso de Hospedagem:;

- Uma profissional da equipe técnico-administrativa (Técnica de Assuntos Estudantis).

. . - 14 .. .
Os questiondrios ~ abertos foram entregues a todos os participantes descritos e as
entrevistas foram feitas pessoalmente com cada um deles, em diversos espacos no Colégio.

Todos os sujeitos participantes deste estudo foram nomeados por pseudonimos, para a
garantia da preservagao de suas identidades.

3.3.1 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS PARTICIPANTES DO ESTUDO.

Por meio do questiondrio aberto (apéndice 1) foi possivel caracterizar a idade, a
formacdo, o tempo de magistério, o tempo que lecionam na instituicdo e a aspectos
relacionados com a inclusdo de estudantes com necessidades especiais dos profissionais do
colégio técnico.

TABELA 3 - Caracterizacao da formacao e atuacao dos professores participantes da

pesquisa.
Funcao Tempo Te:ll;po Formacio Maior Participacao
Nome Idade na De o N (;. . - €em cursos
Escola Magistério atuacdo | Académica titulacdo sobre
no . -
CTUR inclusao
Chefe da . )
divisio de Llcen(ilatura
Aline 45 assuntos 21 anos 7 anos eIr:: Ll'érslfléa Mestrado Sim
pedagégicos, Pec%a ooia
Professora £08

' Questiondrio disponiveis no apéndice 1
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Carlos 35 Professor 7 anos 2 anos Letras Mestrado Nao
Orientadora Licenciatura
Claudia 53 educacional, 27 anos 13 anos | em Ciéncias Doutoranda Nio
Professora Agricolas
.. Licenciatura C e -
Cristina 57 Professora 29 anos 17 anos feenctatu Especializagao Nio
em Fisica
Licenciatura
Coordenadora ! el u
. do ensino .
Fabiana" 39 mé dii) 17 anos 5 anos Bacharelado Mestrado Sim
Professc;ra em
Matematica
Coordenadora . )
do curso de Licenciatura
Maria 53 25 anos 20 anos em Mestrado Nao
Hospedagem, .
Economia
Professora
Técnica Licenciatura
Rosane 55 Assuntos em economia | Especializacdo Sim
Educacionais domestica
Diretora Licenciatura
Selma 50 Substituta'®, 27 anos 15 anos | em Ciéncias Doutorado Nio
Professora Agricolas
.. Nao -
Vladimir 68 Professor 33 anos 23 anos . Mestrado Nao
informou
Coordenador )
Engenharia
C do curso de -
Vinicius 32 . 4 anos 2 anos de Mestrado Nao
Agrimensura, .
Agrimensura
Professor

De acordo com os resultados obtidos, foi possivel observar que mesmo com a maioria

dos professores apresentando uma longa experiéncia no magistério, atuando hd mais de 20
anos na profissao, a formagao em cursos de atualizacdo na drea de inclusio de estudantes com

15 . .. . . . L. ~ . A
A professora Fabiana, participou inicialmente da pesquisa respondendo ao questiondrio, mas nao se predispds
a participar da entrevista.

' Ao iniciar a minha pesquisa a Professora Selma encontrava-se no cargo de Diretora Adjunta, porém ao me
entregar o questiondrio ja o fez colocando a funcdo que assumiu no més de abril de 2013 que é Chefe de
Assuntos Pedagdgicos, funcdo antes ocupada pela Professora Aline.

56




necessidades especiais é de 30% do total de entrevistados, o que nos mostra que a busca por
(in)formacgdes sobre a inclusdo de necessidades especiais em encontros, semindrios, palestras
ou cursos € insuficiente para que se construam estratégias de atendimento as possiveis
necessidades especiais de seus estudantes. Os conhecimentos sobre o processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com necessidades especiais precisam ser apropriados pelo maior
nimero possivel de profissionais da educacao, idealmente por todos.

Sobre isto, a maioria justificou-se dizendo que o interesse por conhecimentos que
estdo além das suas dreas de atuagdo s6 surge quando existe a necessidade. Uma vez que ndo
existe no momento na instituicdo estudantes com necessidades especiais, somente a
professora Aline enfatizou que participou em 2011 do II Encontro Estadual de Acdes
Inclusivas, realizado em Paulo de Frontin e do I Encontro Regional Sudeste de Acdes
Inclusivas, realizado no Colégio Pedro II, na Tijuca (RJ). A professora Fabiane informou que
participou de um curso na perspectiva da inclusio escolar, mas nao soube informar quando e
nem qual foi o curso. A técnica de assuntos educacionais, Rosana, participou do Encontro
“Viver sem limites” no Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos (INES) onde foi debatido o
processo de inclusdo de estudantes com necessidades especiais.

Nestes termos, Adorno (2005, p. 139-140) em didlogo com Becker, nos faz refletir
sobre “Formacdo para qué”? ou “Educacdo para qué”?, a inten¢do ndo era discutir para que
fins a educacdo ainda seria necessdria, mas sim: para onde a educacdo deve conduzir?

A reflexdo proposta por Adorno, nos conduz a pensar no movimento incipiente do
CTUR no atendimento a diversidade, quando consideramos a formacdo humana como
fundamental para o enfrentamento das condi¢des desfavoraveis a inclusdo de estudantes com
necessidades especiais no colégio, uma vez que um dos objetivos deste estudo foi caracterizar
a formacdo dos docentes/equipe gestora participantes do estudo no que diz respeito ao
atendimento educacional e pedagdgico dos estudantes com necessidades especiais.

Ponderamos aqui se a formacdo inicial e continuada dos professores participantes da
pesquisa tem contribuido para que possam pensar a sua prdxis de forma reflexiva e aberta ao
entendimento das subjetividades humanas, ndo s6 para que possam acolher os estudantes com
necessidades especiais, mas para que possam promover a formagdo para emancipag¢do dos
seus estudantes de maneira geral, como problematiza Adorno.

A esse respeito, ele mesmo afirma que:
A constituicdo da aptiddo a experi€ncia consistiria essencialmente na
conscientizacdo e, desta forma na dissolugdo desses mecanismos de
repressdo e dessas formagdes reativas que deformam nas préprias pessoas
sua aptiddo a experiéncia (2005, p.150).

Neste ambito, € preciso que os professores se permitam pensar sobre o ensinar na
diversidade, para que possam buscar estratégias pedagdgicas que sejam relevantes e que
respondam as expectativas de aprendizagem de seus estudantes. Enfatizamos que a educagao
inclusiva traz beneficios para todos os estudantes, com ou sem necessidades especiais, pois
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propde uma escola mais democratica por meio da reflexdo de que somos todos diferentes,
portanto temos demandas diferenciadas de aprendizagem.

3.4 NARRATIVAS E EXPERIENCIAS DOCENTES DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

As observagdes no cotidiano do CTUR, bem como as percepgdes, experiéncias
docentes e as narrativas realizadas nas entrevistas semi-estruturadas, enquanto instrumentos
metodologicos deste estudo serdo analisadas nas categorias que seguem, a fim de que se
estabeleca uma articulag@o entre as questdes e objetivos que esta pesquisa elencou.

As concepgoes dos professores do CTUR sobre a inclusdo de estudantes com necessidades
especiais no contexto da educacdo inclusiva.

A educacio inclusiva ¢ um dos alicerces da inclusdo social, que busca a construcao de
estratégias que oportunizem educacdo para todos incluindo aqueles que historicamente
encontram-se a margem da sociedade. As concepg¢des sobre a educacdo inclusiva de alguns
dos professores do CTUR dentre outras estao transcritas abaixo:

“Conheco o discurso de incluir todos na vida social e na educagdo”.
(Professora Claudia)

“A gente tem pouco acesso, vai tateando muito pelo que vai lendo por
curiosidade”. (Professora Aline)

“Entendo que é educagdo que permite a todos, inclusive aqueles
portadores de deficiéncia, acesso ao ensino”. (Técnica de assuntos
educacionais Rosana).

“Sei que existem os programas do governo e hoje os estudantes com
necessidades especiais estdo nas escolas regulares sem nenhum tipo de
amparo”. (Professor Carlos)

“Eu ndo tive muita leitura nessa drea, quem sabe agora que a gente
tem que dar uma atengdo para esse publico. Mas, como eu j4 falei,
aqui no CTUR tivemos pouquissimos casos de algum estudante com
necessidades especiais”. (Professora Selma)

“Conheco o que a gente 1€ na internet, eu sei que agora € obrigatério a
gente tem que ter um nucleo. Teoricamente eu sei alguma coisa, mas
na pratica”. (Professor Vladimir)

“Conheco o que ja foi falado, que todos os colégios t€m que se
adaptar, € a Unica coisa que conhec¢o”. (Professor Vinicius)
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Ao analisar as respostas dos participantes da pesquisa percebemos que a maioria
conhece os principios da inclusdo escolar € a entendem como um processo necessario.
Somente a Professora Maria foi enfatica em afirmar que “Nao tenho conhecimento nenhum a
respeito”.

Neste sentido, é possivel afirmar que existe a concepcao sobre as questdes referentes a
educacgdo inclusiva, mesmo que essas estejam alicercadas na maioria das vezes sobre como 0s
orgdos publicos estdo viabilizando a inclusdo no ensino regular, considerando-se o direito de
acesso e permanéncia na escola e dos movimentos em prol da educacdo inclusiva que
contemple os estudantes com necessidades especiais, como destacado por Costa (2010, p.
133), ao afirmar que:

As deficiéncias ndo deveriam ser consideradas como impeditivo a inclusdo
dos alunos, desde que a escola esteja organizada com recursos diddtico-
pedagégicos e profissionais da educagdo para atender as diferencas de
aprendizagem dos alunos.

Nesta perspectiva, também verificamos o que pensam os participantes do estudo sobre
a inclusao de estudantes com necessidades especiais em classes comuns/regulares de ensino.

“E um angu de caroco. Eu acho que tem que ter um profissional
preparado para isso. Eu ndo sou contra desde que haja um profissional
para realizar as tarefas”. (Professora Aline)

“Necessdrio, porque coloca o aluno diante dos desafios e das
atividades que geralmente estes sdo excluidos, por possuirem alguma
limitagdo fisica, mas s6 pode ser positiva se os outros estudantes os
receberem bem”. (Professora Claudia)

“Depende, precisa existir estrutura e profissionais capacitados para
auxiliar o professor. Se existir profissionais de apoio funciona”.
(Professor Carlos)

“Apesar de ndo ter nenhuma experiéncia do assunto, considero
importante”. (Professora Maria)

“Acredito que deve ser feita de uma forma consciente, avaliando caso
a caso”. (Técnica de assuntos educacionais Rosana)

“Eu acho que € uma coisa que nao temos mais como fugir. Eu acredito
que hoje a gente tem alguns cursos que o aluno consegue se adaptar
tranquilamente dependendo da sua dificuldade, mas ainda continuo te
colocando: eu avalio que a gente ndo tem ainda uma estrutura. Nao
estou falando de estrutura fisica e sim estrutura da ordem de pessoas
para receber um publico como este”. (Professora Selma)
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“Eu acho que ¢ vdlido, perfeitamente normal, vélido, conviver
normalmente. As criancas ndo veem isso, diferenga”. (Professor
Viadimir)

“O aluno com necessidade especial vai precisar de recursos especiais,
na minha opinido eles tém que estar junto com os outros alunos nas
turmas regulares”. (Professor Vinicius)

Em geral, o discurso dos professores sobre a inclusio dos estudantes com necessidades
especiais estd atrelado a necessidade de se ter um apoio especializado para atender as
dificuldades desses estudantes. Ou seja, é enfatizado que a inclusdo ndo pode se restringir
unicamente na presenca do estudante na escola € preciso que se estabeleca as estruturas
necessdrias para atendé-los.

Quanto a isso, Adorno (1995, p. 148-149), analisa que ““(...) os homens nio sdo mais
aptos a experiéncia, mas interpdem entre si mesmos e aquilo a ser experimentado, aquela
camada estereotipada a que € preciso se opor.”

Neste contexto, os professores nao se sentem aptos a conviver com as diferencas dos
estudantes sem que também sejam apoiados por profissionais qualificados que transmitam o

que precisam ensinar para os estudantes com necessidades, como destacado por Costa (2010):

“[...] os professores ndo se permitem acolher as diferencas dos alunos, bem
como viver experiéncias com a diversidade humana, pois ficam a espera que

s 9

lhes ensinem a ‘como fazer’.

Entendo que uma formacdo que te habilite para tratar determinados assuntos, pode
ampliar as estratégias do processo de ensino e aprendizagem, todavia, cabe ressaltar que a
formacdo ndo outorga sensibilizacdo, ndao outorga o acolhimento, para se perceber a diferenca
€ preciso experiéncia. E como adquirir experiéncia se esperamos que alguém, que ja a possui,
faca por nos?

Quanto a isso, Ainscow (2007, p. 221), enfatiza que:

“[...] aprendizagem através da experiéncia, reflexao critica e a colaboragio
pode ajudar os professores na sua tentativa de tornar as suas préticas de sala
de aula mais inclusivas. Essa concepcdo leva-me a acreditar que estas
abordagens precisam levar em consideragdo a influéncia de fatores escolares.
Em particular, a nossa procura de meios capazes de fomentar a educacio
para todos deve incluir consideragdes sobre a forma como as escolas devem
ser organizadas para apoiar tais esforcos.”

Nesta perspectiva, a troca de experiéncias de maneira critica poderd oportunizar a
superacdo de uma educagdo que segrega e que exclui os estudantes com necessidades
especiais, pois novas estratégias de ensino podem surgir da (re)construcio de novos
conhecimentos.

Em uma escola democritica, como a que se pretende, a iniciativa de se construir um
ambiente para todos deve ser acolhida venha ela de onde vier, pois a abertura as experiéncias
do outro e o envolvimento de todos no processo de ensino e aprendizagem promovem 0O
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estabelecimento de reflexdes acerca da educagdo que emancipa, para além da reproducgao e da
adaptacdo.

O que pensam os professores/profissionais sobre a inclusdo de estudantes com
necessidades especiais no CTUR

Os discursos dos professores/profissionais sobre a inclusdo de estudantes com
necessidades especiais, em geral, enfatizaram a auséncia desses estudantes no colégio. As
falas, muitas das vezes, demonstram certo receio quanto a possibilidade de se incluir, receios
estes que se apoiam na afirmativa de que na formacdo destes profissionais nao foram
observados contetdos/abordagens sobre a inclusdo de estudantes com necessidades especiais.
Contudo, pude perceber que os professores estdo preocupados com a possivel chegada desse
publico ao colégio, como verificado na narrativa de alguns docentes:

“Aqui a gente ndo tem nesse momento estudantes com necessidades
especiais. Mas, a gente ndo pode fechar os olhos. Vamos ter que se
preparar... eu ja coloquei as questdes da cota, acredito que a proxima
cota vai ser para o aluno especial. Eu acho que a gente nao pode mais
fechar os olhos. Eu ndo vejo com maus olhos, muito pelo contrério,
desde que haja uma preparacdo.” (Professora Aline)

“Importante e bem vindos, inclusive na ficha de inscri¢do do concurso
de ingresso dos estudantes, ha um item que pergunta se o candidato é
portador de necessidades especiais, para que possamos atendé-lo.”
(Professora Claudia)

“Tenho algumas ressalvas, depende da necessidade do individuo.
Como eu vou dar aula de Fisica, por exemplo, para um aluno cego”.
(Professora Cristina)

“Penso que como € uma coisa nova, deve ser muito bem pensada, e
que os profissionais envolvidos devem ser treinados para este
segmento.” (Professora Maria)

“Nao tem mais como fugir, ndo tem mais como fugir! Isso é uma
deficiéncia nossa agora, ndo s6 do CTUR. Af eu vou expandir, eu
acho que ¢ uma deficiéncia da Universidade, porque se a gente for ver
ndo existe acessibilidade na Rural (...). Eu acho que o governo fez a
parte dele de instituir tudo isso (leis de inclusdao), mas ndo promoveu
condi¢cdes, e ai a gente vai desde condi¢do fisica a condi¢do de
pessoas. Eu penso que para vocé trabalhar com essa clientela vocé tem
que ter treinamento, uma formagdo para te orientar. Ai eu te falo,
temos aqui casos de alunos com déficit de ateng¢do, que pra mim nao
deixa de ser uma necessidade, e quando a gente vai conversar com o
professor, que aquele aluno tem aquela dificuldade, ele ndo consegue
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compreender. Agora vocé€ imagina um aluno cego, ndo da para exigir
dele a mesma coisa que do outro.” (Professora Selma)

“Eu acho que € perfeitamente vdlido, conviver junto normalmente. As
criancas nao veem isso”. (Professor Vladimir)

“O aluno com necessidades especiais vai precisar de recursos
especiais, mas na minha opinido ele tem que estar junto com os outros
alunos nas turmas regulares.” (Professor Vinicius)

Ao cotejarmos as falas em destaque percebemos que a inclusdo provoca uma crise de
identidade institucional que, por vezes, abala a identidade fixada em modelos ideais,
permanentes, ou seja, o processo de inclusdo desconstréi os sistemas de significacdo escolar
excludente, normativo, elitista, e nos faz refletir sobre uma estrutura de ensino baseada no
enfrentamento de circunstancias e adversidades como desafios a serem superados.

Neste sentido, foi possivel perceber, que os professores percebem a importancia da
inclusdo e que a escola precisa se preparar para atender as possiveis necessidades de seus
estudantes. Mas, enfatizam que a escola no seu todo, hoje niao tem preparo para atender a esta
demanda.

Sobre isto, Costa (2003, p.31) afirma que:

Os desafios formadores do fazer pedagégico voltado para a demanda
humana dos alunos com deficiéncia estdo postos a todos nds, professores e
demais profissionais da educacio no Brasil e nos demais paises do mundo.

Entendemos assim, que de fato o colégio precisa estar preparado para atender as
necessidades pedagdgicas, fisicas e curriculares, e demais dimensdes demandadas, de todos os
estudantes. Ou seja, mudangas sdo necessdrias para que se minimizem, até a completa
superacdo, os aspectos que dificultam/obstam a construcdo de um colégio democratico,
humano e inclusivo.

Um dos professores chegou a afirmar, ao se referir a presenca de estudantes com
necessidades especiais na instituicdo, que “(...) Dependendo da necessidade, se for motora é
impossivel, frente as aulas de campo que os cursos exigem”. Realmente, algumas aulas,
principalmente dos cursos de Agrimensura e Agroecologia, exigem uma
utilizacdo/manipulacdo de maquinas e ferramentas que precisam de uma boa coordenagdo,
inclusive dos estudantes sem necessidades especiais.

O fato de alguns dos profissionais participantes acharem que os estudantes com
necessidades especiais t€m direito restrito a educagdo, sendo apenas possivel a inclusdo em
alguns casos, dependendo do comprometimento dos estudantes, revela que a diversidade dos
estudantes tende a ser mantida sob ‘controle’, o que confirma a relacdo de segregacdo quanto
‘ao outro’; nesse caso, o estudante com necessidade especial. Isso significa que o preconceito
continua sendo manifestado, consciente ou inconscientemente.
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Assim, Damasceno (2010, p.10) explica:

O préprio processo de obstaculizacdo posto pelos participes do contexto
escolar, em termos da constituicio de uma proposta organizacional que
priorize a educacdo de e para todos, revela a incorporacdo do olhar
dominador, agregado pelo dominado como se fosse seu, devido a sua
adaptacio plena ao sistema.

Neste contexto, percebemos que o desafio € construir e por em pratica no ambiente
escolar uma pedagogia que consiga ser comum para todos os estudantes e capaz de atender os
estudantes cujas caracteristicas de aprendizagem demandem uma pedagogia diferenciada.
Tudo isto sem delimita¢des ou preconceitos em um movimento de conscientizaciao crescente
acerca dos direitos de cada um.

Ja que, o discurso de alguns dos entrevistados, por vezes, fragmenta o processo de
ensino-aprendizagem entre os que sdo capazes de serem incluidos em um curso técnico e os
que ndo sdo. E preciso que se entenda que os estudantes com necessidades especiais tém o
direito de estarem nas classes regulares e que esse direito nao pode ser restrito em funcdo de
suas caracteristicas pessoais.

Adorno (1995, p. 202) afirma que:

Até que ponto a questdo relativa a teoria e prixis depende da relativa a
sujeito e objeto, evidencia-se por uma simples reflexdo histérica. Ao mesmo
tempo em que a doutrina cartesiana das duas substincias ratificava a
dicotomia entre sujeito e objeto, a prixis era apresentada, pela primeira vez
na poesia, como problemética, em virtude de sua tensdo frente a reflexdo. A
razdo pura prética, com todo realismo zeloso, é tdo desprovida de objeto
quanto o mundo é desqualificado para a manufatura e a inddstria que o
reduzem a material de elaboracdo e que, por sua vez, ndo pode legitimar-se
sendo no mercado.

Neste sentido, Adorno nos propde a reflexao sobre a importancia de se buscar a prética
pedagdgica como estdgio do conhecimento, como o caminho que precisamos percorrer para
que possamos aperfeicoar nossas praticas de ensino e estabelecer nossa atuacdo de forma
critica sobre a diversidade. Ou seja, € necessario conhecermos os caminhos que alicercam o
processo de inclusdo de estudantes com necessidades especiais, para que possamos refletir
criticamente acerca de nossas praticas e de nosso continuo processo de formacao.

Concepgoes sobre Politicas puiblicas de educacdo inclusiva e politica institucional de
inclusdo do CTUR.

Debater as concepgdes sobre as Politicas publicas é condi¢do para que compreender as
estratégias necessarias para efetivacdo de uma escola democratica. Neste sentido, € necessario
considerar o papel do Ministério da Educacdo (MEC), mesmo que ndo tenhamos a pretensdo
de articular uma discussao mais aprofundada sobre seu papel no processo de inclusio em
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curso no cendrio educacional brasileiro, mas é importante enfatizar seu papel como agente
promotor da Politica de inclusdo, que deseja-se materializar nas politicas institucionais em
cada escola/estabelecimento educacional.

Assim, investigamos junto aos professores da instituicio o que pensam/conhecem por
Politica de educagdo inclusiva.

“Muito pouco. Nem posso falar sobre isso.” (Professora Aline)

“Sei do Programa Brasil Acessivel, Decreto n° 5.626/05, que
regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando a inclusdo dos alunos
surdos, da Agenda Social de Inclusdao das Pessoas com Deficiéncia,
tendo como eixos a acessibilidade arquitetonica dos prédios
escolares.” (Professora Claudia).

“Eu conhego alguma coisa por conta de dissertagdes que ocorreram
no PPGEA (Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola).
Mas, nao vou dizer que tenho um conhecimento profundo.”
(Professora Selma).

“Nao conhec¢o”. (Professor Vladimir)

A andlise das narrativas nos fez perceber que o conhecimento sobre as Politicas de
inclusdao do MEC sao superficiais, para nao afirmar inexistentes, o que nos leva a reflexdo de
que ndo existe uma articulacdo das agdes que possam estar instituidas no colégio com as
Politicas de educacdo inclusiva do MEC.

Nossa pesquisa revelou-nos também que os participantes da mesma que conhecem as
politicas de inclusdo ndo consideraram seus principios na pratica.

Neste ambiente percebemos que as Politicas educacionais para formacdo continuada
dos professores, preconizada pelo MEC, ndo tem se instituido de forma a contribuir para a
promocao de um debate sobre a educacdo para e na diversidade. Remetendo-nos a Adorno
(1995, p. 143) “problematizamos que a questdo da emancipacdo estd demasiadamente
mimetizada no imagindrio dos professores”.

Desta forma, observamos que o MEC defende e reforca a necessidade de qualificacao
do professor para o trabalho educativo que leva em consideracdo a realidade do estudante e
todas as suas circunstancias. No entanto, essas acdes ainda ndo se fizeram presentes no [dcus
dessa pesquisa, a medida que um dos pontos criticos remete as contradicdes entre as Politicas
de formacdo de professores e as prdticas educacionais, que permanecem cristalizadas. A
formacgao dos profissionais da escola estudada pouco contribui para que reflitam sobre suas
praticas pedagdgicas e modifiquem suas acdes. Assim, somos levados a refletir que a proposta
de inclusdo do MEC por vezes apresenta um discurso democrético, porém muitas vezes
incompativel com as medidas que precisam ser tomadas em relacdo ao apoio as necessidades
educacionais especiais e a formacao inicial e continuada dos professores.
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Nesse sentido, Costa (2003, p. 22-23) afirma que:

E importante, porém destacar que um projeto educacional democritico
inclusivo ndo se realizard com base apenas em documentos oficiais, mas
principalmente como decorrente de auto-reflexdo critica por parte dos
profissionais da educagdo, com destaque para os professores e alunos com e
sem deficiéncia.

Dessa maneira, ndo basta que se constitua uma Politica publica bem definida, com
contedidos bem elaborados, é importante que se trabalhe para que ela aconteca. Nesta
perspectiva, € indispensdvel que os participantes do processo de ensino e aprendizagem
busquem conhecer e compreender os direitos constitucionais dos estudantes com necessidades
especiais, a fim de que se possa cobrar dos dirigentes e responsaveis pelas redes de ensino, o0s

instrumentos necessdrios para que estas politicas se instituam.
Mediante isso, Adorno (1995, pp. 203-204) aponta que:

O que, desde entdo, vale como o problema da prixis, e hoje novamente se
agrava na questdo da relacdo entre teoria e praxis, coincide com a perda de
experiéncia causada pela racionalidade do sempre-igual. Onde a experiéncia
é bloqueada ou simplesmente ja ndo existe, a praxis € danificada e, por isso,
ansiada, desfigurada, desesperadamente supervalorizada. Assim, o chamado
problema da préxis estd entrelacado com o do conhecimento.

Assim, os profissionais da educagdo precisam respeitar os estudantes com necessidades
especiais, reconhecendo-os como individuos que possuem o0s mesmos direitos de estarem no
ambito escolar regular como qualquer outro estudante, pois desta forma estaremos
contribuindo para constituicdo de uma sociedade de/para todos, tendo a diferenga somente
como um aspecto da esséncia humana (COSTA, 2007).

Entendo, assim, que um movimento reflexivo sobre a inclusdo precisa ter inicio no
colégio locus desta pesquisa, pois somente através da percepcdo de que se acolher as
diferencas humanas é condicdo sine qua non para a democratizacdo da escola, € que um
processo de mudanca no fazer docente acontecerd na busca por novos saberes.

Estudantes com necessidades especiais na instituicdo: para qué?

Nenhum dos professores entrevistados identifica hoje entre os estudantes para o qual
lecionam algum que efetivamente tenha algum tipo de necessidade especial. Contudo,
enfatizam que existem alguns estudantes que apesar de ndo terem sido identificados com
necessidades especiais precisam de apoio diferenciado, como podemos verificar nas narrativas
a seguir:

“Ha um tempo atrds teve um menino que de vez em quando dava uma
apagada. Ele ndo tinha problema cognitivo nenhum, mas ndo tinha
como identificar o problema. Eu considerava uma necessidade
especial”. (Professora Aline).
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“Tivemos uma aluna diagnosticada com mutismo seletivo e muitos
alunos com necessidades tempordrias”. (Professor Carlos)

“Sim. Tivemos uma estudante com transtorno de mutismo seletivo, ela
concluiu o curso de Agroecologia. Sempre foi uma aluna dedicada (sé
nao falava) e foi respeitada a sua condicdo, através de atividades que
fossem cabiveis, sem constrangé-la. Por exemplo: apresentacdo de
semindrio — ela até ia 14 para frente, mostrava os slides e ndo falava
nada”. (Professora Claudia)

“J4, problemas visuais € uma menina com um transtorno que foi
diagnosticado com mutismo seletivo”. (Professora Cristina).

“Temos varios alunos com déficit de atencdo, ndo sei se a dislexia
poderia ser considerada um transtorno. Eu tenho aluno que ha mais de
um ano estd sem 6culos. Porque nao tem condicdes de comprar um
oculos. Aluno com baixa visao”. (Professora Selma).

“No passado sim, teve uns trés casos aqui, essa € a minha
experiéncia... para mim nao foi facil, porque eu nao sou preparado,
nao tenho muita informacao sobre o assunto”. (Professor Vladimir).

“Identifico alunos com dificuldade de aprendizado, dificuldade para
acompanhar as aulas, eu acho que é uma necessidade especial”.
(Professor Vinicius)

Somente a professora Maria, enfatizou nao ter tido nenhuma experi€ncia com
estudantes com alguma necessidade, em momento nenhum dos seus 25 anos de magistério.

Ao analisar as respostas, percebemos que os professores t€m duvidas sobre o que pode
ser considerado necessidade educacional especial, como percebemos na fala da professora
Selma: “Temos vérios alunos com déficit de atencdo, ndo sei se a dislexia poderia ser
considerada um transtorno. Eu tenho aluno que hd mais de um ano estd sem 6culos. Porque
ndo tem condi¢des de comprar um 6culos. Aluno com baixa visdo”, mas todos reconhecem
que existe entre os seus estudantes aqueles que precisam de um apoio especializado'”.

17 Os alunos publico-alvo do AEE sdo definidos pela Politica Nacional de Educacio especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) da seguinte forma:

* Alunos com deficiéncia - aqueles que t€ém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental
ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras, podem ter obstruido sua participacdo plena e efetiva
na escola e na sociedade;

* Alunos com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que apresentam um quadro de alteracdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo sindromes do espectro do autismo psicose infantil;

* Alunos com altas habilidades ou superdotacio - aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as dreas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (Ver manual de orienta¢do: Programa de orientacdo de implementacdo de sala
de recursos multifuncional em anexo)
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Alguns professores relataram a presenca de uma estudante efetivamente diagnosticada
com transtorno de mutismo seletivo'® e revelam que procuraram respeitar a estudante em suas
dificuldades. A professora Claudia, enquanto orientadora educacional buscou junto 4 familia o
entendimento do transtorno, a fim de orientar os professores e os proprios estudantes sobre as
dificuldades da estudante, porém todas as agdes instituidas para o acolhimento da mesma
aconteceu na sala de aula com os professores, nenhum atendimento especializado pode ser
proporcionado a estudante.

Deste modo, faz-se oportuno, enfatizar a necessidade de se estabelecer no CTUR um
Atendimento Educacional Especializado, pois segundo Adorno (1995, p.140):

"Educagdo — para qué?", onde este "para qué" ndo é mais compreensivel
por si mesmo, ingenuamente presente, tudo se torna inseguro e requer
reflexdes complicadas. E sobretudo uma vez perdido este "para que", ele ndo
pode ser simplesmente restituido por um ato de vontade, erigindo um
objetivo educacional a partir do seu exterior.

Ou seja, é preciso que tenhamos clareza sobre o para que € preciso estabelecer no
CTUR, mecanismos que atendam aos seus estudantes, pois se as acdes instituidas para o
acolhimento da diversidade encontram-se obscurecidas quanto as suas orientagdes
emancipatdrias, os participantes do processo de ensino e aprendizagem devem buscar o que
nao lhes foi oferecido no ambito de sua formacao inicial possivel.

E preciso ressaltar novamente que a presenca de estudantes com necessidades
especiais nao deve ser o fator condicionante para que exista no colégio um nucleo de apoio a
estudantes com necessidades de aprendizagem, independente da origem destas estarem
associadas a condicdo de deficiéncias.

Organizagdo politico-pedagogica do CTUR: os desafios da inclusdo

E importante que se pense/destaque no/o Projeto Pedagdgico como elemento
fundamental do trabalho escolar, pois € no mesmo que se materializam questdes centrais para
a escola, como a sua caracterizacdo e organizacao didatico-pedagdgica.

Para que uma institui¢do de ensino se afirme inclusiva € preciso que na elaboracdo do
seu Projeto Politico-Pedagdgico, no qual estdo descritos os objetivos, as diretrizes e as ag¢des
pedagdgicas, esteja previsto o desenvolvimento de acdes inclusivas.

¥ O mutismo seletivo, também denominado mutismo eletivo, consiste em um distirbio psicolégico
caracterizado pela recusa em falar em certas situagdes, mas que, em outras, o individuo € capaz de falar.
Costuma ocorrer em criangas timidas, introvertidas e ansiosas que falam apenas com um ou ambos os pais,
outras criangas ou animais. Este transtorno ocorre em ambos os géneros, mas € mais comum nos individuos do
sexo feminino. Em adultos, este distirbio ¢é diagnosticado como fobia social. Disponivel em
http://www.infoescola.com/doencas/mutismo-seletivo/.
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Esta estabelecido no Projeto Politico-Pedagégico do CTUR que:

O projeto de uma escola ndo tem fim em si mesmo. Trata-se de um
movimento sujeito a avaliacdes, debates e aprendizagens constantes.
Metaforicamente, seria uma viagem sem caminho definido, mas com
objetivos tracados e destinos pretendidos. Assim, o documento que sinaliza
as intengdes politicas e pedagdgicas deve, antes de tudo, esclarecer a direcao
geral para onde se pretende caminhar.

Como definir o rumo pretendido sem pensarmos a sociedade que temos
como horizonte?

Além disso, como pensar essa sociedade sem discutir a concepcdo
educacional capaz de contribuir para tal arranjo social?

A valorizagdo humana, o enfrentamento das desigualdades sociais, o uso
sustentdvel do meio ambiente e a defesa das diferentes manifestacdes da
vida, sdo as marcas a partir das quais buscamos a formac¢do de um educando
ético-politico, com compromissos com o préximo e com a preservagdo do
planeta.

Ou seja, a concepgao inclusiva se apresenta no Projeto Pedagégico do CTUR quando o
mesmo sustenta a valorizagao humana e o enfrentamento das desigualdades, como o caminho
para se criar igualdade de oportunidades para os seus estudantes.

Consta nas diretrizes da instituicdo que a concepcao educacional deve responder aos
desafios sociais do tempo presente, para que possa oferecer uma educacdo voltada para a
emancipacdo humana. Neste sentido estd enfatizado no Projeto Politico Pedagdgico da
institui¢ao que:

No pressuposto de que o homem se faz maior pelo conhecimento, a
formagdo educacional escolar mais ampla deve ser oferecida a todos e, nesse
sentido, a educacdo unitdria e omnilateral no horizonte politécnico deve
nortear todos os diferentes cursos oferecidos pelo colégio.

O ser humano precisa ser percebido e valorizado em suas miultiplas
manifestacdes e tais expressdes podem revelar-se na ética, estética,
cognicdo, afetividade e psicomotricidade.

Apesar de encontramos no Projeto Politico-Pedagdgico pontos como a emancipagao
humana, que sustentam no documento em varios momentos um discurso sobre uma educacao
critica, a organizagdo politico-pedagdgica do trabalho escolar na perspectiva inclusiva do
CTUR se mostra incipiente, a medida que como foi dito antes a maioria dos entrevistados
alegam que a falta de publico com necessidades especiais faz com que a preocupagdao com
este assunto seja alienada.

Adorno, propde a necessidade de pensar a educacdo de forma critica e racional,
afirmando que:

[...] a organizacdo social em que vivemos continua sendo heterdnoma, isto &,
nenhuma pessoa pode existir na sociedade atual realmente conforme suas
préprias determinacdes; enquanto isto ocorre, a sociedade forma as pessoas
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mediante inimeros canais e instincias mediadoras, de um modo tal que tudo
absorvem e aceitam nos termos desta configuragdo heterdbnoma que se
desviou de si mesma em sua consciéncia. E claro que isto chega até as
institui¢des, até a discussdo acerca da educagdo politica e outras questdes
semelhantes. O problema propriamente dito da emancipacdo hoje € se e
como a gente — e quem € "a gente", eis uma grande questdo a mais — pode
enfrentd-lo. (1995, pp. 181-182).

Sobre esse aspecto, penso que para que uma escola se torne inclusiva, discursos que
invisibilizam as diferencas precisam ser superados, pois a auséncia de estudantes com
necessidades especiais na institui¢ao e a falta de formacao dos professores entrevistados sobre
a inclusdo de estudantes com necessidades especiais ndo pode se tornar um impeditivo para o
colégio atender as demandas pedagdgicas e educacionais presentes nas diferencas que se
instituem em qualquer ambiente. Enfatizo assim, “que a ideia de emancipagdo (...). Esta
precisa ser inserida no pensamento e também na pratica educacional.” (ADORNO, 1995, p.
143)

Todos os entrevistados afirmaram ter conhecimento e acesso ao Projeto Politico-
Pedagdgico da institui¢do. Neste sentido, fomos instigados a perguntar aos sujeitos deste
estudo se eles participaram da elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico do colégio, o que
poderia nos revelar uma postura democrética em termos da educagao para todos:

“Sim participei, ano passado comecamos a reformuléd-lo”. (Professora
Aline)

“Um pouco”. (Professora Claudia)
“Sim participei. Ajudei a monté-lo0”. (Professora Selma)

“N@o. A comissdao trabalha depois manda para o professor”.
(Professor Vladimir)

“Participei um pouco”. (Professor Vinicius)

As professoras Maria, Cristina e o professor Carlos e a Técnica de assuntos Estudantis
Rosana enfatizaram nao ter participado do processo de elaboracdo do Projeto Pedagégico.
Percebe-se neste ambiente a necessidade e a importancia de se reestruturar 0 mesmo, Vvisto
que a versao observada, ndo foi elaborada com a participagcdo de toda comunidade escolar.

Cabe enfatizar que, a participagdo de todos na (re)estruturacio do PPP vem de
encontro a visdo de uma educacdo democrética, sobre isso, Damasceno (2010, p.112) afirma
que o “Projeto Pedagdgico se configura em uma rota assumida coletivamente como
possibilidade de se caminhar na dire¢do que se tornou escolha de todos que pesam, dentre as
possibilidades, que aquela ¢ a melhor no momento, considerando os agentes internos e
externos permeadores da escolha”.
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Retomando a andlise das narrativas, todos os sujeitos do estudo também enfatizaram
que ndo existem previsdes no Projeto Politico-Pedagdgico sobre a inclusio de estudantes com
necessidades especiais e que ndo se sentem apoiados pedagogicamente pela instituicdo para
atuar em classes regulares com estes incluidos.

Contudo, existe uma previsao para reformulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico do
colégio e existe a intencdo de se propor questdes que contemplem o atendimento de
estudantes com necessidades especiais, que foram enfatizadas nas narrativas da professora
Adriana e estdo transcritas a seguir:

“O ano passado (2012) a gente comecgou a fazer a avaliagdo do novo
Projeto Politico-Pedagoégico, ai estourou a greve e o trabalho estd
parado. Quando a gente comecou a fazer a revisdo eu pedi aos
coordenadores que alguns itens fossem inclusos e esse foi um desses
itens (previsdes sobre a inclusdo de estudantes com necessidades
especiais no CTUR)”. (Professora Aline)

“Por enquanto nenhum, mas no ano passado a chefe da Divisao
Pedagégica (professora Adriana Loureiro) estava bastante
sensibilizada e imbuida de dotar a escola no quesito acessibilidade e
inclusdo social.” (Professora Claudia)

“No atual ndo tem nada, muito claro, talvez a gente tenha que deixar
alguma coisa mais explicita ou até mesmo a criacdo de um ntcleo de
apoio. Inclusive, a gente vai fazer uma revisdo esse ano”. (Professora
Selma)

Nao aparece no Projeto Politico-Pedagdgico nenhum item/descricdo especifico(a)
sobre a inclusdo dos estudantes com necessidades especiais nas classes comuns, como foi
possivel perceber nas narrativas dos professores. Percebo que existe a inten¢do, mesmo que
por vezes pude perceber solitdria, de se estabelecer estratégias documentadas no PPP para o
acolhimento das diferencas. Quanto a isso, Costa (2009, p. 68) afirma: “(...) o trabalho muitas
vezes, declarado como solitdrio, encontra respostas no trabalho em equipe, no didlogo e na
experiéncia entre diferentes subjetividades.”

Ratifica-se assim, que a abertura para reflexdo conjunta e troca de experiéncias entre os
profissionais pode proporcionar o enfrentamento e a superacdo de barreiras que dificultam o
processo de inclusio no colégio.

Cabe aqui ressaltar que quando a comunidade escolar se coloca num movimento onde
perspectivas democratizadoras passam a orientar a constituicdo do seu Projeto Politico-
Pedagbgico, o colégio assume como centralidade a constru¢io da autonomia e da
emancipacgdo de todos os atores da escola, pois nele devem estar contidos todos os objetivos e
metas que deverdo ser implementados ao decorrer do ano letivo. Assim, todas as acdes do
ambito escolar, em especial a inclusdo de estudantes com necessidades especiais, questdo
onde localizamos nosso estudo, precisam de organizagdo e planejamento, pois 0s improvisos
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s30 nocivos a escola. Libaneo (2008, p.345) relata a importancia da presenca do Projeto
pedagégico, ao afirmar que:

Toda organizacao precisa de um plano de trabalho que indique os objetivos e
os meios de sua execucdo, superando a improvisacdo e a falta de rumo. A
atividade de planejamento resulta, portanto, naquilo que aqui denominamos
de projeto pedagogico-curricular. O projeto é um documento que propde
uma dire¢do politica e pedagdgica para o trabalho escolar, formula metas,
prevé agdes, institui procedimentos e instrumentos de agdo.

Nesse sentido o Projeto Politico Pedagdgico indica a direcdo que o colégio deve
percorrer, para que acdes sejam instituidas, tendo por base a organizagao do trabalho escolar
de forma integral. Portanto, o PPP € um instrumento tedrico-metodolégico que a escola
constréi de forma coletiva, com a participagdo da comunidade escolar interna e externa, em
busca de um caminho que a levard a realizacdo de um ensino de qualidade.

Sobre isso, Damasceno (2010) afirma que .

Essa possibilidade de mudanga na aprendizagem coletiva, na releitura de
praticas, objetivos, concepcdes, é que confere o potencial instituinte de um
Projeto Pedagégico. Nao somente muda a escola, ao repensar as praticas
institucionais, também se repensam as acdes individuais daqueles que nela
militam.

Assim, desejamos que a reformulacdo do Projeto Politico-Pedagdgico do CTUR, que
estd em ocorréncia segundo nos foi informado pela Professora Aline, traga a baila a inclusdo
de estudantes com necessidades especiais por intermédio de uma pratica democrética, onde
todos participem da sua elaboracdo a fim de que o colégio se reorganize dentro da
possibilidade de um arranjo social mais justo e comprometido com a sociedade.

Acessibilidade: concepgoes e proposigoes

Com base na ressignificacdo educacional e pedagdgica demandada pelo processo de
inclusdo, que tem orientado na atualidade as agdes dos profissionais docentes em todos os
niveis de ensino, afirmamos que entendemos a acessibilidade educacional como diferente de
acesso exclusivamente, a medida que providenciar acessibilidade vai além do conceito que diz
respeito simplesmente ao ingresso dos estudantes nas institui¢des educacionais, trazendo a
preocupacdo com a permanéncia dos mesmos nestes espacos, visando a qualidade e eficacia
da sua participacao e aprendizagem no contexto educacional.

Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢des de acesso aos espagos,
aos recursos pedagdgicos e a comunicacdo que favorecam a promocio da
aprendizagem e a valorizagdo das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos. A acessibilidade deve ser
assegurada mediante a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, urbanisticas,
na edificacdo — incluindo instalag¢des, equipamentos e mobilidrios — e nos
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transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicacdes e
informacdes (BRASIL, 2008, p.12).

Neste sentido, as reflexdes a respeito da acessibilidade buscam promover o
entendimento sobre a relevancia de se refletir e problematizar as diferentes acdes e saberes
que vém sendo organizados para que os estudantes com necessidades especiais tenham a sua
inclusdo efetivada.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (2008), a atuacdo da Educacao Especial na escola visa elaborar e organizar recursos
pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as possiveis barreiras para a plena participagao
e aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais nas institui¢des
educacionais (BRASIL, 2008).

Quanto a isso, Costa (2007, p. 16) afirma que para promover a inclusdao dos alunos
com necessidades educacionais especiais “(...) a escola demanda estar equipada com os
recursos didatico-pedagdgicos especificos para as diversas necessidades especiais dos alunos
e professores aptos e sensibilizados para lidar com suas diferencas de aprendizagem no
mesmo espaco.”

Logo, os conhecimentos, recursos e metodologias essenciais a educagdo inclusiva
devem auxiliar e nortear a elaboracdo de estratégias para organizacdo da inclusdo e
acessibilidade educacional nas escolas para todos os estudantes. O artigo 24 do decreto n°.
5296, de 2004, trata especificamente da acessibilidade nos estabelecimentos de ensinos
publicos e privados, e determina que:

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionardo condi¢des de acesso e utilizagdo de
todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas,
auditérios, gindsios e instalagdes desportivas, laboratdrios, dreas de lazer e
sanitdrios.

Cabe novamente enfatizar que o cumprimento das normas de acessibilidade independe
da matricula de estudantes com necessidades especiais nas Instituicdes publicas de Ensino
Profissionalizante. Desta forma, na busca por uma sociedade mais democrética, nos
debrucamos sobre qual € a acessibilidade que se espera encontrar em um colégio de
exceléncia, que estd vinculado a uma Universidade Federal, a medida que acessibilidade é
uma das bases do processo inclusivo, constituindo assim um desafio a ser superado, pois sdo
muitas dificuldades e barreiras encontradas no acesso e nas praticas pedagdgicas dos
professores.

A nota técnica n°.106 de agosto de 2013 estabelece que:

[...] a acessibilidade a comunicacdo e aos materiais pedagdgicos se efetiva
mediante demanda desses recursos e servicos pelos estudantes com
deficiéncia matriculados nas Instituicdes da Rede Federal de Ensino
Profissionalizante, Cientifica e Tecnoldgica e pelos participantes nos
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processos de selecdo para o ingresso e atividades de extensdo desenvolvidas
pela instituicao.

Cabera as Institui¢des da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica a responsabilidade pelo movimento destes servigos e recursos
em todas as atividades académicas e administrativas.

A acessibilidade ¢ um fator primordial para que a inclusdo escolar de estudantes com
necessidades especiais ocorra, pois € a partir da acessibilidade em seus véarios niveis, que ird
se oportunizar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com necessidades especiais.
Neste sentido investigamos as percepcdes dos professores da instituicdo sobre acessibilidade
em seus diversos niveis (fisico/arquitetonico, didatico/pedagdgico e curricular). As narrativas
que seguem nos dao a dimensao do entendimento dos entrevistados sobre acessibilidade.

“Permitir o acesso dos portadores de necessidades a tudo. Até a criar a

sua esséncia como cidadao”. (Professora Aline)

“Acessibilidade € a facilitagdo aos que precisam, aos materiais
didaticos, a métodos de se proporcionar o conhecimento”. (Professor
Carlos)

“Facilidade de ir e vir”. (Professora Claudia).
“Penso que € importante. Porém, para entender melhor, acho
necessario pratica-1a”. (Professora Maria)

“Vejo como uma oportunidade que deve se estender a todos”.
(Técnica de assuntos estudantis Rosana)

“Acesso a educacgdo, tanto ter vaga para esse aluno”. (Professora
Selma)

“Eu acho que é dar condi¢des de todos os alunos estudarem”.
(Professor Vladimir)

Apesar do termo acessibilidade, em algumas respostas, ter sido relacionado mais com
a locomog¢ao dos estudantes foi possivel inferir que alguns dos participantes entendem a
acessibilidade em seus diversos niveis, mas compreendemos que o entendimento sobre os
conhecimentos relativos ao processo de inclusdo em si e sua relagdo com acessibilidade
educacional, que precisam estar presentes na formacgao dos professores, € incipiente.

Neste sentido, a acessibilidade na perspectiva da inclusdo escolar de estudantes com
necessidades especiais vai muito além de construgdes arquitetonicas adaptadas, que apesar de
importante nao afirma a escola democratica. Assim, buscamos verificar se eles consideram o
colégio acessivel.

“Nem fisicamente nem estruturalmente. Eu acho que a escola ndo esta
preparada, o que ndo quer dizer que esteja fechada a isso. A escola
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tem que se preparar nao pode se isolar como se fosse uma ilha. Assim
eu acho que acessibilidade arquitetonica € dar condi¢des do aluno se
locomover dentro da escola. Pedagdgica € permitir que o aluno tenha
acesso aos conteidos e ao material que precisa ser utilizado.
Curricular, bom o curriculo tem que ser adaptado as possiveis
necessidades”. (Professora Aline)

“Em parte, falta meios”. (Professor Carlos)

“Do ponto de vista arquitetonico e didatico-pedagdgico: nao. Do
ponto de vista curricular, passivel de acessibilidade”. (Professora
Claudia)

“A escola ndo € acessivel, até para o professor estd dificil. Por
exemplo, nds tivemos um aluno a pouco tempo que fez uma cirurgia
na perna, foi um tormento, a gente teve que mudar a turma de sala,
tivemos que trazer a turma aqui para baixo. Para vocé ter uma ideia, o
prédio novo, na sua planta, existia a previsdo de uma rampa. Se vocé
for 14 vé s6 tem a escada! Eu tenho dificuldade para subir os degrau,
imagina um cadeirante. Ou seja, temos prédios muito antigos como
este aqui e os novos ndo estdo dentro dessa perspectiva. Agora, tem
uma equipe de engenheiros da Universidade que fazem estas plantas,
onde dever estar contemplada essa acessibilidade fisica”. (Professora
Selma)

“Na escola, nem as obras novas estdo preparando para isso. Eu brinco
que futuramente se a gente nido se aposentar, vdao ter que colocar
escada rolante, porque a gente vai ficando velho. A prépria
Universidade, quando vai fazendo as obras, ndo esta preparando nada
para isso. Olha em volta, nem rampa a gente tem em lugar nenhum.
N6s ndo estamos preparados, ndo tem nada montado para isso. Eu
acho uma coisa muito nova, a escola teria que se reestruturar,
inclusive o problema e recurso humano. N6s ndo temos recursos
humanos, o MEC fala em fazer, promulga uma lei, mas ndo
disponibiliza vagas para contratacdo de professores habilitados”.
(Professor Vladimir)

“Nao existe acessibilidade na escola em nenhum desses niveis, as
aulas acontecem no segundo andar. E uma coisa que tem que ser
pensada no todo. Temos que evoluir muito”. (Professor Vinicius)

Dentre as falas destacadas, € quase unanime a concepcdo de que a escola ndo é
acessivel. Com excec¢do da professora Maria que afirmou acreditar que o colégio € acessivel,
“dependendo de mudancas em suas estruturas fisicas” e da Técnica de Assuntos estudantis
Rosana, que afirmou que a escola pode ser considerada acessivel dentro de alguns padrdes,
todos os outros participantes afirmaram que o colégio ndo € acessivel, o que nos provoca a
percep¢ao de que uma proposta inclusiva esta distante da realidade do colégio, a medida que
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este se constitui em um espago que nao estd aberto a todos, ou seja, ndo € capaz de oferecer
oportunidades condizentes com as demandas pedagdgicas e educacionais dos seus estudantes.

De acordo com as observacdes realizadas, considerando os aspectos arquitetonicos,
constatamos que as condi¢des de infraestrutura do colégio ndo asseguram a inclusdo de
estudantes com necessidades especiais, pois os prédios apresentam uma estrutura vertical, o
que dificulta a movimentacao pelo mesmo, a maioria das aulas acontecem no segundo andar
do colégio e as salas sdo de dificil acesso, pois ndo existem rampas e a unica forma de chegar
ao segundo piso € pelas escadas. Assim, compreendemos que modificagdes em sua estrutura
fisica sdo emergenciais, para que o acesso de todos os estudantes se dé de forma democratica.

Quanto aos aspectos pedagdgicos e curriculares, hd o entendimento de que ¢é
necessario adaptar os materiais € o curriculo para que estes possam atender as possiveis
necessidades especiais dos seus estudantes.

Contudo, foi possivel perceber em algumas das narrativas que o conhecimento sobre
acessibilidade pedagdgica ou curricular € bastante inicial. Deste modo os profissionais da
educagdo em geral precisam se atualizar sobre o processo de inclusdo de estudantes com
necessidades especiais. Horkheimer & Adorno (1978, p.182)

A luta eficaz contra os movimentos totalitdrios ndo é possivel, certamente,
sem os conhecimentos das suas causas, sobretudo se quisermos que essa luta
atinja as raizes do totalitarismo, as condi¢cdes que lhe sdo propicias na
sociedade. Uma concepcdo acertada e capaz de ser, a0 mesmo tempo,
interpretada de forma racional das estruturas essenciais em jogo, que é
missdo da ciéncia formular, ndo bastard por si s6 para fazer o necessario,
mas que constitui, sem ddvida, uma contribui¢do insubstituivel a resolugio
do problema.

Assim os participantes do processo de ensino precisam se esclarecer sobre as
dimensdes contemporaneas da educagio, na perspectiva do aperfeicoamento escolar para que
se tornem protagonistas na organiza¢do de uma escola democratica.

Desta forma, € preciso que se reestruture o colégio em todos os aspectos, de modo que
este possa responder as necessidades dos estudantes e ndo o oposto, uma vez que de acordo
com Ainscow (1997, p.13):

[...] as escolas precisam ser reformadas e a pedagogia deve ser melhorada, de
maneira que possam responder positivamente a diversidade dos alunos, isto
é, abordando as diferengas individuais ndo como problemas a serem
consertados, mas como oportunidades para enriquecer o aprendizado.

Neste sentido, é preciso que se desenvolva no CTUR uma cultura que legitime e
oportunize a aprendizagem de estudantes que apresentem diferengas significativas como, por
exemplo, necessidades sensoriais, fisicas e intelectuais.

Dessa maneira, para Costa (2006, p. 91):
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A urgéncia por uma educacio inclusiva e democritica parece se constituir
como alternativa para a superacdo da diferenca significativa como obstaculo
para o acesso e permanéncia na escola ptiblica dos alunos com deficiéncia e
na possibilidade de se pensar em uma sociedade justa e humana.

Portanto, observamos a emergéncia de se instituir um movimento de inclusdo de
estudantes com necessidades especiais que estabeleca responsabilidades para o CTUR, que
deve acolher de forma adequada a diversidade humana. Contudo, com os recursos que o
colégio hoje dispde ndo tem condigdes de dar respostas demandadas por este enfrentamento, o
que de certo modo acentua a exclusao no processo educacional e torna perceptivel que a
instituicao precisa criar estratégias que garantam o acesso € a permanéncia de estudantes com
necessidades especiais e assegurem oportunidades diferenciadas, rompendo com a légica da
homogeneizagao.

Apoio e atendimento especializado no CTUR

A Politica Nacional da Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008, p.15) define o Atendimento Educacional Especializado (AEE) com funcdo
complementar e/ou suplementar a formagdo dos alunos, especificando que “o atendimento
educacional especializado tem como fun¢do identificar, elaborar e organizar recursos
pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdao dos
alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2010).

Dessa forma, a oferta de atendimento especializado pelos sistemas de ensino é
obrigatéria e tem como finalidade principal apoiar o desenvolvimento dos estudantes com
necessidades especiais. Evidentemente, entendemos que se preparar para O NnOvo causa
desconfortos, pois requer ressignificacdo de concepc¢des, mas € preciso entender que a
inclusdo de estudantes com necessidades especiais nao € mais uma opg¢ao.

De acordo com resolucio CNE/CEB n°. 4/2009, no art. 5°, o AEE ¢ realizado
prioritariamente na sala de recursos multifuncionais'® da prépria escola ou de outra escola, no
turno inverso da escolarizacdo, nao sendo substitutivo as classes comuns.

Durante a discussdo proposta neste estudo pudemos perceber que as mudangas
histdricas e culturais, no que se refere as acdes e concepgdes referentes aos individuos com
necessidades educacionais especiais, se confrontaram com concepg¢des instituidas. Adorno
(1995), potencializa o presente e ajuda na constru¢do do futuro. Ou seja, atuar com estudantes
com necessidades especiais na escola regular exige diferentes formas de lidar com o processo
de ensino e aprendizagem, formas estas que precisam se estabelecer sem que se negue os
caminhos sinuosos pelo qual o atendimento as necessidades especificas vem se estabelecendo
na escola regular, que ainda pensa linearmente sobre a aprendizagem dos seus estudantes.

% De acordo com o Decreto n°. 6571, de 17 de setembro de 2008, art. 3° as salas de recursos multifuncionais sdo
ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais diddticos e pedagdgicos para a oferta do
atendimento educacional especializado.
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Assim, sem entrar no mérito sobre o perfil do profissional responsédvel pela realiza¢io
do atendimento especializado ao estudante com necessidades especiais, a andlise das
narrativas dos sujeitos participantes do estudo sobre os apoios ou agdes pedagdgicas
implementadas pelo CTUR, na perspectiva do acolhimento das necessidades de aprendizagem
de seus estudantes, nos faz perceber que a escola comega a avangar no debate lentamente.

Percebemos que o Setor de Orientagdo Educacional da institui¢do € muito presente e
que os estudantes sdo apoiados em suas necessidades prontamente. Como estd narrado a
seguir:

“No geral n6s temos um SOE muito atuante. A Professora Claudete €
muito atuante. Um pequeno probleminha ela entra em contato com
gente”. (Professora Aline)

“Temos um sistema de Orientagdo Educacional e o Departamento de
apoio pedagodgico, bem estruturado para atender as necessidades que
temos”. (Professor Vladimir)

N

Assim, existem no colégio acdes isoladas, que se instituem a medida que as
necessidades surgem, mas, ndo existe um apoio especializado e as perspectivas nesse sentido
nao sao promissoras:

“No momento ndo vejo previsdo neste sentido, porém, conforme ja
relatado, hd professores preocupados e interessados neste
atendimento”. (Professora Claudia)

“A escola estd engatinhado, as ideias comegaram em 2012, ja existem
acoes isoladas, mas um projeto nao”. (Professor Carlos)

“Acredito que embora nao esteja totalmente adaptada, se faz o que é
possivel”. (Técnica de assuntos estudantis Rosana)

“A escola tem que evoluir muito”. (Professor Vinicius)

A Professora Maria, alegando ndo ter conhecimento para falar sobre isso, afirmou ser
uma pergunta complicada, pois o que sabe € superficial para poder opinar sobre o assunto.

Percebemos com as narrativas, que nao existem previsdes para que um atendimento
especializado se institua no colégio. Contudo, percebemos que existe a preocupagdo com o
atendimento das necessidades que surgem. E preciso enfatizar que cabe 2 escola se organizar
e criar estratégias para que se superem os obstidculos que impedem que esse atendimento se
estabeleca, independente da presencga de estudantes com necessidades especiais na mesma.

Assim, € prioritdrio assegurar, com rapidez, um apoio especializado que atenda as
necessidades fisicas, intelectuais e psicoldgicas dos estudantes em formacao e dos préprios
docentes, que afirmaram durante as entrevistas, ndo estarem aptos para atuar em turmas com
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estudantes incluidos, devido a insipiéncias de suas formacgdes, que ndo contemplaram essa
area de conhecimento.

“Nao estou preparada. Quando eu fazia parte da DAP, nao me sentia
preparada para ajudar um professor. Eu acho que a gente tem que
estudar muito assunto, se empenhar muito, procurar ouvir’.
(Professora Aline)

“Nao, ndo existe apoio, a escola estd nos primeiros passos, apoio para
as necessidades que aparecem existe, mas uma estrutura pedagdgica,
curricular, neste sentido nao”. (Professora Carlos)

“Nao. H4 necessidade de preparo de todo corpo administrativo e
docente”. (Professora Claudia)

“Nao tenho preparo nenhum”. (Professora Cristina)
“Acredito que ndo”. (Professora Maria)

“Eu ndo, ndo tenho uma formacdo para atender os que eles vio me
exigir”. (Professora Selma)

Observamos que hd a necessidade instituir agdes que materializem acdes formativas,
consentaneas as Politicas publicas de educagdo inclusiva, o que poderia tornar os profissionais
do CTUR mais sensiveis a inclusdo dos estudantes com necessidades especiais em suas salas
de aula, mesmo considerando a especificidade de se tratar de uma escola de formacao
profissionalizante, portanto com demandas especificas nas disciplinas dos cursos técnicos.
Pois, segundo Damasceno (2006, p.55):

Se ndo dermos conta de educarmos na diversidade para o atendimento da
diversidade e todos os estudantes, deficientes e nao deficientes, como
poderemos pensar em uma sociedade de individuos emancipados?

Neste sentido, é preciso entender se o CTUR atende a diversidade de seus estudantes e
se seus professores recebem um apoio que os permita compreender a complexidade da
realidade que os cercam, para que assim, possam intervir nela de maneira critica e reflexiva,
considerando que a maioria dos professores entrevistados ndo teve ainda experi€ncias de
atuacdo profissional com estudantes com necessidades especiais. Sobre isto, Adorno (1995,
p-139-140) acrescenta:

Quando sugeri que nds conversdssemos sobre: “Formacdo — para qué?” ou
“Educacgdo para qué?”, a inteng¢do nao era discutir para que fins a educacio
ainda seria necessdria, mais sim: para onde a educag@o deve conduzir? A
intencdo era tomar a questdo do objeto educacional em um sentido muito
fundamental, ou seja, que uma tal discussdo geral acerca do objetivo da
educacio tivesse preponderancia frente a discussdo dos diversos campos e
veiculos da educacdo.
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A proposicdo de Adorno nos leva mais uma vez a refletir sobre a organizacdo do
trabalho pedagdgico da institui¢do na perspectiva do atendimento a diversidade, considerando
a formacdo humana como base para o enfrentamento dos obsticulos e impedimentos postos
ao estabelecimento de uma cultura de inclusdo/democratizacgao.

Neste sentido, a falta de formacdo ndao pode mais se estabelecer como um
determinante para a inexisténcia do atendimento das necessidades especificas dos estudantes,
pois a mesma se caracteriza como um processo dinamico, evolutivo e dialdgico. Desta
maneira, o professor precisa estar disposto e aberto a aprender, pois ndo ha como mudar as
praticas educativas sem que os mesmos estejam sensibilizados para isso. Sobre isto, Adorno
(1995, p.141) afirma que “Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada como uma
sociedade de pessoas emancipadas”. E para se prover uma educacdo emancipada, os
participantes do processo de ensino e aprendizagem precisam se afirmar como individuos
emancipados, ou seja, capazes de compreender o significado da democracia no ambiente
educativo.

As andlises desenvolvidas nesse capitulo configuram o cenério de uma escola de nivel
médio profissionalizante que estd a margem do processo de (re)organizacdo do trabalho
pedagégico com vistas a inclusdo de estudantes com necessidades especiais. Os resultados
refletem o pensamento de Adorno (1995, p.154)

A situacdo é paradoxal. Uma educacdo sem individuos é opressiva,
repressiva. Mas quando procuramos cultivar individuos da mesma maneira
que cultivamos plantas que regamos com 4gua, entdo tem algo de quimérico
e de ideoldgico. A tunica possibilidade que existe € tornar tudo isso
consciente na educacdo; por exemplo, para voltar mais uma vez a adaptagao,
colocar no lugar da mera adaptacdo uma concessdo transparente a si mesma
onde isto € inevitdvel, e em qualquer hipétese confrontar a consciéncia
desleixada. Eu diria que hoje o individuo sé sobrevive enquanto nicleo

impulsionador da resisténcia.

Apoiados na reflexdo de Adorno pensamos que os participantes do processo de ensino
e aprendizagem precisam ser capazes de direcionar a sua formagdo para o esclarecimento,
pois se ndo formos capazes de educar na/para diversidade, atendendo estudantes com e sem
necessidades especiais, como poderemos formar cidaddos esclarecidos e emancipados?

Esperamos que as reflexdes postas neste estudo possam contribuir para a superagio
dos obstdculos presentes no processo de organiza¢do ndo sé do CTUR, mas da escola publica,
considerando que a inclusao de estudantes com necessidade especiais é uma realidade posta a
todas institui¢des educacionais em nosso pais na contemporaneidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tanto no dmbito familiar, quanto no escolar e no profissional, é possivel gerceber que
as principais resisténcias a inclusdo de estudantes com necessidades especiais % tém como
origem o preconceito, a falta de informacao e o medo pelo desconhecido. Nesta perspectiva,
Adorno (1995) nos afirma a necessidade de refletirmos sobre o modelo de educacdo que
queremos e o que temos sob a perspectiva de combatermos os modelos preestabelecidos, que
sdao determinados como modelos ideais € nos embutem alienacdo e homogeneizacgdo.
Pensamos assim, que para se resistir a um processo educativo que reproduz a alienagdo e por
consequéncia nega a diversidade humana é preciso que os professores desenvolvam uma
postura investigativa para enfrentar e superar os desafios que sdo postos no cotidiano da
escola inclusiva, sendo para isso necessario, como propde Adorno (1995) “a educacdo para a
emancipagao”.

A educacdo inclusiva propde essa emancipacdo através de mudancas no cotidiano
escolar, estabelecendo novas formas de se relacionar com as diferencas, ou seja, pressupoe
que os estudantes com necessidades especiais estejam juntos em classes comuns do ensino
regular com os demais estudantes, com apoio pedagdgico as suas necessidades educacionais
especiais, com ambiente e estrutura escolar modificadas para recebé-los. Neste ambiente, a
educagdo inclusiva deve ser entendida como um processo que desenvolve as possibilidades de
aprendizagem dos estudantes. Para tanto, espera-se que o professor possua os saberesfazeres
necessarios para (re)pensar suas praticas pedagdgicas por intermédio da reflexdo critica, que
permita a promog¢do de um ensino que possa alcancar todos os estudantes, independente de
suas condigdes sociais e intelectuais.

Neste trabalho, objetivamos caracterizar o processo de democratizacdo da escola
contemporanea brasileira, com &nfase no processo de inclusdo de estudantes com
necessidades especiais e base nas experiéncias do CTUR, considerando as diretrizes e acdes
implementadas, ou em implementacdo, em sua politica institucional, a fim de perceber de que
forma estdo sendo instituidas as acdes de acolhimento dos estudantes com necessidades
especiais.

Notadamente, quando nos reportamos a educa¢do profissional, que teve suas bases
estruturadas sobre um processo segregativo, que se instalou com a finalidade de produzir mao
de obra barata para uma sociedade que precisava se modernizar, percebemos que hoje esta
modalidade de ensino segrega os estudantes com necessidades especiais pela exclusiao ou pelo
acesso restrito a educagao.

Conhecer e compreender a realidade da inclusdo dos estudantes com necessidades
especiais no CTUR significou analisar as concepgdes dos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem da institui¢do, sobre esta realidade da educacao, que se estabelece pela possivel

20 Ao termino do trabalho foi necessario reconhecer que o termo necessidades educacionais especiais atualmente
¢ tratado como alunato da educagdo especial.

21 . . .. ey eqs . L. o . . L.
Denominamos aqui de saberesfazeres a indissociabilidade entre teoria e pratica, constituindo assim a prdxis
pedagdgica.
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chegada destes estudantes ao colégio. Significou também, observar quais as estratégias
existentes na institui¢do para atender as demandas dos seus estudantes na atualidade.

Certamente, refletir sobre a compreensao dos participantes da pesquisa sobre o objeto
de estudo — as politicas de inclusdo de estudantes com necessidades especiais — permitiu a
convivéncia com olhares apreensivos, mas abertos ao didlogo. Sendo assim, a possibilidade
de inclusdo de estudantes com necessidades especiais no CTUR, na perspectiva das agdes
instituidas no colégio, me provocaram a vontade de permanecer no cendrio de estudo, a fim de
pensar e ressignificar o cendrio da inclusdo que estd instalado no colégio.

Dessa maneira, retornamos as questdes de estudo apresentadas neste trabalho,
caracterizando as possibilidades e desafios em relacdo ao atendimento dos estudantes com
necessidades especiais nas escolas regulares pesquisadas.

e Sobre as concepgdes dos professore/profissionais do CTUR sobre a inclusao de
estudantes com necessidades especiais no contexto da educacdo inclusiva,
identificamos que apesar da maioria entender o significado do processo,
creditam a instituicdo/colégio e os Orgdos publicos como os unicos
responsaveis por viabilizar os meios para que aconteca. Neste contexto, sobre a
inclusdao de estudantes com necessidades especiais no CTUR, existe a
preocupacdo com a chegada dos estudantes com necessidades especiais na
institui¢do, pois os professores ndo se sentem “preparados” para atuar com este
publico.

* No que se refere as concepgdes dos sujeitos participantes do estudo sobre as
atuais Politicas publicas de educa¢do inclusiva, verificamos que o
conhecimento sobre as mesmas sdo frageis, o que nos leva a concluir que nio
existe uma articulacio das acdes que possam estar instituidas no colégio com
as Politicas de educagdo inclusiva. Nesta situagdo, o conhecimento dessas
Politicas que fundamentam/legitimam a educagdo inclusiva, € necessario para
que se possa entender quais sdo os caminhos que precisam ser percorridos, a
fim de que estas politicas materializem/subsidiem as escolas democraticas.

e Sobre a presenca do estudante com necessidades especiais no CTUR, foi
constatado que hoje ndo existem estudantes com necessidades especiais no
colégio, mas recentemente passou pela instituicao uma estudante diagnosticada
com mutismo seletivo que ndo encontrou um apoio especializado, para além da
orientacdo educacional. Ainda sobre esse ambiente, nos foi revelado que existe
a preocupacdo com a provavel chegada destes estudantes no colégio,
preocupacio esta que se alicer¢a na insipiéncia/auséncia de formacgdo para o
exercicio dos fazeres com estes estudantes. Dessa forma, estd destacada a
urgéncia de se instituir estratégias que incentivem uma formacdo continuada
para os professores, visto que “educar para a diversidade” implica em
mudancas na concep¢do do processo de ensino e aprendizagem, em todas as
suas dimensodes: cultural, politica e prética.
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No que tange a organizacdo politico-pedagégica do CTUR, considerando a
andlise do seu Projeto Politico-Pedagdgico, verificamos que o seu processo de
elaboragdo e implementacdo pouco contribuiu para o seu processo de
democratizagdo, no ambito da inclusdo de estudantes com necessidades
especiais, visto que had auséncia de diretrizes/agdes inclusivas nesse
documento. Cabe destacar, que o colégio precisa assumir o compromisso de
maneira efetiva com o processo de elaboracdo/implementagdo/avaliacdao do seu
Projeto Pedagdgico, pois foi identificado que alguns sujeitos participantes
deste estudo nio tiveram acesso ao Projeto Pedagdgico, logo concluimos que a
sua elaboracdo nao foi realizada de forma participativa, também nao foram
observados no projeto elementos fundamentais como, por exemplo, uma
proposta de formacgdo continuada de professores; uma proposta de trabalho
com pais; e formas de avaliacdo do mesmo.

A respeito das concepgdes dos participantes sobre acessibilidade percebemos
que ha compreensdes diversas entre os entrevistados sobre os seus diversos
niveis (fisico/arquitetonico, pedagdgico e curricular). Neste sentido, ao
conferirmos se estes participantes consideram o colégio acessivel, percebemos
que os mesmos consideram que a acessibilidade € um dos fatores
negligenciados pelo colégio, considerando a inexisténcia das adaptacOes
necessdrias tanto fisica, como pedagdgica ou curricular para um colégio ser
inclusivo. Desta forma, concluimos que os obsticulos no acesso e na
permanéncia dos estudantes com necessidades especiais devem ser eliminados,
para que o colégio se afirme democritico e atenda as demandas de seus
estudantes.

Sobre um atendimento especializado as possiveis necessidades dos estudantes,
percebemos que o Setor de Orientacdo Educacional da institui¢do é muito
atuante e que os estudantes sdo apoiados em suas necessidades prontamente, o
que demonstra que algumas acdes sdo instituidas e alicer¢adas na experiéncia e
sensibilizacdo de alguns profissionais. Contudo, ndo existe uma articulacio
para que este atendimento seja aprimorado. Essa constatacdo problematiza que
precisam existir no Projeto Pedagégico do colégio articulagdes e agdes que
promovam um atendimento as necessidades especiais para além do setor de
orientacdo educacional, com a implementac¢do, por exemplo, de um Nucleo de
Atendimento as Necessidades Pedagdgicas Especiais dos estudantes.

No que diz respeito aos desafios que o CTUR vem enfrentando em relacdo a
implementacdo de sua politica organizacional com vistas a inclusdo de
estudantes com necessidades especiais e, por conseguinte, a sua
democratizagcdo enfatizamos que, um dos desafios é com relacido a concepgado
equivocada que os professores t€m sobre a educagdo inclusiva. O fato de
alguns dos profissionais participantes acharem que os estudantes com
necessidades especiais t€m direito restrito a educacao, sendo apenas possivel a
inclusdo em alguns casos, dependendo do comprometimento dos estudantes,
revela que a diversidade dos estudantes tende a ser mantida sob ‘controle’, o
que confirma a relacdo de segregacdo quanto ‘ao outro’; nesse caso, O
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estudante com necessidade especial. Isso significa que o preconceito continua
sendo manifestado, consciente ou inconscientemente. Neste ambiente €
necessario que se inicie no colégio um debate sobre a inclusdo de estudantes
com necessidades especiais, pois sem o mesmo, as agdes inclusivas que
existem no colégio de forma desarticulada ndo se concretizardo através da
implementacdo de uma politica organizacional. Isso significa que a reflexdo
critica dos profissionais da educagdo € o alicerce na discussdo e tomadas de

decisdo quanto a inclusdo

Em sintese todas essas questdes nos levam a reflexdo de que ndo se pode pensar a
educagdo inclusiva como um modelo de educagdo para os estudantes com necessidades

especiais, o que seria regressivo! Contudo, € possivel pensar nas condicdes para a
materializacao de uma escola verdadeiramente democratica.

Portanto, mudancas precisam acontecer, considerando os limites encontrados na
instituicdo em todos os setores que alicercam o processo educativo, a medida que nao
encontramos registros em nenhum dos documentos analisados durante a pesquisa que se
reportassem ao acolhimento das possiveis necessidades dos seus estudantes. Gostariamos de
propor alguns encaminhamentos que, em principio, podem ser possiveis de executar na
instituicao.

O primeiro deles diz respeito a ressignificacdo sobre a ideia de atengdo a diversidade
através da discussdo, pois apenas a inser¢ao do estudante com necessidade especial no ensino
regular ndo resolve a questdo da exclus@o. Assim, para que se garanta o que estd instituido
pelas Politicas publicas de inclusdo € preciso que se promova no colégio acdes que estimulem
os seus professores a conhecer o processo de inclusdo e suas bases/fundamentos culturais,
politicos e préxicos.

O segundo, é a busca por estratégias que oportunizem os profissionais da institui¢ao se
sensibilizarem com a inclusdo de estudantes com necessidades especiais, a medida que
acredito que quando olhamos o processo de ensino e aprendizagem em sua totalidade, ndo
percebemos as peculiaridades, pois quando profissionais da educag¢do afirmam estar
despreparados para atuar com diferenca se tornam professores de alguns estudantes e nao de
todos. Assim, como estratégia sugerimos que se debata enfaticamente a tematica “educagdo
para todos” e se propiciem momentos formativos para os docentes se aproximarem
epistemicamente do contexto da relagdo “educacdo e diversidade”.

Finalizando, h4 que se ressaltar que existe uma série de mudancas que envolvem o
planejamento, a avaliacdo, a adaptacao curricular, a discussao do Projeto Politico Pedagdgico
e outras modificacdes necessdrias que precisam acontecer no CTUR, para que estudantes com
necessidades especiais possam ser acolhidos e recebam o atendimento pedagdgico
necessario/adequado.

Enfim, invocamos o pensamento de Adorno (1995), cotejando ao estudo realizado:

Sugiro neste ponto uma pequena relacdo histérica. A importincia da
educagdo em relacdo a realidade muda historicamente. Mas ocorre o que eu
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analisei hd pouco — que a realidade se tornou tdo poderosa que se impde
desde o inicio aos homens —, de forma que este processo de adaptacdo seria
realizado hoje de um modo antes automdtico. A educagdo por meio da
familia, na medida em que é consciente, por meio da escola, da universidade
teria neste momento de conformismo onipresente muito mais a tarefa de
fortalecer a resisténcia do que fortalecer a adaptacdo. Se posso crer em
minhas observagdes, suporia mesmo que entre os jovens e, sobretudo, entre
as criangas encontra-se algo como um realismo supervalorizado — talvez o
correto fosse: pseudo-realismo — que remete a uma cicatriz. Pelo fato de o
processo de adaptacdo ser tdo desmesuradamente forcado por todo o
contexto em que os homens vivem, eles precisam impor a adaptacdo a si
mesmo, e, nos termos de Freud, identificando-se o agressor. A critica deste
realismo supervalorizado parece-me ser uma das tarefas educacionais mais
decisivas a ser implementadas, entretanto, ja na primeira infincia.

Neste sentido, mesmo entendendo os desafios postos pela inclus@o aos profissionais
da educacdo, € preciso que estes compreendam a importancia da inclusdo dos estudantes com
necessidades especiais, pois sé através deste entendimento é que se abre espago para as
mudancas e realizagdes no dmbito da escola que se pretende democrética.

Este trabalho ndo se encerra aqui, mas é preciso enfatizar que movimentos que
rompam com o que estd instituido podem se efetivar pelas acdes de individuos esclarecidos.
Sado esses individuos que podem, por sua prdxis, romper com a estrutura escolar vigente,
hierarquizadora e homogeneizante, em prol da organizacdo da escola democrética, inclusiva,
para todos!
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APENDICE 1

UFRR]

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE AGRONOMIA )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
(PPGEA)

PESQUISA:
POLITICA DE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES ESPECIAIS -
AS FRONTEIRAS DO INSTITUIDO E DO INSTITUINTE NO COLEGIO TECNICO
DA UNIVERSIDADE RURAL (CTUR)

ORIENTANDA: Monica Alves de Matos Pereira

ORIENTADORES: Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno
Prof®. Dr”. Célia Regina Otranto

Sr (a) Professor (a):
Por gentileza, solicitamos o preenchimento dos dados abaixo que constituem o questiondrio
de caracterizacdo dos sujeitos deste estudo, necessdrios para a realizacdo da pesquisa de

mestrado acima intitulada, que elegeu esta institui¢cdo como ldcus de pesquisa.

(NAO E NECESSARIO SE IDENTIFICAR)

1) Nome ou pseudonimo:

2) Sexo: () Feminino ( ) Masculino

3) Data de nascimento: / /

4) Qual sua fun¢ao no CTUR?

5) Em que ano vocé entrou no magistério?
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6) H4 quanto tempo leciona nesta instituicao?

7) Leciona qual(is) disciplina(s) nesta instituicao?

8) Qual sua formacao:

Ensino Médio: ( ) Formagao geral
() Curso de Formacao Profissionalizante - Qual?

Ensino Superior: ( ) Completo ( ) Incompleto

( ) Bacharelado - Qual?
( ) Licenciatura - Qual?

9) Voce realizou algum curso de P6s-Graduagdo?
() Sim ( ) Nido

() Especializacdo
( ) Mestrado
() Doutorado

10) Fez algum curso na perspectiva da inclusdo escolar?

11) Vocé participa ou participou de algum encontro/semindrio/palestra/curso que tenha
debatido o processo de inclusao de estudantes com necessidades especiais? Qual(is)?

12) Este espago € para esclarecimentos que vocé considere importantes sobre sua formacao e
a politica de inclusdo de estudantes com necessidades especiais no CTUR. Fique a vontade
para escrever o que considerar necessario.

Agradecemos sua colaboracao!
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APENDICE 2

UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
(PPGEA)

POLITICA DE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES ESPECIAIS — AS
FRONTEIRAS DO INSTITUIDO E DO INSTITUINTE NO COLEGIO TECNICO DA
UNIVERSIDADE RURAL (CTUR)

ORIENTANDA/PESQUISADORA: Monica Alves de Matos Pereira
ORIENTADORES: Prof. Dr. Allan Rocha Damasceno
Prof®. Dra. Célia Regina Otranto

ROTEIRO SEMI-ESTRUTURADO DA ENTREVISTA

e Concepg¢odes sobre educagdo inclusiva
1. O que vocé sabe/conhece sobre educagdo inclusiva?

2. O que vocé pensa sobre inclusdo de estudantes com necessidades especiais nas classes
comuns/regulares de ensino?

3. O que vocé pensa sobre a inclusdo de estudantes com necessidades especiais no CTUR?
e Concepcdes sobre Politicas publicas de educagdo inclusiva e politica institucional de
inclusdo

4. Vocé conhece as Politicas de educacao inclusiva do MEC? Fale sobre isso.

5. Vocé conhece a politica (acdes) de inclusdo de estudantes com necessidades especiais
desta instituicado? Vocé pensa que ha articulacdo com as Politicas de educagdo inclusiva
do MEC?
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10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Vocé identifica entre os estudantes desta instituicdo algum que objetivamente possa ser
reconhecido como um e.n.e? Quais elementos/caracteristicas substanciam sua
identificacao?

Nesta institui¢do, vocé ja atuou/lecionou com um e.n.e? Fale sobre suas experiéncias. O(s)
estudante(s) concluiu(iram) o(s) curso(s)?

® Organizagdo politico-pedagdgica do trabalho escolar na perspectiva inclusiva

Vocé conhece/tem acesso ao PPP da escola?

Voceé participou do processo de elaboracao/implementacao/avaliacdo do PPP desta escola?

Quais sdo as previsdes existentes no(s) documentos(s) do(s) PPP(s) sobre a inclusdao de
estudantes com necessidades especiais no CTUR?

Vocé se sente apoiado pedagogicamente nesta escola para atuar em classes regulares com
estudantes com necessidades especiais incluidos?

e Acessibilidade: concepcdes e proposi¢oes

O que voce entende/pensa sobre acessibilidade?

Considerando o exposto por vocé sobre acessibilidade, esta escola pode ser considerada
“acessivel”?

O que vocé entende/pensa sobre acessibilidade em seus diversos niveis/aspectos
(fisico/arquitetonico, didatico/pedagdgico, curricular)? Qual(is) relacdo(des) vocé
estabelece entre estes niveis/aspectos e a inclusdo de e.n.e. nesta institui¢ao?

e Apoios/atendimento educacional especializado

Quais sdo os apoios/acdes pedagdgicos/as disponibilizados/implementadas pela escola na
perspectiva do acolhimento das necessidades de aprendizagem de seus estudantes?

Considerando que esta ¢ uma escola de formagdo profissionalizante, portanto com
demandas especificas nas disciplinas dos cursos técnicos, vocé identifica/observa uma
preocupacdo no atendimento pedagdgico educacional a diversidade dos estudantes
(incluindo os que possuam necessidades especiais)? Voce saberia dizer se existe alguma

previsao no Projeto Politico do curso que trabalha sobre esta questao?

Vocé gostaria de comentar algo nesse contexto que ndo foi perguntado?
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ANEXOS 1

Colégio Técnico da UFRRJ

Diretrizes e metas da instituicdo e seus planos de cursos
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INTRODUCAO

A construcao de um Projeto Politico Institucional (PPI) implica discussao escolar
ampla e permanente, no sentido de que nada esta pronto e acabado. O projeto de uma
escola ndo tem fim em si mesmo. Trata-se de um movimento sujeito a avaliacdes, debates
e aprendizagens constantes. Metaforicamente, seria uma viagem sem caminho
definido, mas com objetivos tracados e destinos pretendidos. Assim, o documento que
sinaliza as intencdes politicas e pedagogicas deve, antes de tudo, esclarecer a direcéo
geral para onde se pretende caminhar.

Como definir o rumo pretendido sem pensarmos a sociedade que temos como
horizonte? Além disso, como pensar essa sociedade sem discutir a concepcao

educacional capaz de contribuir para tal arranjo social?

A valorizacdo humana, o enfrentamento das desigualdades sociais, 0 uso
sustentavel do meio ambiente e a defesa das diferentes manifestacdes da vida, sdo as
marcas a partir das quais
buscamos a formagao de um educando ético-politico, com compromissos com o proximo
e com a preservacao do planeta.

Assim, o Projeto Politico Institucional do CTUR pretende contribuir para a
consolidacdo de uma sociedade em que, para além da democracia formal, alimente-se
a possibilidade de um arranjo social mais justo e comprometido.

) APRESENTA(;AO DO COLEGIO TECNICO
1. Historico do CTUR

O Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, criado como
Aprendizado Agricola pelo Decreto-lei n® 5.408, de 14 de abril de 1943, recebeu o nome
de lldefonso Simdes Lopes com o Decreto Presidencial n°. 6.495 de 12 de maio de 1944.
No Decreto Presidencial 22.506, de 22 de janeiro de 1947, foi transformado em Escola
Agricola lldefonso Simbées Lopes. Na edicdo do Decreto Presidencial 36.862 de 04
de fevereiro de 1955 foi promovido a Escola Agrotécnica lldefonso Simdes Lopes. Pelo
Decreto do Conselho de Ministros n°. 1.984, de 10 de janeiro de 1963, teve a sua
denominacao modificada para Colégio Técnico Agricola lldefonso Simdées Lopes. Com o
Parecer n® 3.716/74 do CFE, homologado pelo Ministro da Educagcao, que aprovou o
Estatuto da UFRRJ, fundindo-o com o Colégio Técnico de Economia Doméstica, € um
estabelecimento de educacgao profissional, vinculado a Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro e pertencente a Rede Federal de Educagdo Profissional Cientifica e
Tecnolbgica, conforme o anexo Il da Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008.

2. Ambiente Fisico

Prédio Principal:
Térreo:

Hall de entrada;

A direita: 01 biblioteca, 01 sala de aula e 01 laboratério de informatica;

A esquerda: 01 sala (Grémio estudantil); 01 sala de aula; 02 banheiros; 01 sala
(Coordenacéao do Concurso de Ingresso) e 03 laboratorios.

12 andar:
Secretaria: 06 ambientes + 01 hall
03 salas de aula;
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04 salas administrativas (Divisdo de Assuntos Pedagdgicos e Coordenacao de
Cursos; Servigo de Orientacao Educacional; Sala de Reunides e Divisédo de
Assuntos Estudantis);

02 banheiros;

01 sala de professores;

01 sala (Ciéncias Exatas);

01 sala (Hotelaria);

légio Técnico da UFRRJ
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01 sala (Agropecuéria);
01 sala (Ciéncias Humanas).

Prédi Hotelaria:
03 salas de aula;
01 sala ambiente (Laboratério de Governanga);
01 sala (depdsito de eventos e lazer);
01 sala de conservacgao (Laboratério de Alimentos e Bebidas: Cozinha);
01 sala de preparo de alimentos (Laboratério de Alimentos e Bebidas:
Restaurantes e
Servicos);
01 sala de panificacao (Laboratério de Alimentos e Bebidas: Panificacao);
02 banheiros.

Anexo |:

Alojamento (10 quartos + 01 sala de coordenacéo + 01 banheiro);
01 sala (armarios);

02 salas de aula;

02 salas (coordenacdes) + 01 banheiro;

01 sala de multimidia;

01 Laboratério de quimica;

01 Cozinha.

Anexo lI:

Térreo:
02 salas;
01 sala (preparo de queijos);
01 sala de educacéo fisica;

12 andar:
04 salas de aula;
02 banheiros.

Anexo lll
Térreo:

03 salas de aula;
2 banheiros.

12 andar:
4 salas de aula.

Entorno do prédio

principal: Viveiro;
Cunicultura

; Garagem;
Fabrica de
racao; Horta;
Avicultura;
Suinocultur

a,
Caprinocultura;
Almoxarifado;
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Campo de
futebol;
Quadra;
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Mecanizaca

o; Cantina;

Bandejao;

Unidade Didatica de Pesquisa, Producado e Comercializagéo.

3. Recursos Humanos

O Colégio Técnico conta, em seu quadro, com 60 docentes, sendo 56 efetivos e 04
substitutos. Dentre os efetivos, ha 09 especialistas, 40 mestres e 07 doutores.

Ha um corpo técnico-administrativo composto por 17 funcionarios efetivos

e 21

terceirizados.

Ill) POLITICAS E DIRETRIZES PEDAGOGICAS
1. Concepcao de Educacao

Atentos ao que foi antecipado na introducao deste documento, ha o entendimento
de que a concepgao educacional capaz de responder aos desafios sociais do tempo
presente deve estar calcada nos seguintes pontos:

a) Educagédo voltada para a emancipacdo humana, baseada numa formagéo
omnilateral no horizonte da politecnia;

b) Educagédo comprometida com a disseminag¢do dos fundamentos técnico-cientificos
subjacentes a formacéo profissional;

c) Educagéo comprometida com a evidenciacdo das articulacdes disciplinares.

Emancipacao humana baseada numa formacao omnilateral no horizonte da
politecnia:

No pressuposto de que o homem se faz maior pelo conhecimento, a formagéo
educacional escolar mais ampla deve ser oferecida a todos e, nesse sentido, a educacao
unitaria e omnilateral no horizonte politécnico deve nortear todos os diferentes cursos
oferecidos pelo colégio.

O ser humano precisa ser percebido e valorizado em suas multiplas manifestacoes
e tais expressdes podem revelar-se na ética, estética, cognicdo, afetividade e
psicomotricidade.

Na ética, o compromisso com o interesse comum deve sinalizar a formacao

esperada.

Na estética, a oportunidade e a valorizagdo de diferentes manifestacoes artisticas
podem estimular a sensibilidade indispensavel ao trato da forma e da emog¢édo na acao
humana.

Na cognicado, a procura dos nexos capazes de esclarecer 0s processos, o estimulo
a compreensdo das causas que determinam os fatos, para além da observacao dos
fendmenos e o
entendimento do fundamento cientifico que subjaz as técnicas, devem nortear o
conhecimento a ser construido.

No campo afetivo, a compreensdo de que a atitude de quem aprende interfere no

ato de
aprender deve representar um estimulo para o interesse pela pesquisa e pela
disciplina de trabalho e de estudos.

Quanto a psicomotricidade, o entendimento da estreita relagcdo entre o impulso
neuronal e 0 movimento, deve servir de parametro para a percepcao da necessidade da
motricidade bem realizada para o éxito de empreendimentos de variadas naturezas.
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Disseminacéo dos fundamentos técnico-cientificos subjacentes a formacéo

profissional:

O aluno deve ser levado a perceber a ciéncia, 0 conhecimento humano acumulado,
que sustentam os procedimentos técnicos, proprios do exercicio profissional. Situacao
que o eleva para além da condicdo de mero executor mecanico de procedimentos.

O aluno deve compreender o trabalho como principio educativo na medida em que

0 conhecimento humano decorre da apropriagdo da natureza pelo homem numa agao
mediada pelo
trabalho.

Colégio Técnico da UFRRJ
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Evidenciacao das articulacoes disciplinares:

A fragmentacdo disciplinar deve ser relativizada por um esfor¢o permanente no
sentido de demonstrar o conteudo disciplinar especifico como a parte subordinada do
todo. Esforco que indo para além de qualquer estratégia pedagogica especifica, deve
materializar-se _como a_filosofia educacional que orienta a acdo dos professores no
exercicio das suas disciplinas.

Unidade Didatica de Pesquisa, Producao e
Comercializacao

No entendimento de que atividades profissionais relativas a producdo e a
comercializagdo também constituem o universo profissional do técnico de nivel
médio, ha um investimento estrutural e didatico-pedagdgico do colégio no sentido de
que, além do processo de aprendizagem tedrico-pratico dos cursos técnicos de
Agroecologia e Hospedagem, a comercializagdo do excedente da producéo, e das aulas
praticas, € parte integrante do processo técnico pedagdgico, constituindo assim, uma
interessante oportunidade de estagio para os alunos dos cursos técnicos na Unidade
Didatica de Pesquisa, Producédo e Comercializacao.

2. Compromisso com o quadro docente e técnico administrativo

O colégio tem o compromisso de apoiar o criterioso e responsavel trabalho docente
e técnico-administrativo, bem como, de fortalecer a percepg¢édo do carater educativo do
exercicio das suas fungdes profissionais, investindo em sua qualificacao e aprimoramento.

3. Compromisso com o quadro discente.

O compromisso do colégio se da no fortalecimento de uma pratica educativa que
contribua para a formacdo do cidadado-educando, consciente dos problemas sociais.
Ha estimulo a formacgéao discente critica, indispensavel a percep¢ao do seu papel ativo na
formacao e transformacao da realidade social.

4. Perfil do Docente

Mediador do processo educativo, tem o objetivo de despertar no educando sua
criticidade e autonomia. E estimulador do processo ensino-aprendizagem, sensivel na
orientacdo para superagdo das dificuldades individuais. Apresenta uma conduta
responsavel e solidaria na expectativa da influéncia de sua agdo na formacdo do
estudante.

5. Perfil do Técnico-Administrativo

O técnico-administrativo tem uma conduta profissionalmente responsavel e
compativel com a de um agente educativo. Cumpre suas tarefas zelando para um bom
funcionamento do colégio e para melhoria do trabalho e no atendimento ao publico.

6. Perfil do Discente

Sujeito da aprendizagem, individuo autbnomo e participativo, busca uma atuacao
social critica fundamentada em principios ético-politicos e numa conduta responsavel e
solidaria.

7. Perfil do Concluinte
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Ser capaz de:
e Tomar iniciativa, agir com criatividade, gerando e propondo novas ideias;

e Buscar aprimoramento constante, percebendo a educagcdo como um processo
continuo;

e Mostrar-se dinamico, responsavel, flexivel e comunicativo;

e Apresentar espirito de pesquisa, buscando articulacdo com os fendmenos
sociais e naturais;

Colégio Técnico da UFRRJ
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Expressar-se nas varias linguagens como forma de posicionamento social;
Mostrar autonomia intelectual e capacidade de resolver problemas;

Estar em sintonia critica com os avancos cientificos, sociais e tecnoldgicos;
Compreender a natureza do processo de construgao cientifica;

Perceber a realidade social em que esta inserido na expectativa da sua

transformacéo.

Ter compromisso profissional, social e ético-politico;

Ter espirito empreendedor sem descartar compromisso com a solidariedade e
respeito humano;

Estar apto para o mundo do trabalho e para atuar em equipe;

Comprometer-se com o aprimoramento ético-politico da sociedade;

Desempenhar com qualidade e responsabilidade tarefas e operacdes técnicas
especificas de sua profissao, no caso especifico dos concluintes dos cursos técnicos.

8. Principios para a Conduta
Cotidiana

A comunidade escolar deve zelar pelos principios da conduta responsavel,

participativa, socialmente solidaria, ambientalmente sustentavel, atenta a defesa da
diversidade e respeito as diferentes formas de vida.

9. Avaliacao do Projeto

Este projeto tem a validade de quatro anos, devendo ser reavaliado anualmente.
Na avaliacao, buscar-se-a obter dados para fundamentar as analises que permitirdo

a tomada de decisbes acerca do desenvolvimento da instituicio. Essa avaliacdo
deve ser abrangente e aberta a todos os envolvidos, pela garantia da participacao da
comunidade escolar, servindo ainda, para orientar a gestdo pedagdgica, administrativa e
de pessoal.

Diretrizes para a avaliacao:
Avaliar constantemente as atividades desenvolvidas junto a comunidade,
realizando prestacdo de contas, replanejamento e realimentagdo: acoes
necessarias para redimensionar os trabalhos.
Avaliar constantemente 0s processos educacionais, solicitando dos 6érgaos
superiores responsaveis pela educacao as condicoes necessarias para atender as
expectativas da comunidade.

Promover a auto e a hetero-avaliacao periodicamente.
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ORGANIZACAO PEDAGOGICA DO
CTUR

O CTUR oferece cinco cursos: Ensino Médio, Agroecologia, Hospedagem, Meio
Ambiente e Agrimensura, além de dois cursos de qualificacado profissional na modalidade
PROEJA-FIC em Agroindustria e Hotelaria.

O Ensino Médio, propedéutico, € oferecido no turno da manha. Os cursos de
Agroecologia e Meio Ambiente sdo oferecidos em duas modalidades: integrado ao
Ensino Médio e em
concomitancia externa. O curso de Hospedagem € oferecido em concomitancia interna e
externa
e o de Agrimensura na modalidade Subsequente.

(F? curriculo do Ensino Médio é composto de Base Nacional Comum e da

arte
Diversificada, ambas integrando e articulando a vida cidada com as 03 (irés)
areas de conhecimento:
a) Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
b) Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias;

Colégio Técnico da UFRRJ
-7-

102



c) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Compoem a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, as disciplinas:
a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Estrangeira Moderna;

c) Educacao Fisica;

d) Artes.

Compodem a area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, as
disciplinas:

a) Biologia;

b) Fisica;

c¢) Quimica;

d) Matematica.

Compoem a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnhologias, as disciplinas:
a) Historia;

b) Geografia;

c) Filosofia;

d) Sociologia.

Colégio Técnico da UFRRJ
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE
JANEIRO

COLEGIO TECNICO DA UNIVERSIDADE RURAL

Telefax: (0xx21) 2682-1004
www.ctur.ufrri.br

MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO

Area do Disciplinas Horas semanais por séries | Total de
conhecimento BASE NACIONAL COMUM 12 2 3 horas
Linguagens Lingua Portuguesa 4 3 3 350
codigos e suas | Literatura Brasileira 2 2 2 210
tecnologias Artes - 2 - 70
Educacao Fisica 2 2 2 210
Ciéncias da Fisica 2 2 3 245
natureza, Quimica 2 2 3 245
matematica e Biologia 2 2 3 245
suas tecnologias  ["Matematica 3 3 4 350
Ciéncias Geografia 2 2 2 210
humanas e Historia 2 2 2 210
Subtotal | 21/735 | 22/770 | 24/840 2.345
PARTE DIVERSIFICADA
Linguagens Lingua inglesa 2 2 - 140
codigos e suas | Lingua Espanhola - - 2 70
tecnologias Introdug@o & informatica i - - 35
Ciéncias Filosofia 1 1 1 105
humanas e Sociologia 1 1 1 105
Total de horas do 26/910 | 26/910 | 28/980 2.800
TOTAL DE FALTAS POR 228 228 245 701
EMENTARIO DO ENSINO
MEDIO
AREA DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
DISCIPLINA C/H TOTAL EMENTA
Lingua Portuguesa 140 horas Relacdo entre lingua, sociedade e cultura. Origem e

12 série

importancia da

linguagem verbal. Texto como unidade bésica da comunicagéo.
Tipologia textual: narragdo, descricdo, dissertagdo e injungéo.
Complexidade das linguas. Conceitos de gramatica: estrutura,
saber linglistico e descricdo de uma variedade da lingua. Léxico e
vocabulario. Constituicao e renovagéo lexical. Morfologia: estrutura
e processos de formagdo de vocabulos que constituem o Iéxico.
Flexibilidade das linguas: variagdo geogréfica, social, contextual e
estilistica. Modalidades: fala e escrita. Conceito de erro e o
preconceito linguistico. A norma culta brasileira. Classes de
palavras e sua funcionalidade: palavras variaveis e invariaveis.
Compreenséo e interpretacao de textos. Producéo de textos orais e
escritos.
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Lingua Portuguesa
22 série

105 horas

Aspectos morfo-sintaticos e discursivos dos tempos, modos e
formas verbais e aspectos morfo-sintaticos e discursivos das
formas pronominais  no  &mbito  dos  tipos  textuais
(narrag@o, descricao,

dissertacdo e injuncdo) e de alguns géneros textuais: literarios
(poema, conto, romance), mididticos (noticia, reportagem, artigo de
opinido, editorial, crbnica, anuncios) e académicos (relatorios,
resumos, resenhas).

Lingua Portuguesa
32 série

105 horas

Revisao dos conceitos de frase, oracao e periodo. Relagbes de
sentido

no interior do periodo: nogéo de periodo composto e estudo dos
processos de coordenagdo e subordinagdo. Leitura, compreensao,
Interpretagdo, andlise critica e producédo de textos. Estudo de
texto

dissertativo: exposicao tedrica sobre o género e a sua estrutura;
elaboracdo de projeto de texto dissertativo — oral e escrito;
argumentagdo e persuasdo; o texto persuasivo — a propaganda,
carta argumentativa; articulacdo textual — coesao e coeréncia.

Literatura Brasileira
12 série

70 horas

O curso de literatura sera dividido em trés blocos: a) Teoria e
Arte Literaria que compreende: as fungdes da literatura; a
especificidade da linguagem literaria: a constru¢do dos sentidos
conotativos por meio das figuras de linguagem; a Literatura e o
didlogo com as demais manifestagdes artisticas; a literatura e
seu contexto; nogées de

estilisticas: versificagdo e figuras de linguagem; introdugdo aos
géneros literarios classicos: lirico, épico, dramatico.

b) Periodizacao Literaria: tradicdo portuguesa: I) Trovadorismo; Il)
Classicismo: lirica de L. de Camdes; Ill) Humanismo: Teatro de Gil
Vicente e Epica camoniana;

c) Periodizacdo literaria:  manifestagbes
colénia: do Quinhentismo ao Arcadismo.

literarias  na

Literatura Brasileira
22 série

70 horas

Historia social do Romantismo (poesia e prosa). Historia social do
Reallsmo, do Naturalismo e do Parnasianismo. Historia social do
Simbolismo.

Literatura
3§

70 horas

Educacao Fisica
18, 22e3? séries

70 horas

Pratica esportiva sob suas diversas possibilidades
recreativas, competitivas, IUdicas, adaptadas; A atividade fisica e
suas relagdes com 0 corpo, a salde e o cotidiano.

Artes

70 horas

l- - Mddulo Basico
Experimentagéo das estruturas fundamentais da forma
artistica e do desenho em particular. Técnicas basicas do desenho
de observagao.
Estruturas linear, de valor e cromatica (linha, tom e cor). Estudos
dos elementos formativos da imagem através de uma vivéncia
direta com as tradi¢des artisticas e com a natureza.
I-  Segundo Mddulo
Técnicas basicas da escultura, da gravura e da pintura. A
forma artistica e sua constituintes dindmicas. As midias e a Arte.
A produgéo
artistica voltada para os mais diversos oficios como o artesanato, a
marcenaria, a decoragdo urbana e de interiores, espetaculos
(teatro, musica, carnaval, etc.), paisagismo, fundicdo, indUstria
téxtil, propaganda, projeto de produtos, cinema, setor de
publicacdes, de TV, etc.

105



Introducéo a Informética

35 horas

Conceitos  basicos. Principais componentes do computador.
Aplicativos:  Navegadores, Editores de Texto, Planilhas
Eletronicas e Apresentacdo de Slides.

Lingua Inglesa
12 e 22 séries

70 horas

Desenvolver a capacidade de leitura e compreensdo de textos
variados

em lingua inglesa a partir da percepgao dos processos cognitivos e
das mais diversas estratégias de aprendizagem lingiisticas que
envolvem a atividade de leitura, de aquisicdo de vocabulario em
geral e de reconhecimento da estrutura do idioma.

Lingua Espanhola

70 horas

Estudo dos elementos basicos da lingua espanhola com énfase na

32 séries pratica de leitura instrumental, com vocabulério especifico para
situacOes originais da area de hotelaria, turismo e meio ambiente.
Colégio Técnico da UFRRJ
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AREA DE CIENCIAS DA MATEMATICA E DA NATUREZA

DISCIPLINA C/H TOTAL EMENTA
Biologia 70 horas Genética: 12 e 2? Lei de Mendel;  Heranca dos grupos
12 séries sanguineos - Polialelia; Ligacdo génica; Sexo e Heranca

Genética; Aplicagdes do conhecimento genético.

Evolugao: Breve histéria das Idéias evolucionistas; Teoria
Moderna da Evolugao; Origem das espécies e dos grandes grupos
de seres vivos; A evolugdo Humana.

Ecologia: Fundamentos da Ecologia; Ciclos Biogeoquimicos;
Dinamica das populagdes bioldgicas; Relagbes Ecoldgicas entre
0S Seres Vivos;

Sucessdo Ecolégica e Biomas; Humanidade e

Ambiente.
Biologia 70 horas Nutricdo: tipos de nutrientes, organizagao do sistema digestorio. A
22 séries circulacdo sanglinea e a circulagdo linfatica: caracteristicas,
componentes e fisiologia. A respiracdo: componentes, fisiologia e
tipos.

A excrecdo: importancia para a homeostase, principais excretas
nitrogenados, componentes, fisiologia e controle hormonal. A
integracdo e o controle corporal: os sistemas nervoso e enddcrino,
suas caracteristicas e fisiologia.  Diversidade e reproducéo em
plantas: Reino Plantae e fisiologia das angiospermas. Reprodugao
e desenvolvimento animal: visdo geral do desenvolvimento. O
desenvolvimento embrionario

humano
Biologia 105horas | Os conceitos basicos de Genética. O mendelismo. Cruzamento-
32 séries teste e retrocruzamento. Auséncia de dominancia. Os genes letais

e subletais. Arvores  genealdgicas ou heredogramas.
Probabilidade e probabilidade
condicional. Alelismo mdltiplo. Os sistemas Rh e MN. Interacdo
génica e pleiotropia. Heranca quantitativa. Hereditariedade e
cromossomos sexuais. Genética de populagbes. Engenharia
genética. Ecologia. Evolug&o.

Quimica 70 horas Conceitos e medidas em quimica. Energia e matéria.
12 séries Processos de

Separacdo de misturas. Estrutura Atbmica. Introdugdo a
Radioatividade. Tabela Periédica. Propriedades periddicas.
Ligagdes quimicas (interatdmicas e inter-moleculares). Geometria
Molecular. Fungdes Inorganicas. Reagbes quimicas.

Quimica 70 horas Estequiometria. Solugdes. Eletroquimica. Termoquimica. Cinética.
22 séries
Quimica 105 horas | Equilibrio Quimico. Introducdo a Quimica Organica. O Atomo de
32 séries Carbono. Principais fungdes organicas Nomenclatura. Propriedades
fisico-quimicas e  reacionais.  Estereoquimica.  Efeitos
eletrbnicos.
Ressonancia. Reacdes
Organicas.
Matematica 70 horas Conjuntos Numéricos; Fungdes; Funcdo Afim; Funcdo Quadratica;
12 séries Funcdo Modular; Fungdo Exponencial; Logaritmo e funcéo

logaritmica; Semelhanga de Tridngulos; Relagdes métricas no
triangulo retangulo;

Trigonometria  no  tridngulo

retangulo;
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Matematica 70 horas Progressdes: Sequiéncias numéricas; Progressoes Aritméticas (PA);
22 séries Progressées Geométricas (PG); Matrizes; Determinantes; Sistemas
Lineares; Trigonometria:  resolucdo de tridngulos quaisquer;
Conceitos trigonométricos basicos; Seno, cosseno e tangente
na circunferéncia

trigonométrica; Relagdes e  equagles

trigonométricas.
Matematica 140 horas | Geometria Analitica: Ponto e reta; Circunferéncia; Analise
32 séries Combinatéria; Probabilidade; Geometria Espacial: Poliedros:

Prismas e Piramides; Corpos Redondos: Cilindro, Cone e
Esfera; Nogdes basicas de
Estatistica e Matematica Financeira; NogGes basicas de nimeros

complexos
Fisica 70 horas Reconhecer movimentos presentes no dia-a-dia. Desenvolver
18 séries habilidades para medir e quantificar. Identificar parametros

relevantes. Reunir e analisar dados, propondo solugdes.
Aplicar conceitos, leis,

teorias e modelos trabalhando em sala de aula situagdes
cotidianas. Tragar e interpretar movimentos através de graficos.
Distinguir grandezas vetoriais e escalares. Estudar o movimento
circular. Analisar

Colégio Técnico da UFRRJ
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a composicdo de movimentos. Conceituar forca, inércia;
descrever as leis de Newton. Conceituar trabalho de uma forca,
poténcia, energia, rendimento e seus respectivos diagramas.
Conceituar impulso, quantidade de movimento, tipos de choque,
forcas internas e externas. Conceituar campo gravitacional,
energia gravitacional. Descrever as leis

de Kepler e da gravitagdo universal. Conceituar pressao,
densidade e empuxo. Descrever o teorema de Stevin. Analisar o
equilibrio dos corpos. Estudar Hidrostatica e Hidrodinamica.

Fisica 70 horas Reconhecer fendmenos nos quais estd envolvida a
22 séries mudanga de

temperatura. Desenvolver habilidades para medir e quantificar
temperatura. Identificar parametros relevantes que influenciem
essas medidas. Reunir e analisar dados, propondo solugdes.
Aplicar conceitos, leis, teorias € modelos trabalhando em sala de
aula situagdes cotidianas. Tragar e interpretar fendmenos térmicos
através de graficos. Estudar a variagdo das grandezas fisicas
comprimento, largura, altura e volume quando da mudanga de
temperatura. Estudar o Calor - Energia térmica em tréansito.
Analisar mudancas de fases; diagramas de fases. Conceituar
propagacdo de calor. Estudar o comportamento de gases ideais
e suas possiveis transformacbes Conceituar as leis da
Termodinamica. Estudar os fendmenos Opticos sob o ponto de
vista da dptica geométrica Conceituar as leis da Optica geométrica
e estudar os fendmenos a ela relacionados. Estudar instrumentos
Opticos. Descrever 0 movimento harménico simples (MHS). Estudar
Ondas: tipos de onda, fendmenos que ocorrem com as ondas.

Fisica 105 horas | Reconhecer fendmenos elétricos e magnéticos. Identificar
32 séries Ccorpos

eletrificados. Reunir e analisar dados, propondo solugdes. Aplicar
conceitos, leis, teorias e modelos trabalhando em sala de aula
situacdes cotidianas. Tragar e interpretar fendémenos elétricos e
magnéticos através de graficos. Estudar o Campo elétrico. Estudar
0 potencial elétrico. Estudar circuitos elétricos de correntes
continuas. Estudar Forca eletromotriz — Equac&o do circuito.
Estudar campo magnético e ondas eletromagnéticas.

109



AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

DISCIPLINA C/H TOTAL EMENTA
Geografia 70 horas O espaco geografico; O espaco geografico como componente da
12 séries sociedade; Espago, paisagem, lugar e tempo; Brasil: territorio e

nacao; Os sistemas naturais e 0 espago geografico no Brasil; A
incorporagdo dos sistemas naturais no Brasil: O relevo e
hidrografia brasileiros. O

clima e o meio ambiente. Os ambientes naturais brasileiros; A
questdo ambiental no Brasil e a politica internacional: As
conferéncias em defesa do ambiente. Legislagdo e Cidadania.
Movimento Ambientalista no Brasil;Atividades humanas e impactos
ambientais: Problemas ambientais  urbanos e  Problemas
ambientais rurais; Problemas

ambientais em ecossistemas brasileiros; O espago geografico
como sistema técnico.

Geografia 70 horas A sociedade, a natureza e 0 pensamento geografico; A populagao

22 séries e 0 espago geografico brasileiro;0O desenvolvimento humano no
Brasil; Economia e sociedade; A cultura € o espago geografico
brasileiro; O

espaco agrario brasileiro; Ocupacdo histérica;Modernizagao
econdmica do espaco agrario brasileiro A economia rural brasileira
;As lutas sociais no campo e a reforma agraria no Brasil; A
urbanizagdo brasileira: A rede urbana brasileira Movimentos
sociais na cidade;A industrializagdo brasileira;A estrutura
industrial  brasileira;Distribuicdo  espacial da

indUstria brasileira;Brasil, pais subdesenvolvido industrializado;O
modelo

Colégio Técnico da UFRRJ
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econdmico brasileiro;Mercado de trabalho no Brasil:O Brasil
e o MERCOSUL; O Brasil e os desafios do século XXI.

Geografia 70 horas O espaco geografico; O espago geografico como componente da
32 séries sociedade; Espago, paisagem, Iugar e tempo; Brasil: tenitorio e
nacao;

Os sistemas naturais e 0 espaco geografico no Brasil; A
incorporagdo dos sistemas naturais no Brasil: O relevo e
hidrografia brasileiros. O clima e o meio ambiente. Os ambientes
naturais brasileiros; A questdo ambiental no Brasil e a politica
internacional: As conferéncias em defesa do  ambiente.
Legislacdo e Cidadania. Movimento Ambientalista no
Brasil;Atividades humanas e impactos ambientais: Problemas
ambientais urbanos e Problemas ambientais rurais; Problemas
ambientais em ecossistemas brasileiros; O espago geografico
como sistema técnico.

Historia 70 horas Periodo de transicao feudalismo/capitalismo: A Crise do Sistema
12 séries Feudal;

Renascimento Comercial e Urbano. O Mundo Ocidental Durante a
Epoca Moderna: A Expansdo Maritima e Comercial; A
Chegada dos Portugueses ao Brasil; A Colonizagdo Européia na
América; O Sistema Colonial no Brasil; O Absolutismo Monarquico;
O Renascimento; Reforma e Contra-Reforma; A Revolugéo
Cientifica do Século XVII; O lluminismo.

Historia 70 horas A Colonizacdo da Ameérica; lluminismo; Revolugao Inglesa;
22 séries Revolugcdo Industrial; Revolugdo Francesa; Era Napolednica; A
Independéncia dos EUA; A Independéncia do Brasil e a
Independéncia da América Espanhola; O Congresso de Viena;
As Revolugbes Liberais; As .
Unificagdes da Italia e da Alemanha; O Imperialismo na Africa e na
Asia; O Movimento Operario e o Advento do Socialismo; O
Primeiro Reinado, o Periodo Regencial; o Segundo Reinado; A
América Latina no século XIX.

Historia 70 horas A Republica no Brasil: da Espada a Oligarquica; A 1% Guerra
32 séries Mundial; A Revolugdo Russa; O Periodo Entre-Guerras; A Era
Vargas; Os Regimes Totalitarios; A 22 Guerra Mundial; As
Republicas Populistas; A Ditadura Militar no Brasil; A América
Socialista; A Nova Republica; A Guerra Fria; A descolonizagdo da
Africa e da Asia; A América no século XX e XXI.

Filosofia 35 horas Filosofia (Histdrico e conceito). Principais Fildsofos da antiguidade.

12 séries O homem (Individuo e a Sociedade). As Varias faces da Ideologia
e Trabalho.

Filosofi 35 horas

22 série;

Filosofia 35 horas Filosofia (Histérico e conceito) , O homem (Individuo e a

32 séries Sociedade) , A Moral nossa de cada dia, Os desafios da

Liberdade, As Varias faces da ideologia, Trabalho, Realizagéo,
Politica, Religido: ciéncia e filosofia e os principais Filésofos da

antiguidade
Sociologia 35 horas O surgimento da Sociologia, Comunidade, Cidadania e Minorias,
18séries Agrupamentos Sociais; Estratificacdo e Mobilidade Social, Cultura,

Educacdo e Escola, Instituicdes Sociais, Mudanca social e os
principais Soci6logos.

Sociologi 35 horas
26_1
Sociologi 35 horas
36_1

111



MATRIZ CURRICULAR DO TECNICO EM HOSPEDAGEM - CONCOMITANCIA INTERNA E
EXTERNA
Modulos Disciplina CH
s
Mddulo | Introdugao a Atividade Turistica e Hoteleiras 60h
Colégio Técnico da UFRRJ
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Administracao Hoteleira 60h

Ambiente e Ecoturismo 30h

Manutencao e Seguranga do Trabalho 30h

Custos e Controladoria 30h

Sub total 210

TOTAL DE FALTAS DO 53

MODULO |

Madulo I Agéncias de Viagem e Turismo 30h
Marketing Hoteleiro 60h

Legislacao Aplicada ao Turismo e a Hotelaria 45h

Inglés Técnico 60h

Espanhol Técnico 60h

Sub total 255

I1|'OTAL DE FALTAS DO MODULO 64

Médulo 1l Operacdes em Recepcao 60h
Organizacao de Eventos, Cerimonial e Protocolo 45h

Lazer e Entretenimento 60h

Operacoes em Governanga 45h

Sub total 210

;II-IOTAL DE FALTAS DO MODULO 53

Médulo IV Seguranca Alimentar 30h
Princ. de Aliment. e Nutricdo e Elaboracéo de Cardapios 30h

Alimentos e Bebidas I: Cozinhas 75h

Alimentos e Bebidas II: Restaurantes e Bebidas 75h

Alimentos e Bebidas IIl: Panificagao 45h

Sub total 255

;I;IOTAL DE FALTAS DO MODULO 64

Médulo V Planejamento Fisico de Hotéis 60h
Relagbes Interpessoais 30h

Projeto Hoteleiro: Gestao e Marketing Hoteleiros 45h

Projeto Hoteleiro: Alimentos e Bebidas 30h

Projeto Hoteleiro: Hospedagem, Governanga e Eventos 30h

Sub total 195

$OTAL DE FALTAS DO MODULO 49
Estagio Supervisionado 160h

Carga Horariado Curso | 1.315h
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EMENTARIO DO CURSO DE HOSPEDAGEM

MODULO
I

DISCIPLINA C/H TOTAL EMENTA

Introducéo a Atividades 60 horas A disciplina propbe expor as bases histdricas e culturais da
Turisticas e Hoteleiras construcdo dos conceitos modernos de Turismo. Para isso,
apresenta um panorama histérico das viagens e do Turismo no
mundo Ocidental para, posteriormente, estudar seus conceitos
modernos. Propde ainda, refletir sobre as atribuigdes e habilidades
do técnico em Turismo e Hospedagem, fazendo a diferenciagdo
entre teoria e pratica; fenémeno

e atividade turistica. Insere o Turismo e os meios de hospedagem
num Sistema Turistico (SISTUR), analisando cada um de seus
principais componentes. ldentifica as diferentes modalidades e
tipos de turismo, relacionando-os com o mercado e sua
segmentacdo. Apresenta as principais entidades, associagbes e
6rgaos do setor de Turismo e

Hospedagem além de estudar seus principais impactos. Fornece
nogoes de politicas publicas da &area e busca relacionar o
setor as acoes sustentaveis.

Colégio Técnico da UFRRJ
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Administracdo Hotelaria 60 horas A disciplina propée, num primeiro momento, fornecer bases
historico- culturais do surgimento da hotelaria e hospedagem
modernas, apresentando um perfil do setor hoteleiro na
atualidade. Apresenta as

diversas tipologias hoteleiras e sistemas de classificacao,
identificando formas de associa¢do possiveis na hotelaria. Num
segundo  momento, expbe teoricamente 0s  principais
departamentos de um hotel tradicional, bem como as fungdes
exercidas por cada um deles e habilidades necessérias para o
seu exercicio. Fornece ainda nogdes de gestdo,

estudando o hotel como um sistema organizado e como potencial
de gestao sustentavel.

Ambiente e Ecoturismo 30 horas A questdo ambiental; Gestdo ambiental; Sistemas da gestéo
ambiental em meios de hospedagem; Turismo ecoldgico e
ambiental; Unidades de conservacdo; Organizando a visitagao;
A importancia das trilhas;

Turismo de aventura; O futuro do

ecoturismo.
Manutencao e 30 horas Seguranca, saude e qualidade de vida no trabalho,
Seguranca no trabalho. através  do conhecimento dos direitos e deveres de cada

trabalhador e do esclarecimento da legislacdo que o rege, dando
oportunidade de acesso

a todos os setores da empresa e a participacdo nas diversas
comissdes que cuidam da seguranga, visando 0 crescimento
do empregado da empresa e do empregador.

Custos e controladoria 30 horas Sistema de custos. Centros de custos. Orcamento. Inventério.
Almoxarifado e compras.  Custos de materiais.  Gastos
gerais de

producdo e servicos. Despesas administrativas. Despesas de
venda. Custos diretos e indiretos. Sistemas de custeios/apuracao
de custos. Apuracao de custos. Custos e precos de hospedagem.
Custos e precos de alimentos e bebidas. Variabilidade dos custos.
Ponto de equilibrio.  Politica de pregos. Andlise de valor.
Relatorios gerenciais.

Sigilo no sistema de custos. Estrutura do departamento de
custos.
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MODULO
[

Agéncia de Viagens e 30 horas Agéncia de Viagens e Turismo. O Papel do Atendente.
Turismo Barreiras de

Protecdo. Terminologia Técnica. BSB - Bank Settlement Plan. O
ABC Aéreo de Viagem. Nogbes Basicas de TKT. Transporte
de Animais.

Bagagem de Mao/ Excesso de Bagagem. Dieta Especial.
Diferencial

para atrair novos clientes e manter atuais clientes: qualidade da
venda- O processo baseado nas normas ISSO 9000. Os Principios
do Telemarketing.  Departamento de  Carga.  Tripulagao.
Transporte

Terrestre.

Transporte Aquético.

Marketing Hoteleiro 60 horas Consideracoes gerais sobre o mercado de servicos e em
particular, o hoteleiro. Caracteristicas gerais da segmentagao
deste mercado e de seus produtos e servigos. Perfil do cliente
individual e corporativo. Analise do produto e estratégias para
incremento das vendas através

das ferramentas de marketing. Pesquisa de

marketing.

Legislacao e Etica 45 horas A disciplina de ética abordara questoes voltadas
para os fundamentos da ética e sua complexidade;
estudos de casos envolvendo a éarea profissional;
importancia e papel do trabalho na vida humana; a
ética e o lucro; profissdo como responsabilidade
social; uma proposta ética; estudo e reflexdo sobre
0 codigo de ética da Hotelaria frente aos fundamentos
tedricos estudados.

Espanhol Técnico 60 horas Estudo dos elementos basicos da lingua espanhola com énfase na
pratica de leitura instrumental, com vocabulario especifico para
situagdes originais da area de hotelaria, turismo e meio ambiente.

Inglés 60 horas
Técnico

Colégio Técnico da UFRRJ
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MODULO
1

Operagdes em recepcao 60 horas Técnicas de recepcao.  Recepcdo hoteleira.  Reservas. Chek-in.
Durante a estada. Situacdes especiais. Telefonia. Funcdes
administrativas. Chek-out.

Organizagdo de eventos, 45 horas Conhecer os diversos tipos de eventos, ajustar os conhecimentos especificos

cerimonial e protocolo. destacando a importancia do evento, respeitando a particularidade de cada
um.

Operagdes em 45 horas Conhecimento de normas que permitam o desenvolvimento de um trabalho

govermnanca de qualidade, possibiitando assim acesso ao conforto, a seguranca e ao bem
estar do héspede, através do bom atendimento e da organizagao do setor.

Lazer e entretenimento 60 horas

MODULO IV

Seguranca Alimentar 30 horas Higiene. Microrganismos. Higiene na manipulaco de alimentos. Classificacao
dos alimentos. Conservagdo dos alimentos. Prevengdo. Contaminagdo
Cruzada. Certificagéo — Programa de Alimento Seguro.

Higiene nas Cozinhas.

Principios de 30 horas Mostrar informagdes sobre a situagao dos cardapios nos restaurantes das

Alimentagdo e Nutricdo grandes redes de hotéis ajudando dessa forma na elaboragdo de cardapios

e Elaboragdo de equilibrados. Saber do crescimento nutricional e a diversidade

Cardapios. da alimentagdo no pais.

Alimentos e Bebidas: 75 horas Histdria da gastronomia nacional e intemacional. Aplicagdo do setor de

cozinha Alimentos e Bebidas (A & B) na hotelaria. Tendéncia da industria de
alimentos e expectativas do hospede. Gestdo de negécios em A & B (bares e
restaurantes). Comportamento do técnico em hospedagem nos
diversos setores de A & B. Leis e normas voltadas para os profissionais e
empresas dos setores de A & B. Legislacao sanitaria. Atendimento ao cliente,
abrangendo as atividades desde a producéo ao consumo final.

Alimentos e Bebidas: 75 horas

restaurantes e bebidas

Alimentos e Bebidas: 45 horas Copa. Estrutura organizacional de uma panificadora e/ou confettaria.

panificacéo Panificacao: conceitos basicos, ingredientes, producao de paes. Sobremesas:
pastelaria, confeitaria, sobremesas quentes, sobremesas geladas, frutas e
queijos.

MODULOV

Planejamento Fisico de 60 horas Planejamento hoteleiro. Definicdo do produto e viabiidade econdmico-

Hotéis e Servicos de financeira do empreendimento. Localizagdo. Tipos de Hotel. Conceitos

Alimentag&o basicos de desenho arquitetonico. Areas e instalagdes do hotel: Areas de

hospedagem, publicas e sociais, de eventos, de servico, recreativas, de
manutencdo e equipamentos. Dimensionamento. Conceitos basicos de
decoracdo. Estudo das cores.

117



Relagdes Interpessoais 30 horas O Relacionamento Interpessoal € uma das inimeras varidveis que
interferem na produtividade, na comunicagao, na construgdo da confianca e
na cooperacao entre as pessoas gerando conseqgiiéncias aos resultados
organizacionais. Em tempos em que a atitude humana, é o grande desafio
para as organizacdes.

Projetos Hoteleiros: 30 horas Contetido de todas as disciplinas do curso.

- Alimentos e Bebidas

- Hospedagem,

governanca e eventos

Projeto Hoteleiro: gestao 45 horas Contetido de todas as disciplinas do curso.

e marketing hoteleiro

Colégio Técnico da UFRRJ
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MATRIZ CURRICULAR DO TECNICO EM AGROECOLOGIA
Area do Disciplinas Horas semanais por séries | Total de
conheciment BASE NACIONAL COMUM 12 22 3 horas
Linguagens codigos | Lingua Portuguesa 4 3 3 350
esuas Literatura Brasileira 2 2 2 210
tecnologias Artes - 5 - 70
Educacao Fisica 2 2 2 210
Ciéncias da Fisica 2 2 3 245
materrﬁ;?igzg’suas Quimica - - ) 245
. Biologia 2 2 3 245
tecnologias Matematica 3 3 Z 350
Ciéncias humanas | Geografia 2 2 2 210
esuas Historia 2 2 2 210
tecnologias
Subtotal | 21/735 | 22/770 | 24/840 2.345
PARTE
DIVERSIFICADA
Linguagens cddigos | Lingua inglesa 2 2 - 140
e suas Lingua Espanhola - - 2 70
tecnologias Introducao a informatica 1 - - 35
Ciéncias humanas Filosofia 1 1 1 105
€ Sociologia 1 1 1 105
suas
tecnologias
Total de horas do 26/910 | 26/910 | 28/980 2.800
curso
PARTE TECNICA
12 série Agroecologia 2 70
Irrigacéo e drenagem 1 35
Jardinagem e paisagismo 2 70
Pequenos animais 4 140
Culturas olericolas 4 - 140
22 serie Irrigagao e drenagem - 2 70
Culturas anuais 3 105
Planejamento e projetos 1 35
Médios animais 4 140
Industrias rurais 3 105
Mecanizagao agricola 3 - 105
3¢ série Gestao e legislacéo - 2 70
Topografia 3 105
Construgoes rurais 2 70
Grandes animais 3 105
Fruticultura - - 3 105
Sub total | 13/455 | 16/560 | 13/455 1.470
Estagio - - - 160
supervisionado
Total de horas do 39/1365 | 42/1470 | 41/1435 4430
curso
TOTAL DE FALTAS POR 341 367 359
SERIE
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EMENTARIO DO CURSO DE AGROECOLOGIA

DISCIPLINA C/H TOTAL EMENTA

Agroecologia 70 horas Visdo multidisciplinar dos problemas decorrentes da agricultura
moderna e conhecimento de agroecossistemas sustentaveis sob o0s
pontos de vista social, ecoldgico e econdémico.

Jardinagem e 70 horas Visdo interativa da importancia da jardinagem e do

Paisagismo paisagismo na composicao do meio e seus reflexos na qualidade
de vida.

Irrigacao e drenagem 35 horas Conceitos, importancia, relagao solo-agua-planta, hidrometria,

suprimento de agua, analise de agua, captagao,
elevacdo e aproveitamento de agua e evapotranspiragéo.

Colégio Técnico da UFRRJ
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Producéo de
Pequenos

140 horas

Avicultura de Corte; Avicultura de postura; Cunicultura e Apicultura

Culturas Olericolas

140 horas

Conhecimento das principais olericolas, bem como as principais
pragas e doencgas e seus métodos de controle, sempre priorizando
0 manejo organico; aprender e aplicar corretamente tecnologias
sustentaveis de producao.

Industrias rurais

105 horas

Industrializag@o caseira de alimentos com qualidade.

Planejamento e
projetos

35 horas

Culturas Anuais

105 horas

Conhecimento sobre as principais culturas Mandioca; feijao; milho;
cana-de-agucar; soja; sorgo e outras culturas, bem como seu
manejo culturas; tratos e as principais pragas e doengas e seus
métodos de controle, sempre priorizando 0 manejo organico destas
culturas. Aprender e aplicar corretamente tecnologias sustentaveis
de produgao.

Irrigagao e drenagem

70 horas

Métodos de Irigagdo e drenagem, avaliagdo dos sistemas,
dimensionamento de Sistemas, manejo e manutencdo dos
sistemas e equipamentos.

Mecanizagao Agricola

105 horas

Introdugdo ao estudo da mecanizagao agricola. Principios de
funcionamento dos motores de combustdo interna. Ciclos de
funcionamento. Principais componentes dos motores. Sistemas dos
motores. Problemas de tragao e estabilidade dos tratores agricolas.
Maquinas para o preparo inicial do terreno. Preparo periodico do
solo, métodos e caracteristicas das maquinas e implementos.
Preparo convencional e alternativo. Maquinas para implantacéo
das culturas. Correcdo do solo e tratos culturais. Tratamento
fitossanitario. Maquinas para colheita. Dimensionamento das
necessidades de maquinario. Planejamento das operagbes de
campo. Praticas de manejo dos tratores agricolas. Manobras com e
sem implemento. Acoplamento de maquinas e implementos.
Praticas de operagdo em campo para preparo de solo e plantio.
Manutencdes regulares dos tratores agricolas. Seguranga no
uso dos tratores e maquinas agricolas.

Médios Animais

105 horas

Caprinocultura; ovinocultura e suinocultura

Grandes animais

105 horas

Equideocultura; Bovinocultura de leite; Bovinocultura de corte

Fruticultura

105 horas

Conhecimento das principais fruteiras, bem como as principais
pragas e doencas e seus métodos de controle, sempre priorizando
0 manejo organico destas culturas. Aprender e aplicar corretamente
tecnologias sustentaveis de producgéo.

Topografia

105 horas

Levantamento plani-altimétrico a trena; Desenho da planta
plani-altimétrica; Calculos de corte/aterro.

Construgées e
instalagdes
rurais

70 horas

Tipos de construcdo; materiais de construcdo; projeto de
construgdo e orgamento.

Gestao e
Legislacao

70 horas
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MATRIZ CURRICULAR DO TECNICO EM MEIO AMBIENTE
Area do Disciplinas Horas semanais por séries Total
conhecimento BASE NACIONAL e 2 3| oe
COMUM horas
Linguagens Lingua Portuguesa 4 3 3 350
codigos e suas Literatura Brasileira 2 2 2 210
tecnologias Artes 5 - 70
Colégio Técnico da UFRRJ
-18 -

121



Educacao Fisica 2 2 2 210
Ciéncias da Fisica 2 2 3 245
mggrt:]fgtzigé . Quimica 2 2 3 245
suas Biologia 2 2 3 245
tecnologias Matematica 3 3 4 350
Ciéncias Geografia 2 2 2 210
humanas e
suas Historia 2 2 2 210
tecnologias
Sub total 21/735 22/770 24/840 2.345
PARTE
DIVERSIFICADA
Linguagens Lingua inglesa 2 2 - 140
codigos e Lingua espanhola - - 2 70
suas . ”»
tecnologias Introduc@o a informatica 1 35
Ciéncias Filosofia 1 1 1 105
humanas e
suas Sociologia 1 1 1 105
tecnologias
Totalde horas | 55999 26/910 | 28/980 |  2.800
i do curso
PARTE TECNICA
Ecologia 2 7C
Hidrologia e Bacias 1 35
Hidrogréficas
Estatistica Basica 1 35
Legislagao
ambiental L 8
Recuperacao de areas 5 70
degradadas
Turismo ambiental 2 70
Paisagismo
Ambiental 2 w
Hidrologia e Bacias 5 70
Hidrograficas
Geomorfologia 2 70
Metodologia de
projetos 1 =
Legislacao
ambiental 1 £
Geografia
aplicada 2 i
Estatistica
aplicada 1 89
Informatica
aplicada 1 8
Educacéo, sociedade e
) 1 35
ambiente
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Quimica ambiental 3 105
Microbiologia
ambiental 3 105
SAG e Gestao
ambiental 2 70
Legislacéo
ambiental 1 35
Sub total 09/315 12/420 10/350 1.085
Estagio i _ 160
Supervisionado
Total de horas
0 s 35/1365 38/1330 38/1330 4045
TOTAL DE FALTAS

EMENTARIO DO CURSO DE MEIO AMBIENTE

DISCIPLINA CH

EMENTA

Ecologia 70 horas

Biosfera, ecossistema, conceito, estrutura, classificagdo e exemplos;
Fluxo de energia no ecossistema: fluxo de energia nas cadeias, tipos
de cadeias, metabolismo e organismos; Ciclos Biogeoquimicos dos
principais elementos em ambientes distintos; Comunidades bidticas;
Fatores reguladores  populacionais;  fatores limitantes e
formas

compensatérias; Dindmica populacional; conceito de populagado e
caracteristicas populacionais como taxas, oscilagdes de crescimento
e padrdes de distribuicdo; Interacdo entre as populagbes na
comunidade e sua evolugdo ao longo do tempo; Interacdo com o
homem e problemas atuais e Ambiente e desenvolvimento
sustentavel.

Colégio Técnico da UFRRJ
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Hidrologia e Bacias
Hidrograficas
12 e 22 séries

35 horas
70 horas

Ciclo hidroldgico e ambiente; Precipitacdo impacto de causas
ambientais; Bacias Hidrologicas, evolucdo e sustentabilidade;
Escoamento superficial nos principais ambiente; Evapotranspiragéo;
Infiltrag&o; Aguas Subterraneas; Hidrogramas; Reservatério de
reqularizagdo - Armazenamento. Elementos e fatores climéticos.
Tipos e classificagdo  dos  climas;  Hidrometeorologia;
Micrometeorologia; Tratamento de agua; Interagdo com o homem e
problemas hidricos atuais; Hidrologia e desenvolvimento
sustentavel.

Estatistica Basica

35 horas

Conceitos  basicos de estatistica tratamento de dados;
Distribuicdo de Freqliéncias e Graficos; Graficos - Histogramas,
Poligonos de Freqiiéncias, Gréficos de linhas; Graficos de
Frequéncias Acumuladas; Gréaficos de setores; Medidas de Posi¢éao
e de Dispersdo — Mediana, Moda, Média Aritmética, Amplitude
Total, Variancia, desvio padrado, coeficiente de variagao, erro padréo
da média.

Legislacédo ambiental
1,2 e 3 séries

35 horas

Legislacdo Ambiental nas esferas municipais, estaduais e federais;
Politica Nacional de Meio Ambiente; Legislacdo Ambiental na
Constituicao Federal e Estadual; Diretrizes internacionais de meio
ambiente; Meios administrativo vos e judiciais de protecao
ambiental; Legislacao especifica: unidades de conservacao,
poluicdo e licenciamento ambiental. Resolugées do CONAMA.
Impacto, dano, culpa, responsabilidade e indenizagao; Interacéo
com o homem e problemas ambientais atuais e meios juridicos
associados; Industrias, legislacdo e desenvolvimento sustentavel.

Informatica aplicada

35 horas

Nocoes sobre equipamentos e sistemas de computacao; Conceitos
basicos da Informéatica. Sistema operacional; Usos dos aplicativos:
Word; Excel; Power Point; Acess; Programas de computagdo
aplicados ou relacionadas ao meio ambiente, como gerenciamento
de impactos ambientais, residuos, poluicdo e recursos hidricos;
Utilizacdo da Internet para monitoramento e desenvolvimento
ambiental através da utilizagcdo de sistemas de informagéo; Banco
de dados; Conceitos Basicos de redes.

Turismo Ambiental

70 horas

Estudo do turismo no meio ambiente natural: biodiversidade e
conservagdo dos ecossistemas; caracterizagdo e conservagao de
espécies autéctones da fauna e da flora; Estudo dos conceitos de
turismo no &mbito cultural, pluriatividade, agregacéo de valor e sua
relagdo com o meio rural e urbano, de maneira sustentavel;
Desenvolvimento do turismo como mecanismo protecdo do
meio natural; Projetos em turismo ecoldgico, com avaliagdo de
impactos ambientais.
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Recuperacao de
areas degradadas

70 horas

Diagndstico ambiental; caracterizacdo dos meios fisico, bidtico e
antrépico; indicadores de impacto ambiental e progndstico
ambiental; Principais técnicas de remediacdo de solos
contaminados:  biorremediacdo;  fitorremediagdo;  separagdo
mecanica; tratamento quimico Principais técnicas de remediacao de
solos contaminados: biorremediacao; fitorremediacdo; separacao
mecanica; tratamento quimico (processos oxidativos e redutores);
tratamento “in situ”; Reciclagem de residuos urbanos. Disposi¢éo
final de residuos solidos: incineracdo e aterros sanitarios;
Recuperacdo de areas degradadas; delimitacdo da area e
isolamento, manejo do solo das areas degradadas e medidas de re-
vegetagdo; diagnostico das condigbes de sitio; modelos de
implantacdo de mata; selecdo de espécies para mata e areas
degradadas; métodos de enriquecimento e regeneragdo natural;
custos de implantacdo de mata para a recuperagdo das areas
degradadas.

Geografia Aplicada

35 horas

O homem e 0 meio ambiente; o homem pré-industrial e sua
influéncia na natureza; As alteragdes e seus impactos no meio
natural; As populagbes, sua organizacdo, Seu crescimento e
impactos ambientais.
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Meio ambiente e qualidade de vida no meio urbano; A divisdo
mundial e suas caracteristicas naturais, histéricas e culturais
associadas ao meio ambiente; Globalizagdo meio ambiente e
desenvolvimento  sustentavel; Introducdo ao SIG. Dados
geograficos: classes, aquisicio e modelagem. Estruturas de
representacdo da informacédo geografica. Relagdes topoldgicas.
Elementos essenciais de um SIG. Funcionalidades de um SIG.
Principais areas de aplicacdo. Uso de software SIG.

Paisagismo Ambiental

70 horas

Projetos paisagisticos para a recuperacdo de areas degradadas;
Conceito de paisagismo sustentavel. Estudo do ambiente natural:
biodiversidade e conservacdo dos ecossistemas; caracterizagao
e conservacdo de espécies autoctones da fauna e da flora;
Abordagem do paisagismo como forma de expressdo social
enfocando seus aspectos histdricos, formais, técnicos e
ambientais; Tratamento dos espacos livres utilizando elementos
vegetais em paralelo com vegetacdo nativa; Paisagismo como
instrumento do Ecoturismo.

Geomorfologia

70 horas

Estudos das formas de relevo, suas origens e evolucao;
Intemperismo, Processos e produtos, relacoes
morfogénese/pedogenese; Geomorfologia; evolugdo das vertentes;
a dinamica geomorfologica e seu papel no planejamento, na
utilizag&o racional dos recursos, e a protecdo do meio ambiente;
Analise das inter-relagdes: rocha x solo x clima x relevo, com
énfase nos aspectos tectono-estruturais; Teorias e técnicas de
mapeamento geomorfoldgico.

Metodologia de projetos

35 horas

Abordagem pratica de como iniciar, planejar, executar, controlar e
fechar projetos, utilizando medidas para minimizar o uso de
recursos nao- renovaveis, conservar agua e energia e reduzir
poluicdo e geracdo de residuos; Construcao dos projetos e suas
multiplas abordagens; concepcdes metodolégicas quantitativa e
qualitativa para adequacgéo do estudo na elaboragdo do projeto de
pesquisa na area de meio ambiente; abordagem de métodos,
técnicas e normas para producdo do projeto segundo as normas
da ABNT; Preservacdo ambiental e planejamento do meio urbano.
Alternativas de desenvolvimento sustentado: viabilidades e
contradicées.

Estatistica Aplicada

35 horas

Técnicas de amostragem; Estatistica descritiva - probabilidade -
variaveis aleatorias - distribuicdes: discretas, continuas e amostrais
- correlacdo - regressdo - teste de hipdtese; Estatistica
Experimental - Andlise de Varidncia e Planejamento de
Experimentos.

Quimica Ambiental

105 horas

Ciclos biogeoquimicos dos principais elementos quimicos; carbono;
oxigénio; nitrogénio; fésforo; calcio e balango hidrico; Quimica da
Atmosfera; Estudo do Solo; Metais pesados toxicidade e
bioacumulagdo; Gerenciamento de residuos sélidos urbanos e
industriais; Analise de solo e sedimentos; Quimica de oxireducdo
das aguas; Analise de agua; Métodos cromatograficos aplicados a
questdes ambientais.
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Gestao Ambiental

35 horas

Conceitos e histérico de desenvolvimento sustentavel e gestao
ambiental; Andlise dos temas envolvendo desenvolvimento
e degradacdo ambiental e discussdo sobre gestdo e politica
ambiental no Brasil; Crescimento econémico e politicas de recursos
ambientais; politicas de desenvolvimento integrado e suas
caracteristicas; insercdo do meio ambiente no planejamento
econémico; Base legal e institucional para a gestdo ambiental;
Conceitos de Responsabilidade Social; sua importancia nas
Organizagbes.
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Educaco,
sociedade e
ambiente

35 horas

Conceitos de Educacao Ambiental; Evolucdo dos Conceitos de
EA; Principais Eventos de EA; Sugestdes de Atividades
de EA;

Planejamento Participativo; Recomendagdes para a Pratica de EA,
Operacionalizagao das Atividades de EA; Metodologias utilizadas em
EA; Pesquisa e Planejamento Praticas de EA; A Transversalidade
na EA; A EA e a Participagdo Comunitaria na Conservacdo dos
ﬁeculrsos Naturais; A EA e o Desenvolvimento Sustentavel; A EA
egal.

Microbiologia Ambiental 105 horas

Diversidade dos microrganismos nos diferentes ambientes solo, ar e
agua, o papel desempenhado por estes nos ciclos bioldgicos dos
elementos nos ecossistemas, as interagdes entre 0s microrganismos
e destes com outros organismos, a participagdo dos microrganismos
na poluicdo ambiental e sua utilizagdo na biotecnologia; Controle
e prevencdo dos processos de poluicdo do solo, agua e atmosfera
através das interacbes dos microrganismos e ambiente; Analise
microbioldgica (coliformes totais e termotolerantes, determinagéo de
Escherichia coli, Salmonella  sp, Clostridio Sulfito Redutor,
Enterococos, Pseudomonas aeruginosa e Estafilococos coagulase
positivo); Isolamento de microrganismos do solo; andlise enzimatica
no solo (fosfatase alcalina e acida, andlise da atividade da
desidrogenase); estimativa da atividade microbina no solo e
determinagdo de polissacarideos de origem microbiana no solo;
Biosseguranga.

MATRIZ CURRICULAR DO TECNICO EM AGRIMENSURA - SUBSEQUENTE

Modulo Disciplinas C/H semanal Total de Horas
Levantamento Topografico Planimétrico 4 70
Geociéncias 2 35
Manejo e conservacao dos Recursos Naturais 2 35
Matematica aplicada a agrimensura 3 53
Hidrologia e Saneamento ambiental 2 35
Informatica basica 2 35
Desenho Técnico 2 35
Leitura e producao de textos 2 35
Pratica de Agrimensura | 2+2 70

Sub-total 23 403 h
Sensoriamento remoto 2 35
Desenho Topografico 2 35
Cartografia basica 2 35
I Desenho Auxiliado por Computador 2 35
Leis e cddigos aplicados a agrimensura 2 35
Levantamento Topografico Cadastral 2 35
Levantamento Topografico Altimétrico 4 70
Prética de Agrimensura Il 6 105
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Sub-total 22 385 h
Divisdo, demarcacdo e georreferenciamento 2 35
Geodésia 4 70
Projeto geométrico de vias 4 70
J Gestao de Servigos em Agrimensura 2 35
Planejamento Urbano e Ambiental 2 35
Sistemas de Informagao Geografica 2 35
Locagao 2 35
Pratica de Agrimensura |l 2+2+2 105
Sub-total 24 420 h
Sub-total dos 70 1.208 h
modulos
Estagio 200 h
supervisionado
CARGA HORARIA TOTAL DO 1.408h
CURSO
Colégio Técnico da UFRRJ
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EMENTARIO DO CURSO DE AGRIMENSURA

MODULO |

DISCIPLINA

CH

EMENTA

Levantamento
Topografico
Planimétrico

70 horas

Conceito e objetivo. Extensdo e campo de acgdo. Instrumentos
topograficos: descricdo e manejo. Planimetria. Orientagcdo e desenho
de plantas topograficas. Calculo de areas. Normas Técnicas.
Propagacdo de Erros. Tecnologias da Topografia Automatizada.
Orientacao e desenho de plantas topograficas aplicadas a ambiente
relacionando desenvolvimento sustentavel.

Geociéncias

35 horas

Introdugdo a Geociéncia. Crosta terrestre. Rochas Origem e formagao
dos solos. Fisica dos solos. Classificacdo dos solos. Hidraulica
dos solos. Distribuicdo de pressdes nos solos. Compressibilidade dos
solos. Ensaios de laboratério. Estudo do solo com avaliagdo de
impactos ambientais.

Manejo e
Conservagao do
Meio Ambiente

35 horas

Biosfera, ecossistema. Cadeias e energia. Fluxo de energia no
ecossistema: fluxo de energia nas cadeias, tipos de cadeias,
metabolismo e organismos; Ciclos Biogeoquimicos dos principais
elementos em ambientes distintos; Comunidades bidticas; Fatores
reguladores populacionais; fatores limitantes e formas compensatorias.
Dinamica populacional; conceito de populagcdo e caracteristicas
populacionais como taxas, oscilagdes de crescimento e padres de
distribuicdo; Interacdo entre as populagdes na comunidade e sua
evolucdo ao longo do tempo; Interagdo com o homem e problemas
atuais; Ambiente e desenvolvimento sustentavel. Avaliacao de impactos
ambientais em urbanizagéo.

Matematica aplicada
a
agrimensura

53 horas

Unidades de medida: medida de comprimento (metro), medida
angular (sexagesimal, centesimal, radianos); Geometria plana: angulo,
area e perimetro das principais figuras planas, volume dos principais
solidos, semelhanca de tridngulos, teorema de Pitagoras;
Trigonometria: relagdes trigonométricas no tridngulo retangulo, lei dos
senos e lei dos cossenos; Ponto e reta no RZ: coordenadas
cartesianas, distancia entre ponto e reta, colinearidade, area de uma
regido triangular.

Hidrologia e
Saneamento
Ambiental

35 horas

Ciclo hidrolégico. Bacias Hidrologicas. Escoamento superficial nos
principais  ambiente.  Evapotranspiracdo.  Infiltragdo.  Aguas
Subterraneas.  Hidrogramas. Reservatério de regularizagao -
Armazenamento. Elementos e fatores climaticos. Hidrometeorologia.
Micrometeorologia. Tratamento de agua. Sistemas de esgotos
domiciliar, industrial e hospitalar. Redes de esgotos. Lagoas de
estabilizacdo. Sistemas de tratamento de esgoto. Aterros sanitarios.
Sistema de abastecimento de aguas e seus afluentes. Projetos e
obras de saneamento. Interagdo com o homem e problemas hidricos
atuais. Hidrologia e desenvolvimento sustentavel.

Informatica basica

35 horas

Nocgbes sobre equipamentos e sistemas de computacdo. Conceitos
basicos da Informéatica. Sistema operacional. Usos dos aplicativos:
Word; Excel; Power Point; Acess, Utilizagdo da Internet para
sistemas de informacdo, cadastramento e atualizacdo de
referenciamento. Banco de dados. Conceitos Basicos de redes.
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Desenho Técnico

35 horas

Materiais e equipamentos. Layout e Caligrafia técnica, Conceitos e
fundamentos da geometria descritiva. Sistemas de projecao
e representacao grafica, Nocoes de perspectiva.
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Leitura 35 horas Frase, oracao e periodo. Relagdes logicas entre as oragdes.

e producao de Niveis de linguagem. Fungdes da linguagem. Estrutura e

textos organizagdo do
paragrafo. Tipologia textual. Estrutura e organizagdo do texto
dissertativo. Coeréncia e coesdo textual. Metodologia de leitura.
Redacdo para de cadastro técnico urbano e municipal de
propriedades.

Pratica de Agrimensura 70 horas Instrumentos topograficos: descricdo e manejo no campo.

Definicdo e campos de aplicagdo da Topografia. Métodos e
instrumental de levantamentos e a representacdo da superficie
topografica.
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mMODULO I

Sensoriamento

35 horas

Desenho

35 horas

Cartografia basica

35 horas

Mapas, fotos e sensores: conceitos e definicoes. Escalas.
Coordenadas. Legendas. Orientacdo de rumo. Declinagéo
magnética. Projegdes cartograficas. Fusos hordrios. Medidas de
areas e distancias. Pantdgrafo e planimetro. Perfis topograficos em
escalas diferentes. Mapas cartograficos e tematicos usados em
geografia: limitagbes; croquis tematico e sintético; carta de
declividade; perfis. Classificacoes e modelos de distribuicio
espacial de varidveis ambientais e humanas para fins de
representacdo cartografica visando o desenvolvimento sustentavel.

Desenho Auxiliado por
Computador

35 horas

Introducdo, conhecimentos, aplicacdo e aperfeicoamento em
CAD (Computer Aided Design). Desenho Assistido por Computador
(CAD).

Leis e cddigos
aplicados a
agrimensura

35 horas

Fundamentos de cadastro técnico urbano e municipal. Cadastro
multifinalitario e gestdes das informagdes. Sistemas de
informacbes geograficas. Cadastro fundidrio e documentagéo
imobiliaria. Cadastro fiscal, planta de valores de terrenos e
informatizacdo das informagdes. Técnicas de implantacédo e de
revitalizac@o de sistemas cadastrais Legislacdo. Fontes do direito.
Personalidade e capacidade juridica. Bens. Posse. Propriedade.
Acdo de demarcacdo. Agdo de divisdo. Avaliagdo e pericias.
Fundamentos e técnicas de avaliagdo e pericias Desapropriagao.
Legislacdo ambiental. Plano Diretor. Direito urbanistico. Pericias.
Legislagdo Ambiental na Constituicdo Federal e Estadual.

Levantamento
Topografico Cadastral

35 horas

Introduca@o ao Cadastro. Rede de referéncia cadastral municipal.
Levantamento topografico cadastral. Cadastro de loteamentos,
desmembramentos, logradouros e servicos publicos. Base
cartografica municipal. Cadastro técnico imobiliario. Planta de
valores genericos. Banco de dados dos BCls. Sistema de
Informacao Geogréfica — Cadastral.

Levantamento
Topografico Altimétrico

35 horas

Altimetria. ~ Nivelamentos:  taqueométricos,  trigonométricos,
geométricos e barométricos. Instrumentos Utilizados: descricao e
manejo. Estudo e representacdo do relevo. Plantas plani-
altimétricas. Aplicagdes da Topografia na construcdo de estradas.
Célculo de volumes de corte e aterro. Locagdes. Nogcdes de
aerofotogrametria.

Pratica de Agrimensura
I

105 horas

Sistema de Posicionamento Global (GPS). Plano topografico,
projecdes e sistemas de coordenadas locais e globais para plantas
e mapas topograficos. Interpretacdo e andlise de plantas e mapas
topograficos.

Representacdo da planimetria e do relevo do terreno. Avaliagéo de
comprimentos, azimutes, areas e volumes.
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MODDULO Il

Divisao, demarcagao
e
georreferenciamento.

70 horas

Introdugdo. Zoneamento e ocupagdo do solo. Leis e Plano Diretor.
Mapa de isodeclividade. Projeto geométrico. Projeto de
terraplenagem. Controle Geométrico e Memorial descritivo.

Geodésia

70 horas

Forma e dimensbes da terra. Geodésia: Conceitos introdutdrios.
Curvatura de se¢des normais e obliquas de uma quadrica. Geometria
do elipsdide de revolucdo. Segdes Normais e linhas geodésica ao
elipsdide de revolugdo. Triangulagdo geodésica. Célculo do tridngulo
geodésico. Determinacdo altimétricas. Nivelamentos. Método de
PosicionamentoGPS Aplicados ao Georreferenciamento;
Poligonagcdo com Estagdo Total Aplicada ao Georreferenciamento;
Interpretacdo e Andlise da Norma Técnica do INCRA; Elaboragdo
das Pegas Técnicas Exigidas pelo INCRA para a Certificagdo do
Georreferenciamento de Iméveis Rurais.

Projeto geométrico
de vias

70 horas

Tragado de diretriz, aspectos de viabilidade técnica, econdmica,
politica, social e ambiental. Projeto funcional. Ante projeto, projeto
geométrico. Projeto executivo. Estudos e projetos de drenagem
superficial e subterrdnea. Geotecnia. locagdo, construgdo e
gerenciamento das obras. Projeto, dimensionamento, construcao,
controle e restauracdo de pavimentos. Fundamentos de tragado e
construcdo de leitos ferroviarios e metroviarios. Levantamento
Cadastrais. Locagdes e controle de linhas de adutores, canais portos
e aeroportos. Levantamento subterraneos e locacdo de galerias
tuneis e minas. Locagao e controle de maquinas na industria pesada.
Controle de recalques e deslocamentos longitudinais e transversais
em estruturas de grande porte. Principios gerais de medidas de
distancias utilizando ondas eletromagnéticas.

Gestao de Servicos em
Agrimensura

35 horas

Conceitos e histérico de desenvolvimento da agrimensura. Analise
dos temas envolvendo desenvolvimento e degradacdo ambiental e
discussdo sobre gestdo e politica urbana e rural no Brasil.
Crescimento econdmico e politicas de recursos ambientais; politicas
de desenvolvimento integrado e suas caracteristica; insergao do meio
ambiente no planejamento econdmico. Base legal e institucional para
a gestdo ambiental. Conceitos de Responsabilidade Social; sua
importancia nas Organizagbes.  Conceitos de desenvolvimento e
sustentabilidade. Sustentabilidade econémica, ambiental e social.

Planejamento Urbano e
Ambiental

35 horas

Estudos dos conceitos fisicos fundamentais pertinentes ao estudo do
comportamento estrutural das edificagbes e elaboracdo de modelos
representativos desses fendmenos. Visdo panoramica das solugdes
construtivas ao longo da historia da agrimensura, analisando-se o
emprego de materiais e Técnicas.
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Programas de computacdo aplicados ou relacionadas a
topografia e cartografia. Programas de computagdo para
gerenciamento de impactos ambientais. Utilizagdo da Internet para
monitoramento e desenvolvimento ambiental através da utilizagcao de
sistemas de informagao.

Tipos de obras de terra. Aterros, cortes, barragens. Investigacdes do
subsolo para aterro e cortes. Reconhecimento de empréstimos e
jazidas. Fatores condicionantes do projeto. Percolagdo através de
aterros. Propriedades de solos compactados. Técnicas construtivas.
Controle de construgdo. Ensaios de campo.

Representacéo da planimetria e do relevo do terreno. Avaliacéo de
comprimentos, azimutes, areas e volumes. Elaboracdo e atualizagéo
de plantas e mapas topograficos. Manuseio de programas de
computadores para elaboragdo de plantas, modelagem digital e
analise topografica. m SIG. Funcionalidades de um SIG. Principais
areas de aplicagdo. Uso de software SIG. Avliagdo de topografia,
impacto ambiental e desenvolvimento sustentavel.

Sistemas de Informagao 35 horas
Geogréfica
Locacédo 35 horas
Pratica de 105 horas
Agrimensura
1]
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MATRIZ CURRICULAR DO PROEJA-FIC QUALIFICACAO
PROFISSIONAL EM NOGOES DE HOSPEDAGEM

Maodulo Disciplinas CH
Administragao 20 h

Controle de custo em servicos de hospedagem 15h

, Espanhol instrumental para hospedagem 25h
:\/Iodulo Higiene, Arrumacao e Controle em Unidades Habitacionais. 45 h
Inglés instrumental para hospedagem 25h
Recepcéo e Reserva em meios de hospedagem 30 h
Relacoes interpessoais 20 h
Seguranca no ambiente de trabalho 20 h

TOTAL 200

TOTAL DE FALTAS DO MODULO | 50
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EMENTARIO DA QUALIFICAGAO EM HOSPEDAGEM

DISCIPLINA C/H TOTAL EMENTA
1.Principais procedimentos para a estada de um hdspede.
S 20 horas 1.1. Check-in e check-out
Administragao 2. A importancia da hotelaria para a economia e para a sociedade.
3. Tipos de UH e Tipos de diaria;
4. As diferentes areas da estrutura hoteleira;
5. Os principais departamentos hoteleiros;
6. Terminologia basica em hotelaria;
7. Formas de Administracéo Hoteleira;
8. Tipologia dos meios de hospedagem.
Controle de custo Gerenciamento pela qualidade total. Orcamento. Almoxarifado e
em Servicos 15 horas compras. Inventarios. Sistema de custos. Custos de materiais.
de Gastos gerais de producdo e servicos. Despesas administrativas.
hospedagem Despesas de venda. Custos diretos e indiretos.  Sistemas de
custeio/apuragdo de custos. Custos e precos de hospedagem.
Anulagdo de documentos. Perdas em hotelaria.
Espanhol 25 horas Desenvolver a capacidade de comunicagdo € entendimento de
instrumental para situacdes basicas em lingua espanhola vivenciadas no dia-a-dia
hospedagem através de aquisicao de vocabulario especifico, de reconhecimento da
estrutura do idioma e de atividades préticas.
Higiene, Arrumagao
e Controle em 45 horas Conceitos Gerais sobre a Hotelaria; Departamento de Governanga;
Unidades Servicos de Andares; Camareira: importancia, comportamento
Habitacionais. profissional, efc.
Inglés instrumental
para hospedagem 25 horas Desenvolver a capacidade de comunicagdo e entendimento de
situagdes basicas em lingua inglesa vivenciadas no dia-a-dia através
de aquisicdo de vocabulario especifico, de reconhecimento da
estrutura do idioma e de atividades préticas.
Recepcéo e
Reserva em meios 30 horas Hospedagem. Recepcao hoteleira. Reservas. Check-in. Check-out.
de hospedagem
Relacbes 20 horas O Relacionamento Interpessoal € uma das inUmeras varidveis
interpessoais que interferem na produtividade, na comunicagdo, na constru¢do da

confianga e na cooperagdo entre as  pessoas  gerando
consequéncias aos resultados organizacionais. Em tempos em que a
atitude humana € o grande desafio para as organizagdes.
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Seguranca no

ambiente de 20 horas 1. Seguranca no trabalho:
trabalho 1.1. Importancia e definicao
2. Legislagéo:

2.1. Constituicdo Federativa do Brasil

2.2. Consolidagao das leis Trabalhistas

2.3. Portaria 3214/78 — Normas Regulamentadoras

3. Acidentes de trabalho: Causas e consequiéncias

4. Insalubridade

41. Aspectos legais; caracteristicas; graus de risco e formas de
eliminacdo e neutralizagdo

Colégio Técnico da UFRRJ
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MATRIZ CURRICULAR DO

PROEJA-FIC
QUALIFICACAO PROFISSIONAL EM PROCESSAMENTO DE PRODUTOS DE ORIGEM ANIMAL
E VEGETAL
Maodul Disciplina CH
Processamento de Produtos de Origem Animal 80 h
, Processamento de Produtos de Origem Vegetal 80 h
Modulo | iatematica Aplicada 30h
Informatica Aplicada 30 h
TOTAL 220 |

EMENTARIO DA QUALIFICACAO EM AGROINDUSTRIA

DISCIPLINA | C/HTOTAL EMENTA
PPOA 80 horas Processamento artesanal de alimentos com qualidade.
PPOV 80 horas Processamento artesanal de alimentos com qualidade.
Matematica 30 horas
aplicada
Informatica 30 horas
aplicada

Colégio Técnico da UFRRJ
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