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RESUMO

SANTOS, Aélcio VanderEducagdo Profissional e sustentabilidade rural: pespectivas
para a agricultura familiar no municipio de Confresa - Mato Grosso. 2013. 72f.
Dissertacao (Mestrado em Educacdo Agricola). uistile Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2013.

O objetivo desta dissertacdo foi compreender alkdaei@s vividas no ambito do curso
técnico em agropecuaria do Instituto Federal deoNMEabsso - Campus Confresa por alunos e
familiares e suas perspectivas com relacdo ashiladailes de contribuicdo deste curso para a
sustentabilidade da agricultura familiar do munaiple Confresa. Este municipio que
atualmente possui quinze projetos de assentam@hdsia reforma agraria, nos quais, vivem
e trabalham mais de 5.500 familias de agriculttaesliares, foi fundado no inicio dos anos
1990, num contexto de (re) ocupacao da regido Modguaia por trabalhadores rurais de
véarias parte do pais que buscavam um pedaco @eotetle pudessem trabalhar e sobreviver.
Para estes trabalhadores, que vem enfrentandoeprablecondémicos, sociais e politicos, a
implantagédo do Instituto Federal de Mato Grosscam@us Confresa e a oferta do curso
Técnico em Agropecuaria, foi vista como uma graondequista para esta regido. Neste
trabalho tratou-se a educacao formal como um im&nio capaz de propiciar aos individuos
as condicbes necessarias para a transformacaocdalaste; buscou-se compreender as
relacdes entre a educagdo geral, a educacdo oéissgricola e a agricultura familiar ao
longo da historia do Brasil; verificou-se as reks@ntre o perfil profissional proposto no
Projeto Pedagdgico do curso Técnico em Agropecedmdemandas regionais.

Palavras-Chave:Educacéo Profissional; Agricultura Familiar,Susaéridade



ABSTRACT

SANTOS, Aélcio Vanden/ocational education and rural sustainability: pergpectives for
family agriculture in the municipality of Confresa - Mato Grosso.2013. 72p. Dissertation
(Masters in Agricultural Education). Institute ofjonomy, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica - RJ. 2013.

The aim of this dissertation was to understand réadities experienced by families and
students of the technical course in agricultureghat Federal Institute of Mato Grosso -
Campus Confresa and perspectives about the pdteotdribution of this course to the
sustainability of family farming in the town of Cimesa. This town, where more than 5,500
family farmers occupy the land of fifteen settleingmojects (PA) of land reform, was
founded in the early 1990s, in the context of regupation of the North Araguaia by rural
workers from various part of the country seekingiece of land where they could work and
survive. For these workers, which has been facocapemic, social and political problems,
the implementation of the Federal Institute of M&msso - Campus Confresa was seen as a
great achievement for this region. This work death the formal education as a tool to
provide individuals the necessary conditions far transformation of society, we sought to
understand the relationships between general adacabcational agriculture education and
family farming throughout the history of Brazil; @gzed the process of implanting the IFMT
- Campus Confresa a context of expanding the Fedietavork of Technological Education
and found the relationship between professiondilprproposed in the pedagogical project of
the technical course in Agriculture and the demasidsved by family farming of this county.

Key Words: Vocational Education; Family Agriculture; Sustairliy
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1 INTRODUCAO

Localizado no nordeste do Estado de Mato Grossmanregido denominada Norte
Araguaid, o municipio de Confresa, cuja populacdo em 204 @e 25.124 habitantes, possui
quinze projetos de assentamentos (PA) da reform@iagnos quais, vivem e trabalham mais
de 5.500 familias.

Estes milhares de pequenos agricultores, desdsajunstalaram nesta regido, a partir
dos anos 1980, vem enfrentando inUmeros problemasdim econdmica, social e politica,
dentre os quais destaca-se: auséncia ou desorg@mize mercados, ma conservacao de
estradas e pontes, assisténcia técnica insuficiedteeacdo e saude precarias, dificuldade e
até impossibilidade de acesso a politicas publicas.

A ineficdcia ou auséncia de condi¢cBes basicas paexisténcia do ser humano,
bastante comum no Brasil nas Ultimas décadas, eafieese de forma acentuada na regiéo
Norte Araguaia, conforme indica o indice de Desénnento Humano (IDH) com médias
inferiores as matogrossense e nacional.

A agricultura tecnificada, praticada pelas granéespresas monocultoras, antes
realidade de outras regibes do Estado, vem avancanchda ano sobre o municipio de
Confresa. Esse modelo agricola, ao mesmo tempo ae pgromove consideravel
desenvolvimento econémico na regidao, expulsa dgoarentenas de pequenos agricultores.

A implantacdo do IFMT - Campus Confresa, o quahbasado nas discussdes
ocorridas em audiéncia publica, definiu, dentreragjt pela oferta do curso Técnico em
Agropecuaria, que observasse 0s principios da egjagga, gerou grandes expectativas junto
a agricultura familiar desta regiao.

Antes da implantacdo do IFMT - Campus Confreses pegressar num curso Técnico
em Agropecuaria, 0os jovens da regido Norte Aragutidnam de enfrentar uma forte
concorréncia pelas limitadas vagas ofertadas p&&ET - Cuiaba (Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Cuiabd) ou pela EAF - @ac@Escola Agrotécnica Federal de
Céceres), ambos localizados a mais de 1000 km cgée.

Apoés a inauguracado do IFMT - Campus Confresa, eraré&o de 2010, fazer um
curso profissionalizante em uma instituicdo de renglblico e de qualidade, passou a ser
realidade na vida de centenas de jovens que vieearea de abrangéncia desta instituicdo e
gue buscam na educagéo as bases para a consteugda dida mais digna.

As experiéncias vividas no ambito da agricultunaifiar no Norte de Minas Gerais
nas condi¢coes de filho de pequeno agricultor, deni€é em Agropecuéaria e ainda na
condicdo de professor de Historia em escola rasdpciadas as experiéncias vividas na
educacéo profissional na condigdo de professoristérid no curso Técnico em Agropecuaria
do Instituto Federal de Mato Gross&€ampusConfresa (IFMT-CampusConfresa), sdo as
razGes maiores que nos motivou concorrer uma vagBragrama de Pés Graduacdo em
Educacao Agricola da Universidade Federal RurdRidode Janeiro e realizar esta pesquisa
que busca a compreensdo das relacdes estabelesidamicipio de Confresa, entre o IFMT
- Campus Confresa e a agricultura familiar no cdaoteo curso Técnico em Agropecuaria.

O objetivo deste trabalho é compreender as reafaid/idas no ambito do curso
Técnico em Agropecuaria do IFMT - Campus Confressim como as perspectivas dos
estudantes e familiares com relacdo as possibéglate contribuicdo deste curso para a
melhoria da agricultura familiar no municipio denfesa.-MT.

! Esta regido que ja foi oficialmente denominada\é#e do Araguaia” e “Baixo Araguaia’, atualmente é

denominada “Norte Araguaia.” Possivelmente, em daresom as novas configuracdes do Territério da
Cidadania “Baixo Araguaia” esta regiao sera denada de “Araguaia Xingu”.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Educacao Formal no Brasil: Historico, Realidades ®esafios

O planeta exige um pensamento policéntrico capaz adentar o

universalismo, ndo abstrato, mas consciente daadeldiversidade da
condicdo humana; um pensamento policéntrico nutdde culturas do
mundo. Educar para este pensamento é a finalidadelacacdo do futuro,
que deve trabalhar na era planetaria, para a d#gi e a consciéncia
terrenas (MORIN, 2000, p. 64-65)

O desenvolvimento de conhecimentos cientificos as saplicacdes tecnologicas
ocorridos no século XX, principalmente a partinuocesso de globalizacédo, vem provocando
constantes e profundas transformagdes no espai@ gue afetam diretamente as decisdes
dos sujeitos sociais (MG, S/D).

O desenvolvimento tecnolégico trouxe mais probkema que solugdes chegando a
um ponto insustentavel. Enquanto poucos cidad&esnvhum circuito planetario de conforto,
muitos individuos aos quais a cidadania é negaia,egpulsos dos campos, tornando-se
suburbanos e vivendo num circuito planetario deéridasem busca de salarios. (MORIN,
2000).

Os antagonismos entre laicizacdo e religido, nmdiade e tradicdo, democracia e
ditadura, ricos e pobres, nutrem-se uns aos owgragles mesclam-se interesses estratégicos
e econdmicos antagbnicos das grandes poténcias engaesas multinacionais voltadas para
o lucro. Neste contexto, a onda técnico-industeabde a suprimir muitas das diversidades
humanas, étnicas e culturais (MORIN, 2000, p..69)

Soares (2010) citando IANNI (1994) apresenta akpimaracteristicas negativas do
processo de globalizagéo:

(...) desemprego ciclico e estrutural; crescimentoatgingentes situados na
condicdo de subclasse; superexploracdo da forgaldaho; discriminacéo
racial, sexual, de idade, politica, religiosa; mgies de individuos, familias,
grupos e coletividades em todas as dire¢Oes, atrdeépaises, regides,
continentes e arquipélagos; ressurgéncia de mowmenraciais,
nacionalistas, religiosos, separatistas, xendfotamsstas, fundamentalistas;
multiplas manifestacdes de pauperizagdo absolutdaéva, muitas vezes
verbalizadas em termos de ‘pobreza’, ‘miséria’cené’ (IANNI, 1994. apud
SOARES, 2010).

Se por um lado a modernizacdo gerada pelas neecaslogias possibilitou um
aumento significativo das forcas produtivas, portrauos beneficios advindo desta
modernizacdo, acessiveis apenas as camadas paddsegda populacdo, acentuou as
diferencas entre ricos e pobres (SOARES, 2010).

Paulo Freire (1995) tratando do Brasil em tempoghi#alizacdo afirma que “o
professor brasileiro que na universidade discugducacdo e a pés-modernidade é o mesmo
que convive com a dura realidade de dezenas déesilde homens e de mulheres que
morrem de fome “.

Diante desse quadro cruel de desigualdades e érchaxial, torna-se cada vez mais
evidente a necessidade de transformacdes sociaésse sentido a educacdo € vista por
pensadores progressistas como o instrumento ca&ppeodiciar aos individuos as condi¢des
necessarias para a transformacéao da sociedade.



Para Freire (1998), a educacdo € um processorgeientizacdo e de libertacdo. O
mesmo autor (1996), afirma que a educacdo, comeriéxgia especificamente humana, é
uma forma de intervencdo no mundo, seja em prohgidancas radicais na sociedade, ou da
manutenc¢éo da ordem.

Segundo Streck (2009), a educacdo € vista comoelemento essencial para o
funcionamento das instituicbes democraticas, paaganco das ciéncias e a erradicacdo dos
problemas sociais.

Proenca (1999), contribui com esse pensamentmainlo que no atual contexto
socioecondmico, politico e cultural atribui-se aeatao, o papel de:

formar cidadaos “livres, responsaveis, autbnomadid&ios, aberto ao
didlogo e a livre troca de opinides, comprometidasn o avanco da
democracia e capazes de julgarem com espiritc@dtimeio social em que
vivem e se empenharem na transformacdo do mesmBOHKERCA,
1999:27; apud MG, S/D).

Dermeval Saviani (2009), sugere que a adocéo deagédo como eixo do projeto de
desenvolvimento nacional é o Unico caminho paratisgir o desenvolvimento sustentavel
capaz de assegurar a equalizacao social. Parawste na “sociedade do conhecimento”, a
qual exige um novo modelo de desenvolvimento ecac@ma educacao formal € a chave
sem a qual todas as portas tendem a ser fechasasl8 os individuos ficam excluidos e as
organizacoes, inclusive as empresas, perdendo edutpridade, acabam tragadas na
voragem da competitividade” (SAVIANI, 2009, p. 7).

As lutas em prol de uma educacao publica, graie qualidade, acompanharam a
historia politica, econbmica e social do Brasil (0AE, 2010). Porém, as politicas
educacionais brasileiras pensadas pelos represenides elites, desde 1549, ano da chegada
dos jesuitas e do inicio das atividades educatigaBrasil, até a promulgacéo da Constituicao
Federal de 1988, sempre estiveram distantes dengiopar as classes populares o acesso a
uma educacao de qualidade (NASCIMENTO, 2005).

Sobre educacao de qualidade, José Carlos Libam#abzi afirmando que:

“Educacdo de qualidade é aquela que promove pd@sto dominio de
conhecimentos e o desenvolvimento de capacidadgstivas, operativas e
sociais necessarias ao atendimento de necessidddgduais e sociais dos
alunos, a insercdo no mundo do trabalho, a coistidwa cidadania, tendo
em vista a construgdo de uma sociedade mais jugizabtaria” (Libaneo,
2004).

A Constituicdo Federal de 1988, no entanto, detartranto especial a educacéo e
pela primeira vez na historia do pais os dizerestegtos constitucionais referentes ao tema
educacdo sao claros e o direito a educacdo € cplaioncomo um direito social. Os
deficientes fisicos, as pessoas com idade até eotdgiderada avancada para a educacgéo
gratuita, os negros, os indigenas e as pessoaseqiem lugares distantes dos centros
urbanos sdo contemplados pela constituicdo quecenareducagédo como direito de todos, e
cria mecanismos para fazer valer os direitos edoiwais. O artigo 205 desta Constituicdo
traz o seguinte texto: “A educacéo, direito de soéodever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sadeedvisando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania qualificacdo para o trabalho" (Art.
205).

O discurso dominante ao referir-se & educagcaddergia-a mais como possibilidade
de contribuicdo para o crescimento econdémico e m@wNO um instrumento para a
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formacdo de cidaddos que participem efetivamentpotitica e da sociedade democrética.
Porém, a Constituicdo Federal de 1988, explicite qu educacdo visa ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o@getta cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho. Nesse sentido, a educacgéo basica gquareende os niveis fundamental e médio e
visa entre outros a formacéo da cidadania, € didsttodos e so tera sentido se for ofertada a
toda a populacao (OLIVEIRA, 1999).

O inciso | do artigo 206 da Constituicdo Federgente, garante a igualdade de
condicOes a todos para 0 acesso e permanénciaoia.es

Lessa (2006 ), em artigo publicado na Revista &@€hoje, nos mostra que 97% das
criangas brasileiras com idade entre 7 e 14 ané® @satriculadas nas escolas. Com base
nesta afirmacéo, pode-se afirmar que o Estadoldrasino que diz respeito a garantia de
igualdade no acesso a educagdo, estd cumprindoocseu dever. Porém, com relacdo a
igualdade de condi¢cbes para permanéncia, € lanetraagonstatacdo do MEC/INEP que
apenas 57,1% dos alunos gue iniciam o ensino fuadi@nconseguem cursar com sSucesso a
82 série (9° ano) e somente 36,6% concluem o@nsédio (MEC/INEP, 2003).

O acesso a educacao € importante, mas por sosinpéica em democratizacdo. Esta
€ mais ampla e a sua efetivacdo se da a partirodeemo em que além do acesso séo criadas
condicOes para permanéneiaucesso de todos os estudantes no processoieauexando
em consideracdo a heterogeneidade socioculturahdatca, étnico-racial, de género e de
acessibilidade. Considerando que um dos objetivas educacdo é formar jovens
comprometidos com o avanco da cidadania e da dewiacré necessario que O processo
educativo seja um processo democratico. Diantexdosto, € preciso superar a Vvisdo que o
individuo € o unico responsavel pelo seu desempesbalar, uma vez que a garantia desse
desempenho depende também de “agbes integradasnmgpieam a compreensdo do
fendbmeno educativo na sua dimensao pedagogicayrayltelacional e social” (CONAE,
2010). Essa compreensao do processo de democéatidageducacao possibilita a superacéo
dos grandes desafios que estéo postos para a aduwaBrasil, a saber:

(...) garantia efetiva da laicidade, da gratuidaddaeuniversalizacdo da
educacao publica em todos os niveis e modalidafletiyacdo do paradigma
da gestdo democratica; ampliagdo da escolarizegdgatdria e da jornada
ou tempos escolares, consubstanciando a educacdomg® integral; a

criacdo e implementacdo de padrao de qualidadeomalécbes de oferta e de
aprendizagem (CONAE, 2010).

2.2 Educacéao Profissional agricola no Brasil

Se a existéncia humana [...] tem de ser produzadiasproprios homens,
sendo, pois, um produto de trabalho, isso signiisga 0 homem n&o nasce
homem. [...]JEle necessita aprender a ser homeroispraprender a produzir
sua propria existéncia. Portanto, a producdo doehod, ao mesmo tempo,
a formag&o do homem, isto é, um processo educétiodgem da educagéo
coincide, entdo, com a origem do homem. (SAVIANIO?Z, p. 154).

No Brasil Colonial, a administracéo publica pottega ndo organizou nenhum sistema
de educacao eficiente, mantendo a colonia numnoito cultural e os colonos sem acesso
aos conhecimentos relativos as suas atividades PRAINIOR, 1995).

Desde a chegada dos padres jesuitas (1549), axpudsdo dos mesmos (1759),
vigorou no Brasil o0 modelo educacional jesuitico,qual aos indigenas, negros e mesticos,
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oferecia-se uma instrucao profissional; aos branoos educacédo elementar; para a classe
dominante, ofertava-se uma educagdo média e pamsaddo das elites coloniais eram
ofertados cursos superiores de Filosofia e Teal¢§@BRAL, 2005).

Neste periodo, a aprendizagem agricola, seja somwws ou dos homens livres,
ocorria de forma assistematica no préprio ambidet&rabalho. A partir de 1759, o Marqués
de Pombal, apds expulsar os jesuitas do Brasilifibma a estrutura da educacgéo brasileira e
colocou-a sob responsabilidade do Estado. Mesmoigiglas mudancas, poucas pessoas
foram contempladas, e quem quisesse e pudessssagmum curso de nivel superior, teria
de fazé-lo na Europa (RIBEIRO, 2003).

Mesmo ndo havendo relacdo direta entre a propedteativa dos jesuitas e a
formacao de profissionais para a atividade ecordnuadesenvolvimento da agricultura no
Brasil contou com a participacdo dos jesuitas, wem que foram eles os primeiros a
ensinarem técnicas agricolas que continuaram sgifidadidas nos ambientes de trabalho de
indigenas, mesticos e negros (SAVIANI, 2007)

Até o inicio do século XIX, a elite rural brasikeidesconhecia a importancia da
educacgdo para a classe trabalhadora, ndo haven&asid nenhuma politica educacional
sistematizada que tratasse da educacéo profisgiareatrabalhadores agricolas. Durante o
periodo imperial, enquanto a elite politica brasileostentava seus diplomas, na maioria das
vezes de “Bacharéis em Direito” conquistados najgairUniversidade de Coimbra, a grande
maioria da populagéo né&o tinha acesso a um sistenmmal de educacdo e dessa forma o
analfabetismo imperava no pais (ZOTTI, 2009).

Algumas iniciativas visando a formacdo de prafisais que se adequassem as
exigéncias produtivas no Brasil ocorreram durant@eoiodo imperial, dentre as quais
destacamos as seguintes: implantagbes dos Hortas Re inauguracdo da escola de
agricultura junto ao Horto Real da Bahia por D.aJ¥§ construcdo das Casas de Educandos
e Artifices em capitais da provincia com o objetide atender os menores abandonados a
partir do ano 1840; criagao de Asilos da Infan@a Meninos Desvalidos; fundacdo em 1864
de um Asilo Agricola destinado a menores orfaasgéao em 1885 da Escola de Santa Cruz
com objetivo de oferecer formagéo profissional filbes de ex-escravos; realizacdo de um
Congresso Agricola no Rio de Janeiro para diseutiossibilidade de aproveitamento dos
filhos de escravas como méao de obra livre na granol@riedade; criagdo da Imperial Escola
Agricola da Bahia; etc. (SOARES, 2003).

Mesmo com realizagbes das ac¢des citadas e de adgoatras, a organizacdo do
ensino profissional agricola durante todo o periogeerial foi descontinua e atingiu nimero
pouco significante de pessoas, haja vista que @n21.0 Censo registrava 81,44% de
analfabetos no Brasil, sendo que entre os escestesnimero era ainda maior ultrapassando
0s 99% (SOARES, 2003)

No final do século XIX, ocasido da passagem daoderimperial para o periodo
republicano, o trabalho escravo foi substituidm pelbalho assalariado ao mesmo tempo em
que surgiram inovacgdes tecnologicas para a agrreulOs cafeicultores, principalmente os
paulistas, visando a melhoria da produtividaderothiziram novas tecnologias em suas
propriedades. Para lidar com as novas tecnolog@sa-se necessario a melhoria da
qualidade da mao de obra e nesse sentido comeeaasargir algumas escolas voltadas para o
ensino das atividades agricolas. Mesmo dianteisi¢réaamsformacdes, nenhum plano relevante
foi apresentado para o ensino agricola no Bra®iLANZANS, 1979).

No inicio do século XX, com o intuito de adequaeducacdo as novas exigéncias
econdmicas, o governo de Afonso Pena (1906 a 19@#&)ndo do principio que a formacao
de mestres e operarios instruidos pelos institdeo®nsino técnico e profissional, muito
podiam contribuir para o desenvolvimento da indd@stlestinou recursos para criagdo de
escolas profissionais federais (SILVA 1991).



A partir de 1906, o ensino profissional agricolanculado ao Ministério da
Agricultura, Industria e Comeércio, foi organizadacionalmente, desvinculado do sistema
educacional e destinado exclusivamente a formagdéaicos (SOARES, 2010).

No ano 1909, através do decreto n® 7.566, o entdsidente da Republica, Nilo
Pecanha, criou 19 Escolas de Aprendizes e Artifiessas escolas que ndo possuiam
nenhuma articulagdo com outros graus de ensirftarincomo objetivos principais, facilitar
aos desvalidos da sorte os meios de vencer aslddaes, afastando-os do vicio e do crime e
fazendo-os adquirir habitos de trabalho para quersassem cidadaos Uteis a Nacdo. Ainda
no governo Nilo Pecanha, em 1910, através do aeofeB8.319, regulamentou-se o ensino
agricola em quatro categorias (Ensino Agricola BapeEnsino Agricola Médio, Aprendizes
Agricolas e Ensino Priméario Agricola) (BRASIL-MEEBITEC, 1994).

Outras reformas relacionadas a educacdo profasmoorreram durante a primeira
republica, porém, segundo Romanelli (1998) nacesegbeu mudancas significativas.

“Todas essas reformas, porém, ndo passaram ddivaatérustradas e,
mesmo quando aplicadas, representaram o pensameptado e
desordenado dos comandos politicos, o que estaita fonge de poder
comparar-se a uma politica nacional de educacGOMARNELLI, 1998, p.

43).

A técnica e seu dominio era vista na primeira b#p@l como o caminho para o
desenvolvimento. Dessa forma, era necessario gballiadores tivessem acesso as técnicas
que seriam difundidas por meio da educacdo. Edvesdde diversas correntes de
pensamentos comecaram a debater o tema. Os pm®négo“ruralismo pedagogico”
entendiam que as politicas educacionais estavartraieadas no meio urbano, e aos
trabalhadores do meio rural ndo eram dada as megmoasinidades. Nesse momento em que
a industria comecava a ganhar espaco no pais, dpé&xoal que ndo era bem visto pelos
grupos dominantes tornou-se uma constante. As esdadlo eram capazes de absorver toda
mao de obra que chegava do campo. Politicos e @ol@saconcordavam que era preciso
conter a migracgéo, e nesse sentido, um dos insttos\@ara fixar o homem no campo era a
educacao. Esse movimento em prol da educacao apedar de ter sido defendido nos anos
1910 e 1920, s6 ganhou forca apds a Revolucéo 3@ q®ando passou a ser apoiado pelo
governo (SOBRAL, 2005).

Em funcdo da instauragdo do capitalismo industd@mandas educacionais sao
apresentadas pela sociedade urbano-industrialmmsips anos do governo Vargas. Porém,
a logica da expansao da educacéao no territoridléirasse deu de forma desigual seguindo a
mesma logica da expanséo capitalista (ROMANELL87)9

A ABE (Associacao Brasileira de Educacéo), criatal®24, inaugura um movimento
gue reivindica medidas urgentes para resolver aslggnas do ensino brasileiro. As reformas
e as publicacdes divulgadas pela ABE véo culmimen @ publicacdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nacional, em 1932. Essedmedomarcado pelas lutas ideoldgicas
entre os pioneiros (progressistas) e os conseraBOMANELLI, 1987).

Em 1932, o “Manifesto dos Pioneiros”, dava énfaseorganizagcdo de cursos
académicos e profissionais dentro de um mesmao, getmurando combater o dualismo entre
0 ensino de cultura geral e o profissional, tormea@ducacao um direito de todos assegurado
pelo governo. “Mesmo com o esforco dos Pioneiros ol da formacdo integral do
individuo, manteve se a ideia de que aos menosdeaidos tinha de ser ofertada a educacao
técnico-profissional” (SOBRAL, 2005).

A Constituicdo Federal promulgada em 1934, emeparispirada no Manifesto dos
pioneiros, inclui um capitulo especial sobre a adéo. O texto constitucional determina que
a educacdo é direito de todos e dever do Estadmkinoracdo com a familia e que o ensino
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primario é obrigatorio e gratuito. Outro avanc¢ssdeConstituicdo em relacéo a educacéao € a
vinculacdo de recursos publicos ao ensino. - “Addré os Municipios aplicardo nunca menos
de dez por cento, e os Estados e o Distrito Federatia menos de vinte por cento, da renda
resultante dos impostos na manutencdo e no deseneato dos sistemas educativos”( Art.
156).

Enquanto a criagdo de projetos educacionais n@ meal visava entre outros a
contencdo do éxodo rural, a educacao técnico-profial nas cidades visava a qualificacéo
profissional e a contencdo do “descontentamentalsoc

Em 1937, a Constituicdo outorgada do Estado Nastabelece que 0 ensino
profissional, destinado as classes menos favoreédbiever do Estado, enquanto que a escola
de formacdo geral propedéutica é destinada ass.elista dualidade discriminatoria que
esteve presente na coldnia, no império e na prnrejpublica, é oficializada pelo governo
Vargas (art. 129). Se a Constituicdo de 1934 gpeesentava em partes uma vitoria do
movimento dos pioneiros, havia apresentado algwascas para a educacdo nacional, a
Constituicdo de 1937 de carater autoritario e eépaidor que reduziu os deveres do Estado
para com a educacao, representava a vitéria dee@uores e um grande retrocesso para a
educacao brasileira (ROMANELLI, 1998).

Em 1938, foram implantadas as escolas técnicdsgiomais (Liceus) com o objetivo
de, segundo o Ministro Capanema, criar na juventudsileira um exército de trabalho.
Durante o Estado Novo (1937 a 1945), a escolatii@ada como um aparelho de divulgacéo
e manutencao da ideologia dominante (SOARES, 2003).

Em 1946, o decreto Lei n° 9.613 (lei organicaedsino médio), em seu artigo
1° estabeleceu as base de organizacéo e de regietesitho agricola destinado a preparacao
profissional dos trabalhadores da agricultura. Aiedn 1946, uma Assembleia Constituinte
promulga uma nova Constituicdo que semelhante acogarrera na Constituicdo de 1934,
determina que a educacdo, direito de todos e dievEsstado e da Familia, deve ser inspirada
nos principio de liberdade e nos ideais de sobdade humana (Art. 166). Essa Constituicdo
também vinculou recursos publicos a favor da ediwgdSOARES, 2003).

Uma comisséo instituida pelo ministro da educacgéaide em 1946, encaminhou para
Camara Federal em 1948, um projeto de lei gera paeducacédo dando inicio a debates
ideoldgicos entre democréticos e conservadorestr®ears temas debatidos, destaca-se a
equivaléncia entre os estudos profissionais e atadé, uma vez que até esse periodo os
estudos realizados na educacéo profissional n&o evasiderados para fins de matricula em
cursos académicos e vice versa. A promulgacao da°lle076, de 1950 diminui em partes o
distanciamento entre os ensinos de formacdo acedémiprofissional permitindo que
estudantes de uma area especifica, mediante agusigs, se matriculassem numa area geral.
Alein®1.821 de 1953 ampliou as medidas estaloalepela lei 1.076.

Os debates entre democraticos e conservadorasesdou toda a década de 1950 e
culminou com a promulgagédo em 20 de dezembro dé& di@dei n° 4.024, primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A novadtbelecia a divisdo do ensino nos
niveis, primario, médio e superior. As escolas olenécdo agricola foram divididas em
ginasio agricola que formava o mestre agricolalé&yem agricola que formava o técnico em
agricultura. Esta lei estabelecia também a equicaéentre cursos profissionais e cursos
secundarios (BRASIL, 1961).

A modernizacdo da economia brasileira ganha impodssegunda metade da década
de 1960 e a formacao de mao de obra especializadafender as demandas do mercado em
crescimento passa a ser questdao de importanc@mpard o setor publico quanto para o setor
privado. A estrutura educacional existente no Brnassse periodo ndo era suficiente para
atender as demandas da populagéo, principalmerdeopaivel superior (SOBRAL, 2005).

O governo militar no periodo conhecido como “Oagik brasileiro” (1968-1973)



desenvolveu acdes no sentido de fortalecer o ppoas modernizacdo da agricultura dentre
as quais, destacam-se os investimentos em pesaquisgaensdo e a expansado das escolas
profissionalizantes, cujo objetivo era a formac&otécnicos para o mercado de trabalho.
Devido ao crescimento do comércio internacionakom@rasil exportava cereais e importava
insumos e implementos agricolas, foi atribuido @cadéo a funcéo de produzir e transmitir
conhecimentos que pudessem ser utilizados em pralichento da capacidade de trabalho e
producao (SOBRAL, 2005)..

Com o objetivo de acelerar ao maximo a formacadodga de trabalho, o governo
federal, através da Lei 5.692/1971, uniu o enshmadrio ao ensino ginasial denominando-o
de ensino de 1° grau, ampliou a obrigatoriedadel@spara oito anos e extinguiu a separacéo
entre ensino secundario e curso técnico. Dessaafamstaurou-se uma escola Unica onde
todos os cursos de 2° grau (atual ensino médisgfoeobrigatoriamente profissionalizantes.
A partir desta lei, consolidou-se nas escolas algigc a utilizacdo do Sistema Escola
Fazendd fundamentado num modelo tecnicista que visavasemolvimento eficiente e
autossuficiente destas escolas.

A profissionalizacdo obrigatéria ndo agradavanastuicoes e estudantes que concebia
0 ensino secundario como uma passagem para a sidade. A insatisfacdo provocada pela
Lei 5.692/1971, motivou a promulgacdo da Lei 7.@#4 outubro de 1982. A nova Lei
determinava a preparacao para o trabalho, obrigatérl® e 2° grau ao invés da qualificacao
para o trabalho. Ao termo “preparagdo pra o tralighodia-se aplicar varias interpretacoes,
como por exemplo, palestras de orientacéo vocaciDeasa forma a habilitacédo profissional
no ensino de 2° grau, ficava a critério do estabakento de ensino.

O inicio dos anos 1990 foi marcado por profundamsformacdes econdmicas,
politicas e sociais. No Brasil, a determinacéo aegno Collor (1990/1992), em modernizar
0s setores produtivos da economia e inserir o Bnasmercado internacional em condicbes
de competitividade, desencadeou um aprofundamerat® crises internas, gerando
desemprego, aumento da pobreza e exclusdo soesdeNontexto, dentre os varios objetivos
das Escolas Agrotécnicas Federais, cita-se o depdpar o0 estudante para atuar
conscientemente na sociedade como cidadédo” e “@@acaneios para conciliar a moderna
tecnologia com os métodos tradicionais, incentivamdetorno dos alunos as comunidades de
origem”. Sobral, chama a atencéo para a possidéidie o aluno ficar deslumbrado diante
das tecnologias e menosprezar modelos alternatevpsoducéo. A prépria escola agricola, ao
adotar as novas tecnologias, altera a visdo doajue passa a ver o moderno como Unica
forma de producéo e se afasta da possibilidad®lt& & comunidade de origem (SOBRAL,
2005).

O governo Collor foi interrompido em 1992, porétaixou como legado as bases para
a adesédo brasileira ao neoliberalismo econémicgsé&enomento em que o conhecimento
tecnoldégico vem se transformando no principal garae riquezas, a educacao tecnoldgica é
atribuido o papel de transformar a realidade ec@®nido pais formando técnicos
especializados para atender as demandas do camtdieral.

Em 1994, através de uma nova Politica Nacional Edicacdo Tecnoldgica
desenvolvida pelo MEC/SEMTEC, algumas transformac@eorreram no ambito da
educacao profissional tais como: construcdo de adi@sl de Ensino Descentralizadas
(UNEDSs), equipamento das oficinas e laboratériogstmlas ja existentes; consolidacdo dos
Centros Federais de Educacgéo Tecnolégica (CEF&ds)e outros.

A Lei n° 8.948 de dezembro de 1994, momento aesigao do governo Itamar Franco

2 O Sistema Escola-Fazenda importado dos Estadodo&)m partir de 1966, buscava uma formac&o

essencialmente técnica. Nesse sistema, a produgigietminante da vida escolar, uma vez que o®s/un
maioria internos, tinham de produzir alimentos ma@dpria alimentacdo. O lema “aprender a fadezer
para aprender”, implica numa construcéo de salmusxamente técnico.



para o governo Fenando Henrique Cardoso, criou sterSa Nacional de Educacéo

Tecnoldgica. Esta Lei transformou de forma gradaths Escolas Técnicas Federais em
Centros Federais de Educacdo Tecnologica. Muitzel&s Agrotécnicas Federais, apos
passarem por processo de avaliacdo de desempenibéntaforam transformadas em Centros
Federais de Educacao Tecnoldgica. Semelhante andaocoos anos 1970, acredita-se que a
educacao deve impulsionar o desenvolvimento ecatmi

Durante o governo Itamar Franco, foi encaminhaasleenado federal um projeto de
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional {l.D&ultante de extensa discusséo e de
diversos segmentos sociais que se articularaméstrde Férum Nacional em Defesa da
Escola Publica. JA no Governo FHC, o projeto fddsstuido por outro, elaborado no
Ministério da Educacado (MEC) e incorporado ao stulisto elaborado pelo senador Darcy
Ribeiro. Depois de algumas alteracbes o projetagoovado pelo senado e pela camara e em
20 de dezembro de 1996 foi promulgada a nova LIDBj §° 9.394/1996). Parte de uma
estratégia do Governo FHC (Fernando Henrique Cajdossubstitutivo Darcy Ribeiro, que
em muito diferenciava do projeto apresentado aademinda no Governo Itamar Franco,
demorou algum tempo para ser aprovado, enquardp psslamentares da base governista
faziam algumas transformacfes adequando-o aogssts do governo (Frigotto e Ciavatta,
2003). A LDB 9.394/1996, tratou o tema “educacéaofigpsional” de forma superficial,
“conforme pretendido pelo governo”, tornando ne@@ssima nova legislacao sobre o tema.

Segundo analise do consultor do Banco Mundial dithde Moura Castro, as Escolas
profissionalizante da rede federal de educacawmkégita passaram a ser desejadas pelas
elites que encontram nelas um caminho privilegaa@ o vestibular, devido a qualidade do
ensino ofertado. Para o consultor essas vagas ia@veer ocupadas pelas pessoas que
buscam uma ocupacgédo técnica, do contrario, ndaissiga ensinar profissbes técnicas a
custos elevados para quem néao vai exercer (CASZB@).

Por meio do Decreto Federal n° 2.208 de 1997, vepo FHC, apresenta uma
proposta de formacéo profissional regulamentandasaconformidades das recomendacdes
do Banco Mundial, onde o ensino técnico € sepatladensino propedéutico e oferecido nas
formas subsequente e concomitante.

Essa separacdo, implica na ndo formacdo integpalindividuo em favor do
treinamento de mao de obra para atender as demdasagandes empresas em prejuizo da
formacdo integral do técnico para atuar na peqpes@iedade (LISBOA, 2012).

Arruda (2010), apresentando resultados de umaisastpalizada em escolas técnicas
do Rio de Janeiro, contesta o pensamento do con<lihudio de Moura Castro, segundo a
autora:

[...] 0 argumento que associa as escolas técnicasdisch escolas de elites
por conta do interesse que elas despertaram nasdaanmédias, € usado
como uma estratégia para justificar a implementagéieforma e apresenta-
la como socialmente mais justa. Em um pais marqedi® desigualdade
social, como questionar uma reforma de ensino @uecbmo pressuposto a
ampliacdo do acesso das camadas populares a uno enddio técnico de
qualidade que potencialize suas chances no mercdotrabalho?”
(ARRUDA, 2010, p. 130)

Para Arruda (2010) ao associar as camadas médelges, Castro (2005) estabelece
uma dissociagdo entre este extrato social e olti@lmaanual, este Gltimo mais adequado as
camadas populares.

A regulamentacdo da educacéo profissional atrdgd<DB 9.394/96 e do Decreto n°
2.208/97, foram assimiladas pelos segmentos caab@m@s, porém, contestados pelas forcas
progressistas que entre os anos 1996 e 2003, nutara favor da revogacdo de tais
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regulamentacdes e em prol de uma legislacdo qustbitasse a transformacao da realidade
da classe trabalhadora brasileira, através de e@lodategrada e integradora (FRIGOTTO,
CIAVATA E RAMOS, 2005).

No inicio do governo Lula (2003), o Ministério Hducacao anunciou que a educacao
profissional seria reconstruida como politica pizbke as distorcdes de conceitos e praticas
decorrentes de medidas adotadas pelo governo@ntgre aligeiraram a formacao técnica
seriam corrigidas. Nesse sentido, foi criado o Btecb.154/2004 que revogou o Decreto n°
2.208/97, abrindo-se possibilidades de reintegragéo ensino profissional ao ensino
propedéutico (FRIGOTTO, CIAVATA E RAMOS, 2005).

Apesar da revogacédo do Decreto n° 2.208/1997nslde seus aspectos criticados,
foram mantidos no Decreto 5.154/2004. Este, a0 megmpo em que possibilitou a
integracdo entre ensino meédio e técnico, manteveursos técnicos nas modalidades
subsequente e concomitante previstos naquele DEMAUES, et al ; 2008).

Segundo Moura (2010), é justificavel a oferta desas técnicos subsequentes, uma
vez que estes podem contribuir para melhoria dadauie de vida de jovens que concluiram
um ensino médio de baixa qualidade e ndo consegumgressar em Cursos superiores e nem
se inseriram de forma satisfatoria no mercadoatmatho.

Para Soares (2010), o Decreto 5.154/2004...

[...] mantém a perspectiva de formacdo para o mereadomaioria dos

conceitos ja severamente criticados por importaatiesadores, como o de
competéncias e o simbdlico ‘aprender a aprendenhoea se coloque a
possibilidade de retomada da formacao integradéegradora, o que marca
uma contradicdo com a qual os atores centrais atsorecdo dos projetos
politico-pedagdgicos institucionais se defrontamitasu vezes perplexos
(SOARES, 2010, p. 53).

O governo Lula, através da lei 11.741/2008, inocop na LDB, 9.394/96 as
regulamentacgdes contidas no Decreto 5.154/2004 MERXO, 2010).

2.3 Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncias e Testagias

A Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecialpghegou ao ano 2005 formada
pelas seguintes instituicdes: EAFs (Escolas Agnmités Federais) e EVs (Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais); CEFETs (Geftederais de Educacao Tecnologica)
e suas UNEDs (Unidade de Ensino Descentralizad@:PB (Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand) e seus campi e pelo ColégioPFérd (OTRANTO, 2010).

No final do ano 2005, entrou em curso um Plan&xjgansdo desta Rede, cuja meta
era instalar 214 novas unidades até o ano 2010HEAD 2011).

Ao final de 2008 esta rede contava com 36 EAF$BBETs com suas 58 UNEDs, 32
ETVs, 1 UTF e 1 ETF (OTRANTO, 2010).

O Decreto presidencial 6.095 de abril de 2007abedeceu as diretrizes para o
processo de integracdo de instituicbes federaisedigcacdo tecnologica para fins de
constituicdo dos Institutos Federais de Educac&mcdia e Tecnologia - IFETS, no ambito do
Sistema Federal de Ensino”. Antes porém, a chamalolica do MEC/SETEC 02/2007, trazia
propostas para a discussdo sobre a criacdo dos E-BTpossivel adesdo ou ndo das EAFs,
CEFETs e ETVs nesse processo.

Otranto (2010) relata que apesar de a adesdo BETSEEAFs e ETVs aos IFETs
serem optativas como vinha sendo proposta pelorgoybBouve certa pressao governamental
no sentido de mostrar que a ndo adesdo poderier tcansequéncias indesejaveis. Dessa
forma, as EAFs e os CEFETs com excecao dos CEFEEMEEFET-RJ se transformaram
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em IFETs. Quanto as ETVs, houve certa resisténapeaas oito das trinta duas unidades,
optaram pela adesdo. Nesse momento, o CEFET-PRayé@ ftsido transformado na
Universidade Tecnologica Federal do Parana.

Em dezembro de 2008, por meio da lei 11.892, @igmvfederal, criou 38 Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

Fica instituida, no ambito do Sistema Federal derter) a Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgicacwiada ao Ministério da
Educacédo e constituida pelas seguintes institui¢@dastitutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Fedprli - Universidade
Tecnologica Federal do Parana - UTFPR; Il - CenFrederais de Educacao
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca - CEFET - Bd Blinas Gerais -
CEFET - MG; IV - Escolas Técnicas Vinculadas asvdrsidades Federais
(Art. 1°).

Os Institutos Federais surgem com o compromissaotdevir, através de seus campi,
em suas respectivas regides, identificando proldemacriando solucdes técnicas e
tecnoldgicas para o desenvolvimento sustentaveliochasédo social, através da articulagéo
entre trabalho, ciéncia e cultura, na perspectavardancipacdo humana. Nesse sentido, deve
se buscar uma formacéao profissional com maior énfascompreensédo do mundo do trabalho
e no compromisso de assegurar aos formados a dagacde pensar e agir em favor de
transformacdes politicas, econémicas e sociaisesgprdiveis para a construcdo de “um
outro mundo possivel” (PACHECO, 2008).

Para Ciavatta (2005), uma formacédo humana buseatgaao adolescente, ao jovem e
ao adulto trabalhador o direito a uma formacéo detaara a leitura do mundo e para a
atuacado como cidadao.

Segundo Pacheco (2011), os Institutos Federagsapiam uma proposta de educacgao
entendida como um instrumento capaz de transfodeéorma positiva a realidade brasileira,
para isso, € imprescindivel que cada campus est@belm didlogo permanente com a
realidade local e regional, buscando compreendeens aspectos essenciais. A partir desta
compreensao e com vistas na construcdo da cidaganis respostas as demandas por
formacao profissional, torna-se possivel uma atuasg@ prol do desenvolvimento local
sustentavel.

2.3.1 O Instituto Federal de Mato Grosso - IFMT

Semelhante ao que ocorrera em todo o Brasil, matia publica do MEC/SETEC
02/2007 que trazia propostas para discussao sapracao dos IFs, provocou inquietacdo no
ambito das instituicdes federais de educacao grofial de Mato Grosso, cuja comunidade se
mobilizou para discutir a viabilidade ou ndo dasé@deao projeto do governo, conforme se
pode observar no texto a seguir:

“[...] com a publicacdo do Decreto Presidenciab®95, de 24 de abril
de 2007, que estabelece critérios para transfoonalg® atuais
CEFETs em IFET(...) a direcdo do CEFET-MT promowgumas
acOes para colher da comunidade cefetiana opinidiespeito da
mudanga de institucionalidade, obtendo da mesmajifestacéo
favoravel a transformacao, o que foi posteriormeeterendado pelo
Conselho Diretor através da resolugdo n° 015/2QDEFET-MT,

2008).”
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Neste contexto, mediante integracdo do CEFET oMabsso, do CEFET - Cuiaba,
da EAF-Céceres e das oito UNEDs existentes, fadorio Instituto Federal de Mato Grosso
(IFMT), cuja reitoria se localiza na capital do &%i. Todas as antigas unidades, inclusive as
UNEDs foram transformadas em Campus do IFMT. D&gsaa o IFMT iniciou 0 2009 com
a seguinte composicéo: Reitoria; Campus Cuiaba;p8ansao Vicente; Campus Caceres;
Campus Bela Vista; Campus Campo Novo do Parecig)pla Pontes Lacerda; Campus
Confresa; Campus Juina; Campus Barra do GarcagpusaRondonopolis e Campus Sorriso,
estando os cinco ultimos em fase de implantacaw. %8 Inc. XVIII, § 2°)

A missao do Instituto Federal de mato Grosso,op@rcionar a formacao cientifica,
tecnoldgica e humanistica, nos varios niveis e lidatbes de ensino, pesquisa e extensao, de
forma plural, inclusiva e democratica, pautada eeedvolvimento socioeconémico local,
regional e nacional, preparando o educando paremieio da profissdo e da cidadania com
responsabilidade ambiental (IFMT, 2009)

2.4 Agricultura Familiar e Sustentabilidade

A agricultura familiar, utilizando diretamente male 12 milhdes de trabalhadores e
apenas 24,3% da éarea total ocupada pela agropecw@rBrasil, participa efetivamente da
producao de alimentos destinados ao consumo inteamulo responsavel pela producéo de
mais de 50% de produtos que compde a cesta baschrdsileiros como feijao, mandioca,
arroz, leite e carne suina (IBGE, 2006b).

O termo “agricultura familiar” é utilizado paragignar o inter-relacionamento entre
terra, trabalho e familia numa unidade de produg@te a propria familia, proprietaria da
terra e dos meios de producdo, é responsavel plehniastracdo e pela realizacdo dos
trabalhos (WANDERLEY 1999; apud SERAFIN 2011).

O segmento social que nos anos 1990 foi oficialenelenominado de agricultura
familiar (Decreto n° 1946/1996), era até os an@0k®nhecido como pequena producéo ou
pequena propriedade e as pessoas envolvidas naptedades eram denominadas de
peguenos agricultores, pequenos produtores, cars@snentre outros.

A agricultura no Brasil, desde o inicio da colagdo até o final do periodo imperial,
caracterizou-se pela utilizagcdo do trabalho esceapela monocultura destinada ao mercado
externo. Os latifundiarios eram a principal basswentacdo politica e econdmica do Estado
Brasileiro. Em 1888, aboliu-se a escraviddo e no seguinte o império deu lugar a
Republica. Durante a Primeira Republica (1889 aD),98s grandes proprietarios de terras
continuaram sendo a base de sustentacdo do nowmérpglitico e os trabalhadores rurais,
ex-escravos ou nao, continuaram vivendo as madpessciedade (MIRALHA , 2006).

Nos primeiros anos da primeira republica, ocoma uaceleracdo da expansdo da
producdo extensiva de géneros para exportacdo udmtian pela entrada de capitais
internacionais. Os produtos tropicais brasileiroafé, borracha, mate, fumo e cacau
conseguem grande aceitacdo no comercio externgeetan a producao interna que tem
como foco o atendimento ao mercado internacionassB forma, alguns produtos
alimenticios basicos passam a ser importados (PRNDMIOR, 1995).

A substituicdo da méo-de-obra escrava pela madwdeassalariada, provocou muitos
atritos entre imigrantes e latifundiarios geranatabilidade nas propriedades rurais. Muitas
propriedades entraram em crise, outras passaraediaadse a pecuaria que demandava
menor uso de mao de obra e muitas outras forantitsubas pelas pequenas propriedades,
surgindo assim, novas formas de agricultura noiBIBRAGA, 1999).

A crise de 1929 contribuiu para o enfraquecimeat@@ceconomia agraria exportadora
brasileira e neste contexto, entre os anos 193956, Io setor agrario perdeu importancia
politica e econdmica para o setor industrial emendslvimento. O Estado brasileiro,

12



incentivador do desenvolvimento industrial, criounmglementou politicas voltadas para a
regulamentagdo do trabalho urbano. Porém o trabelhal ndo foi contemplado e o
trabalhador rural continuou marginalizado (SERAF2@11).

O modelo de producéo agricola colonial baseaduarecultura e no trabalho escravo
foi contestado ainda no século XIX, sobretudo ne dja respeito ao modelo de sociedade e a
estrutura fundiaria. Porém, transformar esse modeiplica em quebra de privilégios das
oligarquias agrarias, uma vez que no centro desaasformacfes esta a necessidade de
reformas basicas dentre as quais se destaca aeetmraria. Nesta perspectiva, quaisquer
politicas de transformacdes estruturais no meial rgue ameace 0s interesses das classe
dominantes se inviabiliza devido a forte resist@ndos latifundiarios que utilizando de
diversas estratégias vem adiando a construcdo depaim pautado na equidade social
(GEHLEN, 2004).

No inicio dos anos 1960, em respostas as discussdlere as questdes agrarias
ocorridas nos anos 1950, mediante cobrancas d&sn+endadas ligas camponesas, 0
governo de Jodao Goulart, se prop6s a buscar marasgbetivar reformas de base no Brasil,
dentre as quais se destaca a reforma agraria.destaas trabalhadores rurais, os beneficios
conquistados pelos trabalhadores urbanos atragékeidarabalhistas, também fazia parte da
proposta de Jodo Goulart. Estas transformagfesoodoeram, pois o0 governo de Joao
Goulart, acusado de tentar implantar o comunismdrasil, foi interrompido pelo golpe
militar de 1964 (PRADO JUNIOR, 1979).

Durante o regime militar (1964 - 1985), os govatea brasileiros, ao mesmo tempo
em que promovia a industrializacdo do pais atraaéabertura as industrias internacionais,
promoviam também a modernizacdo da agriculturantbyaao campo as tecnologias geradas
pelas Revolucdes Agricolas, principalmente a Re&uv/erde (ROMEIRO, 1998). Neste
mesmo periodo, 0 governo incentivou a (re)ocupaig@®oterras da Amazoénia consideradas
vazios demogréficos, através da execucdo de psojagpopecuarios financiados pela
SUDAM (Superintendéncia de Desenvolvimento da Amaz0

Muitos proprietarios de grandes estabelecimenitss; buscando competitividade e
integracdo ao novo modelo agricola, fizeram altwgstimentos em tecnologias. Apesar de o
governo Médici (1969-1974), ter criado o INCRA (lhdo Nacional de Colonizacéo e
reforma agraria), acreditava-se que a formacaocdosplexos agroindustriais a partir da
integracdo da agricultura brasileira ao capitalgtdal através da utilizagcdo em larga escala
de defensivos e fertilizantes quimicos, da mecgéizagricola e de sementes melhoradas,
seriam suficientes para a superacao dos problest@sanados a questdo agricola no pais,
sendo desnecessarias a realizacdo de reformaaagrarimplementacéo de politicas publicas
voltadas para o fortalecimento da pequena propgeedaral (BUAINAIN, et al, 2003).

Este modelo de desenvolvimento agricola conheddmo “Revolucdo Verde”
iniciado na década de 1960 e impulsionado por uotitiga de créditos facilitados, causou
mudancas estruturais no meio rural na medida empgo@giciou grande concentracado de
rendas nas maos de pequenos grupos empresariagspgdmente do Centro Sul do pais, os
quais tiveram acessos as tecnologias que garamtianmento da produtividade no campo
gerando crescimento econdémico, enquanto que muigpienas unidades produtivas
desprovidas de recursos e de politicas publicas/a$ede incentivo foram desestruturadas
(MASSUQUETTI, 1998).

O Estado de Mato Grosso, cuja economia era basemda agricultura de subsisténcia
e pecuaria extensiva, teve suas bases produt@asfarmadas, principalmente a partir dos
anos 90, quando grandes projetos agropecuariositivegos pelo poder publico foram
implementados incorporando o Estado no processdufpivo brasileiro (IFMT, 2009). Desde
entdo, a agropecuaria tradicional vem perdendogespara a agricultura moderna que se
tornou a base da atividade econbmica do Estadecamdo-o como lider nacional em
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producao de bovinos e segundo colocado na prodiggcaos (IBGE, 2011).

A sojicultura e a cotonicultura sdo praticadas&eas extensas com uso elevado de
tecnologias modernas. A bovinocultura que ocupaamméarea destinada a agropecuaria no
Estado vem sendo melhorada com o uso cada vez detecnologias. Outras culturas como
a do milho, do arroz e do feijao, também séo padts pela grande propriedade mecanizada.

Ao lado dessas propriedades, agricultores faradiaivendo em assentamentos da
reforma agraria, praticam uma agropecuaria trad@dicom uso minimo das tecnologias
(IBGE, 2011).

As consequéncias negativas do modelo de desemaitd agricola baseado na
Revolucao Verde dentre as quais destacamos a @egmdo solo, o desemprego, 0 éxodo
rural, a poluicdo ambiental e a contaminacédo deeslios e de trabalhadores, chamaram a
atencdo de governantes, de pesquisadores e ddameiem geral que comecaram a repensar
o modelo adotado para a agricultura no pais. Aitag&o entre producdo, conservagao
ambiental, viabilidade econémica e equidade sapial sdo principios basicos de qualquer
projeto sustentavel, passa a ser demandada palalaga. Estabelece-se assim a necessidade
de um novo modelo de producgéo agricola, a “agtcakustentavel’(EHLERS, 1996).

A ideia de sustentabilidade na agricultura, suggpartir dos anos 1970, momento em
gue os impactos ambientais gerados pelo modeloedendolvimento agricola ditado pela
“Revolucdo Verde” com vistas exclusivas para o amento econdmico, ganharam
visibilidade (GADOTT], 2000).

De acordo com Frigotto e Ciavatta (2006), a exwusocial que sdo caracteristicas
marcantes no desenvolvimento historico brasilgimtgnsificou-se no final do século XX
como resultado de politicas neoliberais que poysouao foram sendo adotadas pela maioria
dos governos pos-ditadura militar no contexto deedeolvimento da globalizacdo em escala
mundial. Esse processo tem mantido intactas astwsts sociais e de poder que geram a
desigualdade, o aumento da concentracdo de readdegradacdo da qualidade de vida da
classe trabalhadora.

Frigotto (2005) afirma que para se manter, o ahplestréi os direitos da classe
trabalhadora (emprego, saude, educagéo publicagatzmloria, etc.) além de por em risco a
vida humana pela degradacdo do meio ambiente. Afaimda que o avanco do capitalismo
no campo, produziu no Brasil cerca de 20 milhdegsedsoas sem terra.

Segundo Aloisio Ruscheinsky (2004), o termo “sustglidade”, pode ser entendido
como um modelo de producdo onde a relacdo do hoocoemo meio ambiente deve ser
pautada no pressuposto de que os recursos nattiliaedos para produzir a sobrevivéncia do
homem, deverdo ser conservados para a garantizisténeia das futuras geracdes. Nesse
sentido a sustentabilidade apresentada inicialmeatea perspectiva ambiental, torna-se
indissociavel das questdes sociais e econbmicas.

Na visdo de Guimardes (1997), a sustentabilidadeim® novo modelo de
desenvolvimento onde o0 ser humano € o elementoat@nb crescimento econémico € um
processo ecologicamente limitado. Para este aasonovas diretrizes e praticas politicas,
necessitam incorporar esses principios, do coatr&@stardo contribuindo para o
fortalecimento da insustentabilidade que colocarieso a vida no planeta (GUIMARAES,
1997; apud, OLIVEIRA, 2009).

Edgar Morin, afirma que no século XX, o homembuoaca desenfreada da dominacéao
da natureza pela técnica, introduziu no planetsegtindo poder de morfetonforme texto a
seguir:

¥ Segundo Morin, a morte introduzida pelo século i@ é somente a de dezenas de milhdes de mortos das

duas guerras mundiais [...] € também a de doisspederes de morte. [...] O primeiro é o da pogsitnle
de extincdo global de toda a humanidade pelas anueleares. O segundo é a possibilidade de morte
ecoldgica.
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Desde os anos 70, descobrimos que os dejetos, amedes, as exalacdes
de nosso desenvolvimento técnico-industrial urbdegradam a biosfera e
ameacam envenenar irremediavelmente 0 meio viwguabpertencemos: a
dominacdo desenfreada da natureza pela técnicaiz@dhumanidade ao
suicidio (MORIN, 2000, p. 71).

A agricultura sustentdvel ganhou diversas defescPor diferentes pesquisadores.
Porém, Ehlers (1996), apds analise de varias ¢é#sj apresenta alguns pontos comuns entre
elas, quais sejam: utilizagdo minima de fertilizandé defensivos quimicos; minimizacdo dos
impactos ambientais; manutencdo da produtividade sptisfaca as necessidades do ser
humano; conservacdo dos recursos naturais garagtieo as necessidades das futuras
geracdes sejam supridas, dentre outros.

Segundo Oliveira (2009), para que a agricultuja seistentavel, sdo necessarias
mudancas sociais e econdmicas que favorecam osmesiproprietarios. Para este autor, as
propriedades familiares oferecem grandes possioiéid de viabilizacdo deste modelo de
agricultura.

A agricultura familiar brasileira sobreviveu asetisas crises e descasos do governo e
da classe dominante e mesmo debilitada, chegoarams 1990. Neste momento porém, as
praticas agricolas decorrentes da “Revolucdo Verdgle causaram diversos impactos
negativos, tanto sociais quanto ambientais, eramstgunadas por pesquisadores, pela
sociedade e por governantes que perceberam a ideckessle implementacdo de politicas
publicas voltadas para o fortalecimento da agucalfamiliar. Nessa perspectiva, por meio
do Decreto 1946 de 1996, foi criado o Programa dwedide Fortalecimento da Agricultura
Familiar (PRONAF). Este programa, através de firmanentos de projetos, tem como
finalidade, “promover o desenvolvimento sustent&d@lsegmento rural constituido pelos
agricultores familiares, de modo a propiciar-lhesawomento da capacidade produtiva, a
geracdo de empregos e a melhoria de renda” (Art. 1°

O 2° paragrafo do artigo 2° do referido Decretemeina as diretrizes pela quais serao
orientadas as ac¢des do Programa, quais sejam:

a) melhorar a qualidade de vida no segmento decudignia familiar,
mediante promocdo do desenvolvimento rural de fauséentada...;

b) proporcionar o aprimoramento das tecnologias reggaas, mediante
estimulos a pesquisa, desenvolvimento e difusdtéddcas adequadas a
agricultura familiar...;

c) fomentar o aprimoramento profissional do agtaul familiar,
proporcionando-lhe novos padrbes tecnoldgicos engais;

d) adequar e implantar a infraestrutura fisica @asmecessaria ao melhor
desempenho produtivo dos agricultores familiaregafecendo os servigos
de apoio a implementacao de seus projetos, a @uatefinanciamento em
volume suficiente e oportuno dentro do calendégricala e o seu acesso e
permanéncia no mercado, em condi¢cdes competitivas;

e) atuar em funcdo das demandas estabelecidas imeis municipal,
estadual e federal pelos agricultores familiaresas organizacoes;

f) agilizar os processos administrativos, de mogeranitir que os beneficios
proporcionados pelo Programa sejam rapidamente natbgs pelos
agricultores familiares e suas organizacoes;

g) buscar a participagéo dos agricultores famsiaale seus representantes
nas decis@es e iniciativas do Programa,;

h) promover parcerias entre os poderes publicossetar privado para o
desenvolvimento das acdes previstas, como formaed®bter apoio e
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fomentar processos autenticamente participativdeseentralizados;

i) estimular e potencializar as experiéncias demdvimento, que estejam
sendo executadas pelos agricultores familiares® stganizacdes, nas areas
de educacao, formagao, pesquisas e producao oertas

Segundo os dados do IBGE (2006b), € possivel afinpe desde a criacdo do
PRONAF em 1996 a situacao da Agricultura Famikan imelhorado significativamente. No
entanto, o proprio IBGE (2006a), aponta para dosrzoblemas que carecem de solucdes
imediatas, dentre os quais destacam-se os rela@osr@aeducacao e a assisténcia técnica. Os
dados referentes a educacéo, mostraram que 37%pd&pao que se enquadra no segmento
social Agricultura Familiar ndo sabiam ler e esere¥ apenas 19,6% haviam completado o
ensino fundamental. Quanto a assisténcia técngcaados mostram que apenas 16,8% dos
produtores que possuem escolaridade menor ou #&uansino médio, (mais de 80% dos
produtores), recebiam algum tipo de assisténcradac

Atualmente a importancia da agricultura familiao Brasil é reconhecida por
governantes que desde os meados dos anos 1990np@emientando politicas publicas para
minimizacdo dos problemas do campo. No entantasqssliticas tém sido insuficientes para
garantir ao homem do campo uma cidadania plenaASER 2011).

No municipio de Confresa, apesar de a agricuihgeanizada praticada pelas grandes
propriedades monocultoras estar avancando a cagdaaagricultura familiar possui grande
importancia socioecondmica, politica e culturalteEsnunicipio tem nas bases de sua
fundacdo os assentamentos rurais e atualmentei poasude 5.500 familias de agricultores
familiares que ocupam as posses de 15 projetosssentamentos da reforma agraria.
(INCRA, 2012).

2.5 O Municipio de Confresa

O municipio de Confresa, cuja populacdo em 20a@er25.124 habitantes , faz parte
do Territério da Cidadania Norte Araguaia e estaliaada no nordeste do Estado de Mato
Grosso (1.165 km distante da Capital) numa aretmashsicdo do Cerrado para a Amazoénia
(IBGE-2010).

Segundo Dom Pedro Casaldafigaa regido Norte Araguaia, desde tempos
imemoraveis é habitada por diversas etnias indggeoeano, Tapirapé, Xavante, Karaja e
KayapO0. Ele afirma que foi a partir da “Marcha pari@este” do governo Vargas na década de
1940 que se deu o inicio da colonizagdo e consézuente do povoamento desta regido.
Ainda segundo Dom Pedro Casaldaliga, os primeirosgrarem para esta regido foram os
nordestinos que atravessavam o Rio Araguaia emahiscbandeira verdd” em seguida,
pequenos produtores das regides Nordeste e Suwnviéncentivados pelos projetos de
colonizagdo do governo federal e num terceiro momgrandes produtores agropecuarios se
instalaram na regiéo.

No inicio dos anos 1950, o entdo governador dadestle Mato Grosso, Fernando
Correia da Costa, partindo do principio de queoayra por terras no Estado de Mato Grosso
aumentava vertiginosamente e o Estado ndo tinhdigfies técnicas e financeiras para
promover de forma eficiente a colonizacéo, sanaianbei n°® 461/1951 que fez modificacdes

* Dom Pedro Casaldaliga nasceu no dia 16 de fewetein 928 em Barcelona — Espanha. Em 1968, mudou-se

para a Amazébnia Brasileira. Em 1970 foi nomead@®Emérito da Prelazia de S&o Félix do Araguaia-MT.
Adepto da teologia da libertacdo, adotou como Ipara sua atividade pastoral: Nada possuir, nadagzar
nada pedir, nada calar e, sobretudo, nada mapareta, autor de vérias obras.

Para uma parte desses contingentes migratériodraeto é explicado por uma profecia do Padrei@ic

que teria aconselhado seus fiéis a partirem emaBdas Bandeiras Verdes quando “a situacdo estivesse
ruim”. As bandeiras verdes foram associadas nazgég®cnatas da regido Araguaia.
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no codigo de terras (Lei n°® 336/1949), garantinddzatado o direito de contratar empresas
privadas para colonizacdo das areas reservadatapfina

Por meio de um Decreto, algumas areas do Estadmfoonsiderados devolutas e
destinadas a colonizagdo. Dentre essas, uma a2Z@0d¥0 hectares a margem esquerda do
rio Araguaia que faz parte dessa regido hoje demamai Norte Araguaia (SOARES, 2004).
Para o governador, era preciso resguardar os ssegalos pequenos lavradores que vinham
para o Estado de Mato Grosso em busca de um pddaeora onde pudesse ganhar o péo de
cada dié

A partir de 1964, o governo militar, através dejgiios de colonizacdo publicos e
privados tratou de fazer a (re)ocupacao da Amadinaisileira e neste contexto a regiao do
Norte Araguaia se tornou um espaco de relacdo derpwms maos do Estado e de empresas
privadas. (NUNES, 2010).

As empresas colonizadoras, com a conivéncia &i¢al, utilizaram do braco armado
de jaguncos para expulsar indios e posseiros des™serritorios. Sem a mediagdo do poder
publico nos conflitos, os posseiros contavam conasaessoria do Bispo Dom Pedro
Casaldaliga e de alguns padres que muito contaiftuipara a permanéncia de muitos
posseiros nas “suas” respectivas posses (MARTIR®4 lapud SOARES, 2004).

Estas empresas construiam cercas, impedindo scades posseiros as terras. Dom
Pedro Casaldaliga, em forma de poesia, trata aaseomo o simbolo da perversidade destas
empresas:

Malditas as cercas

Em que vos encurralais

Para criar barriga como porcos cheios de banha

E vos envolveis com titulos e arame

Para excluir os irmaos - seus filhos e seus mortos-

do direito do trabalho

Malditos,

Que vos encerrais, fora de Deus (SOARES, 20040§)- 1

Os posseiros, na medida do possivel, resistiateraativas de expulsdo e uma das
formas de resisténcia comum era o corte das cparagrupos que assumiam coletivamente
as responsabilidades pelas ag¢fes, dificultandetatacées por parte de empreséarios e da
“justica”. Enquanto posseiros uniam forcas parstiesm aos avanc¢os das empresas, 0 Bispo
Dom Pedro desempenhava papel importante nestaeligindo cartas relatérios e enviando
para os poderes publicos, federal, estadual e ipars¢c denunciando as atrocidades que
segundo ele era cometida contra os posseiros eaciwabalhadores rurais por agentes das
empresas com a participacdo, ou ho minimo o cansemto, da justica (SOARES, 2004).

Nos anos 80, em virtude das instabilidades pafitisociais e econémicas vividas no
Brasil, ocorreram mudancas estruturais signifieetimo pais e consequentemente na regiao
Norte Araguaia. Nesse periodo, um grande contiegdmipessoas, (empresarios, assalariados,
funcionarios publicos etc.), se deslocaram de vé@des do Brasil para a regido Norte
Araguaia em busca de melhorias de vida.

A Regido Norte Araguaia, atualmente formada pomiliicipios, no inicio dos anos
1980, ocupava territérios dos municipios de Lugi&&o Félix do Araguaia e Santa Terezinha
fundados respectivamente nos anos 1963, 1976 e ES8s territdrios, até o inicio dos anos
1960 faziam parte do municipio de Barra do GarsSKE, 2013).

Uma grande empresa denominada Colonizadora Frerdapeva tornou-se
“proprietaria” das Fazendas Reunidas Nova Amazu&detinham titulos, concedidos pelo

® Relatério do governador Fernando Correia da GeStaiaba/MT. 1952
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governo federal, de grandes extensdes de terr@ntdo municipio de Santa Terezinha. Os
dirigentes da empresa, vislumbravam o surgimentoarda nova cidade na regido e nesta
perspectiva, venderam inumeros lotes urbanos agemmarda BR 158, para pessoas que
chegavam a regido, dando inicio a formacdo do augibano que foi denominado Vila
Tapiraguaia

A regido que, conforme anunciado anteriormente, lebitada por posseiros e
indigenas, que se julgavam donos das terras dtyasstpertenciam a Colonizadora, foi palco
de invasdes que culminaram em conflitos sangremiolse posseiros e agentes da
colonizadora (NUNES, 2010).

O governo federal, através do INCRA, interviu egifio, desapropriando terras e
criando projetos de assentamentos rurais (IBGE3)201

O termo “Confresa”, uma alusdo a empreSalénizadoraFrenova Sgpeva”, foi aos
poucos se sobrepondo ao termo “Vila Tapiraguaig&”gae em 1990, através da lei municipal
n° 92, a Vila Tapiraguaia foi transformada no d@istile Confresa Esse distrito, através da lei
estadual n® 5.908 de 20 de dezembro de 1993, temawsede do municipio de Confresa que
fora desmembrado do municipio de Santa TerezinbBiNES, 2010).

Segundo publicacdo da professora Regina B. G8\€mnfresa € um dos municipios
brasileiros que possui uma das mais altas congéesade comunidades organizadas em
projetos de assentamentos (PAs) de reforma agegidarizados pelo INCRA e é uma das
cidades que mais cresce no Vale do Araguaia.

As historias dos confrontos que liberaram terraa fx@s mais pobres”, como
defendem pessoas comprometidas com a questdagaléiluta pela terra,
circularam por todo o pais. Homens e mulheres dgsiBinteiro foram para
esta parte do Araguaia. Por isso, Confresa, fontapga no ultimo Censo
nacional como uma das cidades que mais cresceUMSRAES NETO,
S/D).

" O termo Tapiraguaia utilizado para dar nome aoonpevoado surgiu da fusdo dos termos Tapirapé e

Araguaia. Tratava-se de referéncia geografica mssTapirapé e Araguaia, localizados respectivaeant
Oeste e Leste da nova Vila.

Regina Beatriz Guimaraes Neto é professora dértasia Universidade Federal de Mato Grosso e autor
livro A lenda do ouro verde. Politica de Colonizag® Brasil contemporaneo. Cuiaba: Ed. UNICEN, 2002
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacéo da Pesquisa

Esta pesquisa, do ponto de vista dos seus olgetm@cteriza-se como uma pesquisa
exploratoria. Quanto aos procedimentos adotados paleta, analise e interpretacdo dos
dados esta pesquisa classifica se como qualitativa.

“A pesquisa exploratéria tem como proposito prigwienaior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ogoastruir hipéteses”. Numa pesquisa
exploratoria, a coleta de dados pode ocorrer pdp rde levantamentos bibliograficos e
documental, entrevistas, levantamento de campad@sde caso e outros (GIL, 2010, p. 27).

A pesquisa qualitativa, nos permite um olhar nagisrado sobre a realidade, uma vez
gue se dedica a investigar significados, motivoslores e atitudes, impregnados de
subjetividade. Esse método de pesquisa respondestdgs que ndo podem ser quantificados,
dessa forma, raramente, 0 objeto desse tipo dasigasgode ser expresso em numeros. O
processo de trabalho de uma pesquisa qualitatiwdedse em trés partes: Na primeira fase,
exploratdria, o pesquisador define o objeto, cilijpoteses, descreve 0s instrumentos de
trabalho, organiza o cronograma, enfim, preparpssa entrar em campo; na segunda fase
ocorre o trabalho de campo, nesta fase, o pesquitao levantamento de dados; na terceira
fase, o pesquisador interpreta, analisa e claasdik dados levantados na segunda fase,
articulando-os com a teoria (Minayo, 2008).

3.2 Universo e Sujeitos da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no ambito do cursmitéem Agropecuéria do Instituto
Federal de Mato GrossdCampusConfresa (IFMT - Campus Confresa), no decorrerashas
2012 e 2013. Dessa forma considera-se como uniasta pesquisa, o IFMT - Campus
Confresa e os projetos de assentamentos localizeddasunicipio de Confresa aonde vivem
familias dos alunos do curso em questéo.

O IFMT - Campus Confresa, localizado a cerca dknmbdo centro da sede do
municipio, nestes quatro anos de funcionamentdoafe360 vagas para o curso Téchico em
Agropecuaria, sendo que nos anos 2010, 2011, 2QA@18, ingressaram respectivamente
160, 40, 40 e 120 alunos. O curso Técnico em Agudoéa foi indicado em audiéncia publica
realizada em 2007 como o curso que melhor atendsramseios da comunidade que vive na
regido Norte Araguaia, area de abrangéncia do IFR@mpusConfresa. Ressalta-se que este
municipio possui quinze projetos de assentamentogetbrma agraria aonde vivem e
trabalham mais de 5.500 familias. Para fins deizagglo desta pesquisa, escolheu-se 0s
alunos que ingressaram neste curso no ano 201G dasgriliares. A escolha destes sujeitos se
deu pelo fato de os alunos ingressos em 2010 esfarenando ao fim do ano letivo 2012 e
dessa forma até o final da pesquisa eles teriamluddo o curso tendo vivenciado todas as
etapas do mesmo.

3.3 Procedimentos da Pesquisa

Buscando alcancar os objetivos desta pesquisasvaiocedimentos foram adotados,
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0S quais serao explicitados a seguir:

3.3.1 Pesquisa bibliogréafica

Para realizacdo da pesquisa bibliogréfica, utiige como base varias publicacdes
referente ao tema proposto. “Praticamente toda upsgacadémica requer em algum
momento a realizacdo de trabalho que pode ser tesraclo como pesquisa
bibliografica”(GIL, 2010, P. 29). Nesse sentidoz-B2 um levantamento do material
bibliografico acessivel para constru¢cdo de um earhasto tedrico que subsidiasse a
execucdo deste trabalho. Livros, revistas, jorntises, dissertacdes e artigos cientificos
fizeram parte do material utilizado. Através déulel e analise desses materiais, construiu-se
conhecimentos especificos sobre educacédo e fornmgfissional; regido Norte Araguaia,
municipio de Confresa; agricultura, agriculturaifeane sustentabilidade.

3.3.2 Pesquisa documental

A principal diferenca entre a pesquisa bibliogr@fe a pesquisa documental esta na
natureza das fontes, uma vez que as duas utilizatérias j& existentes. Existem porém
muitas fontes que sao utilizadas, ora como bibditace, ora como documental. Dessa forma,
Gil (2010) recomenda que o material interno atmgfio seja considerado fonte documental e
que o material disponivel em bases de dados eotabdis, seja considerado fonte
bibliografica. Considerando estes conceitos, realse parte significativa deste trabalho por
meio de pesquisa documental. No intuito de conhaserealidades socioeconémicas e as
perspectivas dos sujeitos desta pesquisa, fezessetor de registro do IFMT - Campus
Confresa, um levantamento nas fichas individuaitodes os ingressos no curso Técnico em
Agropecuaria no ano 2010. Estes operacdo foi wgpetd fim do curso com o intuito de
identificar algum fator que influenciou na permariérou ndo do alunos no curso. Ainda com
utilizagdo de documentos internos, como PDI, PP&jiRento Interno, levantou-se dados
referentes ao IFMT, ao Campus Confresa e ao cuésnido em Agropecuaria.

3.3.3 Elaboracéo e aplicacdo de questionario

Segundo Gil (1999), o questionario é a técnicandestigacdo composta por questdes
gue sao apresentadas por escrito as pessoas, ljajivan € o levantamento de dados da
realidade. Como vantagens dos questionarios GiBQl%presenta, dentre outras, a
possibilidade de atingir grande numero de pessoesmo dispersas e de as pessoas
escolherem 0 momento que julgarem adequado pararresr.

Marconi e Lakatos (1999), sugerem que junto astiu@ario deve-se enviar uma nota
explicando a natureza da pesquisa e a importaaamaesma.

No final do ano letivo 2012, com o intuito de ¥iear quais foram os estudantes que
permaneceram COm SUCESSO N0 Curso e quais erano@nées e de suas familias sobre o
curso e quais eram as suas perspectivas pararo,fetaborou-se um questionario que foi
encaminhado a todos os pais ou responsaveis. Giané&s® que continha questdes abertas,
fechadas e de multipla escolha, foi dividido emtquaartes, quais sejam: dados pessoais;
dados socioecondémicos; perspectivas em relacaarao; consideracdes sobre o curso, sobre
o campus Confresa e sobre a agricultura familiassBRltamos que os documentos internos
utilizados nédo era suficiente para obtencdo doglaplie julgamos necessarios para a
realizacdo deste trabalho. (Anexo 1)
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3.34 Entrevistas

A entrevista, um dos instrumentos basicos paraleatas de dados, desempenha
importante papel tanto nas atividades cientificagntp em outras atividades humanas. Na
entrevista cria-se uma relacdo de interagcdo, eadesma tanto o entrevistador quanto o
entrevistado pode sofrer alguma influéncia, um ulooo A grande vantagem da entrevista em
relacdo a outros instrumentos, € que a captacaofatanacdo € imediata e o entrevistador
pode adaptar as perguntas e pedir esclarecimeolye sleterminadas questdes tornando
bastante eficaz a obtencdo de informacdes (LUDKERRE, 2012).

A entrevista, que pode ser estruturada, semitasida ou ndo estruturada, ultrapassa
os limites das técnicas, dependendo em grande partgualidades e habilidades do
entrevistador como uma boa capacidade de comupic@gBal. Ressalta-se que qualificacbes
podem ser desenvolvidas através do estudo e deapfidt/DKE e ANDRE, 2012).

Dentre os procedimentos de pesquisa deste trabatiizou-se a entrevista néo
estruturada, uma vez que os levantamentos feitoanmeio de questionarios de pesquisa
bibliografica e documental, ndo responderam algumeestdes especificas da agricultura
familiar no municipio de Confresa. Desta forma,ofseu-se para conceder entrevistas, um
extensionista rural e um agricultor familiar, amlestdo na regido a mais de 20 anos e
participaram dos trabalhos que resultaram na ing¢do do IFMT - Campus Confresa. (Ver
Anexo II)

3.4 Analise dos dados

Concluido o levantamentos dos dados, apresentmsseesultados e fez-se uma
analise dos mesmos relacionando-os ao referem@akd utilizado no intuito de perceber
como esses resultados, pautados numa visdo @mal emancipatdria contribuem ou nao
para a melhoria da agricultura familiar no munigigm questdo. Para tal, buscou-se o0s
suportes tedricos nas discussdes e reflexdes @uzidas nas areas da educacgdo, (Paulo
Freire, Dermeval Saviani e Edgar Morin, e outra); Educacdo Profissional (Frigotto,
Ramos, Ciavatta, Arruda, e outros); da Educacadispronal Agricola (Sobral, Soares, e
outros); da agricultura familiar e sustentabilidédklers, Gadotti, Ruscheinsky e outros). Por
fim, os dados pesquisados e analisados foram apael®s no corpo desta dissertacao.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 (Des) Organizacao do Rural no Municipio de Confresa

Por meio da revisdo de literatura apresentada negialho, percebe-se que a regido
Norte Araguaia, da qual faz parte o atual municifl@dConfresa, desde tempos imemoraveis é
habitada por diversas etnias indigenas. No enttaritg a “Marcha para o Oeste” do governo
Vargas quanto a colonizagéo dirigida pelo EstadMd® Grosso nos anos 1950, tratam da
ocupacao das terras “devolutas” consideradas decaazio demografico.

O governador Fernando correia, evidencia a entladaolonos que vém em busca da
garantia do pao de cada dia. Com base no reladérigovernador, entende-se que a regiao
Norte Araguaia que ja era habitada por indiger@s;dlonizada por pequenos agricultores,
denominados colonos ou posseiros. E evidente que tagoverno de Getulio Vargas, quanto
0 governo de Fernando Correia ao promover a ocopdesta terra, desconsiderou totalmente
a presenca de milhares de indigenas que viviam negigio.

Se 0s governantes citados ignoraram a presencedigenas, os governos militares
ao apoiar grandes empresa privadas que se apeoprie grandes areas de terras no Norte
Araguaia a partir dos anos 1970, ignoraram tambpresenca dos posseiros.

Tanto 0s posseiros quanto os indigenas ndo aweitpassivamente perder “suas”
terras para as grandes propriedades, e dessadstaneegido tornou-se um palco de conflitos,
em partes, ainda nédo resolvidos entre latifundiaposseiros e indigenas (NUNES, 2010).

Estes milhares de pequenos agricultores, que sdate@m uma vida melhor, ousaram
ocupar as terras desta regido, além dos confls, enfrentando inGmeros problemas de
ordem econdmica, social e politica que dificultaorganizacdo da sociedade e a solidificacédo
de arranjos produtivos no ambito da pequena prdgdie rural. Dentre estes problemas,
destaca-se aqui 0s seguintes: auséncia ou destagamidos mercados; ma conservacao de
estradas e pontes; insuficiéncia de assisténamctaos pequenos agricultores; educacao e
saude precérias; dificuldades e até impossibilidd@l@cesso as politicas publicas voltados
para a agricultura familiar; ndo titulacéo das piexades rurais; dentre outros.

A ineficacia ou auséncia de condicfes sociaixchagara a existéncia do ser humano,
bastante comum no Brasil no final do século XXgapnta-se de forma acentuada na regiao
Norte Araguaia, conforme indica o indice de Desénrento Humano (IDH) do municipio
de Confresa e dos demais municipios da regiao presentam IDHs inferiores as médias
matogrossense e nacional (BRASIL/MDA, 2006).

Através de entrevistas concedidas, o extensiomista pequeno agricultor fizeram
algumas consideracdes sobre o historico e as adakdda agricultura familiar no municipio
de Confresa.

Segundo 0 extensionista , nos primeiros anos s@@n assentados, os agricultores,
aproveitando a pouca fertilidade existente nosssolovos, conseguiam bons indices de
produtividade. Esta regido, ficou conhecida commdptora de bananas”, além da producéo
de milho, melancia e outros. Porém, a ausénciasiladas e pontes e a distancia dos centros
comercias se tornaram entraves para a comerciadizdgs produtos gerando prejuizos
constantes.

Os pequenos agricultores que conseguiram acessccraditos viabilizados pelo
PPROCERA (Programa Especial para reforma agr&ia)guns anos depois pelo PRONAF
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(Programa de Fortalecimento da Agricultura Fan)iliatilizaram os recursos para iniciar
atividades pecuérias. De acordo com os prograndasera permitido a aquisi¢cdo de gado de
corte, sendo os agricultores obrigados a adquitas cruzaddsOs produtores ndo tinham
meios para transportar o leite e estavam distalgeentros urbanos que pudessem consumir
derivados. Entdo, eles compravam gado de corte, emgwestavam dos vizinhos vacas
cruzadas para apresentarem aos fiscais dos pragra@@m o passar dos anos, a
bovinocultura de corte tornou-se a principal atnde da agricultura familiar no municipio de
Confresa, enquanto que alimentos basicos como, deif@o, legumes, frutas e verduras eram
trazidos do Estado do Goias.

Desde o inicio do governo Lula (2003), programa#tados para a Agricultura
Familiar vem disponibilizando recursos para seremestidos nos pequenos agricultores,
porém, o crédito é concedido a assentados que guskcenca ambiental das respectivas
posses, licenca essa que so é fornecida para qassaijas terras sao georreferenciadas, e
muitos ndo conseguem pagar pelo servigo, que @esericusteado pelo Estado.

No inicio dos anos 2000, foi implantada nestad®gima fabrica de biodiesel, neste
contexto, o governo federal concedia beneficiosaigspara indlstrias que conseguissem 0
selo social. Selo este concedido as industrias,aglg@iirisse parte das matérias-primas da
agricultura familiar. Essa medida do governo feldgre visa a garantia de comércio aos
pequenos agricultores, tem gerado uma pratica cimhéndesejavel. Ao invés de produzir,
pequenos agricultores arrendam suas terras paganpgesarios que através de documentos
gue ndo correspondem a realidade, justificam a pcahrde produtos da Agricultura Familiar
e conseguem os beneficios oferecidos pelo governo.

Para o agricultor entrevistado, enquanto o agraciegao praticado em outras regides
do Mato Grosso se aproxima do Norte Araguaia, osig@0s produtores v8o aos poucos se
afastando, substituindo a producédo de bezerros, \@mmais deficitaria devido a degradacao
das pastagens, por arrendamentos de suas tertgdstethos um caso de uma vila que foi
transformada em pastagem. O Agronegdcio esta ctlegarrendando ou comprando as terras
da regido. Pra onde vai o Agricultor Familiar?” Bfema que isso é consequéncia direta da
falta de conhecimento e de recursos financeiroa garantir uma producdo satisfatoria. “A
regido carece de profissionais capacitados parar ltbm as questdes da pequena
propriedade”. No mesmo sentido, 0 extensionistanafigue muitos dos problemas citados,
sdo consequéncias diretas da desorganizacdo dmsopragricultores e que a manutencao
dessa desorganizacdo, € de interesse de grupossamgis e politicos que conseguem obter
mais lucros explorando uma comunidade desorganizgaacipalmente desinformada. (Ver
imagens Anexo II)

O avanco do capitalismo no meio rural brasilewrem acentuando o cenario de
exclusdes e desigualdades. A emancipacdo da pépulgge sofre com o processo de
exclusdo pode ser o caminho para a transformacésadealidade. Nesse sentido, uma
educacao de qualidade concebida como um processandeientizacao e de libertagdo como
propde Paulo Freire (1998), constitui-se no priakipstrumento de emancipacao desse povo
(OLIVEIRA, 2009).

Moacir Gadotti (2000), enfatiza que sustentabilel@ educacdo devem ser pensadas
dentro desse contexto de constantes transformagéesrrentes da mundializacdo da
economia e da disseminacéo de inovacdes tecnasdgieaafetam o mundo do trabalho e da
producao, assim como o mundo da educacéo e dagaoma

O extensionista afirma que algumas associacfepedgienos produtores foram
formadas, porém, o funcionamento destas tem siéngedb a atender exigéncias de politicas
publicas de financiamentos que mesmo sendo viaddig ao individuo, exigem que este

° vacas leiteiras de média produtividade, e bodcidatle originadas do cruzamento entre racas eia®e

indianas.
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esteja inserido em uma associacdo. Mesmo com &g de associacdes, sindicatos e
cooperativas, prevalece o descrédito nestas eeSdaor parte de agricultores que insistem
em tentar sozinhos resolver os proprios problemas.

Segundo Silva & Invernizzi (2007), o descrédito stiedade civil nas politicas
publicas, e o enfraquecimento das organizacdesicainde dos movimentos sociais
organizados sao resultantes das transformacgOeslaigiio entre capital, trabalho e Estado
ocorridas na década de 1990.

Para o agricultor (entrevistado), a sustentallkdeural neste municipio depende da
organizacao e fortalecimento da agricultura familie perpassam por transformacdes
politicas, econbmicas e sociais. Nessa perspecativa, educacdo profissional de qualidade
com vistas na formacdo de cidaddos que participietivamente, ndo s nos processos
produtivos, mas também nos processos politicos ciisp € a maior esperanca dessa
populacao.

Segundo Gelem (2004), as transformacdes das waBusociais no meio rural,
pautadas na valorizacao das diferencas e no resmaital, sdo geradoras de novos convivios
sociais que se manifestam através de a¢fes assgiati comunitarias que possibilitam a
otimizacdo dos recursos humanos, naturais e iostitais disponiveis gerando
desenvolvimento local. Vale ressaltar que acOoemdat para o combate a excluséo social no
meio rural e para a melhoria da qualidade de vida pessoas, dependem de pessoal
qualificado e de infraestrutura e neste sentidegeestar vinculadas a uma politica publica
de incentivo .

Foi nesse contexto de incertezas e dificuldadedas pelos agricultores familiares do
municipio de Confresa, que surgiu em 2007, a ptapds criagdo da Unidade de Ensino
Descentralizada de Confresa (UNED Confresa), d aamapus Confresa do Instituto Federal
de Mato Grosso.

4.2 Educacéo Escolar na Zona Rural do Municipio de Comésa

“a educacdo formal € a chave sem a qual todas aspendem a ser
fechadas. Sem ela os individuos ficam excluidas @ganizacdes, inclusive
as empresas, perdendo em produtividade, acabaadésga voragem da
competitividade” (SAVIANI, 2009, p. 7)

Recorrendo a histéria recente, percebemos que masticipio de tenra idade, inserido
nesta regido que até recentemente era conhecida ‘sahe dos esquecidos, as deficiéncias
dos servigos publicos, dentre eles, a educacaogajharam espacgos nas midias local e
nacional.

No dia 09 de abril de 2006 o “Fantastico”, progaada Rede Globo de Televiséao,
levou ao ar a seguinte noticia:

[...] Confresa é outro lado de um estado famoso Ipeleza do Pantanal e a
riqueza do agronegocio. A regido, no norte do estdd¢onhecida como Vale
dos Esquecidos.

[...] Os moradores criaram 0 movimento "Reage Caaftee pediram ajuda
ao arcebispo da regido, dom Pedro Casaldaliga, en@aminhou as
dendncias a Controladoria-Geral da Uni&o.

[...] As investigacdes apuraram que em sete anodergp o ex-prefeito
nunca fez uma licitacdo. [...]. “Segundo constaddauncia do Ministério
Publico, foi desviado dinheiro do Fundo do Desevineénto do Ensino
Fundamental (Fundef), de convénios para saudeaedlace construcao de
escolas”. Foram desviados aproximadamente R$ 1&desl Isso
especificamente neste processo...

[...] Dinheiro, por exemplo, que poderia equipar @carhospital da cidade.
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Ou poderia também iluminar Confresa. Metade do aipim ndo tem luz
elétrica. "A noite ficamos no escuro. A vela acatmgente fica no escuro”,
diz uma moradora. "As vezes vela acaba e ndo teows fazer tarefa de
casa'", reclama a estudante [...] de 15 anos (FANTASTREDE GLOBO,
2006).

Passaram-se alguns anos, trocaram-se gestorésopyliplorém, os servicos publicos
continuam deficientes, principalmente no meio rdesdte municipio. No més de novembro de
2012 a Record Norte Araguaia, uma emissora de T#l,Ipublicou a seguinte matéria que
trata das condicdes da educacédo na zona rural nipio de Confresa:

“[...] Sala de aula insalubre, quente, muito quentsdi¢cdes sub-humanas
assim é a escola ou um projeto de escola estatu@bafresa

[...]

A “virtual” escola atende 145 alunos da comuniddaearé Valente a cerca
de 50 km da sede do municipio de Confresa, [...ffios contente com a
estadualizacdo na época, mas hoje estamos dedesntem vermos a
diferenca como a educacdo aqui no campo é tratddse o professor]...]
Ao lado desta escola onde 2 salas se encontra ebaraco de tdbua com
as paredes caindo e uma casa de alvenaria (tadggiak), transformada em
secretaria da escola e a varanda de 2,5x5mt tramsfla com madeirites em
sala de aula improvisada tem uma construcdo abaddotesde 2008 por
problemas com a licitagdo da empreiteira e comlenads na gestaol...]
A[...] disse a equipe de reportagem da RNA TV glueos saem de casa 04
horas da manhd andam mais de 03 km de a pé pagarehena “virtual”
escola e estudarem, “usamos uma Van do municigioreiito apertado é um
aluno pisando em cima do pé do outro, € complicadbdse ela.
(NASCIMENTO, 2012.). (ver imagens Anexo V)

A estrutura educacional presente no municipio d#ré€sa, apesar de ter evoluido nos
altimos anos, ainda é insuficiente para atenddeasandas da populacdo que mesmo apdés a
implantacéo do IFMT- Campus Confresa, continua amdo em busca de formacao escolar
em outras cidades. Ao final do ano 2011, este npinicontava com a seguinte estrutura

educacional:

13 escolas municipais, sendo 04 urbanas e 09 yruaisestaduais, 02
urbanas e 03 rurais; 0Campusdo Instituto Federal - IFMT; 01 nucleo
pedagdgico da Universidade Estadual de Mato GresddlEMAT e 01
nucleo pedagoégico da Universidade do Tocantins -ITINS — na
modalidade ensino a distancia. O Municipio sedigbtam uma Unidade do
Centro de Formagdo e Atualizacdo de Professoregeda publica -
CEFAPRO (SOARES, 2011, p. 18).

Das dezoito escolas estaduais e municipais dé Inkgéco, doze estédo localizadas na
zona rural, algumas em locais de dificil acessmcpralmente na estacdo chuvosa quando é
bastante comum criancas ndo conseguirem chegas atrolas.

Muitas dessas escolas rurais s6 oferecem o efisidamental, uma vez concluido, o
estudante precisa buscar outra escola para contosuastudos. Nesse sentido o IFMT -
Campus Confresa, atraves da oferta gratuita deémsa estudantil e alimentacdo para alunos
carentes, tornou-se uma solucdo para muitas fardikaprovidas de condicbes financeiras
para manter os filhos nas cidades. Porém, conseqarvaga no IFMT - Campus Confresa
ndo tem sido tarefa facil.

4.3 O Campus Confresa do Instituto Federal de Mato Graso
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O Campus Confresa do Instituto Federal de Mats&rglIFMT - Campus Confresa)
inicialmente denominado UNED Confresa, teve sudantpcao vinculada ao entdao CEFET
Cuiaba, (atual IFMT - Campus Sao Vicente), no cdotele uma acgao articulada do Governo
Federal para expansao da rede federal de Educagfissi®nal e Tecnoldgica, denominada
Fase II.

Este Campus, inaugurado no dia 01 de fevereir®@ED, iniciou as atividades
educativas em 26 de abril do mesmo ano com a afedaursos: Técnico em Agropecuaria,
Técnico em Alimentos e Técnico em Alimentos PROE]AAmMbos integrados ao ensino
médio; Bacharelado em Agronomia; Licenciatura e@n€ias da Natureza com Habilitacao
em Quimica e Licenciatura em Ciéncias AgricolasdAasisao pela oferta desse cursos, em
partes se embasou nas demandas apresentadas pédcfo na primeira audiéncia publica
realizada no més de dezembro do ano 2007 na caladeonfresa. Alguns cursos como
Técnico em Informética e Técnico em Meio Ambieafgesar de terem sido demandados, nao
foram contemplados. Por outro lado, atendendo sfmodio na lei 11.892/2008, contemplou-
se o0 curso de Licenciatura em Ciéncias da Naturema Habilitacdo em Quimica (IFMT,
2009).

Segundo S. L., a populacdo acredita que atravasride educacdo de qualidade, o
IFMT - CampusConfresa proporcionara mudancas significativasanesgido, viabilizando
solucbes para os diversos problemas vividos no tamda Agricultura Familiar deste
municipio e de outros municipios da regiao.

Pacheco (2011), afirma que através de seus camaplnstitutos Federais devem
dialogar com a realidade local e regional, buscaadocompreensdo de seus aspectos
essenciais. Para este autor, a producao e demzacéiido conhecimento sdo precedentes do
desenvolvimento. Nessa perspectiva, o0s Institutedefais devem conhecer a vocacao
produtiva do local onde esta inserido, gerar conm&atos, transferir tecnologias e inserir
mao de obra qualificada neste espago.

A importancia desta instituicdo para essa reg@te ser vista através da demanda por
vagas apresentada no primeiro processo seletivoigd@ano segundo semestre de 2009,
guando as obras de infraestrutura ainda estavato senstruidas.

Gréfico 1 —Relacao candidato/vaga no primeiro processo sel€@ampus Confresa

Grafico 1 - Relacéo candidato/vaga no primeiro peso seletivo do Campus Confresa
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Fonte: IFMT, 2009

1 PROEJA - Programa Nacional de Integracdo da Edocdrofissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
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O Grafico acima foi utilizado no intuito de demtyas que existe nesta regido uma
significativa demanda por formacéo tanto de niwgesior quanto de nivel médio. Nestes
quatro primeiros anos de funcionamento, o IFMT m@as Confresa, ofertou 1.130 vagas
gue foram pleiteadas por 4.159 candidatos.

4.4 O Curso Técnico em Agropecuaria No IFMT - Campus Cofresa

O curso Técnico em Agropecuaria que observasseinsipios da agroecologia, foi
indicado em audiéncia publica realizada em 2007oconturso que melhor atenderia os
anseios da populacdo que vive na regido Norte Afag@rea de abrangéncia do IFMT -
CampusConfresa.

De acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Tésnio Curso Técnhico em
Agropecuaria € responsavel pela formacdo do profia cuja habilitacdo € denominada
“Técnico em Agropecuaria”. Este profissional nerekcio de sua funcao legal,

Planeja, executa, acompanha e fiscaliza todas s&s falos projetos
agropecuarios. Administra propriedades rurais. @kbaplica e monitora
programas preventivos de sanitizacdo na producdmahnvegetal e
agroindustrial. Fiscaliza produtos de origem vegetdimal e agroindustrial.
Realiza medicdo, demarcacao e levantamentos tdmogrdurais. Atua em
programas de assisténcia técnica, extensao rpesgaiisa.

Este profissional apto a atuar nos mais diverstmes da agropecuaria, nesta regiao
Norte Araguaia, € demandando tanto pelo agronegg@oto pela agricultura familiar.

Antes da implantacdo do IFMTCampus Confresa, dificilmente os jovens
(adolescentes) oriundos da Agricultura Familiartelasunicipio e de varios municipios
vizinhos, conseguiam fazer um curso técnico, unzagque a instituicdo publica mais préxima
era o CEFET- Cuiaba, cerca de 1.100 km distant€atdresa. Além da distancia, outros
fatores dificultavam o acesso desses jovens agesiécnicos dentre os quais destacamos o
concorrido processo seletivo das instituicbes fEdeRessalta-se aqui que este municipio,
assim como os demais da regidio Norte Araguaiappbstices de Desenvolvimento Humano
inferior as médias Matogrossense e nacional (IBGER Dessa forma, a grande propriedade
importava méo de obra qualificada de outras reg@meguanto que os agricultores familiares
permaneciam necessitando de auxilio técnico.

Nestes quatro primeiros anos de funcionament@nopas ofertou 360 vagas para o
curso Técnico em Agropecudria que foram pleitegoas 1.070 candidatos, conforme
explicitado no Grafico a sequir:
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Grafico 2 —Relacao candidato/vaga para o curso técnico eopaguaria 2010-2013

Grafico 2 - Relacdo candidato/vaga para o cursei¢cécem agropecuaria 2010-2013
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Fonte: IFMT, 2010

Observa-se que nos quatro anos, 710 candidatoslq atal) que se propuseram a
fazer o curso Técnico em Agropecudria nesta ingdicuforam barrados no processo seletivo.
O processo seletivo do curso Técnico em Agropeauadnforme previsto no Projeto
Pedagogico do Curso consta de 40 questbes objatevdBigua portuguesa e matematica,
“onde sdo abordados assuntos do contetudo progcanddi ensino fundamental” (IFMT,
2009).

Pacheco (2011), ressalta que € essencial a adiB;doedidas consistentes para a
democratizagdo do acesso a Rede Federal de Edufagfissional e Tecnoldgica, do
contrario corre-se o risco de os beneficios possivgartir da expansao dessa Rede serem
apropriados somente pelas minorias ja privilegiaddgumas experiéncias em andamento,
como Cotas para oriundos de escolas publicas e giavdescendentes, sorteios etc., sao
iniciativas que podem e devem ser implementadaa. 3 autor:

A Rede Federal, por sua exceléncia e seus vinados a sociedade
produtiva, tem condi¢bes de protagonizar um projeibtico-pedagdgico
inovador, progressista e que busque a construgdono¥es sujeitos
histéricos, aptos a se inserir no mundo do trahatlbonpreendendo-o e
transformando-o na direcdo de um novo mundo pdssivgazes de superar
a barbarie neoliberal e restabelecer o ideal daemathde de liberdade,
igualdade e fraternidade, sob a Otica das novasihilidades abertas a
humanidade neste principio de século (PACHECO, ,20111-12).

Mesmo antes da publicacdo da Lei n® 12.711/20&Rdg Cotas), o IFMT ja reservava
50% das vagas dos curso técnicos para estudangesivgssem cursado todo o ensino
fundamental na rede publica de ensino. Essa pratfarcada pela Lei n° 12.711, é um
avanco em termos de democratizacdo do acesso.llRessa@ue a lei determina a adeséo
gradual em um periodo de 04 anos.

Considerando as especificidades do Campus Confiesan como do curso Técnico
em Agropecuaria, as cotas tal qual sdo previstaken@ concebidas pelo IFMT, ndo tem
contribuido muito para a democratizacdo do acessa,vez que ndo € comum a presenca de
escolas privadas nesta regido, estando as pouddades existentes, focadas no ensino
infantil.
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44.1 Caracteristicas dos ingressos do curso Técnico engrpecuaria -
2010

Dos 159 alunos matriculados no curso Técnico enopgaguaria no ano 2010, apenas
um, havia concluido o ensino fundamental em estal&de privada. Nesse sentido, a reserva
de vagas a alunos oriundos de escola publica nde, pesse caso especifico do curso

democratizacdo de acesso a esta instituicao.

A partir dos dados levantados no Registro Escalalisamos algumas caracteristicas
dos 159 alunos matriculados no curso Técnico enogagruaria no ano 2010, com o intuito
de identificar se alguma caracteristica especéfeandividuos ou grupos sociais havia sido
facilitadora do acesso ao curso Técnico em Agrafréu

As caracteristicas analisadas que serdo apreasrdgaseguir sdo: Faixa etaria, sexo,
cor da pele, renda familiar, escolaridade dos @#sal de residéncia.

Gréfico 3 —Faixa etaria: ingressos do curso técnico em ag@pa 2010

Gréfico 3 - Faixa etaria: ingressos do curso tézein agropecuaria 2010
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Fonte: IFMT, 2010

Com relacéo a idade dos ingressos, percebe-s@98oelos ingressos, mesmo vivendo
numa regido onde 0 acesso a escola possui suasicades, conseguiram concluir o ensino
fundamental ainda na adolescéncia. Ressaltamosagi@lunos maiores de 18 anos, néo
ofertado residéncia estudantil. Assim sendo, estgessos, se oriundos da zona rural tem de
encontrar meios para morar por conta prépria redeid

Grafico 4 — Sexo: Ingressos no curso técnico em agropecuatia 2

Grafico 4 - Sexo: Ingressos no curso técnico enoagecuaria 2010
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Fonte: IFMT, 2010
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Quanto ao sexo, acredita-se que o fato de o nudeenogressos do sexo feminino ser
significativamente menor que o numero de ingres®osexo masculino, se deve a questdes
culturais onde a uma predominancia masculina madades agropecuarias.

Grafico 5 - Cor da pele: ingressos no curso técnico em aguapec2010

Grafico 5 - Cor da pele: ingressos no curso téceimoagropecuéria 2010
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Percebe-se, a partir destes dados, que 68% dussade identificaram como pardos ou
negros. Dessa forma, entende-se que a cor danesiee caso especifico, ndo influenciou no
acesso ao curso Técnico em Agropecuaria.

Grafico 6 —Renda familiar: ingressos no curso técnico empegnearia 2010

Grafico 6 - Renda familiar: ingressos no curso iécrem agropecuaria 2010
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Quanto a renda familiar declarada, observa-se 5{}% dos alunos pertencem a
familias com renda igual ou inferior a 01 salérimimo mensal e 42% pertencem a familias,
com renda que varia entre 02 e 04 salarios ministes dados nos levam a constatacéo de
gue a baixa renda nao significou impe cilio pasc@sso ao curso Técnico em Agropecuaria
do IFMT - Campus Confresa.
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Grafico 7 —Escolaridade dos pais: ingresso no curso técmcagropecuaria 2010

Grafico 7 - Escolaridade dos pais: ingressos nga@técnico em agropecuaria 2010
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O gréfico acima, retrata a escolaridade de 145 pal52 maes. Neste grafico as
respostas foram agrupadas de forma que a catéfgordamental” representa os pais e maes
cujo nivel de escolaridade é *“ensino fundamentalormpleto e ensino fundamental
completo”. Procedemos da mesma forma nas categon@gio e superior. Percebe-se no
grafico que entre pais e maes, cerca de 57%, pessalaridade igual ou inferior ao ensino
fundamental completo. Percebe-se também que o nlohegpais e maes com ensino superior
€ pequeno. Desta forma deduz-se que a baixa aded@rdos pais nao foi inpecilio para que

os alunos fossem aprovados no processo seletieardo Técnico em Agropecuaria.

Grafico 8 —Origem: ingressos no curso técnico em agropecadada

Grafico 8 - Origem: ingressos no curso técnico gmpecuaria 2010
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O grafico mostra que 66% dos ingressos no cursnid@em Agropecuaria do IFMT -
Campus Confresa no ano 2010, sédo oriundos da zbaaaienquanto que apenas 34%, sdo
oriundos da zona rural. Considerando a grande po@al que vive na zona rural em
assentamentos da reforma agraria neste municipegido, considerando as condi¢des de
acesso as escolas e as condicdes das escolas d@arwah e considerando ainda as
especificidades do curso Técnico em Agropecuacditamos que a maioria expressiva de
ingressos oriundos da zona urbana, expressa unearagtorica, onde as politicas publicas,
educacionais ou outras, ndo contemplam ou contemgia forma precaria as pessoas que
vivem no campo, desta forma, alunos oriundos da zaral que enfrentaram dificuldades
como as relatadas anteriormente neste texto, chagapnocesso seletivo do curso Técnico
em Agropecudria que consta de provas objetivasimdgid portuguesa e matematica, em
desvantagem se comparados aos alunos oriundosidaidmana.
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4.5 O Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Agropecuar

A Lei 9.394/96, em seu artigo 12, determina questabelecimentos de ensino tenham
a incumbéncia de, dentre outras, elaborar e exesugigproposta pedagogica. A mesma lei, no
artigo 13, estabelece que os docentes incumbio-skedarticipar da elaboracdo da proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino.
Ainda sobre a organizacdo do Projeto pedagdgicResolucdo do CNE/CEB n°
06/2012 esclarece que:
Art. 15 - O curriculo, consubstanciado no planocdeso e com base no
principio do pluralismo de ideias e concepcdes gégiaas, é prerrogativa e
responsabilidade de cada instituicdo educaciowal termos de seu projeto
politico-pedagdgico, observada a legislacao e podi® nestas Diretrizes e
no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos.
Art. 16 - As instituicbes de ensino devem formulamletiva e
participativamente, nos termos dos artigos 12,143¢ 15 da LDB, seus
projetos politico-pedagdgicos e planos de curso.

Sobre a elaboragdo do Projeto pedagdgico do cboswes (2003) faz a seguinte
consideracao:

[...] @ao elaborarmos um PPP estamos buscando caotacao um conjunto
de técnicas para realizar uma acao, que vai nositgeatingir um objetivo
dado, qual seja a organizacdo de um estabelecineentte um curso, na
busca de alternativas para atingir as suas firddgldsso vai exigir, além do
amparo de uma teoria que o alicerce, a tomada ciedds, a selecdo de
prioridades, 0 que o coloca numa situacdo de iasengm dado momento
histérico e num determinado contexto, ndo sendb, renhum aspecto,
neutro (SOARES, 2003, p. 167).

Segundo Fernando e Romier (2006), as politicasligagb brasileiras para o
desenvolvimento rural estdo sendo conduzidas & gartima logica dualista, onde:

de um lado tem-se o Agronegécio como um dos pilataspolitica
econdmica do pais, baseada na exportacdo de @éasutro, tem-se uma
agricultura familiar, que a partir de sua orgaréagocial consegue imprimir
um ritmo de negociacdo com o governo que possibdligjumas politicas
publicas compensatdrias e necessérias ao seu degem@nto. Neste campo
de disputa a formacao em ciéncias agrarias sofgs@o de ambos os lados
na busca por profissionais que contribuam com oecgssos de
desenvolvimento relacionados aos diferentes nivd#s compreensao
(FERNANDO E ROMIER, 2006, p. 15).

A agricultura moderna, precisa de técnicos queangaestione, justificando assim a
permanéncia do senso comum na pratica pedagogichana que pode ser traduzida em
tecnicismo. O modelo tecnicista que vigorou no Bmass anos 60 e 70, fundamentou o
Sistema Escola Fazenda, cujo lema era aprenderem & fazer para aprender, que se
consolidou a partir da Lei n® 5.692/1971. Este rwmdesava uma formacgdo profissional
exclusivamente técnica por meio de um curriculotsee reflexdes.

Em contrapartida, a agricultura familiar, necesdit técnicos com visédo holistica que
para além da producdo material, tenha como foceudeatuacédo, a busca de melhoria da
qualidade de vida dos agricultores. Nesta persgeaiém dos aspectos econbmicos, devem
ser considerados o0s aspectos sociais, ambientalisirais e politicos (FERNANDO &
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ROMIER, 2006) .

Diante de diferentes demandas, as instituicbesagihnais agricolas precisam ter
clareza quanto a formacao que pretende oferecer.

Sobral (2005), afirma que o ensino agricola desar\a politécnica e nesse sentido a
formacdao técnica ndo pode e ndo deve ser tecnicista

Segundo Silva (2007), as teorias do curriculo #do responder a questdo, “qual
conhecimento deve ser ensinado?”, recorre a diSegssobre a natureza do ser humano, do
conhecimento, da cultura e da sociedade. As diueigé entre as diversas teorias se da na
tentativa de responder questdes relacionadas ao dg conhecimento que deve ser
ensinado/aprendido para formar qual ser humanoquelssociedade.

De acordo com as teorias tradicionais do curricok® conhecimentos e saberes
dominantes, ndo devem ser questionados, e sim ipag@s para que possam ser
ensinados/aprendidos pelas novas geracbes. Par lago, as teorias criticas, buscam a
compreensao dos porqués de alguns conhecimen&rs sentemplados no curriculo e outros
nao. Nesse sentido, os conhecimentos contempladoscprriculo de um curso, devem ser
analisados dentro de um contexto histérico so€alando construidos coletivamente, os
curriculos expressam um equilibrio entre diferefdagsas e interesses presentes na sociedade.

Para Sacristan (2000), s6 a teoria critica € caeanrientar a elaboracdo de um
curriculo que evidencie as diversas realidades coiedicionam o0 processo ensino/
aprendizagem organizado num ambiente escolar.

Com relacdo ao pensamento pautado no desenvoldrsastentavel, Soares (2003),
d& a sua contribuicdo argumentado que:

z

Pensar em desenvolvimento sustentdvel € pensar temdimento as
necessidades dos grupos sociais, reconhecendofaaentis formas de
organizacdo e sua articulacdo com as demandas esaior conjunto da
sociedade, bem como o entendimento de que os prableocioambientais
estdo situados para além das questfes da técragesar dela e que para
enfrenta-los € necessario questionarmos o modekndedade que temos
hoje. E fundamental ter consciéncia da insusteitale do modelo da
revolucédo verde e dos seus danos, principalmestg@guenos produtores,
bem como os custos ambientais e a degradagdo dossoe naturais
provocada pelo mesmo (SOARES, 2003, p. 198).

Nesta regido Norte Araguaia, onde cerca de 50@opalacao esta diretamente ligada
a agricultura familiar, qualquer projeto que naamtemple a melhoria da qualidade de vida
dessas pessoas ndo atende aos principios da ahiidsde.

Diante do exposto, o IFMT - Campus Confresa, rgaroza no sentido de atender a
sociedade da regido Norte Araguaia, levando em idemagdo suas especificidades
socioculturais e sua vocacgao produtiva. Nestgopetiva, 0 curso Técnico em Agropecudria
deve ser estruturado com vistas na formacéao degimiais que dentre outras possibilidades
estejam aptos a atuar em prol da sustentabilidadeno ambito da agricultura familiar.

De acordo com seu Projeto Pedagdgico elaborad20&9, o objetivo geral do curso
Técnico em Agropecudria do IFMT - Campus Confresa é

Formar profissionais capazes de exercer ativideggscas com habilidades
e atitudes que lhes permitam participar de forrepamsavel, ativa, critica e
criativa na solucdo de problemas na area de prodec#ransformacao
vegetal e ou animal e de conservacao do meio atebisendo ainda, capaz
de continuar aprendendo e adaptando-se com flieldt#é as diferentes
condi¢cbes do mercado de trabalho (IFMT, 2009, p.xxx
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A estruturacdo do itinerario formativo do curssavia formacao profissional do
técnico, cujo perfil o possibilita:

Ter: iniciativa; lideranca; ética e responsabiletad habilidade
intrapessoal/interpessoal; expressao oral/escotghecimento técnico geral,
visdo holistica; habilidades para aprender novadifipacdes; nocdes de
informatica; espirito empreendedor; senso critico;

Ser: criativo; dindmico; inovador; pesquisadoespbrtista; participativo em
guestdes coletivas (IFMT, 2009, p. Xxx).

Nos primeiros meses de funcionamento do IFMT - @anConfresa, apés
observacdes e discussfes envolvendo varios sesidimi organizada uma forca tarefa no
sentido de revisar os Projetos Pedagogicos de €llksadequando-os as realidades e
perspectivas de cada curso. Estes PPCs, haviant@idtruidos, com base nos documentos
da instituicdo implantadora deste campus, por wpaprestrito de servidores. Portanto, com
a entrada em exercicio de mais de 50 servidoresaftws em diversas areas do conhecimento
que atuaria direta ou indiretamente nos cursoadgaaiom a presenca de alunos e familiares,
era necessario reelaborar tais documentos.

O Projeto Pedagdgico do curso Técnico em Agropeguidi bastante questionado,
principalmente no tocante a Matriz Curricular. Ewleu-se que a Matriz da forma como
estava elaborada, propiciava um desequilibrio dotneacao técnica e formacéo propedéutica
com prejuizos para a segunda, além de sobrecawsgiiscentes com uma carga horaria de
36 horas/aulas semanais, dificultando a participagitiva dos mesmos em atividades
culturais, esportivas, de pesquisa e de extensdo, e

A Resolucdo CNE/CEB n° 01/2005, estabelece quargachoraria minima para o
curso Técnico em Agropecuaria, é de 3.200 horasdosel.200 distribuidas entre as
disciplinas de nucleo técnico e 2000 entre as mlireis de nucleo propedéutico. O estagio
supervisionado nado obrigatorio, se adotado, dena targa horaria adicionada a carga horéaria
total do curso.

A Matriz Curricular em questdo era formada por uraega horéria total de 4.640
horas/aulas/12, sendo 2.160 horas/aula distribenti® os conteudos curriculares do nucleo
propedéutico, 2.120 horas/aulas entre os contetidasulares do nucleo técnico e 360 horas
destinadas a realizacéo de Estagio Supervisionado.

Com esta Matriz, os alunos tinham em média 36sfmutas/semanais e ainda tinham
que utilizar parte significativa das férias paraaizacido de Estagio Supervisionado.

Percebe-se que esta Matriz, no que diz respeitolakeo propedéutico, manteve a
carga horaria proxima ao minimo exigido pela legi&b, uma vez que 2.160 horas/aulas
equivalem a 1980 horas. No tocante ao nucleo técaicarga horaria adotada foi de 2.120
horas/aulas que equivalem a 1944 horas, 62% a@ntarda minima exigida pela legislacao
vigente. Além desse acréscimo significativo paranicleo técnico, adotou-se como
obrigatorio, o Estagio Supervisionado com 360 horas

Conforme demonstrado na tabela abaixo, enquam@angas horarias elevadas foram
destinadas a alguns conteudos do nucleo técnaferta dos conteudos curriculares, Filosofia
e Sociologia, ndo atendia o disposto na Lei 118%8,13.

1 Em muitas instituicdes o que aqui denominamosrdie® pedagégico do Curso (PPC) é denominado de
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ou Projeto PeglagdPP).

12" Uma hora/aula no IFMT - Campus Confresa equivaiB einutos.

130 art. 36 da Lei%9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigonaas seguintes alteracdes: [...] IV-
serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia comaiplinas obrigatérias em todas as séries do ensigaio.
Para fins de atendimento a legislacdo, estes abodereceberam uma carga horaria adicional, aunwmtan
ainda mais a carga horaria do curso. Porém, essas hdicionais ndo foram incorporadas ao documento
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Tabela 1: Conteudos curriculares do curso Técnico em Agnagues, cujas cargas horarias
foram contestadas

Conteudo Curricular Horas/aulas/curso
Filosofia 60
Sociologia 60
Culturas anuais 240
Olericultura 160
Fruticultura e sistemas agrosilvopastoris 160
Plantas medicinais 40
Alimentacdo anima 40
Avicultura/Apicultura 160
Piscicultura/Minhocultura 40
Suinocultura/ovinocultura 160
Forragicultura 40
Bovinocultura/Equinocultura 160

Fonte: IFMT-2009 (Anexo V)

Algumas alteracdes foram feitas na Matriz Curdculporém tais alteracdes soO
contemplariam os cursos com inicio a partir do 201l.

A nova Matriz Curricular, elaborada com a partgi@o efetiva dos servidores reduziu
a carga horéria total do curso para 4.320 horadadendo 2.280 distribuidas entre os
conteudos curriculares do nudcleo propedéutico, OL.68&tribuidas entre os contetdos
curriculares do nucleo técnico e 360 horas destmad Estagio Supervisionado.

Os conteudos curriculares citados, sofreram glbesa de carga horéria, conforme
demonstrado na tabela abaixo:

oficial (PPC) que vigorou para a turma com ingressa2010.
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Tabela 2: Conteudos Curriculares do curso Técnico em Agnaguéa, apos revisao de carga
horaria

Conteudos curricular Horas/aulas/cur:
Filosofia 120
Sociologia 120
Cultura anuais 120
Olericultura 160
Fruticultura e sistemas agrosilvopastoris 120
Plantas medicinais Extinto
Zootecnia | 160
Zootecnia Il 120
Zootecnia lll 120

Fonte: IFMT — 2011 (Anexo VI)

Conforme dados da tabela acima, percebe-se ques hona reducédo de 440 horas/
aulas nos conteudos do nucleo técnico. Destas, fdi20n incorporadas aos conteudos
curriculares “Filosofia e Sociologia” enquanto 20 3estantes, foram deduzidas da Matriz. O
Contetdo Plantas Medicinais foi extinto e os aotdds especificos da producdo animall4,
foram agrupados e incorporados aos conteludos glameés, Zootecnia |, Zootecnia Il e
Zootecnia lll.

Considerando as especificidades locais, acreditgee essa nova configuragcdo do
Projeto Pedagodgico do Curso Técnico em Agropecudp@o menos temporariamente, se
adequa melhor as realidades do curso e a legiskdgaéate. Ressaltamos que a educacao
ambiental, ndo foi contempladas diretamente commiecolo curricular neste PPC. Dessa
forma, as questdes relacionadas ao meio ambientenrdser tratadas como tema transversal
por todos os educadores.

4.6 O IFMT - Campus Confresa Rumo a Consolidacao

O IFMT - Campus Confresa, foi inaugurado no 1°dianés de fevereiro do ano 2010
pelo entdo presidente da Republica, Luiz Inacicaldé Silva em solenidade ocorrida na
capital federal. No entanto, as obras de infragstuconstantes do projeto inicial deste
Campus estavam paradas e distantes de serem dasclui

Durante os meses de janeiro e fevereiro, cerc&0dservidores foram nomeados e
entraram em exercicio. Conforme anunciado antedotej 430 alunos estavam matriculados
esperando pelo inicio das aulas. A comunidade ipresgs e aguardava uma posi¢ao concreta
com relacdo ao inicio ou ndo das atividades. Semsdtravaram uma forte discussdo no
intuito de decidir se deveriam ou nao definir unagadpara o inicio das aulas. Diante das
duavidas, decidiu-se por convocar toda a comunidead®lar para uma reunido, cuja pauta
principal era, a possivel data para o inicio déssau

Nesta reunido que ocorreu no dia 20 de marco d6,2@s novos servidores foram

14 Alimentacdo animal; Avicultura/Apicultura;  Pisclawra/Minhocultura;  Suinocultura/ovinocultura;,
Forragicultura; Bovinocultura/Equinocultura.

36



apresentados a comunidade que os receberam coma.aleg

O ent&o diretor geral, apresentou o quadro pr@Cann que se encontrava as obras de
infraestrutura, porém, apresentou também as prap@stra conclusdo de algumas obras por
uma empresa local que até entdo nao fazia pampeodesso. A comunidade escolar, confiante
nas melhorias que poderiam ser feitas num pra8®ditas, decidiu pelo inicio das atividades
para o dia 26 de abril de 2010.

No dia 28 de abril de 2010, com a participacdo atlenos, servidores, pais e
autoridades, ocorreu a cerimbnia que marcou ooirdeis atividades educativas no IFMT-
Campus Confresa. As midias locais acompanhararticzanam o evento.

As aulas no Instituto Federal de Mato Grosso Cantpoisfresa tiveram
inicio hoje de manha (28)... [...] também fez ga@iesde ressaltar as
dificuldades enfrentadas para que as aulas inaaseste dia 28. “Nbés que
estamos aqui trabalhando internamente sabemos ifiasldddes que
estamos enfrentando pra cumprir com o prazo queosleans pais e aos
alunos na reunido que fizemos no dia 20 de mar@smuo diante dos
problemas estamos aqui iniciando as aulas com arglegria e satisfacao”,
disse Aluizio (o diretor), que se referiu especé@ite ao atraso na entrega
das obras. O problema foi inclusive parar na jas(@GUABOANEWS,
2010).

Para os estudantes menores de idade, com baida eeresidéncia fora da sede do
municipio de Confresa, o campus ofereceu resid@reiaita. A alimentacdo porém, ficou a
cargo das familias que contrataram um restauramntieyar.

Nos primeiros meses de funcionamento o IFMT- Cam@onfresa trouxe muitas
desilusdes para a comunidade. Muitas familias,ssdimairam o compromisso de pagar a
alimentacédo dos filhos, acreditando na previsadirgdizacdo das obras do restaurante no
prazo de 06 meses, contados a partir da reuniadg20arco), conforme proposta da direcéo
do campus. O tempo passou e as promessas de alg@ergratuita para estudantes carentes,
continuavam sendo promessas, com excecao de abpgussa partir do més de junho
receberam da instituicdo uma bolsa auxilio alingdaO auxilio porém nédo contemplavam a
todos que necessitavam. Alguns servidores e o iprdpstaurante contribuiam para que
alguns alunos néo desistissem por falta de consligea pagar a alimentacao.

A auséncia de laboratdrios e unidades de prodpgéoaulas praticas, as dificuldades
financeiras enfrentadas por algumas familias e ihsuldades de muitos alunos a se
adaptarem a jornada do curso, levaram muitos atéasia.

Ao fim do ano 2010, os problemas citados ndo nawmlo solucionados, porém, um
novo problema preocupava a comunidade escolar.osluservidores foram removidos,
redistribuidos ou desistiram do IFMT - Campus Cesdr para trabalharem em outros
lugares16. Ressaltamos que cerca de 90% dos sewidoe participaram do inicio das
atividades no IFMT €ampusConfresa, vieram de outras regides.

Novas nomeacdes ocorreram, porém, as listas seifcdados em areas como quimica,

> A construtora responsavel pela construgdo dastesis fisicas do campus havia abandonado as obras
inacabadas desde o més de novembro de 2009. Es$rutoportantes como as unidades de producéo,
laboratérios, restaurante, sistema hidraulicorietée de comunicagdo, prédio administrativo, denotrtros,
estava inacabadas. Dessa forma, a estrutura digh@na: salas de aulas, salas destinadas a cegéitede
pedagdgica e de ensino, biblioteca e alojamentos.

Nos anos 2009 e 2010,foram implantados muitos cdowlFs, muitos candidatos eram aprovados em dois
ou mais concursos. Dessa forma, servidores desotgrpdes se desligavam do IFMT - Campus Confresa
para tomar posse em campus mais proximo de sudkafan®utro fato comum, foi as remocées a pasir d
mandados judiciais. Servidores com problemas ddesproprio ou na familia recorriam a justica atefpa
precariedade em algumas areas da salde nestaNegt@dAraguaia.

16
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matematica, fisica e agronomia, se esgotaram.ta & professores, foi motivo de muitas
reclamacdes e descrédito por parte de alunos dideesj chegando ao ponto de os alunos se
organizarem e fazerem manifestacdes nas ruas ddecid imprensa local acompanhava e
divulgava os acontecimentos. O texto a seguirdblipado num site de noticias:

“Os alunos do IFMT campus de Confresa realizarana paralisacdo na
manhd desta terca feira, (29), para reivindicarhoreds na estrutura do
instituto e a contratagdo de novos professores).n@o ha um laboratorio
pronto, ndo existe transporte para aulas de cammoyefeitorio continua
fechado fazendo com que muitos alunos, mesmo camagocondi¢cdes
financeiras, tenham que comprar suas refeicbesestaurantes da cidade.
Além disso, disciplinas como matematica continuam gulas por falta de
professores... [...] “E inadmissivel o que estansamendo aqui, NOSSOS
alojamentos sédo precarios, o refeitorio ndo atsrepastrucdes estdo paradas
e ninguém sabe onde foi parar o dinheiro liberadlm governo para a
construcao do campus.”(ODOCUMENTO S/D)

Os problemas foram sendo aos poucos solucion®timgs concursos e contratos
temporarios de professores foram realizados, emprésmbém foram contratadas para
concluir as obras de infraestrutura do campus.

Passados trés e ainda distante da estrutura somhadometida, este Campus que
enfrentou e ainda enfrenta muitas dificuldadesi sst tornando referéncia em ensino de
qualidade na regidao Norte Araguaia. (Ver imagemexa V1)

Apesar das noticias negativas veiculadas pelassndapresentadas neste trabalho até
aqui, muitas conquistas desta instituicdo també&animoticiadas pela midia local conforme
se pode observar nas publicacdes a seguir: (AGENEMOTICIA, S/D)

O Campus Confresa foi Campedo no vélei de quadniieo e futebol de
campo e conquistou o0 2° lugar no vblei de quadra
masculino(AGENCIADANOTICIA, S/D).

[..Jo Campeonato Mundial de Xadrez sera realizamo Brasil, [...]
Competirdo no Mundial trés alunos do IFMT: Ivoneprges (Campus
Cuiaba — Cel. Octayde Jorge da Silva), Lunna Vet@ampus Cuiaba —
Bela Vista) e Lange Cristina Matsunaga (Campus
Confresa).(AGENCIADANOTICIA, S/D)

Alunos do IFMT - Campus Confresa recebem a maiartyagédo dentre
todas as escolas publicas da regido Centro Oesté @impiada Nacional
em Historia do Brasil (ONHB)(AGENCIADANOTICIA, S/D)

Uma equipe do Campus Confresa se classificou pafase final da |
Olimpiada Brasileira de Agropecuéria. Os quatra@dy...] estardo na final
da competicdo, entre os dias 7 e 8 em Pouso AlbtEs({OLHARDIRETO,
S/D)

O IFMT - Campus Confresa vem se destacando estcarapi do IFMT, como um dos
gue mais realizam atividades de pesquisa e exteRs&#enas de projetos sdo executados a
cada ano e muitos destes projetos tem subsidipdadacéo de trabalhos cientificos que vém
sendo apresentados em seminarios e congresso@mrot pais, como por exemplo o
Congresso Brasileiro de Quimica ocorrido rem RePE onde os alunos deste campus
apresentaram 19 trabalhos.

O préprio Campus realiza anualmente importantesteg cientificos como a Jornada
Cientifica, A Semana da Agricultura Familiar, A feede Ciéncias, além de varias visitas
técnicas.
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Atividades artisticas e culturais também vem satetenvolvidas neste Campus como
por exemplo: o Arraia do IFMT, a Mostra de Cultdtio Brasileira, o Coral musical, o
Grupo de Danca, dentre outros.

Programas do governo federal como o PRONATEC e h&tes Mil vem
proporcionando uma maior integracao entre o IFMilpepulacéo que vive no seu entorno.

Ao final do ano letivo 2012, muitos alunos que atoftam 0 curso técnico,
comemoraram junto com seus familiares, ndo so ubotitonquistado, mas também as
aprovacdes em diversos cursos superiores de divendzersidade de todo o pais.

ApoOs trés anos de funcionamento esta bastante pkma toda a populacdo que o
IFMT - Campus Confresa esta ofertando uma educde&upalidade.

Libaneo (2004), ja citado neste trabalho, afirme tEducacéo de qualidade € aquela
gue promove para todos o dominio de conhecimentslesenvolvimento de capacidades
cognitivas, operativas e sociais necessarias awiatento de necessidades individuais e
sociais dos alunos...”, A Constituicdo federa d@8l@stabelece que a “educacdo é direito de
todos...”. Nesse sentido , Oliveira (1999), queedacacdo basica que visa entre outros a
formacao da cidadania, é direito de todos e séstrdo se for ofertada a toda a populacao.

Se por um lado o IFMT - Campus Confresa, mesmo diffouldades vem se
consolidando como uma instituicdo que oferece erggnqualidade, por outro, € lamentavel o
fato de mais de 50% dos alunos que ingressararounsgs técnicos nos ano 2010, n&o terem
permanecido na instituicao.

4.7 Os Formandos do Curso Técnico em Agropecuaria

Dos 159 alunos que iniciaram o0 curso Técnico emopegcuaria no més de abril de
2010, apenas 68 conseguiram concluir o curso reoprdnimo de trés anos. Dos 91 alunos
que por razdes diversas nao concluiram o cursaaap&0 continuam no curso e podem
concluir ao final do ano letivo 2013. Ressaltamos sjtuacoes semelhantes vem se repetindo
tanto nos demais cursos iniciados em 2010 quarg@ursos iniciados nos anos 2011 e 2012.

Utilizando os dados levantados no registro escelapresentados no inicio deste
capitulo, fizemos novas analises, desta vez camside somente os concluintes do curso.

Além dos dados contidos nas fichas individuais alagos, consideramos importante
buscar novas informacdes ndo contidas nestas fiblesse sentido, e conforme anunciado no
inicio deste trabalho, elaboramos um questiondgnaaminhamos aos familiares de todos os
alunos que chegaram ao segundo semestre do tesoeiro curso Técnico em Agropecuaria
(71 no total). Na primeira pagina do questionaggrevemos uma carta solicitando aos pais,
maes ou responsaveis que respondessem o0 questigmdtamente com seus filhos. O
objetivo do questionario, também explicitado ndagagra levantar alguns dados referentes as
realidades vividas pelos alunos e familiares eaicwhhecer as opinides e perspectivas de
ambos com relagdo ao curso Técnico em AgropecugmidFMT - Campus Confresa e as
possibilidades de contribuicdo destes para a dgnau familiar. Dos questionarios
encaminhados, 41 retornaram respondidos total migfraente.

Os resultados obtidos tanto nos questionariosntquaos dados levantados no
Registro Escolar, serdo apresentados a seguir enafde graficos e comparados com 0s
resultados apresentados anteriormente que dizgmeit@sas caracteristicas dos ingressos.
Antes porém, ressaltamos que sobre a questaotiiiggdb de origem dos alunos”, néo
apresentamos graficos, uma vez que do total dessgs, apenas um era oriundo da rede
privada de ensino. Este aluno, porém desistiu deocao final do primeiro ano. Dessa forma,
todos os 68 alunos que concluiram o curso Técmtdgropecuaria, estudaram pelo menos
as quatro ultimas séries do ensino fundamentalsewias publicas.
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Gréfico 9 —Idade: relacdo ingressos/egressos no curso téemagropecuaria 2010

Grafico 9 - Idade: relacao ingressos/egressos ngodgcnico em agropecuaria 2010
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Em termos percentuais, os alunos com faixa etdniiee 14 e 18 anos foram os que

mais permaneceram no curso. Os alunos menores4gaeos mantiveram o mesmo indice,
enguanto que os alunos com idade superior a 18farams 0s que menos permaneceram, dos
18 alunos adultos que ingressaram no curso, afdnaancluiram.

Gréfico 10 —Sexo: relacdo ingresso/egressos nNo curso técma@geopecuaria

Gréfico 10 - Sexo: relacao ingressos/egressos nmpdécnico em agropecuaria 2010
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Gréfico 11 —Cor da pele: relacdo ingressos/egressos n o t&asico em agropecuaria 2010

Grafico 11 - Cor da pele: relacao ingressos/eggessocurso técnico em agropecuaria 2010
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Com relacdo ao sexo, a diferenca percentual emggressos e egressos foi pouco
expressiva, sendo que as alunas obtiveram um &@enanéncia maior que os alunos.
Fonte: IFMT, 2010

O Gréfico nos mostra que os alunos que se deatargardos foram os que mais
permaneceram no curso, enquanto que os declaradwsob, foram 0s que menos
permaneceram. Os negros sofreram uma pequena oedugdd amarelos um pequeno
acréscimo. Dessa forma, entende-se que a cor dangel foi fator facilitador ou inpecilio
para 0 acesso, nem tampouco para a permanéncis ddagos no curso. Uma vez que o
percentual de ingressos entre negros e pardo® &8, tendo este indice subido para 72%.

Gréfico 12 — Renda familiar: relacdo ingressos/egressos n soddicnico em agropecuaria
2010

Grafico 12 - Renda familiar: relacdo ingressos/egos no curso técnico em agropecuaria z
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Fonte: IFMT, 2010

Quanto a renda familiar, observa-se que os alunigas familias percebem renda
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mensal de até um salario minimo, foram os que p&isianeceram no curso. Enquanto que
0os alunos com renda familiar entre 02 e 04 salandsimos, foram 0s que menos
permaneceram. Entre os alunos com renda familiaraade cinco salarios minimos houve
um pequeno aumento proporcional dos ingressos Epaceaos ingressos. Pode-se afirmar
com base nesses dados que o fator renda nao éohileante para permanéncia ou ndo dos
alunos no curso.

Gréfico 13 — Escolaridade dos pais: relacdo ingressos/egrassoscurso técnico em
agropecuaria 2010

Gréaficol3 - Escolaridade dos pais: relagédo ingre/egwessos
curso técnico em agropecuéaria 2010
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Com base no Grafico percebemos que no tocanteotagdade dos pais, manteve-se
uma proporcionalidade entre o niamero de ingressegressos. Entende-se a partir desses
dados que a maior ou menor escolaridade dos paigfidenciou na permanéncia do aluno
no curso.

Gréfico 14 —Origem: relagdo ingressos/egressos n o cursacteem agropecuaria 2010

Grafico 14 - Origem: Relagao ingressos/egressosumso técnico em agropecuaria 2010
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O Grafico evidencia que em termos percentuaigl@sos oriundos da zona urbana
tiveram indice de permanéncia inferior ao indiceacesso, enquanto que os alunos oriundos
da zona rural tiveram indice de permanéncia supadondice de acesso. Os alunos oriundos
da zona rural, em muitos dos casos enfrentaranctuttiades para concluir o ensino
fundamental e dificilmente teriam acesso a outratituicio de ensino secundario.
Ressaltamos aqui a importancia desta instituicé® gstes estudantes que enxergam no IFMT
- Campus Confresa a oportunidade de uma formacagudkdade que os propiciem uma
melhoria de qualidade de vida.

O questionario aplicado, nos possibilitou conheadguns dados que consideramos
importantes e ndo haviamos conseguido levantarngmo da analise documental. Estas
questbes dizem respeito a: Naturalidade dos paiscipal atividade econémica familiar,
utilizacdo de recursos do Programa Nacional deafemitmento da reforma agréaria, as razdes
da escolha do curso Técnico em Agropecuaria, afagdio ou ndo com 0 curso e as
perspectivas para o futuro.

Por fim elaboramos trés questdes abertas, onddunes e familiares poderiam fazer
criticas, elogios ou sugestdes sobre o curso T@éomims Agropecuaria, sobre o IFMT -
Campus Confresa e sobre a agricultura familiaranegfiao.

Os resultados deste questionarios serdo apressraaskeguir em forma de graficos e
textos.

Grafico 15 —Naturalidade dos pais: relacdo egressos do oéescb em agropecuaria 2010

Graficol5 - Naturalidade dos pais: egressos dooctérsnico em agropecuaria 2010
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Fonte: Prépria

Dentre os 80 pais e maes que responderam a quagiias 10 sdo naturais da Regiao
Norte Araguaia. Considerando o ano da emancipagfiiica de Confresa (1993), entende-se
gue nenhum dos pais ou maes, é natural deste ipioniEvidencia-se através destes dados a
afirmacdo de Soares (2004), quando diz que nos amuetir dos anos 1980, um grande
contingente de pessoas, (empresarios, assalarfadognarios publicos etc.), se deslocaram
de véria regides do Brasil para a regidao Norte Aagyem busca de melhorias de vida. No
mesmo sentido, confirma-se a afirmacdo da profasRmgina B. G. Netoguanto a
concentracdo de comunidades organizadas em prajetassentamentos da reforma agraria
neste municipio e quanto ao crescimento da cidapart&d das imigracdes de pessoas de
varias regides do Brasil.
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Gréfico 16 — Principal atividade econdémica familiar: relacadoesgos do curso técnico em
agropecuaria 2010

Gréfico 16 - Principal atividade econdmica familiar
egressos do curso técnico em agropecuaria 2010
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Fonte: Prépria

Uma questéo bastante importante neste trabalbtaéanada a atividade econémica
familiar. Até entdo levantamos dados referentesigeim urbana/rural dos alunos, porém, o
fato de um aluno/familia, residir no meio rural uibano, ndo implica ter na agropecuaria a
principal atividade econbémica. Através do Grafipercebemos que 46% das familias que
responderam esta questao estao diretamente era®badn a agricultura familiar.

Grafico 17 —Beneficiarios do PRONAF: egressos do curso téomme@gropecuaria 2010

Gréfico 17 - Beneficiarios do PRONAF:
egressos do curso técnico em agropecuaria 2010
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Fonte: Prépria

Conforme exposto no Grafico 17, 19 familias quspoaderam o questionario, possui
na agropecuaria a principal atividade econémicatd3eporém, sé 07 tem suas atividades
econdmicas financiadas pelo PRONAF. Estes dadog$irmam a afirmacdo feita em
entrevista pelo extensionista da EMPAER - MT, quael@ diz que a desorganizacdo do meio
rural dificulta aos pequenos agricultores famibapeacesso as politicas publicas voltadas para
o fortalecimento da agricultura familiar.
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Grafico 18 —Razao da escolha do curso: egressos do cursodémi agropecudria 2010

Grafico 18 - Razéao da escolha do curso:
egressos do curso técnico em agropecuaria 2010
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Fonte: Prépria

Os dados deste Grafico, expressam as respostasgdate questdo aberta, “Quais
foram os motivos que os levaram a matricular se) (uho (a) no curso Técnico em
Agropecuaria do IFMT - Campus Confresa?”. Perce&bajge as respostas que mais
apareceram dizem respeito a afinidade dos alunmosacagropecuaria e a qualidade do ensino
ofertado pelos Institutos Federais. Algumas reggostostraram que a gratuidade do ensino,
incluindo residéncia e/ou alimentacao influencianaandecisdo da matricula. Na categoria
outros, enquadramos as respostas que diziam egpeitoximidade do campus, imposi¢ao
familiar e falta de opcéao.

Grafico 19 —Perspectiva pds curso: egressos do curso técmi@gepecuaria 2010

Graficol9 - Perspectivas p6s curso:
egressos do curso técnico em agropecuaria 2010
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Fonte: Propria

A partir deste Gréfico, constatamos que 65% deomdados que responderam o
questionario pretendem seguir carreira na arega@griesse niamero supera a Vvisao inicial
sobre o0 curso expressa no Grafico 18, onde 41% qiestionados responderam que
escolheram o curso por afinidade. O que se pekegjoe no decorrer do curso, muitos alunos
se identificaram com a area agricola e decidirancpotinuar nesta area, seja trabalhando ou
seja estudando.

Se por um lado é expressivo 0 numero de formampes pretendem atuar na
agropecuaria, por outro, constatamos que apenasdb3%ormandos tem planos de atuar
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junto a agricultura familiar.

Gréfico 20 —Satisfagdo com o curso: pais e egressos do @&osiwd em agropecuaria 2010

Gréfico 20 - Satisfacdo com o curso:
pais e egressos do curso técnico e agropecuaria 201
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Mesmo com as diversas dificuldades enfrentadasdexorrer destes trés anos,
constatamos por meios deste Gréafico que maioriaessiva dos alunos e familiares que
responderam o questionario, estao satisfeitosaresultados obtidos. Os dados constantes
deste grafico, foram obtidos a partir de uma queséiniaberta, onde as familias tinham um
espaco destinado a explicar as razbes da satisfagdmsatisfacdo com o curso. As
explicagbes dadas serdo apresentadas juntamenteagomspostas da proxima e Ultima
questao deste trabalho.

Na mais subjetiva de todas as questdes destehoalzd alunos e familiares foram
solicitados a emitir, criticas e/ou elogios e/owgesides sobre o curso Técnico em
Agropecuaria, sobre o IFMT - Campus Confresa eesabrrelagfes destes com a agricultura
familiar. Ressaltamos que a todos os participaftiegarantido que em nenhuma hipotese
seus nomes seriam divulgados.

Dos 41 questionarios recebidos, apenas 11 contimkapostas para esta questédo, as
quais apresentaremos a seguir:

A respeito do campus, destacamos que mesmo comto oindice de satisfacao
apresentado no Grafico 20, muitas criticas forantidms pelos questionados. Isso implica
que o fato de as pessoas se dizerem satisfeitosigréiica que estdo concordando com tudo
ou gue acreditam que ja se chegou ao ponto deéexizl

A respeito do curso Técnico em Agropecuaria, oomalmero de criticas estéo
relacionadas as atividades praticas e o distanaoi@mentre o curso e a agricultura familiar.
Mesmo os elogios, trazem ressalvas quanto a ndadssde mais atividades praticas e uma
maior aproximacéo da agricultura familiar, com@ede perceber nas respostas a seguir:

33
79%

Fonte: Propria

O Campus Confresa deveria oferecer mais aulacasfti]. O nosso curso
deveria ter disciplinas voltadas para a agriculfanailiar, estudar as culturas
mais cultivadas em nossa regido...(Resp. I).

O IFMT, deveria ensinar aos alunos, a operar maguia usar 0S
implementes bem como realizar atividades préatiocasdizentes com a
realidade de agricultura familiar (Resp. Il).

Esta faltando um interacdo maior entre o IFMT - @asnConfresa e o
pequeno produtor, as informagdes que estdo seltidadgs no instituto ndo
estdo chegando ao produtor rural, os estégios idaveser realizados nas
pequenas propriedades para auxiliar os pequenocdutpres em suas
atividades (Resp. llI).
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Os programas que envolvem agricultura familiar padaco frequente, os
pequenos proprietarios de terra da zona rural, 9é@@o convidados e nédo
ficam sabendo, [...] pensei que iria envolver maismeio rural e a
instituicdo...(Resp. V).

Apesar de o numero de formandos que pretendem digdamente na agricultura
familiar ser pequeno, entendemos a partir das segp@mitidas que muitos tem consciéncia
da importancia desse segmento social e da podsithdi de o IFMT - Campus Confresa
contribuir para o fortalecimento da mesma. A respll§ chama a atengéo para a necessidade
de um maior vinculo entre IFMT e agricultura faanlatravés dos estagios supervisionados,
enquanto que a resposta IV, critica 0 ndo envolwtmedos pequenos agricultores nos
“programas” voltados para a agricultura familiaesBaltamos que o IFMT, Campus Confresa
h& trés anos vem realizando a Semana da AgriclHamaliar conforme pode se confirmar no
texto a sequir:

A 1l Jornada Cientifica e Ill Semana da Agricudiuramiliar aconteceré@o
nos dias 27, 28 e 29 de junho de 2013. O eventetigdjoportunizar um

ambiente de apresentacdo e divulgacdo dos ressltdds projetos de
pesquisa e de extensdo, executados e em andaneeltoQonfresa, assim
como também nas demais Instituicbes promotoras dehécimento

Cientifico. Este evento também terd palestrasoinas com foco em Ciéncia
e Sustentabilidade (IFMT, 2013).

Este evento tem crescido a cada ano, assim comoctescido os trabalhos de
pesquisa no ambito do curso Técnico em Agropecudoi@m, a integracdo entre o IFMT -
Campus Confresa e a agricultura familiar, confoemglenciados pelos questionados, ainda
nao é expressiva.

Quanto ao IFMT - Campus Confresa, algumas critfiomam emitidas, sendo a
infraestrutura considerada o ponto mais fraco destauicdo conforme declaracdes a seguir:

[...Jcom os anos se passando e vendo que as gisalastdo apresentando
problemas, conclui-se que o0 campus nhao esta nd ademuado de uma
instituicao federal (Resp. V).

[...] estrutura do campus, ndo é a mesma divulgademidia pelo governo
(Resp. VI).

O IFMT foi uma grande conquista do norte Araguajgesar de nao ter a
estrutura ideal... (Resp. VII).

[...] estd melhorando, mais ainda ndo oferece comrdigecessérias para
formar um técnico agricola (Resp. VIII).

As questbes relacionadas a estrutura das ingtsiieducacionais, principalmente a
partir do processo de expansdo da Rede Federalddeag@o Tecnoldgica, vem sendo
discutidas por pesquisadores, pela sociedade exhegpelo proprio governo.

Otranto (2010), ja& citada neste trabalho, chamaeacdo para a necessidade de
observar se 0s novos cursos S0 0S mais necessasesestdo associados a equivalente
ampliacdo do quadro de servidores; se a estrutica festd adequada; etc. O CNE/CEB, por
meio da Resolucao n° 06/2012, determina que:

Art. 16 - 8 2° - As instituicBes educacionais devamprovar a existéncia
das necessérias instalacbes e equipamentos na niesiiacdo ou em
instituicao distinta, cedida por terceiros, conbilidade de uso devidamente
comprovada.
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Art. 21 - § 1° - A prética na Educacédo Profissiorainpreende diferentes
situacBes de vivéncia, aprendizagem e trabalhmocexperimentos e
atividades especificas em ambientes especiais, c@iso laboratorios,
oficinas, empresas pedagdgicas, ateliés e outerm, dtbmo investigacao
sobre atividades profissionais, projetos de peagefisu intervencdo, visitas
técnicas, simulagfes, observacdes e outras .

Apesar das deficiéncias vivenciadas nestes prsieanos de IFMT - Campus
Confresa e evidenciadas pelos nossos alunos edeesjl a satisfacdo em poder fazer parte
deste inicio de historia deste campus também fdeaciada nas respostas dos questionarios
como as que seréo relatadas a sequir:

O curso Técnico em Agropecuaria do IFMT foi um giemvanco para 0s
municipios da regido, pois através dele haverddoned condi¢cdes de
assisténcia aos produtores da regido. O cursod@inm curso, pois abrange
todas as necessidades técnicas da maioria dasepages. Esta formando
pessoas da propria regido com objetivo de permameceegido, trazendo
melhorias e desenvolvimento tecnoldgico para sewsiaipios de origem

(Resp. IX).

O IFMT Campus Confresa com o curso Técnico em Aggogria veio para
a regido no momento certo para capacitar profiaaque poderédo de forma
direta ou indiretamente revolucionar a economiallecda regido suprindo o
vacuo da regido de pessoas capacitadas, estessjmadis irdo atuar
positivamente tanto na agricultura familiar teadfido e aumentando a
producéo tanto nas monoculturas de soja e milhmeaas e outros (Resp.
X).
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5 CONCLUSOES

Realizamos este trabalho com o objetivo de complereas realidades vividas no
ambito do curso Técnico em Agropecuaria do IFMTampus Confresa, assim como as
perspectivas dos estudantes e familiares com mekagdpossibilidades de contribuicdo deste
curso para a sustentabilidade da agricultura famld municipio de Confresa-MT.

Concordando com Dermeval Saviani, que a exist@mamana tem de ser produzida
pelos préprios homens, entendemos que o cenamb tatuqual esta dado, € o resultado de
uma constru¢cdo do ser humano no decorrer dos tenipessa forma, recorremos ao
conhecimento historico para entendermos os camipairridos pelo homem nos campos
da educacéo e da agricultura brasileiras que cgmasr para o atual quadro de exclusédo e
desigualdade sociais onde, segundo Morin (2000 mnimoria vive num circuito planetario
de conforto, enquanto milhdes de trabalhadores, ca@ss sdo negados direitos sociais
basicos, vivem num circuito planetario de miséria.

Compreendemos que a exclusdo social presente den dohistoria do Brasil,
intensificou-se apds a paulatina adesao do paisaa®lo econémico neoliberal a partir dos
anos 1990.

Foi neste contexto de transformacdes sociaisaqoatir dos anos 1980 aumentou o
contingente de trabalhadores que em busca de @amatsobrevivéncia, arriscaram as
proprias vidas ocupando terras nesta regido Nordguaia, cuja histéria é marcada pelos
conflitos pela posse da terra entre indigenasaltnadores rurais e latifundiarios.

Este trabalho nos permitiu entender que estesare#hde pequenos agricultores
instalados nesta regido, vem enfrentando diversoblgmas de ordem politica, cultural,
econbmica e social. E que tais problemas sao, ertespaconsequéncias diretas da
desorganizacdo dos proprios agricultores e que rauter@cdo dessa desorganizacdo, € de
interesse de grupos dominantes.

Se num determinado momento histérico, esta reljidibe Araguaia era destino de
milhares de pequenos agricultores, na ultima désaagrandes grupos empresariais do
agronegocio que se agigantam nesta regido ocupasdespacos antes ocupados pela
Agricultura Familiar.

A partir da revisdo de literatura apresentada engstbalho, percebe-se que a
emancipacao da populacdo que sofre com o processrctlusdo, pode ser o caminho para a
transformacao da realidade. Compreendemos que duagio de qualidade concebida como
um processo de conscientizacao e de libertacdo poopde Paulo Freire (1998), constitui-se
no principal instrumento capaz de propiciar tal eo@acao.

No municipio de Confresa, dado a quantidade dsopssdiretamente envolvidas na
agricultura familiar, a sustentabilidade rural &wo a ser atingido.

A sociedade confresense e outras do entorno, demapasso importante na busca da
sustentabilidade rural trazendo o Instituto FeddeaMato Grosso, cuja importancia para a
populacdo vem sendo demonstrada através das desrapreéaentadas.

Mostramos neste trabalho que a populacdo acredifzoder de transformacao que a
educacao possui e que a transformacao das essrstiais pode ser a base para a construgcao
de um modelo de produgéo pautado na sustentatalidad

O curso Técnico em Agropecuaria, cujo objetivooénfar profissionais capazes de
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participar com responsabilidade socioambiental olacdo de problemas relacionados a
agropecuaria, tem recebido expressiva demanda palggdo. Porém, ficou evidente no
decorrer deste trabalho que o0 acesso ao curseEsteiros anos ndo tem sido facil, assim
como nao tem sido facil para os ingressos permasrecaté o final do curso.

Conforme Pacheco (2011), a producdo e democrabzap conhecimento sao
precedentes do desenvolvimento, nesta perspedtivassencial a adocdo de medidas
consistentes para a democratizacédo do acesso &Reel de educacao profissional.

A partir de analises de caracteristicas do alurdalgrimeira turma deste curso,
buscamos identificar o perfil do aluno que permaneto curso até a conclusao, haja vista
que foram apenas 68, de um grupo de 159 ingreg&mscamos também identificar a
satisfacao de alunos e familiares com relacéo esw@iao campus.

Descobrimos que mesmo diante das diversas diidekl tanto os alunos, quanto os
familiares estdo satisfeitos com a formacao reeebidcreditam nas melhorias que podem
ocorrer nesta regido a partir da insercao de iofisis qualificados no mundo do trabalho.
Descobrimos também que caracteristicas como readgidr, escolaridade dos pais, cor da
pele, sexo e idade, ndo foram significativas quanpermanéncia ou ndao do aluno no curso.
Por outro lado, identificamos que os alunos orisndi agricultura familiar, sé conseguiram

ocupar 34% das vagas oferecidas e que ao finalido eles representavam 41% dos
formandos.

Constatamos que enquanto 65% dos formandos dectargue pretendem seguir
estudando e ou trabalhando na agropecuaria, ag@8asdemonstraram interesse em atuar
junto a agricultura familiar.

Com base no exposto, concluimos que o IFMT - Cangmnfresa, apesar de estar se
tornando referéncia em qualidade de ensino, no djpmerespeito ao curso Técnico em
Agropecuaria, especificamente a primeira turma @28012), ndo conseguiu prover meios
para a permanéncia com sucesso de seus alunas, @®sio ndo possibilitou a estes o
despertar de interesse pela agricultura familiar.

Acreditamos que nesta regido, onde cerca de 50%ogdalacdo esta diretamente
ligada & agricultura familiar, qualquer projeto queo esteja focado na consolidagdo deste
segmento social, ndo atende aos principios dargabidade.

Ao IFMT - Campus Confresa estd lancado um granesaftb, o de contribuir
efetivamente para a emancipacéo de jovens e adidtosgido Norte Araguaia através de uma
educacédo inclusiva e libertadora pautada na sabiédade. Do contrario, ele podera
contribuir para que a logica da excluséo tipicandoliberalismo, acentuada nas praticas do
agronegocio, que expulsa do campo e da socieddtares de pessoas, se hegemonize no
municipio que segundo a professora Regina B. Go,Nsbssui uma das mais altas
concentracdes de comunidades vivendo em projetessEntamentos de reforma agraria no
Brasil.
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Anexo |: Questionario

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSOEAMPUSCONFRESA

Prezada mée e, prezado pai.

Eu, Aélcio Vander dos Santos, mestrando em EdocAgéicola pela Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e profedsdtlistoria do Instituto Federal de Mato
Grosso (IFMT -CampusConfresa), com o objetivo de investigar as petsger de nossos
estudantes e de seus familiares com relacdo anwlstelade da agricultura familiar neste
municipio e as possibilidades de contribuicdo dMTF- Campus Confresa através da
formacdo do Técnico em Agropecuéria, estou deseawdb uma pesquisa cujo titulo é
“Educacao profissional na perspectiva da agriculaifamiliar no municipio de Confresa-
Mato Grosso”. Acreditamos que 0s resultados desta pesquisa pedeinbuir para uma
possivel reestruturacdo do curso Técnico em Agrapecr com vistas na melhoria da
qualidade da educacdo ofertada por esta instituiD@ssa forma, para alcangcarmos o0s
objetivos desta pesquisa, contamos com sua colgimreo sentido de responder juntamente
com seu filho (a), o questionario a seguir.

Atenciosamente:

QUESTIONARIO

1-DADOS PESSOAIS
F- I \\[o] g g (=3 [0 =1 10 [0 =10} (<M TR

02 — ATIVIDADE ECONOMICA FAMILIAR
a - Qual é a principal atividade econdmica desefidalpela familia?



¢ — A quanto tempo exerce esta atividade?

f - As atividades desenvolvidas em sua proprieddaefinanciadas pelo Programa Nacional
de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF)?

( )sim ( )néo

g - Recebe Assisténcia Técnica nas atividades delsetas em sua propriedade rural?

( )sim ( ) nao. D QUM . et
h - Como e onde comercializa sua produ¢cao?

i - Ja pensou em abandonar a atividade e a pdaoie®

( )SIM () NEO  POF QUE?.... ettt e e ettt e et e e e et e e e e e e et e e e e e e aaa e
j - Qual é a renda mensal da familia:

( ) até 01 salario

( ) de 01 a 03 salarios

( ) de 03 a 05 salérios

( ) de 05 a 08 salarios

() mais de 08 salarios

03 - PERSPECTIVAS EM RALAQAO AO CURSO TECNICO EM AG ROPECUARIA

a - Por quais motivos matriculou seu (ua) filho fa) curso Técnico em Agropecuaria do
IEMT - CamMPUSCONTIESA. ..ttt ettt e e e e e e e aaaaeeaeeeaaaaas

b - Os servicos prestados pelo IFMTampusConfresa nestes trés anos de funcionamento
sao compativeis com as suas expectativas quandicutai seu (ua) filho (a)?

( )sim ( ) néo N =) d o ] o [ 1= PP

c- Os conhecimentos e experiéncias adquiridos @or(sa) filho (a) durante o processo de
formacéo no IFMT CampusConfresa estdo sendo aplicados em sua propriedade?

()SIM  ( )NA0 - EXPlGUE........t e ettt e et e e e e e e e et e e e e e e s

d — De acordo com sua vontade, o que seu (ua) @heai fazer quando concluir o curso
Técnico em Agropecuaria?

() Voltar para a propriedade e melhorar a @éigle econémica da familia

() Abrir um negécio préprio

() Conseguir emprego numa grande empresa rural
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() Fazer curso superior na mesma area
() Fazer curso superior em outra area
(D 0 1011 {0 1 TR

4 — SUGESTOES E OPINIOES

a - Utilize o espaco a seguir para fazer quaisqoerentarios (reclamacgoes, criticas, sugestdes
de melhorias, elogios, etc.) a respeito do IFMJampusConfresa e/ou do curso Téchico em
Agropecuaria e/ou da agricultura familiar deste iTipio.

Autorizo a utilizacédo destas informacdes pelo gssbr Aélcio Vander dos Santos para
fins de producao de trabalhos académicos.

Assinatura

“Onde quer que haja mulheres e homens, ha semgedazer,
h& sempre o que ensinar, ha sempre o que aprenBeartilo Freire
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Anexo II: Textos Completos produzidos a partir das entravist

O Agricultor Familiar

O pequeno agricultor entrevistado, que vive ealfabna zona rural do municipio de
confresa a mais de 20 anos, relata um pouco dexggiéncia como agricultor familiar que
enfrentou muitas dificuldades no municipio. Elexdeilaro que a historia de vida relacionada
a agricultura familiar que ele se propde a extegnama realidade de centenas de familias que
trilharam junto com ele os mesmos caminhos.

A emocao explicitada nas palavras e nos gestagdcultor deixa claro o seu orgulho
de ser um batalhador e de ter conseguido até ampsmo com as diversas dificuldades
enfrentadas, cuidar de sua vida, de sua familiadaaontribuir com a sociedade no campo
politico e social.

A posse que possui até hoje, ndo foi recebiddN@RIA, foi comprada, e a semente de
milho e arroz que plantou com o proprio trabalhaefaprestado de um vizinho. Durante anos
plantou sementes retiradas da propria safra. Aexgsoa mata foi sendo transformada,
primeiro em lavoura depois em pastagem. Uma esperda melhoria de vida aconteceu
quando através do PROGRAMA ESPECIAL DA REFORMA AGRA (PROCERA)
conseguiu comprar 4 vacas e uma carroca. O finaecitn, segundo ele foi muito bom, as
vacas se multiplicaram e automaticamente as coeslig@elhoraram um pouco, porém, a
propriedade pequena ndo tinha mais espaco parai@ltga e consequentemente sem
produzir milho é dificil criar porcos e aves, de$sana ele depender exclusivamente da
venda de bezerros pra a manutencéo da propriecdal@aeilia.

A propriedade, cujas pastagens alimentavam 2@ rémje mal consegue alimentar
100. O sinal é claro que as pastagens nao temvigais estdo exaurindo aos poucos.

“O que fazer para para corrigir o solo e recupasapastagens? ndo temos maquinas nem
dinheiro suficiente. A situagdo ndo € boa mas agxilste uma esperanca. a gente anda por
esse sertdo afora e ouve o0 povo dizer - ainda dpgentem o IFMT para formar os
profissionais que vai ajudar a resolver esses enwdd. Vejamos a importancia que temos
nesse territorio do Araguaia, aonde os produtoegsogitam toda a confianca em nos,
acreditando que ao sair daqui levaremos as aliessapara resolugcdo dos problemas da
producao agropecuaria garantindo a seguranca damem Vale do Araguaia.”

A Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo RioaEstado de Mato Grosso
(EMPAER) est& presente no municipio de Confresassiyp um extensionista, Técnico em
Agropecuaria que é responsavel pelo atendimentea de 5000 familias. Por mais que ele
se esforce 0 maximo que consegue fazer € intermediaédito rural que algumas poucas
familias que por conta propria conseguiu legalegropriedade e obter licenca ambiental,
recebe dos programas do governo federal, destacaadas diversas modalidades dos
PRONAFs.

“O que ocorrera quando o pasto exaurir e ndo pumkemmais criar o gado. As hortalicas
seriam uma solucdo para abastecermos as mesasssis rfamilias. Mas que Seguranca
Alimentar teremos se para produzir uma hortalicprosiutores lancam mao de agrotoxicos.
O que fazer para mudarmos essa situacio precaria.desafio para o IFMT.”

O Agricultor afirma que participou de um Enconlineernacional de Desenvolvimento

Territoriais em Fortaleza aonde ministros de vapatses da Europa e América Central se
fizeram presentes. Nesse evento autoridades afirmaue 0s paises que menos sofreram
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com as crises internacionais foram aqueles queartinlarranjos produtivos local bem
organizados e onde a agricultura familiar estaedymindo organizadamente.

A solucdo para nossa regido € uma Agriculturaill@anforte e organizada que integre
vérias atividades agropecuérias, e utiliza o suhgmde uma atividade para favorecer uma
outra. As mudancas exigem urgéncia, pois as grardpsesas estdo comprando as pequenas
propriedades, temos um caso de uma vila que fwfsanada em pastagem. O Agronegdécio
esta chegando, arrendando e comprando as terrasgie, pra onde vai o Agricultor
Familiar? “Eu quero muito que o desenvolvimentegtle aqui em Confresa, mas quero que
ele chegue pra nés, pra nossa populacédo, ndoxjausa os pequenos e depois dizerem que
Confresa desenvolveu”.

O Extensionista

O Extensionista entrevistado, com muita propriedaoluxe a histéria dos dos ultimos
20 anos da Agricultura Familiar no Vale do Aragu&agundo ele muitas pessoas foram
assentadas atraves da Reforma Agraria. E mesmoaaticdes desenvolveram inicialmente
uma boa producdo agricola, a regido ficou conhewitiao produtora de bananas, além da
producdo de milho, melancia e outros aproveitangmuca fertilidade presente nos solos
novos. Porém a auséncia de estradas e pontestacth dos centros comercias se tornaram
entraves para a comercializacdo dos produtos. @iufmres eram obrigados a vender para
para atravessadores que ndo conseguiam levar fod@@cdo e os prejuizos decorrentes da
auséncia de compradores ou de transportes eranactass

Depois dos assentamentos prontos pelo INCRA, vePROGRAMA ESPECAL
PARA REFORMA AGRARIA (PROCERA), veio para ajudaorm o programa que permitia
a compra de até 4 vacas, exigia que as vacas fdsseradas”(vacas leiteiras originadas do
cruzamento de racas europeias indianas resultamti@a naca de leite de média qualidade,
porém com boa rusticidade) o programa ndo permgiie se comprasse gado de corte. O
municipio de Confresa recebeu cerca de 2000 v&=mgrodutores ndo tinham meios para
transportar o leite e estavam muito distante dé@gmnirbanos que pudessem consumir queijo
ou outros derivados do leite. como competir em wrcado tao distante? Tempos depois veio
0 PRONAF - PROGRAMA DE FORTALECIMENTO DA AGRICULTURFAMILIAR que
aumentou um pouco o valor dos financiamentos eid@iexigia a compra de gado leiteiro.
Os agricultores compravam um gado de corte, magestapa dos vizinhos umas vacas
cruzadas para apresentarem ao fiscal. Dessa fonomeca aparecer o gado de corte que
comecou a dar certo, uma vez que o bezerro é dedarercializacdo. O gado de corte torna-
se a op¢do mais viavel, enquanto o arroz, o feigdeerduras sdo compradas no supermercado
que traz do estado do Goias.

Naquela época o INCRA pressionava os produtorea phrir a terra, se nédo a
perderia. Nao se falava em APP -area de presenpmtamanente, nem em reserva ambiental.
A assisténcia técnica durante dois anos foi razo8lm/e Técnicos em Agropecuaria foram
contratados para atuarem na regiao.

Hoje, o programa da Reforma Agraria existe, aggimo existe milhées para serem
investidos nos pequenos agricultores, porém nacikutilizar esse dinheiro. O produtor ndo
consegue acesso ao crédito e ndo tem condicdogaaa propriedade por conta propria. O
crédito é concedido a proprietarios de terras doem¢a ambiental que néo é fornecida para
guem nao faz georreferenciamento, nesse caso algmdem o gado pra regularizar a terra
perante a legislacdo ambiental. O crédito exists macesso nédo. E preciso corrigir o solo, é
preciso utilizar fosforo e potéssio.

Diante das dificuldades enfrentadas pelos agamst torna-se mais facil produzir
bezerros e comprar 0s outros produtos no superdwerddas até quando: se as pastagens
estdo exaurindo.

66



Os comerciantes locais preferem comprar seus fwedw Estado de Goias e dessa
forma até a pequena producdo que vez em quandecepase esbarra no comeércio. Os
comerciantes precisam de constancia e de quelidad produtos. A qualidade esta
relacionada principalmente a aparéncia do produt® geralmente esta associada a nao
presenca de danos causados por insetos. A ausEnansetos, em muitos casos implica a
presenca de agrotoxicos.

A fabricacdo de biodiesel também presente naaepr&cisa do selo social e para isso
€ preciso comprar da agricultura familiar. Paraldsuas regras, empresarios arrendam as
terras do pequeno agricultor, mas em documentadramo que estdo comprando deles o
produto. Dessa forma conseguem isenc¢des de impakiosxistem pequenos produtores
vivendo de arrendamentos de terras. O municipiGaldresa consome farinha de mandioca
gue em alguns periodos vem do Parana.

Essas dificuldades de producdo, de acesso aotocrédde comercializacdo dos
produtos acontecem principalmente pela ma orgadiizdgs proprios agricultores. Algumas
tentativas de associativismos aconteceram e fua@dom bem até o momento em que era
necessario fazer parte de uma associacdo paradssoaa financiamentos (PROCERA/
PRONAF), quando passavam esse periodo a associgiicse desenvolvia. Algumas
associagfes conseguiram funcionar por um curtomgeré até comecaram bem, mas néo
prosseguiram.

Segundo o extensionista que a mais de 20 anos&s&ido, se houvesse unido entre
0s assentados as coisas poderiam ser diferentegds agricultores poderiam por exemplo
exigir dos orgaos publicos a regularizacdo de poagriedade, isso € dever do estado. Mas
nao existe uma forca para se dirigir até s autesigemra cobrarem seus direitos. Desunidos,
uns fazem por conta prépria e outros ndo consegiager. Da mesma forma a unido
possibilitaria uma producdo organizada e o forialento do poder de compra de insumos e
de oferta de produtos seriam muito maior se trasakm juntos. Segundo o extensionista a
manutencdo da desunido € de interesse de pesteasgsadores, vendedores, agenciadores
etc.) que lucram com a desorganizacao dos produthnelismente o menor € sempre quem
paga mais caro. Depois de passar por todas asldédaes para regularizar sua propriedade e
seus documentos 0 pequeno e enssecialmente o naneezes, pelo historico de nao
movimentacédo financeira ou de pouca producéo, ferde crédito negado pelos bancos que é
gquem decide se 0 agricultor tera ou ndo o crédfim € preciso mostrar que os bancos
utilizam critérios que facilita o crédito para quéem mais condi¢des para pagamento, quem
tem menos condi¢cdes e consequentemente 0 que taliszprecisa, € 0 que tem a maior
probabilidade de ter um crédito negado.
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Anexo lll: Imagens da Zona Rural no Municipio de Confresa

Fonte: Propria
Florestas

Fonte: Propria
Formacéo de pastagen

|

Fonte: Propria
Criacao de animais

68



Anexo IV: Professor e alunos do curso técnico em agropeguedm visita a Escola Estadual
Anténio Alves Dias, Localizada no PA Jacaré Valemaevunicipio de Confresa

Fonte: Prépria
Sala de aula

Fonte: Prépria
Sala de aula

Fe: Propria
Construcéo de sala de aula (abandonada desde 2008)
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Anexo V: Matriz curricular no 01 (vigéncia 2010-2012)

Carga Hordria (Semanal e Anual)
12 ANO 28 ANO 3¢ ANO Total
Disciplina Sema | Sam. | | Sema | Sem. Il| Sema | Sem. Il | Sema | Sem. Il | Sema | Sem. | | Sema | Sem. |l

Lingua Portuguesa e Literatura 3 | 80 3 60 3 60 3 60 3 60 3 60 360
Lingua Inglesa 1 [ W | 1] 20 [ 1 ]2 [17]20 80
Lingua Espanhola 1] 20 1 20 40
Educagio Fisica 112 | 112 [ ]2 [ 1 | 20 [N 120
Artes 1 20 1 20 40
Matemética 3 60 3 | 60 3 60 3 60 3160 | 8 60 | 360
Quimica 2 40 2 40 2 40 | 2 40 2 | 40 | 2 | 40 | 240
Fisica 2 40 2 40 2 40 | 2 40 2 | 40 2 | 40 | 240
Biologia 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 2 40 240
Histdria 1 20 1 20 1 20 1 20 2 | 40 | 2 40 160
Geografia 1 20 1 20 1 20 1 20 2 | 40 | 2 | 4 160
Fiowia ] 2 20 D 0
Sociologia 1 20 1 20 1 20 60
Desenvolvimento Interpessoal 1 20 1 20 40
Informética 1 20 1 20 40
Organizaciio Rural e da Produgiio 2 40 2 40 1 20 1 20 1 20 1 20 160
Alimentacio animal 2 40 40
Avicultura/Apicultura 4 | 80 | 4 | 8 160
Piscicul ra/Minhocultura 2 40 40
Suinocultury/Ovinocultura 4 80 4 80 160
Forragicultura 2 | 40 40
Bovinocultura/Eqiiinocultura 4 | 80 4 80 160
Desenho Técnico e Topografia 2 40 2 40 80
Plantas Medicinais 2 40 40
Olericultura 4 80 4 80 160
Manejo ¢ Fertilidade do Solo 3 60 3 60 120
Manejo e Conservagio do Solo 2 40 2 40 80
Mecanizacio Agricola 2 40 | 2 40 80
Culturas Anuais 6 | 120 | 6 | 120 240
Fruticultura e Sistemas Agro-silvopastoris 4 | 80 | 4 | B0 | 160
Irigaciio 2 | 40 | 2 | 40 | &
Industrializacio de Carnes e Leite 3 60 3 60 120
Industrializacio de Frutas e Olericolas 2 40 40
Extensio Rural 2 | 40 | 2 | L 80

Sub-Total| 33 | 660 | 37 | 740 | 36 | 720 | 36 | 720 | 37 | 740 | 35 | 700 | 4280

Estagio 360

Total Geral 4640

Fonte: IFMT, 2009 (Projeto Pedagdgico do Curso ibécem Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio IFMT/ Campus Confresa).
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Anexo VI: Matriz Curricular N° 02 (vigente)

Sénie CHT | CHT |
Faaint {1 123
=oplmi N 2 E Hiwa | Fhras -
'Tr-Ii"ﬁn-aur HA | Hoos .-E-ah-.rﬁqnﬁ anla
Linmis Porhipuesa | dow | o8 | 1ox o3 | vom | as0 34
Lingua Ingless [ | 36 | | 36 Rk 72
Lingua Exsparhaols 5 = & £ &) 1
Echucagia Fisca BE 01 3 | Ol 1
- Seemio e 57 T 7 - _%__E_mu =T .
= Matenitica | 1o | e [ 10% [ 0d | T8 | 3e0 | x4
e Quimmica e | 92 || 7= (B2 ] T | e | 216
I Fisica g 72 || 32 R ] | e | are
3 Bialogia e | 52 | | 2 B 2| % | T1s
Histcwia H | 36 (1] a6 [zl 720 160 144
_Geografia M | 36 | M | 3 g T2 160 | 144
- Fikasalia N NE T NEE F | 120 | 0%
Saciologis 0 | 36 | M 3 1o ;3 120 | 108
Sub Total ndclea Comsimn A | o6dR | 18 | 6a% | 2) | 2280 | 2052
Plesenoy ol vimssmi o - = .fﬁ e 4
Interpessoal - =
Informética | | 36 ) T
Organizacio Ruml e da = 72 | m 3 |01 | 38 | 160 | 144
Mangjo e Conseryagic ti o | 2 Kt 72
| maler
Dericubiura LI E 12Xy | M
5| Desenho Técmcon e [y 732 il 732
= | Topuografia
2| Zoosecnial o =t &0 | 144
E Footermia 11 ({1} 10 ) e | A 105
F Fommcnia T = B | M| 1% | 108
g- Mancjoe Fertilichele da Sala | 108 HEERET
E [ Mecanizacio Agricols e | w2 Hil 72
F L Coluras Amuais il 3 | 108 120 | 108
Inchistriahzacio ce Cames o 03 | 108 120 | 10M
Frubiculurs e sistemas L1k 168 | 120 10%
g iroes 3 v s s ris N
Lrmi gy i (2 | 72| W 72
Industriahracis e Frutss e | 191 | 36 & 3h
Mericols _
Subtatal Formagio Profssional | 15| S66 | 15 | sS40 | 12 | 43% | 16860 | 1512
Carga howdria fotal do corso /Sean o stdmc A5nhd
Carga hordria doesti gio Sl
Tzl b cvrpge Hordnia do corsa | 3924

Fonte: IFMT, 2011. (Projeto Pedagogico do Cursanibéicem Agropecuaria Integrado
ao Ensino Médio IFMT/ Campus Confresa).
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Anexo VII: Imagens do Instituto Federal de Mato Grosso - Gangonfresa

Fonte: Propria
Vista aérea do campus Confresa

!!li!ﬁ!iﬂm;j__. y ‘\

Fonte: Prépria
Servidores preparando campus para inicio das ativades

Fonte: Prépria
Equipe finalista na Olimpiada Nacional em Histériado Brasil
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