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RESUMO

CESAR, Helena Horvat de Farias. Acréscimo do grafema <r> em coda silabica:
intervencdo para casos de hipercorrecdo. 2017. 135p. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ, 2017.

Este estudo investiga um caso especifico de hipercorrecdo na escrita de estudantes dos anos
finais do ensino fundamental: o acréscimo indevido do grafema <r> em posicdo de coda
sil&bica, cunhado no presente estudo como erregrafismo. Foram encontrados registros em
diferentes classes gramaticais, como, por exemplo, “vocér” (voc€), “meninor”’ (menino),
“estar” (esta), entre outros. A hipercorrecdo ¢ uma busca excessiva de corre¢do, como o termo
por si sO indica. O fenbmeno é produzido quando o individuo interpreta como incorreta uma
forma correta da lingua, consequentemente acaba trocando por uma outra forma que considera
culta. 1sso ocorre por inseguranca linguistica, uma vez que as regras da norma-padrdo ainda
ndo foram interiorizadas. Sendo assim, a presente pesquisa tem como objetivo geral
minimizar os casos de hipercorrecdo do chamado erregrafismo em posi¢cdo de coda silabica na
escrita de alunos de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, por meio de uma proposta
de intervencdo pedagoOgica que auxilie na devida representacdo ortografica em relacGes
regulares morfoldgico-gramaticais. Em consonéncia com esse objetivo principal, tém-se 0s
seguintes objetivos especificos: 1) identificar os contextos nos quais o chamado erregrafismo
ocorre com mais frequéncia; 2) desenvolver estratégias adequadas a minimizacdo do
fendmeno de hipercorrecdo estudado na pesquisa proposta, nos diferentes contextos nos quais
ele se manifesta. A hipGtese que norteia este trabalho é que questbes de consciéncias
fonoldgica e morfologica abordadas na proposta de intervencdo formuladas para esta pesquisa
contribuem para a devida aplicacdo do grafema <r> em posicdo final de vocébulo,
minimizando, dessa forma, casos de hipercorrecdo na escrita de estudantes do EF. A
metodologia utilizada estd ancorada a pesquisa-acdo, segundo o pensamento de Thiollent
(2011). Da andlise de dados, concluiu-se que alguns alunos, por apresentarem lacunas na
percepcdo da tonicidade silabica e na segmentacdo da palavra em silabas, inicialmente
tiveram dificuldades em realizar alguns exercicios propostos. Entretanto, no decorrer da
intervencdo, constatou-se que atividades de comparagdo de palavras, buscando perceber as
semelhancas e/ou diferencas entre elas, fizeram com que os aprendizes consolidassem
correspondéncias entre unidades sonoras (fonemas) e unidades gréaficas (grafemas?),
auxiliando, assim na aprendizagem das regularidades fonémico-grafémicas morfoldgico-
gramaticais. Outra constatacdo relevante foi que atividades envolvendo pseudopalavras
mostraram que apesar de desconhecerem algumas palavras inventadas, os alunos langcaram
mdo de conhecimentos morfoldgicos para escreverem tais vocabulos, mostrando dessa forma
a importancia da consciéncia morfoldgica na ortografia.

Palavras-chave: Hipercorrecdo. Ortografia. Grafema <r>. Erregrafismo. Consciéncia
fonoldgica.

1 0 termo grafema é empregado neste projeto conforme definicdo de Scliar-Cabral (2003): uma ou
duas letras que representam um fonema.



ABSTRACT

CESAR, Helena Horvat de Farias. Addition of the grapheme <r> in syllable coda:
intervention for hypercorrection cases. 2017. 135p. Dissertation (Mestrado Profissional em
Letras). Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ, 2017.

This study investigates a specific case of overcorrection in the writing of students in the final
years of elementary school: the improper addition of the grapheme <r> in the position of a
syllable coda, based on present study as “erregrafismo”. Records were found in different
grammatical classes, such as "you", "boy", "to be", among others. Overcorrection is an
excessive search for correction, as the term itself indicates. The phenomenon is produced
when the individual interprets as incorrect a correct form of the language, consequently ends
up exchanging in another form that considers cultured. This is due to linguistic insecurity,
since the rules of the standard have not been internalized yet. Therefore, the present research
has as general aim to minimize the cases of hypercorrection of the so-called “erregrafismo” in
the position of a syllabic coda in the writing of students of a class of 9th grade elementary
school, through a proposal of pedagogical intervention that assists in due representation
orthographic in regular morphological-grammatical relations. In line with this main objective,
the following specific objectives have been identified: 1) to identify the contexts in which so-
called “erregrafismo” occurs most frequently; 2) develop adequate strategies to minimize the
phenomenon of hypercorrection studied in the proposed research, in the different contexts in
which it manifests itself. The hypothesis that guides this work is that questions of
phonological and morphological awareness addressed in the intervention proposal formulated
for this research, contribute to the proper application of the grapheme <r> in final position of
the word, thus minimizing cases of hypercorrection in writing of students of elementary
school. The methodology used is anchored to action research according to Thiollent's (2011)
thinking. From the analysis of data, it was concluded that some students, due to the lack of
syllabic tone perception and word segmentation in syllables, initially had difficulties in
performing some proposed exercises. However, in the course of the intervention, it was found
that the activities of comparison of words, seeking to perceive the similarities and / or
differences between them, allowed the learners to consolidate correspondences between sound
units (phonemes) and graphic units (graphemes) Thus, in the learning of morphological-
grammatical phonemic-grapheme regularities. Another relevant finding was that activities
involving pseudowords showed that although they did not know some invented words, the
students used morphological knowledge to write such words, thus showing the importance of
morphological awareness in spelling.

Keywords: Overcorrection. Orthography. Grapheme <r>. Erregrafismo. Phonological
awareness.
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INTRODUCAO

Professores do Ensino Fundamental, de maneira geral, consideram a ortografia um
conteddo importante a ser ensinado em sala de aula. Embora tenham essa convic¢do, em
diversas situagdes, surgem guestionamentos, como: E preciso ensinar a ortografia de forma
sistematica? Devem-se corrigir textos espontaneos dos alunos? Os erros ortograficos devem
ser avaliados?

Segundo Monteiro (2002, p. 43), ha anos existia quase um consenso em como ensinar
as regras e como cobrar dos alunos as devidas corre¢des. Ditados, preencher lacunas com a
letra adequada, correcdo de vocabulos escritos inadequadamente, seguidos de cépias, sdo
exemplos de como a ortografia era ensinada (ou talvez ainda seja) em varias escolas.
Atualmente, os educadores priorizam o texto como um elemento fundamental para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. A proposta de ler e produzir textos significativos
com os alunos, com o intuito de mostrar caracteristicas semelhantes encontradas fora do
ambiente escolar tem levado os professores a valorizarem esses ensinamentos e por isso 0
trabalho com a ortografia comecou a ser tdo questionado surgindo davidas, como: trabalhar
sistematicamente com a leitura e com a producdo de texto garante o dominio das regras
ortogréaficas? Exercicios especificos sobre as normas ortograficas devem ser ou nao ensinados
em sala de aula? Como ensinar sem recorrer aos exercicios tradicionais? E por que esses
exercicios sdo tdo mal vistos? O intuito desta dissertacdo ndo é responder a todos esses
questionamentos, mas refletir sobre a aprendizagem da norma ortografica, suas regularidades
e irregularidades no que tange ao acréscimo do grafema <r>em posicao final de palavra.

Defende-se, neste trabalho, que os aprendizes estejam lancando mao do fenémeno da
hipercorregdo. Ao escrever, por exemplo, “Eu te amor!”, verifica-se que 0 aluno esta
buscando adequar-se aos padrdes ensinados na escola, adotando modelo de prestigio, como o
uso do <r> em final verbal. Se a escola desse estudante ndo utilizou uma metodologia
eficiente para interiorizar a regra dos verbos no infinitivo, ele ira transferi-la para sua escrita
até em contextos em que o0 <r> nao seria necessario. Observam-se, na escrita dos sujeitos
participantes dessa pesquisa, ocorréncias em diferentes classes gramaticais, como:
substantivo, verbo, pronome, conjuncgéo, adverbio.

Bortone e Brito Alves (2014, p.138) citam varios exemplos de hipercorrecéo, inclusive

analisam vérias ocorréncias de hipercorrecdo na transposi¢do dos habitos da fala na escrita,



como por exemplo, “disfile” no lugar de desfile, “bolu” no lugar de bolo, “leiti” no lugar de
leite.

Com o intuito de facilitar futuras pesquisas sobre o fenbmeno de hipercorrecao
abordado neste estudo, sugere-se nomeé-lo e especificd-lo da seguinte forma:
ERREGRAFISMO: acréscimo indevido do grafema <r> no final da palavra; tipo especifico
de hipercorrecéo.

As atuais pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem da ortografia tém contribuido
bastante para a compreensao de questdes diversas relacionadas ao “aprender a escrever certo”
(MORAIS, 1998), todavia é comum encontrar em sala de aula um ensino calcado em uma
perspectiva mecanicista, por isso é necessario que o professor ofereca aos alunos atividades
de reflexdo de casos regulares da norma ortografica (aqueles que tém regras) e conscientiza-
los daqueles que ndo tém regras (irregularidades) e que, portanto, necessitam ser
memorizados.

A presente pesquisa tem, portanto, como objetivo geral diminuir ocorréncias de
hipercorrecdo do chamado erregrafismo em posicdo de coda sildbica de estudantes de uma
turma de 9° ano do EF, através de uma proposta de intervencdo pedagdgica que ajude na
devida representacdo ortografica em relagbes regulares morfoldgico-gramaticais. Em
consonancia com esse objetivo principal, tém-se os seguintes objetivos especificos: 1)
identificar os contextos nos quais o chamado erregrafismo ocorre com mais frequéncia; 2)
desenvolver estratégias adequadas a minimizacdo do fenémeno de hipercorrecdo estudado na
pesquisa proposta, nos diferentes contextos nos quais ele se manifesta. H4 caminhos para a
aprendizagem da ortografia de palavras, cuja escrita ndo pode ser inteiramente prevista por
correspondéncias entre grafemas e fonemas, por exemplo, “princesa” e “beleza” ou
“meninice” e “fugisse”. Uma delas ¢ a hipdtese de que, a partir do momento que os
aprendizes entendem a importancia dos morfemas para a ortografia, eles aprendem como
grafar a ortografia dessas palavras. A outra hipotese € de que os alunos memorizam a
ortografia de cada uma dessas palavras, sem na realidade usar seu conhecimento morfologico.
De acordo com essa segunda hipotese, os estudantes saberiam grafar somente os vocabulos
gue memorizaram, portanto o uso de pseudopalavras torna-se um instrumento importante para
verificar a viabilidade dessa explicagdo baseada na memoria. A hipotese de que norteia este
trabalho é que questdes de consciéncias fonoldgica e morfoldgica, abordadas na proposta de

intervencdo formulada para esta pesquisa, contribuem para a devida aplicagéo do grafema <r>



em posicdo final de vocabulo, minimizando, dessa forma casos de hipercorre¢éo na escrita de
estudantes do EF.

Escolheu-se esse nivel de escolaridade pelo fato da professora-pesquisadora lecionar
Lingua Portuguesa e Redacdo em uma turma de 9° ano na instituicdo escolar em que visava
desenvolver a pesquisa e por perceber que os alunos apresentavam desvios ortogréficos além
do esperado para 0 ano de escolaridade deles. Os sujeitos participantes deste estudo sdo da
turma 901, composta por 35 estudantes de 14 e 15 anos de idade. O lécus da pesquisa de
intervencdo educacional é o CIEP 111 Gelson Freitas, uma escola urbana, situada no
municipio de Mesquita, Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.

Apds sondagem de conhecimentos ortograficos, realizados através de producdes
textuais espontaneas no inicio do ano letivo de 2016, detectou-se que alguns alunos néo
interiorizaram algumas regularidades fonémico-grafémicas morfoldgico-gramaticais como
deveriam. Isto é, eles desconhecem ou ndo aprenderam corretamente o0s aspectos ligados a
categoria gramatical da palavra que estabelece regra e por esse motivo lancam mao da
hipercorrecdo. Acredita-se que a regra dos verbos no infinitivo foi ensinada ao estudante em
algum momento de sua vida académica, portanto a regra ndo foi internalizada como o
esperado, consequentemente acrescenta o grafema <r> em diferentes contextos. Por esse ser
um desvio pouco explorado em pesquisas e por terem sido encontrados alguns casos na escrita
de alunos da turma 901, foi elaborada e aplicada uma intervencdo educacional intitulada
“Ortografia: a letra /R/ no final da palavra”, composta por quarenta atividades didaticas sobre
0 uso do grafema <r>em posicédo de coda silabica.

A presente dissertacdo esta organizada em trés capitulos, excetuando esta introducéo e
as consideracdes finais. No primeiro capitulo, sdo fornecidos o referencial tedrico e a revisdo
da literatura que respaldam toda a pesquisa, sendo apresentado um breve histérico sobre a
ortografia. Na primeira secdo, sdo apresentados 0s conceitos elementares necessarios para a
compreensdo de termos especificos relevantes para esta pesquisa. A seguir, é analisada a
canonicidade silabica, ou seja, a estrutura da silaba, depois € abordada a tonicidade silabica.
Na secdo seguinte, sdo apresentados, de forma sucinta, os roticos. Logo apos é analisada a
norma ortografica do portugués e suas peculiaridades: o que & e para que serve?.
Posteriormente, aborda-se o fendmeno da hipercorrecdo, em que se apresenta o chamado
erregrafismo, termo criado pela professora-pesquisadora para especificar um tipo de
hipercorrecdo. Para finalizar esse capitulo, abordam-se temas sobre consciéncias fonoldgica e

morfoldgica.



Ap0s o referencial teorico e a revisao de literatura apresenta-se a metodologia utilizada
nesta dissertagdo. Apresentam-se sec¢fes explicitando o tipo de pesquisa desenvolvido neste
trabalho e a justificativa de escolha da metodologia adotada. Posteriormente, descrevem-se o
local e os sujeitos que participaram da pesquisa. Em seguida, é relatada toda a pesquisa
realizada, desde a coleta de informacgdes para a selecdo do fenébmeno investigado, 0s
mapeamentos e as categorizacbes dos dados coletados, até a intervencdo pedagogica
propriamente dita. Foram elaborados quarenta exercicios que compbem o material
“Ortografia: a letra /R/ no final da palavra”. Entretanto, serdo analisados, nesta Gltima sec¢&o,
trinta deles, deixando os outros dez para o préximo capitulo, a fim de analisar e verificar o
resultado da pesquisa. No capitulo posterior, é apresentada a Gltima atividade interventiva
aplicada, intitulada “Avaliagdo”, para explorar as respostas dos estudantes e analisa-las e uma
secdo constando um resumo sobre as atividades de intervencgéo.

Enfim, sdo apresentadas as “Consideragdes finais”, em que se reflete sobre a
relevancia das atividades interventivas a respeito do grafema <r> no final de vocébulos e a
contribuicdo dessa pesquisa para o ensino de LP. Acredita-se que o diferencial deste trabalho
estd no fato de ser uma pesquisa que aborda um objeto de estudo relativamente novo nos
debates linguisticos e raramente elucidado por pesquisadores da lingua materna. Ainda neste
capitulo, revelam-se as lacunas e/ou problemas identificados ao longo deste trabalho e

apontam-se algumas perspectivas futuras para seu aprimoramento.



1 REFERENCIAL TEORICO E REVISAO DE LITERATURA

A escrita € uma tecnologia (ONG, 1998), é um produto criado pelo homem, uma
convencdo arbitrada, negociada ao longo da Histdria. Ao folhear livros antigos, encontrar-se-
do grafias ndo utilizadas hoje em dia, como por exemplo, a palavra pharol. Atualmente
registra-se farol. Pode-se atestar, portanto, que a ortografia dos vocabulos de uma lingua é
uma convencao social e que pode ser mudada com o passar do tempo.

Em comparacdo a outros paises como a Franca e a Espanha que ja tinham normas
ortograficas no século XVIII, o Brasil demorou, consideravelmente, em fixar uma convencéo
ortogréfica por todos os usudrios da lingua portuguesa. Na busca por uma escrita
convencionalizada, as diversas linguas com notacdo alfabética buscaram, desde a
Antiguidade, principios para implementar as normas ortograficas.

Conforme Morais (2007, p.14), desde a Roma e a Grécia antigas, ja havia tendéncia
em langar mao de um principio fonogréfico, segundo o qual a ortografia teria de basear-se na
pronuncia das palavras. Embora a intencao fosse a melhor, iniciava-se uma questéo insoltvel.
A correspondéncia entre fala e escrita por falantes de uma mesma regido, culturas, épocas
distintas seria improvéavel, pelo fato de pronunciarem os vocabulos de maneiras diferentes.
Essa fase foi registrada pela literatura como fase fonética e ocorreu entre os séculos Xl e XV.
Como néo existiam regras oficiais de registro da escrita, a grafia dos vocabulos era realizada
de maneira intuitiva ou pela pronuncia, ou seja, a grafia era fonética.

E relevante ressaltar que o sistema ortografico do Brasil é fonémico e ndo fonético, o
que caracteriza algo positivo. Segundo Roberto (2016, p. 142), uma ortografia fonémica, ao
contrario da fonética, ¢ capaz de “representar varias pronuncias possiveis a0 mesmo tempo,
sendo comum a falantes de diferentes variedades sociolinguisticas da lingua”. Dessa forma,
uma palavra como “leite”, por exemplo, cada individuo a pronuncia de acordo com sua
variedade linguistica: [‘lejtf7], [‘lejtr], [‘lejte], contudo grafa da mesma forma “leite”. Se cada
falante registrasse o vocabulo de acordo com a sua oralidade, seria realmente um caos para o
entendimento entre os falantes de uma lingua, uma vez que a representacdo da oralidade na
escrita nunca € idéntica. Se a escrita fosse fonetica (com base na pronuncia dos falantes),
“seria de pouco alcance e baixa funcionalidade” (FARACO, 2012, p. 56), devido a prondncia
variar bastante entre regifes, grupos sociais, entre outros.

Em contrapartida a fase fonética, ha os que defendem o principio etimologico, ou seja,

o0s vocabulos oriundos de outra lingua teriam de preservar as grafias que tinham nas linguas
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de origem. Essa fase é conhecida como a supervalorizacdo da cultura greco-latina. Coincide
com o periodo classico, no século XVII até o ano de 1904. “Essa supervalorizag¢do fez com
gue nossa escrita incorporasse muitas letras do léxico greco-latino, 0 que denotava status”
(ROBERTO, 2016, p. 145). Dessa forma, muitas letras que ndo tinham nenhuma
contrapartida sonora passaram a ser incorporadas a escrita do portugués, justificando que
essas letras estariam no registro da origem etimoldgica dos vocabulos oriundos do grego e do
latim.

Em relagdo a essas perspectivas distintas, observa-se que a evolucdo das normas
ortogréficas, conforme a histéria, tendeu-se a unido de dois principios (fonogréfico e
etimoldgico), como a incorporacdo de formas escritas que surgiram por mera tradi¢do de uso.
Conforme Faraco (2012, p. 56), a escrita alfabética do PB é uma escrita de base fonoldgica,
visto que se baseia em “uma representacdo abstrata da articulacdo sonora da lingua e ndo
propriamente sua pronuncia”. Portanto, a ortografia busca unificar a maneira como se escreve,
com o objetivo de ajudar a comunicagao escrita.

Na proxima secdo, serdo apresentados alguns conceitos elementares que ajudardo na
compreensdo de termos especificos encontrados nesta dissertacdo, tais como: fonema,

grafema, silaba, rotico, entre outros.

1.1 Conceitos basicos

O conceito da fonologia mais basico é o fonema. Segundo Cristofaro Silva (2011, p.
108), fonema ¢ a “unidade sonora vocélica ou consonantal que se distingue funcionalmente de
outras unidades sonoras da lingua.”. Pode-se classificar o fonema, a partir da oposicao e do
contraste de dois sons que distinguem vocabulos, por exemplo, os segmentos /p/e /b/, Iv/ e Ifl,
/sl e /z/, o contraste € demonstrado pelos pares minimos pata/bata, vala/fala, cinco/zinco.
Vale ressaltar que fonema ndo é considerado a menor unidade capaz de diferenciar
significado, mas um conjunto de tracos distintivos, ou seja, caracteristicas que o compdem.
Ao analisar os fonemas /v/ e /f/, percebe-se que ha diferenca de sonoridade entre eles,
enquanto em /v/ as pregas vocais vibram (o /v/ é vozeado ou sonoro), em /f/ ndo ha vibracao
(ndo é vozeado nem sonoro). Essa diferenca entre um e outro é um traco distintivo. No par
minimo vala/fala, ha dois fonemas diferentes, porém o que diferencia um do outro é apenas
um traco, o da sonoridade, de modo que ndo s&o os fonemas que diferenciam os vocabulos

vala e fala, mas os tragos [+sonoro] e [-sonoro].



Para Roberto (2016, p. 26), “fonema € a representagdo mental que se tem de uma
classe de fones”. Ao analisar a palavra “carta”, por exemplo, pronunciada por falantes de
varias regides brasileiras, verificar-se-4& que o segmento /r/ serd pronunciado de varias
maneiras. O fonema ¢ o mesmo, o que muda ¢ o fone, ou seja, “unidade sonora ou
consonantal atestada na produgéo da fala” (CRISTOFARO SILVA, 2011, p. 109). Aquilo que
se ouve sdo os fones, ndo os fonemas. Para Roberto (2016, p. 26), “fone € a realizacdo
concreta de um fonema.”

Se hé diferentes fones para representar um fonema, significa que h& variacdo na
prondncia dele. Essa variagdo fonica é conhecida como alofonia. Ao analisar as possiveis
variagdes de pronlincia para a palavra “tio”, por exemplo, verificar-se-a que havera
entendimento entre falantes de diferentes regides. O fonema é um sé: /t/, porém podera ser
pronunciado como [t] ou [ tf ] (a representagdo “t” chiado). O [ t[ ] é uma variante do fonema
It/, ou seja, é um alofone e ndo um fonema do portugués. Segundo Cristofaro Silva (2011, p.
52), alofone “¢ o som que apresenta equivaléncia funcional com um ou mais sons,
constituindo o conjunto de realizagdes de um mesmo fonema.”

Diversos autores consideram o acento um fonema da lingua portuguesa, mas é um
fonema de “tipo especial, porque ele ndo aparece colocado linearmente entre os segmentos,
mas sim, se superpbe a eles. Ele se acrescenta a segmentos e, por isto, é chamado de
suprassegmento” (SCLIAR-CABRAL, 2003, p. 139). Ao observar as palavras “sabia” —
“sabia” — “sabia”, verifica-se a diferenca ortogréfica entre elas, embora possuam 0s mesmos
fonemas. O que distingue os trés vocéabulos é apenas a posicdo do acento. Sabe-se que 0
acento somente pode cair sobre uma das trés Gltimas silabas, portanto sé ha palavras oxitonas,
paroxitonas e proparoxitonas na lingua portuguesa. “Esta ¢ uma propriedade distributiva do
acento portugués” (SCLIAR-CABRAL, 2003, p. 140).

E importante conceituar grafema, uma vez que o fendmeno estudado nesta pesquisa —
acréscimo indevido do grafema <r> em coda silabica, trata-se de um grafema e ndo de um
fonema. Segundo Cristofaro Silva (2011, p. 129), grafema é a “unidade representacional em
um sistema de escrita. Engloba, além de letras, os nimeros e os sinais de pontuacdo.”. Para a
autora, um unico grafema pode ser compreendido como o correlato de um fonema, por
exemplo o grafema < b > é correlato escrito do fonema /b/. Verifica-se que nem sempre um
grafema representa um fonema, ha casos em que dois grafemas representam um U(nico
fonema, sdo denominados, portanto, digrafos. Segundo Bryant e Nunes (2014, p. 33),

“digrafos sao pares de letras que representam um fonema”, como “nh” ou “ch” no portugués.
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Para os autores, “a ortografia de uma lingua depende dos digrafos para representar consoantes
e vogais quando ha mais sons na lingua falada do que letras no alfabeto”. Por exemplo,
criancas aprendem primeiramente que a letra “s” representa um determinado som, como o que

(Y921
S

aparece no vocabulo “sapato”, mas ha uma regra segundo a qual o entre duas vogais
representa o som de /z/. A partir do momento que surge a necessidade de representar 0 som
normal de “s” entre duas vogals, usa-se “ss” ou “¢”. “A existéncia de digrafos faz as criancas
terem que trabalhar com um sistema de sinais baseado parcialmente em correspondéncias
entre letras e sons (uma letra representa um fonema) e parcialmente em correspondéncias
entre grafemas (um sinal formado por mais de uma letra) e sons” (BRYANT; NUNES, 2014,
p. 35). Vale lembrar que os termos grafema e letra sdo utilizados por alguns escritores como
sinbnimos.

H4, ainda, situagdes em que “um grafema pode ndo representar nenhum fonema, como
o h em inicio de palavras em portugués” (CRISTOFARO SILVA, 2011, p. 129). Cabe
destacar que o fenbmeno linguistico investigado nesta pesquisa é considerado apenas um
grafema que nao representa fonema, devido aos sujeitos investigados ndo pronunciarem o <r>
no final do vocébulo, apenas registram na escrita. Pode-se observar, por exemplo, a palavra
“jogor” escrita por um estudante. A professora-pesquisadora solicitou ao aluno que lesse o
vocdbulo em voz alta, a fim de verificar se a silaba tonica da palavra “jogor” recairia na
ultima silaba ou na pendltima. A prondncia foi feita como se estivesse escrito “jogo”,
ignorando totalmente o grafema <r>. Esse procedimento foi realizado por todos os alunos
participantes da pesquisa e o resultado foi 0 mesmo: todos ignoraram a presenga do <r> em
posicao de coda silabica.

E relevante mencionar que h4 relatos de falantes da lingua portuguesa pronunciando o
grafema <r> em determinadas categorias gramaticais, como por exemplo, em verbos: “estar”
em vez de “esta”, “vir” no lugar de “vi”, entre outros. Contudo, 0s sujeitos participantes desta
pesquisa em nenhum momento pronunciaram o fonema /r/ quando grafaram o <r>,
indevidamente, nos vocabulos coletados.

A escolha do fendmeno linguistico “acréscimo do grafema <r> em posi¢do final de
palavra” surgiu mediante a observagdo realizada pela professora-pesquisadora de ocorréncias
do fendmeno na escrita de seus alunos. Diante disso, a professora buscou em diversas fontes
estratégias de ensino-aprendizagem que sanassem esse problema ortografico. Constatou-se
gue héa rarissimas pesquisas sobre essa tematica, por isso é preciso um aprofundamento sobre

esse objeto de ensino.



E relevante conceituar silaba, embora seu conceito seja considerado de dificil
definicdo, pois sua complexidade se revela na impossibilidade de defini-la sem lancar mao de
uma teoria especifica. Contudo, ndo ha dividas de que essa unidade seja comum as linguas

naturais. Callou e Leite (1994, p. 29) propdem:

Do ponto de vista articulatério, a silaba, segundo alguns autores, corresponde a um
acréscimo da pressdo do ar expelido dos pulmdes pela atividade de pulsacdo dos
musculos respiratorios que faz com que a saida do fluxo de ar seja continua, mas em
jatos sucessivos.

Do ponto de vista da percepg¢do, considera-se a cadeia sonora como composta de
aclives, apices e declives de sonoridade, cada silaba sendo constituida de um apice,
que é o seu nucleo ou centro ocupado por sons de alta sonoridade, como, por
exemplo, as vogais. Os aclives e declives constituem 'vales' de sonoridade que
determinam as fronteiras silabicas, suas margens, lugar preferencial das consoantes.
(CALLOU; LEITE, 1994, p. 29).

Silaba é a unidade que junta segmentos consonantais € vocalicos, “representa um ou
mais fonemas emitidos de uma sé vez e constitui a unidade minima percebida pelos falantes”
(ROBERTO, 2016, p. 71). H& diversas concepcbes sobre padrbes sildbicos, porém é

fundamental atentar para as consideracdes de Bisol (2014, p. 23):

I. A silaba do portugués tem estrutura binaria, representada pelos constituintes
ataque e rima, dos quais apenas a rima é obrigatdria.

Il. A rima também tem estrutura binaria, ndcleo e coda. O nicleo é sempre uma
vogal, e a coda é uma soante ou /S/.

I1l. O ataque compreende ao méaximo dois segmentos, o segundo dos quais & uma
soante nasal. (BISOL, 2014, p. 23).

Dessa forma, entende-se que a silaba do portugués possui uma estrutura canénica, ou
seja, hd um padrdo de representacdo. O constituinte ataque ou onset refere-se ao “elemento
que precede o nacleo de uma silaba e é geralmente formado por uma ou mais consoantes.”
(CRISTOFARO SILVA, 2011, p. 163).

O ndcleo silabico ou apice é preenchido com vogais e resulta de uma decrescente
sonoridade em direcdo a coda, que ¢ a posic¢do final de silaba.

Ja a rima é um constituinte silabico formado por uma vogal (ndcleo) e uma coda.
Conforme dito por Bisol anteriormente (2014, p. 23), a “coda ¢ uma soante ou /S/”.

Vale esclarecer o que é soante: conjunto formado por vogais, semivogais, liquidas e
nasais. As liquidas sdo as vibrantes (multipla e simples) e as laterais. A vibrante multipla é
conhecida como “r forte”, encontrado, por exemplo, na palavra carro e a vibrante simples ¢
conhecida como “r fraco” (caro). As laterais sdo “consoantes produzidas com a obstruc¢ao da
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regido central do trato vocal ocasionada pela lingua, levando ao escape da corrente de ar pelas
suas laterais (bala, calha)” (ROBERTO, 2016, p. 60).

O conceito de silaba foi abordado com o intuito de esclarecer que a posi¢do de coda
sil&bica é a que mais sofre variagdo. Devido a isso, justifica-se a ocorréncia de varios registros
na escrita dos alunos, sujeitos participantes deste trabalho. Cabe esclarecer que ndo pode ser
considerado um rético, pelo fato de ndo pronunciarem tal grafema. Rético € a “classe de
segmentos consonantais com caracteristicas articulatorias heterogéneas e que se relacionam
fonologicamente entre si” (CRISTOFARO SILVA, 2011, p. 197), est4 associado a segmentos
relacionados a um som de r. Cabe informar que ainda ha muita controvérsia a respeito dos
roticos. A definicdo usualmente difundida, segundo Roberto (2016, p. 62), é a de que 0s
“roticos compdem o conjunto de possiveis realizagdes do ‘r’ no PB”, mas afirma que ainda
necessita de comprovacao cientifica. Além dessas variagdes, ha ocorréncias consideraveis na
fala e na escrita de individuos que apagam os roticos, principalmente em posicéo final de
palavra. E comum que alunos reproduzam na escrita esse apagamento, 0 que requer atengio
do professor, para que elabore propostas de intervencdo educacional que minimizem esse
problema.

Por fim, é necessario definir norma ortografica. Conforme Morais (2010, p. 31) “a
ortografia ¢ uma norma, uma convengao social.”, ¢ fruto de um acordo, necessitando de um

ensino estruturado para a efetivacdo de seu dominio. Seu aprendizado, portanto:

ndo acontece se ndo houver instrucdo especifica sobre o que se quer ensinar, pois,
para se chegar a compreensao do alfabeto enquanto sistema de representacdo mental
e grafica da lingua, precisam ser desenvolvidas capacidades de anélise e sintese dos
componentes desse sistema. (PELANDRE, 2002, p. 102).

“A escrita ndo se adquire como a fala, mas se aprende através de um processo de
conscientizacdo metalinguistica feito de forma sistematizada.” (ROBERTO, 2016, p. 141).
Essa conscientizacdo metalinguistica refere-se a capacidade de reflexdo sobre a prépria lingua

e € fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento da leitura e da escrita.
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1.1.1 Canonicidade silabica

A silaba é considerada unidade fonoldgica. Pesquisas sobre sua natureza e o seu papel
na fonologia das linguas tém aumentado consideravelmente e para que haja um entendimento
sobre essa tematica, & importante saber que ha duas teorias da estrutura interna da silaba: a
teoria autossegmental e a teoria métrica da silaba. Ambas teorias fazem predi¢des diferentes a
respeito do relacionamento entre elementos no interior da silaba. H& pontos convergentes
entre essas teorias por perceberem que a silaba tem um papel central na hierarquia fonoldgica,
porém, discordam quanto a sua estrutura interna. A teoria autossegmental presume camadas
independentes, ou seja, 0s elementos que compfem a silaba mantém um mesmo nivel, ndo
possuem estrutura interna e somente a silaba como um todo pode ser referida pelas regras
fonolodgicas, enquanto a teoria métrica demonstra que ha uma estrutura interna. A presente
pesquisa assume a concepcdo métrica adotada por Selkirk (1982), para essa concepcdo a
silaba consiste em um ataque (ou onset, ou aclive) e uma rima. A rima, por sua vez, é
constituida de um ndcleo (ou pico ou apice), seguido, opcionalmente, de uma coda (ou
declive), posicdo adotada neste trabalho por seu carater didatico e facilitador na explanacao
do tema de estudo.

Segundo Pedrosa (2012, p. 73),

O ataque € a posicdo inicial da silaba e, por isso, a menos sonora, ou seja, ocupada,
preferencialmente, pelas consoantes hierarquicamente mais baixas em relagdo a
escala de sonoridade. A coda, por sua vez, é a posicdo de travamento silabico,
sendo, na maioria das vezes, ocupada por consoantes mais sonoras e, para alguns
tedricos, pela semivogal/glide. (PEDROSA, 2012, p. 73)

Conforme Roberto (2016, p. 75), “a posi¢do de ataque pode estar vazia, pode ser
preenchida por uma consoante (ataque simples), por duas consoantes (ataque complexo) ou
por uma consoante e um glide (semivogais)”. Ja a rima consiste em um ndcleo e uma coda. O
nucleo silabico, conforme os estudos fonoldgicos sobre a silaba, apresenta uma crescente
sonoridade que vai do ataque silabico rumo ao nucleo, tendo como resultado o pico silabico,
ou seja, a vogal, e uma decrescente sonoridade em direcdo a coda. O fato de a vogal imperar
como nucleo silabico indica que consoantes podem ocupar uma posi¢éo anterior ou posterior
a ela. Quando acontece no final da silaba, a consoante torna-se enfraquecida e até mesmo
cancelada, havendo, portanto, diversos casos de variagdo fonoldgica no portugués brasileiro.
A posicéo final de silaba é conhecida como coda silabica, que pode estar preenchida ou vazia.

A posicéo de coda é restrita quanto ao seu preenchimento. Segundo Roberto (2016, p. 76-77),
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o0s padrdes sildbicos VC e CVC aceitam apenas /L, R, N, S/, porém ha alguns estudiosos que
incluem os glides em posicao de coda. Exs.: sol, mar, hifen, més.

Defende-se, do ponto de vista cognitivo, a existéncia de posi¢des consonantais fortes
e fracas na silaba. A posi¢do consonantal que demonstra estabilidade, considerada forte, é o
ataque, ja a coda é a posicdo consonantal instavel, fraca. Dessa maneira, a coda € a que mais
sofre variagcbes na lingua, onde ha um ndmero consideravel de alofonias na fala,
consequentemente elevando o nimero de variacdes na escrita. Vale lembrar que alofones séo
quaisquer variantes ou realiza¢fes concretas de um fonema. O fenémeno linguistico estudado
nesta pesquisa, como mencionado anteriormente (secdo 2.1), refere-se ao grafema <r> em
coda silabica, ocupando uma posicdo fraca na estrutura da silaba, consequentemente sofrendo
variacGes na escrita. Esse grafema poderia ser classificado como rético, mas ndo podera
receber tal denominagdo por ser uma representacdo da escrita dos alunos e ndo da oralidade.
Os estudantes escrevem, por exemplo “meninor”, mas leem “menino”, ou seja, o <r> ¢ apenas
um grafema.

Na préxima secdo, abordar-se-a a tonicidade silabica, apresentando conceitos sobre o

acento da silaba.

1.1.2 Tonicidade silabica

Diversas teorias procuram explicar e formalizar os estudos a respeito do acento em
portugués, mas a abordagem dada nesta pesquisa sera feita a luz da fonologia métrica.
Segundo Bisol (2014, p. 68), “Fonologia Métrica ¢ o modelo teérico que, utilizando a
concepcao hierarquica das estruturas linguisticas, permitiu uma nova representacdo da silaba
e uma analise adequada do acento.”

Camara Janior (1970, p.63) define o acento do portugués como “uma maior forga
expiratoria, ou intensidade de emissdo, da vogal de uma silaba em contraste com as demais
vogais silabicas”. Para o autor, o acento em portugués tem tanto funcdo distintiva quanto
delimitativa. No primeiro caso, tem essa classificagdo por existirem palavras na lingua que so
se diferencia pela posicdo da silaba tonica, como nos exemplos: caqui x caqui, fabrica x
fabrica etc.. J& a funcdo delimitativa verifica que na pronancia padréo do portugués do Brasil
h& uma pauta acentual para cada vocabulo. As silabas pretdnicas sdo menos débeis do que as
postonicas. Conforme Camara Junior (1970, p. 63), se designa o acento por trés, em cada

palavra tera o seguinte esquema: “... (1) + 3 + (0) + (0) + (0), indicando os parénteses a
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possilidade de auséncia de silaba atona (nos monossilabos tbnicos) e as reticéncias um
numero indefinido de silabas preténicas.

E relevante informar que as linguas podem apresentar trés tipos bésicos de acento, a
saber: primario, secundario e principal.

O acento primario é considerado o mais forte de um vocébulo. Vogais acentuadas ou
tbnicas carregam esse acento, como por exemplo, a palavra [‘lata]. E importante mencionar
algumas observacOes: varios autores marcam uma vogal tdnica pondo um apostrofo
precedendo a vogal (ou silaba) acentuada — [‘la] - opcdo escolhida para este trabalho, porém
certos autores optam por marcar a tonicidade da vogal com um acento agudo “1a”.

Adotou-se a expressao silaba tonica para denominar uma vogal que tenha
proeminéncia acentual em relacdo as outras vogais. Segundo Cristéfaro Silva (2014, p. 77),
“uma silaba tonica ou acentuada ¢ produzida com um pulso toréacico reforcado.” Percebe-se
que o jato de ar é mais forte na silaba acentuada do que em silabas ndo acentuadas ou atonas.
A vogal acentuada tem duracdo mais longa e é pronunciada com o volume mais alto em
relacdo as outras vogais.

O acento secundario é relativamente menos forte que o acento primério de um
vocabulo. Cristéfaro Silva (2014, p. 77) afirma que “vogais acentuadas ou ténicas carregam 0
acento mais forte ou acento primario e as vogais nao acentuadas — atonas pretonicas ou
postdnicas — carregam acento secundario ou sdo completamente isentas de acento.” Entende-
se por vogais atonas as que se opGem as vogais tbnicas. Podem ser pretbnicas, ou seja,
antecedem 0 acento tonico, ou postonicas, quando sucedem o acento tonico. Optou-se em
utilizar o acento grave, conforme alguns autores, para marcar a vogal acentuada
secundariamente, como por exemplo [latd]. Observa-se na palavra “Sabara”, sugerida por
Cristéfaro Silva (2014, p. 77), que a primeira vogal possui acento secundario, a segunda é
isenta de acento e a terceira vogal tem acento primario: [saba’ra].

O terceiro tipo de acento é o acento principal, definido por Bisol (2014, p. 69) como o
“acento mais forte de uma sequéncia de palavras”, exemplicando com a expressdo “vamos
cantar”.

No portugués, o acento primario recai com frequéncia na penultima silaba, como por
exemplo, [‘casa]. Os outros acentos, como o das proparoxitonas e oxitonas, sdo tratados por
regras menores. Vale lembrar que, segundo Roberto (2016, p. 88): “No portugués, o acento de
maior intensidade s6 pode cair sobre uma das trés Ultimas silabas da palavra”. Quando cai na

ultima silaba, diz-se que a palavra € oxitona (aguda). Ex.: “bambu”, “café”. Quando cai na
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penultima silaba, diz-se que a palavra é paroxitona (grave). Ex.: “escola”, “virus”. Quando cai
na antepenultima silaba, diz-se que a palavra ¢ proparoxitona (esdruxula). Ex.: “lampada.”
(ROBERTO, 2016, p.88).

A Fonologia Métrica considera o acento uma propriedade da silaba e ndo de um
segmento. Conforme esse modelo, apenas uma silaba pode receber o acento primario.

Na secao seguinte, apresentar-se-a uma breve explanacdo sobre 0s roticos.

1.1.3 Réticos

As consoantes sdo classificadas articulatoriamente conforme seu modo de articulacéo,
ponto de articulacdo e vozeamento (surdas ou ndo vozeadas e sonoras ou vozeadas). Diferem-
se das vogais, pois enquanto 0s segmentos vocalicos permitem que a corrente de ar vindas dos
pulmdes passe livremente, 0s consonantais apresentam algum tipo de obstrucdo ao fluxo de ar
no trato oral. O modo de articulacdo é definido pela maneira que o ar passa pelas cavidades
supragloticas, ja o ponto de articulacdo da consoante € definido pela posicao dos articuladores
passivos e ativos quando produzem tais segmentos.

As consoantes fricativas sdo produzidas com um estreitamento do canal bucal,
formando assim uma oclusdo parcial, feita pelos articuladores, realizando a passagem do
fluxo de ar nas cavidades supragloticas e gerando um ruido de friccdo, ou seja, uma
turbuléncia. O véu do palato estara levantado e o fluxo de ar sera encaminhado para a
cavidade oral. Em relacdo as velares, h4 um estreitamento no dorso da lingua se
encaminhando a regido do palato mole; para as uvulares, a friccdo é feita no término do véu
do palato, ou seja, na Gvula, e, para as glotais, a friccdo acontece na laringe.

Sobre a vibrante simples, conhecida também como tepe ou tap, é a consoante
produzida com uma ocluséo rapida e total do fluxo de ar na cavidade oral. E popularmente
conhecida como “r fraco” em PB, em palavras como caro ou prato. H4 o impedimento da
passagem do ar pela cavidade nasal, devido a posicdo do véu do palato, que se encontra
levantado. Do ponto de vista articulatorio, a variante tepe alveolar é descrita como resultado
de um movimento de contato rapido de vibragdo da ponta ou lamina da lingua, que pode
ocorrer na regido alveolar ou dental do palato duro.

A vibrante multipla refere-se a consoante em que a Uvula ou a ponta da lingua provoca

varias oclusdes totais muito breves e, a respeito da passagem do ar pela cavidade nasal,
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também esta fechada. E conhecido como "r forte” no PB. Sdo exemplos dessas vibrantes os
vocabulos roda, carro.

A vibrante uvular aciona uma série de blogueios tocando o dorso da lingua atraves da
vibracdo da Uvula, ja na variante vibrante alveolar, a ponta da lingua toca a regido
dental/alveolar, vibrando vérias vezes.

Quanto as aproximantes, a consoante articulada apresenta obstrucdo na passagem de ar
pelo trato vocal, contudo ndo apresenta turbuléncia da corrente de ar. A cavidade nasal é
bloqueada pelo véu palatino, interrompendo a passagem de ar pelas narinas. Elas séo
normalmente vozeadas. O som retroflexo pode ser percebido na pronincia do rético em
posicdo de coda silabica na fala de moradores do interior do estado de S&o Paulo ou no
popularmente conhecido “dialeto caipira”, em vocabulos como porta e mar.

A classe dos roticos é formada de diversas caracteristicas articulatorias e acUsticas. Ela
agrupa, segundo o modo de articulacdo, fonemas fricativos, vibrantes simples e multiplos,
retroflexos, aproximantes e, ainda pode ocorrer o apagamento em diferentes situacdes
linguisticas. Os roticos compdem o conjunto de possiveis realizacdes do "r" no PB. Esse
conceito é difundido por varios estudiosos, contudo ainda necessita de coeréncia cientifica.
Segundo Roberto (2016, p. 62), “O grafema ‘r’ ndo realiza nenhum fonema. Ele o representa.”

Em relacdo ao apagamento do rético no Portugués Brasileiro, um breve historico sera
apresentado para mostrar que esse desvio ortografico acontece ha tempos na fala e na escrita

de estudantes. Callou e Leite (1998, p.61) mencionam:

[...], o apagamento do /R/ em posicdo de coda, em final de palavra, é um fendmeno
antigo do Portugués do Brasil. O processo, em seu inicio, foi considerado uma
caracteristica dos falares incultos e, no século XVI, nas pegas de Gil Vicente, era
usado para singularizar o linguajar dos escravos. O fendmeno expandiu-se
paulatinamente, sendo hoje comum na fala dos vérios estratos sociais. (CALLOU;
LEITE, 1998, p. 61).

A queda da vibrante final no portugués falado no Brasil foi registrada no final do
século XIX, sendo censurada pelos gramaticos. Nos dias atuais, a tendéncia a supressao da
vibrante final ocorre em todos os dialetos do portugués brasileiro sendo mais frequente em
verbos, conforme afirma Monaretto (1992) em estudo realizado no Rio Grande do Sul. E de
conhecimento compartilhado que a realizacdo do /R/ é determinada dialetalmente, ou seja,
pode apresentar desde uma vibrante maltipla alveolar, o que € considerado raridade em final
de silaba, a um zero fonético, em posic¢do de coda. O processo de enfraquecimento do fonema

e até o seu apagamento podem surgir devido a essa possibilidade de variadas ocorréncias.
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Como os estudantes de determinadas regiGes ndo pronunciam o rotico em finais verbais
acabam reproduzindo na escrita. Conforme Mollica (2003, p. 33), “tal fato ¢ um reflexo da
fala, pois o cancelamento da vibrante na lingua oral incide prioritariamente na posicdo final
das palavras.” Segundo a autora, ha uma equiparacdo expressiva entre fala e escrita nas
vibrantes e € por esse motivo que “o problema ortografico maior na escola vai se concentrar
nos casos de posicdo final, pois é nesse contexto que a mudanca na fala apresenta-se
avancada.” Cabe, portanto, ao professor tracar estratégias interventivas que minimize esse
apagamento na escrita dos alunos.

A intervengdo precisa proporcionar ao aprendiz a internalizacdo da regra dos
infinitivos verbais, de modo que realmente assimile esse conhecimento, caso contrario
transferird esse ensinamento em contextos em que o <r> ndo deveria ser grafado, ocasionando
um fendmeno linguistico conhecido como hipercorrecéo.

Na secdo seguinte, apresentar-se-a a norma ortogréafica do portugués, esclarecendo

duvidas sobre casos regulares e irregulares da ortografia.

1.2 A Norma ortogréfica do portugués: O que é? Para que serve?

Consoante Carraher (1985), a aprendizagem da ortografia conduz o educando a um
trabalho reflexivo sobre a escrita, favorecendo uma atividade consciente sobre a representacéo
gréfica. Escrever corretamente significa fazer uso consciente da lingua materna. Para Scliar-
Cabral (2003, p. 123), “escrever ¢ mais complexo do que ler”, uma vez que o processo de
escrita passa pela “fase de planejamento que precede a linearizacdo linguistica”. Ha um
principio que comanda a selecdo dos grafemas, feitos por uma ou mais letras apos a escolha
do item lexical. Trata-se em converter os fonemas em grafemas, isto €, devem ser codificados.
E relevante mencionar que “o processo de conversio se da a partir da variedade
sociolinguistica internalizada durante a aquisi¢do” (SCLIAR-CABRAL, 2003, p. 124). O
educador precisa estar atento a variedade de seu aluno, cabendo explicagdes especificas, ja
que a regra ndo contempla todas as realizagdes possiveis. “Embora o sistema escrito seja um
sO para todo o territério brasileiro, a diversidade impera na fala” (SCLIAR-CABRAL, 2003,
p. 124).

O erro é o desconhecimento da norma ortografica, por isso o educador deve buscar
uma metodologia mais adequada que garanta a aprendizagem dessa norma. A ortografia

funciona para unificar as diferentes formas de falar dos individuos que utilizam uma mesma
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lingua, facilitando a comunicagdo escrita. “A forma correta das palavras ¢ sempre uma
convencao, algo que se define socialmente” (MORALIS, 2010, p. 27), mas cada usudrio possui
a liberdade de pronunciar cada vocabulo a sua maneira. Fala-se em “erros de escrita”, porém
se evita falar em “erros na oralidade”. Isso acontece devido a tradi¢do sociolinguistica em
rejeitar “veementemente a ideia de erros no repertorio do falante nativo de uma lingua. Todo
falante nativo é competente em sua lingua materna e nela pode desempenhar variadas tarefas
comunicativas.” (BORTONI-RICARDO, 2004), Dessa forma, a sociolinguistica considera
que o falante apenas utilizou, inadequadamente, a palavra ou a expressao, ao contrario da
sociedade que denomina “erro”. A sociolinguistica analisa a variante empregada pelo sujeito e
mostra em que situacbes aquela variante é adequada, considerando-se as normas vigentes.
Portanto, o erro na lingua oral ¢ um fato social. Cabe ressaltar que a palavra “erro”, nesse
contexto ortografico, é pertinente. Bortoni-Ricardo (2004) diz que “na lingua escrita o
chamado erro tem uma outra natureza porque representa a transgressao de um codigo
convencionado e prescrito pela ortografia.” Refere-se a transgressao por ser a ortografia um
codigo que nao prevé variagdo e “considerar uma transgressdo a ortografia como erro ndo
significa considera-lo uma deficiéncia do aluno que dé ensejo a criticas ou a um tratamento
que o deixe humilhado.” (BORTONI-RICARDO, 2004).

Morais (2007, p. 13) acredita no ensino reflexivo da ortografia e afirma que por ser
uma convencao social é exigida igualmente a todos, sob o risco de sofrerem discriminacdo por
ndo escreverem os vocabulos de forma correta. Essa discriminacdo pode ocorrer tanto fora do
ambiente escolar quanto dentro da escola. Percebe-se que a competéncia textual do aluno,
muitas vezes, € confundida com seu rendimento ortografico. Varios educadores deixam de
apreciar a capacidade que o aprendiz tem de escrever textos coerentes, para somente avaliar
os erros ortograficos existentes. Isso acarreta consequéncias negativas na vida dele, pois a
inseguranca ao escrever seus proprios textos persiste mesmo durante varios anos de estudo.

Em diversas escolas a ortografia € vista apenas como objeto de avaliacdo, de
verificacdo, de erro e ndo como objeto de ensino. Exemplo claro s&o os ditados, pois 0
professor verifica se 0 aluno grafou os vocabulos corretamente ao invés de criar situagdes
contextualizadas de ensino sistematico. A crianga comete erros na escrita, porque nao conhece
a representacdo ortografica, porque se sente examinada e testada, erra porque muitas vezes as
atividades ndo tém significado para ela. Morais (2010, p. 84) sugere atividades sobre
ortografia, algumas inspiradas em exercicios tradicionais, porém outras foram reinventadas

com a intencdo de propiciar a focalizacdo de questdes ortograficas e a consequente reflexao
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dos alunos sobre elas. Uma dessas atividades é o ditado interativo. O professor dita a turma
um texto ja conhecido, realizando pausas durante o ditado e convida os alunos a focalizar e
discutir certas questbes ortograficas previamente selecionadas ou levantadas durante a
atividade. Os estudantes sdo informados sobre a intencdo do ditado, ou seja, refletir sobre
dificuldades ortograficas. A opcao por selecionar um texto conhecido é intencional, por ja ter
sido lido e discutido, o grupo ja estabeleceu com ele uma interacdo apropriada tomando-o
como unidade de sentido. Isso permite que o ditado interativo ndo repita a velha tradicdo de
usar um texto como mero pretexto para a conducdo de exercicios de analise linguistica.

Defende-se nesta pesquisa que a ortografia € um objeto de conhecimento que pode e
deve ser incorporado através da reflexdo. Os professores devem promover em sala de aula
situacbes de ensino-aprendizagem que permitam aos alunos a explicitacdo de seu
conhecimento sobre a norma ortogréafica, ou seja, € preciso criar situacbes em que 0s
aprendizes sejam solicitados a refletir, discutir e informar o que sabem sobre a ortografia de
sua lingua e, assim, tomar consciéncia das regularidades e irregularidades da norma
ortografica. Conforme Palomanes ¢ Lygia Maria (2016, p.48), “se o individuo ndo tem
consciéncia acerca do seu processo de construcdo, ele ndo podera pensar em estratégias para
melhora-lo.” E preciso que 0 aprendiz tenha consciéncia a respeito da sua propria
aprendizagem.

Segundo Morais (2007), o objeto “norma ortografica” ¢ um conjunto de convencdes
que fixa as normas sob as quais os vocabulos devem ser escritos € que a expressao ‘“norma
ortografica” ndo é sinbnimo de regras de ortografia, ja que a norma em questdo refere-se tanto
a casos regulares como irregularidades. O autor acredita que “a ortografia ndo constitui um
sistema notacional, como o de escrita alfabética, mas sim uma “norma” que, respeitando as
propriedades daquele, define quais grafemas (letras ou digrafos) devem ser usados. Os
professores precisam compreender que a norma ortografica € uma convencéo social, norma
fundamental para superar as limitagdes da notacdo alfabética e que necessita ser tratada como
objeto de conhecimento em si. A ortografia deve ser ensinada, pois sua finalidade é contribuir
para a comunicacao escrita. A postura dos educadores em relacdo a forma de ensinar e avaliar
a ortografia tem de ser revista, a fim de ajudar o aluno a desenvolver a autoconfianga no
momento da escrita e ndo criar nele um “bloqueio”, por “medo de errar” (MORAIS, 2010, p.
26).

E indiscutivel que a crianca necessita de ajuda para adquirir o conhecimento

ortografico. Quando adquire a base alfabética, ou seja, reconhece e assimila a forma das

18



letras, ela também aprende a direcdo da escrita na linha e onde deve comecar a escrever na
folha de papel. Ao ler e escrever seus primeiros textos, significa que o aprendiz, nessa fase
inicial, ja compreendeu o funcionamento do sistema de escrita alfabético, mas para isso
acontecer teve de articular suas ideias, pensar a maneira como expressa-las e ainda refletir
sobre a grafia correta dos vocabulos. Palavras como ‘“sua”, “cenoura”, “auxilio”, sdo
exemplos de como um mesmo som pode ser escrito por mais de uma letra e para a crianca
escrever corretamente, serd necessario internalizar as formas escritas que a norma ortografica
convencionou, por isso é comum e compreensivel os diversos erros encontrados nos textos
desses estudantes.

O processo para incorporacdo da norma ortografica € longo, por isso o professor,
principalmente para a crianca recém-alfabetizada, ndo deve criticar ou diminuir a producéo
textual dela. O ensino sistematico da ortografia ndo pode ser um empecilho para a criatividade
do aluno ao compor seus textos. Trabalhar com a reescrita e producao textual é essencial para
gue o aluno avance em seus conhecimentos sobre a lingua escrita, contudo o professor nao
pode esperar que aprenda ortografia sozinho, sem orientacao.

Morais (2012) define codigo ortografico como: “[...] o conjunto de regras de
correspondéncia grafema-fonema, que governam a leitura, e das regras de correspondéncia
fonema-grafema, que governam a escrita”. Para o autor, ¢ importante analisar como esta
organizada a norma ortografica da lingua portuguesa, que correspondéncia fonema-grafema
sdo regulares e, portanto podem ser incorporadas pela compreensdo, e quais sao irregulares,
exigindo que o aprendiz as memorize.

Morais (2010, p. 37) apresenta os diferentes tipos de regularidades existentes na
ortografia brasileira: regularidades diretas, contextuais e morfoldgico-gramaticais.

As correspondéncias fonogréaficas regulares diretas referem-se as grafias <p>, <b>,
<t>, <d>, <f> e <v> em palavras como “panela”, “banana”, “favela”. Ao observar esses casos,
percebe-se que ndo existe nenhum outro grafema “competindo” (com o P, com o B, etc) para
grafar esses fonemas. Alguns alunos realizam trocas desses grafemas, como por exemplo
“panana”. Acredita-Se que isso ocorra devido ao fato de os fonemas serem muito parecidos
em sua realizagdo no aparelho fonador. S&o chamados pares minimos, porque Sao
“produzidos expelindo-se 0 ar do mesmo modo, do mesmo ponto de articulacdo, diferindo
apenas porque em um (por exemplo, o /b/) as cordas vocais vibram, enquanto no outro

fonema (por exemplo, o /p/) elas ndo vibram.” (MORALIS, 2010, p. 37).
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No segundo tipo, correspondéncias fonograficas regulares contextuais, € o proprio
contexto, dentro da palavra, que vai definir qual grafema devera ser usado. Em funcdo do
contexto em que aparece a relacdo grafema-fonema, podera sempre gerar grafias corretas sem
a necessidade de memorizar. O aprendiz terd de raciocinar de diferentes formas, sobre as
palavras em que aparecem essas regularidades. Verificam-se alguns casos de
correspondéncias regulares contextuais na ortografia da lingua portuguesa, sao eles: o uso de

29 <¢

<g> ou <gu> em vocabulos como “gosto”, “guerreiro”; o uso de <r> ou <rr> como em “rei”,

2 ¢ 2 <6 99«6 b AN1Y

“corda”, “careca”, “genro”, “torre”, “cravo”’; o uso do J formando silabas com <a>, <o> e <u>

em vocabulos como “janela”, “jogo”, “jujuba”; entre outros.

Um exemplo que demonstra um caso de regularidade contextual ¢ a “disputa” entre
<r> e <rr>. Nao ha necessidade de memorizar as grafias de palavras com esses grafemas se
aprender a usar as regras: o “r forte” ¢ usado no inicio de palavras (rico), no comego de
silabas precedidas de consoante (honra) ou no final de silabas (carta); se o “r forte” aparecer
entre vogais, é preciso usar <rr> (carroca). Quando desejar registrar o outro som do /r/,
chamado por alguns de “brando”, “r fraco”, usa-se apenas um <r>, como em “barata”,
“brago”.

E relevante mencionar que a compreensio dessas diferentes regras “contextuais”
requer que o estudante preste atencdo em diferentes aspectos dos vocabulos. Observa-se que
em determinadas situacfes sera necessario apenas observar qual grafema vem antes ou depois,
por exemplo, no caso de decidir entre <m> ou <n> quando antecede outra consoante, ou que
as regras se aplicam a todos os vocabulos da lingua nas quais o grafema aparece,
independente de aparecer no inicio, no meio ou no final da palavra, é o caso da disputa entre o
<g> ou <gu>. Verifica-se que a aprendizagem de regras contextuais exige do estudante
maneiras distintas de refletir sobre os vocabulos. Isso necessita ser considerado quando o
professor pensa em estratégias de ensino que leve o educando a incorporar essas regras da
ortografia da lingua portuguesa.

H& um terceiro grupo de relagdes grafema-fonema em que o entendimento das regras
gera seguranca ao escrever, ¢ o0 caso das correspondéncias fonogréficas regulares
morfologico-gramaticais. O presente estudo abordou casos especificos dessa regularidade nas
atividades interventidas criadas para esta pesquisa. A hipotese € a diminuicdo de registros de
hipercorrecdo na escrita dos alunos, se compreenderem efetivamente as regularidades
morfolégico-gramaticais estudadas. Na maior parte dos casos, essas regras envolvem

morfemas, partes “internas que compdem os vocabulos, sobretudo os sufixos que indicam a
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sua “familia” gramatical. Conforme Morais (2010, p. 41), esses sufixos aparecem tanto na
formacdo de palavras derivadas como na flexdo de verbos. Verificam-se alguns exemplos
dessas regularidades, tais como: o emprego de <r> nas formas verbais do infinitivo, embora
esse <r> ndo seja pronunciado em vérias regides do Brasil (cantar, comer e dormir); o
emprego de <u> nas flexdes verbais do passado perfeito do indicativo (cantou, comeu e
dormiu); o emprego de <&o> nas flexdes verbais do futuro do presente do indicativo
(cantardo, comerdo e dormirdo);o emprego de <-€s> e <-esa> em adjetivos patrios e
relativos a titulos de nobreza (portugués, portuguesa, marqués, marquesa); 0 emprego de
<-ez> em substantivos derivados como rapidez e surdez; o emprego de <-0s0> em adjetivos
como gostoso e carinhoso, entre outros. O intuito com os exemplos citados foi mostrar a
variedade de problemas que podem ser resolvidos pelos alunos, caso consigam entender as
regras vinculadas & categoria gramatical dos vocabulos. E importante observar que a
existéncia de regras morfologico-gramaticais permite ao aprendiz inferir um principio
gerativo, ou seja, uma regra. Segundo Morais (2010, p. 42), “Quando um aluno compreende
gue hé algo de constante naqueles ‘pedagos’ de palavras (que sdo semelhantes quanto a classe
gramatical), ndo precisa memorizar uma a uma suas formas ortograficas”, sendo assim evitar-
se-80 erros na escrita desse estudante.

Morais (2010) apresenta ainda, as irregularidades da ortografia da lingua portuguesa.
Sdo casos em que ndo ha regra que ajude o aprendiz a grafar determinadas palavras, tera de
consultar modelos autorizados, como o dicionario, para memorizar os vocabulos, como, por
exemplo: o emprego do <h> inicial (“hora, “Helena”); o som do <s> (“Seguranga”, “Cinto”,
“auxilio”, Cassia”); o som do <g> (“girafa”, “Jil6”), entre outros. O autor ressalta que a
memorizacdo da grafia correta das palavras, corresponde a conservar na mente as imagens
visuais dessas palavras. Nesse sentido, ¢ fundamental que o aprendiz tenha contato com
modelos de escrita correta dos vocabulos que contém irregularidades, para que ele memorize
sua imagem visual, e sugere a exposicao a escrita impressa (livros, jornais, revistas) e listas de
palavras que sdo acordadas com os estudantes como tarefa de aprendizagem. Dessa forma, 0s
aprendizes terdo condigfes de memorizar, progressivamente, as principais dificuldades
irregulares da ortografia da lingua portuguesa. E importante que os textos oferecidos para o
aluno sejam proximos a realidade dele, porque quanto maior o distanciamento entre o material
didatico usado nas aulas de lingua portuguesa e a realidade do educando, maiores serdo as

barreiras de acesso ao portugués padrao.
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A expectativa ao ensinar a ortografia como objeto de ensino ao estudante é que
perceba a importancia que a ortografia representa em sua vida além dos muros escolares. O

que se pretende esta sintetizado nas palavras de Coelho (2016, p.112), que o aluno:

assuma autonomia e autoridade diante de cada palavra empregada em seu discurso e,
como pleno cidaddo, produza textos aplicaveis nas diversas situacGes cotidianas.
Fica o registro de que o tempo de vida escolar (em média, 12 anos), pelo qual cada
aluno passa, necessita ser dedicado ao alcance dos reais objetivos de torna-lo um
cidadao linguistico, detentor da consciéncia sobre as palavras empregadas em seus
textos. (COELHO, 20186, p. 112)

Assim, o que se pretende é que o educando domine as habilidades de escrita
necessarias para uma participacao efetiva e competente nas préaticas sociais e profissionais,
mas para isso 0 professor necessita avaliar seus conceitos e métodos pedagdgicos, precisa
estimular o aluno a produzir textos relevantes para a sua vida e conscientiza-los sobre as

normas ortograficas da lingua portuguesa.

1.3 Hipercorrecao

O fendmeno da hipercorrecdo tem se manifestado tanto na oralidade quanto na escrita
dos estudantes com uma certa frequéncia. Ao pronunciar ou grafar termos como
“meretissimo”, “previlégio”, “Ele estar em casa” evidenciam-se casos de hipercorrecéo,
“fendmeno em que um falante utiliza uma pronuncia que transcende a norma, quando de fato
tal falante pretendia utilizar a linguagem padrdo e de prestigio.” (CRISTOFARO SILVA,
2011, p. 133). Esse fendmeno, portanto, ocorre na tentativa de uma utilizacdo adequada da
norma-padrdo, que € aquela que da prestigio social. Quando os falantes de uma lingua
consideram a sua variante linguistica como uma variante prestigiada, revelam seguranca
linguistica. Por outro lado, quando consideram sua maneira de falar como uma norma
desprestigiada na sociedade e percebem que ha outra norma de mais prestigio como modelo,
revelam a inseguranga linguistica. Isso conduz o falante a hipercorrecdo na fala, o que
consequentemente refletird na escrita desses individuos.

Bortone e Brito Alves (2014, p. 180) exemplificam o fenbmeno do acréscimo do <r>
na seguinte frase: "ele dar comida aos peixinhos?". Explicam que o autor dessa frase, no caso,
um aluno, esta buscando adequar-se aos padres ensinados no ambiente escolar, ou seja,
almeja adotar modelos de prestigio na sua escrita e ao tentar aplicar a regra do uso do <r>em

final verbal, o estudante se monitora para produzir "falar" ao invés de "fala".
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No Brasil, ocorre frequentemente a supressdo do <r> em final de vocabulos em quase
todas as variedades linguisticas faladas. A supressao ¢ um fenémeno verificado numa
extensdo geogréafica ampla, em se tratando de infinitivos verbais e de registro cologuial. Uma
vez que a queda do <r>em posi¢do de coda sildbica é bastante expressiva nos verbos, seu uso
hipercorretivo também ocorre com frequéncia. O aprendiz reconhece como "erro™ de norma-
padrdo a omissdo do <r> em posicdo final de silaba, passando a compenséa-lo pelo acréscimo
de <r> em final de qualquer vocabulo. Camara Junior (2004) menciona alguns exemplos,
quando diz que do esvaziamento do |R| resulta a frequente hipercorrecdo, usando "estar" no
lugar de "esta", como em "ele estar olhando os belos patinhos.". E perceptivel que essas
ocorréncias acontecem na escrita de estudantes desde as primeiras series do ensino
fundamental até o ensino superior, isso mostra que 0s métodos nao estdo sendo eficientes para
familiarizar o estudante com a regra dos verbos no infinitivo.

Cabe a escola proporcionar uma metodologia eficaz para interiorizar as normas
ortograficas, caso contrario, o estudante ira lancar mao dos ensinamentos realizados em sala
de aula em contextos inapropriados. Para Bortone e Brito Alves (2014), a introducédo de novos
padr@es linguisticos deve ser feita com uma metodologia que contemple as diferencas de usos
nesse continuo linguistico, a fim de evitar hipercorre¢des na fala (e na escrita) do aluno, para

evitar que ele se torne linguisticamente inseguro.

1.3.1 Erregrafismo

Conforme visto anteriormente, hipercorrecdo refere-se ao esfor¢o excessivo para a
correcdo na prondncia e, por conseguinte, na escrita. No portugués atual, notam-se os diversos

tipos de hipercorrecdo:

a) esforgo para articular o —s- mudo em verbos como crescer, nascer; b)
supressdo de uma vogal, considerada erroneamente como anaptitica (ex.: pronunciar
e escrever adivinhar com o grupo —dv- a maneira de advogado); c) troca de
acentuacdo, como sutil feito paroxitono, rubrica, feito proparoxitono, por causa dos
sufixos —il e —ico atonos de facil, fatidico etc. (CAMARA JR., 1992, p. 138-139)

Quando o estudante pronuncia a palavra rubrica como rabrica, por exemplo, verifica-
se que, ao rejeitar a prondncia como paroxitona (rubrica), ele manifesta crer que a forma
proparoxitona € a mais culta (rubrica). Isso tem uma explicagdo historica: “As proparoxitonas
consideradas pelos gramaticos como eruditas, foram introduzidas na lingua ja na consolidacéo

do portugués moderno” (BORTONE; BRITO ALVES, 2014, p. 136). Uma forma de desfazer
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esse equivoco seria o professor elaborar e pronunciar uma frase com a palavra rubrica, sendo
paroxitona.

Ha varios casos de hipercorrecdo na fala de muitos alunos, como, por exemplo, a
palavra doze pronunciada como “douze”; a expressao “tinha chego™; a elevacdo das vogais
médias como em “mininu”’; o abaixamento de vogal onde ndo se faz necessario: “aconteceo”
(aconteceu), “encrivel” (incrivel); a troca de /t/ por /l/ , como em “solvelte” (sorvete); entre
outros. E notdrio que esses e tantos outros casos de hipercorrecio acontecem na fala e,
consequentemente, na escrita desses estudantes. Devido a isso, optou-se em nomear e
conceituar o objeto de estudo explorado neste trabalho: trata-se do acréscimo indevido do
grafema <r> em coda silabica. A professora-pesquisadora sugere nomea-lo como
erregrafismo. Portanto, o erregrafismo € definido como acréscimo indevido do grafema <r>
em posico final de palavra. E um tipo de hipercorrecéo.

O erregrafismo esta bastante recorrente na escrita de estudantes. Frases como “Ele
estar aqui.”, “Vou ler o jornar”, “A never € branca.”, sdo exemplos encontrados em producdes
escritas de alunos. Nas palavras “estar”, “jornar”, “never”, percebe-se a recuperagdo do <r>
em final de palavra. A omissdo do <r> ocorre em quase todo o continuo de variedades
linguisticas faladas nas regides brasileiras. Lemle (1978) esclarece que esse apagamento € um
“fendmeno verificado numa extensdo geografica ampla em se tratando de infinitivos verbais e
de registro coloquial.” Como a supressdo do <r> é frequente em verbos, seu uso
hipercorretivo também é expressivo. O aprendiz percebe que o cancelamento do <r> no final
de vocabulo é um “erro” de norma-padrdo, por isso tenta compensa-lo pelo acréscimo do <r>
no final de qualquer palavra. Isso mostra que o aluno esta tentando adequar-se aos modelos de
prestigio ensinados na escola, mas como a regra ndo foi aprendida como deveria, acaba
acrescentando o <r> em palavras que ndo exigem esse grafema.

E fundamental que o professor utilize métodos eficientes para familiarizar o aluno com

a regra, assim evitara de lancar médo do erregrafismo.
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1.4 O que é consciéncia fonoldgica?

Nas ultimas quatro décadas, a consciéncia fonoldgica, por exercer um papel relevante
na aprendizagem da leitura e da escrita, inspirou diversas pesquisas, principalmente nos
Estados Unidos e na Europa. Os primeiros estudos no Brasil sobre essa tematica iniciaram-se
a partir de 1980 e foram desenvolvidos, segundo Costa (2003), Maluf e Barrera (1997),
Menezes (1999), entre outros.

Pesquisas sobre a relacdo entre consciéncia fonologica e aquisicdo da linguagem
escrita evidenciaram a relevancia dessa questdo e suas implicacdes educacionais. Somente a
partir do inicio da década de 70 reconheceu-se a importancia de desenvolver a consciéncia
fonoldgica na crianga, j& que para entender o principio alfabético é necessario desenvolver,
conforme Soares (1998), “a sensibilidade para a cadeia sonora da fala ¢ reconhecimento das
possibilidades de sua segmentacdo.”

Criancas na fase inicial da escolaridade aprendem a ler e a escrever e desenvolvem a
capacidade de perceber a oralidade dos vocéabulos, analisando-a em seus diferentes
segmentos, a saber, fonemas, silabas e palavras. Roberto (2016, p. 157) enfatiza a necessidade
de um ensino sistematico e eficiente da norma ortografica nos primeiros anos de escolaridade,
poréem revela que para sanar dificuldades de leitura é preciso que o aluno assimile as
“correspondéncias grafémico-fonoldgicas e fonoldgico-grafémicas, ou seja, as regras
envolvidas na passagem do grafema ao fonema (leitura) e na passagem do fonema ao grafema
(escrita)”. Um aluno que apresenta dificuldades em decodificar letras terd problemas em
compreender a mensagem veiculada. Para Roberto (2016, p. 157), “tudo tem inicio com o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, durante o processo de alfabetizagdo”.

E importante informar que a definicio do termo “consciéncia fonoldgica” é aceitavel
de um modo geral por todos os estudos realizados, porém ndo hd um consenso quanto sua
nomenclatura. Alguns autores nomeiam de “conhecimento fonémico”, “conhecimento
fonologico” (RUEDA, 1995 apud COSTA, 2003); “sensibilidade fonologica” (CIELO, 1996)
ou, segundo os autores da metacognicdo, metafonologia (FREITAS, 2004b).

Os estudiosos da metacognicdo atribuiram a nomenclatura metafonologia por
entenderem que a consciéncia fonologica “faz parte dos conhecimentos metalinguisticos, os
quais pertencem ao dominio da metacognicdo, ou seja, do conhecimento de um sujeito sobre
seus proprios processos e produtos cognitivos” (FREITAS, 2004b, p. 179).

A consciéncia fonoldgica é definida como a consciéncia de que as palavras sdo

formadas de sons distintos ou grupos de sons e que podem ser segmentadas em unidades
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menores. Segundo Moojen (2008, p. 164), a consciéncia fonoldgica “envolve ndo s6 a
capacidade de reflexdo (constatar e comparar) mas também a capacidade de operar com esses
fonemas ou silabas (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituir, transpor).”

Seabra e Capovilla (2011, p. 85) definem consciéncia fonolégica como um tipo de
consciéncia metalinguistica e se refere “tanto a consciéncia de que a fala pode ser segmentada
quanto a habilidade de manipular tais segmentos”.

Nota-se que ¢ muito ampla a concep¢do de “consciéncia fonoldgica”, 0 que conduz oS
pesquisadores a adotarem a no¢do de niveis, por reconhecerem que essa consciéncia se

desenvolve, conforme Alves (2012):

em um continuum de complexidade, indo desde uma sensibilidade as rimas de
palavras, passando pela capacidade de manipulagdo de silabas e de unidades
intrassilabicas (menores que a silaba) e indo até a menor unidade de som capaz de
mudar significado, o fonema. (ALVES, 2012, p. 32)

Bryant e Bradley (1990) e Adams (1990) pontuam que ha varios niveis de consciéncia
fonoldgica: uns ocorrem antes da aprendizagem de leitura e de escrita, e outro(s) nivel(eis)
pode(m) acompanhar e/ou ser resultado de tal aprendizagem, ou seja, existe a possibilidade de
que a crianca ja tenha adquirido habilidades metafonoldgicas mesmo antes de iniciar o
processo de aquisicdo da escrita e que por meio do contato com a escrita, desenvolva outras
capacidades e aprimore aquelas que ja possul.

Segundo Nascimento (2004), a consciéncia fonoldgica ¢ denominada como “a
habilidade metalinguistica de tomada de consciéncia das caracteristicas formais da
linguagem” e informa que esta habilidade compreende dois niveis. O primeiro refere-se a
“consciéncia de que a lingua pode ser segmentada em unidades distintas, ou seja, a frase pode
ser segmentada em palavras; as palavras, em silabas e as silabas, em fonemas” e o segundo
nivel refere-se a “consciéncia de que essas mesmas unidades repetem-se em diferentes
palavras faladas”.

Rueda (1995), citada por Costa (2003, p.140) descreve quatro niveis de consciéncia
fonologica: conhecimento ou sensibilidade a rima e a aliteracdo de palavras; conhecimento
silabico; conhecimento intrassilabico e conhecimento fonémico. Destaca-se a ordem
hierarquica desses niveis, que vai do mais simples, aquele que exige menor demanda
cognitiva (sensibilidade a rima) ao mais complexo, que exige maior demanda cognitiva

(consciéncia fonémica).

26



A crianca desenvolve a habilidade metalinguistica a partir do contato com diversas
situacOes de manifestacdo linguistica e apresentam niveis de consciéncia fonologica. O mais
basico dos niveis é o conhecimento ou sensibilidade a rima e a aliteracdo, ja que a crianca
descobre que alguns vocabulos apresentam um mesmo conjunto de sons iniciais (aliteragdo)
ou finais (rima). Zorzi (2003, p. 29) afirma que este nivel pode possibilitar um melhor
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, inclusive pode ajudar a aprendizagem da leitura.
Outro nivel a conhecer ¢ o conhecimento silabico (ou consciéncia silabica), ou seja, a
capacidade de dividir os vocabulos em silabas. Desde cedo as criancas demonstram
facilidades em segmentar silabas. Segundo Alves (2012, p. 34), elas sdo capazes de bater
palmas para contar o nimero de silabas dos vocabulos, invertem a ordem das silabas,
adicionam ou excluem silabas, além de serem capazes de produzir palavras que iniciem ou
terminem com a silaba inicial ou final de uma palavra.

O conhecimento intrassilabico é um outro nivel de consciéncia fonoldgica e refere-se a
segmentos menores que uma silaba. Como visto no inicio deste capitulo (secdo 2.1.1), a
silaba, conforme a teoria de Selkirk (1982), consiste em um ataque e uma rima, que sdo as
unidades intrassilabicas. Essas unidades sdo menores que uma silaba e nem sempre se
restringem a um Unico fonema. Para Freitas (2004b), um nivel intrassilabico aperfeicoado
favorece o desenvolvimento do nivel fonémico, também conhecido como consciéncia
fonémica. Esse nivel de consciéncia fonoldgica compreende a capacidade de o individuo
reconhecer e manipular os fonemas (ver secdo 2.1). Vale lembrar que fonema é composto
“por um conjunto de caracteristicas (tracos) que distinguem um fonema do outro”
(ROBERTO, 2016, p. 29) e é considerado o mais complexo para o entendimento dos
estudantes, devido ao fato de exigir um alto nivel de consciéncia fonoldgica pelo fato de a
crianga lidar com unidades abstratas. H& pesquisadores que utilizam o termo consciéncia
fonoldgica e consciéncia fonémica como sinbnimos, porém a consciéncia fonoldgica é mais
abrangente, por ndo se limitar aos fonemas, expande-se a silabas, unidades intrassilabicas e
fonemas.

Cabe ressaltar que o que se analisa € o contexto especifico de uso do grafema <r>em
final de palavras. As atividades elaboradas quanto ao uso adequado do grafema <r>
objetivaram estimular o desenvolvimento da consciéncia fonologica, mas especificamente a
consciéncia fonémica — visto ser esta a responsavel por levar a compreensdo das relacbes
entre fonemas e grafemas — de alunos pertencentes ao 9° ano do EF, além de desenvolver em

algumas atividades a consciéncia morfoldgica.
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1.5 O que é consciéncia morfologica?

Recentemente, pesquisas na area de alfabetizacdo se voltaram para o papel que a
consciéncia morfoldgica exerce como facilitadora da aquisicdo da lingua escrita. Essa
habilidade metalinguistica objetiva refletir sobre os morfemas e esta associada ao desempenho
no reconhecimento e compreensdo de vocabulos, na leitura e na escrita (CARLISLE, 1988,
1995, 2000; DEACON; KIRBY, 2004; NAGY; ABBOT; BERNINGER, 2006).

Morfemas sdo as menores unidades de significado de um vocabulo. Bechara (2001, p.
334) define morfema como a “unidade minima significativa ou dotada de significados que
integra a palavra”. Por exemplo, ha no vocabulo “gato” dois morfemas, ou seja, o radical
“gat” e a desinéncia “o0”, o que se trata de apenas um gato (sendo estaria escrito “gatos”) e que
se trata de um macho (sendo estaria escrito “gata’). As palavras “gato” e “gata” sdo variaveis:
cada uma ¢ formada por dois morfemas, o radical “gat” e o afixo “0” ou “a”, respectivamente.
Caso a intencdo fosse referir-se a mais de um gato (“gatos” ou “gatas”) teriam trés morfemas:
o radical “gat”, o morfema indicador de género “o0” ou “a” e 0 morfema que indica pluralidade
“s”.

E importante esclarecer alguns termos: “radical é o nticleo onde repousa a significacéo
externa da palavra, isto é, relacionada com o mundo em que vivemos” (BECHARA, 2001, p.
337); desinéncias sdo “elementos marficos de significacdo interna, indicadores das flexdes
gramaticais” e dividem-se em nominais e verbais (BECHARA, 2001, p. 337).

Segundo Bryant e Nunes (2014, p. 118), h& dois tipos de morfema chamados de
“afixos”, que podem ser adicionados aos radicais. O primeiro afixo € conhecido como
“desinéncia” e indica o valor gramatical da palavra (CUNHA, 2008), por exemplo, nos
substantivos e adjetivos marcam as flexdes de género e numero, e nos verbos indicam a
pessoa, 0 numero e o tempo. Uma caracteristica relevante das desinéncias € que elas ndo
alteram a categoria gramatical dos vocabulos, ou seja, quando recebem desinéncias distintas
0s substantivos continuam sendo substantivos, os verbos continuam sendo verbos. Por
exemplo, “bebo” e “bebe” sdo o mesmo verbo com pessoas diferentes [eu, ele], o0 mesmo
numero [singular] e 0 mesmo tempo [presente]. Nota-se que palavras que possuem 0 mesmo
radical com desinéncias distintas forma palavras diferentes e que tem significado também
diferente.

O segundo tipo de afixo é usado na derivacdo de vocédbulos e recebe o nome de

“derivacional” (RIO-TORTO, 1998). S&o unidades de significado usadas para criar outras
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palavras que ttm a mesma raiz, mas significados diferentes, podendo gerar palavras de outra
categoria gramatical (BRYANT; NUNES, 2014, p.118). E relevante conceituar raiz,
conhecido também por radical primario. Segundo Bechara (2001, p. 341) “chama-se raiz, em
gramatica descritiva, ao radical priméario ou irredutivel a que se chega dentro da lingua
portuguesa e comum a todas as palavras de uma mesma familia.” O autor exemplifica com a
palavra desregularizar e informa que ha diversos graus de radical: o primeiro € desregulariz-
(que aparece em desregularizacéo); o segundo regulariz (sem o prefixo); seguido de regular
(sem o sufixo); depois regul, e por fim reg (que aparece em reger, régua). Este ultimo ¢ a raiz,
pois ¢é o radical que “constitui o elemento irredutivel e comum a todas as palavras do grupo”.

A morfologia derivacional, conforme Ilari e Basso (2007, p. 103), “estuda os
processos de formacao de palavras que se baseiam na aplicacdo de prefixos e sufixos as raizes
previamente disponiveis na lingua”. Os afixos derivacionais postos no inicio do vocabulo s&o
chamados de prefixos, e os postos no final da palavra sdo chamados de sufixos. A palavra
“infelizmente”, por exemplo, ¢ formada pelo prefixo “in”, que indica uma negacdo, seguida
do radical “feliz” e do sufixo “mente”, que forma advérbio.

Segundo Bryant ¢ Nunes (2014, p. 118), “os morfemas derivacionais influenciam o
significado das palavras de modo previsivel”. Ao acrescentar determinados sufixos a uma
palavra, por exemplo, “eza” ou “oso” — formam-se vocdbulos de uma categoria gramatical
especifica: “eza” forma substantivos abstratos, como em “beleza”, enquanto que “o0so” forma
adjetivos, como em “carinhoso”. Esses estudiosos destacam a importancia da estrutura
morfoldgica no aprendizado da leitura e da escrita. Afirmam que a consciéncia morfoldgica
pode ajudar as criancas na leitura de um texto e na ortografia.

Carlisle (1995) define consciéncia morfolégica como a habilidade de refletir sobre os
morfemas que compdem a fala. A conexdo entre morfemas e ortografia é fundamental e pode
ser sintetizada facilmente: os morfemas aparecem da mesma forma em diferentes vocabulos,
tornando a ortografia mais previsivel. Em palavras derivadas, os radicais permanecem
preservados na escrita, mesmo que a pronuncia sofra alteracdo. Por exemplo, as palavras
“cabelo” e “cabeludo” ¢ pronunciada de forma distinta em determinadas regides brasileiras.
Observa-se que na prondncia mineira ocorre o algamento da vogal /e/ em “cabeludo”,
transformando-se em /i/, mas em “cabelo” a pronuncia continua sendo a vogal /e/ sem sofrer
alteracdo. “Essa mudanga na pronuncia, conhecida como reducdo de vogais em palavras
derivadas, € observada em muitas linguas” (BRYANT; NUNES, 2014, p. 120). No entanto, a

ortografia mantém a escrita do radical na palavra derivada.
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2 METODOLOGIA

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que — fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto isso, continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE,
1997, p. 32).

Assim, o conhecimento tedrico pode ser construido a partir dos estudos das préticas
pedagdgicas existentes e até de novas praticas propostas realizadas no contexto escolar,
através de pesquisas de intervencdo educacional. Cabe ao professor conquistar sua
“autonomia”, durante todo o processo de ensino-aprendizagem, para ndo ser um simples
aplicador de exercicios delineados por escritores de livros didaticos, mas sim, elaborar suas
préprias atividades de intervencédo didatico-pedagdgica de maneira independente, unindo seus
conhecimentos teoricos a pratica pedagogica. Entende-se que a criticidade deve estar presente
durante todo o processo de construcdo das propostas educacionais, a fim de identificar,
claramente, os problemas e, a partir da apreciacdo deles, encontrar novas solugfes, num
processo continuo de verificacdo e reelaboracéo.

Este capitulo é composto por secdes. Primeiro, explicita-se o tipo de pesquisa adotada
neste trabalho e a justificativa de escolha da metodologia aplicada. Segundo, ha a descri¢do
do local e dos sujeitos participantes da pesquisa. Em seguida, é relatado o procedimento da
pesquisa, incluindo a coleta de dados e a intervencdo pedagogica. Cabe informar que foram
elaboradas quarenta atividades, porém, nesta secdo, serdo analisadas apenas trinta. As dez

restantes serdo analisadas no proximo capitulo com os resultados da pesquisa.

2.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa € caracterizada como de abordagem qualitativa, na forma de
pesquisa-acdo. Nessa perspectiva de pesquisa, ja se encontra pressuposto o contato constante
do pesquisador com o ambiente e a situacdo em que esta sendo investigada. A pesquisa-acao
“s6 se efetivara mediante experiéncias a serem adquiridas na pratica, colaborando ou
participando de projetos sobre problemas reais e vividos por atores sociais bem identificados”

(THIOLLENT, 2011, p. 10). Para ele, pesquisa-acao € um:
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tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada com estreita
associacdo com uma resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo e participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20)

Dessa forma, essa metodologia de pesquisa busca compreensdo e interacdo entre
pesquisadores e pessoas investigadas, a fim de que o conhecimento adquirido ndo seja de uso
exclusivo desse grupo investigado.

Em comparacdo com a metodologia tradicional, a pesquisa-acdo apresenta resultados
mais préximos dos problemas urgentes da situacdo atual da educacdo e, diante de tantos
desafios nessa area, surge a necessidade de o educador ser também um pesquisador. A
pesquisa € parte integrante do processo de formacdo académica do docente. Contudo, sé sera
eficaz no seu processo de ensino, se a teoria for aliada a pratica. Sendo assim, a pesquisa
torna-se relevante tanto para o aprendizado continuo do professor quanto para o0
aperfeicoamento e inovacdo das aulas.

No que tange ao ensino de lingua portuguesa, pode-se considerar como urgente a
situacdo de alunos que chegam as séries finais do EF cometendo vérios desvios ortograficos
ndo esperados para a idade deles, inclusive apresentam niveis de letramento incipientes,
tornando-os incapazes de fazerem uso competente da leitura e da escrita em suas praticas
sociais.

Conhecer as normas ortograficas da lingua portuguesa e ndo internaliza-las de forma
correta, gera, no aluno, inseguranca linguistica. Consequentemente, lanca mao, em
determinados casos, da hipercorrecio. E fundamental para a aprendizagem e desenvolvimento
da leitura e da escrita, desenvolver um estudo sobre ortografia em sala de aula. O presente
trabalho objetiva desenvolver esse estudo, particularmente, das relacdes morfoldgico-
gramaticais quanto ao uso indevido do grafema <r> em coda sildbica, propondo atividades
que possam intervir positivamente na pratica pedagdgica minimizando casos de
hipercorrecéo.

Na proxima secdo, estdo descritas as caracteristicas do local — CIEP 111 Gelson

Freitas — e dos sujeitos participantes da pesquisa.

2.2 Local e sujeitos da pesquisa

O corpo discente participante da intervencéo proposta € constituido de alunos do nono
ano do CIEP 111, Gelson Freitas, localizado na Rua Ricardo, s/n° bairro Santa Elias,
municipio de Mesquita, Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. Trata-se de uma escola
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urbana de esfera administrativa estadual, fundada em 1986. Recebeu esse nome em
homenagem ao morador Gelson Freitas, um dos mais antigos do bairro e que agiu em prol da
comunidade local. Em 2016, a instituicdo conta com aproximadamente 595 alunos
matriculados, organizados em turmas, nos trés turnos de funcionamento. Atualmente, a escola
oferece matriculas para os quatro anos finais de Ensino Fundamental, Ensino Médio (nas
modalidades Regular e Educacdo de Jovens e Adultos) e um curso de Educacao Profissional
na area de logistica comercial.

H4 setenta e trés funcionérios trabalhando atualmente nessa escola. O CIEP dispGe de
dezenove salas de aula para aprendizagem e articulagcdo dos conteudos, sala de diretoria, sala
de professores e de secretaria e um auditorio. Ha também laboratério de informatica, quadra
de esportes coberta, alimentacdo escolar para os alunos, cozinha, biblioteca, banheiros fora e
dentro do prédio, refeitdrio, despensa, almoxarifado, patios coberto e descoberto, alojamento
de alunos, area verde, dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida.

Essa instituicdo foi escolhida pelo fato de a pesquisadora ser professora regente de
Lingua Portuguesa na turma de 9° ano do Ensino Fundamental, nessa escola, no ano de 2016.

Os participantes da pesquisa proposta sdo os alunos do nono ano do EF, de ambos os
Sexos, aos quais a pesquisadora ministra aulas de Lingua Portuguesa. A professora-
pesquisadora escolheu a turma 901 para aplicacdo de um conjunto de atividades didaticas
denominadas “Ortografia: a letra /R/ no final da palavra”. A turma 901 ¢ formada por 35
alunos, cuja faixa etéria é de 14 a 15 anos. Os estudantes dessa turma séo falantes e agitados,
porém ndo apresentam problemas indisciplinares mais sérios, dessa maneira, 0 ensino-

aprendizagem ocorre de forma satisfatoria.

2.3 Etapas da intervencéo educacional

Nesta secdo, descrevem-se, detalhadamente, todas as atividades de intervencéo
aplicadas em sala de aula, exceto a Avaliacdo que sera explanada no proximo capitulo.
Todavia, antes da descri¢do, cabem algumas consideragdes: primeiro, dos trinta e cinco alunos
da turma 901, apenas vinte participaram da pesquisa, devido ao fato desses serem alunos
assiduos e o restante da turma ser muito faltosa. Em segundo lugar, a professora-pesquisadora
necessitou de seis aulas para aplicar a intervencao, intitulada “Ortografia: a letra /R/ no final

da palavra”, a fim de que os proprios alunos elaborassem o conhecimento necessario para a
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aplicacdo de regras sobre as regularidades morfoldgico-gramaticais?, quanto ao uso do
grafema <r> no final da palavra. Na Aula 1, foi realizada a analise do texto “Marcelo,
Marmelo, Martelo”; na Aula 2, a professora trabalhou as consciéncias silabica e fonémica
com os alunos, mas especificamente o acento dos vocédbulos, pois acredita-se, nesta pesquisa,
que se o aluno identificar a tonicidade dos vocabulos corretamente, evitara erros em sua
escrita quanto ao acréscimo do grafema <r> em final de silabas; na Aula 3, trabalhou-se a
grafia de alguns casos irregulares, ou seja, ndo ha regras para escrever as palavras, e abordou-
se a categoria gramatical conjuncdo E; na Aula 4, os alunos realizaram exercicios sobre a
diferenca entre os verbos Esta e Estar; na Aula 5, foi abordada a consciéncia morfoldgica. Os
estudantes aprenderam sobre sufixos formadores de profissdao. E, na Aula 6, realizaram a
avaliacdo, a fim de verificar se houve aprendizado sobre 0 uso adequado do grafema <r> em
diferentes contextos. Antes da aplicagdo das atividades, os alunos fizeram avaliacdo
diagndstica para fins de coleta de dados para a pesquisa. Em terceiro lugar, a professora-
pesquisadora explicou as atividades interventivas de maneira geral e deixou que os alunos
fizessem individualmente. A medida que tinham duvidas, solicitavam a ajuda da pesquisadora
que os auxiliava em seus questionamentos e chamava todos da turma para tais explicagoes.
Durante o desenvolvimento dos exercicios, alguns alunos compartilnaram entre si as duvidas
que surgiam, outros, porém, fizeram de acordo com seus conhecimentos. A Unica aula em que
ndo houve nenhuma intervencdo nem compartilhamento das duvidas foi a Aula 6 — Avaliacdo,
pois foi necesséria essa atitude para verificar se houve realmente aprendizado sobre o
fendbmeno em questdo. E imprescindivel informar que a pesquisadora analisou para fins de
analise de dados apenas a Aula 6 — Avaliacdo, que sera explanado no proximo capitulo.

Na Aula 1, realizou-se apenas uma interpretacdo sobre o texto e os objetivos de cada
exercicio do texto “Marcelo, Marmelo, Martelo”, ndo relatando a analise das respostas dos
alunos, uma vez que a compreensdo do texto ndo € o foco da pesquisa e sim as questdes
relacionadas ao uso adequado do grafema <r> encontradas nas aulas 2 a 6.

No primeiro dia de aula de 2016, a professora-pesquisadora realizou uma sondagem de
conhecimentos dos alunos da turma 901, com o objetivo de verificar a competéncia

ortografica dos discentes e conhecer um pouco a personalidade de cada um, através de uma

2 Regularidade morfoldgico-gramatical ¢ um grupo de regras de nossa ortografia que exige que 0s
aprendizes analisem unidades maiores (morfemas) no interior das palavras, prestando atencdo a caracteristicas
gramaticais das mesmas palavras. (MORAIS, 2007, p. 23)
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ficha individual intitulada Projeto de Vida, onde os alunos preencheram com os seus dados
pessoais e demonstraram suas expectativas para o ano letivo vigente (APENDICE D). Cabe
uma observacdo: somente vinte alunos frequentaram as primeiras semanas de aula, portanto
apenas esses vinte participaram da pesquisa realizada durante todo o ano letivo.

Consoante Morais (2007, p. 47), ¢ preciso “olhar com olhos cuidadosos” o que os
educandos revelam ao escrever. Ao sondar ou diagnosticar o que sabem sobre ortografia, o
educador deve ndo apenas constatar 0 que erram e acertam, mas mapear e registrar seus
progressos de forma periddica. Esse mapeamento permitira planejar tanto as questdes
ortograficas que serdo ensinadas a todos os estudantes durante cada bimestre, como planejar
somente para determinados alunos ou grupos que ainda nao superaram certas dificuldades e
que precisam de atendimento diferenciado em relacdo ao conjunto da turma.

Apos ler todas as respostas da ficha individual, a pesquisadora verificou a ocorréncia
de alguns desvios ortograficos, porém seu intuito maior era observar se havia a insercao
indevida do grafema <r> no final de vocabulos. Foram encontradas algumas palavras, como
por exemplo: “eu nascir em duque de caxias”. E importante ressaltar que durante todo o ano
letivo a pesquisadora coletou dados para sua pesquisa de varias producdes textuais dos alunos,
inclusive de respostas de interpretacdo textual e exercicios realizados no caderno, e foi,
conforme sugerido por Morais (2007, p. 48), mapeando todos 0s casos e categorizando-os.

No quadro abaixo, foram mapeados alguns desses desvios ortograficos encontrados
nas atividades que os alunos da turma 901 produziram durante todo o ano de 2016. Cabe
ressaltar que os fragmentos das frases dos alunos foram transcritos, nesta dissertacao, tais
como escreveram, apresentando, pois, desvios ortograficos como também outros tipos de

desvios relacionados a acentuacdo grafica, emprego de letra maitscula, dentre outros.
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Quadro 1: Mapeamento de desvios ortograficos da turma 901

Amostras de desvios ortograficos relativos ao acréscimo indevido do grafema <r> em coda silabica:

1. “que acabar atrapalhando...”

“que se chamar Juan...”

“mas ndo se machucar...”

“para caso a carreira de lutar ndo de certo...”

“estudar”

“pular”

“assustar”

2
3
4,
5. “Amor vocés!”
6
7
8
9

“calcar”

10. “tiver que parar...”

11. “sua amiga resolver levar Claudia...”

12. “ele vender maga...”

13. “Tubardo assustar banhistas...”

14. “ndo conseguir...”

15. “eu nascir em dugue de caxias...”

16. “foi entdo que decidir voltar...

17. “e ndo conseqguir sair...”

18. “depois vir que nada...”

19. “afinal eu lir...”

20. “euvir...”

21. “e ver uma gaiola...”

22. “e quero que Ser torne realidade...”

23. “e ser afogo...”

24. “para ndo ser afogar...”

25. “sir afogar...”

26. “menina que ser dedicava...

27. “Ele tar tir...”

28. “Vc¢ como tar?”

29. “Oi amigo como vc tar?”

30. “ele tar”

31. “ela estava lar...”

32. “atrapalhando o jogor...”

33. “um meninor...”

34. “uma aver...”

35. “bicho da florestar...”

Fonte: Elaborado para essa pesquisa

Verifica-se, no quadro acima, a ocorréncia significativa da insercdo do grafema <r>
em verbos, totalizando vinte e quatro registros. 1sso pressupde que o aluno estudou a regra
dos infinitivos verbais, mas ndo a internalizou devidamente. Nota-se, ainda, que esse
fendmeno linguistico perpassa para outras categorias gramaticais, como em substantivos
(cinco casos), advérbio (um caso) e pronome (seis ocorréncias).

Observou-se nos textos dos alunos que havia oscila¢des do acréscimo do grafema <r>
em um mesmo vocabulo. Para Morais (2007, p. 45), é preciso ter “olhos especiais para as
oscilagdes, isto é, aqueles casos em que ora o aluno nota a mesma dificuldade ortogréfica de
forma correta, ora o faz erradamente.” Para o autor, essas variacdes entre certo e errado

mostram um dado positivo: “que o aluno ja esta em davida, que ele ja sabe que, na notagao
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escrita de sua lingua, determinada sequéncia sonora pode ser registrada com tal ou qual letra.”
O estudante sabe, por exemplo, que existem as formas “estd” e “estar”, mas, ao escrever em
diferentes contextos, oscila entre um e outro, principalmente, porque nesses casos especificos
a silaba ténica recai na Gltima silaba e, na fala, o “r”” ndo ¢ pronunciado. Acredita-se que esse
aluno ao escrever “Ele estar feliz.”, tenta adequar-se aos padrdes ensinados na escola,

adotando modelo de prestigio. Consoante Bortone e Brito Alves (2014, p. 130):

Se a escola desse aluno ndo lancou mdo de uma metodologia eficiente para
interiorizar a regra, ele ird transferi-la para sua escrita até em contextos que ndo
existem o uso do “r”, tentando “corrigir”, na fala ou escrita, tudo o que se assemelhe
ao que é considerado errado pela escola. (BORTONE; BRITO ALVES, 2014)

No 1° bimestre do ano letivo de 2016, um dos géneros trabalhados pela professora-
pesquisadora na turma 901 foi Relato de experiéncia vivida. Apo6s analisar com os alunos a
estrutura e a composicdo desse género solicitou que realizassem uma atividade em duplas
sobre 0 assunto Memdrias. Cada aluno teve de contar ao outro uma experiéncia de vida que
mostrasse alguma situacdo vivida por eles ou por algum conhecido, mas que fosse uma
situacdo marcada por alguma relacdo de desigualdade, como sugere Thiollent (2011, p. 73),
“recorrer a técnicas de grupo, tais como o sociodrama". Logo apo6s o relato, cada um escreveu
a narrativa do colega em folha solta.

O género textual Relato de Experiéncia Vivida pode ser um aliado para os professores,
pois apresenta como caracteristica dar voz ao educando para que ele relate momentos pelos
quais tenha passado e nos quais ele deposite relevancia. Sabe-se que a narrativa e, portanto o
Relato de Experiéncia Vivida é estabelecido a partir de um evento que mereca ser contado,
que desperte a atencdo do interlocutor, e o locutor, nesse caso, 0 aluno, tem consciéncia da
importancia daquilo que relata e que espera ser valorizado. Conforme Thiollent (2011, p. 73),
“alguns pesquisadores recorrem a técnicas antropoldgicas para coleta de dados: observacgdo
participante, diarios de campo, histérias de vida etc.”

ApoOs a leitura das producdes textuais dos estudantes, a professora-pesquisadora
detectou varios desvios ortograficos, mas mapeou apenas as ocorréncias do acréscimo
indevido do grafema <r>em posic¢éo de coda silabica.

Analisados os resultados dessa avaliagdo-diagndstica, a pesquisadora listou, na lousa,
algumas ocorréncias encontradas nos textos dos alunos e pediu para lerem em voz alta, como
por exemplo: “atrapalhando 0 jogor”, “Eu te amor!”. Os alunos, de imediato, leram:
“atrapalhando o jogo” e “Eu te amo!”. Mas, em seguida alguns estudantes perceberam a silaba
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tonica das palavras “jogor” e “amor”. A pesquisadora perguntou se eles ja haviam percebido
tais ocorréncias em alguma situacdo de escrita e muitos afirmaram que encontram esse
fendmeno linguistico, principalmente em conversas nas redes sociais e no aplicativo
whatsapp.

Assim sendo, foram elaboradas atividades interventivas educacionais, descritas nos
préximos paragrafos, a fim de levar o aluno a compreender e a internalizar regras sobre o uso
adequado do grafema <r> em final de silaba. Vale ressaltar que essas atividades foram
realizadas em seis aulas, respectivamente.

Como mencionado anteriormente (vide se¢do 3.1), os casos encontrados para a coleta
de dados para esta pesquisa foram mapeados e divididos em oito categorias gramaticais e para
tentar minimizar os desvios ortogréaficos, teriam de ser elaboradas estratégias diferenciadas
para cada categoria.

Ao criar os exercicios, a professora-pesquisadora observou o mapeamento e as
categorizacOes encontradas na avaliacdo diagndstica da turma 901 e abordou nas atividades
interventivas trés categorias gramaticais registradas pelos alunos - verbo, substantivo e
advérbio. Além dessas, foi contemplada a categoria conjuncdo, visto que 0s estudantes
confundiam-se ao registrar a conjuncao e.

E imprescindivel a continuidade de elaboracdo de mais atividades que abordem todas
as categorias gramaticais, visto que foram trabalhadas com a turma 901, as categorias que 0s
alunos tinham mais dificuldades.

Na Aula 1, a professora-pesquisadora trabalhou com os alunos o género textual
“conto”, por ser conteudo do 2° bimestre. Foi selecionado o texto ‘“Marcelo, Marmelo,
Martelo”, de Ruth Rocha, para o qual foram selecionados sete exercicios que considerou
relevante para o desenvolvimento e compreensdo do conto. A escolha desse texto foi feita
com o intuito de refletir sobre o jogo de ideias que ha nele e, especialmente refletir sobre os
aspectos linguisticos da lingua portuguesa. Além disso, o conto em estudo apresenta muitos
neologismos, o que favoreceu para elaboracdo de uma das atividades de intervencédo
denominada Palavras Inventadas (APENDICE B — AULA 5).

Realizou-se primeiramente a leitura oral do texto, em seguida solicitou-se aos
estudantes que circulassem as palavras desconhecidas por eles, inclusive os neologismos
encontrados na fala do personagem Marcelo, e, coletivamente, tentassem inferir 0s
significados através do contexto. Os alunos ndo tiveram muitas ddvidas em relagdo ao

vocabulario, ja que a maioria das palavras aparece com seus respectivos significados no texto.
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As frases que tiveram mais dificuldades foram: “Um puxadeiro puxando uma carregadeira.
Depois o puxadeiro fugiu e o possuidor ficou danado.” (linhas 42 — 43, Anexo A). A partir do
contexto e dos radicais dos vocabulos, os alunos inferiram que “puxadeiro” significava burro;
“carregadeira”, carroga; “possuidor”, dono do burro. Outra palavra que encontraram
dificuldades foi “gania”: “O Godofredo gania baixinho.” (linha 65), e, pelo contexto,
chegaram a conclusdo que Godofredo uivava.

Em seguida, os alunos interpretaram o texto com a intervencdo da professora-
pesquisadora. No exercicio n® 1: “O personagem Marcelo pergunta por que ele se chama
Marcelo e ndo Martelo. E vocé, gostaria de ter outro nome? Se sua resposta for positiva, qual
nome vocé gostaria de ter?”, objetivou-se trabalhar a identidade dos alunos, a fim de verificar
se estavam satisfeitos com seus respectivos nomes. Nota-se que a narrativa do conto inicia-se
com o personagem Marcelo questionando a existéncia das coisas, como a chuva, 0 mar, 0
cachorro. Depois, critica as escolhas feitas pelos adultos, no caso, seus pais, quando questiona
0 Seu nome.

Percebe-se, no texto, que a autora cria uma possibilidade de vivéncia, por parte do
leitor, de situagdes cotidianas na busca do “eu”, ja que demonstra que a crianga, assim como o
adulto, pode e deve ter suas proprias opinides e até mesmo tomar decisdes, assumindo seu
papel na sociedade. Essa busca pela valorizacdo da identidade motivou o exercicio n® 2:
“Voce acha importante ter um nome? Por qué?”

No exercicio 3: “Observe o titulo do texto: “Marcelo, Marmelo, Martelo”. Quais sdo
as letras que diferenciam as trés palavras?”, o intuito foi mostrar aos aprendizes que as
possibilidades linguisticas ja aparecem no proprio titulo, pois, ao utilizar essas trés palavras, a
autora procurou demonstrar, de forma descontraida, como funciona o sistema linguistico tdo
complexo da lingua portuguesa, pelo simples fato de trocar a primeira letra da segunda silaba,
ou seja, a troca do “c” por “m” e depois por “t”: “Mar-ce-10”, “Mar-me-lo”, “Mar-te-10”.

Ja no exercicio n° 4: “Qual foi a logica usada por Marcelo para dar novos nomes as
coisas? Qual foi 0 mais interessante, na sua opinido?”, o objetivo foi levar o aluno a refletir
sobre a associa¢do que Marcelo fazia do nome inventado ao objeto. O personagem cria varios
neologismos que mostram as possibilidades de formacao de vocabulos com termos da prépria
lingua portuguesa e ndo um neologismo com estrangeirismo, O que aponta para uma
valorizacéo da lingua.

No exercicio n° 5: “Por que, segundo o pai de Marcelo, todos devem chamar as coisas

pelo mesmo nome?”, buscou-se analisar a importancia da comunicacdo entre os individuos
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que compartilham o mesmo cédigo. A ortografia € uma convencdo social, portanto deve ser
escrita por todos os usuarios de uma lingua da mesma forma, para que haja um total
entendimento entre as pessoas.

No exercicio n° 6: “Qual foi a complicacdo que surgiu no texto?”, a intengdo foi levar
o0 aluno a perceber que por possuir um vocabulario peculiar, insistindo em sua autonomia
enguanto pessoa por meio da linguagem, Marcelo ndo é compreendido. A demonstracao disso
ocorre no apice da historia, quando a casinha do seu cachorro pega fogo e ninguém o entende.
Com isso, a autora demonstra que a comunicagdo € essencial entre os individuos, assim como
a compreensao daquilo que € comunicado.

Finalmente, no exercicio n° 7: “Qual a situag&o final do texto?”, objetivou-se conduzir
o0 aluno a refletir sobre o papel fundamental da linguagem e da boa comunicacdo, como meio
de aceitacdo do individuo, quando os pais de Marcelo resolvem aceitar a forma como o filho
fala e se esforgcam para entendé-lo.

A obra de Ruth Rocha mostra que a linguagem literaria que utiliza ndo menospreza a
capacidade intelectual de seu leitor, no caso, infantil/juvenil e também ndo a torna
incompreensivel. A linguagem é simples, porém de grande profundidade. A autora tem a
capacidade de conciliar a reflexdo moral, social e interna da crianga, com uma reflex&o sobre
a linguagem e seus usos.

Observou-se que das trinta e cinco palavras encontradas na turma 901 (Quadro 1), com
registros de acréscimos indevidos do grafema <r> em posicdo de coda sildbica, dezessete
poderiam ter sido evitadas, caso os alunos identificassem a silaba tonica delas. Acredita-se na
hipotese de que se o aluno perceber que ao acrescentar o <r> no final de determinados
vocabulos, mudara a silaba tdnica, provavelmente ndo cometera tais erros. Devido a tantas
ocorréncias desse tipo na escrita dos estudantes, a professora- pesquisadora abordou, na Aula
2, atividades sobre silaba tonica, que foram elaboradas com o objetivo de que os estudantes
identificassem a silaba mais forte dos vocabulos. Ao término das atividades, deveriam
perceber que a auséncia ou o acréscimo do <r> no final da palavra, mudaria o seu significado.

No primeiro exercicio da Aula 2, a professora-pesquisadora objetivou verificar a
consciéncia fonémica dos alunos através da identificacdo da silaba ténica das palavras “casa”
e “casar”. Percebeu que os alunos ndo conseguiam identificar a tonicidade das silabas, por
isso ensinou uma forma simples para ajuda-los, pediu que estalassem os dedos e

pronunciassem os vocabulos varias vezes, para perceberem a silaba com o som mais forte.
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Figura 1: Exercicio 01 da Aula 2

01. Vocé consegue identificar a silaba tonica das palavras, ou seja, consegue perceber qual ¢ a silaba
mais forte? Vamos fazer um exercicio simples sobre esse assunto. Estalem os dedos!

a) Pronuncie a palavra “CASA”, estalando os dedos varias vezes, observando que a silaba mais forte
é a que ocorre no momento do estalar dos dedos.

b) Qual ¢ a silaba tonica da palavra “CASA™?

€) Repita o exercicio com a palavra “CASAR”.

d) Qual a silaba toénica da palavra “CASAR”?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

O exercicio n® 01 foi realizado de maneira satisfatoria: todos os alunos estalaram os
dedos varias vezes, pronunciando as palavras “casa” ¢ “casar” para perceberem a silaba tonica
e, com a intervencdo da professora-pesquisadora, todos a identificaram corretamente.
\erificou-se que os alunos, embora tenham considerado os exercicios faceis por se tratar de
silaba tonica, consideraram interessante ¢ divertida a técnica do “estalar dos dedos”.

No exercicio n° 02, objetivou-se verificar outro nivel de consciéncia fonoldgica, o
conhecimento ou sensibilidade a rima e a aliteracdo, verificando através dos pares de palavras
0s sons iniciais e finais correspondentes. Foram apresentados quatro pares de figuras com
nomenclaturas parecidas, a Unica diferenca era a presenca do grafema <r> no final delas, para
que comparassem e preenchessem as lacunas das figuras com 0s seguintes nomes:

soldado/soldador, moto/motor, cola/colar, pinto/pintor.

Comparar palavras é um tipo de atividade muito importante (...). Quando os alunos
analisam duas ou mais palavras, buscando semelhangas e/ou diferencas, eles
consolidam correspondéncias entre unidades sonoras (fonemas) e unidades graficas
(letras). (BRASIL, 2009, p. 57).

No caso desta atividade, além de comparar, os alunos deveriam focalizar a atencdo na

tonicidade dos vocabulos apresentados.
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Figura 2: Exercicio 02 da Aula 2:

02. Agora, devera repetir o procedimento com as palavras do quadro abaixo, preenchendo,
adequadamente, as lacunas das figuras:

SOLDADOR - PINTOR — MOTO - COLAR — SOLDADO - COLA -PINTO — MOTOR

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

As dificuldades comegaram a surgir no exercicio n° 03, devido a dificuldade em
separar os vocabulos em silabas. Verificou-se que houve uma lacuna na aprendizagem do
conhecimento sildbico dos alunos. Neste exercicio, 0s estudantes deveriam preencher um
quadro, destacando a silaba tonica das palavras. Caso tivessem ddvidas, poderiam recorrer a
técnica do “estalar dos dedos”. A professora-pesquisadora precisou intervir, explicando como
deveriam separar tais palavras, escrevendo-as na lousa. Vale ressaltar que os vocabulos
utilizados nos exercicios 03 e 04 foram os mesmos do exercicio 02. Apds as explicaces,

todos os alunos preencheram o quadro corretamente.
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Figura 3: Exercicio 03 da Aula 2

03. Qual a silaba tonica das palavras abaixo? Se tiver divida, faca o exercicio do “estalar dos
dedos”, novamente, para descobrir.

SILABA TONICA

. soldador
. soldado
. pintor
pinto
motor
moto

. colar

. cola

o|~Njo|u|slw|N|Fk

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Como sugestdo, elaborou-se uma atividade de separacdo silabica para ser realizada
antes da identificacdo da silaba tonica. (APENDICE E)

Ja no n° 04, foi apresentado outro quadro, mas agora teriam de assinalar com um x a
posicdo da silaba tonica dos vocabulos, ou seja, se a silaba tonica era a Gltima, pendltima ou
antepenultima. Cabem duas observacgdes: os alunos tiveram dividas em perceber qual era a
posicdo da silaba na palavra. Novamente, a professora-pesquisadora teve de intervir,
explicando a todos sobre o nimero de silabas e a posi¢do da silaba ténica nos vocabulos. Aqui
observa-se outra lacuna no aprendizado da consciéncia fonolégica dos alunos, no caso, a
consciéncia fonémica. Apds a explicacdo, todos verificaram suas respostas e conseguiram

responder o esperado.
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Figura 4: Exercicio 04 da Aula 2

04. Agora que vocé ja descobriu a silaba tonica dos vocabulos abaixo, marque um x na coluna que
corresponde a sua posicdo na palavra, ou seja, a silaba mais forte é a Ultima, pendltima ou
antepenultima?

ANTEPENULTIMA PENULTIMA ULTIMA

1. soldador

2. soldado

3. pintor

4. pinto

5. motor

6. moto

7. colar

8. cola

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Ainda nesta questdo, foi realizada uma pergunta com o intuito de verificar se os alunos

perceberam que a silaba ténica das palavras terminadas em -r sempre sera a Gltima.

Figura 5: Exercicio 04 da Aula 2

e O que vocé percebeu sobre a posicdo da silaba ténica das palavras que terminam com —r no
final? A silaba tdnica é a ultima, penudltima ou antependltima?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

No exercicio 05, mediante a frase escrita por um aluno “Eu te amor!”, os aprendizes

deveriam identificar um erro contido nela e explicar por que aconteceu esse equivoco.

Figura 6: Exercicio 05 da Aula 2

05. Leia a seguinte frase escrita por uma aluna do Ensino Fundamental: “Eu te amor”. Qual
palavra da frase ndo foi escrita corretamente? Por qué?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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Todos identificaram a palavra “amor”. Vale informar que a frase “Eu te amor!” foi

mencionada a turma durante explicacdo sobre o fenémeno linguistico estudado nesta

pesquisa, como mencionado no inicio deste capitulo. No quadro abaixo, encontram-se as

explicagdes dos alunos sobre a palavra “amor” usada nesse contexto. As respostas foram

satisfatorias.

Quadro 2: Tipos de respostas dadas para a questdo 05

Tipos de respostas

Exemplos da redacéo da resposta

Quantitativo de
alunos

Respostas esperadas 1. O verbo ndo se aplica na frase. 01
2. Deveria ser “amo’. 01
3. Porque a palavra certa é amosemor. 01
4. Porcausador. 13
5. Porque fica sem sentido a frase. 01
6. Porque o r faz outra pronincia. 01
Respostas inadequadas 00
Respostas ausentes 02

Observa-se, no quadro acima, que dos vinte alunos que participaram da pesquisa,

dezoito formularam respostas adequadas e apenas dois ndo responderam.

No exercicio 06, novamente utilizando palavras parecidas, a professora solicitou que

os alunos identificassem a silaba tonica dos vocabulos “amo” e “amor”. Caso ainda tivessem

duvidas para identifica-la, poderiam refazer o exercicio do “estalar dos dedos”, aprendido na

primeira atividade da Aula 2. Nesta questdo, percebeu-se que a maioria dos alunos nao sabia

separar as palavras em silabas, por isso foi necessaria a intervencdo da professora-

pesquisadora mais uma vez para ajuda-los a resolver essa davida.

Figura 7: Exercicio 06 da Aula 2

06. Qual a silaba tonica da palavra “AMOR”? E da palavra “AMO”? Faca o exercicio do estalar

dos dedos para descob

rir.

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Enfim, no exercicio n° 07 da Aula 2, a professora-pesquisadora elaborou uma pergunta

com o objetivo de verificar se os estudantes perceberam que, ao omitir uma letra no final de

uma palavra, poderia haver mudanga de significado e solicitou que exemplificassem. O

resultado foi satisfatorio.
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Figura 8: Exercicio 07 da Aula 2

07. Se vocé esquecer de p6r uma letra no final de uma palavra, ela poderd mudar o seu
significado? Cite um exemplo.

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Apos a aplicacdo da Aula 2, os alunos realizaram os exercicios da Aula 3, com o
intuito de trabalhar questdes de ortografia, focalizando o acréscimo do grafema <r> no final
dos vocéabulos. A professora-pesquisadora releu para a turma o conto de Ruth Rocha,
“Marcelo, Marmelo, Martelo” para entdo iniciar os exercicios.

A primeira questdo foi de multipla escolha para que a professora-pesquisadora tivesse
a certeza de como os alunos escreveriam as palavras selecionadas para esta atividade. Os
estudantes teriam de marcar a letra que preenchesse as lacunas das frases, supostamente,
respondidas pelo pai de Marcelo. Como o pai do personagem estava em dividas quanto a
escrita de certos vocabulos, os alunos da turma 901 teriam de ajuda-lo a escrever
corretamente. As palavras selecionadas para este exercicio foram escritas ora com a presenca
do grafema <r>, ora com a omissdo dele, ora com o algamento da vogal /e/. Os alunos
deveriam marcar a sequéncia de vocabulos escritos corretamente. Dos vinte alunos, catorze

responderam o esperado.
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Figura 09: Exercicio 01 da Aula 3

01. Vamos imaginar que o pai de Marcelo pesquisou e respondeu aos questionamentos do filho por
escrito, mas davidas surgiram ao escrever determinadas palavras. Escolha, dentro dos parénteses,
a palavra que preenche, corretamente, as lacunas das frases a seguir:

a) “ Papai, por que a chuva cai?”
_N&o sei, Marcelo, vamos !

( ) pesquisa
() pesquisar

b) Achei a resposta. Anote, por favor, Marcelo!
Porque a agua do quando aquecida pelo Sol , OU seja,
em de agua.

( )ma, &, evaporar, setransforma, vapo
() mar, er, evapora, sertransforma, vapor
( ) mar, é, evapora, setransforma, vapor

c) Esse de agua com o ar, como mais leve,
formando as nuvens.

() vapor, se mistura, €, comeca a subir
( ) vapo, sermistura, €, comegar a subir
() vapor, se misturar, er, comeca a subir

d) O de agua , quando atinge altitudes elevadas, em
agua novamente.

( ) vapo, serjunta, transforma-se
() vapor, sejunta, transforma-se
() vapor, sejunta, transformar-se

e) Como pesada ndo consegue no ar, a éagua em
de chuva.

( )er, i, sustentar-se, acaba, formar
( )e, e, sustenta-se, acabar, forma
()&, e, sustentar-se, acaba, forma

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

No exercicio n° 02, o objetivo foi trabalhar com as irregularidades ortogréaficas, ou
seja, por ndo haver nenhuma regra ou principio que ajude a saber como determinadas palavras
sdo grafadas, ha a necessidade de memoriza-las. O aluno deveria perceber e comparar a
sonoridade dos vocabulos “ma” e “mar”, depois teria de responder se sabia o significado delas
e, caso ndo soubesse, 0 que deveria fazer para descobrir, em seguida foram expostas duas
figuras, uma que representava o mar e outra a personagem do filme “Malévola” para que

criasse uma frase para cada uma delas. O proximo exercicio complementa o n° 02, por
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abordar irregularidades ortogréficas, sendo que ndo aparecem figuras, somente pares de
palavras (pé/par, la/lar) para elaboracdo de frases. Nestes exercicios, alguns alunos tiveram de
consultar o dicionario por desconhecerem o significado de algumas palavras, dessa forma

puderam resolver alguns casos de irregularidades da norma ortogréfica.

Figura: 10: Exercicios 02 e 03 da Aula 3

02. Pronuncie as palavras abaixo e compare 0 som delas:

ma / mar

a) O que vocé percebeu ao pronunciar as palavras “ma” e “mar”?

b) Vocé sabe o significado das palavras “ma” e “mar”? Caso nio saiba, o que devera fazer para
descobrir o que significa cada uma?

¢) Crie uma frase para as figuras abaixo, utilizando a palavra “ma” ou “mar”:
PESESE=" N

03. H4 palavras que tém o mesmo som, porém a escrita e o significado delas sao diferentes. Leia
as palavras abaixo e crie uma frase para cada uma delas. Se surgir davidas, utilize 0 mesmo
recurso que usou no exercicio anterior.

a) pa:
b) par:
c) la:
d) lar:

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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Nas proximas atividades (4 a 10), encontram-se questdes sobre o verbo “€” e a
conjun¢do “e”. Observa-se, na escrita de varios alunos, além da auséncia do acento agudo no
verbo ser (3% pessoa do singular: “é¢”), outras grafias criadas por eles, tais como: “eh”, “ir”,
“1”. Acredita-se que, se o aluno perceber a diferenca do som aberto do verbo “¢” e do som
fechado da conjungdo “e”, diminuirdo ocorréncias desse tipo na escrita dele.

No exercicio 04, mediante a frase “E por que sera que a bola ndo é mulher do bolo?”,
os alunos teriam de perceber se 0 som desses vocabulos era aberto ou fechado. Para isso,
houve a necessidade de explicar sobre a movimentacdo da mandibula. Caso se movimentasse,
0 som seria aberto, portanto, seria o verbo “€”, caso contrario, seria a conjungao “e”. Importa
ressaltar que as nomenclaturas verbo e conjuncédo ndo foram ditas a turma.

O objetivo do exercicio seguinte era verificar se a troca de “¢” por “i”, na fala, seria
viavel, usando a mesma frase do exercicio anterior, porém omitindo o “e” para que o aluno
ndo se confundisse: “Por que sera que a bola ndo € a mulher do bolo?”.

No exercicio n® 06 o aluno teria de chegar a sua propria conclusdo sobre quando usar o
“€” ou o “e” na escrita. O que deveria perceber em relacio ao som para evitar erroS
ortogréaficos. A maioria dos alunos respondeu o esperado, apenas trés alunos ndo conseguiram
chegar a elaboragdo de uma regra, respondendo frases, como: “Sim”; “O sentido dele na

frase.”; “O sinal”.

Figura 11: Exercicios 04 a 06 da Aula 3

04. “E por que sera que a bola ndo é a mulher do bolo?”

[IPR L)

a) Ao pronunciar a palavra “e”, vocé percebe o som aberto ou fechado?

[T¥4L

b) E quando pronuncia a palavra “€”, voc€ percebe o som aberto ou fechado?

05. Leia a frase: “... por que sera que a bola nido é mulher do bolo?”
Vocé conseguiria trocar o “é” por “i” ao pronuncia-la, por exemplo: “...por que sera que a bola nio
¢ (/i/) mulher do bolo?”

06. Entao, se tiver dividas quanto ao emprego das palavras “e” ou “é” numa frase, o que devera
observar, em relagdo ao som, para escrevé-las corretamente?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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Ja na atividade n° 07, foi extraida mais uma frase do texto “Marcelo, Marmelo,
Martelo” com os vocabulos “¢” e “é¢”: “E latim € lingua de cachorro?”. O apendiz teria de
eliminar o acento do verbo “é” e responder se a frase ainda teria 0 mesmo sentido e qual seria.
A intencdo foi mostrar ao aluno que, ao omitir o acento de uma palavra, o seu significado
podera ser comprometido.

Sobre a frase “E latim e lingua de cachorro?”, dos vinte alunos, dezesseis responderam

o esperado: “teria sentido de soma”, “seriam duas perguntas”, os demais responderam de

forma equivocada.

Figura 12: Exercicio 07 da Aula 3

07. Leia as seguintes frases e observe a palavra destacada:

“ E latim € lingua de cachorro?
_Naio, Marcelo, latim é uma lingua muito antiga.”

Se a frase fosse escrita: “E latim e lingua de cachorro?”, teria o mesmo sentido da expressio
acima? Qual sentido teria?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

O exercicio n° 08 é de multipla escolha. Foi trabalhado, nessa questdo, o sentido de
soma que a conjungéo “e” traz na seguinte frase: “O pai € a mde de Marcelo ndo aprenderam a

falar como ele...”. Dezessete alunos responderam de forma satisfatoria.

Figura 13: Exercicio 08 da Aula 3

08. “O pai ¢ a mie do Marcelo ndo aprenderam a falar como ele...”. A palavra destacada tem
sentido de:

a) () soma
b) ( ) escolha
c) ( ) conclusdo
d) ( ) finalidade

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Na questdo 09, abordou-se a diferenca do verbo “ir” e a conjung@o “e”, ja que alguns
alunos estéo realizando essa troca na escrita. O objetivo era mostrar que o verbo ir indica agéo

e movimento, através do questionamento que o enunciado apresentava: “Devo ir”, “Quero ir”,
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“Quer ir”...

Essas expressOes estdo indicando que Marcelo e seus pais pretendem ir a que

[IP2)

lugar? Em seguida, teria de verificar se poderia trocar a conjungdo “e” por “ir” em outra frase

e explicar por que. Dos vinte alunos, treze responderam o esperado, tanto na letra “a” quanto

na “b”. Ja na letra “c”, todos acertaram a questao.

Figura 14: Exercicio 09 da Aula 3

09. Leia o didlogo abaixo e observe as palavras destacadas:

“- Nao fique triste, meu filho. A gente faz uma moradeira nova pro Latildo.

E a mée do Marcelo disse:

E sim! Toda branquinha, com a entradeira na frente e um cobridor bem
vermelhinho...”

_Mas vai demorar muito pra fazer uma moradeira nova pro Latildo! Compre
uma nova, papai!

_Ent&o devo ir amanha a loja de animais.

_Quero ir com vocé, papai!

_Vamos ver se a mamae quer ir também.

a) “Devo ir”, “Quero ir”, “Quer ir”... Essas expressdes estdo indicando que Marcelo e seus
pais pretendem ir a que lugar?

b) Ao ler as frases do didlogo, o que vocé percebeu sobre o verbo IR? Ele indica algo em
movimento ou algo parado?

¢) Na frase: “E a mae do Marcelo disse:..”, o termo destacado poderia ser substituido pelo verbo
“ir”? Por qué?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Enfim, no exercicio n° 10, foi apresentada a seguinte frase elaborada por um aluno: “Ir

eles foram para casa.”. Os alunos teriam de verificar se todas as palavras foram escritas

corretamente e, caso encontrassem algum erro, deveriam reescrevé-la de forma certa. Apenas

um aluno ndo respondeu o esperado.

Figura 15: Exercicio 10 da Aula 3

10. Leia a seguinte frase escrita por um aluno: “Ir eles foram para casa.”
a) A frase foi escrita corretamente?

b) Se sua resposta foi negativa, reescreva a frase de forma correta.

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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A professora-pesquisadora prosseguiu aplicando as atividades da Aula 4 — Verbos
ESTA / ESTAR. O objetivo era mostrar aos alunos que ha um método pratico para resolver a
duvida quanto ao emprego dos verbos esta e estar, através da substituicdo por outros verbos:
permanece (esta) e permanecer (estar). Acredita-se que, se o aluno interiorizar esse método,
conseguira aplicar, corretamente, os verbos esta e estar em diferentes contextos.

No exercicio n° 01, os alunos teriam de identificar a silaba tonica dos verbos citados, e
no n° 02, teriam de escrever o que perceberam sobre a posicdo da silaba tonica dessas
palavras. Esta atividade retoma a Aula 2. Os alunos langaram mao do exercicio do “estalar dos

dedos” para realizar esta atividade. Dezenove estudantes responderam corretamente.

Figura 16: Exercicios 01 e 02 da Aula 4

01. Identifique a silaba tonica dos seguintes vocabulos. Se tiver duvidas, faca o exercicio do “estalar
dos dedos” para descobrir.

a) esta:

b) estar:

02. O que vocé observou sobre a silaba tdnica dos verbos esta e estar? A silaba tdnica é a Gltima,
penultima ou antepenultima?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
J& na questdo 03, foi solicitado que explicassem qual reflexdo fazem para empregar,
corretamente, os verbos esta e estar. A maioria da turma respondeu que emprega tais verbos

de acordo com a sua propria intuicdo (54%), o restante mencionou respostas equivocadas.

Figura 17: Exercicio 03 da Aula 4

03. Observe os termos destacados nas seguintes frases:

e  “Pois ¢, esta tudo errado!”.
e  Pois é, deve estar tudo errado!

Qual reflex@o vocé costuma fazer para empregar, corretamente, os verbos estd e estar numa frase
escrita?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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A partir do exercicio n® 04, iniciou-se a anélise dos verbos permanece e permanecer.
Foi retirada do texto ‘“Marcelo, Marmelo, Martelo” a seguinte frase: “Pois é, esta tudo
errado!”. Os aprendizes teriam de assinalar com um X a frase que substituiria o verbo
destacado por outro que tivesse uma concordancia correta. As frases foram as seguintes: “Pois
¢, permanece tudo errado!” e “Pois ¢, permanecer tudo errado!”.

Nos numeros 05 e 06, teriam de destacar a silaba ténica dos verbos permanece e
permanecer. Ja o n° 07 refor¢a o n® 04, com uma questdo também de substituicdo do verbo
estd por permanece, com a seguinte frase: “Embrasou tudo, papai, estd uma branqueira
danada!”

Vferifica-se que todos os aprendizes responderam o n° 04 de forma satisfatéria. Ja no n°
05, apenas onze alunos identificaram a silaba ténica corretamente e no n° 06, todos acertaram

a silaba tonica da palavra “permanecer”.

Figura 18: Exercicios 04 a 07 da Aula 4

04. Leia: “Pois é, esta tudo errado!”.
Se vocé reescrevesse a frase, substituindo o verbo destacado por “permanecer”, como ficaria a frase?

() Pois é, permanece tudo errado!
( ) Pois é, permanecer tudo errado!

05. Qual a silaba mais forte da palavra “permanece”?

06. Qual a silaba mais forte da palavra “permanecer”?

07. Na frase: “- Embrasou tudo, papai, estd uma branqueira danada!”, como ficara a frase se
substituirmos o verbo destacado por “permanecer”?

() - Embrasou tudo, papai, permanece uma branqueira danada!
( ) - Embrasou tudo, papai, permanecer uma branqueira danada!

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Na questdo 08, foram utilizadas cinco charges que apareciam 0s verbos esta e estar.
Os alunos deveriam continuar nesse processo de substituicdo dos verbos esta por permanece e
estar por permanecer. Na figura abaixo, serdo mostrados apenas trés exemplos da questdo 08,

porém o restante encontra-se no APENDICE B. Dezesseis alunos responderam o esperado.

52



Figura 19: Exercicio 08 da Aula 4

08. Nas charges abaixo aparecem o0s verbos estd e estar. Marque um X na frase que, ao substituir
esses verbos por permanece ou permanecer, estara escrita de acordo com a norma padrao da lingua
portuguesa.

P -
a) “O clima esta louco!”
(' ) O clima permanece louco!

() O clima permanecer louco!

Doutor, €0 SO 2 OIS &SsE Hosprral

TO COM ESTA" COM F47A DE >

FALTA DE AR ... FALTA DE MEDICC, FACZA
PE MEDICAMENTD, FA4cZA-

) “S6? Pois esse hospital estd com falta de leito...”
() S&? Pois esse hospital permanece com falta de leito...
() S&? Pois esse hospital permanecer com falta de leito

Gerundismo

---REDHACHO?
HAVISH O EDITOR QUE
HOJE EUNHO VOU ESTHR
FAZENDO H CHHARGE.

—— eee—, =
¢) “Avisa o editor que hoje eu nao vou estar fazendo a charge.”
() Avisa o editor que hoje ndo vou permanece fazendo a charge.

() Avisa o editor que hoje ndo vou permanecer fazendo a charge.

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

No n° 09, os aprendizes teriam de formular uma explicagdo, de acordo com o que foi
trabalhado nas questfes anteriores desta aula, para 0 emprego do verbo esta e estar. A maioria

dos alunos (dezessete) percebeu que substituindo o verbo “esta” por “permanece” e o “estar”
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por “permanecer” resolveria o problema do emprego equivocado desses verbos em diferentes
contextos. O restante ndo respondeu. Os estudantes fizeram esta questdo sem a intervencdo da

professora.

Figura 20: Exercicio 09 da Aula 4

09. Apo6s a realizacdo dos exercicios anteriores, qual método pratico, vocé podera utilizar para
empregar, adequadamente, os verbos esta e estar numa frase escrita?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

E, por fim, no exercicio n° 10, foi apresentada uma frase contendo a presenca dos
verbos esta e estar para que descobrissem se havia algum erro e que se houvesse teriam de
corrigi-lo de acordo com as normas ortograficas da lingua portuguesa. O resultado foi
satisfatorio, dos vinte alunos que realizaram a atividade, dezoito responderam o esperado, um

ndo respondeu e um errou.

Figura 21: Exercicio 10 da Aula 4

10. Utilize o método que aprendeu e verifique se os verbos estd e estar foram empregados
corretamente na mensagem abaixo. Caso encontre algum erro, envolva-o e reescreva-o de forma
correta:

Que lindo lugar para estar com os
amigos. Dobby esta feliz por esta

com o seu amigo... Harry Potter!

Dobby - Hanrny Potter e as neliguias da monte

[ PENSADOR

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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Finalizada a Aula 4, foram aplicadas as atividades da Aula 5 - Palavras Inventadas. A
inspiracdo para esta atividade originou-se de um video, exposto no aplicativo Youtube,
chamado Programa Letra e Vida / Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores, que
o professor Artur Gomes de Morais participou. O video mostra o autor realizando, com uma
equipe de professores, um jogo de reflexdo ortogréfica. Palavras inventadas foram ditadas e
escritas na lousa pelos educadores, em seguida Morais explica como funciona a norma
ortografica da lingua portuguesa. Acredita-se que trabalhar o lidico com os alunos facilita a
aprendizagem. A ludicidade deve fazer parte tanto do primeiro segmento do EF quanto do
segundo.

Morais (2010, p. 103) enfatiza que “o emprego de palavras inventadas so faz sentido
nas situacBes de ensino em que se trabalha com os alunos a reflexdo sobre dificuldades
ortograficas regulares (contextuais e morfolégico-gramaticais)”. O autor ilustra a informagéo
com um exemplo concreto numa situacdo de escrita. Sugere que os alunos escrevam a palavra
“japequinho”, levando-0s a reflexdo sobre as dificuldades regulares contextuais, no caso, o
<j> inicial, 0 <qu>, 0 <nh> e o <o0> final, e sobre um caso especifico de regularidade
morfolégico-gramatical, o sufixo INHO. A palavra “japequinho” ndo estd no dicionario, mas
para escrevé-la é necessario obedecer a regras da norma ortogréafica da lingua portuguesa, que
sO permitem que a escreva de uma unica maneira. Por exemplo, “japequinho” tem de comecar

(13521

com a letra “j”, ndo ha outra alternativa que ndo seja essa. O mesmo acontece com “qu”, “nh”
e “0”, ndo ha outras possibilidades de grafia para essas posi¢cdes na palavra “japequinho”. Ha,
portanto, um conjunto de regras que deverdo ser aplicadas nessa situacdo, porém s quem
conhece as regras ¢ que acertara a escrita do vocabulo “japequinho”, uma vez que tera de
analisar as correspondéncias grafema-fonema para saber como escrever e pronunciar a palavra
inventada. A norma ortografica estabelece que em determinadas posi¢cdes sé havera uma
forma de escrita e ndo outra. Individuos escolarizados com praticas em letramento dominam
uma série de regularidades ortograficas. Entretanto, aqueles que desconhecem tais regras
cometem erros de ortografia. Cabe ao professor, principalmente, das primeiras séries do EF,
construir, gradativamente, nos alunos, esse conhecimento.

Os exercicios da Aula 5 foram elaborados com o0s objetivos de que o0s alunos
percebessem um caso especifico de regularidade morfologico-gramatical: os sufixos -tor, -dor,
-sor, formadores de profisséo, e que, ao inventar um outro nome para as profissdes, poderia
mudar o sufixo, mas ndo perderia o0 seu sentido original, como por exemplo, escultor —

detalhador. Acredita-se que a partir da internalizacdo desses morfemas, ou seja, da regra
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desses sufixos, o aprendiz poderd grafar, com seguranca, outros substantivos formadores de
profissdo, que terminem com essas unidades menores.

No exercicio n° 01 (APENDICE C), foram apresentadas seis imagens das seguintes
profissOes: escultor, cantor, ator, jogador, lutador e professor. A professora-pesquisadora
ampliou essas figuras e fixou-as na lousa, separando-as em seis colunas. Mas, antes de
trabalhar as figuras na lousa, pediu aos alunos que escrevessem o nome das profissées no
primeiro espaco da folha que receberam. Em seguida, no segundo espaco da folha, pediu que
escrevessem 0s nomes que a professora havia inventado para cada profisséo: detalhador para
escultor; vozeador para cantor; representador para ator; chutador para jogador; socador para
lutador, sofressor para professor. Antes de completar os outros espacos na folha, a
pesquisadora solicitou que seis alunos se dirigissem a lousa e escrevessem, em cada coluna, as
palavras que havia ditado, a fim de perceber se escreveriam seguindo o principio gerativo
(regra) da ortografia da lingua portuguesa, porém o foco maior era a presenca do grafema <r>
no final das palavras. Depois que escreveram no quadro, pediu que retornassem aos seus
lugares para iniciar a reflexdo sobre o que escreveram nele.

A professora-pesquisadora perguntou aos alunos qual parte das palavras havia se
repetido e todos foram unanimes em responder que a parte repetida era o <-or>. A
pesquisadora, neste momento, explicou sobre os sufixos <-tor>, <-dor> e <-sor> e pediu para
identificarem, na lousa, 0s vocébulos com essas terminacfes. Em seguida, pediu que
identificassem a silaba ténica das palavras e envolveu-as. Verifica-se na figura abaixo a

atividade realizada pelos alunos da turma 901.
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Figura 22: Atividade da Aula 5 realizada, na lousa, pelos alunos da turma 901
e ; E.

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Percebe-se, na figura acima, que os estudantes registraram o grafema <r> no final de
todos os vocabulos, inclusive nas pseudopalavras e conseguiram identificar a silaba tdnica
facilmente. Observa-se que na primeira coluna, o aluno registrou a palavra "escultador”, mas
mesmo equivocando-se quanto & escrita do vocabulo, ainda assim registrou o grafema <r> no
final dele.

Terminada a explicacdo na lousa, a professora-pesquisadora retomou 0s exercicios da

folha, pedindo aos estudantes que inventassem nomes para as profissdes das figuras, porém
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utilizando os sufixos estudados nesta aula e que escrevessem no terceiro espaco. Abaixo,
segue exemplo realizado por um aluno da turma 901.:

Figura 23: Exercicio 01 da Aula 5

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

As palavras inventadas pelos alunos foram: escultor (areiador (5), areador (3),
arteador (1), montador (3), construtor (2), desenhador (3), esculpidor (2), copiador (1); cantor
(vocalizador (1), cantador (3), cantarolador (1), berrador (1), ritimador (1), dancador (5),
palcoador (1), ipinotizador (1), compositor (1), falador (1), nitidor (2) e dois alunos deixaram
em branco; ator (filmador (1), apresentador (3), comediador (1), apalhacador (1), palhacador
(1), assustador (2), mitador (1), imitador (5), encenador (2), encantador (1) e dois alunos ndo
responderam; jogador (goleador (5), driblador (2), cabeceador (1), corredor (1), ganhador (2),
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torcedor (1), boleador (5), influenciador (1) e dois deixaram em branco; lutador (batedor (4),
chutador (5), boxeador (5), vencedor (1), sofredor (1), esquivador (2), nocalteador (1),
porrador (1); professor (explicador (5), sofredor (2), orientador (1), ensinador (7), trabalhador
(1), dixavador (1), diretor (2), materializador (1).

Figura 24: Registro de palavras inventadas

Palavras inventadas pelos alunos da turma 901

Areiador Vocalizador Filmador Goleador Batedor Explicador
Areador Cantador Apresentador Driblador Chutador Sofredor
Arteador Cantarolador Comediador Cabeceador Boxeador Orientador
Montador Berrador Apalhagador Corredor Vencedor Ensinador
Construtor Ritimador Palhacador Ganhador Sofredor Trabalhador
Desenhador Dangador Assustador Torcedor Esquivador Dixavador
Esculpidor Palcoador Mitador Boleador Nocalteador Diretor
Copiador Ipinotizador Imitador Influenciador Porrador Materializador

Compositor Encenador

Falador Encantador

Nitidor

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Verifica-se, na figura acima, que os aprendizes langaram mé&o de regras para criarem as
pseudopalavras. Ao criar, por exemplo, a palavra areiador, o aluno recorreu a palavra
primitiva (areia), juntando com o sufixo -dor. Outro aluno registrou areador, subentende-se,
portanto, que desconhece a forma correta de escrita do vocabulo areia, assim como em outros
nomes inventados, como, por exemplo, ipinotizador, mitador.

O entusiasmo e a criatividade dos alunos foram intensos nesta atividade. Para Morais
(2010, p. 110):

A formacdo de palavras inventadas favorece uma reflexdo sobre a lingua que
extrapola o ambito ortografico. Permite, em primeiro lugar, avaliar a existéncia das
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palavras (quando, por exemplo, os alunos descobrem que algumas das palavras que
produziram existem de verdade. (MORAIS, 2010, p.110).

Assim como o personagem Marcelo (ANEXO A), a maioria dos alunos da turma 901
lancou méo de varios neologismos com palavras que ja existem na lingua portuguesa, e ndo
um neologismo com estrangeirismos, isso mostra que houve a valorizacao da lingua materna.
Alguns perceberam que utilizaram palavras dicionarizadas, outros néo.

No quarto espaco do exercicio n°® 01, a professora-pesquisadora pediu que
observassem, na lousa, a posi¢do da silaba tdnica das palavras que escreveram e registrassem
na folha. Esperava-se que percebessem que a silaba mais forte dos vocabulos estudados
recairia sobre a ultima. O resultado foi satisfatdrio, todos responderam o esperado, exceto dois
alunos que deixaram em branco. No Ultimo espaco do n° 01, solicitou que pensassem em uma
profissdo que terminasse com um dos sufixos estudados e que escrevessem nele. Foi

selecionado um exemplo realizado por um aluno da turma 901.

Figura 25: Exercicio 01 da Aula 5

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

No exercicio n° 02, foram apresentadas trés figuras da atividade anterior, com frases
para serem completadas nas lacunas (APENDICE B). As palavras selecionadas para esta
questdo foram: esculto / escultor; canto / cantor; jogado, jogador. O intuito foi levar o aluno a
refletir sobre a presenca ou a auséncia do <r> em posi¢do de coda sildbica, a fim de que

compreendesse que se acrescentar uma letra em uma palavra, esta é transformada em outra.
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Figura 26: Fragmento do exercicio 02 da Aula 5

02. Escolha, dentro dos parénteses, a palavra adequada para cada frase abaixo e complete as
lacunas:

a) (esculto - escultor)

Adoro fazer esculturas, por isso eu
esta linda
imagem da familia Simpsons na areia.

b) (esculto - escultor)

0 fez uma escultura perfeita da familia Simpsons na areia.

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
A atividade n° 03 foi uma pergunta para saber se observaram e entenderam que se
acrescentarem ou omitirem o <r> no final do vocabulo, o significado sofreria alteracdo. Dos

vinte alunos que fizeram, dezessete responderam o esperado e trés deixaram em branco.

Figura 27: Exercicio 03 da Aula 5

03. O que vocé observou sobre os pares de palavras “esculto/escultor, canto/cantor,
jogado/jogador” no exercicio anterior? A presenca ou a auséncia do /R/ no final dessas
palavras alterou o significado?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Foi selecionada do n° 01 mais uma figura para ilustrar o n® 04. Solicitou-se a leitura da
seguinte frase “Este ¢ Anderson Silva, lutado de boxe.”, indagando se havia alguma palavra
escrita errada e se houvesse deveria escrevé-la corretamente. Enfim, a ultima atividade desta

aula foi para criarem frases com as palavras “lutado” e “lutador”.
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Figura 28: Exercicios 04 e 05 da Aula 5

04. Leia a frase: Este é Anderson Silva, lutado de boxe.

a) Ha alguma palavra na frase acima que nao foi escrita corretamente?

b) Se sua resposta foi positiva, informe qual palavra ndo foi escrita corretamente e escreva a forma correta.

05. Escreva uma frase para cada palavra abaixo:

a) lutado:

b) lutador:

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

No proximo capitulo, apresentam-se os dados coletados para esta pesquisa,
disponibilizados em diferentes categorias gramaticais.
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2.4 Mapeamentos e CategorizacOes dos Dados Coletados: verbo, substantivo, pronome,
conjuncdao e advérbio

E relevante informar que o material para analise de dados foi colhido, como sugere
Morais (2007, p. 48), nas producdes textuais espontaneas de alunos dos Ensinos Fundamental
e Médio de escolas publicas da cidade do Rio de Janeiro, além de outras fontes, tais como:
redes sociais e whatsapp. E importante destacar que foram coletadas algumas ocorréncias da
insercdo do grafema <r> em posicao de coda silabica em vocébulos escritos por estudantes do
Ensino Superior. Essa coleta foi realizada através de professores que lecionam em
universidades publicas e privadas, que, ao encontrarem tais registros em textos de seus alunos,
fotografaram e enviaram via whatsapp para a professora-pesquisadora. Isso mostra que a
escola precisa, de fato, repensar 0 método para a aprendizagem da ortografia utilizado nas
primeiras séries do Ensino Fundamental e tragar estratégias que levem o aluno a conhecer e
internalizar as regularidades e irregularidades da norma ortografica da lingua portuguesa.

Estdo incluidos, na coleta de dados, os registros encontrados na turma em que a
professora-pesquisadora trabalhou a pesquisa. Esses registros foram coletados de uma turma
de 9° ano do EF de uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro no ano de 2016. Para a
coleta de dados foi realizada avaliacdo diagnoéstica através de textos espontaneos, em seguida
foi feito 0 mapeamento desses registros.

Vale ressaltar que a pesquisadora-professora categorizou as ocorréncias de todos 0s
dados coletados, totalizando 98 (noventa e oito) casos do fendmeno linguistico estudados

nesta pesquisa, que podem ser observados nos oito quadros a seguir:
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Quadro 3: Mapeamento de alguns registros indevidos do acrescimo do grafema <r>em coda
sildbica

Categoria gramatical: VERBO (1)
12 conjugagdo: -AR
Palavras paroxitonas
Amostras extraidas de frases de alunos da turma 901: Correcdo das frases:
1. “que acabar atrapalhando...” 1. “que acaba atrapalhando...” EF
2. “que se chamar Juan...” 2. “que se chama Juan...” EF
3. “mas ndo se machucar...” 3. “mas ndo se machuca...” EF
4. “caso a carreira de lutar ndo dé certo...” 4, “caso a carreira de luta ndo dé EF
certo...”
5. “Amor vocés!” 5. “Amo vocés!” EF
6. “a menina que estudar muito...” 6. “a menina que estuda muito...” EF
7. “vocé pular no rio...” 7. “vocé pula no rio...” EF
8. “Tubardo assustar banhistas...” 8. “tubardo assusta banhistas...” EF
9. “ela calgar 20...” 9. “ela calca 20...” EF
Amostras extraidas de outras turmas: Correcdo das frases:
10. “ir ficar o dia todo...” 10. “e fica o dia todo...” EF
11. “estavar...” 11. “estava...” EF
12. “ele tar tir prengunrandor...” 12. “ele esta te perguntando...” EF
13. “vocé usar o senso...” 13. vocé usa o senso...” EF
14. “toda porta que se abre, ninguém fechar...” 14. “toda porta que se abre, ninguém EM
fecha...”
15. “sua mée a colocar em grupo...” 15. “sua mée a coloca em grupo...” EM
16. “e pintar a casa...” 16. “e pinta a casa...” EM
Amostras extraidas de outras fontes: Correcdo das frases:
17. “e que eu amor...” 17. “e que eu amo...” Facebook
22 conjugacéo: -ER
Amostras extraidas de frases de alunos da turma 901: Correcdo das frases:
18. “tiver que parar...” 18. “tive que parar...” EF
19. “sua amiga resolver levar Claudia...” 19. “sua amiga resolve levar Claudia...” | EF
20. “ele vender maga...” 20. “ele vende maga...” EF
Amostras extraidas de outras turmas: Correcdo das frases:
21. “quem saber...” 21. “quem sabe...” EM
22. “tiver que trabalhar...” 22. “tive que trabalhar...” EM
23. “vendecer a crianga...” 23. “vendesse a crianga...” EM
3% conjugacéo: -IR
Amostras extraidas de outras turmas: Correcdo das frases:
24, “e sober na arvore...” 24. “e sobe na arvore...” EF

Fonte: Elaborado para esta pesquisa.

Observa-se no quadro acima que houve ocorréncias do acréscimo do grafema <r>em

verbos paroxitonos, sendo dezessete da primeira conjugacdo, seis da segunda e apenas um

caso da terceira conjugagao.
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Quadro 4: Mapeamento de alguns registros indevidos do acréscimo do grafema <r>em coda

silabica

Categoria gramatical: VERBO (I1)

12 conjugagdo: -AR

Palavras oxitonas

Amostras extraidas de frases de alunos da Correcdo das frases:
turma 901:
1. “Vc como tar?” 1. “Vocé como esta?” EF
2. “Oi amigo como vc tar?” 2. “Oi, amigo, como VOCé esta?” EF
3. “ele estar” 3. “ele estd” EF
4. “Luciana estar em casa? 4. “Luciana esta em casa?” EF
5. “0 menino comegor”’ 5. 0 menino comegou” EF
6. “perto de solta arrumor um lugar” 6. “perto de saltar, arrumou um lugar” EF
7. “porque ndo ficor com a Thais?” 7. “Por que ndo ficou com a Thais?” EF
Amostras extraidas de outras turmas: Correcdo das frases:
7. “conservar-las” 7. “conserva-las” EM
8. “o artigo estar...” 8. “o artigo esta...” ES
Amostras extraidas de outras fontes: Correcdo das frases:
9. “‘ela estar executando um Tri-set...” 9. “ela esta executando um Tri-set...” Facebook
28 conjugacdo: — ER
Amostras extraidas de frases de Correcdo das frases:
alunos da turma 901:
10. “eu nascir na baixada...” 10. “eu nasci na baixada...” EF
11. “conhecir ela...” 11. “conheci ela...” EF
12. “crescir no bairro...” 12. “cresci no bairro...” EF
13. “nascir em duque de caxia...” 13. “nasci em Duque de Caxias EF
Amostras extraidas de outras turmas: Correcdo das frases:
14. “nesse momento que percebir ...” 14. “nesse momento que percebi..” EF
15. “e foi ai que pesebir...” 15. “e foi ai que percebi...” EF
16. “resolvir arma minha fuga...” 16. “resolvi armar minha fuga...” EM
14. “tudo o que aprendir...” 14. “tudo o que aprendi...” EM
16. “e vivir minha vida...” 16. “e vivi minha vida...” EM
17. “eu crescir nesse meio...” 17. “eu cresci nesse meio...” EM
3% conjugacdo: IR
Amostras extraidas de frases de Correcdo das frases:
alunos da turma 901:
18. “ndo conseguir...” 18. “ndo consegui...” EF
19. “decidir fazer uma fuga...” 19. “decidi fazer uma fuga...” EF
20. “foi entdo que decidir voltar... 20. “foi entdo que decidi voltar...” EF
21. “e ndo consequir sair...” 21. “e ndo conseguiu sair...” EF
Amostras extraidas de outras turmas: Correcdo das frases:
22. “sair de casa...” 22. “sai de casa...” EF
23. “pedir desculpa...” 23. “pedi desculpa...” EF
24. “preferir me dedicar...” 24. “preferi me dedicar...” EF
25. “adquirir conhecimento...” 25. “adquiri conhecimento...” EM
26. “descobir que estava doente...” 26. “descobri que estava doente...” EM
27. “descobrir o Projeto Neja...” 27. “descobri o Projeto Neja...” EM
28. “ouvir dizer que ela...” 28. “ouvi dizer que ela...” EM
29. “ouvir falar sobre...” 29. “ouvi falar sobre...” EM
Amostras extraidas de outras fontes: Correcdo das frases:
30. “e decidir tentar... 30. “e decidi tentar...” Facebook

Fonte: Elaborado para esta pesquisa.
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Verificam-se no quadro acima casos de acréscimos do <r>em verbos oxitonos, sendo

dez ocorréncias em verbos da primeira conjugacao, dez da segunda e treze da terceira.

Quadro 5: Mapeamento de alguns registros indevidos do acrescimo do grafema <r>em coda
sildbica
Categoria gramatical: VERBO (l11)

12 conjugacgdo: AR

Palavras monossilabas

Amostras extraidas de outras fontes: Correcdo das frases:

1. “Deus me der forgas...” 1. “Deus me dé forgas...” Facebook
2% conjugacdo: ER
Amostras extraidas de frases de Correcdo das frases:
alunos da turma 901.:
2. “depois Vvir que nada...” 2. “depois Vi que nada...” EF
3. “afinal eu lir...” 3. “afinal eu li...” EF
4. “euvir...” 4. “euvi...” EF
5. “e ver uma gaiola...” . “e V& uma gaiola...” EF
6. “que eu ja vir...” 6. “que eu ja vi...” EF
7. “ele olha para cima, e ver uma gaiola, 7. “ele olha para cima e vé uma gaiola EF
pendurada na arvore...” pendurada na arvore...”
8. “olha para cima ver uma gaiola e sobe...” | 8. “olha para cima, vé uma gaiola ¢ | EF
sobe...”

Amostras extraidas de outras turmas: Correcdo das frases:
9. “(ele) ver raios...” 9. “vé raios...” EF
10. “quando eu vir que...” 10. “quando eu vi que...” EM

Fonte: Elaborado para esta pesquisa.

No quadro 5, encontram-se ocorréncias do grafema <r> em coda silabica em verbos
monossilabos. Foi coletado apenas um caso de verbo da primeira conjugacdo e nove da

segunda. N&o houve casos de verbos na terceira conjugacéo.

66



Quadro 6: Mapeamento de alguns registros indevidos do acrescimo do grafema <r>em coda

silébica
Categoria gramatical: SUBSTANTIVO (1)
Palavras paroxitonas
Amostras extraidas de frases de alunos da Correcdo das frases:
turma 901:
1. “atrapalhando o jogor...” 1. “atrapalhando o jogo...” EF
2. “um meninor...” 2. “um menino...” EF
3. “uma aver...” 3. “uma ave...” EF
4. “bicho da florestar...” 4. “bicho da floresta...” EF
Amostras extraidas de outras turmas: Correcdo das frases:
5. “acordou do chonor profundo...” 5. “acordou do sono profundo...” EF
6. “meu colega de trabalhor...” 6. “meu colega de trabalho...” EF
7. “jogor...” 7.“jogo...” EF
8. “o colegar...” 8. “o colega...” EF
9. “never...” 9. “neve...” EF
10. “estou numa fazer de vida...” 10. “estou numa fase de vida...” EF
Amostras extraidas de outras fontes: Correcdo das frases:
11. “ferar...” 11. “fera...” WhatsApp

Fonte: Elaborado para esta pesquisa.

No quadro acima, h& ocorréncias da insercdo do <r> no final de substantivos

paroxitonos, totalizando onze casos.

Quadro 7: Mapeamento de alguns registros indevidos do acréscimo do grafema <r> em coda

silabica

Categoria gramatical: SUBSTANTIVO (Il)

Pal

avras oxitonas

Amostras de frases extraidas de outras turmas:

Correcdo das frases:

1. “ajuda a babar...”

1. “ajuda a babd...”

EF

Fonte: Elaborado para esta pesquisa.

Observa-se, no quadro 7, apenas um caso do acréscimo do grafema <r>em vocébulo

substantivo oxitono.
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Quadro 8: Mapeamento de alguns registros indevidos do acrescimo do grafema <r>em coda

silabica

Categoria gramatical: PRONOME

Pronome obliquo: SE

Amostras extraidas de frases de alunos da Correcdo das frases:
turma 901:
1. “e quero que ser torne realidade...” 1. “e quero que Se torne realidade...” EF
2. “e ser afogo...” 2. “e se afogou... EF
3. “para ndo ser afogar...” 3. “para ndo Se afogar...” EF
4. “sir afogar...” 4. “se afogar...” EF
5. “menina que Ser dedicava...” 5. “menina que Se dedicava...” EF
Amostras de frases extraidas de outras turmas: Correcdo das frases:
6. ““ser a senhora...” 6. “se a senhora...” EM
7. “como ser fosse...” 7. “como se fosse...” EM
8. “pode-ser justificar...” 8. “pode-se justificar...” ES
Amostras extraidas de outras fontes: Correcdo das frases:
9. “e ser sentir bem...” 9. “e se sentir bem...” Facebook
Pronome obliquo: TE
Amostras extraidas de frases de alunos da Correcdo das frases:
turma 901:
10. “Ele tar tir...” 10. “ele esta te...” EF
Amostras extraidas de outras fontes: Correcdo das frases:
11. “Vou ter ama...” 11. “Vou te amar...” Facebook
Pronome de tratamento
Amostras de frases extraidas de outras turmas: Correcdo das frases:
12. “Com qual personagen VOCEr se parece?” 12. “Com qual personagem VOCé se EF
parece?”

Fonte: Elaborado para esta pesquisa.

No quadro 8, ha doze casos de inser¢do do grafema <r> em pronomes, sendo onze em

pronomes obliquos e apenas

um em pronome de tratamento.

Quadro 9: Mapeamento de alguns registros indevidos do acréscimo do grafema <r>em coda

silabica

Categoria gramatical: CONJUNCAO

Conjuncéo: E

Amostras extraidas de frases de alunos da turma Correcdo das frases:

901:
1. Ir eles quereno...” 1. “e eles querendo...” EF
2. “Ir ficar o dia todo...” 2. “e fica o dia todo...” EF
3.”Ir falo...” 3. “e falou...” EF
4. “Ir deu um abrago...” 4. “e deu um abraco...” EF

Fonte: Elaborado para esta pesquisa.
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No quadro acima, ha quatro casos de acréscimo do <r> em conjuncdes, mas

especificamente na conjuncgéo e.

Quadro 10: Mapeamento de alguns registros indevidos do acréscimo do grafema <r>em coda
silabica

Categoria gramatical: ADVERBIO
Amostra extraidas de frases de alunos da turma Correcdo das frases:
901:
1. “ela estava lar...” 1. “ela estava l4...” EF
Amostras de frases extraidas de outras turmas: Correc¢do das frases:
2. “vomoslar...” 2. “vamos l4 EF
3. “e foi da ir que tudo comegou...” 3. “e foi dai que tudo comegou...” EM

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Finalmente, no quadro 10, ha apenas trés casos do acréscimo do grafema <r> em
posicao de coda silabica em advérbios.

E importante esclarecer que a categorizacdo dos registros encontrados é necesséria
para facilitar as estratégias de criacdo das atividades interventivas, visto que para cada
categoria gramatical é preciso elaborar exercicios diferenciados.

Foram analisadas algumas varidveis linguisticas das noventa e oito palavras coletadas
para esta pesquisa, sdo elas: extensdo do vocadbulo (monossilabo, dissilabo, trissilabo e
polissilabo), contexto precedente, tonicidade e classe gramatical do vocabulo. A finalidade foi
averiguar condicionamentos relevantes para o surgimento do fendmeno acréscimo indevido
do grafema <r>em posicédo de coda silabica na escrita. Destaca-se a necessidade de investigar
as variaveis para elaborar atividades interventivas que contemplem todos o0s contextos
favoraveis a variagdo na escrita padréo.

A respeito do contexto tamanho do vocéabulo, constatou-se que a maior incidéncia
ocorreu em vocabulos dissilabos, totalizando quarenta e um casos, seguidos dos trissilabos
com vinte e nove ocorréncias, monossilabos com vinte e sete, depois vieram os polissilabos
com apenas um.

Verificou-se 0 contexto anterior ao acréscimo do grafema <r>. Foram observadas as
vogais que precedem o <r> e 0s ambientes favoraveis a ele, que sdo: a vogal e (média baixa)
totalizando trinta e uma ocorréncias (doze em verbos, doze em pronomes, quatro em
conjuncdes e 3 em substantivos); a vogal i (anterior alta) vinte e nove (vinte e oito em verbos
e um em advérbio); a vogal a (central baixa) vinte e sete casos (vinte e um em verbos, cinco

em substantivos e dois em advérbios). Além dessas, a vogal o (posterior média alta) apresenta
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resultado pouco expressivo com apenas dez ocorréncias favoraveis a insercdo do grafema <r>
em posicdo de coda silabica (seis em verbos e quatro em substantivos).

Outro contexto variavel analisado foi a tonicidade. Foram encontrados trinta e seis
registros em vocabulos oxitonos e trinta e cinco em paroxitonos.

Por fim, analisou-se o contexto variavel classe gramatical e constatou-se que a maior
incidéncia acontece em verbos, (sessenta e sete casos), em seguida em substantivos (treze
ocorréncias), depois pronomes (doze), conjungdes (quatro) e adverbios (apenas trés casos).

Observou-se no contexto varidvel classe gramatical que a maior incidéncia acontece
em verbos. Acredita-se na hipotese de que o aluno aprendeu em algum momento de sua vida a
regra de que todo verbo no infinitivo possui a desinéncia —r no final, porém o aprendizado ndo
foi internalizado como deveria, consequentemente o aluno lanca méo da hipercorrecgéo,
escrevendo o grafema <r>, aleatoriamente, em qualquer vocébulo, principalmente em verbos.

Constatam-se, no grafico 1, as ocorréncias encontradas no contexto variavel classe

gramatical:
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Grafico 1: Classes gramaticais das amostras coletadas sobre o acréscimo indevido do grafema
<r>em coda silbica por quantidade de palavras
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No capitulo seguinte, descrevem-se detalhadamente as dez frases da Aula 6 —
Avaliacdo, bem como a analise dos resultados da pesquisa e uma sintese dos resultados das

atividades de intervencdo pedagdgica.
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3 INTERVENCAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A Aula 6 foi elaborada para avaliar se realmente os estudantes interiorizaram a
regularidade fonémico-grafémica quanto ao acréscimo do grafema <r> em posicdo de coda
sil&bica. Foram fornecidas dez frases retiradas de trechos de producdes textuais de alunos. As
palavras grafadas erradas foram omitidas e, ao lado, entre parénteses, foram apresentadas
formas diferenciadas de escrita e somente uma estaria correta. O aluno teria de envolver a
grafia que correspondesse as normas ortograficas da lingua portuguesa.

Algumas informacGes sdo relevantes: primeiro, apresentar-se-a a Avaliagdo realizada
pela pesquisadora; segundo, serdo apresentadas as categorias gramaticais abordadas nos
fragmentos das frases selecionadas para a avaliacdo; em seguida serdo mostradas as
ocorréncias do uso indevido do grafema <r> cometidos pelos alunos da turma 901 (Quadro 1),
categorizando-as e disponibilizando-as em grafico. Logo, serdo analisadas a intervencdo
pedag6gica e, por fim serd apresentada uma sintese dos resultados das atividades
interventivas.

Figura 29: Avaliacdo da turma 901

Os fragmentos abaixo foram escritos por alunos. Envolva, dentro dos parénteses, a palavra que preenche,
corretamente, as lacunas:

1. “O pai queria que a mée (vendecer — vendesse) a crianga, mas a mae ndo queria...”.

2. “A mae dela olhava em tudo para ver se ela estava (lar —14)...”.

3. “O bicho da (florestar — floresta)...”.

4.“.ele (vender — vende) maga e laranja...”.
5. “...sua mae ajudava a baba a (cuidar — cuida) da sua filhinha...”

6. “Vocé o0 senso. (usa — usar).”

7.« (Amor — Amo) vocés.”

8. “Oi, amigo, como vocé (estar — esté - tar)?”
9.« (Ir — E - E) deu um abrago...”.

10. “..que se (chamar — chama) Juan...”.

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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As categorias gramaticais abordadas na avaliacdo foram: Verbo (1) — 1% e 22
conjugacOes — Palavras paroxitonas: “usa”, “amo”, “chama”, “vende”, “vendesse” (Quadro
3); Verbo (I1) — 12 conjugacao — Palavras oxitonas: “cuidar”, “esta” (Quadro 4); Substantivo
(1) — Palavras paroxitonas: “floresta” (Quadro 6); Conjuncéo E: “e” (Quadro 9); Advérbio:

“la” (Quadro 10). Pode-se visualizar a organizacdo das palavras no quadro abaixo:

Quadro 11: Categorias gramaticais dos vocabulos da Avaliagédo

CATEGORIAS GRAMATICAIS

VERBO (I) VERBO (I1) SUBSTANTIVO CONJUNCAO ADVERBIO
12 conjugacéo 12 conjugacéo

Palavras Palavras Palavras E

paroxitonas oxitonas paroxitonas

usa Cuidar Floresta E L&

Amo Esta

Chama

2% conjugacao

Vende

Vendesse

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Para fins de comparagdo com o quadro acima, optou-se em organizar em categorias 0s
erros cometidos pelos aprendizes da turma 901 (Quadro 1) na fase de sondagem e coleta de
dados. E relevante informar que s6 foram selecionados os vocabulos das mesmas categorias
gramaticais das palavras utilizadas na avaliacdo, totalizando vinte e cinco casos, sdo elas:
Categoria gramatical: Verbo (1) — 12 e 22 conjugacOes — Palavras paroxitonas: “acaba(r)”,
“chama(r)”, “machuca(r)”, “luta(r)”, “amo(r)”, “assusta(r)”, “estuda(r)”, “pula(r)”, “calga(r)”,
“tive(r)”, “resolve(r)”, “vende(r)”; Verbo (I1) — 1* conjugacdo — Palavras oxitonas: “esta(r)”,
com quatro ocorréncias; Substantivo (I)- Palavras paroxitonas: “jogo(r)”, “menino(r)”,
“ave(r)”, “floresta(r)”; Conjuncdo E: “ir (e)” (quatro ocorréncias); Adveérbio: “la(r)”. As
palavras do quadro abaixo estdo escritas como os alunos grafaram e foram destacadas, em
negrito, as letras “intrusas”. Entre parénteses, encontra-se a forma correta desses vocabulos de

acordo com as normas ortogréaficas da lingua portuguesa.
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Quadro 12: Categorias gramaticais das palavras selecionadas para coleta de dados da turma

901

CATEGORIAS GRAMATICAIS
VERBO (1) VERBO (I1) SUBSTANTIVO CONJUNCAO ADVERBIO
12 conjugacao 12 conjugacéo
Palavras Palavras Palavras E
paroxitonas oxitonas paroxitonas
acabar (acaba) estar (esta) jogor (jogo) ir (e) lar (18)
chamar (chama) “estar” (esta) meninor (menino) ir (e)
machucar (machuca) | “tar” (estd) aver (ave) ir (e)
lutar (luta) “tar” (esta) florestar (floresta) ir (e)
amor (amo)

assustar (assusta)

estudar (estuda)

pular(pula)

calcar (calca)

22 conjugacao

tiver (tive)

resolver (resolve)

vender (vende)

Observa-se no grafico abaixo, a distribuicdo das vinte e cinco palavras selecionadas

nas producdes textuais espontaneas dos alunos, disponibilizadas em categorias gramaticais.

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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Grafico 2: Categorias gramaticais das palavras selecionadas para coleta de dados da turma
901 por quantidade de vocabulos

25

20

M Verbo (l)

15
H Verbo (ll) - Esta/Estar

M Substantivo
10

0 IIUL

H Conjuncgdo E

M Advérbio

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Observa-se que a categoria gramatical com maior indice de ocorréncias é a categoria
de Verbos (I) — Palavras paroxitonas. Como mencionado anteriormente, acredita-se na
hipdtese de que, se os alunos conseguirem identificar a silaba ténica dos vocabulos, grande
parte desses desvios ortograficos serd solucionada. Na Aula 2, os aprendizes puderam
relembrar essa matéria e, para aqueles que ndo interiorizaram esse conteldo na idade
apropriada, tiveram a oportunidade de aprender de forma reflexiva a percepcdo da tonicidade
em um vocabulo.

Para verificar se o aprendizado sobre silaba tonica foi realmente assimilado pelos
alunos da turma 901, a professora-pesquisadora selecionou, para a avaliacdo, sete vocabulos
escolhidos das noventa e oito palavras coletadas para esta pesquisa, sendo cinco da categoria
gramatical Verbo (I) — Palavras paroxitonas: “usa”, “amo”, “chama”, “vende”, “vendesse”;
uma da categoria Verbo (1) — Palavras oxitonas: “cuidar”, e uma da categoria gramatical
Substantivo (I)- Palavras paroxitonas: “floresta”.

Acredita-se que se 0 aluno perceber que ao inserir o grafema <r> no final das palavras
das categorias Verbo (I) — Palavras paroxitonas, e Substantivo (I)- Palavras paroxitonas,
obviamente a silaba tonica recaira na ultima: “usar”, “amor”, ‘“chamar”, “vender”,
“vendesser ”, “florestar”, dessa forma, parte dos problemas do acréscimo indevido do grafema

<r>em posi¢ao final de silaba seria solucionada.
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No caso da categoria gramatical Verbo (IlI) — Palavras oxitonas, observa-se que
poderdo ocorrer duvidas em algumas situagdes de escrita, como nos exemplos: “cuidar” e
“estar”. Se eliminar o grafema <r> da palavra “cuidar”, evidentemente deixara de ser oxitona
(cui- dar) e transformar-se-& em paroxitona (cui—da), resolvendo mais um caso de
regularidade fonémico-grafémica. Entretanto, ndo resolveria o problema de escrita dos verbos
“estar” e “esta”, uma vez que ambos possuem a mesma silaba tonica. O professor tera de
buscar outras estratégias que ajude o aluno a internalizar as regras para que possa aplica-las,
corretamente, em diferentes contextos. A professora-pesquisadora elaborou dez exercicios
sobre os verbos “estd” e “estar”, utilizando um método pratico para resolver esse caso
especifico de regularidade morfoldgico-gramatical (APENDICE B).

As frases 1, 3, 4, 5, 6, 7 e 10 da avaliacdo poderiam ser resolvidas percebendo a silaba

tonica das palavras, por isso esse grupo sera analisado primeiro.

Figura 30: Estratégia de ensino para as frases 1, 3, 4, 5, 6, 7, 10: percepcdo da silaba tonica

1. “O pai queria que a mae (vendecer — vendesse) a crianga, mas a mée néo
queria...”.

3. “O bicho da (florestar — floresta)...”.

4. “...ele (vender — vende) maci e laranja...”.

5. “...que se (chamar — chama) Juan...”.

6. “Vocé o senso. (usa — usar).”

7.¢ (Amor — Amo) vocés.”

10. “...sua méde ajudava a baba a (cuidar — cuida) da sua filhinha...”

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Com rela¢do a primeira frase: “O pai queria que a mae (vendecer — vendesse) a
crianga, mas a mae nao queria...”, verificou-se que dos vinte alunos participantes da pesquisa,
dezenove responderam o esperado, ou seja, 95% da turma. O mesmo ocorreu com as frases 3,
“O bicho da (florestar — floresta) ...”, 4 , “... ele (vender — vende) maga e laranja...”, 5, “...que
se (chamar — chama) Juan...” e 7, “(Amor — Amo) vocés.”, ou seja, dezenove alunos
responderam de forma satisfatoria (95%). Ja a frase 10, “... sua mée ajudava a baba a (cuidar
— cuida) da sua filhinha...”, todos os vinte alunos acertaram a palavra correta (100% de

acertos). Cabe uma observacédo: o estudante que errou as seis frases (1, 3, 4, 5,6, 7) € 0
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mesmo aluno. A professora-pesquisadora notou que esse aluno especifico teve dificuldades
para realizacdo das atividades interventivas, por isso precisou de auxilio, praticamente, em
quase todos 0s exercicios.

Ao comparar as ocorréncias encontradas na coleta de dados da turma 901 (Quadro 12)
com a avaliacdo (Figura 29), no que tange as categorias Verbo (I) — Palavras paroxitonas, e
Substantivo (I) — Palavras paroxitonas, percebe-se um avancgo consideravel na assimilacdo da
regra de tonicidade sildbica e a evolucdo de aprendizado da ortografia. Ao refletirem sobre a
silaba ténica, os aprendizes conseguiram perceber a diferenca dos vocdbulos com a presenca
ou a auséncia do grafema <r> em posicao de coda sildbica, mostrando, assim, um avango
consideravel da consciéncia fonoldgica.

Retornando ao texto ‘“Marcelo, Marmelo, Martelo”, na Aula 3, exercicios 02 e 03
(Figura 10), pretendia-se mostrar ao aluno as irregularidades quanto a representacdo grafica
do grafema <r> em posicao final de silaba e sua auséncia, a partir das palavras “ma/mar”,
“pa/par”, “la/lar”. Para tanto, deveriam consultar o dicionario, caso ndo soubessem o
significado de alguma dessas palavras. O que se procurou mostrar aos alunos € que o
dicionario deve ser consultado sempre que tiverem ddvidas tanto do significado quanto da
grafia de algum vocébulo. Segundo Morais (2010, p. 120), o dicionario é “uma fonte de
informacdo (sobre a lingua, sobre as coisas do mundo) de valor inestimavel e também um
‘banco’ de informagdes ortograficas praticamente insubstituivel”. Na avaliagdo, a professora-
pesquisadora utilizou uma frase que o aluno deveria completar com a palavra “l4” ou “lar”, a
fim de verificar se assimilaram o significado e a grafia desses vocabulos estudados na Aula 3.
Todos os alunos acertaram a questdo (100%). Isso mostra que houve aprendizado sobre as
palavras estudadas na Aula 3. Vale ressaltar que, quanto as irregularidades, sempre havera
“davidas sobre elas, ainda que em menor grau, mesmo em fases mais avangadas do

letramento.” (MORAIS, 2012, p. 79)

Figura 31: Estratégia de ensino para a frase 2: Consultar o dicionario

2. “A maie dela olhava em tudo para ver se ela estava (lar —13a)...”.

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Com a finalidade de verificar se os estudantes assimilaram o método pratico de
substituicdo dos verbos “estd” por “permanece” e “estar” por “permanecer”’, estudados na

Aula 4, elaborou-se uma frase, na avaliacdo, para que o aluno preenchesse com um desses
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verbos, inclusive foi incluida nas opcbes de resposta o verbo “estar” sem a primeira silaba.
Vale ressaltar que a frase: “Oi, amigo, como vocé tar?” encontra-Se N0 mapeamento de
desvios ortograficos da turma 901 (Quadro 1). Dos vinte alunos, dezessete responderam o
esperado.

Cabe uma observacao: no exercicio n° 09 (Aula 4), os alunos teriam de formular uma
explicacao para o emprego dos verbos “esta” e “estar”, de acordo com que foi trabalhado
nesta aula. Dezessete estudantes conseguiram perceber o método de substituicdo e
responderam de forma satisfatoria. Os alunos que acertaram a frase 8 da avaliacdo, foram os
mesmos que elaboraram a regra do uso dos verbos “estd” e “estar” no exercicio 09, portanto a
hipétese de que se o aluno interiorizasse a regra de substituicdo desses verbos por
“permanece” ou “permanecer”, minimizariam tais ocorréncias na escrita desses aprendizes,

foi confirmada.

Figura 32: Estratégia de ensino para a frase 8: Substitui¢do dos verbos “esta” por
“permanece” e “estar” por “permanecer”’.

8. “0Oi, amigo, como vocé (estar — esta - tar)?”

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Por fim, analisar-se-a a categoria gramatical Conjuncéo E. A professora-pesquisadora
elaborou, na Aula 3, exercicios reflexivos (04 a 10), sobre a diferenca da conjungdo “e” e do
verbo “é€” (ser), acreditando na hip6tese de que se 0s estudantes percebessem a diferenca do
som aberto (€) e do som fechado (e), minimizariam erros na escrita deles. E relevante
informar que a professora-pesquisadora teve de elaborar algumas questdes sobre o verbo IR,
uma vez que, em determinados contextos, alguns alunos trocavam, na escrita, a conjuncao “e”
pelo verbo “ir”. Para verificar se os alunos compreenderam essas diferencas, foi selecionada
uma frase para a avaliacdo abordando esses vocébulos. Dezenove alunos (95%) responderam
o desejado, confirmando a hipotese levantada. Os alunos conseguiram internalizar a regra de

que o “e” tem o som fechado, portanto ndo ha acento grafico na palavra.

78



Figura 33: Estratégia de ensino para a frase 9: Percepc¢do de som fechado para a conjungéo

[P

€

9, « (Ir — E - E) deu um abraco...”.

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

A seguir, serd mostrado um gréfico apresentando os desvios ortograficos encontrados
nas producdes textuais dos alunos da turma 901, durante o ano de 2016, disponibilizados em
categorias gramaticais (Quadro 12). Como informado anteriormente, foram coletados para
amostra vinte e cinco casos de hipercorrecdo sobre as categorias gramaticais abordadas na
avaliacdo, no que tange ao acréscimo indevido do grafema <r> em coda sildbica. O gréfico
revela que de vinte e cinco casos, doze foram da categoria Verbo (I) — Palavras paroxitonas
(48%); quatro da categoria Verbo (Il) — Palavras oxitonas (16%); quatro da categoria
Substantivo (1) — Palavras paroxitonas (16%); um caso da categoria Advérbio (4%) e quatro

da categoria gramatical Conjungéo (16%).

Gréafico 3: Desvios ortograficos da coleta de dados da turma 901 em porcentagem

CATEGORIAS GRAMATICAIS

Conjungao
16%

Advérbio
4%

Substantivo -
Palavras paroxitonas
16%

Verbo (I) - Palavras
paroxitonas
48%

Verbo () -
Esta/Estar
16%

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Ja no grafico abaixo, verificam-se os desvios ortograficos encontrados na ultima etapa
das atividades interventivas, a Avaliacdo. Também foram separados por categorias
gramaticais, a fim de comparar com o grafico acima se houve reducdo desses desvios na

escrita dos sujeitos participantes desta pesquisa.
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Gréfico 4 : Desvios ortograficos da Avaliacdo da turma 901em porcentagem
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Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Constata-se, a partir do grafico acima, que houve reducdo consideravel dos desvios
ortogréaficos referentes ao acréscimo indevido do grafema <r> em posicdo final de silaba, apds
as atividades pedagogicas aplicadas pela professora-pesquisadora em sala de aula. A reducéo
dos erros ocorreu em todas as categorias gramaticais trabalhadas, sao elas: Verbo (I) — 48%
para 5%, Substantivo (1)— 16% para 5%; Advérbio — 4% para 0%; Conjuncdo — 16% para 5%;
Verbo (1) — 16% para 15%. Importa uma observacao sobre a categoria Verbo (1) — Palavras
oxitonas (verbos esta / estar): clarividencia-se que houve uma pequena reducdo de erros — de
16% encontrados nas producgdes textuais espontaneas para 15% verificados na ultima etapa
das atividades de intervencéo, ou seja, na Avaliagdo. Acredita-se que houve assimilacdo do
método de substituicdo aprendidos na Aula 4 pela maioria dos alunos, pois 85% deles
responderam a avaliagdo de forma satisfatoria e, no exercicio 09, da Aula 4, formularam a
regra de substituicdo sem a intervencéo da professora-pesquisadora.

Posteriormente, apresentar-se-a um resumo dos resultados das atividades de
intervencgdo pedagdgica.

3.1 Sintese dos Resultados das Atividades Interventivas

Pesquisas atuais tém revelado a importancia de desenvolver habilidades
metalinguisticas para aprendizagem e desenvolvimento da leitura e da escrita. Uma dessas
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habilidades ¢ a consciéncia fonoldgica, pois possibilita que o aprendiz “se debruce sobre a
lingua falada, a fim de manipular suas diferentes unidades (palavras, silabas, fonemas)”
(ROBERTO, 2016, p. 163). Outra habilidade metalinguistica que estudiosos estdo
pesquisando é a consciéncia morfoldgica e estd associada ao sucesso na leitura, escrita e no
reconhecimento de palavras.

Baseada nesses pressupostos, a presente dissertacdo apresentou uma proposta de
intervencdo pedagogica que analisou a contribuigdo dessas habilidades metalinguisticas para a
devida representacdo ortografica em relagdes fonémico-grafémicas morfologico-gramaticais
de alunos pertencentes ao nono ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Estado
do Rio de Janeiro.

Foi feita, inicialmente, uma coleta de dados sobre o fendbmeno estudado nesta
pesquisa, em seguida foram disponibilizados em categorias gramaticais, para facilitar a
elaboracdo das atividades interventivas criadas para esta pesquisa. Foram verificados os
contextos favoraveis ao surgimento do fenébmeno acréscimo do grafema <r> em final de
silaba, s@o eles: contexto precedente, extensao do vocabulo, tonicidade e classe gramatical.

Em relacdo ao contexto precedente, verificou-se que as vogais anteriores ao <r>
favoraveis ao acréscimo desse grafema sdo: e (média baixa), com maior indice de ocorréncias,
i (anterior alta), a (central baixa) e o (posterior média alta). Ja sobre 0 contexto “extensdo do
vocabulo”, constatou-se que a incidéncia maior acontece em vocabulos dissilabos. A respeito
do contexto “tonicidade”, verificaram-se ocorréncias em palavras oxitonas (trinta e seis casos)
e paroxitonas (trinta e cinco). Por fim, analisou-se o contexto “variavel classe gramatical” e
constatou-se que a maior incidéncia acontece em verbos, (sessenta e sete casos), em seguida
em substantivos (treze ocorréncias), depois pronomes (doze), conjun¢des (quatro) e adveérbios
(apenas trés casos).

Em 2016, a pesquisadora lecionou em uma turma de nono ano e realizou algumas
producdes textuais espontaneas, a fim de verificar desvios ortograficos na escrita desses
estudantes. Alguns desvios foram encontrados, inclusive detectou-se o desconhecimento de
algumas regularidades fonémico-grafémicas morfoldgico-gramaticais quanto ao acréscimo do
grafema <r> em posicao de coda silabica. Acredita-se que os alunos estejam langando mao da
hipercorrecéo, pelo fato de a professora-pesquisadora ter encontrado diversas ocorréncias em
verbos. Conforme Bortone e Brito Alves (2014, p. 130), o aluno “que ja percebeu o
significado social de uma forma linguistica inexistente em seu dialeto, tentara adequar-se aos

padrdes ensinados na escola, adotando modelos de prestigio, como o uso do [r] em final
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verbal”, por isso foram realizados quarenta exercicios, a fim de que os sujeitos participantes
dessa pesquisa refletissem e interiorizassem as regras para evitar casos de hipercorrecdo na
escrita deles.

Cabe ressaltar que a analise dos resultados foi baseada na ultima etapa da intervengédo
— a Avaliacdo. Foram apresentadas dez frases retiradas da coleta de dados para esta pesquisa,
sendo que sete delas abordavam a consciéncia fonémica. Para que analisassem essas frases,
seria necessario lancar mdo da consciéncia silabica primeiramente e, em seguida, identificar a
silaba tonica dos vocabulos. Verificou-se que 98% dos alunos acertaram as frases, mostrando
que houve evidéncia de melhor desempenho no desenvolvimento da consciéncia silabica e da
consciéncia fonémica nesses casos. Depreende-se que a hipotese levantada de que se o aluno
percebesse que ao acrescentar o grafema <r>, no final de algumas palavras, poderia haver
mudanca de silaba tbnica e com posse dessa regra evitaria tais erros, foi confirmada.

Posteriormente, a analise foi realizada em uma frase em que se abordou um caso de
irregularidade na ortografia, ou seja, ha a necessidade de memorizacdo das palavras. O
vocabulo selecionado para esta avaliacdo foi trabalhado na Aula 3. Verificou-se que houve
100% de acertos dessa questdo. E relevante destacar que os alunos, para resolver problemas
de casos irregulares da lingua, necessitaram aprender sobre a necessidade de consultar o
dicionario para esclarecer duvidas sobre a ortografia das palavras. Esse momento de pesquisa
foi realizado na Aula 3 e na avaliacdo ndo houve nenhuma fonte de consulta.

Foi abordada em outra frase mais uma situacdo em que os alunos utilizam a
hipercorrecédo, os verbos esta e estar. Verificou-se que, dos vinte alunos, dezessete acertaram
a frase. A hipdtese de que se o aluno interiorizasse a regra de substituicdo desses verbos por
“permanece” ou “permanecer”’, minimizariam tais ocorréncias na escrita desses aprendizes,
foi confirmada.

Por fim, foi selecionada uma frase sobre a conjuncdo e. A professora-pesquisadora
trabalhou essa categoria gramatical na Aula 3. Constatou-se que houve aprendizado, pois 95%
dos alunos acertaram a questéo na avaliagdo. A hipotese de que, se conseguissem perceber 0s
sons aberto do vocabulo é e o som fechado da palavra e minimizaria tais ocorréncias na
escrita desses estudantes, foi confirmada.

No que tange a norma ortografica da lingua portuguesa, é inegavel a importancia de
um ensino reflexivo, que considere as regularidades como algo a ser compreendido. A

compreensdo das dificuldades regulares da ao aprendiz seguranca ao escrever, evitando que
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recorra a hipercorrecdo. Ao internalizar as regras, terd seguranca para escrever corretamente

vocabulos que nunca teve a oportunidade de ler.
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CONSIDERACOES FINAIS

Enfatizou-se, nesta pesquisa, que a norma ortografica € uma convencéo, algo que se
define socialmente. Verificou-se que o aprendiz necessita de orientacdo do seu professor para
compreender as correspondéncias regulares e irregulares da lingua portuguesa.

A proposta de criar uma atividade de intervencdo pedagogica que conduzisse 0 aluno a
refletir sobre casos regulares e irregulares da lingua materna, no que tange a insercdo do
grafema <r> em posicdo final de palavra, foi concretizada, para isso foram elaborados
quarenta exercicios.

Constatou-se, através das atividades interventivas, que os objetivos especificos foram
alcancados, mas houve a necessidade de desenvolver nos alunos niveis de consciéncias
fonoldgica e morfoldgica. Os objetivos especificos trabalhados foram: 1) identificar os
contextos nos quais o chamado erregrafismo ocorre com mais frequéncia; 2) desenvolver
estratégias adequadas a minimizacdo do fenbmeno de hipercorrecdo estudado na pesquisa
proposta, nos diferentes contextos nos quais ele se manifesta.

A respeito da hipotese levantada nesta pesquisa de que, se 0s alunos compreendessem,
efetivamente, as regularidades morfoldgico-gramaticais estudadas nas etapas de intervencao
pedagdgica apresentadas tenderiam a minimizar ocorréncias de hipercorrecdo na escrita deles,
foi alcancada.

E relevante destacar algumas lacunas no material de intervengio. Primeiramente, no
foram abordadas todas as categorias gramaticais selecionadas na coleta de dados, devido a
extensdo de exercicios criados para este trabalho. Em segundo lugar, alguns enunciados
poderiam ser melhores elaborados, pois no momento das aulas alguns alunos tiveram davidas.
Alguns enunciados foram reelaborados e se encontram no Apéndice E. Outra lacuna
identificada foi a necessidade de criar uma aula sé sobre consciéncia silabica, ja que durante
as atividades a professora-pesquisadora percebeu muitas dificuldades que os alunos tiveram
para segmentar as palavras em silabas.

Apesar de algumas lacunas no material de intervencdo, a pesquisa se mostrou eficiente
naquilo que se prop0Os: elaborar atividades de intervencdo educacional, baseada nas
consciéncias fonoldgica e morfologica, que contribuisse para a devida representagdo
ortografica em relagcbes morfologico-gramaticais, minimizando casos de hipercorre¢do na
escrita de estudantes pertencentes ao nono ano do Ensino Fundamental de uma escola publica

do Estado do Rio de Janeiro.
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Como ha diversas situacBes de hipercorrecdo, sugere-se nomear e especificar o
fendmeno estudado nesta pesquisa, objetivando facilitar a consulta de estudiosos sobre esse
assunto. A sugestao seria nomea-lo em: ERREGRAFISMO — acréscimo indevido do grafema
<r> em final de palavra. Vale destacar que o fenbmeno aqui chamado de erregrafismo sé
ocorre na escrita, e ndo na oralidade.

Espera-se, portanto, que esta dissertacdo possa, de alguma forma, ter ajudo os alunos
que participaram da intervencdo a refletir sobre a escrita e a desenvolver a seguranca
linguistica de que tanto necessitam. Ademais, acredita-se que essa pesquisa possa ajudar 0s
educadores da lingua materna a repensar a metodologia que estdo usando em sala de aula para
abordar o assunto ortografia com seus alunos. Enfim, espera-se que este estudo contribua de
algum modo para a formacdo de professores de Lingua Portuguesa assim como ajudou no

desenvolvimento cognitivo das pessoas nele envolvidas.
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APENDICE A

“uma aver” — (uma ave)

“eu lir’ — (eu i)
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“ser camufaram” — (se camuflaram)

“florestar” — (floresta)




“vendecer”

caenio o 0 ppe! el pe FRGLUNNW.

ATENGAD: Vo pod ulzar une e

- (vendesse)

il

“ele tartirp

rengunrandor” — (ele esta te perguntando)
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“Jogor” — (jogo)

administrar cursos mas quem fez
estar técnica foi Tatiana van Campo
é 50 olhar na foto que estar o nome
dela

Escreva uma resposta.. )

| O L[ E*]J

“mas quem fez estar técnica ... € sO olhar na foto que estar o nome dela” —
(mas quem fez esta técnica...é s6 olhar na foto que est o nome dela)
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ANEXO A

ORTOGRAFIA: ALETRA/R/ NO FINAL DA PALAVRA

AULA1
Apos a leitura do conto “Marcelo, Marmelo, Martelo”, faca os exercicios propostos:

Martelo, que ja vendeu mais de um milh&o de livros.

O texto que vamos analisar a seguir é de autoria de Ruth Rocha, escritora
brasileira de livros infantis. Sua obra mais conhecida € Marcelo, Marmelo,

/A

) o i
- r B

MARCELO, MARMELO, MARTELO

Marcelo vivia fazendo perguntas a todo mundo:

- Papai, por que € que a chuva cai?

-Mamée, por que é que 0 mar ndo derrama?

- Vovo, por que é que o cachorro tem quatro pernas?

As pessoas grandes as vezes respondiam. As vezes, nio sabiam como responder.

-Ah, Marcelo, sei la...

Uma vez, Marcelo cismou com o nome das coisas:

- Mamae, por que é que eu me chamo Marcelo?

- Ora, Marcelo foi 0 nome que eu e seu pai escolhemos.

- E por que é que nao escolheram martelo?

-Ah, meu filho, martelo n&o é nome de gente! E nome de ferramenta...

- Por que é que n&o escolheram marmelo?

- Porque marmelo é nome de fruta, menino!

- E a fruta ndo podia chamar Marcelo, e eu chamar marmelo?

No dia seguinte, la vinha ele outra vez:

- Papai, por que € que mesa chama mesa?

- Ah, Marcelo, vem do latim.

- Puxa, papai, do latim? E latim € lingua de cachorro?

- N&o, Marcelo, latim é uma lingua muito antiga.

- E por que é que esse tal de latim ndo botou na mesa nome de cadeira, na cadeira
nome de parede, e na parede nome de bacalhau?

-Ai, meu Deus, este menino me deixa louco!
(...)

E Marcelo continuou pensando:

“Pois &, estd tudo errado! Bola ¢ bola, porque ¢ redonda. Mas bolo nem sempre ¢
redondo. E por que serd que a bola ndo é a mulher do bolo? E bule? E belo? E bala? Eu acho
que as coisas deviam ter o nome mais apropriado. Cadeira, por exemplo. Devia chamar
sentador, ndo cadeira, que ndo quer dizer nada. E travesseiro? Devia chamar cabeceiro,
[6gico! Também, agora, eu s6 vou falar assim”.

Logo de manh&, Marcelo comecou a falar sua nova lingua:

- Mamae, quer me passar 0 mexedor?

- Mexedor? Que € isso?

- Mexedorzinho, de mexer café.

- Ah, colherinha, vocé quer dizer.
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()

O pai de Marcelo resolveu conversar com ele:

- Marcelo, todas as coisas tém um nome. E todo mundo tem que chamar pelo mesmo
nome porque, sendo, ninguém se entende...

- N&o acho, papai. Por que € que eu ndo posso inventar o nome das coisas?
(...)

O pai de Marcelo suspirou:

- Va brincar, filho, tenho muito que fazer...

Mas Marcelo continuava nao entendendo a histéria dos nomes. E resolveu continuar a
falar, a sua moda.

()

Sabem o0 que eu vi na rua? Um puxadeiro puxando uma carregadeira. Depois, 0
puxadeiro fugiu e o possuidor ficou danado.

A mée de Marcelo ja estava ficando preocupada. Conversou com o pai:

- Sabe, Jodo, eu estou muito preocupada com o Marcelo, com essa mania de inventar
nomes para as coisas... Ja& pensou, quando comecarem as aulas? Esse menino vai dar
trabalho...

- Que nada, Laura! Isso é uma fase que passa. Coisa de crianca...

Mas estava custando a passar...

(...)

Até que um dia...

O cachorro do Marcelo, o Godofredo, tinha uma linda casinha de madeira que
Seu Jodo tinha feito para ele. E Marcelo s6 chamava a casinha de moradeira, e 0 cachorro de
Latildo.

E aconteceu que a casa do Godofredo pegou fogo. Alguém jogou uma ponta de cigarro
pela grade, e foi aquele desastre!

Marcelo entrou em casa correndo.

- Papai, papai, embrasou a moradeira do Latildo!

O qué, menino? Néo estou entendendo nada!

- A moradeira, papai, embrasou...

- Eu ndo sei 0 que é isso, Marcelo. Fala, direito!

- Embrasou tudo, papai, estd uma branqueira danada!

Seu Jodo percebia a aflicdo do filho, mas ndo entendia nada...

Quando seu Jodo chegou a entender do que Marcelo estava falando, ja era tarde.

A casinha estava toda queimada. Era um montéo de brasas.

O Godofredo gania baixinho...

E Marcelo, desapontadissimo, disse para o pai:

- Gente grande ndo entende nada, mesmo!

Entdo a mae do Marcelo olhou pro pai do Marcelo.

E o pai do Marcelo olhou pra mae do Marcelo.

E o pai do Marcelo falou:

- Ndo fique triste, meu filho. A gente faz uma moradeira nova pro Latildo.

E a mde do Marcelo disse:

E sim! Toda branquinha, com a entradeira na frente e um cobridor bem vermelhinho...

E agora, naquela familia, todo mundo se entende muito bem.

O pai e a mde do Marcelo ndo aprenderam a falar como ele, mas fazem forca pra
entender o que ele fala.

E nem estéo se incomodando com 0 que as visitas pensam...

Ruth Rocha
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Conversando sobre o texto...

1. O personagem Marcelo pergunta por que ele se chama Marcelo e ndo Martelo. E vocé,
gostaria de ter outro nome? Se sua resposta for positiva, qual nome vocé gostaria de ter?

2. Vocé acha importante ter um nome? Por qué?

3. Observe o titulo do texto: “Marcelo, Marmelo, Martelo”. Quais sdo as letras que
diferenciam as trés palavras?

4. Qual foi a logica usada por Marcelo para dar novos nomes as coisas? Qual foi 0 mais
interessante, na sua opinido?

5. Por que, segundo o pai de Marcelo, todos devem chamar as coisas pelo mesmo nome?

6. Qual foi a complicacao que surgiu no texto?

7. Qual a situacéo final do texto?
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APENDICE B

AULA 2

01. Vocé consegue identificar a silaba tonica das palavras, ou seja, consegue perceber
qual é a silaba mais forte? Vamos fazer um exercicio simples sobre esse assunto. Estalem
0s dedos!

a) Pronuncie a palavra “CASA”, estalando os dedos varias vezes, observando que a
silaba mais forte é a que ocorre no momento do estalar dos dedos.

b) Qual ¢ a silaba tonica da palavra “CASA”?

€) Repita o exercicio com a palavra “CASAR”.

d) Qual a silaba tonica da palavra “CASAR”?

02. Agora, devera repetir o procedimento com as palavras do quadro abaixo,
preenchendo, adequadamente, as lacunas das figuras:

SOLDADOR - PINTOR -— MOTO - COLAR - SOLDADO - COLA -PINTO - MOTOR
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03. Qual a silaba tbnica das palavras abaixo? Se tiver duvida, faca o exercicio do
“estalar dos dedos”, novamente, para descobrir.

SILABA TONICA

1. soldador

2. soldado

3. pintor

4. pinto

5. motor

6. moto

7. colar

8. cola

04. Agora que vocé ja descobriu a silaba ténica dos vocabulos abaixo, marque um x na
coluna que corresponde a sua posicdo na palavra, ou seja, a silaba mais forte é a
Gltima, penultima ou antepenultima?

ANTEPENULTIMA | PENULTIMA ULTIMA

1. soldador

2. soldado

3. pintor

4. pinto

5. motor

6. moto

7. colar

8. cola

e O que vocé percebeu sobre a posicdo da silaba ténica das palavras que terminam
com —r no final? A silaba tonica é a ultima, penultima ou antepenultima?
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05. Leia a seguinte frase escrita por uma aluna do Ensino Fundamental: “Eu te amor”.
Qual palavra da frase néo foi escrita corretamente? Por qué?

06. Qual a silaba tonica da palavra “AMOR”? E da palavra “AMO”? Faca o exercicio
do estalar dos dedos para descobrir.

07. Se vocé esquecer de por uma letra no final de uma palavra, ela poderda mudar o seu
significado? Cite um exemplo.
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AULA 3

Apos a leitura do conto “Marcelo, Marmelo, Martelo”, faca os exercicios propostos:
(vide anexo A)

01. Vamos imaginar que o pai de Marcelo pesquisou e respondeu aos questionamentos
do filho por escrito, mas davidas surgiram ao escrever determinadas palavras. Escolha,
dentro dos parénteses, a palavra que preenche, corretamente, as lacunas das frases a
sequir:

a) “ Papai, por que a chuva cai?”
_Nao sei, Marcelo, vamos !

() pesquisa
() pesquisar

b) Achei a resposta. Anote, por favor, Marcelo!
Porque a agua do guando aquecida pelo Sol , OU seja,
em de agua.

( )ma, é, evaporar, setransforma, vapo
( ) mar, er, evapora, sertransforma, vapor
( ) mar, é, -evapora, setransforma, vapor

c) Esse de agua com o ar, como mais leve,
, formando as nuvens.

( ) vapor, se mistura, €, comega a subir
( ) vapo, ser mistura, &, comecar a subir
( ) vapor, se misturar, er, comeca a subir

d O de agua , quando atinge altitudes elevadas,
em agua novamente.

( ) vapo, serjunta, transforma-se
( ) vapor, sejunta, transforma-se
( ) vapor, sejunta, transformar-se

e) Como pesada nao consegue no ar, a agua em
de chuva.

( )er, i, sustentar-se, acaba, formar
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( )e, e, sustenta-se, acabar, forma
( )é, e, sustentar-se, acaba, forma

02. Pronuncie as palavras abaixo e compare o0 som delas:

ma / mar

a) O que voce percebeu ao pronunciar as palavras “ma” e “mar”?

b) Vocé sabe o significado das palavras “ma” e “mar”? Caso nio saiba, o que devera
fazer para descobrir o que significa cada uma?

¢) Crie uma frase para as figuras abaixo, utilizando a palavra “ma” ou “mar”:

03. Ha palavras que ttm o mesmo som, porém a escrita e o significado delas séo
diferentes. Leia as palavras abaixo e crie uma frase para cada uma delas. Se surgir
davidas, utilize 0 mesmo recurso que usou no exercicio anterior.

a) pa:
b) par:
c) la:
d) lar:
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04. “E por que serd que a bola néo ¢ a mulher do bolo?”

[IPN4)

a) Ao pronunciar a palavra “e”, vocé percebe o som aberto ou fechado?

[IY4%2]

b) E quando pronuncia a palavra “¢”, vocé€ percebe o som aberto ou fechado?

05. Leia a frase: “... por que sera que a bola nio é mulher do bolo?”
Vocé conseguiria trocar o “€” por “i” ao pronuncia-la, por exemplo: “...por que sera
que a bola ndo é (/i/) mulher do bolo?”

06. Entao, se tiver duvidas quanto ao emprego das palavras “e” ou “é” numa frase, 0
gue devera observar, em relacdo ao som, para escrevé-las corretamente?

07. Leia as seguintes frases e observe a palavra destacada:

“ E latim é lingua de cachorro?
_Nao, Marcelo, latim é uma lingua muito antiga.”

Se a frase fosse escrita: “E latim ¢ lingua de cachorro?”, teria 0 mesmo sentido da
expressdo acima? Qual sentido teria?

08. “O pai ¢ a mae do Marcelo nao aprenderam a falar como ele...”. A palavra destacada
tem sentido de:

a) () soma
b) ( ) escolha
c¢) ( ) conclusao
d) ( ) finalidade

09. Leia o dialogo abaixo e observe as palavras destacadas:

“- Nao fique triste, meu filho. A gente faz uma moradeira nova pro Latildo.

E a mée do Marcelo disse:

E sim! Toda branquinha, com a entradeira na frente e um cobridor bem
vermelhinho...”

_Mas vai demorar muito pra fazer uma moradeira nova pro Latildo! Compre
uma nova, papai!

_Entdo devo ir amanha a loja de animais.

_Quero ir com vocé, papai!

_Vamos ver se a mamae quer ir também.
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a) “Devo ir”, “Quero ir”, “Quer ir”... Essas expressoes estdo indicando que Marcelo e seus
pais pretendem ir a que lugar?

b) Ao ler as frases do dialogo, o que vocé percebeu sobre o verbo IR? Ele indica algo em
movimento ou algo parado?

c¢) Na frase: “E a mée do Marcelo disse:”, o termo destacado poderia ser substituido pelo
verbo “ir”’? Por qué?

10. Leia a seguinte frase escrita por um aluno: “Ir eles foram para casa.”

a) A frase foi escrita corretamente?

b) Se sua resposta foi negativa, reescreva a frase de forma correta.
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AULA 4

EXERCICIOS SOBRE ESTA/ ESTAR

01. Identifique a silaba tonica dos seguintes vocabulos. Se tiver davidas, faca o exercicio
do “estalar dos dedos” para descobrir.

a) esta:

b) estar:

02. O que vocé observou sobre a silaba tdnica dos verbos esta e estar? A silaba tonica é a
altima, penultima ou antepenultima?

03. Observe os termos destacados nas seguintes frases:

e “Pois ¢é, esta tudo errado!”.
e Pois é, deve estar tudo errado!

Qual reflexao vocé costuma fazer para empregar, corretamente, os verbos esté e estar
numa frase escrita?

04. Leia: “Pois é, esta tudo errado!”.
Se vocé reescrevesse a frase, substituindo o verbo destacado por “permanecer”, como
ficaria a frase?

( ) Pois é, permanece tudo errado!
( ) Pois é, permanecer tudo errado!

05. Qual a silaba mais forte da palavra “permanece”?

06. Qual a silaba mais forte da palavra “permanecer”?

07. Na frase: “- Embrasou tudo, papai, estd uma branqueira danada!”, como ficara a
frase se substituirmos o verbo destacado por “permanecer”?

() - Embrasou tudo, papai, permanece uma branqueira danada!
( ) - Embrasou tudo, papai, permanecer uma branqueira danada!

08. Nas charges abaixo aparecem os verbos esta e estar. Marque um X na frase que, ao
substituir esses verbos por permanece ou permanecer, estard escrita de acordo com a
norma padréao da lingua portuguesa.
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() O clima permanece louco!
() O clima permanecer louco!

SO 2 OIS ESSE HosPiial
DE LEOo,

7

b) “S6? Pois esse hospital esta com falta de leito...”

() S6? Pois esse hospital permanece com falta de leito...
() S6? Pois esse hospital permanecer com falta de leito...

Gerundismo

---.REDHACHO?
HAVISH O EDITORQUE
HOJE EUNHO VOU ESTHR
FRAZENDO H CHHRGE.

¢) “Avisa o editor que hoje eu nao vou estar fazendo a charge.”

() Avisa o editor que hoje ndo vou permanece fazendo a charge.
() Avisa o editor que hoje ndo vou permanecer fazendo a charge.
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EVA MEU AMOR, AQUELA
MAGRA PARECE ESTAR TAO
APETITOSA! PEGA
LA PRA GENTEZ

ADAO, NAO ADIANTA!

SOU PEVOTA DE DEUS

E NADA PO QUE VOCE
FALE IRA ME INFLUENCIAR!

SABIA QUE MAGCA
EMAGRECE!

www.umsabadoqualquer.com

1%

d) “Eva, meu amor, aguela maca parece estar tao apetitosa!”

A
4

( ) Eva, meu amor, aquela maca parece permanece tdo apetitosal
() Eva, meu amor, aquela maca parece permanecer tao apetitosa!

ONDE ESTA © SUDEITO?

e) “Onde esta o sujeito?”

() Onde permanece o0 sujeito?
() Onde permanecer o sujeito?

09. Apbs a realizacdo dos exercicios anteriores, qual método préatico, vocé podera
utilizar para empregar, adequadamente, os verbos esta e estar numa frase escrita?

10. Utilize o método que aprendeu e verifique se 0s verbos esté e estar foram empregados
corretamente na mensagem abaixo. Caso encontre algum erro, envolva-o e reescreva-o
de forma correta:

Que lindo lugar para estar com os
amigos. Dobby esta feliz por esta

com o seu amigo... Harry Potter!

Dobby - Harnny Potter e as rneliguias da mornte

@3 PENSADOR
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AULAS

ATIVIDADES PALAVRAS INVENTADAS

01. Responda as questdes abaixo, conforme a orientagdo do professor:
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02. Escolha, dentro dos parénteses, a palavra adequada para cada frase abaixo e
complete as lacunas:
a) (esculto - escultor)

Adoro fazer esculturas, por isso eu

esta linda
imagem da familia Simpsons na
areia.
b) (esculto - escultor)
(0] fez uma escultura perfeita da familia Simpsons na areia.

¢) (canto — cantor)

Sou o cover do Michael Jackson. Eu
e danco como ele.

d) (canto — cantor)

O meu idolo é o Michael Jackson.

e) (jogado — jogador)

Este é Lionel Messi! Considerado o 2° maior
de todos os tempos, atrds somente de

Pelé.

f) (jogado — jogador)
Messi tem muito bem, por isso é valorizado na sua profisséo.
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03. O que vocé observou sobre os pares de palavras “esculto/escultor, canto/cantor,
jogado/jogador” no exercicio anterior? A presenca ou a auséncia do /R/ no final dessas
palavras alterou o significado ?

04. Leia a frase: Este é Anderson Silva, lutado de boxe.

a) Ha alguma palavra na frase acima que ndo foi escrita corretamente?

b) Se sua resposta foi positiva, informe qual palavra ndo foi escrita corretamente e escreva a
forma correta.

05. Escreva uma frase para cada palavra abaixo:

a) lutado:

b) lutador:
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AULA 6

AVALIACAO

Os fragmentos abaixo foram escritos por alunos. Envolva, dentro dos parénteses, a
palavra que preenche, corretamente, as lacunas:

1. “O pai queria que a mae (vendecer — vendesse) a crianca, mas a méae
nio queria...”.

2. “A mae dela olhava em tudo para ver se ela estava (lar —14)...”.
3. “O bicho da (florestar — floresta)...”.

4. “...ele (vender — vende) maca e laranja...”.

5. “...que se (chamar — chama) Juan...”.

6. “Vocé 0 senso. (usa — usar).”

7. ¢ (Amor — Amo) voceés.”

8. “Oi, amigo, como vocé (estar — esta - tar)?”

9.« (Ir - E - E) deu um abraco...”.

10. “...sua mie ajudava a babéa a (cuidar — cuida) da sua filhinha...”
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APENDICE C

Orientacdes para o professor da atividade — Palavras Inventadas (Aula 5)
Orientagdes para o professor:
OBJETIVOS:

Os alunos terdo de perceber:
e (ue os sufixos —tor, -dor, -sor referem-se a profissdes;
e (ue ao inventar um outro nome para as profissdes, podera haver troca de sufixo, mas o

sufixo alterado permanecera com o seu sentido original. EX.: Escultor — Detalhador.

1°) O professor distribuira as folhas de exercicios para os alunos.

2°) O professor fara, na lousa, 6 (seis) colunas e ir& colar com fita adesiva as figuras das
profissdes sobre cada uma delas.

Exemplo:

39 O professor lera o comando de dois enunciados e os alunos terdo de responder na
folha que receberam.

Enunciado 1: Observe as figuras e indique a profissdo de cada uma delas.
e O professor mostrara as figuras que estdo na lousa e os alunos deverao dizer em

voz alta o nome das profissdes de cada uma delas;
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e Osalunos deverdo escrever, no numero 1 da folha, o nome das profissoes.

Exemplo:

1. escultor 1. cantor 1. ator 1. jogador 1. lutador 1. professor

Enunciado 2: Escreva, no nimero 2, as seguintes palavras inventadas:

e O professor apontara as figuras que estdo escritas na lousa e ira ditar, para a
turma, o nome que foi inventado para nomear cada profisséo.

Exemplo:

2.detalhador 2.vozeador 2.representador 2.chutador 2.socador  2.sofressor
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ATIVIDADES NA LOUSA

Observagoes:

e Antes de fazer os exercicios 3, 4 e 5, o professor fara as seguintes atividades:

1?) O professor pedira seis alunos que escrevam, na lousa, as palavras que foram escritas

na folha. Fardo os niumeros 1 e 2;

2%) Cada aluno escreverd em uma coluna e deverd levar a sua folha para que transcreva

as palavras exatamente como foram escritas nela;

3%) O professor ird verificar com a turma se todos escreveram corretamente as palavras,

porém focalizando a presenca do grafema —r no final de cada uma;

4%) Se algum aluno, por ventura, ndo registrou o —r final de algum vocabulo, o professor
pedird que leia a palavra em voz alta, caso ndo perceba que a silaba ténica mudou, o
professor podera pedir ao aluno que faca o exercicio do “estalar dos dedos” para

verificar a silaba tdnica e se houve mudanca no significado da palavra,;

5°) O professor pedira aos alunos que retornem aos seus lugares;

6%) (Fazer oralmente) O professor fara a seguinte pergunta a turma:
_Qual parte das palavras se repete (escultor, detalhador, cantor, vozeador, ator,

representador, jogador, chutador, lutador, socador, professor, sofressor)?

(Provavelmente os alunos irao responder que a parte repetida é “-or”, mas o professor
mostrara, através dos exemplos expostos no quadro, que os sufixos formadores de

profissio siao “-dor, -tor, -sor”. O professor podera envolver os sufixos.)

7%) (Fazer oralmente) O professor pedira aos alunos que identifiguem a silaba ténica de

todas as palavras expostas na lousa, para que possa destaca-las.

114



8% Agora, o professor continuard, com a turma, os exercicios da folha.

Enunciado 3: Agora, invente nomes para as figuras, com os sufixos formadores de

profisséo (-dor, -tor, -sor):

1. escultor 1. cantor 1. ator 1.jogador 1.lutador 1.professor

2.detalhador 2.vozeador 2.representador 2.chutador 2.socador 2.sofressor

Enunciado 4: A silaba ténica dos sufixos —dor, -tor e —sor sera sempre a Ultima,

penultima ou antepenultima?

Enunciado 5: Escreva uma profissdo que termine com um dos sufixos estudados.
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Exemplo feito por alunos:

Abaixo seguem as figuras expostas na lousa.
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APENDICE D

FICHA INDIVIDUAL

PROJETO DE VIDA

e Meunomeé:

e FEstudo no CIEP:

e Vocé tem apelido? Qual?

e Minha idade é :

e Data de nascimento:

e Vocé sabe em qual municipio vocé nasceu?

e Moro no bairro:

e Minha maior preocupacao:

e Que profisséo gostaria de exercer? Por qué?

e (Gosto muito de:

e Minha comida predileta é:

e Fico feliz quando:

e Eu poderia tornar o mundo melhor fazendo:

e Estilo de musica de que gosta:

e O livro de que mais gosto €:

e O filme de que mais gosto é:

e Minha melhor qualidade:

e Meu pior defeito:

e Na&o gosto de fazer:

e O que mais aprecio nos outros e:
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O que falta no mundo?

Vocé acha que trata as pessoas com respeito?

J& se sentiu desrespeitado(a)? Em que situagdo?

Trabalha?

Faz algum curso? Qual?

Qual colégio estudou no ano passado? Era de que série?

Tem dificuldades em aprender as matérias da disciplina de Lingua Portuguesa?

Vocé acha importante estudar a lingua portuguesa? Por qué?

Quais sdo seus planos para este ano? O que planejou para que 2016 seja melhor do que
0 ano anterior?
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APENDICE E

ATIVIDADES DE INTERVENCAO — ALGUNS ENUNCIADOS REFORMULADOS
(AULA 1)

01. Vocé consegue identificar a silaba tonica das palavras, ou seja, consegue perceber
qual é a silaba mais forte? Vamos fazer um exercicio simples sobre esse assunto. Estalem
0s dedos!

a) Pronuncie a palavra “CASA”, estalando os dedos varias vezes, observando que a
silaba mais forte é a que ocorre no momento do estalar dos dedos.

b) Qual ¢ a silaba tonica da palavra “CASA”?

€) Repita o exercicio com a palavra “CASAR”.

d) Qual a silaba tonica da palavra “CASAR”?

02. Agora, devera preencher as lacunas referentes as figuras, com as palavras do quadro
abaixo:

SOLDADOR - PINTOR — MOTO — COLAR — SOLDADO - COLA —PINTO - MOTOR
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03. Qual a silaba tbnica das palavras abaixo? Se tiver duvida, faca o exercicio do
“estalar dos dedos”, novamente, para descobrir.

Enunciado reelaborado:

03. Separe as silabas das palavras abaixo e identifique a silaba tdnica de cada uma
delas. Se tiver duvidas para identificar a silaba mais forte, faca o exercicio do
“estalar dos dedos” para descobrir:

SEPARACAO
SILABICA

SILABA TONICA

. soldador

. soldado

. pintor

. pinto

. motor

. moto

7.

colar

8

. cola

04. Agora que vocé ja descobriu a silaba tdnica dos vocabulos abaixo, marque um x na
coluna que corresponde a sua posi¢do na palavra, ou seja, a silaba mais forte é a Ultima,
penudltima ou antependltima?

ANTEPENULTIMA

PENULTIMA

ULTIMA

1

. soldador

2.

soldado

3.

pintor

. pinto

. motor

. moto

. colar

. cola
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05. A silaba tonica das palavras que terminam com —r serd sempre a Ultima, penultima
ou antepenultima?

06. Leia a seguinte frase escrita por uma aluna do Ensino Fundamental: “Eu te amor”.
Qual palavra da frase néo foi escrita corretamente? Por qué?

07. Qual a silaba tonica da palavra “AMOR”? E da palavra “AMO”? Faca o exercicio
do estalar dos dedos para descobrir.

08. Se vocé esquecer de por uma letra no final de uma palavra, ela podera mudar o seu
significado? Cite um exemplo.

124



(AULA 2)
Apos a leitura do conto “Marcelo, Marmelo, Martelo”’, faca os exercicios propostos:

01. Vamos imaginar que o pai de Marcelo pesquisou e respondeu aos questionamentos
do filho por escrito, mas davidas surgiram ao escrever determinadas palavras. Escolha,
dentro dos parénteses, a palavra que preenche, corretamente, as lacunas das frases a
sequir: \
.. =
(> 7— MIN

N

a) “ Papai, por que a chuva cai?”
_Nao sei, Marcelo, vamos !

() pesquisa
() pesquisar

b) Achei a resposta. Anote, por favor, Marcelo!
Porque a agua do guando aquecida pelo Sol , OU seja,
em de agua.

( )ma, é, evaporar, setransforma, vapo
( ) mar, er, evapora, sertransforma, vapor
( ) mar, é -evapora, setransforma, vapor

c) Esse de agua com o ar, como mais leve,
, formando as nuvens.

( ) vapor, se mistura, €, comeca a subir
( ) vapo, sermistura, &, comecar a subir
( ) vapor, se misturar, er, comeca a subir

d O de &gua , quando atinge altitudes elevadas,
em agua novamente.

( ) vapo, serjunta, transforma-se
( ) vapor, sejunta, transforma-se
( ) vapor, sejunta, transformar-se

e) Como pesada nao consegue no ar, a agua em
de chuva.

( )er, i, sustentar-se, acaba, formar
( )e, e, sustenta-se, acabar, forma
( )é, e, sustentar-se, acaba, forma
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02. Pronuncie as palavras abaixo e compare o som delas:

ma / mar

a) O que vocé percebeu ao pronunciar as palavras “ma” e “mar”? Elas tém o mesmo
som?

Enunciado reelaborado:

a) Ao pronunciar as palavras “ma” e “mar”, vocé percebeu se ha diferencas no som?

b) Vocé sabe o significado das palavras “ma” e “mar”? Caso nio saiba, o que devera
fazer para descobrir o que significa cada uma?

¢) Crie uma frase para as figuras abaixo, utilizando a palavra “ma” ou “mar”:

03. H& palavras que ttm o mesmo som, porém a escrita e o significado delas sdo
diferentes. Leia as palavras abaixo e crie uma frase para cada uma delas. Se surgir
davidas, utilize 0 mesmo recurso que usou no exercicio anterior.

a) péa:
b) par:
c) la:
d) lar:
04. “E por que sera que a bola ndo é a mulher do bolo?”

[P A]

a) Ao pronunciar a palavra “e”, vocé percebe o som aberto ou fechado?

¢¢ 29

b) E quando pronuncia a palavra “é¢”, vocé percebe o som aberto ou fechado?
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05. Leia a frase: “... por que sera que a bola nio é mulher do bolo?”
Vocé conseguiria trocar o “€” por “i” ao pronuncia-la, por exemplo: “...por que sera
que a bola ndo é (/i/) mulher do bolo?”

06. Entao, se tiver duvidas quanto ao emprego das palavras “e” ou “é” numa frase, o
gue devera observar, em relacdo ao som, para escrevé-las corretamente?

07. Leia as seguintes frases e observe a palavra destacada:

“ E latim é lingua de cachorro?
_Nao, Marcelo, latim é uma lingua muito antiga.”

Se a frase fosse escrita: “E latim ¢ lingua de cachorro?”, teria 0 mesmo sentido da
expressao acima? Qual sentido teria?

08. “O pai ¢ a mae do Marcelo ndo aprenderam a falar como ele...”. A palavra destacada
tem sentido de:

a) () soma
b) ( ) escolha
c¢) ( ) conclusao
d) ( ) finalidade

09. Leia o dialogo abaixo e observe as palavras destacadas:

“- Ndo fique triste, meu filho. A gente faz uma moradeira nova pro Latildo.

E a m&e do Marcelo disse:

E sim! Toda branquinha, com a entradeira na frente e um cobridor bem
vermelhinho...”

_Mas vai demorar muito pra fazer uma moradeira nova pro Latildo! Compre uma
nova, papai!

_Entdo devo ir amanha a loja de animais.

_Quero ir com vocé, papai!

_VVamos ver se a mamae quer ir também.

a) “Devo ir”, “Quero ir”, “Quer ir”... Essas expressoes estdo indicando que Marcelo e seus
pais pretendem ir a que lugar?

b) Ao ler as frases do dialogo, o que vocé percebeu sobre o verbo IR? Ele indica algo em
movimento ou algo parado?
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Enunciado reelaborado:

b) O verbo IR indica algo em movimento ou algo parado?

¢) Na frase: “E a mae do Marcelo disse:..”, o termo destacado poderia ser substituido pelo
verbo “ir”? Por qué?

10. Leia a seguinte frase escrita por um aluno: “Ir eles foram para casa.”

a) A frase foi escrita corretamente?

b) Se sua resposta foi negativa, reescreva a frase de forma correta.
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(AULA 3)

EXERCICIOS SOBRE ESTA/ ESTAR

01. Identifique a silaba ténica dos seguintes vocabulos. Se tiver duvidas, faca o exercicio
do “estalar dos dedos” para descobrir.

a) esta:

b) estar:

02. O que vocé observou sobre a silaba tonica dos verbos esté e estar? A silaba ténica é a
altima, penultima ou antepenultima?

Enunciado reelaborado:

02. A silaba ténica dos verbos esta e estar € a Ultima, penultima ou antepenudltima?

03.0bserve os termos destacados nas seguintes frases:

e “Pois ¢é, esta tudo errado!”.
e Pois é, deve estar tudo errado!

Qual reflexao vocé costuma fazer para empregar, corretamente, os verbos esté e estar
numa frase escrita?

04. Leia: “Pois é, esta tudo errado!”.
Se vocé reescrevesse a frase, substituindo o verbo destacado por “permanecer”, como
ficaria a frase?

( ) Pois é, permanece tudo errado!
( ) Pois é, permanecer tudo errado!

05. Qual a silaba mais forte da palavra “permanece”?

06. Qual a silaba mais forte da palavra “permanecer”?

07. Na frase: “- Embrasou tudo, papai, estd uma branqueira danada!”, como ficara a
frase se substituirmos o verbo destacado por “permanecer”?

() - Embrasou tudo, papai, permanece uma branqueira danada!
( ) - Embrasou tudo, papai, permanecer uma branqueira danada!
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08. Nas charges abaixo aparecem os verbos esta e estar. Marque um X na frase que, ao
substituir esses verbos por permanece ou permanecer, estara escrita de acordo com a

norma padréao da lingua portuguesa.

a) “O clima esta louco!”

() O clima permanece louco!
() O clima permanecer louco!

SO ? POIS ESSE HospPiial
ESTA' COM FALIA DE LETO,
FAULTA DE MeDICO, FAaca
DE MEDICAMENTD, FALIA-

7

b) “S6? Pois esse hospital esti com falta de leito...”

() S6? Pois esse hospital permanece com falta de leito...
() S6? Pois esse hospital permanecer com falta de leito...

Gerundismo

-.REDACHO?
AVISH O EDITOR QUE
HOJE EUNHOVOU ESTAR
FAZENDO H CHARGE.

— =
¢) “Avisa o editor que hoje eu ndo vou estar fazendo a charge.”

() Avisa o editor que hoje ndo vou permanece fazendo a charge.
() Avisa o editor que hoje ndo vou permanecer fazendo a charge.
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EVA MEU AMOR, AQUELA ADARO, NAO ADIANTA!

MAGA PARECE ESTAR TAO SOu PEVOTA DE DEUS SABIA QUE MAGA
APETITOSA! PEGA E NADA PO QUE VOCE EMAGRECE!
LA PRA GENTEZ FALE IRA ME INFLLUENCIAR!
5
% séri02
g \
32
g
H

»D
>/
e

2 &

Wy

d) “Eva, meu amor, aquela maca parece estar tao apetitosa!”

( ) Eva, meu amor, aquela maca parece permanece tdo apetitosal
( ) Eva, meu amor, aquela maca parece permanecer tao apetitosa!

ONDE ESTA ©O SUJLEITO?

e) “Onde esté o sujeito?”

() Onde permanece o0 sujeito?
() Onde permanecer o sujeito?

09. Apds a realizacdo dos exercicios anteriores, qual método prético, vocé podera
utilizar para empregar, adequadamente, os verbos esta e estar numa frase escrita?

10. Utilize o método que aprendeu e verifique se 0s verbos esté e estar foram empregados
corretamente na mensagem abaixo. Caso encontre algum erro, envolva-o e reescreva-o
de forma correta:

Que lindo lugar para estar com os
amigos. Dobby esta feliz por esta

com o seu amigo... Harry Potter!

@oééy,— J/alzilq— Fotlferr e as reeligecias da rrzorzte

I3 rPENsSADOR
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(AULA 4)
ATIVIDADES PALAVRAS INVENTADAS

01. Responda as quest@es abaixo, conforme a orientacdo do professor:
o WA
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02. Escolha, dentro dos parénteses, a palavra adequada para cada frase abaixo:

a) (esculto - escultor)

7 Adoro fazer esculturas, por isso eu
esta linda imagem da
familia Simpsons na areia.

b) (esculto - escultor)

(0] fez uma escultura perfeita da familia Simpsons na areia.

¢) (canto - cantor)

Sou o cover do Michael Jackson. Eu
e danco como ele.

d) (canto — cantor)

O meu idolo é o Michael Jackson.

e) (jogado — jogador)

Este é Lionel Messi! Considerado o 2° maior de
todos os tempos, atrds somente de Pelé.

) (jogado — jogador)

Messi tem muito bem, por isso é valorizado na sua profisséo.
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03. O que vocé observou sobre os pares de palavras “esculto/escultor, canto/cantor,

jogado/jogador” no exercicio anterior? A presenca ou a auséncia do /R/ no final dessas
palavras alterou o significado ?

Enunciado reelaborado

03. A presenca ou a auséncia do /R/ no final das palavras poderéa alterar o significado
delas?

04. Leia a frase: Este é Anderson Silva, lutado de boxe.

a) H& alguma palavra na frase que nao foi escrita corretamente?

b) Se sua resposta foi positiva, informe qual palavra ndo foi escrita corretamente e
escreva a forma correta.

05. Escreva uma frase para cada palavra abaixo:

a) lutado:

b) lutador:
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