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que ainda n&o passou
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nessa geracao
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Pois 0 sou de coracao
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Uma bela esperanca
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Apenas comegou.”
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RESUMO

MUNDOCO, Rosiléia de Oliveira. O bilinguismo como elemento de reafirmacdo da
etnocultura na educagéo escolar da aldeia indigena Tekrejardtire. 2017. 74 p. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2017.

A presente pesquisa teve como objeto de estudo o bilinguismo e sua contribuicdo para a
reafirmacdo da etnocultura na educacdo escolar da aldeia indigena Tekrejar6tire. A referida
aldeia fica situada no territdrio indigena Las Casas, regido sudeste do estado do Para, €
composta por indigenas que sdo conhecidos pelo exdnimo® Kaiap6, mas se autodenominam o0s
Mebéngokre, que significa “os homens do lugar entre as 4guas”. Na aldeia se encontra situada
a EMEF (Escola Municipal Indigena de Educagdo Fundamental) Kaiapd, sendo esta o l6cus
desta pesquisa. Considerando as peculiaridades e necessidades que urgem quando se aborda a
tematica da educacdo escolar indigena, a presente pesquisa reuniu dados acerca da presenca
da cultura Mebéngbkre na educacéo escolar indigena, tendo como elemento de reafirmagéo o
bilinguismo, abarcando o direito de preservacdo da etnocultura e a uma educagdo
diferenciada. De inicio, é apresentado o contexto da pesquisa descrevendo 0 povo
Mebéngokre, a aldeia Tekrejar6tire e a EMEF Kaiapd. Nesse sentido elencou em linhas gerais
conceitos importantes ao desenvolvimento da pesquisa, compondo a fundamentagdo tedrica
assuntos como a Educagdo Escolar Indigena no Brasil, Educacdo Escolar Indigena no Pard,
conceito de Etnocultura, a Cultura Mebéngokre incluindo-se a sua lingua autdctone,
Diglossia, diversas concepcdes sobre o bilinguismo, e ainda, trouxe uma apresentagéo
cronoldgica do bilinguismo na educagdo escolar indigena ao longo de nossa historia, desde o
Brasil império chegando a politicas atuais, como a lei 11.645/2008, que torna obrigatério o
ensino de historia afro-indigena, e a politica de cotas para ingresso de indigenas nas
Universidades. Os percursos metodoldgicos seguidos para esta pesquisa descritivo-
exploratéria de cunho qualitativo foram pautados em andlise documental, questionarios,
entrevistas, conversas e observagdo, por meio dos quais foi possivel verificar como este
contetdo tem sido abordado na préaxis docente, também como o bilinguismo se revela no
ambiente escolar por meio dos atores envolvidos no processo educacional da escola e ainda,
como o bilinguismo tem contribuido para a reafirmacéo da etnocultura na educagdo escolar da
aldeia. Os dados coletados séo apresentados por meio de alguns gréaficos e citagdes indiretas
dos sujeitos pesquisados, evidenciando como questdes inerentes a realidade daquela escola,
como a formagédo docente, os materiais didatico-pedagdgicos, o processo de alfabetizacdo, a
lingua nativa e o bilinguismo tém sido abordados naquela aldeia, e principalmente, buscou
observar se esse fendmeno linguistico ali evidenciado tem servido como aliado ou vildo para
o reforgo da cultura nativa no ambiente escolar.

Palavras-chave: bilinguismo, etnocultura, educacéo escolar indigena, Mebé&ngdkre.

! Nome designado a determinado grupo oriundo de individuos externos & comunidade ou lingua.



ABSTRACT

MUNDOCO, Rosiléia de Oliveira. Bilingualism as an element of reaffirmation of
ethnoculture in the school education of the Tekrejarotire indigenous village. 2017. 74 p.
Dissertation (Master in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2017.

The present study had as its object the study of bilingualism and its contribution to the
reaffirmation of ethnoculture in the school education of the indigenous village Tekrejarotire.
The village is located in the indigenous territory of Las Casas, in the southeastern region of
the state of Para. It is made up of indigenous people known as the Kaiapd exoneration, but
they call themselves the Mebéngokre, meaning “the men of the place among the waters.” In
the village is situated the EMEF (Municipal School of Indigenous Education of Fundamental
Education) Kaiapd, being this the locus of this research. Considering the peculiarities and
necessities that urge when addressing the subject of indigenous school education, the present
research gathered data about the presence of the Mebé&ngdkre culture in indigenous school
education, having as a reaffirmation element bilingualism, including the right to preserve
ethnoculture and Education. At the outset, the context of the survey is presented describing
the Mebéngdkre people, Tekrejardtire village and EMEF Kaiapd. In this sense, he broadly
outlined important concepts for the development of research, including the theoretical basis of
subjects such as Indigenous School Education in Brazil, Indigenous School Education in Parj,
Ethnocultural concept, Mebéngokre Culture including his native language, Diglossia, diverse
Conceptions about bilingualism, and also brought a chronological presentation of bilingualism
in indigenous school education throughout our history, from Brazil empire reaching current
policies, such as Law 11.645/2008, which makes it mandatory to teach Afro-Indian history ,
And the policy of quotas for the entry of indigenous people into universities. The
methodological paths followed for this qualitative descriptive-exploratory research were
based on documentary analysis, questionnaires, interviews, conversations and observation,
through which it was possible to verify how this content has been approached in the teaching
praxis, as well as how bilingualism reveals itself In the school environment through the actors
involved in the educational process of the school and also, as bilingualism has contributed to
the reaffirmation of ethnoculture in the school education of the village. The collected data are
presented through some graphs and indirect citations of the researched subjects, evidencing as
issues inherent to the reality of that school, such as teacher training, didactic-pedagogical
materials, literacy process, native language and bilingualism have been Addressed in that
village, and especially, sought to observe if this linguistic phenomenon evidenced there has
served as ally or villain for the reinforcement of the native culture in the school environment.

Keywords: bilingualism, ethnoculture, indigenous school education, Mebéngokre.
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INTRODUCAO

Reminiscéncias...

Nasci e me criei na cidade de Redenc&o, extremo sudeste do Para. Desde pegquena convivi
com a realidade da existéncia de indigenas em nosso meio. Mas lembro-me bem que as primeiras
lembrangas e impressdes ndo eram as melhores... Historias que retratavam os nativos como
agressivos, vingativos, bravos, selvagens e até desonestos ndo eram incomuns. Cresci com essa
impressédo. Ela foi se desfazendo aos poucos, em decorréncia do contato ainda que velado com
alguns indigenas Mebéngdkre, que residiam proximo & minha nova residéncia. Eu podia
observar de longe o convivio dos mesmos, e as agdes cotidianas.

O que me chamava a atencdo era a unido e o cuidado que eles manifestavam uns com o0s
outros. Mesmo sendo crianga, ndo havia abertura para amizades entre as criangas indigenas e as
ndo indigenas. As mulheres também sempre se mostravam muito reservadas. Enquanto residi em
Redencéo, conheci alguns alunos indigenas que frequentavam a escola urbana. Eu néo fazia
ideia de que existiam escolas indigenas especificas para 0s mesmos.

O tempo passou, os indigenas desocuparam a tal casa em que residiam, e a vida se
encarregou de me reaproximar de forma mais direta da etnia Mebéngbkre, na ocasido em que fui
visitar a aldeia Tekrejarotire com a turma de alunos do curso de Licenciatura em Educagéo do
Campo - Procampo, da qual eu era secretaria.

Ali tive um contato enriquecedor e muito marcante com a cultura dos Mebéngokre;
observei entre eles 0 uso constante da lingua materna evidentemente preservada, pude participar
de uma celebracdo cultural em homenagem as mulheres da aldeia, com dangas e assado de
jabuti, e ainda, apreciar as belissimas pinturas corporais, com formas geométricas feitas com p6
de carvao e tintura de jenipapo.

Pude constatar também que havia uma escola na aldeia, mas diante da situacdo em que
se encontrava o prédio e a estrutura como um todo, fiquei curiosa a respeito da base legal para a
manutencdo desse tipo de escola. Também, apds ter visitado a referida aldeia brotou em mim
indagacdes quanto & educacdo ofertada na escola ali situada: de que forma o bilinguismo se
revela na educacéo escolar da aldeia? Como a cultura local tem sido trabalhada na EMEF
Kaiapd? Os professores sdo indigenas e capacitados? Os materiais didatico-pedagogicos sdo
compativeis com a alteratividade do alunado? O bilinguismo tem contribuido para a difusdo

e perpetuacéo da cultura Mebéngdkre no ambiente escolar?



Acreditamos que o homem precisa conhecer e respeitar sua cultura, independente de
qual seja. Em nossa regido nos deparamos com uma realidade peculiar, sendo um privilégio
para o povo do sul do Para possuir um legado dos povos indigenas, que é parte indissocigvel
das comunidades de nossa regido, sendo a influéncia nos diversos tragos culturais de nosso
povo inquestionavel, indo desde os pratos culinrios até ao vocabulario habitual.

Hoje eles também usufruem das facilidades possibilitadas pela evolugdo cientifica e
tecnoldgica, alguns j residem em construcdes de alvenaria, usam celulares e acessam internet
diretamente de suas aldeias, e também séo alvo dos programas sociais implementados pelo
Governo Federal. Podemos observar que se evidenciam aqui tragos do conceito de
“transfiguracéo étnica” criado por Darcy Ribeiro, pois apesar das mudancas que os indigenas
absorvem de outras culturas, permanecem sendo indigenas; para o autor esse é 0 “processo
pelo qual os povos se fazem e se transformam ou se desfazem™ (RIBEIRO, 2004, p. 257).
Mesmo desfrutando dessas facilidades, eles lutam com afinco para preservarem o que lhes
resta da sua propria cultura.

Ainda segundo Darcy Ribeiro (2004), a Gltima instancia dessa transfiguracdo € a
psicocultural, que por retirar o desejo de viver de certa populagéo pode dizima-la. 1sso se deve
ao orgulho nacional, que se for quebrado, a dissuade de lutar pela sobrevivéncia, como
aconteceu com povos indigenas que se deixaram morrer por ndo desejarem a vida que lhes era
oferecida. Assim, mesmo ocorrendo esse processo em algumas etnias, 0 que se percebe é que
ndo chegaram a sua Ultima instancia, e renasceram por meio das alteraces que tornaram suas
vidas maledveis. (RIBEIRO, 2004).

Considerando as peculiaridades e necessidades que percebemos quando abordamos a
tematica da educagdo escolar indigena, a presente pesquisa buscou reunir dados acerca da
presenca da cultura Mebéngdkre na educacdo escolar indigena, tendo como elemento de
reafirmacdo o bilinguismo, abarcando o direito de preservagcdo da etnocultura e a uma
educacdo diferenciada. Apesar do termo “educagdo escolar indigena” estar constantemente em
evidéncia e sendo defendida por inUmeros atores, é necessario verificar se na realidade estas
propostas estdo saindo do papel e contemplando as necessidades dos indigenas.

Pretendiamos descobrir por meio dessa pesquisa se as préaticas de educacdo bilingue
existentes neste local seguem o que é preconizado em muitas comunidades indigenas do
Brasil desde o tempo da educagdo jesuitica, em que a inser¢do da lingua portuguesa se da de
forma arbitréria e com o objetivo claro de suprimir e descartar a cultura nativa.

Assim, este estudo de natureza qualitativa, do tipo descritivo-exploratoria tem como
sujeitos da pesquisa alunos do primeiro e quinto ano do ensino fundamental | e os professores
lotados na EMEF Kaiap6 no ano de 2016, sendo o l6cus da pesquisa a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Kaiap6. O objetivo a ser alcancado foi de maneira geral: investigar como
a escola aborda a questdo do bilinguismo enquanto elemento de reafirmagéo da etnocultura
junto aos alunos do Ensino Fundamental I.

Como objetivos especificos: observar como o bilinguismo se revela no ambiente
escolar; identificar como a cultura Mebéngdkre é trabalhada na préxis pedagdgica da escola
Kaiapo; verificar se o material didatico-pedagdgico atende as especificidades linguisticas dos
educandos; averiguar em qual idioma ocorre o processo de alfabetizagdo dos educandos;
observar como a lingua nativa tem contribuido para a valorizacdo da cultura Mebéngbkre na
escola.

Para a realizacdo desta pesquisa utilizamos diversos autores que se dedicaram a
estudos sobre essa tematica, quais sejam: Paulo Freire, Spensy Pimentel, Darcy Ribeiro,
Manuela Carneiro da Cunha, Mattoso Camara Janior, dentre outros, com destaque para dois
autores indigenas, pelo apelo inquestionavel de pertencimento nesta causa, que sdo Gersem
Luciano e Daniel Munduruku. Como referéncia, sdo validos também estudos feitos através de
pesquisas em artigos, dissertaces e teses publicadas no Brasil, por meio de estudos que



permitem elaborar o estado da arte no ambito do objeto da pesquisa, como os produzidos por:
Luis Donisete Grupioni, Terezinha Maher, Vera Candau, Juliana Melo, dentre outros.

A pesquisa se torna relevante partindo do principio de que a cultura de um povo deve
ser respeitada, e ainda, ndo s6 os indigenas precisam conhecer a cultura ndo indigena, mas o
viés contrario também deve ocorrer, ou seja, estes precisam conhecer e respeitar a cultura
indigena, num processo genuino de interculturalidade.

Dessa forma, teremos em méos uma fonte de informacdes e referéncias que podem
servir como embasamento para outros pesquisadores que queiram se aprofundar sobre a
tematica da educacédo escolar indigena ofertada no Sul do Pard, mais especificamente sobre o
bilinguismo na aldeia indigena Tekrejarotire, sendo esta uma potencial ferramenta de ajuda na
luta por uma educacéo escolar indigena verdadeiramente alterativa.

A dissertacdo se encontra dividida em cinco capitulos. No primeiro capitulo
abordamos as questdes relativas ao contexto da pesquisa, descrevendo o povo Mebéngokre, a
aldeia Tekrejarotire e a EMEF Kaiapo.

No segundo capitulo buscamos elencar em linhas gerais conceitos importantes ao
desenvolvimento da pesquisa, compondo a fundamentagdo tedrica assuntos como a Educagéo
Escolar Indigena no Brasil, Educacdo Escolar Indigena no Para, conceito de Etnocultura, a
Cultura Mebéngbkre incluindo-se a sua lingua autdctone, diglossia, diversas concepgdes sobre
o Bilinguismo, e ainda, trazemos uma apresentacdo cronoldgica do bilinguismo na educagéo
escolar indigena ao longo de nossa histdria, desde o Brasil império chegando a politicas
atuais, como a lei 11.645/2008, que torna obrigatorio o ensino de historia afro-indigena, e a lei
12.711/2012, que institui a politica de cotas para ingresso de indigenas nas Universidades.

No terceiro capitulo apresentamos os percursos metodoldgicos seguidos para esta
pesquisa de cunho qualitativo, que foram pautados em analise bibliogréafica, questionarios,
entrevistas, conversas e observagdo in loco. Também neste capitulo € feita uma descricdo de
cada visita realizada & aldeia Tekrejarotire.

O quarto capitulo contém a andlise e discussdo dos dados, por meio dos quais foi
possivel verificar como o bilinguismo tem sido abordado na praxis docente, também como
este se revela no ambiente escolar por meio dos atores envolvidos no processo educacional da
escola e ainda, como o bilinguismo tem contribuido para a reafirmacdo da etnocultura na
educacdo escolar da aldeia. Os dados coletados séo apresentados por meio de alguns gréficos
e citagBes diretas e indiretas dos sujeitos pesquisados, evidenciando questbes inerentes a
realidade daquela escola, como a formagdo docente, os materiais didatico-pedagdgicos, o
processo de alfabetizagdo, a lingua nativa, e ainda, de que forma o bilinguismo tém sido
abordado naquela aldeia.

No quinto e ultimo capitulo, apresentamos os resultados alcangcados quando fazemos
as considerag0es finais da pesquisa, nas quais buscamos observar se bilinguismo evidenciado
na EMEF Kaiap6é tem servido como aliado ou vildo para o reforgo da cultura nativa no
ambiente escolar.



2 APRESENTACAO DO CONTEXTO DA PESQUISA

2.1 Os Mebéngokre

Segundo dados contidos no site da FUNAI (Fundagio Nacional do indio), 12,2% de
todo o territdrio brasileiro pertence a comunidades indigenas, e deste percentual, 54% se
encontram na regido norte, num total de 305.873 indigenas, conforme podemos observar no
grafico a seguir:

Grafico 1: Distribuicdo da populacédo Indigena — IBGE - 2010
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As informagdes disponiveis no site desse mesmo 6rgdo destacam que:

A atual populacdo indigena brasileira, segundo resultados preliminares do Censo
Demografico realizado pelo IBGE em 2010, é de 817.963 indigenas, dos quais
502.783 vivem na zona rural e 315.180 habitam as zonas urbanas brasileiras. Este
Censo revelou que em todos os Estados da Federacéo, inclusive do Distrito Federal,
ha populacdes indigenas. A FUNAI também registra 69 referéncias de indios ainda
ndo contatados, além de existirem grupos que estdo requerendo o reconhecimento de
sua condicdo indigena junto ao 6rgdo federal indigenista. (BRASIL, 2017, p. 1).

Os Mebéngdkre constituem um dos povos indigenas que permeiam o sul do Parj,
existindo hoje 5.289 indigenas distribuidos em 52% comunidades desta etnia na regido sul e
sudeste do Parg, entre as quais a Tekrejardtire, onde se desenvolve esta pesquisa.

A aldeia esta situada no TI (territorio indigena) Las Casas, localizado na regido
sudeste do estado do Pard, contando atualmente com uma populacéo de aproximadamente 280
individuos, conforme dados fornecidos pela FUNAI em Redencdo-PA, sede na regido. Ele
leva esse nome em homenagem ao padre espanhol Bartolomeu de Las Casas, que viveu no
século XVI, conhecido por suas acdes e obras em prol da defesa dos direitos indigenas em
todo o mundo.

O Para é o terceiro estado da regido norte com maior presenca de indigenas, conforme
podemos observar no gréafico a seguir:

2 Dados obtidos junto ao DISEI Kaiapé em Redencéo-PA.



Grafico 2: Populagdo Indigena Regido Norte
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Fonte: Site da FUNAI — 2017

O censo indigena realizado pelo IBGE em 2010 apontou que no estado do Para
existem 39.081 indigenas de 34 etnias distintas; em Las Casas, naquele ano viviam 284
individuos, dos quais 273 “‘declaram-se e consideram-se indigenas’, e 11, apenas ‘consideram-
se indigenas’. Esta diferenciago € feita pelo IBGE no momento da coleta de dados.

Estes se autodenominam os Mebéngokre, que significa “os homens do lugar entre as
4guas”; o termo “Kaiap6” vem do tupi e é uma exonominac&o®, que significa semelhantes aos
macacos. Em respeito ao povo que servira como referéncia para esta pesquisa, ao me referir a
estes, utilizarei o termo Mebéngbkre, em detrimento a Kaiapo, pois é como eles preferem ser
chamados.

Hoje, conforme os dados disponiveis no site da FUNAI, os Kaiap6 Setentrionais se
subdividem em sete grupos, que sdo: Gorotire, Kuben-Kran-Krén, Kokraimérd, Kararao,
Mekragnoti, Metyktire e Xikrin®. Na regido de Las Casas, existem trés destes subgrupos:
Gorotire, Kuben-Kran-Krén e Xikrin.

Os Mebéngbkre possuem uma légica propria que governa suas relagdes com o espaco,
com a natureza e com a alimentacdo. Estas relages estdo diretamente refletidas em suas
atividades produtivas, quais sejam: a roga, a coleta, a caca e a pesca, sendo que o artesanato,
cestaria e artigos corporais, como colares, pulseiras tem desempenhado uma fungéo
importante para a economia Mebéngokre.

O cendrio atual desse povo ainda é permeado de diversas manifestacbes e
reivindicacdes, e como forma de chamar a atencdo das autoridades e da sociedade para 0s
problemas que eles desejam solucionar, geralmente recorrem a paralisagdes, interdicdo de
estradas e manifestacOes pacificas.

Atualmente os Mebéngbkre estdo presentes predominantemente nos estados de Mato
Grosso e Para, e conforme os dados censitarios disponibilizados pelo IBGE, hoje somam

® Nome designado a determinado grupo ou povo que é atribuido por pessoas de fora da comunidade.
* Disponivel no site da FUNAI (Fundagdo Nacional do Indio):
http://www.funai.gov.br/index.php/comunicacao/noticias/34 73-encontro-de-culturas-no-museu-do-indio



10.357° individuos. De acordo com Cunha (1992) o grupo Kaiap6 do sudeste do Para é
composto por Kaiapds Setentrionais ou ‘Do Norte’ que habitam a area geogréafica denominada
Tocantins — Xingu. Seus parentes mais proximos sdo 0s Suya e os Apinajé falam uma lingua
da familia Jé Setentrional, do tronco Macro-jé: “Os Kayap0 sdo um entre Varios grupos
intimamente correlacionados do tronco linguistico Jé setentrional.” (CUNHA, 1992, p. 311)

Entretanto, retomando aqui o conceito de transfiguragdo étnica, devido & interferéncia
do ndo indigena no cotidiano da aldeia, o vocabulario inevitavelmente sofreu alteragcbes com a
incorporagdo de novos vocabulos, especialmente com a presenca de professores externos a
comunidade, que na maioria das vezes ministram as aulas em portugués.

Tradicionalmente, os saberes e conhecimentos entre os indigenas sdo repassados de
geracdo a geragdo por meio da oralidade, tarefa destinada aos mais idosos, caracterizando o
que podemos chamar de educacdo indigena, que difere da educacdo escolar indigena; esta
pode ser definida como a educacdo que é ofertada nas escolas construidas nos territorios
indigenas e atende apenas a estas populagdes. O texto apresentado no Parecer do CNE/CEB n°
14, de 14 de setembro de 1999 destaca que

Assim, € preciso distinguir claramente dois termos: educacdo indigena e Educagdo
Escolar Indigena. O primeiro, educacdo indigena, designa o processo pelo qual cada
sociedade internaliza em seus membros um modo proprio e particular de ser,
garantindo sua sobrevivéncia e sua reproducdo. Diz respeito ao aprendizado de
processos e valores de cada grupo, bem como aos padrées de relacionamento social
introjetado na vivéncia cotidiana dos indios com suas comunidades. (BRASIL,
1999, p. 2).

O texto diz ainda que a essa educacdo indigena veio somar-se a educacdo escolar
indigena, com a experiéncia escolar sob suas varias formas e modalidades adquiridas ao longo
dos anos, passando pela imposicdo de modelos educacionais pautados na dominagdo, na
negacdo de identidades, na integracdo e na homogeneizagdo cultural, e posteriormente,
adentrando as reivindicagBes dos indigenas, buscando respeitar a pluralidade cultural e
valorizar as identidades étnicas.

2.2 A aldeia Tekrejarotire

Em 1824 Cunha Mattos registrou seu encontro com os Mebéngdkre nos campos
cerrados entre o Tocantins e o Araguaia. Segundo ele os indigenas encontravam-se a 50 km
da atual cidade de Conceicéo do Araguaia; em 1892 os Mebéngokre mudaram sua aldeia para
uns 50 km, ao noroeste de Conceicdo do Araguaia, mais especificamente para um lugar
situado entre os rios Pau D’arco e Arraia (CUNHA, 1992).

Também foi nessa &rea que foi construido o posto de atracdo de Las Casas, nas
décadas de 1940 a 1960, pelo 6rgédo indigenista oficial da época, o SPI1 (Servico de Protecéo
aos Indios), e mais tarde, na década de 1990, foi retomada pelos indigenas que viveram nesta
area antigamente.

Este territdrio € uma &rea extremamente importante para estes povos, pois carrega uma
grande carga de simbologia e cultura dos mesmos. Por esse motivo, estes se juntaram e
empreenderam agdes com o intuito de resgatar a terra que pertencia a seus ancestrais.

® Disponivel no site da FUNAI (Fundagio Nacional do indio): http://indigenas.ibge.gov.br/estudos-especiais-
3/o-brasil-indigena/povos-etnias



Figura 1 — area geografica do Tl Las Casas
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Segundo Melo (2002), coordenadora do Grupo Técnico de ldentificagdo da Terra
Indigena Las Casas, a argumentacdo apresentada no relatorio, citando a Constituicdo de 1988
comprova o reconhecimento do direito original dos indigenas Mebéngbkre sobre tais areas
imprescindiveis para a sua reproducdo fisica e cultural (MELO, 2002, p. 87). No ano de 2009,
apds um longo e burocrético processo de reconhecimento e embates legais, o Tl Las Casas foi
demarcado, reconhecido e homologado.

O TI Las casas, que tem superficie aproximada de 21.100 hectares e perimetro de
aproximadamente 63 km, oferece como fontes de subsisténcia terras férteis, rio, porém nao
possui matas devido & agdo dos fazendeiros donos antecessores. Os pastos que haviam sido
cultivados nas terras servem hoje como uma pequena fonte de renda para os moradores atuais.
Fica localizado na regido sudeste do estado do Pard, a 27 km da sede do municipio de Pau
D’arco, e 850 km da capital Belém, perfazendo uma é&rea geogréfica que abrange o0s
municipios de Redenc&o, Floresta do Araguaia e Pau D’arco.

Conforme dados fornecidos pelo coordenador do DISEI (Distrito Sanitario Especial
Indigena) Kaiap6 em Redencdo-PA, na ocasido de visita realizada aquela instituicdo, existem
hoje 5.289 indigenas distribuidos em 52 comunidades desta etnia na regido sul e sudeste do
Pard, atendidas por este distrito sanitario, entre as quais a Tekrejar6tire, onde se desenvolve
esta pesquisa, situada no Tl Las Casas, contando esta aldeia atualmente com uma populagéo
de aproximadamente 280 individuos.

Como é costume entre os Mebéngbkre, a arquitetura da aldeia é circular, tendo ao
centro a Casa do Guerreiro, ou Casa dos Homens, que é a Unica publica, ou seja, que pertence
a todos da comunidade. As mulheres, ¢ proibido frequentar este lugar, e é nele que os homens
se relinem para conversar, descansar, e onde também sédo realizadas algumas festas, ritos e
celebragbes. A propdsito, durante a Festa das Mulheres, que dura uma semana, estas tém
autorizacdo para utilizarem a Casa do Guerreiro, e em algumas outras ocasiOes festivas
também Ihes é concedida essa excecéo.

Meggers (1987) descreve as casas existentes em uma tipica aldeia Mebé&ngdkre:



[...] sdo retangulares, tendo em média oito metros de comprimento por quatro de
largura. A parede vertical tem cerca de dois metros de altura e a cumeeira outro
tanto. O arcabougo de vigas e estacas é revestido de sapé, com excegdo da parede, a
qual fica apenas parcialmente tapada pela saliéncia do teto de palha. (MEGGERS,
1987, p. 106)

Na aldeia Tekrejardtire, foi possivel observar que as dimensdes descritas pela autora
ainda sdo seguidas nas construcdes. Entretanto, o material utilizado no levantamento das
paredes é a taipa, técnica que mescla barro com talos de palmeiras, com esteios de madeira. O
telhado ainda é feito de sapé, conforme descrito acima.

J& existem aldeias nesta regido com casas feitas de alvenaria, mas esta tradi¢do cultural
também esta sendo mantida pelos Mebéngdkre, utilizando para suas moradias 0s materiais
rasticos disponiveis na natureza.

2.3 A EMEF Kaiapd

A Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Kaiap6 se encontra situada na
aldeia Tekrejardtire, dos Mebéngbkre, no territorio indigena denominado Las Casas, regido
sudeste do estado do Para. Quanto a estrutura fisica, a escola possui quatro salas de aula, uma
dispensa e uma cozinha, trés banheiros e um refeitdrio, todos de alvenaria, e ainda, patio e
alojamento para professores.

A instituicdo ndo possuia rede elétrica no periodo em que foi feita a pesquisa; o
abastecimento de &gua é proveniente de um poco semi-artesiano. Na verdade, toda a aldeia
ndo possuia energia elétrica até o ano de 2016. Neste ano de 2017 foi organizada uma festa
para comemorar a instalagdo da rede elétrica na TekrejarGtire, o que ira mudar também a
realidade do ambiente escolar.

De acordo com os dados adquiridos junto & Secretaria de Educagdo do municipio de
Pau D’arco, no ano de 2015 e 2016, quanto ao nimero de matriculados, no ano referéncia
(2016) a escola atendeu criangas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental com idade entre 6 e
11 anos (seis e onze anos), e tinha ao todo 40 alunos matriculados no entre ensino
fundamental 1. No ano de 2015 havia 62 criancas, 0o que evidencia uma possivel taxa de
evasdo elevada, pois a diferenca entre o quantitativo de alunos matriculados em 2015 e 2016 é
acentuada.

O quadro docente é composto por quatro professores, dos quais trés sdo indigenas e
um que ndo é indigena, mas tem varios cursos de capacitacdo em Linguistica, e trabalha ha
mais de quinze anos nesta aldeia. Mais trés funcionérios, todos ndo indigenas, compunham o
corpo técnico sendo um diretor, uma secretaria e um coordenador pedagdgico.



3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Educacéo Escolar Indigena no Brasil

Em nosso pais existe uma ampla base legal para a educagdo escolar indigena, tendo
como principais itens: a Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 210 “garante o uso
das linguas maternas e processos proprios de aprendizagem, cabendo ao Estado proteger as
manifestacBes das culturas indigenas” e artigo 234, capitulo dedicado exclusivamente aos
indigenas brasileiros, dando—lhes o direito de permanecerem com seus costumes (BRASIL,
1988); a Lei 9394/1996, LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, artigos 78 e 79 institui
como dever do Estado o oferecimento de uma educacéo escolar bilingue e intercultural que
fortaleca as préticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade indigena,
proporcionando a oportunidade de recuperar suas memorias historicas e reafirmar suas
identidades (BRASIL, 1996).

Também a Lei 11.645/2008, que “inclui no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temética ‘Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL, 2008);
o DECRETO N° 6.861, DE 27 DE MAIO DE 2009, que “dispde sobre a Educacdo Escolar
Indigena, define sua organizacdo em territorios etnoeducacionais, e da outras providéncias”
(BRASIL, 2009); a Lei n°® 12.711/2012, que *“dispGe sobre acbes afirmativas para
afrodescendentes e indigenas” (BRASIL, 2012); a Resolugdo N° 1, de 7 de Janeiro de 2015
do Conselho Nacional de Educagédo, que “institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio”
(BRASIL, 2015).

Demos destaque a estes textos, embora existam muitos outros importantes versando
sobre esta tematica. Outro passo importante foi dado com o DECRETO N° 5.051, de 19 de
abril de 2004, o qual promulga a Convengéo n° 169 da Organizagéo Internacional do Trabalho
- OIT sobre Povos Indigenas e Tribais. Este decreto, em seu Art. 4°, prevé que: “Deverdo ser
adotadas as medidas especiais que sejam necessarias para salvaguardar as pessoas, as
instituicOes, os bens, as culturas e o meio ambiente dos povos interessados.” (BRASIL, 2004).

No ambito Internacional existe a DRIPS (Declaragdo das NagBes Unidas sobre os
Direitos dos Povos Indigenas), outro documento de suma importancia. Essa declaragdo foi
instituida no ano de 2007, em Nova lorque, na Assembleia Geral da Organizagdo das Nagdes
Unidas — ONU (2008), com a participagdo de 159 Estados, dos quais 144 assentiram ao
documento; em seu artigo 31, o DRIPS ressalta que “os povos indigenas serdo capazes de
proteger seu patrimdnio cultural e outros aspectos de sua cultura e tradicdo, que €
extremamente importante na preservacgéo de seu patrimonio.” (ONU, 2008).

Como podemaos ver foram criadas bases legais que avalizam aos indigenas uma escola
diferenciada, respeitando as tradi¢des etnoculturais e que tenha como foco também assegurar
a estes alunos a continuidade da escolarizacéo, garantindo acesso a todos o0s niveis escolares
de forma gradativa. O autor indigena Daniel Munduruku (2012) sobre a Constituicdo Federal
relata que:

Assim, deu-se inicio a uma nova era de interacdo entre os povos indigenas e o
Estado brasileiro, agora em situacdo de igualdade, de horizontalidade, norteada pelo
respeito a diversidade, por meio do reconhecimento da pluralidade de culturas e da
garantia de prote¢do especial as minorias indigenas. (MUNDURUKU, 2012, p. 13).

Entretanto, o que se tem visto na realidade muitas vezes difere do que a constituicéo e
outros discursos indianistas defendem. Apesar da temética “educacgdo escolar indigena” estar
constantemente em voga e sendo empunhada por inlimeros atores, é necessario verificar se na



realidade estas propostas estdo saindo do papel e contemplando as necessidades dos povos
indigenas, sabidamente vitimas de despotismos, preconceitos e injusti¢as ao longo da histdria
de nosso pais.

Paulo Freire, filosofo, educador e pedagogo brasileiro com sua visdo humanista
instituiu a proposta de pedagogia libertadora. Essa € um tipo de educagdo que tem como
objetivo a conscientizagdo do estado de opressdo, e, por conseguinte uma agéo transformadora
da realidade.

Nos escritos de Freire (2004) podemos encontrar uma genuina luta em busca da
transformacdo social, questionando o poder dominante com o intuito de se alcangar uma
sociedade mais justa, equalizada, tanto no aspecto econémico quanto no democratico e
politico. Ele nos diz que é possivel, sim, em qualquer meio contradizer a ideologia dominante
de forma racional, legitima, e afirma: esse fazer so sera possivel uma vez que o povo faga uso
dos espacos disponiveis (FREIRE, 2004) grifo do autor.

Para ele, é principalmente através da luta social que se pode alcancar a mudanga da
realidade, sendo a conscientizagdo o elemento mediador mais importante neste processo.
Assim, a autoconscientizagdo precisa obrigatoriamente se embasar no didlogo estabelecido
entre o professor e o aluno; esse dialogo esse precisa ser mantido e se fazer presente durante
todo o processo educacional, atuando como intermedidrio na construcdo da reflexdo por parte
do aluno. Com esse processo, esperamos que por meio da conscientiza¢do politica os alunos
possam questionar os verdadeiros interesses da educacao, e se a mesma esta sendo utilizada
da forma adequada as suas atribuicdes.

Dessa forma, se h4 a oferta de educacdo nas comunidades indigenas, essa educacéo
precisa trazer a luz da reflexo o dialogo politico consciente, produzindo sujeitos capazes de
cobrar seus direitos e de lutar por melhorias para si e para sua comunidade. Freire (2002)
defende que

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica da
dominagdo, implica a negagcdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do
mundo, assim também a nega¢do do mundo como uma realidade ausente dos
homens. A reflexdo que se propde, por ser auténtica, ndo é sobre este homem
abstragdo nem sobre este mundo sem homens, mas sobre os homens em suas
relagbes com o mundo. Relages em que consciéncia e mundo se ddo
simultaneamente. Ndo h&a uma consciéncia antes e um mundo depois e vice-versa
(FREIRE, 2002, p. 70).

E preciso estabelecer o entendimento de que o modo de vida peculiar dos indigenas é
uma parte que também forma o mundo, e por ser parte, € um elemento essencial para a
formacédo do todo, e ai reside a importancia de se respeitar a relacdo desses homens com o
mundo, independente de sua raga, credo, cor, cultura.

Freire (1996) ainda ressalta que cabe ao educador enquanto mediador do
conhecimento conduzir o educando ao entendimento de que, enquanto sujeito no processo de
aprendizagem, ele ndo caminha sozinho, mas para que ele consiga éxito nessa ardua tarefa
precisa de programas e curriculos que respeitem o conhecimento e a vivéncia pregressa de
seus alunos (FREIRE, 1996, p. 32).

Assim, a educacdo existe para aprimorar aquilo que o educando ja carrega consigo
como conhecimento, e agregar novas informagdes as quais lhes seréo uteis. Considerando que
a condicdo social dos educandos ird variar dependendo da etnia, situacdo geografica, faixa
etéria, entre outros, se torna clara a necessidade de adaptar os conteudos a realidade de cada
educando, inclusive os alunos indigenas, detentores de uma grande peculiaridade étnica e
cultural.

A Portaria Interministerial n°. 554, de Abril de 1991 em seu Art. 1° incumbe o poder
publico de “garantir as comunidades indigenas uma educagéo escolar béasica de qualidade,
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laica e diferenciada, que respeite e fortalega seus costumes tradicionais, linguas, processo
proprios de aprendizagem e reconheca suas organizagdes sociais” (BRASIL, 1991).
O Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas-RCNEI (1998) afirma que

A escola indigena é um direito que deve estar assegurado por uma politica pablica a
ser construida atenta e respeitosa frente ao patrimonio linguistico, cultural e
intelectual dos povos indigenas. Esse esforco de projetar uma nova educacdo escolar
indigena sO sera realmente concretizado com a participagdo direta dos principais
interessados, os povos indigenas, através de suas comunidades educativas. Essa
participacdo efetiva, em todos os momentos do processo, ndo deve ser um detalhe
técnico ou formal, mas, sim, a garantia de sua realizagdo. “A participacdo da
comunidade no processo pedagogico da escola, fundamentalmente na definicdo dos
objetivos, dos conteldos curriculares e nos exercicios das praticas metodologicas,
assume papel necessario para a efetividade de uma educagdo especifica e
diferenciada.” (BRASIL, 1998, p. 24).

Entretanto, na prética, de acordo com 0 que presenciamos na pesquisa, essa realidade
pode diferir do que lemos acima. A educacéo escolar indigena ainda tem um longo caminho a
percorrer para alcancar a educacéo diferenciada que é prevista e necesséria.

3.2 Educacéo Escolar Indigena no Para

A Secretaria de Educacdo do Estado do Para (SEDUC) comegou a mostrar
preocupacdo com a educacdo escolar indigena a partir do ano de 1995, contratando
professores que deveriam atuar especificamente nas aldeias Mebéngokre. Essa agdo foi
consolidada na legislacéo brasileira em 2001, quando a Lei 10.172 foi instituida, e essa tinha
como um de seus objetivos e metas atribuir aos Estados a responsabilidade legal pela
educacdo indigena, quer diretamente, quer através de delegacdo de responsabilidades aos seus
Municipios, sob a coordenacdo geral e com o apoio financeiro do Ministério da Educacéo.
(BRASIL, 2001).

Posteriormente, escolas indigenas foram implantadas em algumas aldeias indigenas no
estado, a partir do ano 2002, gragas ao Programa Raizes, que foi desenvolvido por meio da
parceria entre FUNASA (Fundagdo Nacional de Salde) e da AIPAT (Associacéo Indigena do
Povo Assurini do Tocantins). O programa atendeu trés etnias: Assurini, Amanayé e Anambé.
Outra acdo importante neste sentido foi a elaboracdo da Carta dos Povos indigenas do Parg,
organizada durante a | Semana dos Povos Indigenas do Para. Conforme KAHWAGE (2011)

A partir de abril de 2007, com a realizagdo da Semana dos Povos Indigenas do Par3,
feita em parceria com o Governo Federal e organizagfes indigenas locais, em que
participaram representantes de 36 povos indigenas e foi possivel elaborar a “Carta
dos Povos Indigenas”, com 60 (sessenta) proposicdes relativas aos problemas nas
areas da educacdo, salde, infraestrutura, protecdo e valorizagdo do patriménio
cultural, sustentabilidade econdmica e geragdo de renda, protecdo e gestdo territorial.
(KAHWAGE, 2011, p. 35)

Entretanto, professores ndo indigenas foram inseridos em um contexto completamente
dispar no que diz respeito a cultura, crencas, costumes e tradi¢fes. O curriculo que a FUNAI
dispunha era 0 mesmo existente nos livros das escolas urbanas, e consequentemente pouco
relevante para os indigenas. Logo, surgiram nos docentes questionamentos acerca da
pertinéncia desses contetidos ofertados na educacdo escolar das aldeias, pois os proprios
profissionais detectaram uma inegavel necessidade de se adotar contelldos programaticos
educacionais escolares que contemplassem as especificidades das escolas indigenas.

Um grande passo foi dado para a legitimacdo de uma educacdo escolar indigena
diferenciada no sul do Par4, quando nos dias 24 e 25 de novembro de 2011, na cidade de Sao
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Félix do Xingu liderancas de todas as aldeias das terras indigenas do Sul do Par4, e ainda,
liderangas dos municipios circunvizinhos se reuniram com representantes do MEC e da
FUNAI, sendo um marco essa primeira reunido da Comissdo Gestora que compde o Territdrio
Etnoeducacional Pykakwatynhre-Kaiap6, do Para e Mato Grosso.

A reunido debateu o regimento do territdrio, alterou dados quanto as aldeias
contempladas, discutiu a composicdo das comissGes gestoras e de articulacdo,
atualizou o plano de trabalho do territério para o prdximo ano e ainda realizou
encaminhamentos gerais. A Secretaria Executiva de Educacdo e Cultura de Séo
Félix do Xingu deu suporte total a reunido, garantindo o sucesso do evento. A
presenca do Coordenador de Educacdo Indigena do MEC — Gersem dos Santos
Luciano Baniwa — foi determinante para os encaminhamentos da reunido, pois este
prestou informacdes relevantes para os municipios e ainda contribuiu com sua vasta
experiéncia nas discussdes e decisdes. (CR KAYAPO SUL DO PARA, 2011)°.

A segunda reunido aconteceu nos dias 30 e 31 de outubro de 2013, agora na cidade de
Ourilandia do Norte-PA, e entre os fatos ocorridos neste evento, destacamos a criagédo do
Plano de Acdo do Territorio, com previsdes e metas que deverdo ser cumpridas a curto, médio
e longo prazo. Acbes como esta contribuiram para o fortalecimento da educacdo escolar
indigena na regido Sul do Par, e foram passos decisivos para o sucesso dessa caminhada em
prol de uma educacéo escolar indigena verdadeiramente diferenciada.

3.3 Conceituando Etnocultura

O conceito de cultura dificilmente poderia ser bem delimitado, por agregar diversas
significagdes. Segundo o dicionéario Houaiss, o termo é definido como:

[...] acdo ou efeito de cultivar a terra; cultivo, criagdo de certos animais; produto de
tal cultivo ou tal criagdo; conjunto de padrfes de comportamentos, crengas,
costumes, atividades etc. de um grupo social; forma ou etapa evolutiva das tradi¢des
e valores de um lugar ou periodo especifico, civilizagdo; conhecimento, instrucéo.
ou cultivo de célula ou tecido vivos em uma solugdo contendo nutrientes adequados
e em condig¢Bes propicias a sobrevivéncia, criacdo de alguns animais (HOUAISS,
2001, p. 204).

O autor Spensy Pimentel, antrop6logo brasileiro destaca a relevante informacéo de que
em 1952, em um trabalho realizado por dois antropdlogos norte-americanos no intuito de
fazer um levantamento sobre a definigdo da ideia de cultura, foram encontrados mais de 150
modos diferentes de fazé-lo (PIMENTEL, 2012; p. 36).

Pela extensa e ampla designagdo do vocébulo evidencia-se que se trata mesmo de um
termo consideravelmente abrangente, encerrando concep¢des diversificadas. A que sera
tomada aqui como base se refere ao conjunto de saberes e fazeres que séo transmitidos de
geracdo a geragdo e que assim, acaba por identificar determinado povo ou etnia. A esse
respeito, Souza (2012) destaca que “Pensar a identidade de uma populagéo implica buscar
compreender os valores por detras da l6gica de pensamento e de sua vida cultural. Saberes,
costumes e cosmovisdo integram lagos identitarios e reafirmam a experiéncia de um grupo
social.” (SOUZA, 2012; p. 79).

Identidade também é algo complexo e muito amplo. Os elementos que delineiam
determinado grupo e que acabam sendo responsaveis pela definicdo identitaria do mesmo
acabam sendo também objeto de muito estudo, pela amplitude dos conceitos. Pimentel (2012)
chega a dizer que “Se formos falar sobre o conceito de identidade, sobre todas as

® Site da Coordenacao Regional Kayap6-FUNAL. Disponivel em:
www.crkayaposuldopara.blogspot.com/2011/11/. Acesso em 22 de janeiro de 2016.
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possibilidades que existem de entendimento sobre essa palavra, nos mais variados contextos,
vamos conversar um livro inteiro e ndo acabaremos.” (PIMENTEL, 2012; p. 37).

A origem etimoldgica da palavra cultura é o latim culturae e colere, e faz referéncia a
acdo de tratar, cuidar, cultivar. Entretanto, segundo Melander Filho (2009), o termo genérico
mais comumente utilizado hoje em dia foi elaborado por Edward Tylor, sendo cultura o
complexo que inclui conhecimento, crengas, arte, moral, lei, costumes e saberes adquiridos
pelo homem em sociedade. (MELANDER FILHO, 2009; p. 2)

Abordou-se até aqui o conceito de cultura, para se chegar a outro, pertinente a esta
pesquisa: etnocultura. Etno tem sua origem no grego éthnos, e alude & ideia de etnia,
individuos. O dicionério Houaiss define ‘etnia’ como “grupo de individuos com lingua,
religido e maneiras de agir comuns.” (HOUAISS, 2001).

Assim, a palavra etnocultura é a juncdo do radical grego etno com a palavra cultura.
Tomando como referéncia os conceitos aqui ja descritos, podemos asssim ter uma nogéo do
significado dessa palavra. Entretanto, cabe ressaltar que no Brasil, apesar desse vocabulo se
referir a todo e qualquer tipo de cultura, tornou-se lugar comum utilizar essa palavra mais
quando se trata de questdes relativas a indigenas. Mas de modo geral, etnocultura pode ser
definida como um conjunto de tradigdes e costumes que caracterizam e definem determinado
grupo étnico ou racial.

No entanto, se faz oportuno destacar que os elementos culturais sdo utilizados e
apropriados por determinado grupo, mas podem sofrer variacdes; o contexto cronoldgico é
fundamental, como podemaos verificar em Pimentel (2012):

é preciso muita atencdo, porque apesar de os tragos culturais as vezes parecerem
definir aos nossos olhos determinado grupo, eles estdo sempre mudando. E isso ndo
s6 em relacdo aos indios, mas em toda parte. Por exemplo, a feijoada, no tempo da
escraviddo no Brasil, era uma comida da senzala; hoje, virou um prato que
representa a culinaria nacional (...) (PIMENTEL, 2012; p. 39).

Enfim, a cultura de cada grupo é mutavel, visto que as mudancas sdo inevitaveis ao
longo da historia da humanidade, e no caso dos indigenas do Brasil, essas mudancgas passaram
a ser decisivas e a0 mesmo tempo devastadoras desde 1.500 e a vinda de Pedro Alvares
Cabral a estas terras, com todas as implicagdes que esta vinda suscitou.

3.3.1 Cultura Mebéngokre

A legislacéo brasileira tem buscado fortalecer as culturas nativas por meio de politicas
publicas; o Decreto 6.861, de 27 de maio de 2009, prevé em seu Art. 2° que “S&o objetivos da
educacdo escolar indigena: | - valorizagdo das culturas dos povos indigenas e a afirmacéo e
manutenc¢do de sua diversidade étnica; (...)” (BRASIL, 2009).

Os Mebéngodkre possuem entre suas atividades culturais o costume de pintar seus
corpos. As pinturas possuem diversos motivos, e exprimem variadas intengdes e
representacdes. Conforme Beysen (2008) “A pintura corporal e a utilizagdo dos adornos
podem ter diferentes ‘funcdes’: entre os Jé, como um cddigo de leitura de distin¢bes sociais
(...)” (BEYSEN, 2008. p. 59)

As principais manifestacdes culturais dos Mebéngdkre se exprimem por meio da
lingua nativa, cantos, dancas, pesca, caca, plantios, reunibes tradicionais, festas e
comemoracOes especificas e proprias, geralmente repletas de rituais com ornamentagdes e
pinturas elaboradas, cortes de cabelo e aderegos como brincos, colares, alargadores, pulseiras,
entre outros.

Sobre os costumes destes, Lux Vidal (1992) discorre que

13



A ornamentacao e, especialmente, a pintura corporal entre os Kayap06 expressam de
maneira muito formal e sintética, na verdade, sob uma forma estritamente
gramatical, a compreensdo que estes indios possuem de sua cosmologia e estrutura
social, das manifestacdes bioldgicas e das relagdes com a natureza, ou melhor, dos
principios subjacentes a esses diferentes dominios. Mais ainda, revelam a cada um
as multiplas facetas de sua pessoa em contraposi¢do a todos os outros individuos, no
tempo e no espago: um recurso para a construcdo da identidade e da alteridade.
(VIDAL, 1992. P. 144).

Assim, a pintura corporal é uma atividade cultural e artistica que serve para
reafirmacdo dos indigenas, tanto quanto grupo social quanto como individuo. Possui também
na atualidade a funcdo de fomento econémico, pois aos visitantes é concedido o privilégio de
ser pintado quando vao & aldeia, e por esse servico pagam uma quantia simbdlica, que acaba
sendo importante fonte de renda para os Mebéngdkre, juntamente com os artesanatos de
micangas.

Entre os povos desta etnia, cabe exclusivamente as mulheres a tarefa de realizar a
pintura corporal de forma elaborada. A arte de pintar é ensinada as meninas desde pequenas
por suas mées, e assim, é passada de geracdo a geragéo. Por conta disso, as mulheres da aldeia
vivem com uma méo sempre pintada, essa caracteristica ja se tornou um traco distintivo entre
eles, ter a méo suja acaba sendo um motivo de orgulho para elas.

De acordo com Mundoco, Mattos e Nascimento (2017),

Os Mebéngbkre utilizam em suas pinturas corporais 0 pigmento de jenipapo, que é
misturado ao pd de carvao; esse pé serve para deixar 0 pigmento mais escuro e
servir como guia para os desenhos, mas desaparece assim que é lavado com agua.
No entanto, o jenipapo fica na pele, e escurece com o passar dos dias, mas s6 dura
aproximadamente dez dias, depende da conservacdo do local pintado. Outra forma
de pigmentacéo utilizada é o urucum, sendo este uma planta que produz um fruto
com sementes de cor vermelho vivo, que sdo amassadas e misturadas com agua.
(MUNDOCO, MATOS E NASCIMENTO, 2017, p. 7).

Entre os Mebéngokre, os homens geralmente pintam apenas o rosto com os dedos sujos
de pigmento, que pode ser o preto do jenipapo ou o vermelho do urucum. Esta pintura facial
rastica também ja se tornou um elemento de referéncia destes, reconhecidos mundo afora. Enfim,
a cultura Mebéngokre, como toda cultura, € rica, instigante e encantadora e merece ser respeitada,
reconhecida e admirada.

3.3.2 Alingua Mebéngbkre

A diversidade linguistica indigena presente no Brasil pode ser descrita como rica e
instigante, principalmente porque existe um nimero considerdvel de linguas indigenas faladas
hoje no Brasil, por diversas etnias.

Entretanto, o Censo da Educacdo Bésica 2015 revelou um dado preocupante, como
podemos observar no Relatorio Técnico N° 2015/6°CCR, do Ministério Publico Federal:

A legislacdo referente a educacdo indigena, quebra um paradigma assimilacionista e
busca alcangar uma educacéo intercultural. Ocorre que na pratica, das 3138 escolas
existentes, apenas 67,4% sdo bilingues, o que ndo significa, necessariamente, que
haja um ensino na lingua nativa, pois apenas 259 escolas, ou seja, 8% das escolas
ensinam dessa forma. Este dado se soma a auséncia de material didatico especifico,
no qual 51% das escolas ndo contam com qualquer material didatico para ensinar a
educacdo indigena. (BRASIL, 2015, p. 4).
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O relatério chama a atengéo para a porcentagem que diz respeito as escolas bilingues
apontadas no referido censo, e destaca que apenas 259 escolas ofertam ensino na lingua nativa.
Candau explica que

A cultura escolar dominante em nossas instituicdes educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemolégica da
modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo, considerados como
elementos constitutivos do universal. Nesta Otica, as diferencas sdo ignoradas ou
consideradas um “problema” a resolver. (CANDAU, 2011, p. 2)

Com base nos dados do Censo Indigena 2010 do IBGE, Pimentel (2012) apresenta um
quadro bem esclarecedor, no qual constam dados acerca das linguas indigenas no Brasil. Ele
aponta que existem 305 etnias no Brasil e 274 linguas indigenas sao faladas, muito mais do que se
acreditava existir até entdo. O autor ainda destaca que 21% dos indigenas com cinco anos ou mais
falam portugués e lingua indigena no pais, ou seja, sdo bilingues. Em terras indigenas, esse
percentual sobe para 29% e fora das terras indigenas, apenas 10%. (PIMENTEL, 2012, p. 51)

Diferentemente de muitas etnias nativas do Brasil, as quais a grande maioria perdeu boa
parte de sua identidade cultural especialmente no que concerne a lingua, a etnia Mebéngokre tem
se mostrado preocupada e bem sucedida neste sentido, pois a lingua tem sido preservada e
repassada fielmente as novas geragdes. Os Mebéngdkre preservam com muito afinco a propria
cultura, apesar da inegavel e inevitavel interferéncia da influéncia ndo indigena. Segundo Cunha
(1992)

Os indios Kaiap6s sofreram uma série de transformagdes em sua organizagdo social
e estrutura cultural nos quase quatrocentos anos de sua existéncia independente.
Muitas dessas transformacdes foram trazidas por sua crescente integracdo na
sociedade nacional envolvente, da qual passaram também a depender. Esse processo
acarretou algumas perdas de populacdo e territdrio, e alguma perda de autonomia
social, politica e cultural. (CUNHA, 1992, p. 311).

Os Mebéngdkre conseguiram fazer diferenca neste sentido, sua lingua é algo tratado com
muito respeito e dedicagdo; os mecanismos criados por eles para esse fim tém se mostrado
eficientes. Para eles, o bilinguismo é necessario para que os nativos ndo sejam tolhidos da
possibilidade de se comunicar e se fazer entender pelos ndo indigenas. A preservacédo da lingua
materna é destacada no Decreto 6.861/2009: “S&o objetivos da educagéo escolar indigena: [...] Il -
fortalecimento das préticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade indigena;”
(BRASIL, 2009).

Ainda segundo Cunha (1992), ha aproximadamente quatro séculos os Mebéngdkre se
separaram do tronco linguistico ancestral, fato que eles ilustram com o Mito da Derrubada do
Milho. Afirma ainda que essa separacdo aconteceu numa regido situada ao leste do rio
Araguaia e oeste do rio Tocantins, um espaco “entre as 4guas" (provavelmente o que originou
0 exonimo que utilizam hoje).

Diz a lenda Mebéngdkre que os J& encontraram uma arvore da qual nasciam espigas
de milho, que foi derrubada. Todavia, a medida que recolhiam as sementes, comecaram a
falar linguas diferentes, separando-se assim em diferentes grupos J&. O mito ainda afirma que
apos a derrubada do pé de milho apareceram ndo indigenas na regido. (CUNHA, 1992).

3.3.3 Diglossia

A comunidade Tekrejar6tire, por ser bilingue, mantém entre si a tradicéo de utilizar a
lingua nativa no cotidiano e nas celebracBes e ritos culturais. Entre eles, raramente ha
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comunicacdo utilizando a lingua portuguesa. Entretanto, eles desenvolveram a consciéncia de
que precisam dominar os dois idiomas, para poderem se comunicar com a sociedade externa.
As mulheres da tribo é estritamente proibido falar a lingua portuguesa diante das
criangas, para que as mesmas ndo percam o contato com a lingua nativa, e ndo aprendam a
lingua portuguesa antes da hora, que no caso, deve ser aprendida na escola, a partir do terceiro
ano escolar. Considerando esta peculiaridade observada no cotidiano Mebéngokre, nos
remetemos ao conceito de Diglossia, elaborado por Ferguson em 1959, o qual afirma que esta

[...] € uma situacdo linglistica relativamente estavel em que, junto aos dialetos
primarios da lingua (que podem incluir a variante padrdo ou as normas regionais), ha
um dialeto muito divergente, altamente codificado (muitas vezes, bastante complexo
gramaticalmente) sobrepondo-se & variedade. E o veiculo de um grande e respectivo
corpo de literatura escrita, tanto de periodo anterior ou de outra comunidade de fala;
¢ aprendido através da educagdo formal, usado na escrita e na fala em contextos
formais, mas ndo é usado em qualquer uma das se¢Ges da comunidade para
conversacdo cologuial. (FERGUSON, 1959, p. 435).

Este conceito tem sido empregado e estudado de diversas formas. Para o autor, esta
seria uma situacdo social em que duas variedades linguisticas ou dialetos utilizados em
determinada sociedade, e por toda ela, sdo utilizados exclusivamente de acordo com a
situacdo comunicativa.

Assim, a diglossia se manifesta como um fendmeno social, no qual determinada
comunidade bilingue utiliza esta ou aquela lingua em determinadas situagBes, por
considerarem uma mais importante que a outra. Os Mebéngbkre tém um grande respeito pela
lingua nativa. O portugués s6 é utilizado para a interagcdo com os ndo indigenas. Dessa forma,
temos evidenciado o fenémeno da diglossia tal qual Ferguson descreveu.

Os fatores que ocasionam este fendmeno linguistico na comunidade estudada tém
origem social, como o autorrespeito pela memoria cultural linguistica e também fator de
género, pois as mulheres vivenciam situagdes peculiares na comunidade, no que concerne ao
uso das linguas e também em outras situacdes de ordem social. A lingua portuguesa (LP) ndo
pode ser falada por elas diante de outro indigena. Elas aprendem LP apenas para entenderem
0 que o0s ndo indigenas estdo falando, e s6 devem utiliza-la em situagdes extremas.

Também jamais devem falar LP com os filhos, pois a elas cabe a incumbéncia
importantissima de manter a lingua nativa viva e perpetuada a cada geragdo. As criangas ndo
sabem quase nada do vocabulario da LP até serem matriculadas no terceiro ano, quando
ocorre o processo de introducéo desta na educagéo escolar.

3.4 Bilinguismo

Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, em seu dicionario Aurélio define bilinguismo
como ‘Utilizacdo regular de duas linguas por individuo, ou comunidade, como resultado de
contato linguistico’ (FERREIRA, 2010, p. 315). Analisando ainda a origem etimoldgica da
palavra, nos deparamos com a raiz latina que une os verbetes bi (duas) com linguis (linguas),
ou seja, bilingue é aquele que fala duas linguas. No intuito de melhor compreendermos a
questdo do bilinguismo, buscamos tragar uma breve distingdo entre linguagem, lingua e fala.

Avram Noam Chomsky, famoso linguista norte-americano discorre sobre estes trés
termos com propriedade. Para ele, na chamada Gramatica Gerativa linguagem é a capacidade
inata que os seres humanos possuem para se comunicar, pois cada individuo possui uma
gramética interna que desenvolve a competéncia linguistica neste, gerando as expressdes de
sua lingua materna. Essa teoria da linguagem chomskyana a principio foi chamada de Teoria
Transformacional, mas foi modificada ao longo do tempo, e defendia a existéncia de
estruturas mentais formais que possibilitam o desenvolvimento da linguagem:
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Chamamos a teoria da linguagem de Peter [um sujeito qualquer] de ‘gramatica’ de
sua linguagem. A lingua de Peter determina uma gama infinita de expressdes, cada
uma com seu som e significado. Em termos técnicos, a lingua de Peter, gera as
expressOes de sua linguagem. A teoria de sua linguagem é, portanto, chamada
gerativa. (CHOMSKY, 2002, p. 32).

A esse respeito, Pinker (2004, p. 14) sintetiza a teoria de Chomsky de forma clara e
sucinta, e define essa gramatica como um conjunto de regras ndo conscientes, parecido com
um programa computacional capaz de construir um nmero infinito de frases a partir de um
namero finito de palavras.

Chomsky suscitou novos questionamentos e teorias validas que sdo consideradas até
os dias de hoje, como por exemplo, chamou a aten¢do para o fato de que todo ser humano
possui a capacidade intrinseca de combinar de forma ldgica as palavras em uma frase. Que
segundo MAIA:

Ao chamar a atencdo das pessoas para esses fatos, Chomsky provoca uma
verdadeira revolugcdo no pensamento cientifico dominante nas universidades na
época. [...] Esse periodo, em meados da década de 1950, veio a ser conhecido como
0 inicio da revolucéo cognitivista nas ciéncias humanas. O cognitivismo propde que
a mente humana ndo seja vista como uma caixa vazia, como queriam O0S
comportamentalistas, mas seja rica em estrutura, composta por diferentes 6rgdos,
cada um com uma funcdo. Um desses 6rgdos € exatamente a faculdade da
linguagem. (MAIA, 2006, p. 26).

Como vimos, a visdo de Chomsky defende a teoria de que a linguagem é uma
capacidade ou faculdade mental inata, ou seja, um tipo de conhecimento com o qual nascemos
e que deve ser desenvolvido ao longo da vida, justificando as similaridades comuns a todas as
linguas, como estrutura e signos linguisticos.

No que diz respeito as formas pelas quais um falante adquire a linguagem, existem
diversas abordagens, das quais citaremos duas das mais recorrentes: a inatista e a
interacionista. A primeira se mostra mais condizente com a corrente chomskyana, pois atribui
maior relevancia & mente em face do pensamento, defendendo que as ideias s&o inatas e logo,
as experiéncias empiricas possuem pouca importancia. Para os interacionistas, a mente e a
experiéncia ndo devem ser separadas, pois, ambas estdo indissociavelmente fundidas no
processo de aquisicao de um codigo linguistico.

Mas, se mostra mais coerente a jungdo destas duas visdes, conforme vemos em
Aimard (1998, p. 34) “Hoje em dia é impossivel contrapor teorias inatistas e culturais, pois é
evidente que na linguagem interferem fatores culturais e inatos. A crianga constroi a lingua
que lhe é oferecida, assim como outros fatos culturais, pela influencia do ambiente em que
vive.” Como podemos observar, o que a autora defende se mostra de grande relevancia, pois a
teoria inatista e a interacionista possuem lacunas e questionamentos pertinentes, que podem
ser solucionados quase em sua totalidade se uma apoiar a outra para assim chegar a uma
explicacdo razodvel para aquilo que se convencionou chamar aquisi¢do da linguagem.

Nossas linguagens se manifestam através da lingua. Para Saussure (2004), a lingua

[...] ndo se confunde com a linguagem; é somente uma parte determinada, essencial
dela, indubitavelmente. E, a0 mesmo tempo, um produto social da faculdade de
linguagem e um conjunto de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social
para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos. (SAUSSURE, 2004, p.17).

As teorias elaboradas por Saussure, suas afamadas dicotomias, definem a lingua como

objeto de estudo cientifico, e a distingue dos demais fatos da linguagem, opondo lingua & fala
e a escrita. Ferreira (2010) afirma que a lingua é um sistema originado na interlocucéo, e
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possui regras vinculadas as relagBes das formas linguisticas entre si, as relacdes das formas
linguisticas e o0 nosso conhecimento da realidade que elas representam e as relagdes das
formas com o contexto em que sdo usadas. Dessa forma, a lingua se mostra como uma
interacéo entre sujeitos em um dado contexto.

De forma sucinta e objetiva, podemos afirmar que a lingua € o veiculo utilizado para
expressar as linguagens do ser humano, evidenciando que a capacidade linguistica de um
individuo pode ser definida como sua aptiddo em compreender determinada situacio
comunicativa. O autor brasileiro Joaquim Mattoso Camara Janior, famoso linguista, afirma
que

A lingua so existe justamente para esse fim; ndo tem finalidade em si mesma. A sua
funcdo é expressar a cultura para permitir a comunicagdo social. [...] € por meio dela
que se processa essencialmente o intercambio cultural na sociedade, e ela se torna o
acompanhamento de cada fato cultural de duas maneiras - 1) dando-lhe um
aditamento linguistico; 2) propiciando a atuagdo uns com 0s outros participantes de
uma atividade cultural [...] Assim, uma lingua, em face do resto da cultura, é 1) o
seu resultado, ou simula, 2) o meio para ela operar, 3) a condicéo para ela subsistir.
E mais ainda: sd existe para tanto. A sua funcdo é englobar a cultura, comunica-la e
transmiti-la através das geracdes (CAMARA JUNIOR, 1955, p.53-54).

Temos na definicdo de Camara Jr. uma representagdo condizente com a fungdo da
lingua enquanto vetor da cultura de um povo, enfatizando a importancia dessa para a
perpetuacdo dos elementos culturais de determinada comunidade, o que pode ser aplicado ao
contexto das comunidades indigenas.

Quanto a fala, fazendo uma analise de texto Camara Janior, podemos fazer algumas
reflexdes pertinentes. O autor conceitua lingua, e define a fala como um complemento seu,
mas marca bem a separacéo destas. Cada uma tem sua dindmica e caracteristicas proprias.

A fala é algo muito mais delimitado, e est4 atrelada & forma com que cada pessoa
utiliza determinada lingua, pois cada falante executa sua fala de modo diferente e pessoal. A
esse respeito, Coelho e Henriques (2014) discorrem que

Nesse ponto, podemos concluir que, no que diz respeito a fala, ela esta intimamente
relacionada com os aspectos exteriores a lingua: o contexto, os objetos, etc.
Mas, a0 mesmo tempo, o individuo deve necessariamente utilizar-se da lingua
para falar. Ao que nos parece, portanto, é a fala que possibilita que a lingua entre
em contato com o extralinguistico e, a partir desse contato, sofra alteragdes.
(COELHO; HENRIQUES, 2014 p. 650).

Portanto, a fala pode ser descrita como a parte da linguagem que ocasiona e manifesta
as variagdes linguisticas ao longo do tempo, pois é a forma peculiar com que cada sujeito
utiliza a lingua que fornece os elementos necessarios & incorporacdo de novos termos e
variantes da lingua. Ndo deve ser confundida com ‘dialeto’, pois estes sdo variedades
linguisticas regionais ou sociais, ou seja, € um fendmeno conjunto, ocorrido em determinada
comunidade e comumente é designado de variedade linguistica.

Em face do breve apanhado acerca dos elementos linguisticos, a saber, linguagem,
lingua e fala, retomamos agora o conceito de bilinguismo, que é a existéncia concomitante de
duas linguas ou dialetos utilizados por individuos de determinado grupo, como em diversos
paises pelo mundo que possuem mais de uma lingua oficial, a exemplo do Canada (inglés e
francés), Cabo Verde (portugués e crioulo), Africa do Sul (inglés e africAner), Marrocos
(francés e arabe), entre tantos outros.

O Brasil ndo é um pais bilingue, mas também esta longe de ser monolingue:
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Embora a maioria dos brasileiros tenha a impressao de viver num pais monolingue,
0 Brasil € na verdade multilingue: nele sdo aprendidas como linguas maternas cerca
de 200 linguas. A singularidade linguistica do Brasil estd em que uma dessas
linguas, o Portugués, é hoje extremamente majoritaria e as demais sdo todas
extremamente minoritarias. As pessoas que tém linguas maternas minoritarias no
Brasil constituem apenas 0,5% da populacdo total do pais, cerca de 750.000
individuos. Deste contingente a maior parte, 60%, fala a que é a segunda lingua do
Brasil em termos demograficos - o Japonés. Os 40% restantes, cerca de 300.000
pessoas, distribuem-se pelas outras linguas de minorias asiaticas (Chinés, Coreano,
Arabe, Arménio, etc.) e europeias (Alemio, Italiano, Polonés, Grego moderno,
Hingaro, Ucraniano, Idiche, Lituano, etc.) e pelas linguas indigenas [...]
(RODRIGUES, 1999 p.5).

Como j4 citado, bilingue pode ser definido como o individuo que possui a capacidade
de expressar-se em duas linguas. No entanto, ha controvérsias sobre esta definicdo, pois
diversos linguistas defendem que é um conceito muito simples para tentar entender um
fendmeno extremamente complexo.

Ao longo do tempo, esse conceito sofreu alteragBes quanto a sua interpretacdo, ndo
limitando a condicdo de bilingue ao que foi exposto anteriormente, acreditando-se que o
bilinguismo varia em decorréncia de diversos fatores contextuais, podendo ocorrer em
situacfes como quando determinado pais ndo possui apenas uma lingua oficial; no processo
educacional, quando é ofertado o ensino de uma segunda lingua; quando ha emigrantes
estrangeiros, que acabam aprendendo a lingua do pais no qual se encontram, mesmo com
sotaques; os filhos de pais oriundos de nacionalidades diferentes; entre outras. Conforme
Ponso (2006), o bilinguismo pode ser delimitado em decorréncia de sua funcdo. Assim,
devemos observar em qual contexto ou circunstancia o falante bilingue utiliza cada lingua.

De acordo com o linguista Frangois Grosjean (1999) as pessoas bilingues adquirem e
utilizam as linguas com finalidades diferentes, com interlocutores diferentes e em contextos
diferentes, e ainda, por serem as necessidades e usos da lingua em geral bastante distintos,
certamente o bilingue ndo conseguira fluéncia igual nas duas linguas. Logo, a fluéncia em um
idioma, em determinada habilidade linguistica vai depender da necessidade de que a
linguagem seja especifica para esta ou aquela situacdo (GROSJEAN, 1999).

Utilizando a definicdo de Grosjean, entendendo o bilinguismo como o uso de duas
linguas de forma fluente ainda que ndo sejam equivalentes tais fluéncias, nos remetemos as
etnias indigenas do Brasil, pois existem diversas que ao longo de vérias geracdes conseguem
utilizar e aplicar a lingua materna e a lingua portuguesa em suas sociedades, e em alguns
casos, ainda ha maior fluéncia na lingua nativa. Entretanto, o uso da lingua portuguesa pelas
comunidades indigenas tem contribuido para a integracdo destas com a sociedade em geral.

Na visdo de Edwards (2006), acima de tudo, a importancia do bilinguismo é de carater
social e psicoldgico, sobrepujando até mesmo o caréter linguistico. Muito além dos tipos,
categorias, metodos e processos, o bilinguismo encerra em si a tenséo essencial da identidade.
Para ele, existe uma relagdo intrinseca entre linguagem e identidade, um senso de
pertencimento do falante, seja em relacéo ao dialeto regional, de classe, ou a lingua de uma
comunidade.

O autor ainda evidencia o fato de que cada grupo possui caracteristicas que marcam
sua identidade enquanto tal, caracteristicas estas visiveis nos individuos, podendo resultar
numa situacdo em que um individuo carregue marcas de diversos grupos. Os bilingues, por
exemplo, estdo ligados a mais de um grupo por meio das linguas, e ndo é sd isso, acaba
envolto em um complexo contexto cultural, englobando mais de uma cultura.
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3.4.1 O bilinguismo na educac&o escolar indigena ao longo de nossa historia

Pretendemos a partir de agora analisar as politicas bilingues implantadas no Brasil nas
comunidades indigenas. Nesta perspectiva retomaremos a trajetdria historica desde o inicio da
implantacdo do bilinguismo com a chegada dos primeiros europeus no Brasil até os dias de
hoje, e a0 mesmo tempo buscaremos mostrar as implicacdes que estas ocasionaram nos
aspectos sociais, econdmicos e culturais na sociedade dos nossos povos indigenas, em
especial dos Kaiapo.

Quando os primeiros europeus aqui chegaram, se depararam com a existéncia de
vérios povos que habitavam todo o territério litordneo brasileiro. Povos estes muito
numerosos e totalmente diferentes do esteredtipo ideal descrito pelo mundo europeu.
Possuiam lingua, cultura, sociedade e visdo de mundo diferenciada. Conforme Grupioni
(1994), em 1.500 a populacdo indigena no Brasil era “[..] um grande contingente
populacional que deveria oscilar em torno de 6 milhGes de pessoas quando da chegada dos
primeiros europeus no século XVI (GRUPIONI, 1994, p. 233)”. Ainda conforme o escritor
indigena Gersem Luciano,

Estimativas apontam que no atual territorio brasileiro habitavam pelo menos 5
milhdes de pessoas, por ocasifo da chegada de Pedro Alvares Cabral, no ano de
1500. Se hoje esse contingente populacional esta reduzido a pouco mais de 700.000
pessoas, muitas coisas ruins as atingiram. (LUCIANO, 2006, p. 17).

Entretanto, existe divergéncia quanto a esse total populacional. O que se sabe ao certo
é que apos 500 anos, a quantidade atual esta consideravelmente menor. De acordo com o site
oficial da Fundagio Nacional do indio, “A atual populacdo indigena brasileira, segundo
resultados preliminares do Censo Demogréfico realizado pelo IBGE em 2010, é de 817.963
indigenas, dos quais 502.783 vivem na zona rural e 315.180 habitam as zonas urbanas
brasileiras™’.

Retomando a trajetoria histdrica do bilinguismo no Brasil, devemos destacar que ele
ocorreu em virtude da necessidade de comunicagdo econdmica, politica e social dos europeus,
pois as relacbes eram muito dificeis por parte dos portugueses que ndo conseguiam apreender
as muitas linguas das variedades de etnias. Para tentar sanar estes obstaculos contaram com a
intervencdo da Igreja Catdlica, e esta em contrapartida também tinha seus objetivos, como

podemos observar em Boulos Janior (2012):

Logo que chegavam as terras brasileiras, as autoridades portuguesas erguiam uma
cruz de madeira com as armas do rei de Portugal, demonstrando seu desejo de
conquistar terras e expandir o Catolicismo. Nesta parte da América, 0 governo e a
Igreja Catolica atuaram em conjunto. Enquanto o governo portugués cuidava do
aproveitamento econdémico e da administragdo das terras brasileiras, a Igreja
difundia os habitos europeus de trabalho e comportamento entre indigenas e
africanos. (BOULOS JUNIOR, 2012. p. 269-270).

Nesse processo foi pensada uma estratégia onde a evangelizacdo se tornou o caminho
mais eficaz no processo de dominag&o dos indigenas. O objetivo aqui era criar um cristdo e ao
mesmo tempo transformar estes nativos em subordinado portugués, além de se conseguir uma
mao de obra gratuita que ajudaria sanar os problemas do trabalho nesta etapa da colonizagéo.
A estratégia consistia entdo em uniformizar a lingua falada:

A histdria oficial impds a estes povos um sistema de homogeneizagcdo de suas
linguas e culturas, propagando a existéncia de uma lingua e de uma cultura oficial,

" Disponivel em http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao?limitstart=0#
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que é imposta pela classe dominante e que foi imposta pelos colonizadores aos
povos indo-americanos. (ZOIA, 2010, p.69).

Percebemos que a ideia do bilinguismo no Brasil surgiu a partir do interesse dos
portugueses dominantes, quando buscavam independéncia na comunicagdo com os indigenas
e consequentemente facilitar seu processo de expansdo e dominagdo, e para isso, precisavam
fazer com que os indigenas falassem uma lingua no intuito de simplificar a comunicacdo. Os
anseios portugueses s6 poderiam ser alcangcados quando conseguissem submeter aos indigenas
um aprendizado aos seus moldes, quando isso ocorresse, sua ideologia dominante estaria
implantada. Conforme Assis (1981), a escola existia como frente ideoldgica

[...] para forjar homens que aceitem a relagdo de dominacdo/submissdo, mantendo os
quadros situacionais em favor do ‘progresso’ e da ‘civilizagdo’; por introduzir
formas culturais diferentes e parametros alheios aos indigenas; por ajudar, muitas
vezes, a ‘demolir’ suas tradi¢des culturais, substituindo-as por outras. (ASSIS, 1981,
p.38).

A justificativa da necessidade de adequar os indigenas a um modelo de educacédo
ocidental cristd era porque os indigenas ndo possuiam “educacdo” como a dos chamados
“homens brancos”. Nesse sentido necessitavam de uma escola. Para esta missao inicial foram
convocados religiosos jesuitas e estes, a partir de entdo, passaram a conduzir 0 processo

educacional indigena. Luciano (2006) relata que
A educacdo indigena no Brasil Coldnia foi promovida por missionarios,
principalmente jesuitas, por delegacdo explicita da Coroa Portuguesa, e instituida
por instrumentos oficiais, como as Cartas Régias e os Regimentos. Assim, em todo
aquele periodo, compreendido entre os séculos XVI e XVIII, é praticamente
impossivel separar a atividade escolar do projeto de catequese missionaria.
(LUCIANO, 2006, p. 150).

Vale ressaltar que o modelo de educacéo escolar indigena pés século XVI era pautado
na catequizacdo forcada. Os missionarios jesuitas tentavam criar um modelo de sociedade nos
territorios indigenas que visava apenas consolidar o modelo dominador e colonizador da
coroa portuguesa na colbnia brasileira. Era uma educagdo ligada & propria trajetoria da
histdria vivenciada pela Igreja Catdlica. O termo “catequizacdo”, ndo faz referéncia a uma
educagdo mais profunda, tanto porque esta visava apenas a conversdo, que na maioria das
vezes significa submissdo ndo a Deus, mas aos interesses da Coroa.

Dessa forma, na educagdo colonial ou periodo jesuitico se constata a educacdo
jesuitica. Fase esta em que ocorreu a catequizacdo dos indigenas pelas missdes. Conforme
Darcy Ribeiro (2004),

“Aqui, nenhuma terra se desperdica com o povo que se ia gerando. De toda ela se
apropria a classe dominante, menos para uso, porque é demasiada demais, mas a fim
de obrigar os gentios subjugados a trabalhar em terra alheia. Nenhuma liberdade se
consente, também, porque se trata com hereges a catequizar, livrando-os da perdi¢do
eterna.” (RIBEIRO, 2004; p. 70).

Com o proposito de “pacificar” os indigenas, as missdes chegaram a prender e torna-
los escravos. Durante este processo, ensinavam algumas atividades para que se tornassem
mais (teis e produtivos. Assim, tendo como interlocutora a escola, as missdes levavam os
indigenas a seguir as instrugcdes e os interesses da coroa portuguesa no Brasil, ignorando
completamente as tradicOes, a cultura e os saberes destes.

Este modelo de educacéo prevaleceu até a expulsdo dos jesuitas, ocorrida por volta de
1759. Nesta primeira fase do periodo colonial podemos destacar que o bilinguismo foi uma
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ferramenta auxiliar na ‘domesticagdo’ e na excluséo do proprio nativo do seu contexto social,
favorecendo assim o desenvolvimento de uma politica de extrema exploracéo.

A interagdo entre europeus e indios, a troca de informagdes e 0 processo para
disciplinar a forca de trabalho indigena através da catequese s podiam viabilizar-se,
se fosse superada a enorme diversidade linguistica, com o desenvolvimento de uma
lingua de contato e a criacdo de uma nova comunidade de fala. (FREIRE, 2003, p.
46).

Para que isso acontecesse os demais idiomas indigenas passaram a ndo ter mais
importancia para o0s europeus, ignorando a cultura local. Dessa forma, no inicio da
colonizagdo portuguesa, a lingua dos Tupinamba - tronco Tupi - foi adotada pelos
colonizadores, por ser a falada por um maior nimero de indigenas ao longo da costa, j& que
era preciso implantar uma Unica lingua no intuito de diminuir as distancias e favorecer a
comunicagao entre 0S povos:

[...] na época da chegada dos portugueses, em 1500, eram faladas mais de 1.300
linguas diferentes no territorio que hoje é o Brasil. Os colonizadores tiveram maior
contato com as linguas faladas no litoral, todas muito parecidas. Eram chamadas de
abanheenga pelos indigenas e de tupi pelos colonizadores. (VICENTINO, 2012. p.
73) (grifo do autor).

Esta lingua que foi adotada pelos colonizadores recebeu o nome de Brasilica, e passou
a ser utilizada por quase toda a populacéo do periodo colonial brasileiro, inclusive, esta era a
lingua materna dos filhos que colonos tinham com as nativas. Também era a lingua usada
como instrumento de catequizacdo dos jesuitas. Como prova disso, no ano de 1595 foi
publicada uma gramatica local, pelo padre José de Anchieta, sob o titulo “Arte de Gramatica
da Lingua mais usada na Costa do Brasil”. Além dessa obra, outras foram publicadas na
lingua Brasilica, como um Catecismo em 1618.

Por volta de 1650 essa lingua passou a ser chamada de Lingua Geral, j& acrescida de
vérias modificagdes inevitaveis pelo uso ao longo dos anos. Cabe ressaltar que duas linguas
gerais se solidificaram em solo brasileiro: a paulista e a amazonica. A primeira, hoje extinta,
era mais utilizada pelos bandeirantes e chegou a lugares remotos gracas as acles de
colonizacdo destes. Por seu grande alcance, influenciou consideravelmente o vocabulario
cotidiano e mantém influéncia até os dias atuais.

A lingua amazbnica surgiu a partir do contato do colonizador com 0s nativos, e se
firmou como lingua mais falada na Amazbnia até o século XIV, quando foi
sobrepujada pela lingua portuguesa. Essa lingua foi aquela em que se expressou a
civilizacdo amazonica, que se definiu a partir da inser¢do dos indios no mundo
do colonizador branco mediante sua escravizacdo ou pela mesticagem. Dezenas
de povos indigenas diferentes a falaram. Indios de diferentes linguas e
culturas conheciam-na. Com ela passou a se formar o Brasil caboclo do
Norte, a civilizagdo ribeirinha da maior regido deste pais. (NAVARRO, 2011. p. 7).

Desde o século XIX, essa lingua passou a ser chamada de Nheengatu (lingua boa),
mas a mesma ainda ¢ falada até os dias de hoje por alguns ribeirinhos da bacia do Rio Negro,
por indigenas e linguistas.

3.4.2 Brasil Império
Com a implantacdo do Império Brasileiro, ndo houve mudangas quanto ao método
educacional existente e muito menos intengdo em mudar esta realidade. Percebemos isso no

Projeto Constitucional de 1823, em seu titulo XVIII, art. 254, que faz uma singela mencéo
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quanto & intencdo de criar um “...estabelecimento para a Catechese e civilizacdo dos indios...”.
Nem chegou a sair do papel, uma vez que esta constituicdo ndo entrou em vigor.

Na Constituicdo de 1824, outorgada por Dom Pedro I, ndo aparecia nada em suas
redagdes abordando a questdo indigena brasileira, prevalecendo assim o mesmo modelo do
Brasil Colonial que trazia o bilinguismo como forma facilitadora para a dominacéo e
exploragéo dos nativos.

A primeira mencdo oficial sobre os indigenas em uma lei s6 ocorreu no Ato adicional
de 18348, art. 11, § 5 que estabelecia como meta “Promover, cumulativamente com a
assembleia e o governo geral, a organizacdo da estatistica da provincia, a catequese, a
civilizagdo dos indigenas e o estabelecimento de col6nias”.

Este que pode ser considerado o marco inicial das politicas publicas sobre os indigenas
em nosso pais refletiram exatamente a situacéo do contexto no qual se encontravam na época,
como pessoas que deveriam ser “civilizados” aos moldes dos ndo indigenas, desterrando a
cultura autoctone e as raizes destes povos.

Este periodo também é marcado pela criacdo do Diretério que segundo Almeida
seguiu toda uma estratégia de implantacdo do governo aos indigenas do norte e, depois, este
documento foi recomendado como expressdo Unica do comportamento do colonizador em
relacdo aos indios no Brasil (ALMEIDA, 1997). Sobre o mesmo assunto, temos em Garcia
que

O Diretorio tinha como objetivo principal a completa integracdo dos indios a
sociedade portuguesa, buscando ndo apenas o fim das discriminagdes sobre estes,
mas a extingdo das diferencas entre indios e brancos. Dessa forma, projetava um
futuro no qual néo seria possivel distinguir uns dos outros, seja em termos fisicos,
por meio da miscigenacdo bioldgica, seja em termos comportamentais, por
intermédio de uma série de dispositivos de homogeneizacdo cultural (GARCIA,
2007, p. 24).

Além disso, podemos afirmar que o diretorio também atuou como fundamentagéo de
uma carta Constituinte, pois demarcou fronteiras e buscou reafirmar a soberania dos povos
indigenas por meio do povoamento, producdo e do comércio de espécies nativas e suscitou
uma nova postura, fundamentada em considerar os indios a populacéo desse esboco de nacéo,
j& que se trata do ano 1757 (ALMEIDA, 1997). Quanto & proposta do bilinguismo, agora o
Diretdrio passou a proibir a existéncia das linguas gerais, e determinou que a partir de entéo a
Lingua Portuguesa seria a lingua oficial:

Assim, enquanto na escola 0s meninos eram ensinados a “falar portugués, a ler,
escrever, rezar e argumentar”, as meninas eram iniciadas “na doutrina cristd, e 0s
servigos todos de uma casa”. O pressuposto de uma educacédo diferenciada segundo
0 sexo se materializava na localizagdo dos alunos em espagos de natureza diferente,
cabendo aos meninos a escola e as meninas o recolhimento. O recolhimento era uma
tipica instituicdo de ensino para mulheres no periodo colonial. (GARCIA, 2007, p.
31).

A Lingua Portuguesa agora era o veiculo linguistico da vez. No entanto, os obstaculos
precisavam ser superados; a meta agora era substituir a lingua geral empregada pelos
missionarios jesuitas.

A metodologia eclesiastica dos jesuitas foi substituida pelo pensamento pedagogico
da escola publica e laica; criacdo de cargos como de diretor de estudos, visando a

8 Disponivel em https://portalcp2.files.wordpress.com/2010/09/ato-adicional-de-1834.pdf
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orientagdo e fiscalizacdo do ensino; introducdo de aulas régias, isto é, aulas isoladas,
visando substituir o curso de humanidades criado pelos jesuitas. Todas essas
propostas foram frutos das condi¢Bes sociais da época, a partir das quais, Pombal
pretendia oferecer as escolas portuguesas condigdes de acompanhar as
transformacdes de seu tempo. (MACIEL e SHIGUNOV NETO, 2006, p. 475).

Esse foi um periodo caracterizado pela imposicdo de uma nova lingua.
Consequentemente ocorreram transformagBes, ao ponto de os indigenas se tornaram
obrigados a se comunicarem com os ndo indigenas em portugués. No entanto, cabe ressaltar
que os indigenas ndo aceitaram por completo as decisdes direcionadas a eles quanto ao
idioma, pois s6 falavam o portugués nas escolas; no seu cotidiano mantinham a lingua
materna.

Até o Brasil Império, percebemos uma tentativa de relacionamento forgado entre
portugueses e indigenas marcado por muitas contradigdes e interesses particulares, onde o que
prevaleceu foi o ideario dominante dos colonizadores, os quais por meio da lingua portuguesa
conseguiram, de certa forma, atender aos seus objetivos.

3.4.3 Brasil Republica

A partir do Brasil Republica a quest&o indigenista ganhou outros elementos, a comecar
pela criacdo do SPILTN (Servico de Protecdo aos indios e Localizagio dos Trabalhadores
Nacionais) e posteriormente, o SPI. Quanto ao SPI, foi publicado o regulamento a que se
refere o decreto n. 8.072, de 20 de junho de 1910:

Art. 1° O Servigo de Proteccdo aos Indios e Localizagdo dos Trabalhadores
Nacionaes, creado no Ministerio da Agricultura, Industria e Commercio, tem por
fim:

a) prestar assistencia aos indios do Brazil, quer vivam aldeiados, reunidos em tribus,
em estado nomade ou promiscuamente com civilizados;

b) estabelecer em zonas ferteis, dotadas de condi¢Ges de saiubridade, de mananciaes
ou cursos de agua e meios faceis e regulares de communicagdo, centros agricolas,
constituidos por trabalhadores nacionaes que satisfagam as exigéncias do presente
regulamento. (BRASIL, 1910).

Era também atribuico desse servico, de acordo com o parégrafo 19 “proceder ao
levantamento da estatistica geral dos indigenas, com declaracdo de suas origens, idades,
linguas, profissdes e estudar sua situacdo atual, seus habitos e tendéncias”.

Conforme dados que constam no site da FUNAI, “O Servico de Protecdo aos indios e
Localizacéo dos Trabalhadores Nacionais (SPILTN, a partir de 1918 apenas SPI) foi criado, a

20 de junho de 1910, pelo Decreto n° 8.072, tendo por objetivo prestar assisténcia a todos os

indigenas do territério nacional”.’

A atuacéo do SPI é descrita por Girotto:

A estrutura administrativa do S.P.l. foi dividida em regides, sendo que cada uma
delas abrigava uma Inspetoria responsavel pelo trabalho junto aos indios e aos
trabalhadores rurais. Em 1913, a regido sul do estado de Mato Grosso ficou sob a
jurisdicdo da Inspetoria de S&o Paulo, permanecendo assim até janeiro de 1915,
quando foi transferida para a Inspetoriade Mato Grosso. Pode-se constatar, no
Relatério datado de 30 de abril de 1915, que a Inspetoria de Mato Grosso ndo tinha
conhecimento dos indios Guarani, situados no extremo sul do estado. (GIROTTO,
2007. p. 16).

® Disponivel em  http://www.funai.gov.br/index.php/servico-de-protecao-aos-indios-spi
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Aos olhos do SPI, para atender a necessidade de por um fim aos atos de violéncia
praticados pelos indigenas, a “pacificacdo’’ aparentava ser o melhor caminho, promovendo
dessa forma a integracdo destes a sociedade por meio da educagéo escolar, e segundo este
servigo, o bilinguismo deveria ser implementado e respeitado:

No que diz respeito ao primeiro viés, desde o inicio do Servico de Protecdo aos
indios - SPI (criado em 1910) instalou-se uma rede de escolas para educagdo de
indios — ensino de “primeiras letras” e, sobretudo, de oficios que os situassem como
futuros trabalhadores (corte e costura para mulheres, carpintaria para os homens, por
exemplo) — que se tornaria uma rede nacional de escolas indigenas sob a gestdo da
FUNALI, teoricamente orientada para uma educacdo bilingue calcada no modelo do
Summer Institute of Linguistics, organizacdo missionaria que implantou a educagdo
bilingue nas Ameéricas, usando um método de descri¢do de linguas indigenas muito
eficaz para traduzir a Biblia pretensamente para todos os idiomas do planeta [...]
(LIMA, HOFFMANN, 2004. p.08).

A prética fazia parte das estratégias do 6rgdo indigenista, sendo adotada quando os
indigenas estavam em conflito aberto com os invasores de suas terras. Era o contexto regional
de Conceigdo de Araguaia-PA na época. Essa regido inicialmente era ocupada por indigenas
das etnias Karaja e Kaiap0, que reagiam as invasfes com violéncia, promovendo guerra e
conflitos territoriais. Os regionais, por sua vez, repreendiam os indigenas e o encontro entre
essas duas populagdes etnicamente diferenciadas resultava em inimeros embates e massacres,
que chegaram ao &pice nas décadas de 30 e 40.

Tendo agora a atencdo e protecdo dos Orgdos governamentais especificos, alguns
autores acreditam que os indigenas se tornaram dependentes dessa relacdo, tornando-os
fragilizados e submissos, e reduzindo a autonomia dos mesmos, pois a sociedade o0s
enxergava como individuos fracos e carentes, como podemos observar em Luciano (2006):

O indio viveria numa sociedade contraria a sociedade moderna. Essa visao [...] tem
fundamentado toda a relagdo tutelar e paternalista entre os indios e a sociedade
nacional, institucionalizada pelas politicas indigenistas do ultimo século,
inicialmente, por meio do Servico de Protecdo ao indio (SPI) e, atualmente, pela
Fundag&o Nacional do indio (FUNAI). Aqui o indio é percebido sempre como uma
vitima e um coitado que precisa de tutor para protegé-lo e sustenta-lo, isto €, sem
tutor ou protetor os indios ndo conseguiriam se defender, se proteger, se desenvolver
e sobreviver. Dai a idéia da FUNAI como pai e mde, ainda muito presente entre
varios povos indigenas do Brasil. (LUCIANO, 2006, p. 35).

Percebemos entdo que mesmo com a criacdo do SPILTN/SPI o poder governamental
ndo se preocupou em criar uma escola com uma proposta bilingue verdadeira e efetiva,
visando a contemplar as diversidades culturais indigenas. Talvez isto tenha ocorrido porque 0s
governos deste periodo tinham outras prioridades que ndo a alfabetizacdo bilingue no
contexto indigena, apesar dessa proposta existir no plano teérico.

Além dos o6rgdos SPILTN e do SPI devemos destacar também o SIL (Summer
Institute of Linguistics). No entanto, Barros (2004) define a atuagdo do SIL como uma
estratégia que iniciou a evangelizacdo pela tradugéo, diferentemente de outras missdes onde
essa atividade s6 ocorria quando ja houvesse na comunidade uma igreja estruturada, com
pastores e crentes. Os autores destacam que mesmo

Com a chegada do Summer Institute of Linguistics ao Brasil em 1956, [...]
Caracterizado pelo emprego de metodologias e técnicas distintas das que se
desenvolviam até entdo, o “novo” projeto ndo escondia, como todos 0s seus
predecessores, 0s mesmos objetivos civilizatorios finais.

Os objetivos do S.I.L. [...] nunca foram diferentes dos de qualquer missdo
tradicional: a conversdo dos gentios e a salvagdo de suas almas [...] Neste quadro as
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linguas indigenas passaram a representar meios de ‘educacgdo’ desses povos a partir
de valores e conceitos “civilizatérios’. (SILVA E AZEVEDO 2000, p.151).

Conforme os autores, o SIL se estabeleceu no Brasil durante a década de 50, sendo
este uma missdo evangelistica dos Estados Unidos, cujo objetivo principal era traduzir o Novo
Testamento para linguas agrafas.

3.4.4 Governo Militar

Este periodo da histéria indigena brasileira comega a mostrar uma preocupagdo com a
educagdo escolar indigena até entdo ndo existente na pratica, e é caracterizado pelo
surgimento de varias entidades ndo governamentais com preocupacdes indigenistas, entre
estas destacamos a (ABA) Associagdo Brasileira de Antropologia e o (CIMI) Conselho
Indigenista Missionario, e a FUNAI, que também deveria defender os interesses dos
indigenas. No entanto, Ferreira (2001) aponta que

Os objetivos integracionistas da educacédo escolar oferecida pela FUNAI expressa no
artigo 50 do Estatuto do Indio contradizem, porém, a retérica segundo a qual o
bilinguismo era meio para assegurar e respeitar o “patrim6nio cultural das
comunidades indigenas, seus valores artisticos e meios de expressdo” (artigo 47 do
Estatuto do Indio). A educagcéo bilingue se firmou, assim, como tatica para assegurar
interesses civilizatorios do Estado, favorecendo o acesso dos indios ao sistema
nacional, da mesma forma que fazem os missionarios evangélicos — os verdadeiros
inventores das técnicas bilingues — que procuravam a conversdo religiosa.
(FERREIRA, 2001, p.76).

Assim, a politica educacional indigenista do governo militar ndo era muito diferente
das outras implantadas pelo Estado anteriormente. A ideia do “bilinguismo” ainda era um
instrumento governamental monopolizador e excludente, uma vez que criada buscava oferecer
ao indigena a escola apenas como ponte para o ingresso no sistema educacional vigente.
Nesse sentido podemos constatar que 0 processo educacional era implantado sem
efetivamente levar em consideracdo as peculiaridades da cultura indigena.

Segundo Grupioni (2009, p. 37) era “uma escola que se constituia pela imposi¢éo do
ensino da Lingua Portuguesa, pelo acesso a cultura nacional e pela perspectiva da integracdo”.
Para o pensador Paulo Freire,

Quando a escola foi implantada em area indigena, as linguas, a tradicdo oral, o saber
e a arte dos povos indigenas foram discriminados e excluidos da sala de aula. A
funcdo da escola era fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas
culturas e deixassem de ser individuos indigenas. Historicamente, a escola pode ter
sido o instrumento de execucdo de uma politica que contribuiu para a extingdo de
mais de mil linguas. (FREIRE, 2004, p.23).

Essa perspectiva integracionista perdurou por diversos séculos em nosso pais. Lutar
contra essa ideologia tem sido objeto de politicas e reivindicaces ao longo de nossa historia,
pois ndo respeita os valores e tradi¢des culturais dos povos indigenas.

3.45 Pés-ditadura militar
A partir deste periodo, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 vamos

perceber uma preocupacédo diferente quanto a questdo indigena. Isto fica visivel no Art. 231
dessa constituicdo, no qual “Séo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes,
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linguas, crencgas e tradicOes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo & Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”.

Mais uma vez, pelo menos na teoria, os direitos indigenas os colocavam em pé de
igualdade com a sociedade ndo indigena, inclusive pautando-lhes o direito a uma educacédo
bilingue, como aborda o art. 210 § 2° “O ensino fundamental regular sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem”. (BRASIL, 1988, p. 77)

Agora se pode pensar em um modelo de escola diferente da escola formal existente
desde o século XV comandada pelos religiosos jesuitas e pelos diversos missionarios que
visavam a atender puramente as necessidades do Estado. Segundo Grupioni (2009). Era uma
educacdo escolar indigena que visava garantir a diversidade cultural, através de uma

[...] nova escola indigena, caracterizada como uma escola comunitaria (na qual a
comunidade indigena deveria ter papel preponderante), diferenciada (das demais
escolas brasileiras), especifica (prépria a cada grupo indigena onde fosse instalada),
intercultural (no estabelecimento de um didlogo entre conhecimentos ditos
universais e indigenas) e bilingue (com a consequente valorizacdo das linguas
maternas e ndo s6 de acesso a lingua nacional) (GRUPIONI, 2009 p.37).

O passo seguinte foi o poder governamental regulamentar algumas mudangas na
tentativa de fazer acontecer o bilinguismo na sociedade indigena; transferiu em 1991 a
responsabilidade da FUNAI para o MEC através do Decreto n. 26 de 04/02/91, cujo Art. 1°
assegura que “Fica atribuida ao Ministério da Educacdo a competéncia para coordenar as
acOes referentes a educacdo escolar indigena, em todos os niveis e modalidades de ensino,
ouvida a FUNALI”. Grupioni (2001) aponta os problemas ocasionados por essa a¢do, no que
concerne a educacéo diferenciada:

A transferéncia da responsabilidade pela educacgdo indigena da Fundagdo Nacional
do Indio para o Ministério da Educacdo ndo representou apenas uma mudanca do
orgdo federal gerenciador do processo. Representou também uma mudanga em
termos de execucdo: se antes as escolas indigenas eram mantidas pela FUNAI (ou
por secretarias estaduais e municipais de educacado, através de convénios firmados
com o 6rgdo indigenista oficial), agora cabe aos Estados assumirem tal tarefa. A
estadualizacdo das escolas indigenas e, em alguns casos, sua municipalizagdo
ocorreram sem a criagcdo de mecanismos que assegurassem uma certa uniformidade
de agBes que garantissem a especificidade destas escolas. (BRASIL, 2001, p. 30).

Devemos ressaltar ainda outro marco na educacéo escolar indigena no Brasil, que foi a
criagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n. 9.394 de 1996, sendo uma conquista
importante no quesito educacdo bilingue no contexto indigena, tornando obrigatéria esta
modalidade de ensino, a qual visa garantir uma educagdo que respeite as sociedades nativas e
a preservacao de suas linguas maternas:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de fomento
a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos: | - proporcionar aos indios, suas comunidades
e povos, a recuperagcdo de suas memorias histdricas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias; Il - garantir aos indios,
suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias
(BRASIL, 1996, Art. 78.).

Em seguida s&o criados Pareceres e Resolugcbes importantes para nortear o
funcionamento da Educagdo Escolar Indigena. Como exemplo temos a Resolu¢do CEB 3/99
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ressaltando no seu art. 3° como devera ser a estrutura de uma escola indigena, afirmando que
na “organizacdo da escola indigena devera ser considerada a participagdo da comunidade, na
definicdo do modelo de organizacéo e gestdo, bem como: Ill — suas formas de conhecimento,
processos proprios e métodos de ensino e aprendizagem”.

Outro exemplo é o Parecer n° 14/99, cujo teor torna legitimo este modelo de ensino,
inclusive criando as Diretrizes Curriculares Nacionais proprias para a Educacdo Escolar
Indigena, e ainda cria uma categoria chamada agora de escola indigena. Além disso, o art. 5°
orienta ainda, quanto as escolas que a “formulacéo do projeto pedagdgico proprio, por escola
ou por povo indigena, ter4 por base: IV — os contelidos curriculares especificamente indigenas
e 0s modos préprios de constituicdo do saber e da cultura indigena”. O referido parecer cita
ainda que:

Os principios do bilinguismo e da interculturalidade, na pratica pedagogica didria,
pressupdem uma organizagdo curricular que articule conhecimentos, habilidades e
valores culturais distintos, sem a perda de processos reflexivos e criativos, incluidos
os habitos, costumes e principios religiosos, constituindo-se como conteddos dos
conhecimentos escolares e direito de acesso a cultura universal e jamais somente de
obrigatoriedade legal (BRASIL, 1999, p. 18).

Observando o vasto aparato legal destinado & educacdo escolar indigena, podemos
acreditar na existéncia de uma nova escola em terras indigenas para comunidade indigenas, na
qual o bilinguismo foi pensado no intuito de valorizar as linguas maternas e as culturas
indigenas. No entanto Marina Kahn nos alerta que:

Ao longo da historia do Brasil, as agbes educativas que vém sendo desenvolvidas em
contexto indigena — reacionarias ou progressistas, religiosas ou leigas,
assimilacionistas ou libertadoras — estdo atreladas ao modelo escolar formal,
ocident al, hierarquizado e individualista. O que pretendo comunicar aqui é que ndo
podemos nos dar a ilusdo de estarmos construindo uma “escola verdadeiramente
indigena" se, antes de mais nada, nds, agentes desse processo, ndo somos indios e,
sobretudo, porque os indios que estdo sendo preparados para assumir esta tarefa vém
sendo orientados, informados, catequisados, doutrinados por noés, caras palidas.
(KAHN, 1994, p. 137-138).

A autora chama a atencdo para a necessidade de se inserir docentes indigenas no
contexto das escolas em aldeias. Sem duvida, quando se trata dessa modalidade de Educacéo,
tdo repleta de peculiaridades, mesmo que embasadas nos documentos legais norteadores da
educacgdo nacional, as dificuldades ainda véo existir, principalmente quando se trata do
modelo a ser utilizado no ensino e aprendizagem; encontrar um profissional capacitado e
pertencente a cada etnia para atuar nas EMEF’s tem sido um desafio gigantesco.

3.5 A Historia Indigena na Educacéo Basica e o sistema de Cotas nas Universidades

O ensino de Historia na educacdo bésica brasileira foi objeto de intenso debate, lutas
politicas e tedricas no contexto de resisténcias a politica educacional da ditadura civil-militar
brasileira (1964-1984). Ao ensino de Histdria cabe um papel educativo, formativo, cultural e
politico, e sua relagdo com a construcdo da cidadania perpassa diferentes espacos de producédo
de saberes histdricos.

351 Alei11.645/2008

Os PCN - Parametros Curriculares Nacionais: Histéria, Geografia (BRASIL, 1997),
editados pelo MEC, no que concerne & disciplina Histdria buscam evitar discutir os contelidos

28



a serem trabalhados, focando nos conceitos e agbes que precisam ser valorizados. Dessa
forma, ele tenta suprimir o ensino tradicional de Historia fundamentado nas personalidades
politicas e militares, partindo da nocédo de sujeito histdrico, enxergando-os como:

[...] agentes de acdo social, que se tornam significativos para estudos histdricos
escolhidos com fins didaticos, sendo eles individuos, grupos ou classes sociais.
Podem ser, assim, todos aqueles que, localizados em contextos histéricos, exprimem
suas especificidades e caracteristicas, sendo lideres de lutas para transformacées (ou
permanéncias) mais amplas ou de situagdes mais cotidianas, que atuam em grupo ou
isoladamente, e produzem para si ou para uma coletividade. =~ (BRASIL, 1997, p.
27).

Estes Pardmetros cumprem o papel de orientar o professor na busca de novas
abordagens e metodologias para o ensino de historia afro-indigena na educacdo escolar
brasileira. O Brasil tem em sua trajetoria educacional uma divida histdrica com os indigenas,
pois até recentemente, ao se abordar a tematica do passado de nossa nacéo, especialmente no
curriculo escolar, o que se delineava era um passado unico, e visivelmente referenciando aos
povos ndo indigenas.

Dessa forma, a cultura e ancestralidade dos nossos indigenas ndo era considerada,
tornando-os invisiveis juntamente com suas tradi¢des e origens. Conforme Medeiros (2012)

Assim como os indios, 0 ndo indigena também tem o direito de estudar a historia de
seu territorio e de uma ancestralidade amerindia que geralmente ndo é sequer
reconhecida. [...] a educagdo escolar é entendida como um meio de superar 0s
preconceitos sofridos pelos povos indigenas e as ideias equivocadas a seu respeito,
veiculando informagOes que permitam reconhecer, conhecer, respeitar e valorizar a
diversidade. (MEDEIROS, 2012, p. 51).

Assim, a escola é o espaco ideal e obrigatdrio para a celebragéo e reconhecimento das
origens pluriétnicas que compdem 0 n0Osso pais, e nesse contexto, a Lei Federal n® 11.645 de
10/03/2008, que altera a Lei 9.394/1996 modificada pela Lei 10.639/2003, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” vem ao encontro
dessa demanda, e ndo contempla somente os povos indigenas, mas também o0s negros,
culturalmente equiparados a estes no que tange a preconceitos e lutas por reconhecimento.

O texto da lei prevé em seu paréagrafo 4° que “O ensino da Histdria do Brasil levard em
conta as contribuicOes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia.” (BRASIL, 2008).

O escritor indigena Daniel Munduruku, com propriedade sobre esse assunto, aponta
que

N&o é de hoje que os indigenas sdo considerados um peso para a sociedade brasileira
[...]. Grande parte do tratamento que historicamente se deu aos povos indigenas é
consequéncia de um jogo de poder que desqualifica essas sociedades como capazes
de comandar o préprio destino de forma autdnoma. Claro que isso ndo € sem
propdsito e tem a ver em parte com o tipo de solugdo econémica que elas deram e
dao para perpetuar sua existéncia no espaco geografico que habitam e onde

construiram para si uma compreenséo da realidade que foge aos padrdes cientificos,
econdmicos e religiosos da sociedade ocidental. (MUNDURUKU, 2012, p. 65).

Podemos perceber nas palavras do escritor que os proprios indigenas ja estavam
cansados do tratamento que geralmente lhes é destinados. Ele exp8e os principais fatores que
ocasionaram essa situagdo na historia de nosso pais, destacando principalmente que sdo as
diferencas culturais e 0s jogos de interesses que criaram esse abismo entre as culturas que
compdem nossa historia, e que deveriam coabitar em harmonia e com respeito.
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A lei 11.645/2008 surgiu com o proposito de preencher, mesmo que parcialmente essa
lacuna historica ao reconhecer a importancia desses povos no processo de constituigdo
identitaria do nosso pais, o que contribui para 0 combate do racismo, tdo nefasto e ainda
latente entre nos, propiciando também a construcdo efetiva de uma identidade individual e
coletiva. Medeiros (2012) destaca que

N&o ha uma histdria dos povos indigenas, mas incontaveis historias que ainda estéo
por ser contadas. Hist6rias que se conectam com a histdria nacional e com as
histérias proprias, singulares, Gnicas. Ai esta uma possibilidade que a Lei n°. 11.645
nos coloca: estabelecer um didlogo intercultural respeitoso com os povos indigenas,
em que eles sejam os principais interlocutores de suas historias, dos seus saberes,
das suas culturas e dos seus modos de viver. (MEDEIROS, 2012, p. 61).

Com a implantacdo dessa lei, conceitos erroneos tdo difundidos e propagados no
curriculo brasileiro estdo sendo combatidos e corrigidos, cabendo a disciplina Histdria a
missdo de fazer justica @ memoria e contribuicdo cultural dos povos indigenas e demais
grupos étnicos na formagdo de nosso pais, reconhecendo também as dificuldades e injusticas
que os mesmos tém enfrentado ao longo dos anos, especialmente quando o assunto é territdrio
e direitos.

3.5.2 A politica de cotas para ingresso de indigenas nas Universidades

Mesmo com tanto empenho de diversos setores e atores no que concerne a Educacéo
Escolar Indigena no Brasil, e ai cabe ressaltar que houve avangos, mas também retrocessos e
estagnacdes, e diante do exposto neste trabalho, se faz necessario uma breve anélise de algo
ainda muito em voga na atualidade, e que diz respeito a essa modalidade de educacéo.

Com a Lei 12.711/2012, sancionada em agosto de 2012, que Institui Sistema Especial
de Reserva de Vagas para estudantes egressos de escolas publicas, em especial, negros e
indigenas nas institui¢des publicas federais de educacdo superior e que estabeleceu o sistema
de cotas no pais, muitos debates foram suscitados. H4 quem defenda e enaltega essa
conquista, por acreditar que coloca os alunos indigenas em pé de igualdade com os demais, e
toda agdo que vise a beneficiar esse publico é bem vinda.

O que esse sistema de cotas leva em consideracdo € o fato de que os indigenas tém ao
longo dos anos em nosso pais, sofrido com um sistema educacional que ndo consegue
contemplar todas as especificidades que estes alunos carecem. A educagéo ofertada a estes
ndo tem a qualidade que deveria, e acaba impondo aos mesmos uma situagéo de inferioridade,
nao intelectual, mas formativa. Alias, essa tem sido a premissa para todas as cotas
educacionais publicas, é a tentativa de reparar um processo educacional que se mostre
ineficaz, inadequado, ineficiente ou insuficiente.

No viés contrario, muitas pessoas, incluindo-se até mesmo alguns indigenas, rechagam
tal lei e empunham o discurso de que a mesma acaba sendo discriminatéria, pois fomenta a
ideia de que estes sdo pessoas menos capazes, e que este tipo de conquista deve ser alcangado
por seus proprios meritos e principalmente, de acordo com 0s seus proprios critérios e
anseios.

Daniel Munduruku (2012) expde sua visdo sobre o assunto destacando que

Hoje um indigena quer entrar na universidade, mas ele ndo debate como quer fazer
isso, porque 0 homem branco se antecipou a essa demanda e criou 0 acesso
diferenciado, que é uma forma de manipulacéo. Isso precisa ser debatido. Por qué?
Porque o indio que entra na universidade ndo precisa se comprometer com a
conquista. Esta conquista, na verdade, ndo € uma conquista, mas uma doacdo do
homem branco para determinados indigenas. (MUNDURUKU, 2012, p. 170).
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O autor destaca ainda que no ambiente nativo deles, nas comunidades indigenas, as
conquistas sdo estimuladas e reconhecidas, e por conta disso, almejadas. Cabe ressaltar ainda
outro prisma da situacdo, na qual se questiona que inserir o aluno indigena no mundo
académico ndo é nenhuma vantagem se 0 mesmo nao estiver preparado para este ambiente, e
principalmente, se sua cultura e tradigdes ndo forem respeitadas nesse local. Assim, esse seria
apenas mais um meio de exclus&o, totalmente oposto ao que se pensou para 0 mesmo.

A proposta aqui ndo é apontar se esta acdo é eficaz, valida ou desnecessaria. Apenas
suscitar questionamentos pertinentes, pois ndo estd mais em voga discutir a implantacéo ou
ndo do sistema de cotas, ele ja é uma realidade. O que se pode fazer agora é tentar utiliza-lo
de forma benéfica para os indigenas, e nesse caso, se faz necessario pensar estratégias que
visem preparar estes alunos para essa nova realidade.
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4 PERCURSOS METODOLOGICOS

O presente trabalho € fruto de uma pesquisa cientifica, no qual se buscou adentrar a
tematica etnocultura na educacdo escolar indigena, enfatizando o bilinguismo na educagéo
escolar da EMEF Kaiapd sem, contudo, deixar de abordar outras caracteristicas importantes
do contexto, coadjuvantes no processo de construcéo e elaboragéo do conhecimento.

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, do tipo descritivo-exploratéria. Os
sujeitos da pesquisa sdo os alunos do primeiro e quinto ano do ensino fundamental | e os
professores lotados na EMEF Kaiap6 no ano de 2016, sendo o lécus da pesquisa a Escola
Municipal Indigena de Ensino Fundamental Kaiapo.

A pesquisa foi divida em quatro focos de investigagéo, com coleta de dados distinta e
em momentos diferentes, que foram:

1) Analise Documental do Projeto Politico Pedagdgico da Escola e do material
didatico, a fim de investigar se as questdes previstas nas legislagdes especificas para a
educacdo escolar indigena estdo sendo abordadas;

2) questionarios mistos, com perguntas abertas e fechadas direcionados a 4
professores, sendo um ndo indigena e trés indigenas, que atuam no ensino fundamental I, com
vistas a identificar a formacdo académica, o nivel de bilinguismo destes e dados de como o
bilinguismo se evidencia no ambiente escolar;

3) entrevista semiestruturada e conversas com os alunos, nas quais utilizou-se uma
amostragem de 8, sendo 4 do 1° ano e 4 do 5° ano, com o intuito de tracar um comparativo
entre o nivel de bilinguismo dos alunos ingressantes na escola e o dos possiveis concluintes;

4) observacdo in loco com foco no contexto linguistico, tanto na escola durante as
aulas quanto no convivio social cotidiano, englobando assim os alunos, professores e suas
relacGes sociais.

Optamos ainda por desenvolver esta pesquisa embasando-nos principalmente no
método qualitativo, pois de acordo com Minayo (2002),

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. [...] ela trabalha com
0 universo de significados, motivos, aspiracfes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relacbes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
(MINAYO, 2002, p. 22).

Este é o caso desta pesquisa, observar se o bilinguismo tem contribuido para o reforco
e perpetuacdo da cultura Mebéngbkre no ambiente escolar a partir dos relatos oriundos de
individuos que compdem essa realidade e dos elementos e situa¢des observadas em campo.

A pesquisa foi realizada quase integralmente na aldeia indigena Tekrejardtire por meio
de quatro visitas in loco. As conversas e entrevistas, especialmente com os alunos menores,
foram feita com o auxilio de um intérprete professor da aldeia. Outras duas visitas foram
realizadas, uma a FUNAI em Redencdo e a outra & SEMED - Secretaria Municipal de
Educagdo em Pau D’arco-PA.

No decorrer deste trabalho, buscamos: observar como o bilinguismo se revela no
ambiente escolar e ainda, como ¢é trabalhado em sala de aula a questdo da cultura nativa;
também verificar o material didatico-pedag6gico no intuito de observar se 0 mesmo atende as
especificidades linguisticas dos educandos; averiguar qual idioma € utilizado no processo de
alfabetizacdo dos alunos e por fim, observar se a lingua nativa tem contribuido para a
valorizagéo da cultura Mebéngodkre na escola.

A coleta de dados, incluindo-se a observacdo e a aplicagdo dos questionarios e
entrevistas foi realizada entre outubro de 2015 a outubro de 2016, periodo que nos
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proporcionou a aquisicdo e apreensdo de novos conhecimentos e conceitos, importantes e
vitais para desenvolver esta pesquisa e conseguir alcancar os objetivos propostos.

O rigor cientifico de que a pesquisa carece pdde ser conferido priorizando-se uma
analise criteriosa dos dados na tentativa de ser fiel as opinifes e concepgdes dos entrevistados,
para assim depreender as respostas possiveis para as perguntas formuladas durante a pesquisa.

4.1 Visitas a aldeia

12 visita:

No dia 29 de outubro de 2015 realizamos na companhia do professor Valdilei,
especialista em historia da Amazbdnia a primeira viagem & aldeia indigena Tekrejardtire,
escolhida como lécus da pesquisa em nivel de mestrado. Para chegar a esse momento,
fizemos contato prévio via oficio com a FUNAI em Redengdo-PA, na pessoa de seu
coordenador técnico, e encaminhamos documento solicitando autorizacdo para realizar a
pesquisa. O documento foi assinado pelo cacique da aldeia.

Nesse contato precedente, feito pessoalmente no prédio onde funciona a FUNALI,
tivemos acesso a diversos dados pertinentes a pesquisa, e recebemos até algumas copias do
acervo pessoal de documentos importantes que dizem respeito a aldeia Tekrejar6tire.

De Conceicdo do Araguaia onde residimos até a cidade de Pau D’arco, porta de
entrada para o Tl, hd uma distancia de 130 km. O trajeto é feito por estrada de chdo, cerca de
27 quildometros.

Em dado momento, nos deparamos com uma placa bem rustica indicando a existéncia
e o sentido geografico das trés aldeias que estdo inseridas no TI Las Casas:

Figura 2: Placa indicativa das aldeias em Las Casas

& i

Fonte: A autora.

Logo mais a frente, estava nos esperando o cacique da aldeia. Ele nos recepcionou
ainda na estrada, e pediu que o seguissemos; ele estava em um automovel. Ja na aldeia, o
cacique designou a um professor do local a tarefa de ser nosso intérprete.

A nossa chegada a aldeia estava sendo aguardada por todos os moradores, e ap6s um
breve reconhecimento do local, nos dirigimos a escola, onde pudemos conversar com 0S
professores e alguns alunos; antes de ir embora, pedimos a uma das mulheres que fizesse uma
pintura corporal tipica no braco. Foram momentos ricos de dados e detalhes para a pesquisa.
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28 visita:

No dia 19 de novembro retornamos & aldeia, e pudemos recolher mais dados; naquele
momento estendemos as conversas a varios moradores do local, tendo novamente um
professor como intérprete. Pudemos observar muitos aspectos culturais relacionados a lingua
nativa deles, como um possivel caso de diglossia, e os comportamentos individuais e sociais
definidos por género.

3 avisita:

No dia 18 de margo de 2016 fomos até a cidade de Pau D’arco, ap0s ter agendado essa
visita por contato telefonico. O objetivo agora ndo era ir até a aldeia, mas levantar dados junto
a secretaria responsavel pela EMEF Kaiapd. L4, tivemos acesso aos documentos que regem a
escola, como PPP (Projeto Politico Pedagdgico), os livros didaticos que sdo utilizados pelos
alunos e professores, e pudemos adquirir bastante informagéo sobre o quadro docente e
técnico que compde a escola.

42 visita:

Dia 06 de maio de 2016 retornamos a aldeia, agora ja& mais ambientados e
reconhecidos pelos moradores, especialmente os alunos e professores da escola; fomos com o
intuito de realizar as entrevistas e aplicar o questionario. Contamos com a ajuda dos proprios
professores como intérpretes. Conseguimos reunir as informagdes e os dados que
pretendiamos.

52 visita:

No dia 20 de outubro de 2016 realizamos nova visita a aldeia, para recolher mais
informagdes e para dirimir as duvidas que ainda restavam apds a analise dos dados.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1 Os sujeitos da pesquisa

A pesquisa teve como sujeitos 3 professores indigenas e um ndo indigena, todos
lotados na EMEF Kaiapd. Os indigenas possuem apenas 0 ensino médio, somente um deles
estd cursando graduacdo na cidade de Sdo Félix do Xingu. O professor ndo indigena é
licenciado em pedagogia e possui diversos cursos de aperfeicoamento. Também participaram
da pesquisa 8 alunos, sendo 4 do 1° ano e 4 do quinto ano.

Durante o periodo da pesquisa a escola possuia em seu quadro alunos com a faixa
etaria entre 7 e 14 anos matriculados no ensino fundamental I, e para as entrevistas os alunos
apresentaram as seguintes faixas etarias, como podemos observar no grafico a seguir:

Grafico 3 - Idades dos alunos entrevistados

Alunoscom
14 anos
12,5%

Alunos com
13 anos «
12,5%

Alunos com
12 anos
25%

Alunoscom 7
anos
50%

Fonte: A autora.

Todos os alunos que participaram da amostragem da pesquisa possuiam na série inicial
a idade de 7 anos. Isso evidencia primeiramente um déficit de adequacéo etaria, pois o0 que se
espera € que a crianca esteja matriculada no 1° ano com 6 anos de idade. Esse atraso
provavelmente ocorreu em decorréncia de atraso por parte dos pais para ingressarem os filhos
na escola.

A pesquisa revelou que a grande maioria dos alunos afirma ndo gostar de ir & escolg;
dos entrevistados, apenas 13% afirmaram que gostam de ir. Ao perguntarmos o motivo, 0s
pequenos disseram que preferem brincar com os amigos. O que percebemos € que isso
possivelmente ocorre porque na aldeia as criangas aprendem brincando, ndo existe uma rotina
diaria programada igual na sala de aula.

Também disseram que acham muito dificil as coisas que sdo ensinadas na escola. Os
alunos mais velhos destacaram também que tém algumas dificuldades para aprender as
palavras especialmente em portugués, e que acham as aulas “muito chatas”.

José Aloyseo Bzuneck (2001, p. 13), doutor em psicologia escolar alerta que “[...]
alunos desmotivados estudam muito pouco ou nada e, consequentemente, aprendem muito
pouco. Em Gltima instancia, ai se configura uma situacdo educacional que impede a formagéao
de individuos mais competentes para exercerem a cidadania e realizarem-se como pessoas.”
Acreditamos também que contribui para que a escola deixe de ser atraente para os estudantes
indigenas a forma com que o poder publico excludente oferece essa educagdo, com a



imposicdo de um processo de ensino-aprendizagem etnocéntrico, no qual a crianca é inserida
em uma vivéncia escolar fora de sua realidade.

Outrossim, a falta de materiais didatico-pedagdgicos adequados e metodologias
instigantes acaba resultando em desinteresse, e consequente desmotivacdo. No entanto, €
interessante notar que apesar dessa situacdo, quando perguntados se consideram a escola algo
importante, todos os entrevistados afirmaram que sim, pois é na escola que eles irdo as
apropriar dos conhecimentos da sociedade externa.

E interessante também observar que a partir de 2013 a Lei n° 12.796 tornou
obrigatorio o acesso a educagdo bésica gratuita a partir dos 4 anos de idade. Isso ndo ocorre
no local estudado, e provavelmente ndo ocorrera tdo cedo, devido as limitacBes didatico-
pedagdgicas e geogréficas, caréncia de profissionais e principalmente, a falta de empenho dos
6rgdos pertinentes. Geralmente os alunos ingressam na escola com mais de 6 anos, idade
recomendada pelo MEC para que o aluno seja matriculado no 1° ano do ensino fundamental.

Essa lei apresenta ainda a seguinte questéo:

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatoria € direito pdblico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizacdo sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo (BRASIL, 2013).

Dai surge a importancia de propiciar aos indigenas uma educacdo que os torne criticos
e conscientes para defenderem seus direitos. Se a educagéo escolar conseguir voltar e manter
o foco nas especificidades e diversidade inerentes a realidade do aluno, possivelmente se
estabelecerd uma educacdo de qualidade, que atenda as expectativas dos individuos e do
grupo social.

Para Freitas (2001, p. 81), o professor na Educacdo Escolar Indigena precisa ser “um
critico das condigBes histéricas que produziram a condigdo de vida de seu povo. Um
profissional capaz de se situar no tempo, na historia, comprometido com a transformacéo
dessas condigOes.” Assim, o professor precisa estar preparado, motivado e principalmente,
ciente da importancia de seu papel enquanto mediador da interculturalidade na educacéo
escolar indigena.

5.2 A Formacéo docente para a Educagéo Escolar Indigena

A educacéo escolar indigena no Brasil tem angariado algumas conquistas importantes,
especialmente nas Ultimas décadas. No entanto, o quadro real dessa modalidade de ensino no
pais apresenta ainda muitos problemas, principalmente no que diz respeito a efetividade do
processo de alfabetizagdo destes alunos. Também é possivel notar que o embasamento legal
conquistado até aqui dificilmente tem saido do papel.

Mesmo as escolas indigenas recebendo apoio de entidades governamentais e ndo
governamentais, ainda séo refens de grandes privaces, tanto na éarea fisica e estrutural quanto
nos processos de gestdo e acBes pedagodgicas. Podemos notar que frequentemente as escolas
ditas indigenas sdo implantadas de fora para dentro, sem levar em consideracdo 0s anseios, as
tradicOes e as reais necessidades dos moradores do local.

Conforme Grupioni (2006), uma forma de se amenizar as dificuldades inerentes a
educacgdo escolar indigena no Brasil seria a adocdo e aperfeicoamento do processo de
formacdo docente especifico para professores indigenas, com o propoésito de conferir-lhes
criticidade e autonomia para que eles proprios possam se empenhar na luta por uma educagao
apropriada e satisfatoria. Este autor, quanto a atuagdo dos professores indigenas enfoca que:
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Nesse novo cendrio associacdes de professores indigenas tém surgido e cumprido
um importante papel na organizacdo dos professores, na reivindicagdo junto a
diferentes 6rgdos de governo, na proposicdo de encontros, seminarios e estudos de
temas relacionados a pratica escolar, na formagdo de principios e de metas a serem
conquistadas. (GRUPIONI, 2006, p. 46).

Para se alcangar resultados significativos no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos indigenas € necessario primeiramente considerar a formacdo dos professores que
atuam neste ambiente. Seria interessante os educadores se disponibilizarem para enfrentar
esse desafio, tendo consciéncia de que iriam se deparar com problemas relacionados a
realidade totalmente diferentes da sua. Segundo Maher (2006),

Em primeiro lugar, é importante atentar para o fato de que, enquanto cabe ao
professor ndo indio formar seus alunos como cidaddos brasileiros plenos, é
responsabilidade do professor indigena ndo apenas preparar as criangas, 0s jovens e
os adultos, sob sua responsabilidade, para conhecerem e exercitarem seus direitos e
deveres no interior da sociedade brasileira, mas também garantir que seus alunos
continuem exercendo amplamente sua cidadania no interior da sociedade indigena
ao qual pertencem. (MAHER, 2006, p. 24).

Faz-se necessério também um olhar diferenciado por parte das autoridades
competentes no concernente & contratacdo dos profissionais que adentrardo a essa realidade,
sabendo que se forem docentes ndo indigenas, 0s mesmos precisardo se adequar a essa nova
realidade, buscando priorizar a diversidade e especificidade cultural e linguistica dos
educandos.

Entre as acbes que foram instituidas no intuito de melhorar a educacdo escolar
indigena, podemos destacar a criagdo do PROLIND - Programa de Apoio & Formacdo
Superior e Licenciaturas Indigenas, lancado em 2008 pelo governo federal que tinha, de
acordo com o edital de convocacéo publicado no DOU - Diério Oficial da Unido em 2008 as
seguintes caracteristicas:

O PROLIND apoiard projetos de Cursos de Licenciaturas especificas para a
formagdo de professores para o exercicio da docéncia aos indigenas, que integrem
ensino, pesquisa e extensdo, promovam a valorizagdo do estudo de temas indigenas
relevantes, tais como linguas maternas, gestdo e sustentabilidade das terras e
culturas dos povos indigenas, e possibilitem a oferta da educacéo basica intercultural
nas escolas indigenas. Os projetos apoiados deverdo também promover a
capacitagdo politica dos professores que atuam na docéncia aos indigenas, como
agentes interculturais na promocéo e realizacdo dos projetos de suas comunidades.
(BRASIL, 2008, p. 47).

Este € um incentivo para uma prética eficiente em qualquer parte do nosso
profissionalismo, mas além de incentivo precisamos de uma agdo com relevancia e
significancia para os participantes das agOes propostas. O decreto presidencial N° 5.051/04,
que promulga a Convengéo n° 169 da OIT — Organizacdo Internacional do Trabalho, em seu
Artigo 26 afirma que h& a necessidade de se adotar medidas as quais garantam aos indigenas
educacgdo em todos os niveis, em condi¢Bes de igualdade com as demais instituicdes de ensino
do pais (BRASIL, 2004).

Formar professores indigenas é uma forma de valorizar os conhecimentos tradicionais
de nossos primeiros habitantes. De acordo com os Referenciais para Formagéo de Professores
Indigenas (2002):

Entre os muitos desafios que enfrentam os povos indigenas para a progressiva

qualificacdo de sua educacdo escolar, esta o da preparacao de professores indigenas
no magistério intercultural. Assim, novos programas de formacéo devem possibilitar
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aos professores ja em servico e aos futuros professores completar sua educagdo
basica e, a0 mesmo tempo, realizar a formagdo no magistério intercultural de nivel
médio e superior, para o desempenho qualificado da sua importante funcéo.
(BRASIL, 2002, p. 9).

No entanto, a conscientiza¢do da importancia desse processo deve partir dos proprios
indigenas, pois estes precisam buscar as mudancas e adequacdes que a educacgdo escolar
indigena necessita, sem esquecer ou ignorar os saberes proprios dos seus povos. Dessa forma,
a educacdo podera ser um meio de empoderamento e liberdade, sem, contudo ignorar 0s
percalcos inevitaveis. Estes referenciais explicam ainda que

Por outro lado, sabemos que a proposta de uma escola indigena de qualidade -
especifica, diferenciada, bilingue, intercultural — s6 serd vidvel se os proprios
indios, por meio de suas respectivas comunidades, estiverem a frente do processo
como professores e gestores da pratica escolar. E para que essa escola seja autonoma
e contribua para o processo de autodeterminacdo dos povos indigenas, afinada com
0s seus projetos de futuro, é fundamental a criacdo de novas praticas de formagéo.
Estas devem permitir aos professores indigenas atuar, de forma critica, consciente e
responsavel, nos diferentes contextos nos quais as escolas indigenas estdo inseridas.
(BRASIL, 2002, p. 10).

Ratificando esses conceitos, o Ministério da Educacdo homologou em janeiro de 2015
0 projeto de Resolucdo CP/CNE n° 1 que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio,
reforcando que a educagdo escolar indigena no pais est4 avancando, mesmo lentamente. Em
seu texto, a resolucéo enfatiza em seu Art. 2° que:

Constituem-se principios da formacéo de professores indigenas:

| - respeito a organizacdo sociopolitica e territorial dos povos e comunidades
indigenas;

Il - valorizacdo das linguas indigenas entendidas como expressdo, comunicagdo e
analise da experiéncia sociocomunitaria;

111 - reconhecimento do valor e da efetividade pedag6gica dos processos proprios e
diferenciados de ensino e aprendizagem dos povos e comunidades indigenas;

IV - promocdo de didlogos interculturais entre diferentes conhecimentos, valores,
saberes e experiéncias;

V - articulagdo dos diversos espacos formativos, tais como a comunidade, o
movimento indigena, a familia e a escola; e

V1 - articulacdo entre docentes, gestores e demais profissionais da educacédo escolar
e destes com os educadores tradicionais da comunidade indigena. (BRASIL, 2015,

p. 1).

Em se tratando de formagdo docente, merece destaque a iniciativa do MEC em
parceria com diversas IES no pais, que ofertam cursos de Licenciatura Intercultural Indigena.
Segundo o portal eletronico do Ministério da Educacéo™, existem hoje no pais mais de 20
cursos dessa natureza, que atendem especificamente indigenas, levando em consideracdo suas
etnias e linguas maternas. O ingresso nestes cursos se d& por meio de vestibular na lingua
materna de cada etnia.

No estado do Para, conforme os dados disponiveis no site da UEPA — Universidade do
Estado do Para®, o curso de Licenciatura Intercultural Indigena teve inicio em 2012, através
da UEPA - Universidade do Estado do Para. Hoje existem nove turmas ativas no estado, num

19 Disponivel em http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/33892 Acesso em 19/02/2017.
 http://www.uepa. br/pt-br/noticias/uepa-forma-primeira-turma-de-professores-ind%C3%ADgenas  Acesso
em 11/03/2017.
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total de 257 alunos distribuidos em diversos municipios que compdem os territorios
etnoeducacionais Tapajos Arapiuns, Wai-Wai e Kaiapo.

O publico-alvo destes cursos sdo indigenas que cursaram o Magistério Indigena ou
professores que atuam nas escolas indigenas e ja concluiram o ensino médio regular, e tem a
intencéo de formar docentes criticos, conscientes do papel da escola na defesa de suas culturas
nativas, bem como de seus direitos. Em continuidade a estas acdes, a UEPA langou em
janeiro de 2017 edital de seleg&o para o curso de especializagdo em Docéncia em Educagdo
Indigena Escolar, com vagas reservadas em sua maioria para alunos oriundos da Licenciatura
Intercultural Indigena, ofertando 100 vagas ao todo. Conforme o edital da especializacéo:

Propiciar ao professor indigena um instrumental teérico-pratico em que amplie sua
compreensao sobre a dindmica da educagéo escolarizada em relagdo com a educagao
indigena, integrando os saberes necessarios ao trabalho pedagdgico, para assim
construir ferramentas que fundamentem os aspectos centrais de uma educacgdo
escolar indigena diferenciada, especifica, bilingue, autdnoma e intercultural. (PARA,
2017, p. 2).2

E possivel notar que algumas ac@es ja foram desenvolvidas visando a oferta de uma
educacgdo especifica para os alunos indigenas, e outras ainda estdo sendo construidas e
implantadas. Para aqueles que se encontram na funcéo de docente neste contexto, cabe-lhes
uma missdo ainda mais importante, pois a preocupagéo com a perpetuagéo e disseminacéo das
culturas tradicionais deve ser o elemento principal na atuagdo dos mesmos.

Dos professores entrevistados, em relagdo a atuagdo em sala de aula, todos relatam que
ndo é facil trabalhar com alunos indigenas, pois estes necessitam de uma educacdo
diferenciada; até mesmo os proprios professores indigenas apontaram essa dificuldade, pois
essa educacdo exige conhecimentos especificos e variados nos dois idiomas. Todos afirmaram
que sempre tiveram a preocupacdo de se aperfeicoar em seus estudos; segundo os professores
entrevistados sempre fizeram cursos de lingua Kaiap6 para minimizar as dificuldades.

No que diz respeito aos problemas e situacdes do cotidiano escolar, como no momento
da pesquisa ainda ndo havia energia na escola, esse foi um dos pontos destacados pelos
professores: as dificuldades resultantes desse entrave, prejudicando o desenvolvimento de
atividades pedagdgicas mais modernas e elaboradas. Contribui para isso também a falta de
espaco adequado para desenvolver palestras, reunides e apresentagfes dos trabalhos
educativos e de seus artesanatos em geral, ou mesmo realizar festas e eventos civicos e
sociais.

Entre varios fatores da estrutura fisica do prédio que tem sido uma das causas que
dificultaram um trabalho educacional de qualidade podemos citar a ma conservacdo do
imovel; as salas de aulas estdo com as telhas quebradas e as paredes estdo com a pintura
deteriorada.

Um dos professores entrevistados destacou ainda que a escola luta para possuir em seu
quadro educacional somente professores indigenas, capacitados adequadamente, pois a
necessidade de inserir no quadro docente professores ndo indigenas pode interferir na
qualidade do ensino que se almeja para os alunos indigenas.

Isso evidencia qudo importante é o papel do professor na educacéo escolar indigena, e
principalmente, mostra a necessidade de se priorizar a atuagdo de professores nativos, pois se
essa escolha for aleatdria, ha o risco de se deparar com individuos que, por ndo conhecerem a
cultura destes povos de forma aprofundada, acabam contribuindo para a desvaloriza¢do da
cultura nativa.

12 Edital disponivel em http://www.uepa. br/pt-br/editais/edital-03-2017
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5.3 Materiais didaticos e alfabetizacdo bilingue

Existem tradicionalmente duas correntes de pensamento quando se trata da
alfabetizacdo na educagdo escolar indigena, defendendo posicionamentos diferentes, como
podemos observar em Grizzi e Silva (1981):

Uma defende a alfabetizagdo em lingua indigena, argumentando logicamente em
favor da maior facilidade de aprendizado num idioma ja conhecido — a lingua méde —
e em favor da capacidade de perpetuacdo da lingua indigena através da escrita (a
alfabetizacdo como recurso de preservacdo da lingua indigena). A outra defende a
alfabetizacdo em portugués, apoiando-se nos argumentos fornecidos pelos indios, ou
seja, a inutilidade da escrita na lingua indigena no seio das préprias sociedades
indigenas, baseadas na oralidade, bem como a preméncia do dominio da escrita em
portugués como arma de defesa dos indios na situacdo de contato com os brancos.
(GRIZZI E SILVA , 1981, p. 20).

Essa discussdo ocorre de forma global, ndo é algo exclusivamente inerente a aldeia
Tekrejarotire. O que ndo se discute é a importancia de se priorizar o ensino da lingua nativa
na escola. Entretanto, ainda est4 em discussdo qual seria a forma mais adequada para esse
processo, para que o mesmo venha trazer apenas beneficios. Entretanto, ndo restam davidas
de que aprender a escrever a lingua que vocé domina é mais facil, pois no momento da
aquisicdo da escrita é possivel fazer assimilagbes com conceitos e palavras ja utilizadas na
oralidade cotidiana.

A pesquisa nos possibilitou observar como ocorre a questéo da alfabetizagdo na EMEF
Kaiap6. Ela pode ser considerada bilingue, pois ocorre nos dois idiomas, s6 que ndo de forma
concomitante. Primeiramente, o aluno é alfabetizado no idioma nativo, no 1° e 2° ano, e apds
ocorre 0 processo na lingua portuguesa, e a partir de entdo, do 3° ao 5° ano as aulas sdo
monolingues, apenas na lingua portuguesa, ficando a cargo apenas do professor as vezes
lancar mdo dos conhecimentos comuns a cultura nativa e inserir no vocabulario diario das
aulas palavras em Mebéngokre.

O processo de alfabetizacdo inicial na lingua materna observado na Tekrejardtire é
algo previsto no RCNEI, que atribui & lingua nesse processo o termo “lingua de instrucdo™:

Chama-se de ‘lingua de instrugdo’ a lingua utilizada na sala de aula para introduzir
conceitos, dar esclarecimentos e explicacdes. A lingua indigena sera, nesse caso, a
lingua através da qual os professores e os alunos discutem matematica, geografia,
etc... Esse tipo de procedimento permite que os alunos que tem pouco dominio do
portugués possam aprender melhor e mais rapidamente os novos conhecimentos de
fora, necessarios devido ao contato com a sociedade envolvente. (BRASIL, 1998, p.
119).

Durante a pesquisa, o Livro de alfabetizacdo na lingua Mebéngdkre nos foi
apresentado por um dos professores da escola; se encontra disponivel na internet e apresenta
uma proposta sumamente interessante e importante no que diz respeito a utilizagdo da lingua
nativa. O livro foi todo elaborado e ilustrado por professores e liderangas indigenas, inclusive
as ilustracbes sdo todas feitas de proprio punho, cada uma identificando o autor. Entre os
professores convidados, esta um morador da aldeia Tekrejardtire e professor da escola local.
Logo no inicio do livro lemos, tanto em Mebéngdkre quanto em portugués:

“Owamirit

Mg Inhd pi’6k neja mé& goro ma ikwé, kute kdt pi’dk nhipéx mari ne, kot arén mari
kadjy ne pi’ok ja.

Pi’0k j& ne kute pi’6k jarénh djwynh ma myjja kuni jakre kadjy, ne amirit ne kute
gwaj ba Bengokre nhd pi’6k jarénh dja djari, m&prire me mé&abatajny kadjy ne ba mé
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ibé pi’6k jakre djwynh & pi’6k nd’6k ne. My kam? Biri, m&prire me, mébdktire me,
méndrdnyre me, mépr’itire me mékurerere me, mékrapdjire me, mékranyre kute
méba nhd kukradja obiknoro két kadjy ne ba mé pi’6k ja nhipéx ne.

Apresentacdo

Este é nosso livro para as criangas e jovens aprenderem a ler e escrever. Este livro
vai ensinar aos alunos muitos temas sobre nossa cultura.

Ele foi feito para as escolas das varias aldeias Mebéngbkre, para as criancas
(meninos e meninas), jovens (rapazes e mogas) e adultos (homens e mulheres). Por
que? Para as criancgas e jovens ndo esquecerem nossa cultura. Foi com este objetivo
que este livro foi elaborado pelos professores Mebéngbkre do Pard.”
(TRONCARELLLI, 2012, p. 5).

Este material, tho bem elaborado ndo é pioneiro. Outras iniciativas semelhantes ja
foram empreitadas. Por exemplo, temos a série de cartilhas produzidas pelos professores
Mebéngokre na década de 1960, com o apoio do SIL (Summer Institute of Linguistics),
organizacdo cientifica norte-americana que surgiu em 1934 e que estuda e registra linguas
menos conhecidas com o intuido de traduzir a biblia sagrada para as mesmas. As cartilhas
eram intituladas Me Banho Pi’0k®, e compunham sete volumes, mais um manual para o
professor, com o intuito de alfabetizar e ensinar a lingua Kaiap6 aos prdprios indigenas, ou
seja, era um curso de lingua e gramética.

Mais tarde, 0 mesmo instituto lancou outras cartilhas no ano de 1974, nas quais foi
apresentado o Alfabeto Mebéngokre. Este foi elaborado por Mickey Stout e Ruth Thomson',
linguistas e missionarios voluntarios ligados a Misséo Cristd Evangélica do Brasil (MICEB),
e foi realizado com o apoio da Fundagio Nacional do indio (FUNALI), contando com a valiosa
ajuda dos préprios indigenas Mebéngokre.

No entanto, acredita-se que o principal objetivo destes materiais ndo era nenhuma
questdo pedagogica ou linguistica. Apesar de o material ser considerado bilingue, pois
apresenta tanto a Lingua Portuguesa quanto a lingua Mebéngbkre, foi criado para que fosse
possivel apresentar aos indigenas os materiais da Lingua Portuguesa, como textos e livros
cristdos. Conforme Quaresma,

No que se refere ao bilinguismo, de acordo com o projeto de alfabetizacdo do SIL,
as Cartilhas Me Banho Pi’0k sdo classificadas como bilingues. A literatura em
linguistica indigena, de um modo geral, afirma que a préatica de bilinguismo adotada
por essa instituicdo ndo somente no Brasil, mas em toda a América Latina, consistia
no bilinguismo de transi¢do ou tradicdo. [...] Assim sendo, o SIL alfabetizava em
lingua indigena para permitir aos indios a leitura de textos traduzidos da lingua
nacional. No caso do Brasil traduziram, por exemplo, o Novo Testamento.
(QUARESMA, 2012, p. 139).

Ainda se tinha naquela época a ideia de integrar os indigenas a cultura nacional,
modelo de politica indigenista surgido em meados de 1830, e que perdurou e se evidenciou
até mesmo no Estatuto do Indio (1973), que delegou & FUNAI a tutela dos indigenas,
considerados pelo documento como silvicolas e incapazes. Mas com o SIL(Summer Institute
of Linguistics), essa integracdo tinha como base o carater religioso. A respeito da intencéo
religiosa contida na elaboragéo deste alfabeto, Quaresma afirma que

Aprender a lingua indigena para os missionarios do SIL, era um meio para a
doutrinagdo. Para que seu trabalho fosse colocado em pratica, os missionarios

3 Algumas cartilhas se encontram disponiveis para download no seguinte enderego: www-01.sil.org/américas
/brasil/publcns/dictgram/KPGram. pdf

14 STOUT, M & Ruth T. Modalidade em Kayapd. In: Série Linglistica, no 3, pp. 69-98. Brasilia, Summer
Institute of Linguistics, 1974. Disponivel em http://www-01.sil.org/americas/brasil/publcns/ling/KPMod.pdf
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precisavam traduzir o Novo Testamento da Biblia em uma dada lingua indigena e
tornar os indios leitores, por isso tinham a preocupacdo em desenvolver um sistema
ortografico para as linguas indigenas, nesse caso, para a lingua Méebéngokre. Como
parte de seu trabalho estava a alfabetizacdo dos indios em sua lingua materna.
(QUARESMA, 2012, p. 39).

Stout e Thomson em seus registros da lingua Mebéngokre, fizeram a descricdo de 33
fonemas entre consonantais e vocalicos™, como podemos ver no quadro a seguir, que foi
elaborado a partir das informagdes destes autores:

Quadro 1: Alfabeto da lingua Mebéngbkre (SIL)
a—d-a-b-d-dj—e—é
§—g-h—i-i-jly—k-m
n—-nh-ng—-0-06-0-0-p

—t-—u—ii— y-y-—w-x—"
Fonte: A autora.

Hoje, ap6s varias décadas e com a contribuicdo de diversos linguistas e professores
nativos, o alfabeto Mebéngokre se encontra diferente deste apresentado em 1974. Conforme
podemos verificar no Livro de alfabetizacdo na lingua Mebéngbkre (TRONCARELLI, 2012),
este € o modelo atual utilizado:

Quadro 2: Alfabeto da lingua Mebéngbkre (2012)
Alfabeto da lingua Mébéngodkre

A-B-D-E-G-H-1-J-K-M-N-O-P-R-T-—
U—Y-Y-W_X—

Vogais
A-A_A_E-E-E-I-T—-0-0-0-U-U0UO-Y-Y-¥
Consoantes

B-D-G—H-J-—K—-M-N-P—-—R-T —W — X —* (oclusiva
glotal)

Digrafos

NH — NG — NGR — NGRW — KW — DJ — KJ - MR — PR —
KR

Fonte: Livro de alfabetizacdo na lingua Mebéngokre (TRONCARELLI, 2012)

Apesar dos motivos tendenciosos e ideoldgicos que nortearam a escrita deste alfabeto,
foi gracas a ele que se tornou possivel o registro formal dessa lingua indigena, o que contribui
para sua perpetuagdo. Também serve como ponto de partida para comparagdo das evolucdes
que toda lingua sofre ao longo do tempo.

15 As cartilhas encontram-se disponiveis para download no site do SIL, no enderego:  http:/www-
01.sil.org/americas/brasil/publcns/ling/KPPhonem. pdf
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No entanto, é lamentdvel que estes livros ndo sejam utilizados em todas as séries da
escola. O que se tem na escola a partir do terceiro ano séo os livros didaticos distribuidos em
todas as escolas do pais, em lingua portuguesa. Ndo ha suporte na lingua materna para a
educacdo em todas as séries da escola, e a partir do sexto ano, os alunos sdo inseridos na
escola da cidade de Pau D’arco, e ai sim, ndo ha nada e nenhum esforco que leve em
consideracéo a condicdo cultural diferenciada e peculiar destes alunos.

A respeito dos materiais adotados no contexto escolar, foi possivel observar que séo
utilizados de forma descontextualizada, ndo levam em consideragdo em momento algum as
peculiaridades indigenas, a comegar pelo idioma adotado, que é o portugués. Junto aos alunos
participantes da pesquisa, nos foi informado que o idioma utilizado nos livros didaticos é
somente o portugués. Curiosamente, quando perguntamos se estes gostam do seu livro
didatico, os entrevistados foram unanimes em dizer que sim.

Seguindo a andlise dos materiais didatico-pedagdgicos utilizados na EMEF Kaiap6, na
ocasido em que visitamos a Secretaria de Educagdo em Pau D’arco-PA pudemos notar que o
PPP (Projeto Politico Pedagdgico) utilizado para a escola ndo apresenta nenhuma
peculiaridade, nada que diga respeito as celebragdes culturais, aos elementos do cotidiano
indigena ou & cosmologia do grupo. Este documento foi elaborado de forma totalmente
desvinculada da realidade dos alunos daquela aldeia.

O calendario escolar também é o mesmo que as escolas da zona urbana utilizam, ndo
prevé em nenhum momento a alteridade que a educacéo escolar indigena possui e exige. 1sso
certamente prejudica os processos de ensino e de aprendizagem, que ndo pode ocorrer de
maneira aleatGria como esta acontecendo na aldeia Tekrejar6tire. E preciso que se pense e se
adote com urgéncia um curriculo voltado a atender a realidade indigena, embasados nos
aparatos legais que ja foram instituidos neste sentido.

Lamentavelmente, o que se verifica nos livros adotados pela escola pesquisada, em
todas as séries, é que as disciplinas ministradas sdo somente as determinadas na base comum
do sistema nacional de ensino e as mesmas adotadas pela Secretaria de Educagdo na rede
regular de ensino do municipio de Pau D’arco.

Entretanto, apesar de ndo constarem no PPP e no calendério escolar as comemoracgdes
e datas da cultura local, esse tem sido um esfor¢co pessoal dos professores, segundo eles
proprios. Cada um tem buscado desenvolver atividades educativas e culturais que utilizem e
reforcem elementos do cotidiano dos alunos, como visitas ao rio e dados sobre a pesca, as
celebragOes especiais que eles realizam, as formas geométricas presentes no artesanato e até
mesmo na arquitetura presente na aldeia, entre outros.

De acordo com um dos professores indigenas, é um anseio antigo de todos os
funcionéarios da EMEF Kaiap6 conquistar e praticar uma estrutura curricular diferenciada e
adequada a realidade da aldeia.

5.4 Cultura Mebéngbkre na praxis pedagégica da EMEF Kaiap6

Dos docentes entrevistados, o professor da série inicial, que é indigena, afirmou que
trabalha com varios elementos da cultura local, como os elementos da natureza, as festas
tradicionais, as lendas e cantos dos Mebéngbkre. Afirma que se faz necessério para 0s
mesmos para ndo esquecerem a sua cultura. Mas destaca que tem muita dificuldade, pois ndo
recebe materiais especificos dos 6rgdos competentes, com a linguagem e elementos indigenas.
Suas aulas sdo com conteldos em portugués, mas ministrados na lingua materna.

Ele ainda informa: “Eu utilizo o livro porque sei ler em portugués, mas para 0s
meninos eu ensino em Mebéngdkre, que é para eles ndo deixarem de falar a nossa lingua.”
Percebemos ainda que a falta de materiais na lingua materna ndo séo obsticulos para esse
professor valorizar a sua cultura nativa. Mesmo sendo obrigado a usar os dois idiomas por
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causa dos materiais pedagdgicos fora de sua realidade, o mesmo busca sempre valorizar a
lingua materna, que € uma forma de manter viva a sua cultura.

Os dois professores que trabalham com alunos maiores, sendo o do 3° ano indigena e
do 4° e 5° ano ndo indigena, responderam que ndo trabalham com elementos culturais
indigenas durante suas aulas, uma vez que adotam os materiais pedagdgicos oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Pau D’arco, 0 mesmo material utilizado nas demais
escolas do municipio.

Essa falta de suporte pedagdgico especifico, segundo o professor que atua no 3° ano,
acaba influenciando os alunos das series finais do ensino fundamental a terem uma
valorizagdo maior da lingua portuguesa ao invés da lingua materna. Isso acaba sendo
preocupante porque pode acabar provocando um distanciamento destas faixas etarias da sua
cultura. Para ele, “é evidente a importancia dos alunos dominarem os dois idiomas, mas a
lingua nativa tem que ser mais valorizada, € uma questéo de cultura.”

Apesar do grande perigo que o processo de alfabetizacdo despreparado e
descontextualizado apresenta, ainda ndo é notada nenhuma perda cultural acentuada quanto a
preservacdo da lingua autdctone naquela aldeia. No que diz respeito a leitura e escrita
percebemos que entre 0s alunos entrevistados elas existem de forma satisfatoria dependendo
da série que os mesmo se encontram. Todos os alunos do 1° ano afirmaram ndo saber nem ler
nem escrever, e todos do 5° ano afirmaram dominarem as duas competéncias.

Entretanto, apesar dos entrevistados do 5° ano afirmarem que sabem ler e escrever, foi
possivel percebermos que eles encontraram dificuldade para ler o questionério apresentado
por nos, e que seria aplicado aos professores. Foi apenas um teste empirico, o qual evidenciou
que eles praticamente ndo conseguem ler.

O professor responsével pela série final da EMEF Kaiap6 ndo é indigena. Em suas
palavras, os alunos que chegam ao 5° ano geralmente ndo sabem nem ler nem escrever em
nenhum dos dois idiomas, e que seu trabalho acaba sendo dobrado, porque ele precisa
trabalhar os dois processos. Ele afirmou ainda que a repeténcia é muito alta, assim como a
evasdo escolar; muitos alunos desistem de estudar diante das dificuldades de apreender 0s
dois idiomas na forma escrita. Este mesmo professor atua no 4° ano.

Segundo ele, o aluno s6 é aprovado para o 6° ano quando 0 mesmo esta totalmente
alfabetizado, pois ndo faria sentido permitir a inser¢édo dos mesmos na escola da zona urbana
se estes ndo conseguirem nem sequer ler ou escrever no idioma dominante na escola citadina,
que é a Lingua Portuguesa. Ele apontou como um dos fatores que acredita ser responsavel
pelo fracasso do processo educacional nas séries iniciais da escola é a falta de material
adequado e de cursos de aperfeicoamento e formagao para os professores indigenas.

Na verdade, muitos dos programas educacionais voltados para os povos indigenas até
hoje implantados acabaram fracassando ou sendo mal executados, fato que pode ter sido
agravado pela caréncia de profissionais indigenas qualificados em ndmero suficiente para
atender a demanda de todas as escolas das aldeias, o0 que acaba prejudicando a formagéo dos
educandos e até mesmo a propria manutencéo da cultura destes povos. A interculturalidade
pode ser um elemento chave para amenizar alguns destes problemas, pois o Referencial
Curricular Nacional para Educagao Indigena descreve a escola indigena como intercultural

Porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica; promover uma
situacdo de comunicagdo entre experiéncias socioculturais, linguisticas e histdricas
diferentes, ndo considerando uma cultura superior a outra; estimular o entendimento
e 0 respeito entre seres humanos de identidades étnicas diferentes, ainda que se
reconheca que tais relagbes vém ocorrendo historicamente em contextos de
desigualdade social e politica (BRASIL, 1998, p. 24).
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A proposta de interculturalidade parece abarcar todas as necessidades educacionais e
etnoculturais dos indigenas. Entretanto, para a educadora Eunice Dias de Paula,

[...] a interculturalidade ndo estd num modelo que prioriza ora os conhecimentos
acumulados pela sociedade ocidental, ora os conhecimentos produzidos pelas
sociedades indigenas, mas na garantia de a escola poder ser um espago que reflita a
vida dos povos indigenas hoje, com as contradi¢des presentes nas relagdes entre as
diferentes sociedades, com a possibilidade de ser integrada nos processos educativos
de cada povo. (PAULA, 1999, p.13-14).

A autora chama a aten¢do para um fato redundante, o equivoco acerca do termo
interculturalidade. A mesma afirma que ndo basta trabalhar os contetdos das duas ou demais
culturas para se evidenciar a interculturalidade, ambas separadas, e ndo raro priorizando uma
ciéncia no contexto escolar. Para as etnias indigenas que conseguiram preservar seu idioma
nativo, é muito importante existir uma combinagdo equivalente das duas culturas no ambiente
escolar, para que assim a educagéo ofertada possa enriquecer, somar conhecimentos e trazé-
los como um bem para toda a comunidade. Conforme Freitas (2001)

Em primeiro lugar, nés teriamos que pensar, como condi¢cBes importantes da
formagdo, um profissional da educacdo que tivesse condi¢des, na sua pratica e na
sua formacdo, de entender a totalidade cultural como fruto da atividade humana dos
diferentes povos, indios e ndo indios, em nosso pais, e dos demais povos da
América; como pratica de produgdo e de criacdo dos sujeitos, artifices e autores do
seu mundo e sua histéria. Compreender nesse contexto a origem das dancas, dos
rituais e dos costumes de cada povo indigena e o papel que tém na construcdo da
identidade cultural de nossos povos. (FREITAS, 2001, p. 86).

N&o basta somente focar nos métodos, pois eles sdo apenas complementos dentro
dessa diferenga. E necessario conhecer o contexto historico de cada comunidade e que ele se
faga presente nos documentos e nas agdes do cotidiano escolar, para dessa forma se efetivar a
interculturalidade tdo teorizada e almejada, que consiste no reconhecimento da cultura
indigena em sua riqueza cotidiana, no orgulho e na certeza da identidade de cada pessoa em
Seu grupo étnico.

Uma educacéo diferenciada deverd ser embasada num processo de interculturalidade
legitima, ou seja, o favorecimento de interacéo entre as culturas indigena e ndo indigena, mas
sem que uma se mostre ou se considere melhor ou mais importante que a outra; onde seja
possivel aprender o saber ndo indigena sem menosprezar ou sobrepujar a cultura indigena.

5.5 O bilinguismo na EMEF Kaiap6

No contexto da presente pesquisa, podemos entender o bilinguismo como a agdo de
reconhecimento e respeito pela lingua nativa de determinada comunidade. Assim, mesmo que
exista uma escola neste local, o que ja é intervencdo do ndo indigena, a lingua portuguesa
deve ser ensinada concomitantemente com a lingua local daquele povo, levando em
consideracdo ndo apenas as questdes relativas & escrita e leitura, mas principalmente, os
elementos que concernem a cultura e tradicéo desse povo. De acordo com o RCNEI (1998),

[...] as tradi¢Bes culturais, os conhecimentos acumulados, a educacdo das geragdes
mais novas, as crencas, 0 pensamento e a pratica religiosos, as representacdes
simbdlicas, a organizacdo politica, os projetos de futuro, enfim, a reproducdo
sociocultural das sociedades indigenas sdo, na maioria dos casos, manifestados
através do uso de mais de uma lingua. (BRASIL, 1998, p. 25).
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E ainda, para a linguista brasileira Terezinha Maher (2005), o bilinguismo é um
fendmeno multidimensional, e como tal, levando em consideracdo uma definicdo ampla que
consiga abarcar as diversas situagdes sociolinguisticas existentes nas comunidades indigenas,
pode ser definido como a capacidade de fazer uso de mais de uma lingua. (MAHER, 2005).

A partir da experiéncia in loco durante as visitas a aldeia, observamos que no préprio
ambiente escolar da EMEF Kaiap6 ha a presencga do bilinguismo, mas apenas em turmas mais
avancadas, do 4° e 5° ano. Essa ¢ uma realidade que carece uma atencdo especial, pois 0
bilinguismo no ambiente escolar pode contribuir tanto para a manutencdo da lingua nativa
quanto para o seu processo de extin¢ao, depende de como 0 mesmo é pensado e praticado.

Quando perguntamos aos alunos a respeito do falar a Lingua Portuguesa percebemos
que as respostas variam de acordo com a idade dos entrevistados. Se ainda s&o bem pequenos
a resposta é que ndo sabem. SO obtivemos a resposta sim daqueles alunos maiores, que sdo
alfabetizados em LP e possuem uma convivéncia mais direta com os ndo indigenas que
frequentam ou visitam a aldeia. Eles afirmaram que o que sabem da LP foi aprendido dessa
forma, a partir desse contato.

Segundo eles, na maioria das vezes que alguém conversa com eles em portugués
conseguem compreender claramente, 0 que pode ser constatado durante a propria entrevista,
pois algumas questdes quase nem precisaram ser traduzidas para o idioma nativo. Somente 0s
alunos das séries iniciais apresentam muita dificuldade na compreensdo das falas.

Gréfico 4 — Alunos que compreendem a Lingua Portuguesa

Mais ou menos
13%

Fonte: A autora.

No grafico acima, os 13% que afirmaram compreender a Lingua Portuguesa de forma
razodvel sdo todos alunos do 1° ano. Sabemos que a aquisicdo do vocabulario ocorre
paulatinamente em qualquer idioma, e na Tekrejardtire, as palavras indigenas também sdo
incorporadas no vocabulario ndo s6 no ambiente escolar, mas durante o convivio diério,
principalmente dos membros mais velhos que acabam mostrando com palavras o valor de sua
cultura e de sua historia.

De acordo com todos o0s entrevistados, no convivio da aldeia existe por parte de todos
uma grande preocupacdo em manter viva a cultura nativa, e uma das maiores preocupacdes é
com o idioma, pois afirmaram so utilizar a lingua materna nas comunicagdes cotidianas entre
eles. Assim, quando perguntados sobre “Qual lingua vocé usa mais para se comunicar em
casa?”’, 100% afirmaram ser a lingua Mebé&ngdkre.



Quanto as conversas com 0s amigos, pudemos notar que um pequeno grupo utiliza o
portugués, mas afirmaram que isso ocorre somente quando estes amigos sdo ndo indigenas.
Ao conversar com 0s amigos da mesma etnia, disseram que conversam apenas na lingua
materna. Assim, temos a seguinte situacéo:

Grafico 5 - Lingua que os alunos utilizam para conversar com 0s amigos

Portugués
13%

Fonte: A autora.

Desse modo, podemos concluir que as relagbes sociais na aldeia como um todo
favorecem e reforcam a utilizacdo e preservacao da lingua nativa.

Quanto a aplicacdo da lingua portuguesa na escola, ressaltamos que ha preocupacao
por parte dos professores em preservar a lingua materna. Mesmo com os materiais didaticos
impressos em portugués, eles ministram suas aulas no idioma nativo, utilizando como
exemplos elementos do dia-a-dia, conforme podemos observar no gréfico a seguir:

Grafico 6 - Lingua utilizada pelos alunos para comunicagao na escola

Fonte: A autora.

Em sala de aula existem duas situa¢Ges na comunicagdo com os professores: os alunos
nas séries iniciais conversam apenas na lingua materna, favorecidos pelo fato do professor ser



indigena e da aquisicdo da escrita ser nessa lingua. Na série final, observamos que a presenca
do portugués ocorre com frequéncia, isto se da porque também os materiais utilizados sdo os
mesmos adotados em todas as demais escolas do municipio de Pau D’arco e, portanto, sdo
escritos em portugués.

A realidade deste municipio quanto a questdo da educagdo escolar indigena ndo difere
das demais regides do pais:

[...] é de uma escola que nada tem de diferenciada, e sim de modeladora e
uniformizadora. As escolas situadas nas aldeias indigenas seguem programas
estabelecidos para a educagédo basica geral. Se tais programas ja sdo deficitarios para
as criangas da propria sociedade nacional envolvente, quanto mais para uma etnia
diferenciada em que seus problemas ficam a margem. O modelo de educagdo escolar
oferecido, ainda se centra na aculturagdo. (BROSTOLIN, 2003, p.98).

Quando questionamos aos professores qual lingua utilizam durante as aulas, metade
afirmou que utiliza a lingua Mebéngdkre e a outra metade informou que utiliza a Lingua
portuguesa. Foi possivel observar que as respostas também coincidem com as séries em que
atuam, pois os professores que utilizam a lingua materna sdo do 1° e 2° anos. Quando
indagamos aos alunos sobre qual lingua mais usam para conversar com o professor,
obtivemos as seguintes respostas:

Gréfico 7 — lingua mais utilizada para conversar com o professor

Mebéngbkre e
Portugués — 0%
13%

Fonte: A autora.

O gréfico evidencia que a lingua nativa é a mais utilizada no ambiente educacional,
pois se somados os que falam apenas Mebéngbkre com os que falam Mebéngokre e LP, temos
uma porcentagem de 63%, revelando a predominancia da lingua nativa, apesar da LP ter sido
fortemente notada neste contexto.

5.6 Contribuicbes da lingua nativa para a valorizacdo da cultura Mebéngdkre no
ambiente escolar

Sabendo-se que toda lingua e seu vocabulario sdo dindmicos e acompanham a
evolucdo de sua comunidade ao longo dos anos, o Iéxico estd constantemente sendo
construido e oralizado, pois na medida em que a cultura evolui, a lingua acaba evoluindo
concomitantemente e se torna o veiculo que evidencia a evolugdo dessa civilizagdo. De
acordo com Cémara Junior (1977, p. 16):



A lingua é assim, antes de tudo, no seu esquema, uma representacdo do universo
cultural em que o homem se acha, e, como representa esse universo, as suas
manifestacdes criam a comunicacdo entre os homens que vivem num mesmo
ambiente cultural e estrutural (CAMARA JUNIOR, 1977, p. 16).

Assim, podemos inferir que a lingua é o maior bem cultural que um povo possui e
também a expressdo méaxima de uma dada cultura indigena. Ferreira (2006, p. 3) diz que “a
lingua é o mais forte traco cultural que identifica um povo; tudo o que a cultura possui se
expressa através da lingua.” (FERREIRA, 2006, p. 3).

Entretanto, mais do que possuir em terras indigenas escolas bilingues, se faz
necessario observar de que forma esse bilinguismo esta presente, e até que ponto ele contribui
para que a cultura nativa seja difundida e reforcada no ambiente escolar. Maher (2005) chama
a atencgdo para esses questionamentos, e define o bilinguismo na escola ao afirmar que

[...] Neste sentido, a escola indigena, desde que ndo sendo monolingue e faga uso de
duas linguas — a indigena e a portuguesa — € bilingue e possui alunos com diferentes
niveis de proficiéncia em lingua indigena e em lingua portuguesa. O problema é se o
ensino bilingue das escolas indigenas tem contribuido ou néo para o fortalecimento e
manutencao das linguas indigenas [...]. (MAHER, 2005, p.108).

Dessa forma, € extremamente importante se buscar a manutencdo da identidade
cultural dos povos indigenas, e essa importancia nos remete ao papel fundamental da lingua
nesse contexto, e nos evidencia o qudo importante é se promover o bilinguismo adequado na
Educacdo Escolar Indigena. E por que bilinguismo adequado? Porque possuir uma escola
bilingue, que apresente o uso da lingua nativa e da lingua portuguesa néo é o suficiente para
que a cultura local seja valorizada.

Temos um exemplo disso na aldeia Maloca da Raposa, dos Macuxi. Conforme a
pesquisa da linguista Débora Freitas (2003), a alfabetizagdo na aldeia ocorre na lingua nativa:

Entretanto, a maioria das criangas ndo é mais exposta a lingua Macuxi no seu uso
diario e, em conseqliéncia disto, sdo monolinglies em Portugués. Uma situagdo
intermediaria também se configura ai: muitas criangas, jovens e até adultos,
entendem o Macuxi respondendo aos mais velhos em Portugués, ou com as agdes
correspondentes. (FREITAS, 2003, p. 99).

Essa situacdo alerta para um problema que pode surgir em decorréncia do bilinguismo
inadequado ou mal estruturado no ambiente escolar. No caso dos macuxi, esse tem
contribuido para um gradual abandono da lingua nativa, pois na escola eles s6 tém contato
com 0 macuxi nas séries iniciais, mas também, pesa o fato de que no cotidiano a lingua falada
é 0 portugués, ao contrério do que acontece na Tekrejardtire.

Felizmente, no caso dos Mebéngokre da aldeia Tekrejarotire, que séo objeto de estudo
desta pesquisa, o bilinguismo foi estabelecido, tem se mantido, mas ndo ocasionou 0
distanciamento ou esquecimento da lingua materna, sendo esta um dos tragos mais marcantes
de determinada cultura. Franchetto (2004) destaca que

Sabemos que a relacdo entre etnia e identidade lingiistica, cultural e politica é uma
questdo muito complexa. Ndo ha duvida, porém, que o desaparecimento de uma
lingua resulta em sérios prejuizos para a salde intelectual de um povo, para suas
tradicbes orais, suas formas artisticas (poética, mlsica, oratoria), para o0
conhecimento, sua ontologia e sua perspectiva cosmologica. Diversidade linguistica
e diversidade cultural certamente andam juntas; assim, podemos dizer que a perda de
uma lingua é uma espécie de catastrofe, local e universal. (FRANCHETTO, 2004.
p.16).
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A lingua faz aflorar um sentimento de pertencimento a determinada comunidade, pois
quando um individuo se encontra inserido em dado contexto, o qual faz uso de duas ou mais
linguas, ele também esta envolvido em um sistema cultural especifico, e inevitavelmente
influencia a sua percep¢do como individuo. Podemos inferir que este € um dos aspectos
delineadores da identidade e reafirmacéo de culturas.

Dos entrevistados 62% defendem que sua lingua é mais bonita. Quanto aos demais,
todos alunos do 5° ano, optaram pela lingua portuguesa, e cabe ressaltar que € um percentual
consideravel, e fica um alerta de que algo ndo esta indo bem entre 0os mais novos. Na aldeia
Tekrejarotire, durante a pesquisa quando colocamos a lingua nativa em cheque, logo
percebemos que por mais pequenas que seja a crianga ja sabe a importancia da lingua materna
na manutencao de sua prépria cultura, conforme podemos observar no grafico a seguir:

Grafico 8 - Qual lingua o aluno acha mais bonita

Fonte: A autora.

E possivel perceber que mesmo os mais novos sabem da necessidade de se falar uma
segunda lingua no caso, o portugués, pois assim nado ficaram isolados em seu mundo, podendo
conviver e se fazer entender pela sociedade ndo indigena. Quando perguntados se consideram
a LP importante, obtivemos a resposta sim de todos os entrevistados.

Mas o importante € que eles também ndo abrem méao da importancia da propria lingua,
pois também foi undnime a afirmacédo de que consideram a lingua nativa importante também.
O motivo apontado por um deles é que a lingua Mebéngbkre “é s6 nossa, s6 de nosso povo,
“A gente pode conversar entre nds, e os brancos ndo vdo entender”. “Eu também prefiro
conversar na minha lingua porque assim ela ndo vai morrer, ndo vai sumir como ja sumiram
algumas outras por ai.”

Interessante notar que eles ja possuem uma nocdo de preservacdo da cultura muito
forte, principalmente ao se compararem com outras linguas indigenas ja extintas; essa € uma
prova de que este assunto é discutido entre eles desde cedo.

Quanto aos professores, todos afirmaram que seus alunos consideram mais importante
a lingua materna, o que na realidade ndo foi evidenciado pela pesquisa. Mas de acordo com
um dos professores indigenas, é de extrema importancia que os mesmos dominem os dois
idiomas (o nativo e a lingua portuguesa) para que possam saber se expressar nas duas
comunidades, ja que esse convivio é real e inquestiondvel. O mesmo destacou ainda a
importancia de se trabalhar a cultura Mebé&ngbkre no ambiente escolar, pois segundo ele,

Estd muito dificil manter a nossa cultura. Ela é muito bonita, tem coisas muito
bonitas que a gente gosta de ensinar aos pequenos. Mas com a modernidade em
volta da gente, fica dificil prender a atengdo deles na hora da aula. Pra vocés que ndo



moram aqui na aldeia, a nossa cultura é diferente e chama a atencdo, mas para
nossos alunos, eles vivem isso todo dia. Entdo, quando vai ensinar na escola usando
estas coisas, eles ficam mais interessados pelas figuras diferentes que tem nos livros
e que mostram as coisas de fora, dos brancos. Mas essas figuras ndo servem para
ensinar a ler e escrever, eu acho muito mais féacil do jeito que a gente faz, a gente
ensinando aos pequenos as coisas do nosso dia-a-dia. Assim nos estamos mantendo
nossa cultura, eu acredito que ela vai durar muitos e muitos anos, vai alcangar 0s
filhos dos nossos filhos, e mais outros, porque a gente esta cuidando disso hoje.
(Professor indigena entrevistado, 2016).

Quando perguntado sobre a importancia do bilinguismo na escola, ele respondeu que

Na minha opinido, ensinar a lingua portuguesa na escola é importante sim, pois nos
precisamos nos preparar para lutar pelos nossos direitos, precisamos entender e ser
entendidos por todos. Mas me preocupa esse negdcio de ensinar s6 0 portugués para
0s maiores, as vezes eu percebo que alguns demonstram mais admiracdo pelo
portugués. Eu espero que a gente consiga encontrar um jeito de ensinar as duas
linguas, mas sem prejudicar a nossa lingua, que é nossa cultura. Eu acho que estudar
as duas linguas na escola prepara a crianga para viver no mundo. (Professor indigena
entrevistado, 2016).

O que podemos observar com base nestes dados é que todos os entrevistados, tanto
alunos quanto professores, sabem da importancia de preservar a cultura nativa deles, e
também que esse € um dos papéis da escola. Também foi possivel perceber que o bilinguismo
praticado na escola tem sido uma ferramenta importante nesse processo de preservagao, pois
até pouco tempo ndo havia nenhuma preocupacdo com o ensino da lingua nativa, ja que o
propdsito da alfabetizagdo indigena era apenas a integracdo dos mesmos a sociedade.

O fato das criancas serem alfabetizadas na lingua nativa tem sido um elemento chave
para que em toda a aldeia se fale exclusivamente a lingua Mebéngokre, com exce¢do das
aulas a partir do 3° ano, quando passam a ser alfabetizados em portugués. E interessante
destacar, entretanto, que esse processo bilingue foi pensado e implantado pelas liderancas
indigenas da aldeia juntamente com os professores. Ou seja, este pode ser considerado o
primeiro passo para uma efetiva educacéo interativa naquele local, pois nem todas as aldeias
da regido tém essa preocupacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da presente pesquisa pudemos vivenciar situacOes e experiéncias que nos
propiciaram momentos de reflexdo critica e constatacGes acerca da educagdo escolar indigena
no Brasil, em especial na aldeia indigena Tekrejarotire. Recorremos a um enfoque mais
acurado do bilinguismo praticado no ambiente escolar desta, bem como da importancia do
mesmo para a difusdo e perpetuagéo da cultura Mebéngokre.

As entrevistas realizadas e os questionérios aplicados foram abertos e o resultado nos
mostra de forma qualitativa as visdes dos docentes e de alguns alunos sobre questdes que
perpassam pela importancia da cultura nativa, nivel de bilinguismo e bilinguismo no cotidiano
dos mesmos, e ainda, a formacdo docente, os materiais didatico-pedagogicos, entre outros.

No desenrolar da pesquisa, primeiramente fizemos uma abordagem tedrica acerca da
educacgdo escolar indigena e do bilinguismo ao longo da nossa histéria. Vimos que a
educagdo escolar indigena no Brasil, em seus primérdios surgiu a partir da necessidade da
coroa portuguesa incutir suas ideologias e necessidades financeiras na populagdo que existia
nestas terras antes do “descobrimento”. Durante séculos este foi o fio condutor dessa
modalidade de educagdo. Essas arbitrariedades acabaram colaborando para a criagdo e
cristalizagdo de uma imagem estereotipada e idealizada destes povos.

Pimentel (2012) chama a atengéo para a necessidade de se buscar meios de eliminar
estes preconceitos e dogmas por meio da educacdo escolar, destacando que somente com um
bom trabalho desde o ensino fundamental, ser4 possivel minimizar o preconceito e a
desinformacéo sobre os povos indigenas no Brasil. (PIMENTEL, 2012, p. 10).

Este é s um dos diversos desafios que os indigenas enfrentam atualmente, eliminar os
ideais integracionistas que até pouco tempo eram relegados aos povos indigenas do Brasil, e
que se sobressaiam até mesmo nas a¢bes e documentos que os amparavam legalmente. No
que tange a educacdo escolar indigena, essa ainda estd longe de ser uma ferramenta que
agrega apenas beneficios para a manutencéo de suas culturas nos dias de hoje, apesar de
muitos se empenharem no sentido de buscar um processo educacional diferenciado e
emancipador no que tange a este tipo de educacéo.

Na aldeia Tekrejardtire, os Mebéngbkre ja conseguiram pequenas conquistas neste
sentido. Foi possivel notar que a consciéncia da importancia de se preservar a cultura indigena
é inerente a todos os individuos daquela comunidade, mesmo nos mais pequenos. Inclui-se ai
a lingua nativa, que eles preservam como um patriménio cultural fundamental e respeitado.
Durante as visitas, apenas alguns entrevistados e o intérprete utilizaram a LP. Todos os
demais falam no idioma proprio; as mulheres e criancas pequenas ndo falaram a LP em
nenhuma situagdo, nem mesmo quando foram arguidas.

Na escola, o bilinguismo existe obrigatoriamente nas séries finais do ensino
fundamental I, quando o processo de alfabetizacdo passa a ser em LP (os contetdos ensinados
sdo em portugués, mas as explicagdes geralmente s&éo em Mebéngdkre); no 1° e 2° ano a
alfabetizacdo é feita apenas na lingua Mebéngdkre, apesar do material didatico ser todo em
portugués. Entretanto, o que pdde ser observado é que os dois primeiros anos de escolaridade
ndo sdo suficientes para que os alunos desenvolvam as competéncias de leitura e escrita, ainda
que na lingua nativa, que eles ja dominam na oralidade.

Conforme o depoimento do professor ndo indigena que atua na série final, os alunos
ndo estdo conseguindo um bom desempenho no processo de alfabetizagdo, em nenhuma das
linguas. Segundo ele, a dificuldade é grande, pois é preciso os alfabetizar nas duas linguas
quando chegam ao 5° ano. Portanto, apesar do intuito nobre, os alunos ndo conseguem
dominar completamente nenhuma das duas competéncias (ler e escrever), evidenciando que
ainda ha muito a ser melhorado para que a educacdo ofertada nesta escola seja bilingue e
eficiente.
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O que se evidenciou nesta pesquisa foi a necessidade de se colocar em prética o
bilinguismo previsto na legislagéo atual, pois na teoria esta prevé as necessidades reais dos
indigenas e aponta caminhos para se conquistar uma educagdo escolar indigena alterativa e
bilingue. Contudo, esperamos que este trabalho contribua com a reflexdo acerca do
bilinguismo no contexto educacional das aldeias, observando-se até que ponto este atende as
necessidades e anseios dos indigenas, que sdo a perpetuacdo e difusdo da cultura nativa.

Assim, o que esperamos é que a cada dia os programas e agdes voltados
exclusivamente para a educacdo escolar indigena diminuam e se tornem desnecessarios,
porque esse serd um sinal de que os investimentos neste sentido surtiram efeito. Pimentel
(2012), retomando as palavras da antrop6loga Manuela Carneiro Cunha a esse respeito
destaca que as lutas indigenas serdo naturalmente extintas quando os prdprios indigenas, ao
conquistarem seu espago no debate publico brasileiro, poderdo ser ouvidos como “partes
legitimas da nagdo”, (PIMENTEL, 2012, p. 7).

Quanto & pesquisa, como é comum aquelas de carater qualitativo, ndo se buscou aqui
obter respostas categdricas ao problema que norteou essa investigacéo. Por meio das reflexdes
concernentes a presenca da cultura Mebéngbkre na escola Kaiapd, e em especial ao
bilinguismo que ali se pratica, esperamos dar inicio a um debate sobre as necessidades que
precisam ser abarcadas para que o bilinguismo contribua efetivamente para reafirmar a
etnocultura dos Mebéngdkre, tanto no ambiente educacional como na comunidade como um
todo.

As dificuldades elencadas e os percalgos cotidianos e inevitaveis, bem como o
desenvolvimento paulatino e pratico da educacdo escolar indigena nas aldeias e a pratica do
bilinguismo no contexto escolar tém contribuido para o alcance de uma educagdo
verdadeiramente diferenciada e eficaz; o caminho para essa educacgdo esta sendo construido,
trilhado e aperfeicoado dia apos dia.

Entretanto, se o bilinguismo ndo for bem planejado e bem executado, pode ocasionar
exatamente uma situacdo contraria, pois no bilinguismo alternado (no qual os alunos estudam
primeiramente uma lingua, depois a outra), especialmente no caso da EMEF Kaiapd, ja é
possivel perceber que entre os alunos maiores, h4 certa tendéncia a admirar a Lingua
Portuguesa, e alguns até preferem utilizar esta lingua para conversar com o professor,
provavelmente por ser uma novidade na rotina que eles vivem naquela comunidade.
Felizmente, esta situacdo ndo se reflete no ambiente extraescolar, é um fato isolado e
exclusivo da escola da aldeia.

Em suma, o que pdde ser percebido até aqui € que o bilinguismo no contexto escolar
da aldeia TekrejarOtire tem contribuido em parte para reforcar a cultura local, partindo do
pressuposto de que ha a preocupacdo dos docentes em manter a alfabetizacdo inicial dos
alunos na lingua nativa, com o intuito de primeiramente dominarem essa lingua para depois
aprender a LP. No entanto, é necessario que sejam feitos ajustes para que ndo ocorra o
sobrepujamento da lingua nativa a partir do processo de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa.

Ao final dessa pesquisa pudemos constatar que existem ainda muitas lacunas a serem
preenchidas quando se trata do bilinguismo na educacéo escolar indigena, especialmente na
aldeia TekrejarOtire. Muitas questdes ainda estdo em aberto, mas do mesmo modo que este
trabalho se pautou nos olhares de autores que adentraram & temética da educacéo escolar
indigena no Brasil, acreditamos que de alguma forma esta pesquisa podera contribuir para
futuros estudos sobre este assunto, tdo importante e a0 mesmo tempo, téo irresoluto.

Assim, esperamos que o bilinguismo possa ser pensado e instituido desde o inicio do
processo educacional na EMEF Kaiapd, a comegar pelo PPP e pelo calendéario da escola,
respeitando suas peculiaridades correlatas com a cultura local.

Também que se ofereca capacitacdo docente adequada e compativel com as
necessidades dos educandos da escola pesquisada, e ainda, que possa se utilizar o
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engajamento e autoconscientizagcdo dos Mebéngdkre da aldeia Tekrejardtire para se utilizar o
espaco escolar como base de apoio, no intuito de reforgar os elementos culturais deste povo.
Entre estes elementos, destacamos a lingua nativa, que acaba tendo que concorrer com a

lingua portuguesa, necesséria para 0s mesmos para atender aos seus anseios e necessidades de
interacdo com a sociedade externa a aldeia.
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