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RESUMO

OLIVEIRA JUNIOR, Renato Césat.eitura Hipertextual nas Aulas de Lingua Inglesa:
Estratégias de leitura no Ensino Técnico em Enferngem. 2017. 66f. Dissertacédo
(Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agrara, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2017.

Esta pesquisa procura investigar as praticas d@itertanto em textos impressos quanto em
hipertextos — dos estudantes do Mdodulo Bésico dsdCliecnico em Enfermagem da Escola
Técnica de Saude de Cajazeiras, em Campina GrdPa®iba, analisando possiveis
diferencas e semelhancas entre ambas as pratiéas.disso, o estudo buscou discutir sobre
as potencialidades do uso das Tecnologias da lafgiome Comunicacéo nas aulas de Lingua
Inglesa, especificamente, no que diz respeito aodeshipertextos como uma proposta de
ensino de lingua estrangeira balizada pelas psatvadoras e pelo uso destas tecnologias.
Para balizar as analises, as perspectivas de dévargores foram seguidas: no tocante ao uso
do hipertexto destacam-se Levy (1995), Snyder (1 99&vier (2003) e Cosacarelli (2006).
Em relacdo ao processo de leitura, apresentamite (L896), Solé (1998) e Correia (2011).
No que diz respeito as estratégias de leitura,ecdlarcia (2001), Brown (2007) e Marcuschi
(2009). Os avancos tecnologicos vém contribuindaificativamente com novas formas de
se pensar as praticas educacionais; em espe@dlemto das Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo - TIC ganha espaco como elemento imovad processo de ensino-
aprendizagem das disciplinas curriculares. A Igrnesse sentido, apresenta-se como forte
aliada na otimizacdo do potencial desses dispositigcnologicos, jA que o espago da rede
mundial possibilita a troca de experiéncias eng@ssusuarios e constante interacdo com
conteudo informativo atual e auténtico. Uma degsassibilidades inovadoras € a leitura
hipertextual, que por sua vez € assumida como u&i&a inerente ao uso do computador ou
dispositivo do género conectado a Internet. A pissqfoi realizada com uma turma do
Moédulo Basico do Ensino Técnico em Enfermagem|itaado um universo de 25 alunos.
Este trabalho € de cunho qualitativo e caracte@zeemo um estudo descritivo/ exploratério.
Como instrumento de coleta de dados, utilizamos dpiestionarios semi-estruturados,
denominado®uestionario le Questionario 2No primeiro questionario, voltamos o foco da
pesquisa para as relagdes que os estudantes estatbelom as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo, e, no segundo questionario, direciosams olhares de nossa investigacao para
0 posicionamento dos alunos em relacdo a leiturdiagua Inglesa de textos impressos e de
hipertexto, para analise das semelhancas e diva@agétle ambas as praticas leitoras. A partir
dos dados coletados, infere-se que a leitura derthijio nas aulas de Lingua Inglesa pode
representar uma nova proposta para o ensino delinogua estrangeira nas instituicbes de
ensino do Brasil, apesar dos desafios que circunelaa resisténcia, ainda que velada, as
novas tecnologias.

Palavras-Chave:Lingua InglesaTecnologias; Hipertexto; Leitura; Ensino-aprenderag



ABSTRACT

OLIVEIRA JUNIOR, Renato CésaHipertextual Reading in English classes: Reading
Strategies at the Technical Education in Nursing2017. 66 p. Dissertation (Master Science
in Agricultural Education). Instituto de Agronomidniversidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ, 2017.

This research sought to investigate the readingtipes in printed texts and hypertexts of the
students of the Basic Module of the Technical CeursNursing of the Cajazeiras Health
Technical School, in Campina Grande, analyzing,this sense, the differences and
similarities between both practices. In additidig study sought to discuss the potential of the
use of Information and Communication Technologigds Emglish Language classes,
specifically, regarding the use of hypertexts gsagposal of foreign language teaching based
on innovative practices and the use of these Tdobies. The collected data were analyzed
to the lights of important authoBegarding the use of hypertext, we highlight Le¥995),
Snyder (1997), Xavier (2003) and Cosacarelli (2006)he reading process, we present Leffa
(1996), Solé (1998) and Correia (2011). With regardeading strategies, in the shadows of
Celce-Murcia (2001), Brown (2007) and MarcuschiO@20 Technological advances have
contributed significantly to new ways of thinkingaut educational practices, in particular,
the advent of Information and Communication Techg@s - ICT has gained space as an
innovative element in the teaching-learning processcurricular subjects. The Internet
presents itself as a strong ally in optimizing pleéential of these technological devices, since
the space of the worldwide network allows the ergesof experiences between its users and
constant interaction with current and authentionnfation content. One of these innovative
possibilities is the hypertextual reading, whicHl we assumed as an inherent practice of
using the computer or device of the genre connecid¢lde Internet. The research was carried
out with the Basic Module of Nursing Technical Edtion, totalizing a universe of 25
students. This work is qualitative and is charaoger as a descriptive / exploratory study. As
the data collection instrument, we used two semietired questionnaires, called
Questionnaire JandQuestionnaire 2In the first questionnaire, we focus the reseaocthe
relationships that students establish with Infororand Communication Technologies, and
in the second questionnaire , we directed our rekda the students' positioning in relation to
the reading in English of printed texts and hypsrten order to analyze the similarities and
divergences of both reading practices. From thiecigld data, it is inferred that, despite the
challenges that surround it and the resistanckoadih veiled, to the new technologies, the
reading of hypertext in the classes of English luagg can represent a new proposal for the
teaching of a foreign language in the InstitutionBrazil.

Key Words: English language; Technologies; Hypertext; Readlgiching-Learning
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INTRODUCAO

As novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagé&dindo a rede mundial de
computadores — Internet, vém causando um grandecimpgem diversas areas da atuacao
pessoal e profissional dos sujeitos. A pesquisa Dd@icilios 2014, realizada pelo Comité
Gestor da Internet no Brasil (2014), aponta umoimento exponencial no uso da Internet
para realizacdo das mais variadas atividades hisndesde um simples envio de e-mail até o
pagamento das contas pessoais atravéstdmet BankingCabe ressaltar que a Internet faz
parte do grande grupo de Tecnologias da Informagd@omunicacdo — TICs que vem
transformando as atividades e as praticas soagiaikega escala. Sabendo de todo esse uso
intenso das tecnologias na sociedade, algumasdgsesbntribuiram para o estudo realizado
por esta pesquisa: Serd que, efetivamente, a mdoularasileira esta inserida no contexto
digital? O modelo de escola contemporanea vem ibomdo para a integracdo entre
estudantes e o espaco da Internet? O que sigmicbar digitalmente um sujeito? E por
altimo, mas ndo menos importante, as TICs podentriban para um ensino de Lingua
Inglesa mais efetivo?

Para Massi (2015), as TICs sao vistas como uma foruaa de linguagem, sendo a
Internet um exemplo de novo tipo de linguagem, sens dados eimml. A autora ainda diz
que essa linguagem contemporanea contribui coasielenente na sociedade atual, visto que
tal linguagem possibilita “novos formatos de concagéo e interacédo social e novas formas
de visualizacdo e representacdo de esquemas abstraé implicam novas formas de
compreensao e desenvolvimento cognitivo” (MASSL2(.7).

Uma das areas de atuacédo que tém tido suas pr@iiogaformadas em consequéncia
do advento das novas tecnologias é a area eduahcibrpossivel observar a crescente
presenca de Tecnologias da Informacdo e ComunicaCfids nos ambientes escolares e de
novas ferramentas tecnoldgicas digitais que pemmdierentes formas de interacdo entre o
aprender e o ensinar. As instituicdes de ensinoBdsil estdo, gradativamente, sendo
contempladas com diversos programas do govern®,ctano Banda Larga nas Escolas,
Computadores para Inclusédo, Proinfo Integradoeeniitros, que objetivam a insercdo dos
estudantes da rede publica na sociedade tecnal@gin&ibuindo para a democratizacdo do
espaco digital.

Diante desse cenério de informatizacdo e modedizdg ambiente escolar, muitos
desafios sao colocados frente aos alunos e proéssddesafios estes que vao desde a questao
formativa dos docentes e discentes até as questiacionais das proprias tecnologias
utilizadas (MASSI, 2015).

Um dos desafios que podem ser contabilizados émesesso de implantacdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo nos andsieescolares, mencionados no
paragrafo anterior: muitas vezes, aplicativos éwsoes para os dispositivos tecnoldgicos
usados no ambiente escolar sdo desenvolvidos piisgonais que desconhecem o contexto
real de educacéo e as particularidades de edusadoeglucandos. Nesse sentido, Kenski
afirma que

Realizados por técnicos que, em geral, ndo entertde@ducacao,
estes programas s&80 impostos pelas escolas e asipoesno

potencialmente revolucionadores do ensino. Intidoda oS

professores que desconhecem os fundamentos daaéc@ido sao
ouvidos em suas queixas e se submetem aos téenamss programas
de baixa qualidade educativa por eles produziddsN@&KI, 1999,

p.50).



A autora vem sinalizar um problema muito frequemie pode ser responsavel pela
utilizacdo inadequada desses programas, e pel@iidasle de desmotivacdo do uso das
tecnologias por alunos e professores.Além desgegmbito educacional existe um numero
consideravel de indagacdes acerca do uso das dga@®mda Informacdo e Comunicacdo nas
novas propostas didaticas e pedagogicas: a esst@dgreparada para a implementacdo das
TICs no ambiente escolar? O uso das TICs contmbeiivamente para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem? Como inserir@s Ads praticas educacionais de cada
componente curricular? Perguntas como essas padligin 8o trazermos para a discussao a
utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comgéaiao contexto didatico-pedagaogico.

Diante dos questionamentos sobre as potencialidddegso das TICs no ambito
educacional, quis investigar em minha pratica d@;eangajado no ensino de Lingua Inglesa
como componente curricular na educacao formal, ssade novas tecnologias poderia
contribuir para novos meios de trabalharmos o endenuma Lingua Estrangeira dentro de
um curriculo escolar cada vez mais caracterizad® gemanda de inovacdo tecnologica.
Assim, ao associar 0os problemas ja inerentes anceda lingua estrangeira a problematica
do uso de novas tecnologias no ambito escolartatens necessidade da realizacdo de um
estudo aprofundado acerca das possibilidades lizagio desses recursos inovadores nas
aulas de Lingua Inglesa no Ensino Técnitmcus de minha pratica docente, mais
especificamente com a pratica da leitura de unga#irestrangeira em ambientes conectados a
rede mundial de computadores.

O estudo de uma lingua estrangeira vem se poteacidb nos curriculos
institucionais e ganhando maior prestigio entreestsidantes, principalmente por conta do
crescimento dos programas governamentais de hidsastudos em paises falantes do Inglés,
que vinha acontecendo até a interrupcdo da gestdarp processo dempeachmentO
Ciéncia Sem Fronteiras, iniciado no ano de 2014 geVerno federal de entdo, foi um desses
programas, que buscou promover a inser¢ado intemacidas instituicbes brasileiras pela
abertura de oportunidades semelhantes para camngsiestudantes estrangeiros (BRASIL,
2017). Entretanto, vale ressaltar que a abrangé&wigrograma vem sendo reduzida nos
altimos dois anos. Paralelamente a esses fatddngua Inglesa — como componente
curricular, ainda que paulatinamente, vem se raftando no que diz respeito as praticas
docentes, as readequacdes do curriculo escolanevas abordagens e métodos de ensino-
aprendizagem da disciplina.

A pratica da leitura em lingua estrangeira tem sidlmco principal nas aulas de lingua
estrangeira ha muito tempo e, desde a publicacad?dcametros Curriculares Nacionais —
PCN (1998) ficou institucionalizada como habilidddeguistica mais focada. Embora as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — OCRPD6) tenham ampliado o foco
educacional e a abrangéncia de habilidades a dembalhadas em sala de aula, a leitura de
textos verbais ainda € a pratica mais comum nas dalaula de lingua estrangeira.

Contudo, mesmo tendo seu foco no texto chamadaler@o se pode afirmar que a
pratica docente vai ter o mesmo perfil de algurss airas, visto que o texto verbal tomou
uma nova aparéncia devido ao uso constante das mesaologias para a producao textual.
Nessa sequéncia de modificacbes na estética textulipertexto, que ja entrara para o
cotidiano dos sujeitos interactantes comunicativesabou sendo inserido, mesmo que
sutilmente, as praticas escolares de leitura.

Existe hoje uma discussédo entre estudiosos quawdiefidicdo de hipertexto e sua
distincdo do conceito de texto. Para alguns autoemso por exemplo, Coscarelli (2006), o
texto e o hipertexto ndo apresentam quaisquereti¢ass. A autora afirma que ndo existem
quaisquer diferencas entre a leitura de um texfarasso e a leitura de hipertexto em um
ambiente virtual. Por outro lado, Levy (1995) e ay2003) afirmam existirem diferencas
entre um texto e um hipertexto. Para Levy (1998)pertexto € um conjunto de nés ligados
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por conexdes. Os nds podem ser palavras, pagmagens, graficos, ou partes de graficos,
sequéncias sonoras, documentos complexos que petEsnmesmos, ser hipertextos. Levy
(1995) também diz que o hipertexto se organiza emmodo “fractal”, ou seja, qualquer no
ou conexdao, quando analisado, pode revelar-se sentup composto por toda uma rede.

Nesse mesmo sentido, Snyder (1997 apud XAVIER, R@@3que o hipertexto “é um
meio de informac&o que existe apenas on-line numpatador. E uma estrutura composta de
blocos de textos conectados por nexos, link elew8n que oferecem diferentes caminhos
para os usudrios” (SNYDER, 1997, p.146, apud XAV/IEB03, p.25).

Ante a esse novo contexto, e com essas perspediragentes, quis buscar entender
0 processo de leitura de textos impressos e hiteste sua relacdo com as [possiveis] novas
estratégias de leitura utilizadas por estudanteBrdino Técnico na construcédo de sentidos.
Para tanto, parti para investigar as praticas restados alunos do Curso Técnico em
Enfermagem, levando em consideracdo a Base Nadmmalm Curricular (2016) — BNCC,
documento oficial, ainda provisério neste momermfoe versa sobre o ensino de Lingua
Adicional na perspectiva comum do uso da linguapediticas sociais e que opta pelo texto
(escuta, leitura, oralidade e escrita) como cenpala a construgcdo dos objetivos de
aprendizagem. Assim, algumas indagactes embasagasé&nacia desta pesquisa:

1) Que relacdes os estudantes do Ensino Técnico eemanjem da Escola Técnica
de Saude de Cajazeiras estabelecem com as Te@wldgi Informacédo e
Comunicacédo para suas praticas sociais?

2) No que diz respeito a pratica de leitura, existifierencas (e/ou semelhancas) nas
leituras em Lingua Inglesa que esses alunos realera textos impressos e em
textos digitais, considerados como hipertextos?

3) De quais estratégias de leitura os estudantesnang@o para produzirem sentido
nos textos impressos e nos hipertextos?

No intuito de esclarecer a designacdo que a palkexi®@ apresenta dentro desta
pesquisa, destacamos que, para fins de melhor eemgiio na leitura do texto desta
dissertacéo, ao utilizar o ternbextqg estamos nos referindo ao texto impresso; e #vanto
termo hipertextg estamos nos referindo ao texto que se apresemtaambientes
hipermidiaticos.



JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS DA PESQUISA

Nas ultimas décadas, o nUmero de pesquisas redal@sra area da Educacdo vem se
amplificando cada vez mais, inclusive os estuddereates ao processo de ensino-
aprendizagem da disciplina de Lingua Inglesa. Egsaquisas perpassam diferentes vieses,
tais como as questdes acerca de novas abordagee®dologias de ensino de uma Lingua
Estrangeira, novas tecnologias inseridas nas psapedagogicas da disciplina de Lingua
Inglesa, entre outras. Embora os estudos alusivasr@cesso de ensino-aprendizagem do
Inglés sejam bem abrangenteszematicos, optei por me aproximar de uma invesig
sobre o tema leitura e suas perspectivas nas @ilasmgua Inglesa. A escolha do tema partiu
do interesse em compreender melhor o processatdea)evisto que na Educacao Técnico-
Profissional a pratica de Ensino de Lingua Inglésa usualmente, delineada para
desenvolvimento da habilidade de compreensédo destexa referida lingua. Ademais, o
egresso da educacdo técnico-profissional vai, mpitwvavelmente, ter necessidade de
relativo desenvolvimento da habilidade de leituran dingua inglesa, mesmo que
esporadicamente em suas praticas sociais e poufissi

Nesse sentido, esta investigacdo apresenta dudsntesr que contemplam sua
justificativa: a primeira relaciona-se a emergéndas TIC no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa, exigindo dos desest discentes novas perspectivas
educacionais, tais como reestruturacédo do progmastigucional, (re)adequacéo do ambiente
escolar, informatizacdo do espaco fisico, disptimégido de recursos tecnologicos e
modifica¢cdes no curriculo disciplinar; e a segunel@ente configurando-se na interagéo entre
texto e leitor no processo de construcdo de semtaldeitura de hipertexto e de textos
Impressos.

Assim, esta pesquisa objetiva investigar de quadars alunos do Curso Técnico em
Enfermagem da Escola Técnica de Saude de Cajazedrasomportam como leitores,
produzindo sentidos em textos e em hipertextos, ugm que 0s estudantes do curso
apresentam-se constantemente em contato com diviaisas da leitura. Quis investigar as
semelhancas, diferencas, divergéncias e conveagedeais estratégias de leitura de que os
alunos lancam mao para construirem significado eas préaticas leitoras. Nesse sentido,
procurei tracar um paralelo entre o uso de esiedé@tg leitura na construcéo de sentidos em
ambientes hipermidiaticos, e em textos convencsoimapressos, se for esse o caso entre
meus sujeitos de pesquisa.

Um objetivo subjacente, nesta investigacdo, é @atencializar, desta forma, as
discussoes tedrico-praticas sobre inclusdo digigisino de linguas no interior do pais, mais
especificamente no alto sertdo da Paraiba, inteai@ibano.



O CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa apresenta em seu contexto a Esaolecd éle Saude de Cajazeiras —
ETSC, da Universidade Federal de Campina GrandeGGJcomo docusde investigacao,
mais precisamente o Curso Técnico em Enfermagemaaalidade subsequente. A escolha
dos estudantes sujeitos desta pesquisa se delempor @irso em que leciono a disciplina
Lingua Inglesa. Como docente do curso, procurdisamaas praticas leitoras dos alunos que
cursam a disciplina Inglés Instrumental, para gosteriormente, o estudo pudesse contribuir
para melhorias nas praticas docentes desta diszigh curso, ou ainda, para demais cursos
gue apresentem em seu curriculo outras matériasiorhdas ao uso do hipertexto como
recurso pedagogico.

Além disso, o Curso Técnico em Enfermagem dessauigdo € um dos pioneiros
ndo somente na cidade, mas também, nos municipsofes, destacando-se por sua
qualidade de ensino. H& 45 anos, o Curso Técnicrimrmagem da Escola Técnica de
Saude de Cajazeiras vem trazendo um notavel lugtéo cenario profissional da cidade de
Cajazeiras, localizada no alto sertdo do estad®ataiba, contribuindo para a formacao
profissional de cidaddos que objetivam seguir aetar na area da saude, atendendo a
demanda das unidades sanitarias, postos de sasgéals regionais entre outros segmentos.

Esta pesquisa busca contribuir para a formacarafessionais qualificados em sua
area de atuacado, uma vez que o ensino de Linglesénigalizado pelas praticas inovadoras e
pelo uso das Tecnologias da Informacdo e Comurocpode auxiliar na insercdo desses
futuros profissionais em um contexto global camxagdo no amplo intercambio de
informacfes e nas inovacgdes tecnoldgicas que suegeieradamente. Nesse sentido, 0
estudo do processo da leitura na disciplina de udnigglesa, especialmente no ambito do
Inglés Instrumental, pode auxiliar significativarteenno desenvolvimento das praticas
pedagdgicas do curso, uma vez que o atual ceraiemférmagem encontra-se cada vez mais
impactado pelas novas tecnologias e pelo processglathalizacdo, dessa forma, exigindo
profissionais que tenham certo conhecimento deslitnguas e de outras culturas.



METOLOGIA

Esta pesquisa apresenta a educacédo como prinaipalcinvestigativo, bem como, as
praticas pedagogicas envolvendo a leitura nas aelddsngua Inglesa do Curso Técnico em
Enfermagem da ETSC. Este estudo, por estar inseadmmpo social, caracteriza-se como
uma pesquisa qualitativa, uma vez que Gil (200Bjnaf que “o cientista social lida com
variaveis de dificil quantificacdo” (GIL, 2008, p.4Para o autor, as questdes sociais nao
podem ser observadas como fendmenos da naturgsagmpouma investigagdo no campo
social, o pesquisador esta em contato com serepagseiem diferentes sentimentos, ideias,
contextos de vida, entre outras varidveis que podéatar diretamente um determinado
estudo. Do mesmo modo, Dorney (2007) afirma quesgyisa qualitativa € emergente no
sentido de que o design metodolbgico ndo é commpéatte fixado e fechado previamente, ja
que detalhes podem surgir e ser incorporados reegs0 de investigacdo. Isso significa dizer
gue a pesquisa qualitativa apresenta certa fl@dloié no que diz respeito a coleta de dados e,
principalmente, na interpretacdo dos mesmos. Pdastoas suas caracteristicas e
particularidades, a abordagem qualitativa foi a quadhor atendeu aos propdsitos desta
pesquisa. Vale ressaltar que apesar deste estudgsenfar informacfes numeéricas, a
quantificacdo dos dados coletados ndo € o focondestigacdo para os propositos desta
pesquisa. A quantificacdo serve apenas como api@mpretativo para entender a significacao
dos dados qualitativos.

Ademais, este estudo possui cunho descritivo. @edaccom Trivifios (1987) “a
pesquisa descritiva exige do investigador uma s#eieinformacdes sobre o que deseja
pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrevéatas e fendbmenos de determinada
realidade” (Triviilos, 1987, p.112, apud Gerhar@ilgeira, 2009, p.35). Entretanto, durante
as investigacoes deste estudo, percebi que osvolsjgropostos pela pesquisa aproximavam-
se do meétodo exploratério de investigacdo. Gil &O0afirma que algumas pesquisas
descritivas vdo além da simples descricdo de undnieno, ocupando-se também em
desenvolver e ou esclarecer a ocorréncia do mdsasse sentido, partindo de todo contexto
desta investigacdo, a metodologia escolhida perndtipesquisa a devida coleta e a
interpretacdo dos dados, apoiando-se sempre memefal tedrico levantado neste estudo.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada, inicialmente, com 25 @stiles do Modulo Basico do Curso
Técnico em Enfermagem da Escola Técnica de Sau@ajdeeiras da Universidade Federal
de Campina Grande, entre os meses de agosto emdei2016. A escolha dos participantes
da pesquisa deu-se pelo fato do pesquisador téatoodireto com os alunos visto que a
aproximacao do professor com grupo foi um fatoilifador no desenvolvimento das aulas e
aplicacdo dos questionarios.

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos dakestionarios, denominados
Questionario 1e Questionario 2 ambos com questfes abertas e fechadas. Ressajtie-a
ordem numérica dos questionarios nao representaeanméncia de um em relacdo a outro;
logo, a ordem de aplicagdo seguiu 0s objetivosatias e os procedimentos metodoldgicos
adotados neste estudo.

No primeiro questionério, voltamos o foco da pesgupara as relacdes que 0s
estudantes do Curso Técnico em Enfermagem da ESéalasica de Saude de Cajazeiras
estabelecem com as Tecnologias da Informacédo e @oagdo; no segundo questionario,
direcionamos os olhares de nossa investigacdoopamaicionamento dos alunos em relacdo a
leitura em Lingua Inglesa de textos impressos ehigertexto, para analisarmos as
semelhancas e divergéncias de ambas as praticaadei

No intuito de melhor apresentarmos os resultadesdaolos coletados, dividimos as
discussbes em dois momentos: um referente as iat@@s colhidas no Questionario 1 e
outro ao Questionario 2. Inicialmente, 25 estudadte Mddulo Basico do Curso Técnico em
Enfermagem responderam ao primeiro questionaris,samente 19 estudantes responderam
ao segundo questionario.

Os dados obtidos pelo Questionario 1 possibiltac@ntextualizar a familiarizacao
dos estudantes do Curso Técnico em Enfermagem ecoifeenologias da Informacgéo e
Comunicacdo. Nesse sentido, esse primeiro quesbof@d dividido em quatro secoes,
totalizando 8 questdes. A primeira secao referia-Exa etéria dos participantes do estudo,
constituida pela questdo 1. A segunda secdo oapa@om as percepcdes dos alunos em
relacdo as Tecnologias da Informacdo e comunicag@mgo essa parte composta pelas
questbes 2, 3, 4, e 5. A terceira parte do quesimmlestinou sua atencédo a utilizacdo da
Internet pelos estudantes, constituida pelas gee€ide 7. O Ultimo espago, ocupado pela
questdo 8, destacou a relacdo entre a formacacdqmofissional e as Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo. As subdivisdes do Quesgiio 1 bem como as questdes que o
compdem podem ser observadas detalhadamente & segui

Secédo 1 — Faixa etaria.

Questao 1 Qual é a sua faixa etaria?
( Y17a21

( )22a26

( )27a31

( )acimade 31

Secdo 2 — Percepcdo dos estudantes em relacdo amldgias da Informacdo e
Comunicacéao.

Questao 2.Vocé se considera um sujeito inserido tecnologar@mno atual cenario
da sociedade moderna?



Questdo 3 Em relacédo ao uso das Tecnologias da Informag¢@oneunicacéo - TIC,
guais dispositivos vocé utiliza com maior frequérain seu cotidiano?

Questdo 4 Em sua opinido, quais sao as vantagens e/ourdageas da utilizacdo
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao nacoitiidiana?

Questado 5 Vocé percebe no seu curso a inser¢cado de novaddg@s no processo de
formacéao profissional dos estudantes?

Secdao 3 — Utilizagcdo do ambiente on-line.
Questdo 6 Em relacdo a Internet, com que freqiiéncia vocéaaesse ambiente?

Questao 7.Caso, de alguma maneira vocé acesse a Internigialassom um X suas
atividades realizadas nesse ambiente.

() enviar e receber email () ler noticiasgtes, blogs, revistas e jornais
() fazer compras () realizar video conferés

() pagar contas () acessar as redes sociai

() assistir videos ( ) outras:

Secdo 4 — Formacdo Técnico-profissional e as Tegiwas da Informacdo e
Comunicagao.

Questdo 8.Vocé considera o uso das novas tecnologias funuameara sua

formacao técnico-profissional?

Vale ressaltar que as questfes apreentanteriormente podem ser mais bem
visualizadas na versao original do questionarixam® texto.

Para tratar os dados, dividimos o trabalho emet&sas: inicialmente, a aplicacao do
Questionario 1, de cunho diagndstico, com a fimalelde investigarmos o grau de intimidade
dos alunos com as Tecnologias da Informacéo e Cioagéo, mais precisamente em relacao
ao uso de computadores e ao acesso a Internetlidac@ip desse primeiro questionario
representou uma importante parte da pesquisa,yigt@ partir do conhecimento do contexto
digital em que os participantes da pesquisa ermorse inseridos, € possivel compreender
melhor suas praticas cotidianas frente as noveanfientas tecnologicas.

Em seguida os estudantes foram submetidos a dies ewvolvendo estratégias de
leitura. O tema escolhido para essas aulas foimfortancia da amamentacao”. O tema
gerador das aulas foi escolhido levando em coresgderpor estarem os estudantes do curso
diretamente ligados as questdes de saude e bendastpessoas e pela importancia que o
leite materno tem nos primeiros anos de vida de an@nca. Os dois encontros tiveram
duracdo de 120 minutos cada. Nesta fase da pesgoisente 19 alunos participaram da
atividade. A reducdo do numero de alunos nas awaseu pelo fato de que alguns alunos
habitam em cidades vizinhas, e no dia da realizde&caulas, 0s seis sujeitos ausentes néo
tiveram transporte escolar para a universidade.

Na primeira aula discutimos sobre a relevancia eéde | materno para o
desenvolvimento das criancas. Ao final das disass®ds estudantes realizaram a
interpretacdo de um texto impresso sobre os fagpespodem afetar a amamentacgao, texto
este que pode ser visto no Anexo C desta dissertalgi segunda aula, debatemos sobre a
comercializagdo do leite materno nos Estados Unildodmeérica. O assunto abordado foi
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definido levando em consideracao os pontos positvoegativos da comercializacdo do leite
materno nalnternet Os Estados Unidos apresentam, hoje, um intensércio de leite
materno no espaco daeh Em seguida, os alunos foram levados ao labavatde
informatica para a leitura de um texto online, ek tde um computador, caracterizando,
segundo Levy (1995) e Xavier (2003), a leitura igettexto.

Apés a realizacdo de ambas as aulas e da integgfoetdo texto impresso e do
hipertexto, o Questionario 02 foi aplicado aos d&zénove) estudantes que participaram das
aulas.

O Questionario 02 foi dividido em trés secles: @n@ira secdo composta pelas
guestdes 1 e 2; a segunda, pelas questdes 3, &, &aterceira, pela questdes 7. A primeira
secao ocupou-se em investigar a relacéo entreudaeses e o hipertexto, conforme pode ser
observado a seguir.

Questdo 1.Vocé conhecia a leitura de hipertextos antes ddizegdo da atividade no
laboratério de informatica? Caso SIM, em que séioapcé |é hipertextos?

Questdo 2.Em suas praticas leitoras cotidianas, vocé praféliear textos impressos ou
hipertextos? Por qué?

Na secdo 2, buscamos analisar as estratégiasitdea lem textos impressos e
hipertexto, como pode ser visto abaixo:

Questdo 3.Em sua opinido, existem diferencas entre a leigmnalingua Inglesa de textos
impressos e de hipertextos? Quais séo elas? Elsemak? Vocé poderia apontar algumas?

Questdo 4.Quais estratégias vocé utilizou na leitura pamapeender o texto em Lingua
Inglesa proposto no papel? E no hipertexto?

Questdo 5.0s elementos textuais o auxiliaram na leitura ekiot impresso em Lingua
Inglesa? E no hipertexto? Caso SIM, quais?

Questdo 6.Existiram dificuldades diferentes para ler o tektgpresso e/ou o hipertexto?
Caso SIM, quais?

A secdo 3 procurou investigar a relevancia dortegto para o Curso Técnico em
Enfermagem da Escola Técnica de Saude de Cajazeiras

Questao 7.Vocé acredita que a leitura de hipertextos possaedevante para 0 seu curso
técnico? Justifiqgue sua afirmacéao.

A aplicacdo do Questionario 2 constitui a tercetapa da coleta de dados com a finalidade
de se investigar o posicionamento dos alunos eatdel a leitura em textos impressos e
hipertexto, para analisarmos as semelhancas egdiveas de ambas as praticas leitoras com
base no referencial teérico desta pesquisa.



1 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E AS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO

Nos ultimos anos, o Governo Federal juntamente @®iastados, o Distrito Federal e
Municipios vinham criando metas, programas e planos educacionaisobjetivam a
melhoria da qualidade da educacdo publica. Notmtde propor uma reforma para a
educacédo publica, em 1996 foi criado o Plano Natide Educacdo - PNE que comecou a
vigorar no ano de 2001. O PNE foi apresentado evado na forma da Lei 10.172 de 9 de
janeiro de 2001. O artigo 2° da Lei diz que a paté vigéncia do Plano Nacional de
Educacao, os Estados, o Distrito Federal, e os ¢ihios devem, com base no PNE, elaborar
planos decenais correspondentes. Nesse sentigolitisas publicas para melhoria do ensino
publico propunham uma a¢do continua e que naosdvam carater estatico ou inerte as
mudancas sociais, politicas, econbmicas e cultuagisquais a educacdo encontra-se
diretamente ligada. O Plano Nacional de Educacéecénio 2001-2010, em sintese, tem
como principais objetivos a elevacao global do Ideeescolaridade da populacéo, a melhoria
da qualidade do ensino em todos os niveis, a rediggidesigualdades sociais e regionais no
tocante ao acesso e a permanéncia, com suceseducacdo publica e democratizacdo da
gestdo do ensino publico, nos estabelecimentosaisficobedecendo aos principios da
participacdo dos profissionais da educacéo na legho do projeto pedagodgico da escola e
da participacdo das comunidades escolar e locabaselhos escolares ou equivalentes.

O PNE 2001-2010 incluia na forma de lei a avaliaddglano através de um espaco
democrético criado pelo Poder Publico para dismgimovos rumos da Educacdo do pais.
Desta forma, foi criado o Forum Nacional de Eduoac&NE que representava um espaco
inédito de interlocucdo entre a sociedade civilestado brasileiro e reivindicagéo historica
da comunidade educacional. O FNE € o resultadoatdeEncia Nacional de Educacdo —
CONAE, que também representa um ambiente para qdestpossam participar do
desenvolvimento da Educac&o Nacional. A primeiigéadda CONAE ocorreu em Brasilia
entre os dias 28 de marco e 1° de abril do an®#l@. 2A segunda edicdo da CONAE ocorreu
entre os dias 19 e 23 de novembro de 2014, emliBrdain ambas as edi¢cdes da conferéncia,
o tema central discutido foi o Plano Nacional dedadao.

Com novas diretrizes, metas e objetivos, a Educéacasileira vem passando por
inUmeras reformas que contam com programas noda@srfbierais e estaduais, tais como o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certaflass Educacédo, o Ensino Médio
Inovador, entre outros que representam difereraesqgs para garantir o acesso a educagéao, ao
ensino de qualidade e a permanéncia na escola.déalacar que o atual governo federal
aprovou no més de fevereiro deste ano o Novo Endidio, que representa uma mudanca
na estrutura do sistema do ensino meédio outrorantég Esta proposta vem recebendo
variadas criticas, positivas e negativas, sendoirdortes os aspectos desfavoraveis a nova
proposta. Além disso, esses programas demonstram consideravel aumento de
investimentos na educacgdo publica. Informacdesighdas pelo Portal do Ministério da
Educacéo, na meta 1 do objetivo 0598, afirmam gemohlicédo do investimento publico total
em Educacdo em relacdo ao Produto Interno BrutB d@ 4,7% em 2000 para 6,4% do PIB
em 2012 resultou basicamente de alteracbes na falendinanciamento da educacao
negociadas entre o Poder Executivo, o Legislativa sociedade, principalmente pela
introducdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimatdo Educacdo Béasica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - FUNRERartir de 2007, e pela eliminagéo

1 . . . . . see . .

Vinham, no sentido de que, com as atuais reformas educacionais e politicas do Brasil, aliadas com a
instabilidade econ6mica que o pais vem sofrendo, essas propostas e planos para a educacdo brasileira podem
tornar-se comprometidos ou até mesmo erradicados.

10



progressiva da Desvinculacdo das Receitas da UDR® para a educacdo entre 2009 e
2011.

O segundo decénio do Plano Nacional de Educacac pree até 2020 o Brasil
aplique 10% do PIB na educagdo do pais. Esse aomennvestimento de 6 % em 20 anos
reforca a idéia de que as politicas publicas edmcais estdo buscando novas formas de
financiamento para ofertar ensino de qualidade edesgré-escola até a pds-graduacao,
embora esse cenario possa ser afetado com as@uopisturas politicas do pais. Entretanto,
€ sabido que o caminho para alcancar as metasjgilaseainda é muito longo e cheio de
obstaculos. Apesar de toda a reestruturacdo edmnehogue o pais veio realizando nas
Gltimas décadas, ainda é possivel encontrar certalas. Nesse sentido, a realidade da
escola brasileira ainda sofre com algumas penguas mesmo com todo o investimento,
continuam assombrando as instituicbes publicamsia@ do pais.

Neste conflito antagbnico entre os novos rumos egemlvolvimento da educacéo
brasileira e seus entraves, destacam-se certas ggéevém contribuindo significativamente
para a melhoria do ensino publico, dentre as gsmipode citar a aplicacdo de recursos
publicos com a finalidade de equipar os espacasarss com novas tecnologias que podem
auxiliar professores e alunos no processo de efagirendizagem. Sao varios 0s programas
governamentais que lancam mao destas estratégagudacao e implantacdo das chamadas
de Tecnologias da Informacéo e Comunicacao -TICdasenvolvimento de competéncias e
habilidades de discentes e, certamente, docentes¥aametros Curriculares Nacionais-
PCNs afirmam que

O desenvolvimento das tecnologias da informacaomiper que a
aprendizagem ocorra em diferentes lugares e peredifes meios. Portanto,
cada vez mais as capacidades para criar, inovagimar, questionar,
encontrar solucdes e tomar decisdes com auton@riarem importancia.
A escola tem um importante papel a desempenharoatilmir para a
formacgéo de individuos ativos e agentes criadogesostas formas culturais
(BRASIL,1998, p.140).

Apesar de muitas vezes os PCNs tratarem as teca®logmo sendo apenas de carater
informativo ou comunicativo, o documento retratapaisneiras TICs como um aporte de
ferramentas de que mestres e alunos poderiam lamgarpara que o processo de ensino-
aprendizagem estivesse diretamente conexo ao ramexto de modernizacdo dos espacos
sociais. Nesse sentido, observa-se que os Par&m@tnoiculares Nacionais comegam a
utilizar tecnologias da informacdo para criar fereatas de comunicacdo que possam
produzir conhecimento de diversas maneiras. Dedaamm os PCNs,

A utilizacdo de produtos do mercado da informag@dstas, jornais, livros,

CD-ROM, programas de radio e televisdo, home-pagées, correio

eletrdnico, além de possibilitar novas formas dewgtdcacgdo, gera novas
formas de produzir o conhecimento (BRASIL,19983p)1

Percebe-se ainda, que os produtos do mercado demagfdo acompanham as
tendéncias de modernizacdo e digitalizacdo dosesmds midiaticos. O uso de algumas
ferramentas destacadas no excerto anterior apaegegibr ocorréncia de uso que outras,
principalmente, no que diz respeito a livros, &g jornais, j& que muitas escolas, mesmo
com a existéncia de programas que assistem a nipalgio das instituicdes publicas de
ensino, ainda dependem de maiores investimentasgpaompra e manutencao destas novas
tecnologias. Entretanto, € comum tratar as Tecradoga Informacédo e Comunicacdo como
ferramentas digitais supermodernas deixando de tamdtos instrumentos que poderiam
contribuir significativamente com modernizacdo docpsso de ensino-aprendizagem, tais
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como TelevisdoCDs e CD player, DVD e DVD playegntre outros. E importante dizer que
esses aparatos sédo de essencial importancia pasenvolvimento das quatro habilidades da
Lingua Inglesa, principalmente histening que representa a habilidade de escuta e
compreensao do referido idioma. N&o seria intentgstampouco atual, a utilizagdo sem uma
finalidade pedagogica definida de tecnologias aunsds oriundos da web no cotidiano
escolar. O processo de modernizagdo do ensino rraqua longa e vagarosa jornada
epistemoldgica. Os Parametros Curriculares Nagag@ontam que

Ha alguns anos ndo existia a possibilidade de cmagdo on-line entre
pessoas fisicamente distantes, nem de compartilharagens

instantaneamente em varios lugares do mundo, &ssita ndo era possivel
conceber que uma pessoa pudesse aprender tendoim@macutor uma

maquina, como é o caso da aprendizagem intermegieldacomputador
(BRASIL,1998, p.135).

N&do € de hoje que se podem encontrar escolas qeenfaso de ferramentas
tecnolégicas em suas praticas educacionais, segtramdo laboratérios com maquinarios
modernos, distribuindo aos alunos e professoragkpa eletronicos, disponibilizando a web
como espaco de estudo ou, simplesmente dispoaitd livros conCDs e CD-ROMs que
também podem ser considerados elementos tecnasddid®ase Nacional Comum Curricular
— BNCC, um documento norteador do ensino no Brasils ainda em fase de construcéo
colaborativa, diz que “numa perspectiva critical @snologias da Informacdo e Comunicagéo
sao instrumentos de mediacdo da aprendizagem scal® especialmente os professores,
devem contribuir para que o estudante aprenda er,otbansmitir, analisar e selecionar
informacdes” (BRASIL, 2016, p.50). Torna-se validembrar que a versao final da BNCC
foi entregue no més de abril do corrente ano acs€ba Nacional de Educacdo, isto é, dois
anos apos o | Seminario Interinstitucional pardaba@acdo dessa base, que contou com a
participacdo de uma Comisséo de Especialistasgrdetos pela Portaria 592, para a
elaboracédo de proposta da BNCC (BRASIL, 2017). Assionstata-se certo delongamento
sobre o curso da matéria em questdo, fato que poagrometer a proposta ja que as
mudancas da atual sociedade sdo cada vez maiagé&pidtensas.

Quanto ao uso das TICs no contexto educacionals m@@cisamente na area de
Linguagens e Caddigos, a BNCC caracteriza-o como fomaa de “utilizar tecnologias
digitais, mobilizando seus recursos expressivos articipar em diferentes campos de
atuacdo e compreendendo seu papel na producédontidoseem diferentes linguagens”
(BRASIL, 2016, p.327). Isso significa que tanto emsino da Lingua Portuguesa quanto de
uma Lingua Estrangeira, a utilizacdo das TICs mascps pedagogicas de cada disciplina
pode contribuir para uma melhor compreensdo dgsidsnem questdo. Além disso, com o
advento da Internet e seus recursos, 0 acessoifatentes tipos de linguagens, tornou-se
ainda mais intenso, ja que através da grande restelial de computadores, os estudantes
podem manter contatos com diferentes tipos de esaifdes linguisticas e também podem
interagir entre si, trocando informacdes e conhenios sobre uma determinada lingua e sua
cultura.

Assim, 0 que precisa ser pensado é de que mameaaleterminada instituicdo pode
desenvolver um curriculo que contemple o uso ddstamlogias e que as potencialize no
sentido de propiciar ao publico escolar um ensigaificativo, auténtico e conectado as
inimeras mudancas que o planeta vem sofrendo.

1.1  As Tecnologias da Informagédo e Comunicacao Integrad a Educacao
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Os avancos tecnolégicos vém contribuindo signifieabente para o processo de
modernizacdo de muitos setores econdmicos. No caépotorio o uso de ferramentas e
novas tecnologias integradas a producao vegetahgah sendo cada vez mais comum 0 uso
de dispositivos e aplicativos para o auxilio dasfés diarias do camp&lobal Positioning
System GPS,Excel online shoppinge BovControltornaram-se expressdes corriqueiras em
prosas e conversas sobre a vida no campo. Nadderdiferente na construcao civil, &rea em
que se observa crescente integracdo das tecnolagiaarefas humanas, seja no uso do
AutoCad por engenheiros e técnicos ou pelas maquinas dadurmirzadas que auxiliam
mestres de obras na aplicacdo de ceramicas einegegis. Assim, seria impossivel imaginar
a Educacdo fora desse contexto tecnoldgico, umajwezoutras areas, profissdes e tarefas
apresentam um espaco de aprendizagem conectadadengas e aos novos ventos de
modernizacao.

Paiva (2012) ressalta que

Apesar da resisténcia natural as inovacoes, pgrexas ferramentas digitais
tém sido progressivamente incorporadas em difesdites de contextos de
aprendizagem: a partir de face-a-face a contextes agrendizagem

combinada ou on-line. Os proprios estudantes est@mnomamente

aproveitando uma série de ferramentas gratuites gasenvolver as suas
competéncias linguisticas (PAIVA, 2012 p.15).

As ferramentas digitais séo, frequentemente, eratad em espacos na grande rede
mundial de computadores, isto €, 0 acesso a stidse e plataformas virtuais de
aprendizagem pode ser executado com maior agilidéaglidade e interatividade.
Historicamente, 0 que se Vé é que 0s grandes pxesvolucionarios vieram acompanhados
de fortes resisténcias em suas fases iniciais, wenague 0 ser humano é constituido de
proprios ideais e principios, e muitas vezes, quemter suas tradi¢cdes, filosofias e discursos
ja estabelecidos e legitimados pela coletividad®. éxemplo, a invasdo das maquinas no
auge da revolucédo industrial provocou anseios esgpeso na sociedade, visto que o trabalho
humano comecou a ser substituido e realizado pgip@gentos mecéanicos tdo eficientes
quanto a labuta de um operario. A Educacao tamlmsofrendo consideraveis mudancas
no ambito das ferramentas tecnoldgicas, ou sejeetrato da escola brasileira vem se
modificando de acordo com o surgimento de novosn@s tecnoldgicos. Pela minha
experiéncia docente, vejo que as politicas publio#tadas para a promoc¢ao de um ensino de
qualidade estdo, progressivamente, equipando ldigitde escolas; por exemplo, em certas,
ainda que nem todas, instituicbes publicas fedeestaduais e municipais, as carteiras
escolares comecam a ganhar modernos acessoriosite@iopais, como desktops de alta
performance laptops e tablets de Ultima geracdo, conectados a Internet. Obsgovan
padrdo de qualidade, essas mudancas no cenariacezhal poderiam representar a solucéo
para os principais problemas didaticos e pedagégipee afetam instituicbes publicas e
privadas de ensino. Todavia, os desafios da imgtanttecnolégica caminham paralelamente
aos beneficios que a modernizacédo do espaco gsmdaoferecer. Vergnano-Junger afirma
que

Toda essa realidade, a qual ndo podemos ignorea, gmn frequéncia
sentimentos e atitudes contraditorios, coexistiextoemos de repudio com
aqueles de atitudes ufanistas. No que se referdueagdo, ndo é raro
encontrar opinides sobre como a escola e os poréssestdo arcaicos nesse
novo contexto e como é possivel ter acesso a mésnacdo fora do
sistema escolar. (VERGANO-JUNGER, 2011, p.107)
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Grandes transformacdes tecnolOgicas necessitama@reparacdo dos participantes
ativos no processo educacional, pois tanto profegesanto aluno precisam conhecer as
ferramentas tecnolégicas, bem como seu uso e sngdds, para que ambos assumam 0
papel de autores do processo de modernizacdo doo@pendizagem. Entretanto, ha
professores que ainda resistem ao uso das TI@spsenao saber utilizar estas tecnologias,
ou ainda por sentir-se mais seguros e conforté®misuas praticas convencionais. Vale
dizer que, a relacao professor-aluno, nesse semite favorecer a troca de experiéncias no
uso destas novas tecnologias, ja que o professtg pprender com seus alunos a como
utilizar devidamente tais dispositivos e ferramgnt@to que pode reduzir esta iminente
resisténcia as TICs. Baladelli et al enfatizam que

A nova dinamica regida pelas tecnologias impulsimisargimento de novos
paradigmas tanto de ensino quanto de aprendiza@mssa forma, a
adequacdo da educacdo as novas tendéncias trgmtiasociedade da
informacéo e do conhecimento, bem como a formagipapel do professor
do século XXI, também tendem a serem postos a pissa porque, no
presente contexto, a informacdo e o conhecimentbaga destaque tanto
politica quanto socialmente (BALADELLI et al.20322).

Assim, tanto o professor quanto o aluno passamr gmetagonistas desse novo
contexto escolar, ou seja, as Tecnologias da Ir#géim e Comunicacdo podem potencializar
as praticas de ensino-aprendizagem, seja no aeessaotextos reais da rede mundial de
computadores ou ainda no intercambio de informaefge 0s usuarios desse espaco virtual.
Dessa forma, o professor necessita aprimorar sabdidades tecnolégicas ao passo que
equipamentos e softwares séo colocados a sua id&pa®mo suporte didatico-pedagogico.
A preparacdo docente para a utilizacdo de novasitagaecnoldgicos deve, entdo, fazer parte
do planejamento pedagogico para o desenvolvimeniond ambiente que possa beneficiar o
processo de ensino-aprendizagem. Contudo, a agatizpessoal do corpo docente de uma
instituicdo de ensino parece nao ser uma tarefaitdples quanto o processo de aquisicéo e
implantag&o dessas novas tecnologias.

Muitos professores ainda resistem a utilizacaecedainentas digitais em suas praticas
docentes, sendo que parte dos professores seexets@a digitalmente por falta do dominio
das novas tecnologias, seus programas e conexadgss€im, por falta de constante
manutencdo das maquinas, suporte técnico ou a&gatizde softwares, algumas escolas
encontram dificuldades em manter funcionando sabgratérios equipados com modernos
instrumentos computacionais, ja que, muitas vgrEssuem 0s equipamentos mas nao podem
utilizar-se deles.

Nesse sentido, o aluno, parte focal do processendeo-aprendizagem, também
possui grandiosa funcdo como colaborador no anwidigital que comeca a despontar nas
escolas brasileiras. Estudantes passam a incorporaalidade digital em suas praticas
discentes, por exemplo, desenvolvendo projetodizaeao suas atividades em ambientes
virtuais, participando de grupos de estudos e p&ss|lou conectando-se mundialmente a
grande rede de computadores, possibilitando a tdEcasaberes e experiéncias. Essas
atividades séo, usualmente, realizadas em labmatde informatica, quando esses espacos
encontram-se em condi¢cdes de funcionamento, oy sej@ computadores e internet
operando adequadamente. Certas vezes, essas &iefesalizadas domesticamente, ja que,
alguns alunos possuem em suas residéncias os emuiftss adequados e internet de
gualidade.

Valle (2013) aponta que as novas tecnologias radasscausam impacto ndo apenas
pela presenca fisica do equipamento, mas devidyéim, ao fato de sua influéncia afetar
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diversas outras variaveis, como a formacdo de gsofes, a criacdo de curriculos
compativeis com 0S novos recursos, a administrasdolar e as relacdes entre familias e
escola. A apropriacdo das novas tecnologias rapeeseais do que a simples existéncia
material de computadores e Internet em um labacatdnplementar as novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo na atual configuracdo sp@@ escolar € uma tarefa ardua e
processual, entretanto tangivel. Desta forma, ordpadle Curriculo encontrado nas
instituicbes de ensino inicia sua metamorfose &érpda “invasao” tecnoldgica nas escolas
brasileiras, fato este que possibilita diferentesi@ras de pensar em um processo de ensino-
aprendizagem mais efetivo e proficuo.

1.2  Alnternet como Espaco de Transformacéao

Observando a contemporaneidade das atividadeaisopoliticas e econdmicas da
humanidade, é dificil pensar que essas tarefagipauser realizadas sem o espac¢o dinamico,
agil e interativo denominadaternet Esse ambiente mundialmente conhecido e utilizewho
a capacidade de interligar pessoas ao redor do oniain como efetuar trocas de dados e
informacBes em alta velocidade, sem falar do iataliio de conhecimentos que consegue
realizar. Com todas essas caracteristicafternet torna-se integrante dos afazeres da
populacdo. Trocar emails, acessar redes sociaibyres, assistir a filmes e séries, realizar
compras e ainda pagar as contas do fim do méscéfs aue pertencem ao cotidiano da
grande parte dos sujeitos conectados a rede mutel@mputadores. Todavia, o processo de
modernizacdo das atividades humanas com o uso rdputadores ndo ocorreu ha muito
tempo. Abreu diz que

Iniciada em décadas anteriores (final da de 19@ficto da de 1970), a
chamada Revolugéo Digital se intensificou a patércomercializagdo da
Internet em meados dos anos 1990 provocando sigiifis mudancas nas
mais diversas atividades humanas. Incrementoutemgdes iniciadas pela
difusdo dos computadores nos processos produtieasgrcado de trabalho,
nas empresas e organizacdes, na producdo culhamlrelacdes sociais
(ABREU, 2006, p.193).

A Revolucdo Digital ganhou largas propor¢fes aimpdd uso dalnternet que ha
menos de trinta anos vem se expandindo e modificasdmais diversas atividades, desde
setores da economia até a exportacdo cultural.dSasglm, atualmente, é possivel negociar
acOes nas bolsas de valores em poucos segundasdauda/ulgar masicas, filmes, livros,
entre outros, através de web sites, contas deie@ietronico, ou ainda, realizar todas essas
acOes por meio das redes sociais.

No Brasil, o uso da Internet vem crescendo expmaknente nos ultimos anos, visto
gue uma parcela dos lares brasileiros possui cauprgstabletsou celulares com acesso a
rede mundial de computadores. O Instituto Brasileie Geografia e Estatisticas — IBGE
aponta que no ano de 2013, metade da populacéteirsateve acesso kternet seja por
computadores ou telefones celulares. A Pesquis@oiNacpor Amostras de Domicilios —
PNAD de 2013 revela que a parcela da populacadeyeeacesso kternetfoi de 49,4% do
contingente total - um valor expressivo, mas qudepa ter maior proporcao. Tal fato pode
estar relacionado com o barateamento dos plandstelmet no Brasil, com o aumento do
namero de provedores no pais, com a oferta de dorgnatuita em locais publicos, ou ainda,
0 acesso dnternet pode ter intima ligagdo com a forma com que osacesrede vem se
estabelecendo. Com a conexdo sem fio, ficou aindia facil compartilhar um ponto de
conexdo a rede com uma ou mais pessoas ao mesipo, tdiminuindo valores no final do
més com a conta da operadora que fornece o0 acesso.
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O termo “entrar nénternet nunca foi tdo falado como nos dias atuais. Aaeasade
mundial de computadores parece constituir uma aféig diaria da populagcédo. Logo, com
tantas formas de conhecimento e informacdes detgsse universo, com um numero
astrondmico de pessoas gerenciando esses dadgs, aurecessidade de monitoramento
desse espaco grandioso. No Brasil, uma das iméi@si responsaveis pela supervisdo do
espaco virtual brasileiro é o Nucleo de Informag&ooordenacédo do ponto BR-NIC.br, que
foi criado para implementar as decisdes e os p®Ed Comité Gestor da Internet no Brasil-
CGl.br, que é responsavel por coordenar e inteaganiciativas e servicos daternet no
Pais, promovendo a qualidade técnica, a inovag@alisseminacdo dos servicos ofertados.
Isso significa que a governanca da internet noiBtas1 no NIC.br a participagdo das
diferentes representacdes da sociedade, incluegimento académico, empresarios, terceiro
setor e governo. O NIC.br vem realizando pesquobgstivando a coleta de dados relativos
ao uso davebem prol da melhoria do espaco virtual. Em uma yieagealizada em 2014, o
Nucleo de Informacédo e Coordenacédo do ponto BRstig@u a relacdo entre a Internet, seus
modos de acesso e as atividades nela realizadagqui®aes do NIC.br apontam que a
freqléncia de acesso a Internet vem crescendo ltio®gl anos. Segundo as pesquisas de
2014, entre os usuarios da rede, 80% a utilizamadi@nte, um crescimento de 27% pontos
percentuais na comparacdo com o ano de 2008. AkSu, ds pesquisas demonstraram que 0
telefone celular é o dispositivo mais utilizado wdas as parcelas da populacdo analisada.
Nesse sentido, torna-se interessante observar gge do computador vem diminuindo em
relacdo a conexdo comlaternet O surgimento de telefones celulares com altaotegia,
por exemplo, os modelosmartphones contribuem significativamente para essa nova
realidade. Através desses modernos aparelhos, €ivpbsao mesmo tempo manter-se
conectado a rede, fotografar, filmar, editar videdar documentos e ainda efetuar ligagdes.

1.3 Inclus&o Digital, Educac&o e o Acesso A Rede

Alguns numeros sobre o acessimi&rnet destacados na secao anterior, apontam que
grande parte da populacdo tem contato com a greetle seja através de celulares e/ou
computadores. Ainda assim, afirmar que a populacasileira esta inserida em um contexto
digital parece nao ser téo facil, pois é precigtspee levar em consideracdo o que realmente
o termo inclusao digital representa nos dias atuais

Inicialmente, destacamos a ideia de Cogo, Brignbltagoso (2015) sobre o termo
incluséo digital. As autoras dizem que “o objetilas iniciativas de incluséo digital tem sido,
em via de regra, dar acesso a rede a grupos rdinositque, por conta prépria, encontrariam
enormes dificuldades em adquirir e utilizar as Démgias de Informacdo e Comunicacgéo-
TIC” (COGO; BRIGNOL; FRAGOSO, 2015, p. 160). As ar#ts ressaltam o carater de
generalizacdo do termo inclusdo e abordam a relegfe incluséo digital e acesso a rede.
Além disso, o0 ato de se incluir digitalmente estiimiamente ligado ao acesso de grupos
minoritarios a Internet. Essa visdo apresentadaeroste a ideia de que oferecer Internet a
um determinado grupo excluido do contexto digitghi§ica inclui-los em uma sociedade
circundada de altas tecnologias. Complementandongedo inicial de inclusdo, pode-se
adicionar outras percepcdes sobre o termo. Serglm,asomo bem definem Tramontin e
Borges, a Inclusao Digital &

(...) aquela situacdo em que as pessoas, huma stmiledade, tém a

possibilidade e capacidade efetivas de usar nowesnde comunicacao
eletrdnicos disponiveis, e assim, obter atravéssded servicos, informacdes
conhecimentos e rela¢cbes que promovam a insercauiltiplas culturas na

rede (TRAMONTIN; BORGES, 2007, p.168)
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Dentro desse panorama da incluséo digital, podeet@r o acesso a rede, visto que o
ambiente da Internet possibilita a integracao eosgrsujeitos inseridos em uma determinada
sociedade e as mais variadas formas do conheciraegtpressdes humanas. Nesse sentido,
cabe destacar que durante a pesquisa, todos 08ngd € cinco) participantes se declaram
inseridos digitalmente, tendo como justificativaaoesso a rede através dos aparelhos
celulares, fato, que por sua vez, ratifica o cdotede inclusdo digital apresentada pelos
autores. Além disso, o Comité Gestor da InterneBresil revela que na ultima década,
especificamente, a populacdo brasileira com acesede vem crescendo exponencialmente,
tanto no que diz respeito ao uso de computadovescelulares para sua conexao.

Observa-se que, paulatinamente, a populagéo dirasdem se tornando incluida no
mundo digital, especialmente no ambito educaciodDakspaco escolar tem se tornado uma
das principais instituicbes a preconizar a inclusigital, uma vez que a educacdo é
considerada um importante elemento no combate ssAgudddades, e tem fundamental papel
na insercdo de sujeitos criticos na sociedade al@ainformacéo. Nascimento e Trompieri
Filho afirmam que

A educacdo € o elemento-chave na construcdo de swmoeedade
fundamentada na informacdo, no conhecimento e nendizado. E uma
estratégia da sociedade para facilitar que cadaidub alcance seu
potencial e, para estimular cada individuo a cakboom outros em acdes
comuns na busca do bem geral (NASCIMENTO; TROMPIERIHO,
2004, p. 37).

Nesse aspecto, a incluséo digital transfiguraepdwtprocesso de consolidacao de uma
sociedade em que todos os individuos possam ats®gir pleno potencial, sempre se
respeitando suas caracteristicas intrinsecas, assmno seus proprios valores e crencgas.
Ademais, no ambito educacional, a inclusdo digibmha-se uma acdo integrada entre o
processo de ensino-aprendizagem e as novas femasnttnologicas, possibilitando ao
aluno acesso ao uso das Tecnologias da InformaCadonenicacdo. Nascimento e Trompieri
Filho ressaltam que

Educar, na sociedade da informacao, significa ¢epags pessoas para o
uso da Tecnologia da Informacdo. Em outras palatn@tsa-se de investir na
criagdo de competéncias suficientemente amplaspat a permitir uma
atuacdo efetiva na producéo de bens e servicosy tecisdes com base no
conhecimento; operar com habilidade os novos meio$erramentas
contempladas pelo trabalho; e, aplicar criativamexs midias atualizadas
(NASCIMENTO e TROMPIERI FILHO, 2004, p.37).

Nesse ambito, mais do que colocar sujeitos fraonte diversos meios e formas de
inovagdo tecnoldgica, incluir digitalmente repreéaem preparacdo desses individuos para o
um mercado de trabalho cada vez mais conectadendéricias da modernizacdo dos bens e
servigos prestados. Acerca da incluséo digitaly&ablho e Cabral (2013) afirmam que

No caso do uso das Tecnhologias de Informacdo e Qoagfio nha

sociedade, verifica-se que vem se motivando a imgiéacdo de diversos
modos de fazer com que a populagédo participe, gmra medida, dessa
transformacdo. Essas iniciativas sdo conhecidasBrasil, em torno da

denominacao de incluséo digital (CABRAL FILHO e CRRL, 2013, p.6).

Os autores apontam que incluir digitalmente sigaipropiciar & populacéo diversas
maneiras de acesso as Tecnologias da Informacaoneuricacdo. Embora a visdo dos
autores possa parecer generalista, ela expresseyargpie implicitamente, a importancia de
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se incluir as pessoas em uma sociedade caracegerigaths mais variadas inovacoes
tecnoldgicas.
Ainda sobre o processo de inclusao digital, Adfilao e Cabral (2013) dizem que

A inclusdo digital no Brasil sempre foi vista conao participagdo da
populagdo no uso das TICs. Organizacbes - privasaspublicas—
proporcionam iniciativas no pais destinadas a safins- aprendizado,
insercdo no mercado de trabalho, geracdo de renda propondo a
minimizar a distancia entre as pessoas e 0 avaagd ICs, perpassando a
organizacdo da economia, da politica, bem como dividades
socioculturais da vida cotidiana (CABRAL FILHO; CRBL, 2013, p.6).

Assim, os autores associam 0 processo de inclugéal @om a implementacéo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo nas psatiotidianas da populacéo, seja para
que o individuo esteja mais bem preparado pararoate de trabalho e suas transformacdes
ou para que o cidaddo possa acompanhar as inoveedesogicas produzidas em todo
mundo. Todavia, torna-se relevante dizer que aidpa® do processo de inclusao digital no
pais necessita de adaptacdes e melhorias em redagadiversos contextos econdémicos e
sociais em que 0s sujeitos encontram-se inserilqgeeciso ter multiplos olhares sobre o
tema a fim de que seja observada a diversidadardeteristicas encontradas em cada espaco
de inclusdo as novas tecnologias.

Os autores ainda afirmam que “a variedade dasathias se relaciona também aos
multiplos sentidos que o termo inclusdo digital vassumindo no Brasil, ou ainda, as
diversas compreensdes dessa aproximacdo entreladeie desenvolvimento tecnoldgico”
(CABRAL FILHO e CABRAL, 2013, p.6). Tais iniciatigaencontram-se diretamente ligadas
com a concepgdo que a sociedade brasileira tene spliermo inclusdo digital. Assim,
analisando as falas desses autores, parece qupuéagim brasileira concebe a incluséo
digital como uma maneira de assegurar aos indigiduacesso as Tecnologias da Informacéao
e Comunicacéo.

Na area educacional, o que se percebe no fazdaeséo as diversas formas de se
conceber a palavra inclusdo tanto por uma para@sdaducadores como por parte do alunado.
Para muitos, incluir um aluno ao meio digital sfigai colocé-lo, literalmente, na frente de um
computador,notebookou tablet e pedi-lo para consultar qualqusite de busca para a
realizacdo de uma determinada atividade, fazenahoquee a palavra incluir comece e termine
apenas no acesso do estudante a rede mundial geiteaiores. Obviamente que 0 acesso a
Internet faz parte do processo de incluséo digiatretanto, este ndo deve ser compreendido
como a unica forma de combater a exclusédo dosidwbe no meio digital. Como citado por
Nascimento e Trompieri Filho (2004), a inclusédatdigoor parte da educacao deve partir do
principio que os sujeitos incluidos no contextoitdigsejam capazes de criar sua propria
autonomia na realizacdo de suas atividades prafiss e também pessoais. Dessa forma, os
estudantes que participaram da pesquisa tambéntaapono uso das tecnologias para o
contexto académico em que 0S mesmos encontramsseidios, seja na realizacdo de
trabalhos cientificos, no desenvolvimento de pesguna area do préprio curso ou ainda no
intercambio informacional entre estudantes da mese®ou de areas afins.

Entretanto, é importante salientar que o processoausao digital poderia ter maior
amplitude no cenério nacional, alcangando partesatéedade que ainda sofrem com a
marginalizacdo do acesso a Internet e as novasolbgias da Informacdo e Comunicacgéao.
Coloco nesta parte, uma experiéncia Unica quenavtstado do Amapa, mais precisamente
na cidade de Laranjal do Jari, cidade que aindageadiante de alguns aspectos da era da
modernizacao e informatizagdo das a¢bes humarsasn#®o significa que 0s municipes nao
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possuam computadores, celularegadlets mas sim que dou énfase ao acesso a Internet, que
era muito complicado, ja que a cidade ndo contawa mternet via fibras opticas; logo a
entrada na rede se dava por meio de antenas misa@e de sinal via radio. Poucos possuiam
Internet em seus domicilios, ja que o preco eraaralio. Pagava-se aproximadamente R$
146 por 128 Kbytes de Internet, ou seja, um valaitanelevado por um servico de ma
gualidade.

Assim como o exemplo citado, devem existir outtggtes no Brasil e no mundo com
outras mazelas referentes ao contexto digital. Cada com suas singularidades,
especificidades e demandas. Na tentativa de preeatdumas arestas que tangem a exclusao
digital, o governo brasileiro vem desenvolvendoiogrprogramas de inclusdo digital
apoiados por empresas e Organizacdes Nao GovertaasnenONG (COGO, BRIGNOL e
FRAGOSO, 2015). As acbOes governamentais, inicialejese propunham a oferecer locais
publicos de acesso a computadores e Internet. rAude as iniciativas publicas estédo
voltadas mais para o acesso doméstico e para ncgrento das atividades realizadas na
rede. Em suas pesquisas, Selwin, Gorard e Furl@085( apud COGO, BRIGNOL e
FRAGOSO, 2015, p. 163) relataram que

a maior parte das pessoas pesquisadas tinha neeicsado computador e a
Internet, porém mais da metade relatou que esséusaro ou inexistente
em funcdo de uma combinacdo de escolha, interedispa@sicdo. Por outro
lado, apesar do discurso de capa- citacao e tramsfdo em torno do uso da
internet, sdo as pessoas que ja utilizam a intemetima conexdo ampla e
frequente as que mais se beneficiam com o uso da (SELWIN,
GORARD, FURLONG, 2005 apud COGO, BRIGNOL e FRAGOg015,

p. 163).

Logo, a inclusdo digital apenas tem sentido swegstlirecionada aos interesses do
proprio sujeito que se encontra inserido em umedade cada vez mais caracterizada pelos
processos de informatizagdo e modernizacdo das didpanas. 1SS0 ndo expressa que as
pessoas nado incluidas digitalmente estejam em g@@esli de subdesenvolvimento ou
ignorancia, apesar de que na grande parte doseagedricos a que tive acesso, esse aspecto
soara mesmo que de maneira velada. Todavia, esfafdo digitalmente pode representar
um rizoma de oportunidades de troca de informagd&mbecimento, permitindo aos usuérios
dessas novas tecnologias maior integracdo comrgenies sociais, politicas, econémicas e
culturais.

1.4 A lnternet como Ambiente de Realizac&o de Atividade

Ante a crescente utilizagdo da Internet para os neriados fins, seja para tarefas
relacionadas ao cotidiano profissional, seja pela 4aitilizacdo como espaco de
entretenimento, ou ainda como um ambiente de i#erae troca de informacdes e
conhecimento, esta vem se tornando um elementestipdivel em uma sociedade marcada
pela era da informatizagdo dos saberes e compaséri€omo dito anteriormente, existem
inumeras formas de acesso a esse universo, porpkxem utilizacdo de computadores
desktops, notebooks, palmtops, table&dulares e outros. Nessa linha de utilizagdondais
variados meios eletrénicos para se acesdateanet ha uma evolucdo no que concerne a
gerenciamento, acesso e maleabilidade dos progispssitivos e da Internet. A conexao a
rede, que era vista apenas nos domicilios ou eatespisicos restritos, agora esta ganhando
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lugares - ruas, pracas e avenidas, gracas a expdoséspaco da rede, e as tecnologias
referentes ao uso da Internet sem fio, conhecidaocconexéowireless e popularmente
difundida com tdo somente o termvefi. Lemos, Pastor e Oliveira (2012) dizem que o termo
Wi-fi representa a abreviagdo dos termaless fidelity um sinGnimo para a tecnologia
IEEE 802.11 que, por sua vez, permite a conexagiwssos dispositivos sem fio em uma
mesma rede. Nas rodas de amigos em ambientes grlblic até mesmo em momentos de
lazer na casa de conhecidos, é usual se ouvirangsegergunta: “Aqui temvi-fi?”. Caso a
resposta seja positiva, eis que surge outra pexgtQual é a senha?”. Essas ac¢bes, quase
realizadas inconscientemente, revelam como essecpto de acesso a zonasldernetsem

fio vem tomando grande proporcado na vida de seufios.

Essa tecnologia tem contribuido substancialmeata p acesso da populacdo a zonas
de conexao com kmternet principalmente quando aliada ao uso de aparelblogares com
tecnologia de entrada na rede. De acordo com ot€daeistor da Internet no Brasil (2014), o
celular é o aparelho mais usado para acesBaemetcom 76 % (setenta e seis por cento),
com mais mencdes que o computador de mesa - 5A¢iigsita e quatro por cento), notebook
- 46% (quarenta e seis por centaplet- 22% (vinte e dois por cento), televisdo - 7%¢gse
por cento), evideogame- 5% (cinco por cento). Esses numeros corroboram os dados
obtidos nesta pesquisa em que 0s sujeitos pariteipao estudo apontaram o telefone celular
como o aparelho mais utilizados para o acesateanet Um dos possiveis fatores para o uso
desta tecnologia pode estar relacionado com asforamacdes tecnologicas sofridas por estes
aparelhos, especialmente no que diz respeito aem®itacdo de processadores de alta
performance ao celular. Contudo, considerando anid@bd de computador da Unido
Internacional de Telecomunicac¢des - UIT, que inclunputador de mesa, portatitablet,
verifica-se que 80% (oitenta por cento) dos indieglcom mais de 10 anos que usam a rede
fazem esse acesso a partir de um computador. deefido, o grafico abaixo, da pesquisa
TIC Domicilios (2014) do Comité Gestor da InternetBrasil indica a propor¢cao de usuérios
da Internet por equipamentos usados para acessde.a
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Gréfico 01: Proporgdo de usuérios de internet por equipamestodos para acessar a rede —
TIC domicilios 2014
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Os dados do gréafico da pesquisa TIC Domicilios 42Gdo Comité Gestor da Internet no
Brasil, revelam que entre os grupos descritos ianteente, 0 maior em numero de usuarios
de Interneté o referente aos usuarios da rede por compuéadetular, que representa 56%
(cinquenta e seis por cento) do total, enquant@lagugue usam a rede apenas pelo celular
somam 20% (vinte por cento) dos usuarios de Inteenes usuarios que acessam a Internet
apenas pelo computador correspondem a 24% (viniateo porcento).

No que diz respeito as atividades realizadadnternet os numeros relacionados
anteriormente evidenciam a emergéncia do uso @anederritorio brasileiro. Paralelamente,
percebe-se uma transformacgéo das tarefas executaldespelos seus usuarios. Na verdade,
existe uma ampliacdo e diversificacdo dos senafeecidos no ambiente da Internet, desde
simples envios de mensagens ao gerenciamento rdas;dis pessoais e da familia. Nesse
aspecto, o quadro a seguir aponta a correlacé® entisuarios da Internet e certas atividades
realizadas nesse ambiente.
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Grafico 02: Proporgcdo de usuarios de internet por atividadedizadas mais citadas,
segundo dispositivos utilizados — TIC domicilio420

Verificam-se nos dados apresentados acima ques astatividades realizadas pelos
usuarios da Internet no espaco da rede, liderdstaad envio de mensagens instantaneas e a
participacdo de redes sociais. Outro aspecto sdante € 0 percentual de total de usuarios
qgue utilizam a Internet para assistir a filmes aegs, ou seja, mais da metade dos cidadéos
que usufruem da rede.
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Uma importante informacéo na pesquisa citada é mtante de internautas que usa o
ambiente online para ler jornais, revistas ou miaum percentual de 53% (cinquenta e trés
por cento) do total de usuarios. Esse numero apgmamais da metade da populagcéao
brasileira que tem acesso a Internet utiliza a redendial de computadores para o
desenvolvimento de suas praticas leitoras.

E nesse ponto que se atém parte desta pesquisang@@mago desta investigacio
encontra-se a relacao entre leitura de textosaigé textos impressos. Na realizacdo deste
estudo, constatamos que os estudantes do Curs@d é&mn Enfermagem da Escola Técnica
de Saude de Cajazeiras, utilizam a leitura hiparégxcom distintos objetivos, tais como,
realizacdo de atividades académicas através dmalale textos erwebsites e também, no
acesso as redes sociais. Nas proximas secOes, sdimdos apontamentos acerca do
processo de leitura e de seus elementos congtuihem como far-se-4 a abordagem dos
aspectos correlacionados ao texto e ao leitor.
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2 HIPERTEXTO

Nesta secédo, encontram-se discussdes referentépeaitexto, seu carater historico e
suas concepcdes. Neste momento, o debate sobngerekio objetiva elucidar questbes
gerais sobre o advento do termo, permitindo metborpreensdo de sua evolucéo historica.

2.1 Génese e Concepcoes

Popularmente, a palavra hipertexto é diretametéeiomada a area da computacédo e
informatica, uma vez que a forma de maior difuséohipertexto ainda é o computador.
Quando iniciei as primeiras investigagdes destgpes, alguns de meus colegas de trabalho
perguntavam-me qual era o tema de minha pesquigaaedo eu respondia que um dos
pontos de investigacdo era o hipertexto, eles magevam acerca da relacdo entre o tema
pesquisado e o carater tecnoldgico do termo. e faesmo ndo conhecendo profundamente
a génese do hipertexto, meus companheiros dehabatavam corretos em relacéo ao termo
hipertexto. Entretanto, entre o surgimento do bé#o e o seu desenvolvimento alcangado
na area da informatica, principalmente, com a atiegkalnternet existe uma consideravel
lacuna a ser preenchida.

O surgimento da atual definicdo de hipertexto renaetmeados da década de 1940,
guando Vannevar Bush, Diretor do Departamento dgutea Cientifica e Desenvolvimento
do governo do presidente Roosevelt, publicou naste\Atlantic Monthly o artigo com o
titulo “As we may think”, traduzido para a Linguarfiguesa, como “Como podemos
pensar”. A preocupacao de Bush relacionava-seemzente nimero de producdes cientificas
e a limitada capacidade humana de armazenar eamumte acessar essas informagdes
produzidas. Bush diz que

Ha uma montanha crescente de pesquisa, mas ha evaé@ncia de que
uma barreira nos detém na medida em que cresceexiaizacdo. O
investigador é surpreendido pelas descobertas elus@es de milhares
outros colegas — conclusdes as quais ele ndo eacmmhpo de digerir,
guanto menos lembrar-se delas, a medida que edascaep (BUSH, 1945,

p.1)

A partir dessa inquietacdo, Bush propde como peksiolucdo do problema, um
dispositivo denominado Memex - Memory Extensioadtizido como extensdo de memoaria.
O dispositivo teria como principal funcdo o armameento de informagdes bélico-cientificas
e a capacidade de acessa-las a qualquer momestoré&salta que

Isso contempla um passo imediato a indexacao asisaccuja ideia basica
€ de gue seja uma provisdo pela qual qualquer e ser ativado para
selecionar imediatamente e automaticamente um .ouffesa € a

caracteristica essencial do Memex. O processogee diois itens é o que é
importante (BUSH, 1945, p.7)

O Memex seria um dispositivo de gerenciamento ftanmacdo. Bush (1945) o define
como um dispositivo no qual um individuo armazepdos os seus livros, registros e
comunicacdes, e que € mecanizado para que tudsefgsaonsultado com maxima velocidade e
flexibilidade.

Embora a génese do hipertexto tenha simetria comeacdo de Vannevar Bush, devido
ao fato de o sistema de acesso do Memex apredamdraridade com os mecanismos do
hipertexto, foi com Theodor Holm Nelson, fildsofoseciélogo americano, que o termo foi
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estabelecido pela primeira vez em meados da détadE60. Nelson (2008) relata que no
terceiro semestre como estudante na Universidadé¢adeard ele iniciou o projeto objetivando
auxilid-lo como leitor em uma leitura ndo-lineaermitindo-o escolher seu proprio roteiro de
leitura por intermédio de um documento eletrénftoavés do projeto intitulado Xanadu, Nelson
lanca a ideia de que seria possivel a criacdo @ehiiptioteca universal, a qual seria constituida
por livros, textos, sons e imagens conectados assatros. Nelson (2008) relata que o papel
seria uma forma de priséo entre quatro paredeg ® gurgimento dos computadores poderia ser
a forma mais eficaz de se escapar desta clau§endo assim, o paralelismo e as conexdes de
arquivos romperiam as bordas de um Unico documgu& teria em Si mesmo sua propria
finalidade. Naquele momento, Nelson procura redefinbusca a literatura, possibilitando em
cada conexdo o acesso a documentos de conteudasi@omautenticidade. Nelson (2008) fala
gue ao lancar o projeto Xanadu, ele sequer sabfatdia relacdo de seu projeto com as atuais
configuracdes e cenarios em que o hipertexto era@et inserido. De fato, a ideia de Nelson
apresenta forte semelhanca com as caracterisgpagicas do hipertexto, no qual a principal
caracteristica € a mobilizacdo e a regresséo dédetenminado espaco a outro. A partir do projeto
de Nelson, o hipertexto ganhou novos aliados tégs que permitiram maior alcance de sua
funcdo priméria, a conexdo entre espacos, arquevdecumentos. A Internet, por exemplo,
amplificou a movimentacéo entre informacdes dedtrambiente virtual. Até entdo que o termo
hipertexto encontra-se estreitamente ligado a ¢msctcnicos voltados para a recuperacdo de
arquivos. Entretanto, com a evolucdo do hipertexteuas funcionalidades, surge a questao
linguistica do objeto.

Diante do advento do hipertexto, muitas sdo asugfies e conceitos que circundam o
fendmeno da leitura em hipertexto nas aulas de uainghglesa. 6m o0 processo de
modernizacdo educacional e o surgimento das Tegiasl@la Informacdo e Comunicacao -
TICs, a procura por novas formas de se trabalh&absidades linguisticas, principalmente
Reading- a leitura e interpretacdo de textos, acaba poordrar ferramentas e suportes
tecnoldgicos, tais comeoftwareseducacionaisywebsites, e-maié redes sociais, 0s quais
podem contribuir significativamente para a reestag¢do das praticas docentes nas aulas de
Lingua Inglesa do Ensino Técnico.

Ainda em relacdo ao hipertexto, Levy (1995) atribeis principios que modelam seu
significado: principio de metamorfose, principio deeterogeneidade, principio de
multiplicidade e de encaixe das escalas, prindgi@xterioridade, principio de topologia e
principio de mobilidade dos centros. Sobre o ppiocla metamorfose, o autor traz que “a
rede hipertextual pode permanecer estavel duramteetto tempo, mas esta estabilidade é em
si mesma fruto de um trabalho. Sua extensdo, son@pagicdo e seu desenho estdo
permanentemente em jogo para os atores envohsdgsn eles humanos, palavras, imagens,
tracos de imagens ou de contexto, objetos técomomponentes destes objetos, etc.”
(LEVY,1995, p.14). Esse principio expressa o prsgede construcdo dentro de uma rede
hipertextual, na qual as conexdes sempre estaegatiacao e renegociacao entre si.

No que diz respeito ao principio da heterogeneidayy afirma que

Os nés e as conexbes de uma rede hipertextual et@oodeneos. Na
memoria serdo encontradas imagens, sons, palalirassas sensacoes,
modelos, etc., e as conexdes serdo logicas, afet@ Na comunicacao, as
mensagens serdo multimidias, multimodais; analégickgitais, etc. O

processo sociotécnico colocara em jogo pessoappgrartefatos, forcas
naturais de todos os tamanhos, com todos os tipoasdociagbes que
pudermos imaginar entre estes elementos (LEVY, 11995).

Essa interacdo funcional entre os elementos cantito hipertexto e os leitores
demonstra a pluralidade linguistica presente nasdgiente, uma vez que no processo de
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leitura em hipertexto existe um jogo de relacaoeesijeitos, textos e ideias, possibilitando o
intercambio de informagdes contidas nas conexdesd#ahipertextual.

Sobre o principio de multiplicidade e de encaixe elscalas, Levy (1995) relata acerca
do modo fractal de organizacdo do hipertexto. @radiz que “qualquer né ou conexdo,
quando analisado, pode revelar-se como sendo coonpos toda uma rede, e assim por
diante, indefinidamente, ao longo da escala dossgie preciséo” (LEVY, 1995, p.15). Isso
significa dizer que a composi¢cao um hipertexto ds&amente relacionada com sua propria
subdivisé@o, que pode, por sua vez, conter sub@igiaihda menores e assim por diante.

Em relac&o ao principio da exterioridade, Levy 8)%firma que “a rede ndo possui
unidade organica [...] Seu crescimento e sua diigéol sua Composicao e sua recomposicao
permanente dependem de um exterior indeterminatigdia de novos elementos, conexdes
com outras redes” (LEVY 1995, p.15). Vale destapa nesse contexto de exterioridade, o
hipertexto é representado como um elemento emamestransformacéo, visto que em cada
constituicdo de rede, novos elementos tais comagems, graficos, links, entre outros podem
surgir do processo hipertextual.

Ao falar sobre o principio de topologia, o autoirraf que “nos hipertextos, tudo
funciona por proximidade, por vizinhanca. Nelesucso dos acontecimentos € uma questao
de topologia, de caminhos” (LEVY 1995, p.15), ojase espaco do hipertexto ndo apresenta
forca de ligacdo ou separacdo dos nds que o compbamo 0 que se tem no hipertexto
desloca-se livremente no espaco. Na verdade, otémpe ndo estd em um determinado
espaco, ele é o préprio espaco (Levy, 1995).

Quanto ao principio da mobilidade de centros, toradiscute sobre o fato do
hipertexto ndo possuir um determinado centro, nma¥&rios centros, que Sao perpetuamente
moveis e rizométicos.

2.2 A Evolucao do Hipertexo

Na secdo anterior, trouxemos para discussao ansmgp do hipertexto desde a
criacao do dispositivilemory Extensigncriado por Vannevar Bush, passando pela génese
do termo hipertexto, dado pdheodor Holm Nelson e chegando aos principios actenisticas
levantados pelo filosofo Pierry Levy (1995Nesta secdo, procuramos tracar O percurso
historico do hipertexto, analisando-o sob a luzfdegas linguisticas, porém nao descartando
os olhares das outras areas. Ao apresentar o rigerestudo que circunda o hipertexto,
Gomes (2007), em sua tese de doutorado afirma que

Ao passar a ser estudado também por cientistasitdgscareas, tais como
linguistas, filésofos, designers, psicélogos e adoces, entre outros, novas
caracteristicas foram ressaltadas. Assim, quar@tu@amos entender o que
€ 0 hipertexto, encontramos certa confuséo - euak® mistura - de suas
particularidades linguisticas com sua usabilidagesua producéo (design)
com sua recepgao (leitura e construcao de sen(iGGHYIES, 2007, p.9).

A despeito da miscelanea de informag0Oes trazidestodos realizados em diferentes
areas sobre o hipertexto, essa pluralidade de conbetos permite-nos compreender melhor
0 universo que gira em torno do hipertexto, visie gma determinada area do conhecimento
pode lancar mao de outras concepcodes para desenselys proprios estudos.

E importante salientar que neste estudo partiroqzidcipio linguistico do hipertexto
para conduzirmos nossa investigacdo, uma vez qadgaamos as praticas leitoras de
estudantes de um curso técnico. Entretanto, apleshipertexto ganhar notorio enfoque no
estudo, ndo estamos descartando as caractergitasto em papel.
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Cabe destacar que neste momento daremos matagdesao hipertexto visto que na
secdo 02 do capitulo 3 discorremos sobre o texdoladtor, trazendo para a discussao as
definicbes que o texto assume dentro do processteitlea. Logo, iniciamos o debate
contextualizando, historicamente, os estudos @diz em torno do hipertexto, e trazendo
uma visdo primaria da literatura apontada por Leff2astro em seu artigo que diz o seguinte:

O hipertexto ja existia muito antes do advento casputadores, citando
como exemplos, entre outros, as notas de rodapg kurainuras dos
manuscritos antigos. Ha, no entanto, algumas difase basicas, tanto de
apresentacgéo grafica como na atividade de leifuaincipal, a nosso ver,
esta na forma como é feita a ligacao entre um &xtatro no papel e na tela
do computador (LEFFA; CASTRO, 2008, p.170).

Destacam-se na reflexdo de Leffa e Castro o fatm chipertexto descender das
atividades de leituras de textos tradicionais, @a,stextos manuscritos ou impressos que
continham em sua formatacao notas e referénciategqassem o leitor a outras informagdes
que ndo estavam presentes no corpo do texto, d@ssa, auxiliando-os no processo de
compreensao do mesmo. Apesar do mecanismo dealenuhipertextos ter suas origens nos
conceitos apresentados pelos autores, é possisefvalo que o hipertexto caracterizado pela
leitura no papel diverge acentuadamente da leitlgahipertexto em um computador.
Entretanto, Coscarelli (2006) relata que os eleasequie marcam a nao-linearidade de um
texto - por exemplo, as notas de rodapé, os indiGscadeias referenciais - estdo presentes
em todos os tipos de texto. A autora ainda defandeia de que todo texto € um hipertexto e
gue toda leitura € um processo hipertextual.

Diante das discussfes acima, uma pergunta surgen@m a um emaranhado de
informacgdes: O que o hipertexto digital, caractet@ pelo ambiente virtual, teria de diferente
do hipertexto encontrado em textos impressosctaiso dicionarios, enciclopédias e mapas?
Para Levy (1995) a diferenca bésica seria a veddeidO autor diz que

A reacédo ao clique sobre um botdo (lugar da telandie é possivel chamar
um outro nd) leva menos de um segundo. A quasaniasteidade da
passagem de um né a outro permite generalizarligautem toda sua
extensdo o principio da nao-linearidade. Isto seat@ norma, um novo
sistema de escrita, uma metamorfose da leiturazaoat de navegacao
(LEVY, 1995, p.22)

Percebemos que, em sua fala, o autor ponderandata, o carater digital do
hipertexto, contrapondo, em certo sentido, Codcaf@006), trazendo como principal
caracteristica a mudanca do aspecto da leituraggqaeem torno do hipertexto, o que
chamamos de hipertexto digital, defendendo quesim, diferencas entre o conceito de
hipertexto anterior aos suportes digitais da aladk. Torna-se pertinente dizer que o formato
de hipertexto que nos interessa dentro desta igaedb € aquele que se encontra adjunto ao
computador e ao ambiente da Internet. Dessa faXanaer (2003), contestando Coscarelli
(2006) e reafirmando a ideia de Levy (1995), lemaat reflexdo sobre o conceito de
hipertexto, ao dizer que

A partir da concepcéo de texto como forma de cégngpcial que organiza
e constitui o conhecimento e em razdo do grandengiel/imento das novas
tecnologias digitais, permitindo a diminuicdo dmp® e das distancias para
a interacdo verbal entre os atores sociais, ob®®waque uma vez
digitalizados, os textos parecem abrir caminho pariaegada do Hipertexto.
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Trata-se de um construto multi-enunciativo prodozdprocessado sobre a
tela do computador, que, emergindo no seio da ogtinea Sociedade da
Informacgédo, surge com todo seu vigor inovador ningmis tempos pos-
modernos (XAVIER, 2003, p.24).

O autor traca um paralelo entre o texto e o higyfee relaciona diretamente o
hipertexto com o computador, ou seja, seu supoeierindo-se ao mesmo cComo um
enunciado processado sobre a tela de um monitgseNsentido, o autor remete-nos ao fato
do hipertexto coexistir inserido a um ambiente uakt Além disso, o hipertexto é aqui
caracterizado como fruto de uma sociedade pés-madgre vive em meio a emergéncia das
Tecnologias da Informag&o e Comunicagao.

Em consonéncia a ideia de Xavier sobre o hiperteStyder (1997) apud Xavier
(2003) afirma que “o hipertexto providencia um me® arranjar a informacdo de uma
maneira nao-linear; tendo o computador como o aaffi@ador das ligacbes de uma peca de
informacg&o com outra.” (SNYDER, 1997, p.146, apWV¥ER, 2003, p.25).

Snyder defende que o hipertexto ndo poderia exstrde um computador, uma vez
que ele tem o papel de construir atravésluhds uma ponte entre uma informagéo e outra.
Concordamos com a afirmacdo da autora de que atdwpe possibilita o arranjo de
informacgdes de uma maneira ndo-linear; contudedaamos que tanto o computador quanto
o leitor possuem importante funcdo no que diz nesp& construcdo de uma teia de
informacgdes interligadas, especialmente em relagdoonceito daffordance Tal conceito
encontra-se intimamente ligado as percepcfes quealatarminado sujeito apresenta em
relacGdo a um objeto ou ambiente (GIBSON,1986). @&lesentido, o leitor torna-se
corresponsavel pela percepcao das possibilidades bipertexto pode revelar. Broch (2009)
aponta que

Umaaffordanceé o produto das relagfes entre estruturas fiswasnthiente
e o0 intelecto dos seres vivos. A acdo decorrentsadgelacdo esta
comprometida, também, com a escala e as capacitisitas do agente [...]
onde um adulto vé uma mesa que pode ser levadajpalguer lugar, uma
crianca vé um abrigo, impossivel de deslocar (BROZI9, p. 25).

Dessa forma, affordanceque um determinado leitor tem em relagdo ao higierte
pode configurar-se em um ambiente repleto de ptdaies de leitura, principalmente no
gue concerne a pluralidade de caracteristicasemelentrada.

Em sua tese, Xavier (2003) descreve quatro cafsiitess essenciais do hipertexto: 1)
a imaterialidade, caracterizada pela nédo tangémciaseja, por ndo poder toca-lo como
fariamos com uma folha de papel; 2) a confluéneamibdos enunciativos, definido por
outras formas de textualidade, além da escrita,damo, imagens em videos, sons, icones
animados, entre outros; 3) a ndo-linearidade;iddeatextualidade infinita.

Sobre a ndo-linearidade, Xavier (2003) afirma que

A nao-linearidade deve ser definida do ponto deds dispositivo material
e nao do ponto de vista do discurso. Deslinearidade significa,

obrigatoriamente. a ndo contiguidade sequenciatatarialidade discursiva,
pois, na recepgdo dos discursos, essa € uma decisiisiva do leitor em
qualquer tipo ou género de texto ou tecnologia ieneiacdo (XAVIER,

2003, p.31).

O autor relata que a néo-linearidade nao represdgdeexclusivo do hipertexto, mas a

inovacdo que a leitura hipertextual traz é convidaleitor a reorganizar sua estrutura
predominantemente descontinua.
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Em relacdo a quarta caracteristica do hipertexinteatextualidade infinita, o autor
defende que todo discurso textualizado remete eoupermitindo a formagdo de uma
memoria discursiva (Xavier, 2003). Para o autolmtarnet € o espaco virtual que torna a
linguagem um fenbmeno mais evidente, ou seja, astbiente tem a capacidade de
intertextualizar os dizeres dos seres humanost@ ainda diz que

O hipertexto acentua a funcdo e as vantagens eaeixtualidade. Os
hiperlinks conduzem, instantaneamente, os leitores a textbgssoe
discursos originais, se indexados a rede, permitiddssa forma, o acesso e
a verificacdo das idéias de terceiros pelo prdpperleitor que pode fazé-lo
imediatamente (XAVIER, 2003, p.32).

Torna-se interessante observar que o processotehtekiualidade contribui para a
formagao de um conjunto de ideias que se assoolasgja, o leitor, denominado por Xavier
(2003) como hiperleitor, tem a capacidade de visgatos e autores diversos para construir
significado em seu processo de leitura. Além dieduperleitor tem a capacidade de realizar
essa associacdo de textos e ideias em um curtgoedpaempo. Sendo assim, ao clicar em
um hiperlink, ele € conduzido em fragbes de segundo a outkensoi de leitura, dentro ou
ndo, da mesma pagina weh E importante dizer que no tocante ao uso dogteiies nas
aulas de Lingua Inglesa, o0s sujeitos participandesta pesquisa indicaram estas
caracteristicas dadiks em umawebpagecomo o principal elemento diferenciador entre a
leitura de um texto impresso e de um hipertexto.

Ademais, o autor afirma que

A arquitetura dos Hipertextos e seus modos de r@gio podem ser muito
diversos, segundo o campo de conhecimento que igavhile no qual se
inscrevem. Dessa forma, tanto menos linear sekit@d do Hipertexto,

guanto maior for a disposicdo do usuério para vagdas informacgdes
linkadase quanto mais livre de uma interpretacdo fechada foampo do

saber pelo qual o usuario decidiu trafegar durangeleitura na tela digital
(XAVIER, 2003, p.32).

Isso significa dizer que quanto maior for o prooeds intertextualidade, maior sera a
pluralidade de informagbes encontradas no hip@rteRbrtanto, o hiperleitor pode ser
caracterizado como um tipo de leitor que apresprétcas de leitura mais livres no sentido
da linearidade do texto do que aqueles que realsaam leituras em textos impressos, haja
vista todas as quatro caracteristicas do hipertgxitauidas pelo autor.

Logo, observando as dadas concepcoes de diferutt@es sobre o hipertexto, pode-
se constatar que apesar do processo de leitura ipertelkto apresentar algumas
caracteristicas semelhantes ao processo realizadoretexto impresso, esse tipo de leitura
diferencia-se por inimeras particularidades quesd@oencontradas neste ultimo tais como a
velocidade na troca de informagfes através do antemeline elementos extra textuais, por
exemplo, audios e videos, maior intertextualidaoerocesso de leitura, a nao-linearidade
textual, entre outras. Nesse sentido, observandiveaisidade de semioses encontradas no
hipertexto, o processo de leitura neste aplicadwtee repleto de caracteristicas de um texto
multimodal, isto €, o texto passa a ter sua sigagfio diante de sua variedade de cddigos
semigticos (Kress & van Leuween, 2001)

Além disso, em sua tese, Gomes (2007) afirma que

A crescente ubiquidade do som e da imagem, dosdilma TV, no
computador e na internet traz uma complexidadeigsahiotica para as
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representacdes que produzimos e vemos a nossaleltan modo geral, a
tendéncia para uma analise multimodal gira em tdedois aspectos: (a) a
descentralizacdo da linguagem como favorecedouistrucdo de sentido
e (b) um novo olhar sobre os cada vez mais téimésg entre os papeéis da
linguagem, da imagem, do suporte, do layout, dertes do documento etc
(GOMES 2007, p.61).

Nessa perspectiva, 0 hipertexto caminho ao encalgstes aspectos citados pelo
autor, uma vez que apresenta elementos constsgufjye ultrapassam a fronteira da lingua e
da linguagem, possibilitando novas formas de cogd&tr de sentido no processo
comunicativo. Entretanto o autor também destacauireento de um conceito de
multimodalidade, entre tedricos, mais especificohg@rtexto, a hipermodalidade. Lemke
(2002) apud Gomes (2007) diz que

A hipermodalidade € uma maneira de se nomear asnoteracdes entre 0s
significados das palavras, imagens e sons na higiernisto €, em artefatos
semidticos nos quais significantes em diferentesmlas de organizacao
sintagmatica estdo ligados em redes complexas (LEEXMB02, p.324 apud

GOMES 2007, p.62).

Observo que o autor destaca a especificidade derteyto em relacdo as suas
multiplices semioses, ou seja, a multimodalidadeuehipertexto diferencia-se de outras
formas de representacdo comunicativa ja que erceatligado a redes mais complexas,
especialmente no que se refere ao ambm@mitee.
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3 LEITURA: CONCEITOS E PRATICAS ESCOLARES

A leitura é uma das mais antigas atividades intedés no que diz respeito a
organizacdo de pensamentos e difusdo de concdileigss e teorias que transpassam
infinitamente o espaco e o tempo de uma sociedadseja, a leitura constitui uma das acdes
mais classicas de acesso ao conhecimento. O &0 plede representar, em uma visdo geral
e simplificada de sua esséncia, a aventura delsegde diante de palavras e decodifica-las
fonética, morfologica e semanticamente. Nessed®grigr seria apenas identificar o sentido
dos elementos presentes no texto e estabelecasiaggss entre imagens graficas e sons.

Entretanto, a leitura vai além dessa simplesdamedcanica, ultrapassando os limites
do préprio texto, ou seja, as praticas leitorasata individuo estdo também relacionadas a
fatores cognitivos, culturais e socioeconémicos.

Por mais simples e familiar que a palavra leitusasp ser as pessoas em geral, sua
definicdo e seu conceito parecem gerar mais duwdague a clara relacdo entre a propria
palavra, o ato de ler e suas varias implicacOeguga até mesmo a etimologia da palavra ler,
do latin legere, remete-se a varias definicbes (Hilleshein et @112, por exemplo,
contar/enumerar letras, entre outros. Logo, crisos conceitos sobre leitura soa como uma
presuncosa tarefa; logo, definir ou conceituar iturke ndo teria qualquer originalidade
académica nesta pesquisa. Nesse sentido, procdiscassao sobre o ato de ler e suas
singularidades, clamando por concepc¢bes de auoeeslivergem e/ou convergem em seus
pontos de vistas. Vale ressaltar que no campotddasssobre a leitura, existe uma gama de
autores que procuram levar suas pesquisas pasdgemncentracdo mais proximas as suas
praticas, filosofias ou referéncias; sendo assindeésuma importancia a colocacdo de
distintas ideias e concepcdes sobre leitura pagasqupossa promover uma discussdo mais
democratica, autbnoma e proficua. Dentre as inlsguiastdes que acercam 0 processo de
leitura, destaca-se o conceito que revela o canaterativo do ato de ler. Segundo Solé
(1987, apud SOLE, 1998, p.22), a leitura é um mseele interacdo entre o leitor e o texto,
em um processo para tentar satisfazer os objetjuesguiam sua leitura. Quando feita a
pergunta popularmente sobre o que € ler, este gar@mceito mais proximo das definicoes
dadas por leitores em geral, que identificam ogssa como a relagdo entre um texto, no seu
mais amplo significado e os leitores que fazemaodestes textos. Desta forma, Solé diz que

A leitura € o processo mediante o qual se compeeanihguagem escrita.
Nesta compreensao intervém tanto o texto, sua f@neantetdo, como
leitor, suas expectativas e conhecimentos préWasa ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as habitidéeledecodificacdo e
aportar ao texto nossos objetivos, ideias e expeds prévias (SOLE, 1998,
p.23).

Depreende-se que a interacdo entre texto e legiggcp ser mais complexa do que
exclusivamente dizer que a leitura € meramenteoodat ler algo. Esse processo integra
fatores internos e externos ao texto e ao leitor;egemplo, as experiéncias precedentes do
leitor, suas habilidades de decodificar os elenset@xtuais e 0s proprios anseios do leitor em
relacdo ao documento que se |é.

Decodificar letras, silabas, palavras, frases é@massicessivamente, demonstra a
mecanicidade do ato de ler, e pde um grande desiedfiquestdo. Ler € meramente o ato de
decifrar os elementos graficos da escrita, gedtosiris de uma lingua? A resposta parece
ser contraria a essa ideia. Entretanto, a pragcdedodificar sinais graficos faz parte desse
multiplo processo, sendo assim, ndo se pode agstarinformacdo no intuito de elaborar
uma resposta mais contundente sobre o que € le@oszarelli complementa a ideia de Solé
afirmando que
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O conceito mais comum de leitura é a transformae&oabiscos’ em ideias.
A grosso modo nao deixa de ser, mas essa € umaranemgto simplista de
perceber esse processo. Esse conceito traz enashagio de leitura como
um todo sem divisdes. Essa maneira de concebiuialdificulta o trabalho
do professor de ajudar os alunos a desenvolvatégias de leitura, pois o
torna incapaz de identificar onde esta o problenga chda leitor
(COSCARELLI, 2002, p.01).

Esta seria a representacdo mais simploria dadeieua mais utilizada para definir o
que seria 0 ato de ler. Esta definicdo parece @stanconsciente das pessoas, ja que a
concepcdo da leitura inicia-se no primeiro congttre os olhos e seu sentido e o que é
escrito graficamente em um pedaco de papel, ndoiedo outros tipos de textos que ndo séo
caracterizados pela linguagem escrita. Vale airaleendar que muitos professores nao
conseguem entrever a leitura como um processooffato, mas sim como uma acao
totalitaria e independente. Em minha carreira dimcgd encontrei muitos professores de
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Espanhola abdodo processo de ler como se a leitura
fosse um elemento Unico e indissociavel. Talvea ggr algumas destas praticas que a
concepcao dos alunos sobre leitura permanece imersentido de que ler significa apenas a
decodificacédo de palavras ordenadas em um detetmipato.

As concepc¢les de leitura podem ser percebidas eon@ovisdo prismética, sendo
direcionadas de acordo com os angulos de obsewvap®eprocedimentos analisados. Leffa
(1996) destaca que a leitura pode ser divididaeeqtratro distintos conceitos, sempre
obedecendo ao enfoque dado ao processo de le@uetor apresenta quatro diferentes
caracteristicas, sendo uma delas de carater ¢kyalduas especificag2 e 3) e uma
conciliatéria (4). Ele afirma que

A definicdo geral tem a finalidade de oferecer sémsia do ato de ler,
servindo de base comum para qualquer definicdo esgscifica. As duas
definicbes especificas atém-se, cada uma, a ummieéelo polo da leitura,
desconsiderando o outro. Finalmente, a definicawikatoria tenta captar
justamente os elementos que unem os dois poloHAHEB96, p.9)

No que diz respeito ao carater geral da lei{Wyao autor descreve leitura como um
processo representativo. Neste momento ele discentido da visdo e sua relagcdo com
elementos representativos. Para Leffa (1996),i¢mifeca, basicamente, reconhecer o mundo
através de espelhos que constituem a lingua oa atnalvés de sinais ndo linguisticos, como
por exemplo, ler a alegria estampada em um soismla 0 autor diz que “0 processo de
triangulacéo, no entanto, € o mesmo. Ao fazermeguwaa sociologica de uma rua da cidade
olhamos para as casas, 0 calcamento, as pess@agemas a realidade sociologica refletida
por essa rua (LEFFA, 1996, p.10). Logo, para oraatatividade de leitura ndo esta apenas
relacionada com a palavra escrita, mas sim a ofdrasas de leitura que sédo processadas
através de simbolos nao-linguisticos. Referinda-s&ngula¢do no processo de leitura, Leffa
(1996) ainda diz que “sem triangulacdo ndo harkitAs vezes, no entanto, a triangulacéo
ndo € possivel. Quando o leitor diz "limas ndcemdit, ele ficou apenas no primeiro
elemento da realidade; olhou mas n&o viu. Houviatiga de leitura mas ndo houve leitura”
(LEFFA, 1996, p.11). No que diz respeito a triaagéb citada pelo autor, esta refere-se ao
processo de leitura que envolve o leitor, 0 objetdeitura e a sua propria realidade.

Neste aspecto, a leitura recebe um tratamentoedif&xdo no que diz respeito a sua
visdo geral. Solé (1998) traz a leitura como preaee compreensdo da linguagem, enquanto
Coscarelli (2002) discute a particularidade dodsder como a transformacéo da escrita em
ideias, e Leffa (1996) aborda a leitura como paatle representacdo. As definicbes gerais
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dadas por esses autores nao indicam contrariededesliscursos apresentados, mas sim
conceitos que se complementam e possuem interdapaad entre si.

Em um segundo plano de analise, destacando ascdtederisticas especificas da
leitura, Leffa (1996) traz duas definicbes antagésideste processo, ressaltando que ler
significa extrair significado do texi@) e ler significa atribuir significado ao tex{8). Sobre
este conceito, Leffa afirma que

O significado pode estar em varios lugares, maseaasar o verbo extrair,
pde-se o significado dentro do texto [...] a acepgé que ler é atribuir
significado, pde a origem do significado ndo notdexnas no leitor. O
mesmo texto pode provocar em cada leitor e mesmaagla leitura uma
visdo diferente da realidade (LEFFA, 1996, p.12).

Desta forma, a leitura apresenta dois enfoques empeocesso, uma dedicada ao
texto, nos quais se podem extrair significadosuteooque esta diretamente relacionado ao
leitor, que por sua vez tem a capacidade de atriignificado ao texto, ja que o texto seria
nada mais que uma representacdo. Nesse senti@ituia Icaracteriza-se como elemento
fundamental para representar a realidade atravpalderas, sinais e imagens, permitindo ao
leitor diferentes visdes e interpretacdes do mumndoa volta. Para Leffa (1996), a leitura nao
representa diretamente realidades, mas sim espglieoss refletem e podem ser interpretadas
distintamente ao passo que o leitor se posiciamdatinente a esses reflexos.

As andlises da realidade contidas nessa relacde tto e leitor encontram-se
intimamente ligadas as caracteristicas individuais,como o conhecimento prévio do objeto
de representacdo e fatores relacionados ao conpefitico, social e econdmico de cada
individuo. Leffa afirma que

A viséo da realidade provocada pela presenca do tepende da bagagem
de experiéncias prévias que o leitor traz parétwrde O texto ndo contém a
realidade, reflete apenas segmentos da realidattep®ados de inUmeras
lacunas, que o leitor vai preenchendo com o confeto prévio que possui
do mundo. (LEFFA, 1996, p.14)

Além disso, a leitura ndo depende somente dastedsditas de apresentacdo do
texto, mas também das qualidades intrinsecas thr.|&sse intercambio de informacao
demanda uma sintonia apurada entre texto e laitog vez que o0 processo de leitura é
considerado uma via de duplo sentido.

Em referéncia a caracteristica conciliat@dijpdo processo de leitura, o autor fala que

Ao definirmos a leitura quer como um processo deagdio de significado

(énfase no texto) quer como um processo de atéibuie significado

(énfase no leitor) encontramos, em ambos 0s casws serie de problemas
mais ou menos intransponiveis. A complexidade dogsso da leitura ndo
permite que se fixe em apenas um de seus pélos,egolnsdo do outro

(LEFFA, 1996, p. 17).

Nesse aspecto, € importante dizer que nem o textooleitor devem ser somados
para que o processo de leitura se realize, ou Bé@,se pode analisa-los como partes
indissociaveis. O autor também ressalta que “éigmeconsiderar também um terceiro
elemento: 0 que acontece quando leitor e textonsenéram. Para compreender o ato da
leitura temos que considerar entdo o papel darl@tpapel do texto e o processo de interacéo
entre o leitor e o texto” (LEFFA, 1996, p. 17). &siitimo aspecto é que define o carater
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conciliatorio(4) do processo de leitura. Esta interacédo entre &elgtor pode resultar em um
novo elemento, a compreensédo, que somente ocosegyando o autor, se houver afinidade
entre texto e leitor.

A caracterizacao do processo de leitura, destgoadbeffa (1996), permite dizer que
0 ato de ler pode ser concebido em diversas pensgpecDessa maneira, a multiplicidade
conceitual do termo leitura proporciona inUmerdsams sobre o ato de ler. Uma destas
visdes refere-se ao fato de que o ato de ler nempreeou ainda raramente é concebido sobre
0 viés social deste processo. Em sua pesquisagi€dq®011) aponta as preocupacdes de
professores de turmas de alfabetizacdo com o ¥saCade seus alunos perante a leitura de
textos. As professoras destacam problemas fismdégivisuais e/ou linglisticos como sendo
fatores responsaveis pela ndo aprendizagem daaleAlém disso, de acordo com Correia
(2011) as inquietacOes desses docentes sobrealegpontam a n&do preocupacdo com a
maneira com que a leitura é abordada, as pecadesddo curriculo escolar e os fatores
interpessoais dos educandos, ou seja, estes imxrfatores que circundam o ato de ler sédo
subtraidos do processo que envolve a leitura. @aafema que

A leitura como uma producdo humana, logo, cultueali® construida, cuja
génese e desenvolvimento se ddo no meio socidtwatuparece nao ser
percebida pelas professoras [...] Observa-se @sesel eximem de qualquer
influéncia no dominio do ato de ler pelas criangasmuitas vezes,

transferem a causa da nao aprendizagem para alginieqa de disfuncéo

cerebral (CORREIA, 2011, p.66).

Nota-se que nao se pode isolar o ato de ler dastGpgeque giram em torno do
processo de formacéo de leitores, uma vez que lousesino € um ser constituido de praticas
sociais, e que o sujeito leitor € um individuo gagega consigo suas perspectiva de mundo e
suas ideias referentes a sociedade a que pertamga. e

A prética de leitura de textos nas aulas de Lingg&esa do Ensino Técnico ainda
continua sendo uma das alternativas mais desedaslyior educadores e alunos no processo
de ensino-aprendizagem da disciplina. Os desaBosedtrabalhar a leitura em sala de aula
torna-se, na Lingua Inglesa, um amplo horizontarddises, discussoes e intervencdes. Nesse
aspecto, em minha pratica docente, observo quaslgpiegas de disciplina buscam novas
estratégias pedagogicas para aprimorar suas [gr&iteacionais em relacdo ao universo de
leitura em Lingua Estrangeira.

3.1 Estratégias de Leitura

Sabe-se que o hipertexto é, também, considerad@xtoy e que inUmeros textos em
codex, ou seja, no papel, também podem apresemarforma de hipertexto. Texto, nas
palavras de Marcuschi (2009), possui caractergstice ultrapassam a mera esquematizacéo
de palavras, estruturadas em sentencas que, pgeauormam o escopo textual. Marcuschi
afirma que

Um texto estd submetido tanto a controles e estatidres internos como
externos, de modo que uma Linguistica Textual rsdoddo deve

considerar a estrutura linguistica como fator Unfmara a producao,
estabilidade e funcionamento do texto. Nem se pud&r o texto

simplesmente como uma unidade maior que a sent@oi®.ele € uma
entidade de outra ordem na medida em que é oc@réaccomunicacao.
(MARCUSCHI, 2009, p. 30)
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Nesse sentido, 0 autor expressa a existénciaaes$ague contribuem para o processo
de comunicacdo de um determinado texto. Essesefatppdem produzir diferentes
interpretacdes de um determinado enunciado. Logodizer que um mesmo texto pode
apresentar mais do que uma compreensao, faz-setamfginvestigar as diversas maneiras
que o leitor utiliza para construir sentido em uatedminado enunciado. Logo, a analise de
quais estratégias de leitura o leitor lan¢ca maa patonstrucao de sentido de um texto, torna-
se essencial para esta pesquisa. De acordo comnB{@907), o desenvolvimento das
estratégias de compreensdo textual é o primeirgopgsra uma leitura significativa.
Entretanto, a ideia do autor ndo quer dizer quelesientos linguisticos que compdem a
estrutura textual devem ser ignorados. As esti@éfyincionam em co-participagdo com
outros fatores na criacao de sentido.

Nas aulas de Lingua Inglesa do Ensino Médio Téchais estratégias assumem um
grande papel perante a leitura de textos, uma wez a3 alunos desse nivel de ensino
possuem, ainda que ndo o suficiente, certa cargeale sintatica e morfolégica. Nesse
sentido, Brown (2007) aponta estratégias de compéee textual que podem ser
implementadas nas acdes didaticas dos professerésngua Inglesa. Dessas estratégias,
podemos citarskimming, scanning , inference and predictiorBrown (2007) aponta a
relacdo das estratégislieimminge scanningO autor afirma que

Skimmingconsiste em olhar rapidamente um texto (tais coeuacoes,
artigos ou capitulos de livros) por inteiro paraeoknformacdes gerais.
Skimmingpossibilita a vantagem do aluno prever o propastanensagem.
(...) Scanningconsiste em procurar rapidamente por informag8psatficas.

O proposito da estratégsganningé obter informagdes especificas do texto
sem precisar fazer a leitura na integra do mesBROWN, 2007, p.368,
traducdo minha)

No cotidiano escolar, observa-se que grande padeatlinos utilizeskimminge/ou
scanningcom muita frequéncia para a realizacdo de atieslatke interpretacdo textual em
Lingua Inglesa, bem como é notéria a énfase querofesses atribuem a essas duas
estratégias de leitura. Contudo, outras técnicasntepretacdo, tais comarediction e
inferencetornam-se opacas aos olhos de alguns educadar&stafto, tais estratégias de
leitura sédo de grande importancia para a compreafes@m texto em Lingua Inglesa.

Em relacdo ao processo ohderence Brown (2007) destaca que o conhecimento de
determinadas palavras ou estruturas podem auxitiadescobrimento dos significados de
outras ndo conhecidas pelo leitor. Em relagéo ratégiaprediction Brown (2007) declara
que “o leitor possui unschema theoryque representa as informacdes, conhecimentos,
emocdes, experiéncias e cultura que o propriorlitega méo para assisti-lo na construcéo de
sentido do texto” (BROWN, 2007, p.358, traducdo majn Dessa forma, o autor ressalta a
relevancia de o leitor levar em consideracéo tamoslementos contidos em um texto, tais
como titulos, graficos, imagens e as experiénaasqais do proprio leitor para prever o que
sera abordado em um determinado enunciado.

Revisitando a definicdo de hipertexto dada por 8nytl997) apud Xavier (2003) de
que o hipertexto é um arcabouco com blocos de secdoectados por nés, inferimos que o
hipertexto oferece diferentes maneiras de camirdrdre os textos que o compdem,
possibilitando um processo de leitura caracterizagla multiplicidade linguistica e pelas

20 A utilizag8o dos termos em Inglés deve-se ao fatmanutencéo da originalidade das estratégias
de leitura apresentadas pelo autor
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inimeras formas de construcdo de sentido de unrndetxlo enunciado. Isso pode ser

evidenciado nos dados coletados nesta pesquispjais apontam o uso das estratégias de
leitura, ainda que nao referenciadas com a dewd#enclatura, o que também nao apresenta
interferéncia no estud@kimming Inferencee Prediction para a constru¢do de sentido dos

hipertextos.

Entretanto, trazer a leitura em hipertexto parawas de Inglés do Ensino Técnico
constitui um imenso desafio visto que muitas inglties ndo possuem o0 espaco fisico
necessario, a saber, laboratorios equipados conputadores e projetores multimidias,
internet com a velocidade necessaria para a reabzdas atividades propostas, suporte
técnico e materiais de consumo para a realizac&ividades em um ambiente virtual etc.
Apesar de todos os impasses tecnoldgicos e infuagstis, a leitura em hipertexto pode ser
compreendida como um propdsito de leitura auténgicpolidirecional. Em razdo desta
autenticidade de leitura, Celce-Murcia aponta que

As urgéncias naturais de leitura dos alunos precestar relacionadas com
informacdes de propdsitos auténticos. Os educamelessitam de contextos
genuinos de comunicagéo [...] A Internet passara qeonte de troca de
informacdes. (CELCE-MURCIA, 2001, p.166, traduc&dahm)

Assim, as praticas leitoras devem proporcionarexdas reais e significativos para
construcdo de sentido, ou seja, 0 acesso as inféerauténticas, tais como revistas e jornais
eletrénicos, periddicos online e redes sociais mmaribuir para o desenvolvimento de suas
estratégias de leitura.

Nessa perspectiva, os educandos do Ensino Téceimessitam de maior interacao
com o mundo externo, uma vez que, entre algumaacteaisticas da formacao técnica,
destaca-se a preparacao do alunado para o mereddabdlho. O hipertexto, nesse aspecto,
transforma-se em um elemento inovador nas pratieasala de aula, contribuindo para uma
leitura auténtica, moderna, interativa e consteutte sentido, visto que a leitura hipertextual
é dada em um ambientaline onde os leitores encontram-se conectados a reddiahuaie
computadores, ou seja, a um contexto real corgwitpdor usuarios que tem acesssitas
redes sociais, entre outros, e que podem realigarca de diferentes tipos de informagdes,
experiéncias e culturas.

3.2 Relagéo entre Texto e Leitor

Nas secdes anteriores, trouxemos para discusgéoras sobre o processo de leitura.
Logo, neste momento da pesquisa, surge a necessldakpandirmos o debate considerando
dois importantes componentes envolvidos nesse gsoce texto e o leitor. Esta pesquisa néo
pretende identificar isoladamente caracteristicasuacfes inerentes a ambos constituintes
do processo de leitura, mas sim correlaciona-lofodaa a compreender melhor a relacao
entre eles, uma vez que, inicialmente, tanto cotexianto o leitor parecem exercer entre si
um vinculo de dependéncia, uma vez que, revisitasdoaracteristicas dadas ao processo de
leitura, Leffa (1996) firma que tanto o texto qumntleitor ndo podem ser analisados como
partes indissociaveis.

Essa forte relacdo entre texto e leitor ultrapassiimites das palavras, frases e linhas
contidas em um fragmento textual. E preciso conmutele que o texto vai além da
sistematizacdo dos elementos nele encontradose Nestdo, Xavier (2003) aponta que

O texto ndo pode mais ser visto apenas como umummnjde frases
encadeadas em macroestruturas centradas no desewvab de topicos
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que progridem nas suas relagfes tema-rema ou tépmentéario. Hoje ndo
€ mais possivel sustenta-lo apenas como tecidouiditicp dotado
necessariamente de coesdo e coeréncia, apoiad® ¢teais fatores de
textualidade (situacionalidade, intertextualidadejntencionalidade,
informatividade, aceitabilidade, entre outros) gassim, comporiam o
conjunto de suas qualidades intrinsecas (XAVIER320.21).

Nessa perspectiva, 0 texto passa a ser conside&@uanais como objeto final ou
produto acabado, mas sim como objeto em constammieigdo, uma vez que cada texto
configura-se diferentemente aos olhos de seugdsjtmu seja, os fatores de textualidade
podem ser reinterpretados a medida que o leitwa @mh consonancia com o préprio texto.
Nesse contexto, leitor e texto caminham paraleléenen processo de construcéo de sentido.
Dessa forma, tanto o texto quanto o leitor possypiepfundamental na criacdo de sentido.
Ferreira e Dias destacam que

O significado ndo esta embutido ou inscrito totalteeno texto oral ou
escrito. Embora o texto carregue um sentido prédenpelo autor, ele é
polissémico e, como tal, oferece possibilidadeseatereconstruido a partir
do universo de sentidos do receptor, que lhe ailrréncia através de uma
negociacao de significados (FERREIRA e DIAS, 2G0440).

Na leitura, os caminhos que cruzam texto e leior\was de multipas dire¢bes, uma
vez que o encontro desses dois elementos geraontrdre combinacdes que se relacionam
com a intencionalidade do autor do texto e todaiganso que circunda o agente leitor.

Observando as praticas de leitura e a relacdo &tte e leitor, entende-se que o
processo que envolve o ato de ler ndo se remetaaspas questdes linguisticas,
socioecondmicas, politicas ou culturais. Pode-sdaaanalisar a ligacdo entre texto e leitor
psicologicamente, principalmente, no que diz réspeiatribuicdo de significado no processo
de leitura. Complementando a ideia de Ferreiraas Bobre a relacédo entre texto e leitor,
Hilleshein et al. (2011) apontam trés diferenteseisi atribuidos ao ato de ler. O primeiro
referente ao mecanismo de alfabetizacdo, o segamuucdo de colher do texto algo pré-
determinado, e o terceiro relacionado com a apo@d do texto por parte do leitor, no
sentido de roubar do texto o significado iniciaéquautor havia lhe dado. Neste momento, o
foco da discussdo se volta para o ultimo nivel dacgsso de leitura, a atribuicdo de
significado ao texto. Eco (1993), citado por Hitlem et al. (2011), contrapde duas
possibilidades radicais:

Uma que considera que a interpretacéo esta colat@iimmente ao lado do
leitor, enquanto outra entende que € necessartl@sa intencdo original
do autor. Entre essas duas alternativas, colocatemoeira possibilidade: a
intencdo do texto. A respeito desta Ultima, assimple ndo se trata de
encontrar o que O autor quis dizer, mas 0 que do tetxaz,
independentemente das intengbes do mesmo (ECO,, 1993, apud
HILLESHEIN et al., 2011, p.309).

Suponho que, na interligacdo entre o autor do textoleitor, existe uma disputa de
forcas que n&do necessariamente representam urhdatileg mas que conduzem a um produto
obtido através da producao de sentido do textouwstgo. Dessa forma, o texto assume uma
posicdo de neutralidade em referéncia ao autoexto € o leitor. Entretanto, Hilleshein et al.
apontam que

E dificil discernir se aquilo que, supostamentégxio diz, € decorrente de
sua coeréncia textual e de um sistema de sigréficagibjacente ou esta
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relacionado com o sistema de expectativas de sestnatarios. Dessa
maneira a intencdo do texto ndo pode ser desvihuldo leitor
(HILLESHEIN et al, 2011, p. 309).

Nota-se que as autoras procuram atribuir ao laitma parte da atribuicdo de
significado do mesmo, ja que elas apontam a difaxleé de diferenciar a propria
intencionalidade do texto, apresentada por Eco,amproprias expectativas de seus leitores.

E importante destacar que as observacdes feitaXaoer (2003) de que o texto
representa muito mais do que um simples elememgaiktico dotado de coeréncia e coeséo
encontram-se intimamente ligadas as colocacoeslasapor Eco (1993) e por Hilleshein et
al. (2011), j& que essas Ultimas autoras observiEaméoneno da leitura como uma associagao
entre autor, texto e leitor, destacando em suauEs@ correlacdo entre texto e leitor. Dessa
forma, aprofundar-se nas discussdes sobre o aler g@ssibilita uma melhor compreenséao
do processo de leitura e suas propriedades.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, discutiremos os resultados dosdenletados ao longo desta pesquisa
com os discentes do Médulo Basico do Curso TeammdEnfermagem da ETSC. Para uma
melhor apresentacdo dos resultados obtidos nestaipa, discutiremos separadamente sobre
os dados coletados através do Questionario 1 eaudstiQnario 2, respectivamente.

O Questionario 1 contextualizou a familiarizacddreernos estudantes do Curso
Técnico em Enfermagem e as Tecnologias da Inforomag@omunicacao.

Para preservar o anonimato dos respondentes daligges@s participantes serao
representados pela letra P — de participante + empanamero, por exemplo, P1, P2 e assim
sucessivamente.

Em relacéo a faixa etaria dos participantes dadestlos 025 estudantes, 19 tem entre
17 e 21 anos, 04 alunos entre 22 e 26 anos e 22Zhe 31 anos de idade. A referida divisdo
das faixas etarias deu-se pelas caracteristicasogéheas do curso subsequente. O grafico
abaixo demonstra o percentual dos estudantes emfaiad etéria.
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Grafico 03: Percentual de alunos em cada faixa etaria

Do percentual total dos participantes, destacamtsegricamente, os alunos entre 17
e 21 anos. A concentracdo dos estudantes nestadtiKa pode ser justificada pelo fato de
que o Curso Técnico em Enfermagem da ETSC é deecaubsequente, sendo procurado por
jovens recém formados no Ensino Médio. Os dadostamds acerca da faixa etaria
forneceram-nos subsidios para melhor entendemosrelagdo entre o uso das ferramentas
tecnoldgicas, tais como, computadores, celulamspooks e Internet em cada grupo etario.

Na secado 2, referente as percepcdes dos estudanteslacdo as Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo, constatamos que 100% (@emcento) dos participantes
consideram-se inseridos tecnologicamente. Essemqteal totalitario nos permite pressupor
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que a facilitacdo do acesso as TIC, bem como ane&ipada Internet pelo territério brasileiro
contribuiram para a insercdo das pessoas no uaitersiolégico. Os trechos a seguir
representam as justificativas dadas por dois dissgrara a questao 2.

P1: O fator que contribuiu para minha insercdo remério tecnoldgico foi 0 acesso a
Internet, celular, computador, televiséo entre ostr

P2: O maior fator que contribuiu para minha inseogéo cenario da tecnologia é a
Internet e o celular.

Verifica-se que o P1 elenca uma série de Tecndatpalnformagdo e Comunicagao
gue sustentam sua insercao no meio tecnologicatdgfie nos chama atencéo € a colocacgao
do televisor como uma TIC, embora saibamos queagidém é considerada uma destas
tecnologias. Logo, a surpresa configura-se nodatpoucos participantes terem colocado a
televisdo como um dispositivo tecnoldgico. Percabeainda, que ambos os pesquisados
citam o0 acesso a Internet e ao celular como pmifatores para a insercao dos individuos
no cenario tecnolégico. Infere-se que os estudaatisuem ao termo insercdo apenas o
processo de instrumentalizacdo dos sujeitos coas éstnologias, desconsiderando outras
guestdes que circundam a inclusdo destas pessoasuado digital. As justificativas
apresentadas pelos participantes da pesquisa ocarobcom os dados apresentados pela
pesquisa TIC Domicilios (2014) do Comité Gestolrtarnet no Brasil, que apontam que o
uso do celular para o acesso a rede mundial de wadgres vem crescendo
significativamente nos ultimos anos.

Quando perguntados sobre quais Tecnologias damafiio e Comunicacdo 0s
participantes utilizam com maior frequéncia, oitispdsitivos foram citados. Sao eles:
Celular, Computador, Notebook, Televisdo, Projatartimidia (citado pelo participante
como datashow Internet, redes sociais e sites de pesquisa.aficgra seguir representa o
namero de participantes que citou cada um destpssltivos em suas respostas.
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Grafico 04: Namero de participantes para cada dispositivalgitan suas respostas

O dispositivo mais citado pelos estudantes foi lolae seguido do computador, da
televisdo e do notebook. A supremacia do celulanacdispositivo mais utilizado néo foi
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surpreendente, visto que poucos ou raros sdo eagayue nao possuem um aparelho celular.
Entretanto, o que nos chamou a atencao foi a @g&cota entre o nimero de alunos que
disseram utilizar o celular e o computador. Egs@entre ambos os dispositivos, nos leva a
considerar a emergéncia de novos celulares, catdseecomosmartphonesgue integram em
um mesmo aparelho o sistema operacional de um dadgrue as configuracdes telefbnicas
de um celular. Quanto a televisdo, cabe desta@aggase todos os lares brasileiros possuem
ao menos um aparelho televisor, mas o que nogaostia questdo foi o baixo niamero de
participantes que citaram o televisor como uma {titizada com freqiéncia. Este nimero
reduzido pode ser explicado pela percepcéo equigoda que o aparelho televisor ndo pode
ser considerado uma tecnologia. Essa percepcao g&de® fruto de uma geracdo que
considera a televisdo uma ferramenta antiga, sep@@ua com o advento dos modernos
smartphonesContudo, o mercado e a industria dos televiseges trazendo novos conceitos
de aparelhos, as chamadasarTVsgue acoplam em um mesmo dispositivo as caradtedst
de um televisor, o sistema operacional de um coadpute 0 acesso a Internet.

Ainda em relacdo a questdo 3, em resposta a parg@otam citados como
dispositivos tecnoldgicos usados com frequénciantariet, as redes sociais e sites de
pesquisa. Observa-se que os participantes da passphdividiram o espaco da rede mundial
de computadores em atividades realizadas nessermmbiogo, para 4 alunos a rede social
representa um dispositivo de acesso a tecnologipamto para 1 aluno os sites de pesquisas
sdo também considerados uma ferramenta tecnolddiceedita-se que em ambas as
atividades, os estudantes possam estar manifesbaaciEsso a Internet como uma Tecnologia
da Informagéo e Comunicagdo. Na Questdo 7, vamiicas com mais detalhes o uso da
Internet. Finalmente, apenas um participante aporoprojetor multimidia como um
dispositivo tecnolégico utilizado com frequénciasie momento, cabe destacar o contexto da
sala de aula em que os alunos do curso técniconfgmeagem encontram-se inseridos. O
ambiente de estudo, a sala de aula, possui a difpasma televisdo, udVD player um
CD playe, uma caixa de som e um projetor multimidia. Nessitido, a coloca¢do do
datashowcomo tecnologia utilizada no cotidiano demonstrastrumentalizacdo do proprio
curso diante das novas tecnologias utilizadas ocgsso de ensino-aprendizagem.

Os dados acima demonstram a diversidade das Te@®laa Informacdo e
Comunicacéao utilizadas pelos participantes destelesassim como a versatilidade do uso
que cada um destes dispositivos pode apresentar.

A Questdo 4 encontra-se intimamente ligada a Quekt&isto que neste momento
indagamos aos participantes sobre as vantagersvandegens da utilizacdo das Tecnologias
da Informacdo e Comunicagédo. Dentre as vantageéadasi pelos estudantes verificamos
aspectos referentes a velocidade e ao acessormatf®o, como podem ser observados nos
dois trechos abaixo:

P3: A vantagem ¢é a facilidade de ter mais acessdéoamacao...

P4: A vantagem é por saber rapidamente das notidiasas de qualquer lugar do
mundo.

A utilizag&o das TIC representa, nos trechos acanesséncia de seu conceito, ou seja,
um instrumento de acesso a informacao e a comdmca#jéem disso, tanto P3 quanto P4
enfatizam o carater informativo das TIC. Todaviapésivel também observar na resposta do
P5 o0 aspecto comunicativo destas tecnologias.

P5: As vantagens sdo: a facilidade de se comunécde saber noticias de todo o
mundo.

Além disso, obtivemos respostas as quais nos levaranalisar aspectos didaticos do
uso das Tecnologias da Informacédo e Comunicac&orooa pode ser notado na resposta do
P6:
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P6: Vantagens: ajuda muito no aprendizado, senr falee € uma forma mais rapida
de ter acesso a determinado assunto.

Pode-se aferir do trecho que o termo “aprendiza@odta a perspectiva académica do
uso das tecnologias, uma vez que 0 participantepleonenta sua resposta com o termo
“assunto”, o que nos leva a supor que o particgptar o uso das TIC para realizacdo de seus
estudos do proprio curso técnico.

A pesquisa TIC Domicilios (2014) aponta, tambérentretenimento como propoésito
do uso dos dispositivos tecnolégicos. Na resposta ddrroboramos com os dados
apresentados pelo Comité Gestor da Internet nalByags apresenta uma série de atividades
recreativas realizada pelos usuarios da redecdam® ouvir musicas, assistir filmes e séries,
ler livros, participar de redes sociais, entre @gitr

P7: Algumas vantagens sdo o acesso a informacaersiio, entretenimento, etc...

Embora poucos estudantes tenham citado o entreitetontomo uma vantagem da
utilizagdo das Tecnologias da Informacdo e Comgama sdo notorias as atividades
recreativas realizadas pelos usuérios das TIC.sEsg@éncias intensificaram-se com as
respostas da questdo 5, na qual a indagacao €eiacérca das atividades realizadas no
ambiente da grande rede mundial de computadores.

Na busca de uma investigacdo mais abrangente agmeepcao dos alunos do Curso
Técnico em Enfermagem da ETSC, perguntamos sobreeecdo de novas tecnologias no
processo de formacdo técnico-profissional. A quesfiiesentou uma resposta binaria: SIM
ou NAO, e outra pergunta que sustentasse a esgelbena das alternativas assinaladas. Em
um total de 025 (vinte e cinco) participantes, tatasnos que 023 optaram SIM e apenas 02
(dois) disseram NAO perceber no seu curso a insefeanovas tecnologias. O grafico abaixo
demonstra o percentual de alunos em cada umatdasativas apresentadas:

mSIM = NAO

Grafico 05: Percentual de alunos para cada alternativa daaqués

No embasamento da alternativa SIM, assinalada pskoslantes, observamos que os
mesmos descreveram algumas ferramentas tecnoldgsmssdas nas atividades técnicas do
proprio curso. Entre as ferramentas elencadaselpemtos a presenca de algumas delas em
mais de uma resposta, por exemplo, computaddatsshowe videos. Dessa forma, percebe-
se que os alunos identificaram em seu curso, eleseue fazem parte do contexto de sala
de aula, uma vez que a sala de aula do Modulo ®&ésittém todos esses aparelhos. Logo, a
percepcdo dos estudantes em relacdo as TIC e espomode formacao técnico-profissional
fundamentou-se, também, no espaco fisico em ges aksos encontram-se inseridos.

Além disso, constatamos que alguns participantesporgleram a pergunta
apresentando uma perspectiva mais didatica e pgdagd/erificamos como ferramentas
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tecnoldgicas o uso de slides por professores @swideo aulas e a utilizacéo pendrives
para armazenamento de arquivos.

Ademais, averiguamos respostas em que os estudistasaram o carater académico
da insercéo das novas tecnologias no Curso TéenicBnfermagem da ETSC. A resposta P8
demonstra esse carater:

P8: E uma forma de pesquisar trabalhos como: agjgeormas de trabalho entre
outros.

Interpreto que a resposta P8 esteja voltada patdizacdo do computador para fins
académicos, ja que o estudante destaca os ternesgjuipar’, “artigos” e “normas de
trabalho”, ou seja, tarefas de escola que usuaéms@id executadas com o auxilio do
computador.

Em outra resposta, evidenciamos 0 aspecto quepodéesia se aproximar do contexto
da atuacao profissional de um técnico em enferma@etrecho apresentado pelo P9 pode ser
Vvisto a sequir:

P9: Todas as informacfes dos pacientes sdo armdasna computador, rapido e
pratico.

O fato que chama a atencéo ndo é o computador fmramenta tecnoldgica inserida
no curso técnico, ja que muitos alunos o citaramacama tecnologia inserida no curso. O
destaque da afirmacdo gira em torno da funcior@ggdidieste dispositivo, 0 que nos leva a
considerar a visdo técnico-profissional apontada perticipante.

Em relac&o aos dois participantes que assinalar@@® ddmo resposta, um estudante
nao descreveu nenhuma justificativa para sua respesquanto o outro embasou sua
resposta com a seguinte afirmacao:

P10: No momento o curso dispde de poucas inovaegaslogicas.

A afirmacao P10 revela que apesar da negativaasdadm o fato do participante dizer
que existem poucas inovacfes tecnolégicas em SeEo €0S remete a pensar sobre a
existéncia de alguma tecnologia no curso, mesmpaeroa relevancia para o estudante.

Na Secéao 3, voltamos os olhares da pesquisa @arb@nte ddnternet Reservamos
um espaco particular para o tema, pois o objeiowisstigacdo deste estudo esta voltado para
a leitura de hipertextos em Lingua Inglesa, ou, sgjamecanismo que se encontra ligado ao
ambiente virtual. As questdes 6 e 7 destacam aéregja do uso dimternetbem como as
atividades. Em relacédo a frequéncia de acessoeaasbiente, constatamos que dos 025
(vinte e cinco) participantes da pesquisa, 021t¢vinum) dizem acessar a rede todos os dias,
enquanto 4 (quatro) relataram utilizar a Interretvazes. O grafico a seguir representa o
percentual de cada frequéncia assinalada no estudo.
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Grafico 06: Prcentual de alunos em relacdo a frequéncia ds@eeinternet.

Em relacdo as atividades realizadas na Interneificaenos que as tarefas em
destaque foram acessar as redes sociais, endaelger email, assistir a videos e ler noticias
em sites, blogs, revistas e jornais. O graficoxabdemonstra as atividades realizadas pelos
participantes do estudo na Internet.

B Acessar as redes sociais B Enviar e receber e-mails H Assitir Videos H Ler noticias em sites, blogs, revistas e jornais
B Fazer compras B Pagar contas M Realizar video conferéncias M Outras
26
25
24
23 | 23
22 22 22
21
20 20
19
18
17
16
15
14
13
12
11
10
9 9
8
7
6
5
4
2 2 2 :
2 I
1 ] 1
0
@\S 208 4008 st (2% 425 \aS 25
. s0¢ et & ,\{‘N\d < e10™™ @ com® e ot ﬂwan‘- out
58T R (ec® ps®! i e ot | e (a0 co
552 e 095 at ¥
L ms\‘"‘b\ red™
0"‘;’\39 e
vet®

Gréfico 07: Relacdo entre o numero de alunos e as atividadesigs realizadas na internet

Os dados apresentados acima nos permitem ratifgcanformacdes do Comité Gestor
da Internet no Brasil em sua pesquisa TIC Domgi{2014), que aponta 0 acesso as redes
sociais como uma das atividades que lideram a distéarefas realizadas nesse ambiente.
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Entretanto, o destaque foi o nimero de estudantesutjlizam a espaco virtual para ler
noticias em sites, blogs, revistas e jornais, imaato 80 % (oitenta por cento) dos alunos
perguntados, ja que a pesquisa TIC Domicilios (R@pénta o nimero de 53 % dos usuarios
da Internet. Essa distancia de 27 pontos percenpogie estar diretamente relacionada com
as caracteristicas especificas do grupo pesquisadocomo, a faixa etaria e o grau de
escolaridade do alunado, ou ainda com os investoeegue o0 governo vinha investindo na
incluséo digital, visto que a pesquisa TIC Domaslfoi publicada em 2014. Assim, de 2014
para 2016, o numero de pessoas que se sentem adeonéssas atividades pode ter
aumentado. Além disso, o grande numero de pantit@gague realizam leituras no espaco da
Internetrevela que esse grupo encontra-se em constarteg@aeom informacgdes sobre a tela
de um dispositivo conectado a rede, caracterizanr@dse sentido o uso de hipertextos, fato
que nos levou a investigacdo sobre as praticagdsidos estudantes em textos impressos e
em hipertextos.

A secdo 4 do Questionario 1, composta pela questamltou sua atencdo para a
percepcdo dos estudantes em relacdo ao uso das temvelogias na formacdo técnico-
profissional do préprio curso. A guestdo foi apntgda com duas alternativas de respostas,
SIM ou NAO, seguido de outra pergunta que sustsatasalternativa assinalada. Dos 025
estudantes, todos apontaram a importancia do usdl@apara sua atuagao profissional. As
justificativas que os alunos utilizaram para embas&SIM” como resposta demonstraram
uma visdo voltada para a funcionalidade das TlI@rea da saude. As respostas P11 e P12
apontam a importancia que os estudantes atribuamadas novas tecnologias.

P11: Pelo fato de trabalharmos diretamente no maimsde computadores,
verificando informacdes e armazenando-as. Agoranfasmacdes dos pacientes sdo, em sua
maioria, computadorizadas.

P12: O uso das tecnologias nos permite descobait#ificas que podem trazer
melhorias para saude publica de nosso pais.

Ressalta-se que P12 atribuiu as novas tecnologiasimportante papel para o
desenvolvimento da saude no Brasil, uma vez questnglos na area da saude demandam o
uso de equipamentos modernos que permitam novest#gtas cientificas que, por sua vez,
possam trazer a populacao brasileira tratamenittazet para determinadas doencas.

Portanto, os dados obtidos pelo Questionariol peami-nos contextualizar a
familiarizacdo dos participantes da pesquisa com Tasnologias da Informacédo e
Comunicacéo. Nesse sentido, os materiais coletagstaram que os estudantes do Curso
Técnico em Enfermagem da Escola Técnica de Saudeageeiras possuem forte relacéo
com o uso das TIC tanto em suas praticas educagigonanto em seus afazeres pessoais.
Além disso, as informacdes extraidas do questionédrroboraram com as pesquisas
nacionais sobre o uso das tecnologias, principabmem que diz respeito ao acesso a Internet
e as atividades realizadas neste ambiente. En&evadades realizadas na Internet, destacam-
se o0 envio e recebimento de e-mails, a visualizdedeideos e a leitura de noticias em sites,
revistas e jornais.

Nesse sentido, descobrimos que a maioria dos edésdeealiza suas praticas leitoras
no ambiente da Internet, ou seja, essa descol@dseata uma notavel representacao para a
investigacdo de nossa pesquisa, jA que este epasdmisou sobre as praticas leitoras de
Lingua Inglesa em textos impressos e hipertextos.

Enquanto o Questionario 1 ocupou-se em analisa@lagdo entre os estudantes do
Curso Técnico em Enfermagem da ETSC com as Tedasldg Informacdo e Comunicacéao,

0 Questionério 2 teve como finalidade o posicioname&os alunos em relacdo a leitura de
textos impressos e hipertexto, para analisarmae@&lhancas e divergéncias de ambas as
praticas leitoras com base no aporte tedrico destsquisa. Vale ressaltar que aos
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participantes foi designada a letPa mailuscula em italico, seguida de um nuamero para
manutengao do anonimato dos mesmos.

No tocante a Secdo |, que se ocupou em investigelagdo entre os estudantes do
Curso Técnico em Enfermagem da ETSC e o hipertdxuestdo pode ser vista a seqguir:

Questdo 1.Vocé conhecia a leitura de hipertextos antes daizacdo da
atividade no laboratorio de informatica? Caso SBh que situacdo vocé Ié hipertextos?

Verificou-se que, quando perguntados sobre o camleeto prévio da leitura de
hipertextos, 013 (treze) alunos disseram ter cadbexsse tipo de leitura antes da realizacéo
das aulas no laboratério de informatica, enquar@o(skis) alunos relataram que nao
conheciam a leitura hipertextual. Isso indica @upepximadamente, 68 por cento dos sujeitos
conheciam a leitura de hipertextos da realizac8adks desta pesquisa.

A Questao 1 ainda indagava em que situacao o edtudalizava leitura hipertextual.
Dos 13 alunos que marcaram SIM como resposta, €6) (disseram realizar a leitura
hipertextual na realizacao de trabalhos académoordprme pode ser visto nas respostas do
P1, P2 e P3:

P1: Sim. Realizo a leitura de hipertextos quando fazer pesquisas para trabalhos
exigidos no curso.

P2: Sim. Quando leio alguma teméatica em sites paoalucdo de trabalho, atividade
e etc.

P3: Conhecia, mas ndo com esse nome. Sempre rima¢des em sites de pesquisa.
Achava que seria uma leitura comum.

Os alunos que responderam SIM descreveram pradidartura de hipertextos na
realizacdo de trabalhos académicos. Dessa maneia@se que esses estudantes utilizam a
Internetcomo suporte para suas pesquisas, como pode semaigesposta do P2, que diz
utilizar o espaco daveb como fonte de pesquisa. Embora, o P3 ter realizattura de
hipertextos, 0 mesmo desconhece o termo técnica @ssa pratica leitora. Ademais, sua
afirmacdo aponta que o participante caracterizéeitara de hipertexto como uma leitura
comum, o que pode se inferido como seu contextaodife leitura, tais como, a leitura de
livro, jornais, revistas, ou seja, textos impressos

No entanto, 05 (cinco) alunos disseram realizae ¢ipo de atividade em leituras de
informacgdes contidas em websites. Esse grupo deslndo especificou a finalidade da
leitura de textos online. Entretanto, inferenciandta das respostas, pode-se destacar que 0s
propédsitos de leitura podem ser de carater infoionat; ou ainda, académico. Essa resposta
pode ser observada a seguir:

P4: Utilizo a leitura de hipertextos ao acessaresitcomo, Google, Globo, Portal
UFCQG, etc.

Dois alunos declaram realizar a leitura de hipéo®ao acessar as redes sociais. O P5
relata essa atividade:

P5: Sim. Quando estou utilizando as redes saciais

Nesse sentido, o contexto de leitura de hipertedkbdss013 (treze) alunos que disseram
ter tido conhecimento desta pratica leitora antesrehlizacdo das aulas demonstra uma
diversidade no uso do hipertexto no dia-a-dia detsdantes. Entretanto, acredito que a
utilizacdo de textos emwebsitespara a realizacdo de atividades académicas pesgskarm o
auténtico cenario da pratica leitora de hipertextios alunos do Curso Teécnico em
Enfermagem da ETSC.

Em relacdo a Questdo 2 referiu-se a preferénciausio de textos impressos e
hipertextos nas praticas leitoras dos estudantesido, como pode ser observada abaixo:

Questdo 2Em suas praticas leitoras cotidianas, vocé pretaiezar textos impressos
ou hipertextos? Por qué?
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Dos 19 estudantes, 12 disseram preferir o textoesso no dia-a-dia, ao passo que 07
optaram pelo hipertexto em suas praticas leitdCasno preferéncia aos textos impressos
destacam-se as justificativas abaixo:

P6: Impressos. Porque é bem mais pratico e posgoltepara onde eu quiser.

P7: Impressos, pois consigo estudar melhor. Risetep do texto e faco anotacdes.

P8: Impressos, pois consigo ter mais atencdo adecolo, sem falar que também os
textos impressos néo prejudicam tanto a visao.

As respostas dos estudantes acima demonstramndger@spectos da leitura de textos
impressos. Primeiramente, observa-se a praticidimetexto colocado no papel. Essa
praticidade pode ser fruto da familiarizagédo qualosos do curso possuem com esse tipo de
texto. Entretanto, outro fator que pode ser levadoconsideracdo é a resisténcia face as
novas tecnologias. Paiva (2012) diz que “apesaresiaténcia natural as inovagdes, parece
que as ferramentas digitais tém sido progressivemiecorporadas em diferentes tipos de
contextos de aprendizagem” (PAIVA, 2012 p.15). Eseaisténcia natural pode ser
interpretada como um obstaculo frente as mudangasagsociedade contemporanea vem
enfrentando, principalmente no que concerne asolegias da Informacédo e Comunicagao.
Nesse sentido, é percebido um anseio, ou aindey oexdo ao utilizar as TICs, seja por
guestdes operacionais, como, por exemplo, 0 manudei computadoressoftwares e
aplicativos, ou por de segurancas e privacidade.

Na resposta do P7 constatou-se a maneabilidade tgx¢o impresso oferece aos seus
leitores. No papel, é possivel grifar, destacarldishar informacdes, criando uma atmosfera
interativa Unica entre texto e leitor. Dessa maneirleitura somente tem sentido quando o
processo de interacdo entre o leitor e 0 texto detr sintonia e afinidade um com outro
(Leffa,1996).

Outra justificativa para a preferéncia do texto rieggo que chamou atencdo deste
trabalho foi a associacdo entre a leitura na telaaiputador e o surgimento de disturbio na
visdo. Na verdade 03 (trés) alunos relataram seesconforto ou incomodo em realizar
qualquer tipo de leitura sobre um monitor. Issogser explicado pelas configuracbes de cor
e brilho que o computador possui, visto que a sitidle luminosa é visivelmente maior no
video do que na folha de papel.

A Secéo Il do Questionario 2 encarregou-se de sara#is estratégias de leitura em
textos impressos e hipertexto. A Questdo 3 indagdme a existéncia ou ndo de diferencas
e/ou semelhancas entre a leitura de um texto nel gage hipertextos. A pergunta seguiu 0
padrdo binario de respostas, SIM ou NAO. Caso Sjiis seriam, como pode ser vista
abaixo:

Questdo 3.Em sua opinido, existem diferencas entre a leitema Lingua
Inglesa de textos impressos e de hipertextos? QGdaslas? E semelhancas? Vocé poderia
apontar algumas?

Do total de 19 alunos, 16 responderam que existéenedcas, 1 aluno disse que
existem diferencas e semelhancas e 2 disseram xsgiene diferencas. Das diferencas,
destacam-se as respostas de P9, P10 e P11.

P9: Sim. O hipertexto tras [sic] informacdes a mqige o texto impresso. O impresso
torna-se limitado e o hipertexto algo mais aberto.

As diferencas destacadas pelo participante acirdampaer esclarecidas pelo fato da
leitura de hipertextos ser caracterizada pelo prrde informagdes que possibilita a criacéo
de uma leitura n&o-linear, que por sua vez, pocknahr distantes contextos (Snyder 1997).

Dessa forma, o leitor seria o gerenciador de ymagsaberto as suas praticas leitoras,
ou seja, ele teria a possibilidade de construir @utonomia seus proprios contextos no
processo de leitura, passando por diferentes atebietiotados de novos conteludos e
informacoes.
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Outra diferenca pode ser vistafeedbackelatado pelo P10:

P.10: Sim. Os hipertextos tém mais informacdesemod entrar em outro texto, tem
imagens e as vezes sons.

E possivel observar que o estudante aponta umapdasipais caracteristicas
apresentadas por Levy (1995), a da construcao derede através de conexdesliols. Ao
acessar um determinadiok dentro de um espaco na web, seja um texto, umgeimmabu
video, o leitor é remetido a outro espaco com naviasmacdes, expandindo o processo de
leitura a um novo ambiente.

Além disso, outra diferenca apresentada por umdaste foi a particularidade da
interacdo entre diferentes leitores que néo estpjarimos uns dos outros.

P11: Sim. A diferenca € que o hipertexto € maisl@ampe o texto, e também posso
compatrtilhar o texto através da web e fazer conm@gao proprio site.

Nesse aspecto, 0 hipertexto permite a diminuicadedmpo e das distancias para a
interacao verbal entre os atores sociais, ou sg)apcesso comunicativo torna-se ainda mais
rapido e interativo (XAVIER, 2003). Apreende-serdaposta do participante que, diferente
do texto no papel, o hipertexto, por estar inseeisioum ambiente online, pode ser partilhado
com outros usuarios da web em questdo de segunmoh®sno que esses usuarios estejam
remotamente distantes.

O P12 disse que existem diferencas e semelhangag) pode ser observado no
fragmento a seguir:

P.12: A diferenca € a quantidade de informacdo atradla no texto do site. E a
semelhanca é a maneira que interpretei o textatecesna folha.

O participante aponta a estratégia de leitura caneguivaléncia entre a leitura do
texto impresso e no papel, ou seja, tanto no iexpoesso quanto no hipertexto.

Dos alunos que disseram nao haver semelhancasantiaas praticas leitoras em
questdo, os mesmos nao apontaram quaisquer désrengre o texto no papel e no ambiente
online.

A Questdo 4 perguntou sobre as estratégias deakitutilizadas na leitura de
hipertextos e no texto impresso, como pode semgdde a seguir:

Questdo 4.Quais estratégias vocé utilizou na leitura panapreender o texto em
Lingua Inglesa proposto no papel? E no hipertexto?

Os participantes apontaram, ainda que néo utilzarsdnomes, certas estratégias de
leitura, tais como, Skimming, Inference e Predittid\s respostas dos P13, P14 e P15
elucidam os resultados obtidos:

P13: Tanto no papel quanto no hipertexto, utilpaavras parecidas com o portugués
para entender os textos.

P14: No hipertexto e no texto impresso, primeiram@mservei o titulo para saber o
que o texto abordava e procurei por palavras queoehecia. Depois, usei as palavras
cognatas para entender o texto.

P15: Palavras transparentes. No texto sobre a ca@ileacido do leite nos Estados
Unidos, eu conhecia um pouco sobre o processo m@raoe venda pela Internet. Isso me
ajudou a responder a primeira pergunta da atividade

As respostas dadas pelos participantes apreserifarantkes estratégias de leitura
utilizadas pelos alunos do Curso Técnico em Enfgemada ETSC. Por exemplo, o P13 cita
as palavras cognatas como recurso para melhor eemgio do texto. Ja o P14 parte do titulo
para compreensao do texto em geral. Ele tambérasupalavras cognatas para auxilia-lo na
leitura do texto, caracterizando a estratégfi@arenceNesse sentido, as palavras semelhantes a
Lingua Portuguesa podem contribuir com uma melborpreensédo do texto (Brown, 2007).
Destaca-se o fato de que todos os 19 participastgeesquisa afirmaram em suas respostas
utilizar as palavras cognatas na leitura de tegtosinglés. O fato que chama atencdo na
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resposta do P14 é a utilizacdo das mesmas esamiégia a leitura do texto no papel e do
hipertexto. Ademais, o participante utiliza a dsga Ximming,visto que o0 mesmo busca
uma visao geral do texto ao procurar superficiateeor palavras que ja conhecia.

No tocante a resposta do P15, ressalta-se o usande estratégia de leitura
denominadaPrediction Brown (2007) afirma que “0 conhecimento prévic rauxilia na
leitura de um texto. O contetudo desse conhecimeohai o que nds sabemos das pessoas, do
mundo, da cultura, e do universo” (BROWN, 2007 5p)3 Nesse sentido, conhecer o tema
do texto possibilitou uma melhor interpretacaoidé@macdes nele contidas.

Em relacdo a Questéo 5, sobre o0s elementos texjwaiguxiliaram na leitura do texto
impresso e do hipertexto, do total de 019 (dezenalmos que responderam o Questionario
2, 016 (dezesseis) assinalaram o SIM como respo38a(trés) apontaram o NAO. A integra
da pergunta pode ser vista abaixo:

Questdo 50s elementos textuais o auxiliaram na leituraekdd impresso em Lingua
Inglesa? E no hipertexto? Caso SIM, quais?

Os estudantes que relataram que os elementosaiexduxiliaram em ambas as
praticas leitoras justificaram suas respostas comdopode ser visto nos trechos dos
participantes a seguir:

P16: Sim, as imagens no site ajudam muito, e n¢o tela folha as palavras
sublinhadas chamam atencéo.

Vale destacar que o trecho acima demonstra doiseek®s textuais distintos que
ajudaram o participante a compreender melhor owgelkdos, as imagens e as palavras
destacadas. Todavia, 0 estudante destaca as imagetidas no site como um suporte
diferente quando comparado com o texto no papdédpesrexista a possibilidade de se ter um
texto impresso com imagens ilustrativas.

P17: Sim. Em ambos os textos aproveitei as palaemgatas. Os links do site
também ajudaram, porque acessei outra pagina cexpéicacao da palavra marcada.

O comentario do P17 elucida a diferenca entre ¢otéxpresso e o hipertexto
apontada por Xavier (2003). O hipertexto acentuafuacdo e as vantagens da
intertextualidade. Okiperlinkslevam o leitor, em questdo de segundos, a outrumimnde
informacdes, sejam textos, imagens, sons e videwssibilitando o acesso a um novo
contexto e uma nova leitura (Xavier, 2003).

P18: No texto impresso os Unicos elementos forapaks/ras cognatas, semelhantes
a Lingua Portuguesa. No hipertexto foram as imagenséinks e os comentéarios ao lado do
texto. O mouse também ajuda muito.

Apreende-se da resposta do participante que asvrgslecognatas ainda séo
consideradas os elementos fundamentais da integaetle um texto de Lingua Inglesa, haja
vista 0 numero de alunos que apontaram essa mesitifcativa. Além disso, o estudante
aponta os links como um elemento que o auxiliousam pratica de leitura. Ao destacar os
comentarios como elementos de suporte a leitursstata-se que o hipertexto demonstra um
processo interativo entre seus leitores marcadaippambiente dinamico, ja que conteudo
pode ser comentado por inimeros leitores simultaaete. Outrossim, essa interagdo entre
os hiperleitores permite a abertura de um espagodiscussao e troca de ideias.

Os alunos que assinalaram negativamente a pergudaacrescentaram quaisquer
informacodes

Na ultima questdo da Secéo Il, perguntamos sobd#iasldades na leitura do texto
impresso e do hipertexto:

Questdo 6. Existiram dificuldades diferentes para ler o textapresso e/ou o
hipertexto? Caso SIM, quais?

Dos 019 (dezenove) participantes, 014 (quatorapaaam nao ter tido dificuldades
para ler ambos os textos, 04 (quatro) disserantigeram contratempos e 01 (um) aluno nao
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respondeu a pergunta. Dos alunos que argumentarsitivamente a questao, salientam-se as
respostas dos participantes abaixo.

P19: Sim. O texto impresso torna-se mais dificibpgoucos elementos auxiliares,
enquanto o hipertexto permite maiores recursosayudiardo na leitura.

P20: A dificuldade esta no pouco conhecimento dgua Inglesa. No texto impresso
pouca coisa ajudou. No hipertexto, os elementoajotaram muito.

Em ambas as respostas, verifica-se que a diveesidadelementos textuais, ou
melhor, hipertextuais, contidos no hipertexto dbmirpara maior facilidade da leitura em
Lingua Inglesa. Entretanto, a menor quantidadernmdcional no papel pode dificultar a
construcdo de sentido dos textos nele encontradlésn disso, o P20 aponta o pouco
conhecimento da lingua como dificuldade na intéggé@o de textos em Inglés.

A Secédo Ill do Questionario 2 encarregou-se deisarah relevancia do hipertexto
para o Curso Técnico em Enfermagem da Escola Teoiéc Saude de Cajazeiras da
Universidade Federal de Campina Grande. Esta segat&m apenas uma pergunta, a
Questao 7, com alternativas binarias seguidasstiigativas, conforme a integra a seguir:

Questao 7.Vocé acredita que a leitura de hipertextos possaetevante para o seu
curso técnico? Justifique sua afirmacao.

Todos os alunos afirmaram que a leitura de hiperteg relevante para seu curso
técnico. Entre as principais justificativas daraficdo, sobressaem as dos P21 a P24.

P21: Sim. Pois sempre trds mais recursos do qulha. Também podemos usar a
Internet para fazer pesquisas.

P22: Sim. Pois na realizagdo de trabalhos académigilizamos muito a leitura de
hipertextos.

P23: Acredito que sim, pois no curso que estudan@$0s que nos manter
informado, sobretudo o que acontece na atualidade,hipertexto pode ajudar, ja que esta
ligado a Internet.

P24: Sim. Por trazer muitas informacdes, por tepassibilidade de entrarmos em
outros textos e aprendermos mais

Os estudantes relatam a relagdo da leitura higeglegom a realizacdo de trabalhos
académicos, ja que muitos deles utilizam a Intezoeto fontes de pesquisas. Ainda, observa-
se que 0 P23 expde a possibilidade de se utilizaledura de hipertexto como uma maneira
dos estudantes acompanharem as mudancas que ocmrreenario mundial, especialmente
na area das ciéncias médicas. Também, o P24 aadiffirincipio do hipertexto, considerado
uma rede formada de nds ou conexdes (Levy, 199%)o,Las consideracOes feitas pelos
participantes da pesquisa revelam a importanciacgheertexto representa para o Curso
Técnico em Enfermagem da ETSC.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta pesquisa, entendo que a educag&sar dos obstaculos encontrados
neste cenario de mudancas na sociedade contemaovéme incorporando em sua esséncia
0s elementos que constituem o0s processos de glagad, e vem recebendo grande influéncia
do mundo globalizado, seja na implementacdo deolegias que possam potencializar o
processo de ensino-aprendizagem, na re-elaboracpoogdostas pedagogicas que contemple
em seu curriculo as novas tecnologias, ou aindafomaacdo de cidadaos que buscam
insercdo em um mundo cada vez mais marcado pefstactes inovacdes de importantes
setores do Brasil e do mundo. Assim, este estude,partiu das faces da educacdo para
investigar o uso destas tecnologias como ferrarmeptiagdgicas, entende que essas
tecnologias podem auxiliar as praticas docentescermtes.

Embora haja a resisténcia dos envolvidos no procdessmudancas quanto ao uso
indevido de tecnologias, ou ainda aos impactos emdis trazidos pela modernizacdo das
tarefas humanas, essas transformagfes podem sevautss diariamente na descoberta de
novas tecnologias que podem facilitar, melhorau &eneficiar, ndo necessariamente nessa
ordem, as atividades inerentes ao homem.

No que diz respeito ao uso das TIC no contextoadpssquisa, € com base nos
resultados obtidos, pode-se constatar que os estsddo Curso Técnico em Enfermagem da
ETSC possuem afinidade com estas tecnologias, peja propositos académicos,
profissionais, politicos, e/ou culturais. Entreesspropositos, os estudantes indicaram o uso
das mesmas para a realizacdo de atividades ensabveontextos do cotidiano. Entre elas,
destacam-se a utilizacdo destas tecnologias pagaleituras diarias. E importante dizer que
0s participantes desta pesquisa nasceram apoOsadadde 1990, inseridos em um cenario
mundial marcado por grandes transformacdes tecicalgprincipalmente em relagdo ao
acesso a Internet, ou seja, os participantes gestguisa principiaram suas vidas em um
mundo caracterizado pela modernizacédo das ativsdadmanas e pela velocidade de trocas
de informacdes. Nesse sentido, esses sujeitoswgas fle uma geracdo que nasceu no amago
das mudancas tecnoldgicas ocorridas na sociedadengooranea. Assim, coube ao estudo, a
investigacdo do fendmeno do processo de leitusdadty ao uso de determinadas TIC, por
exemplo, computadores, notebootahlets e smartphonesonectados ao ambiente deh
Essa prética leitora caracteriza o processo derdede hipertextos. Embora existam autores
que descrevem o hipertexto baseado em difereniesipos, esta pesquisa partiu da
concepgado de que o hipertexto ocorre ao uso dosrtespdigitais, ou seja, adjunto ao
computador e ao ambiente tt#ernet Ainda, a pesquisa encarregou-se de identificar as
praticas leitoras de textos impressos, assim,samlo as semelhancas e/ou diferengas entre a
leitura de textos no papel e dos hipertextos.

Quanto as praticas leitoras dos participantes tilmlesobservou-se uma preferéncia a
leitura de hipertextos, ja que o mesmo permitee#torlum espaco de leitura caracterizado
pela ndo-linearidade, pela autonomia, ainda quetivamente, ja que a construgdo deste
espaco € composta por diversos sujeitos, pelatartaalidade e pelos elementos
hipertextuais, tais como, videos, sons, imagermsun$ de interacdo. Isso pode ser elucidado
pelo carater contemporaneo que o hipertexto apeesespecialmente pelo fato de sua
coexisténcia as luzes do espaco da Internet. Bnteetforam identificados sujeitos que
resistiam ao uso do hipertexto em suas praticewdsi tanto por questdes de uso das TIC
como pela praticidade no manuseio de textos impsesSuponho ainda que a questdo da
praticidade, por sua vez, pode ir aléem da facikdaoh manusear textos no papel, ja que esta
geracgdo iniciou seu processo de alfabetizacdo eanépuca em que ter acesso a um texto,
gue ndo fosse aquele impresso no papel, era algjacgmente, inexistente nas escolas e lares
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das familias brasileiras. Dessa forma, a gerac8gddicipantes desta pesquisa cresceu aos
ventos das transformacgdes ocorridas na praticadeaita sociedade moderna.

No tocante as praticas de leitura em textos impgesshipertextos, observamos que
existem diferencas entre ambos os processos. Hesaemelhancas apontaram aspectos
positivos do uso de hipertextos nas aulas de Linggiesa, visto que os participantes do
estudo destacaram particularidades da leitura etbieates midiaticos, por exemplo, o
volume informacional encontrado nos sitios wieb, a interatividade entre os leitores do
hipertexto, as muitas possibilidades de leiturardesie um espaco formado por conexdes que
estdo em constante movimento. Logo, as Tecnolapatformacdo e Comunicacdo vém
diversificando uma das mais milenares atividadesdmas, a leitura. Nesse sentido, o0 espaco
daInternetpossibilita ao leitor uma dindmica comunicativeacterizada pela velocidade no
acesso as informacdes, pelo encurtamento de deséiigicas entre os sujeitos, e ainda pelo
intercambio de experiéncias que ultrapassa asefrastde uma cidade, estado ou pais.

Analisando esse contexto comunicativo do uso dmgexnpressos e de hipertextos
nas aulas de Lingua Inglesa, o estudo buscou amolafise nas estratégias de leituras
utilizadas em ambas as préticas leitoras parastragdo de sentido. Unanimemente, tanto no
texto impresso quanto no hipertexto, os estudamsmalaram o uso de palavras cognatas
como uma forma de compreender melhor o texto.dggufica que os participantes utilizam
as palavras similares a Lingua Portuguesa paranstragdao de sentido de suas leituras em
Lingua Inglesa. Essa estratégia de leitura denerestforte relacdo que os leitores de
hipertextos estabelecem com a leitura de textosessps. Todavia, essa associacdo entre
ambas as praticas leitoras ndo é caracterizadanpailar relevancia de uma a outra. Na
verdade, esse fato pode ser aclarado pela natdeemana geracdo que cresceu, e ainda se
encontra, circundada tanto pelo tradicional textpresso quanto pelos hipertextos. Além
disso, a pesquisa revelou que as estratégias tealaitilizadas tanto no texto impresso
quanto no hipertexto ndo se diferenciaram. Em arakagréaticas leitoras, os participantes
alcaram mao das estratég&smming predictione inference Embora a estratég&anning
que consiste em obter informacfes especificas ®im teu hipertexto, ndo tenha sido
mencionada nas respostas dos alunos, o fato podefusdamentado pelas fortes
caracteristicas que as outras trés habilidadesexgeen na leitura em Lingua Inglesa, uma
vez que, na minha pratica docente, percebo questoslamtes brasileiros recebem grande
influéncia da Lingua Portuguesa, ou seja, elesupant construir uma visao geral do texto,
inferir informagdes com base nas palavras conhgcéta especial as cognatas, e ainda prever
o conteudo de textos e hipertextos levando em deregao seus proprios conhecimentos
préevios.

Por conseguinte, as diferencas e semelhancaseelditeira de textos impressos e de
hipertextos nas aulas de Lingua Inglesa podem @mpreendidas em dois aspectos. A
primeira, aquela que esta relacionada com a esdriigica do texto e do hipertexto, com o
arranjo de informagdes, comlayout de cada um e de seus elementos hiper-textuaiseNes
aspecto, 0 escopo que o hipertexto apresenta ewrgaizacao € aquele caracterizado pela
modernizacdo do processo comunicativo entre ositasijeo que pode tornar-se mais
interessante aos atuais e futuros leitores dedte p#&Em disso, neste primeiro aspecto,
encontram-se inseridas as questdes de interatevigiaitie leitores e de construcdo de leituras
lineares e néo lineares. Entretanto, a segundanterencontra-se associada as semelhantes
estratégias de leituras utilizadas para constraiggentido de textos e hipertextos. Dessa
forma, a leitura de textos impressos e hipertegim®sentam singularidades que apontam
diferentes possibilidades de sua utilizacdo nassaie Lingua Inglesa.

O estudo realizado na Escola Técnica de Saudejdedédas da Universidade Federal
de Campina Grande com os estudantes do Méduloddsi€urso Técnico em Enfermagem
procurou contribuir para o melhoramento da minhatiga pedagogica, primeiramente, e,

51



principalmente, no que diz respeito a utilizacadedtara de textos impressos e hipertextos

para o ensino do idioma. Além disso, esta pesduisaou auxiliar a formacgéo técnica dos

estudantes do curso, ja que o ensino de Linguadaglelineado pelo uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo pode contribuir na ingedgsses futuros profissionais em um

contexto global caracterizado pelos avancos tegimé que vem afetando diretamente a
sociedade contemporéanea.
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Anexo A - Modelo do Questionario 1

@

UFRR]
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

QUESTIONARIO 1

Caro aluno, sou Renato César Oliveira Junior, estigddo Programa de Pés Graduacdo em Edugacdo
Agricola da Universidade Federal Rural do Rio deeifa. Este questionario é um valioso instrumergq d
minha pesquisa com foco na disciplina de Lingudebay Nesse sentido, conto com sua colaboracéo [para
responder o questionario abaixo com o objetivo detribuirmos com os estudos referentes a referida

disciplina e ao campo da Educacéo.

ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS — UNIVERSIDAD E FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PROFESSOR/PESQUISADOR: RENATO CESAR OLIVEIRA JUNIOR

CURSO/MODULO: CURSO TECNICO EM ENFERMAGEM / MODULO BASICO

PARTICIPANTE (OPCIONAL):

Questédo 1. Qual é a sua faixa etaria?

a) ()17az21
b) ( )22a26
c) ( )27a31
d) ( )acimade 31

Questao 2. Vocé se considera um sujeito inseridoct®logicamente no atual cenario da
sociedade moderna?

( )SIM
( )NAO
Caso sua resposta seja SIM, qual (quais) fatoc(edjibui (em) para sua inser¢do nesse cenario?

Caso sua resposta seja NAO, por que vocé se com$itla do contexto tecnoldgico?

Questédo 3. Em relacdo ao uso das Tecnologias dadmhacdo e Comunicagéo - TIC, quais
dispositivos vocé utiliza com maior frequéncia emesi cotidiano?
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Questdo 4. Em sua opinido, quais sdo as vantagerisuedesvantagens da utilizacdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo na vida ¢diana?

Questao 5. Vocé percebe no seu curso a insercao mwvas tecnologias no processo de
formacéo profissional dos estudantes?

( )SIM
( )NAO

Caso sua resposta seja SIM, qual(quais) ferrangntgnolégica(s) é(sdo) inseridas nas atividades
técnicas de seu curso?

Caso sua resposta seja NAO, justifique suas respost

Questao 6. Em relacéo a Internet, com que freqliérecvocé acessa esse ambiente?

a) ( )sempre, ou seja, todos os dias
b) ( )asvezes

c) ( ) raramente

d) ( )nunca

Questao 7. Caso, de alguma maneira vocé acesse termet, assinale com um X suas
atividades realizadas nesse ambiente.

() enviar e receber emalil ( ) ler noticiasgites, blogs, revistas e jornais
() fazer compras () realizar video coniferés

() pagar contas () acessar as redes sociai

() assistir videos () outras:

Questao 8. Vocé considera o uso das novas tecnaggfundamental para sua formacédo
tecnico-profissional?

( )SIM

( )NAO
Caso sua resposta seja SIM, qual (quais) motiwo@jou a crer nessa afirmacao?
Caso sua resposta seja NAO, por que vocé ndo @cepat o uso das novas tecnologias seja

fundamental para sua formacao técnico-profissional?
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Anexo B -Modelo do Questionario 2

@

UFRR]J
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

QUESTIONARIO 2

Caro aluno, sou Renato César Oliveira Junior, padegando em Educacgdo Agricola pelo PPGEA/UFRRJ.
Este questionario é um valioso instrumento de mipdgsquisa com foco na disciplina de Lingua Inglesa.
Nesse sentido, conto com sua colaboragdo paranemp@o questionario abaixo com o objetivo |de
contribuirmos para os estudos referentes a refditiplina e ao campo da Educacéao.

ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS — UNIVERSIDAD E FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
PROFESSOR/PESQUISADOR: RENATO CESAR OLIVEIRA JUNIOR

CURSO/MODULO: CURSO TECNICO EM ENFERMAGEM / MODULO BASICO

PARTICIPANTE (OPCIONAL):

Questdo 1.Vocé conhecia a leitura de hipertextos antes ddizagdo da atividade no
laboratorio de informatica? Caso SIM, em que g#doa/océ Ié hipertextos?

Questdo 2.Em suas praticas leitoras cotidianas, vocé praitiear textos impressos ou
hipertextos? Por qué?

Questdo 3.Em sua opinido, existem diferencas entre a lei#wmalingua Inglesa de textos
impressos e de hipertextos? Quais sdo elas? Ersamat? Vocé poderia apontar algumas?

Questdo 4.Quais estratégias vocé utilizou na leitura pamapreender o texto em Lingua
Inglesa proposto no papel? E no hipertexto?
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Questdo 5.0s elementos textuais o auxiliaram na leitura ekiot impresso em Lingua
Inglesa? E no hipertexto? Caso SIM, quais?

Questao 6.Existiram dificuldades diferentes para ler o tértpresso e/ou o hipertexto? Caso
SIM, quais?

Questdo 7.Vocé acredita que a leitura de hipertextos possaedevante para 0 seu Curso
técnico? Justifique sua afirmacao.
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Anexo C -Atividade de leitura utilizada na Aula 1 (textoprasso)

@

UFRR]J

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

5 Surprising Things That Can Affect Your Breast Milk Supply
Herbs, spices, and allergy meds are just a felwwenfhiings that can affect your supply of breaskmil
By Carrie Murphy

If you're a_breastfeedingew mom, you've probably already discovered thasing can be confusing and
occasionally difficult. From getting your baby tatd¢h on properly to mastering the football holdréis plenty
to stress out over—but few things make a new momrynvmore than the topic of breast milk supply. Bing,
maintaining, and even increasing milk supply ist jose piece of breastfeeding success, but it'siodytan
important one—and one that's commonly misunderstiyothoms and professionals alike. It's normal fewn
moms to have lots of questions about whether oty are making enough breast milk to feed thebids.
The good news is that the vast majority of mamdkonéate an appropriate supply just through bfeading
on-demand and frequent skin-to-skin contact witkirtbabies. Still, it helps to understand somehef flactors
that can negatively impact your ability to prodeeugh of that liquid gold. Surprisingly, theseefithings can
reduce your breast milk supply:

Allergy and cold medication: Pseudoephedrine, a common ingredient in many tnecounter
allergy and cold medicationscan decrease breaktprilduction This is not good news for nursing mamas that
suffer from severe seasonal allergies, but alloslost: a dosage of this drug isn't likely to afféreast milk
production once your supply is well-established w#ile you might consider avoiding it in the fifetw weeks
after giving birth, you may be able to take it taten without much risk to your milk supply.

Postpartum hemorrhage:Hemorrhage after birth is a scary experience-#certainly doesn't make
things any better to know that it can also inhdztly breastfeeding. Basically, the thinking ist i traumatic
birth and_maternal stress experienced during & lengs of bloodtan inhibit lactogenesis, or the making of milk.
Having a hemorrhage can affect when your milk comesd how much you end up making, especialliéf t
hemorrhage caused you to be separated from yoyr Baib don't be discouraged: Once you feel up,tgati
can certainly start to breastfeed frequently,dettfour body know that there is indeed a babynkats to be
fed. Pumping can also help you increase breastsuibiply after a hemorrhage.

Low thyroid: Hypothyroidism, or a low-functioning thyroid, camterfere with milk production. The
thyroid helps in the regulation of both prolactimdaoxytocin, two main hormones involved in breastieg,
although research has been scant on the exact effélee thyroid on breast milk supply. If you rieal your
baby isn't getting enough breast milk, one of ih&t things to do is to have your thyroid checkedstpartum
thyroiditis, in which the thyroid gland becomes inflamed, wsiffect 4 to 9 percent of women in the first year
after giving birth. This condition can eventuallguse low thyroid, so it's important to be proactith thyroid
conditions as a new mother.

Certain herbs and spicesYou've likely heard of galactogogues—herbs likauigreek that can help
induce, maintain, and increase milk supply. Theesadso quite a few herbs and spitest can lower your milk
supply. Sage, peppermint, oregano, lemon balm,garand thyme are said to decrease milk flow dyrin
breastfeeding when taken in large quantities. Buttdreak out: If you're not eating copious amauwft them,
you'll likely be just fine. You can still cook witthem or use them in other useful ways in your harwvever,
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if you're an essential oil user, you may want taxttwre research about certain oils made with thesstto find
out if and how they can affect breastfeeding.

Hormonal birth control: The majority of hormonal birth control methods ajest fine for
breastfeeding. But a few of them,especially thas@aining estrogercould affect the amount of breast milk you
make. Birth control options that have progestirydials opposed to progesterone and estrogen) aszaiigna
better choice for nursing moms. The Mirena IUD, #mot (Depo-Provera), the implant (Implanon), ane t
mini-pill are examples of progestin-only birth cmit options. If you're concerned about hormones and
breastfeeding, make sure you talk with your proviailed make it clear that maintaining a good milk@y is
important to you when deciding on post-birth coogyation.

SOURCE:http://www.parents.com/baby/breastfeeding/brast-milk/surprising-things-that-can-affect-your-breast-
milk-supply/

EXERCISES

READ THE TEXT AND ANSWER THE QUESTIONS.

1. QUAL E O PRINCIPAL ASSUNTO DO TEXTO?

2. QUEM E O AUTOR DO TEXTO?

3. ASSINALE A(S) ALTERNATIVA(S) VERDADEIRAS.
( ) AAMAMENTACAO E UMA TAREFA FACIL.
() AS MAES USUALMENTE TEM MUITAS DUVIDAS EM REACAO A AMAMENTAGAO.

() OS FATORES QUE AFETAM A AMENTACAO SAO POSNOS.

4. QUAIS SAO OS FATORES QUE AFETAM A AMENTACAO DOS BEB ES?

Anexo D -Atividade de leitura utilizada na Aula 2 (hipett@x
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Breast Milk Donated or Sold Online Is Often Tainted, Study Says

READ THE ONLINE TEXT °AND ANSWER THE QUESTIONS

1. Qual é a idéia central do texto?

2. Onde o estudo foi publicado?

3. Qual é o problema com o leite comercializado galmente na net?

4. Qual é a ocupacao de Richard?

5. Quem sado os maiores beneficiados com o comérndmleite materno?

SOURCE: http://www.nytimes.com/2013/10/21/healtb#st-milk-donated-or-sold-online-is-often-taintedely-says. html

A. Printsda pagina do sitio utilizado na Aula 2.

* A palavra texto ndo corresponde a sua definicAataga por este estudo. O termo texto online ftizatio
levando em consideracdo o conhecimento prévio ddiipantes da pesquisa.
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Website http://www.nytimes.com/2013/10/21/health/breagkrdonated-or-
sold-online-is-often-tainted-study-says.html
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A cottage industry has sprung up facilitating the sale and donation of
human breast milk on the Internet, but a study published Monday in the
journal Pediatrics confirms the concerns of health professionals over this

unregulated marketplace.

The report found that breast milk bought from two popular Web sites was
often contaminated with high levels of bacteria, ncluding, in a few
instances, salmonella. The amounts detected in some samples were

sufficient to sicken a child.

“The study makes you worry,” said Dr. Richard A. Polin, the director of
neonatology and perinatology at Columbia University, who was not involved
in the research. “This is a potential cause of disease. Even with a relative, it's
probably not a good idea to share.”

After a spate of research showing that breast milk protects infants from
infeetions and other ailments, health care providers in recent years have
strongly encouraged new mothers to abandon formula and to breast-feed.
But this ean be a difficult challenge. Parents who have adopted, for instance,
or have had mastectomies — or who simply do not produce enough milk —

often rely on donated or purchased breast milk.
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“Milk-sharing” Web sites host classified advertisements from women
wishing to buy, sell or donate breast milk. “My daughter is two months old
and has zained five pounds and grown three inches since birth!” reads one
ad. “I have a serious oversupply and I am locking to free up room in my
freezer.”

Some sites discourage paying for breast milk, while others actively endorse
the practice. Advertisements from some sellers play up the convenience and
price, which can be as low as $1.50 an ounce. But many women wish to
donate milk simply to help out fellow mothers in need.

Rachel Holtzman, 31, a writer who lives in Brooklyn, had breast reduction
surgery that unexpectedly left her unable to lactate. After giving birth to
Levi, now 4 Y2 months old, she turned to a network of women in Park Slope
who were willing to donate their breast milk. It has been a largely positive
experience.

“We worried at first,” she said. “We wanted to be mindful that the donors
were healthy, but there was never a moment when we were afraid. We've

had the milk of about 30 women and have never had a problem.”

‘Women who do not wish to rely on an informal network may turn to breast
milk banks, which store and sell breast milk from donors. Thirteen banks in
the United States and Canada follow voluntary guidelines set up by the
Human Milk Banking Association of North America, which require that
donors and donations be screened, and that milk be pasteurized.

But milk banks give priority to premature infants with significant medical
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demand. In 2011, there were more than 13,000 postings on the four leading
milk-sharing Web sites, according to Sarah Keim, an assistant professor of
pediatries at Ohio State and a researcher at Nationwide Children’s Hospital

in Columbus, Ohio.
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