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RESUMO

COSTA, Regiane de SConfiguracdo da Educacdo Fisica no CTUR — Entrelagnentos
Cotidianos e Possibilidades Pedagogica?010. 104 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Bed Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2010.

Esta dissertacdo esta fundamentada na pesquigadeaho Colégio Técnico da Universidade
Rural (CTUR/UFRRJ), contando com a participacdestadantes do 3° ano do Curso Técnico
em Agropecuaria Organica, um dos professores ded€éo Fisica da escola e, ainda, uma
observadora dos processos pedagégicos. Traz comsigoeocupacdo central com uma
Educacdo Fisica critica e emancipatéria e seuseel®s constitutivos para a formacao
humana/profissional. Apresentou como objetivo geraéstigar a manifestacdo da Educacao
Fisica Escolar como componente curricular da Edic&gofissional Agricola do CTUR. Para
tanto, debrugou-se sobre um aporte tedrico-metgamoque permitiu captar as variagdes
cotidianas dispostas na realidade. Contou com ard&igem Qualitativa de Pesquisa em
Educacao, tendo a Metodologia da Pesquisa-Acaal secipal eixo orientador. Sob esta
fundamentacéo foi possivel conhecer, num primeimnento, como a Educacédo Fisica se
manifestou nos anos escolares, com base na relalg@&tivos-métodos-avaliagdo. Num
segundo momento, foram utilizadas as descricoestajua configuracdo da Educacéo Fisica
nos anos anteriores para que fossem construidasggietivo envolvido na pesquisa, oficinas
tematicas, visando possibilitar um processo deilsiénacao/reflexdo diante da pluralidade de
interpretacfes que esta area € capaz de apredestégmas orientadores das oficinas foram
baseados na Matriz de Referéncia para o Novo EN&DMd,2eformulacdo do Exame Nacional
do Ensino Médio proposta pelo Ministério da Eduocagéconjugacdo dos dados obtidos com
a aplicacdo dos questionarios, das entrevistagetlitos dos estudantes e das observacdes dos
espacgostempos pedagodgicos sinalizou que a EduE&jiéa, quando tratada nas suas multiplas
possibilidades interpretativas, apoiando-se nacicléde, se apresenta como um importante
componente para a formacado do homem, numa penspédiiistica.

Palavras-chave Formagé&o Holistica. Emancipagéo. Criticidade.



ABSTRACT

COSTA, Regiane de Eonfiguration of Physical Education at CTUR - Evenyday twists
Pedagogical and Possibilities2010. 104 p. Dissertation (Masters in Agricultugaucation).
Institute of Agronomy, Federal Rural UniversityRib de Janeiro, Seropédica, RJ. 2010.

This dissertation is based on research conductédteatechnical College of Rural University
(CTUR / UFRRJ), with the participation of studeims3rd year of the Technical Course in
Agricultural Structure, one of the teachers of RtaisEducation School and also an observer
of pedagogical processes. Brings with it the maimcern a critical and emancipatory Physical
Education and its elements for the human / pradessi formation. Its objective is to
investigate the manifestation of physical educatiera curricular component of the Vocation
Agricultural Education from CTUR. For this, it'sdosed on a theoretical and methodological
framework that allowed capture changes in everydajity. Approach based on Qualitative
Research in Education, and the Methodology of Actikesearch as its main key element.
Under this reasoning was possible to know at fasth as physical education was manifested
in the school years, based on the relation-goasszsnent methods. Secondly, the descriptions
were used as the setting of Physical Educatiorrénipus years that were built by the group
involved in research, workshops, aiming to fostgaracess of awareness / reflection on the
plurality of interpretations that this area is alte present. The guiding themes of the
workshops were based on the Matrix Reference toNe& ENEM 2009, rephrasing the
National Examination of Secondary Education prodoss the Ministry of Education.
Combining the data obtained from the questionnaintsrviews, reports from students and the
observations indicated that the “spacetimes” teagiphysical education, when treated in its
many possible interpretations, relying on the caiity, presents itself as an important
component for the formation of man, in a holistiarmer.

Key Word: Training Holistic. Emancipation. Criticality.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta o desenvolvimenton@depesquisa realizada com os
sujeitos que compdem o cotidiano do CTUR — Coldgionico da Universidade Rural —, na
especificidade da Educacdo Fisica enquanto commmenricular obrigatério nas escolas
brasileiras.

Constituiu-se pelo carater investigativo tendo éstava preocupacdo com a Educacéo
Fisica enquanto componente da formacé&o humanéribée social no sentido de contribuir
para o processo de apropriagdo dos conhecimenémificio-culturais. As concepgdes
epistemoldgicas que sustentaram esta proposicéalizse expressivas com 0 processo de
redemocratizacdo da sociedade brasileira, apésadaéle 1980, procurando romper com
rancos da Ditadura Civil-Militar e com uma fundart@@do pautada nos sentidos higienista,
utilitarista, terapéutico, esportivista e instrunan

Os educadores progressistas, neste periodo, voltate atencdo para a relacdo
educacgédo-sociedade, salientando a emergente riEmkssle exercitar a critica social como
contraproposta as representacfes simbolicas teapddb senso comum e pelas ideias
conservadoras, autoritarias e hegeménicas.

Nessa perspectiva os varios campos do saber, @asticamente da grande area de
Humanas, iniciaram um processo visando repensalagatica pedagogica. A Educacéo
Fisica acompanhou este movimento na tentativa deablorientacdes e principios que a
sustentassem, ja que as argumentacfes a respeseudwinculo com os determinantes
politicos e econbmicos, ndo mais se constituiamocomicadores da sua identidade. Era
necessario ir além da visédo reducionista e dicatadura para o trato com o corpo.

Para tanto, apds sucessivos processos de discussimstuais foram apresentadas
algumas facetas que compuseram o objeto de estdtdulcacdo Fisica, reconhecido por
alguns autores como Cultura Corporal. Estas treumeronsigo possibilidades interpretativas,
pautadas na criticidade, na dinamicidade das esmidg&gotidianas, na dialogicidade para com
0S componentes incidentes num determinado fendomeaocomplexidade que admite
tessituras de diversos olhares e na pluralidaderrailque se apresenta aos corpos, unos e
multiplos, individuais e sociais.

Debrucado nas abordagens critica e emancipaéstiatrabalho procurou caracterizar
a Educacdo Fisica Escolar do CTUR, num primeiro emiq) para que a partir dos
pressupostos formativos da realidade, fossem magli@déncias que iniciassem um processo
de sensibilizacéo/reflexdo sobre os seus pilarggin@dores na escola, reinventado as
possibilidades pedagdgicas.

A justificativa deste trabalho recaiu na amplitutke formacdo proporcionada pela
Rede Profissional de Ensino, uma instituicdo qualoda tanto com uma formacao
propedéutica, como com as expectativas do mercadoatdalho. Conhecer os ingredientes
desta formacéo se fez importante, acreditando $stugacdo Fisica um dos componentes
para uma formacao holistica na contemporaneidade.

O aporte tedrico orientador, bem como a perspeectritico-transformadora de
intervencdo colaboraram com a organizacdo dos iwalgetiniciais da proposta e
encaminharam considerac¢des sobre uma Educacéa pasisivel diante da riqueza cotidiana
do CTUR.

O Objetivo Geral foi Investigar a manifestagdo da Educacdo Fisica Escotamo
componente curricular da Educacdo Profissional Agld do Colégio Técnico da
Universidade Rural.

OsObjetivos Especificodoram:



- Analisar os documentos oficiais que orientaram gg@dgca e institucionalmente o CTUR

- Conhecer os conteudos, os métodos e os procedsndmtvaliacao utilizados nas aulas de
Educagéo Fisica nos anos anteriores da formacgagmgino Médio/Técnico

- Construir, coletivamente (estudantes e pesquisgdatigéncias (tedrico-praticas), cujos
temas foram componentes do curriculo da Educac@icdi expressos na Matriz de
Referéncia para o Novo ENEM 2009;

- Analisar a contribuicdo da Educacdo Fisica Escaoha formagdo humana e profissional
dos estudantes do Curso Técnico em Agropecuariarieg.

Os tépicos presentes neste trabalho revisitardes ebjetivos sinalizando algumas
referéncias explicativas, que auxiliaram a comm@enda realidade, visando aprofundar a
problematica inicial -Como a relacdo objetivos-métodos-avaliacdo nas sadie Educacao
Fisica do CTUR contribui para uma formacéo criteaocial dos sujeitos que integram esta
dindmica?

Foram levantados trés desdobramentos para estéempdiita. Sdo eles: a relacédo
objetivos-métodos-avaliacdo perpassa pela acadotipae formacdo docente influencia esta
relacdo e, por sua vez, a perspectiva de formagaaidcentes; e a(s) representacao(coes)
docente-discentes sobre a finalidade da EducacsicaForientara(rdo) o seu propdsito
formativo.

Estas hipéteses, construidas, desconstruidasestagidas cotidianamente durante a
pesquisa inserem-se na linhislétodologia do Ensino e da Pesquisa para a Educacéo
Agricola”, na area que se propde a colaborar para a discdas@ducacao e Sociedade, do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo Agricol&ER®FRRJI, neste caso, sob a otica
da Educacéo Fisica.

O corpo deste trabalho foi construido a partitedes<o central, propulsor da pesquisa
em si, estruturado em secdes que se encarregargmollematizar e, a0 mesmo tempo,
contextualizar, as ocorréncias no CTUR, tecendretagpdes para um possivel entendimento
da Educacéo Fisica nesta instituicdo de ensino.

Dessa forma, a secdo 2.1 trata de aspectos ligasi@oliticas Educacionais e
Educacao Profissionalbuscando subsidios no contexto histérico, visaratdribuir com o
entendimento de algumas ocorréncias na Rede Federdb de insercdo do objeto de estudo
deste trabalho.

A secdo seguintedD CTUR: perspectivas na Educacdo Profissiommabcurou
estabelecer um paralelo entre os contextos maar@ede Federal de Educacao Profissional —
e 0 micro — as representacdes e posicionamentoSTdiR diante dos direcionamentos
macro-politicos, como a recente decisdo por ndamgiat os Institutos Federais, proposta do
Governo Federal. Nesta secdo ha uma caractericlac83 UR, desde a sua criacdo, a partir
de um breve historico, até as suas finalidadesisatuepresentadas no Projeto Politico
Pedagogico.

Na sequéncia apresentou-se um referencial te@gteoca da Educacdo Fisica pos
década de 1980 e as concepc¢des orientadoras aasisaéo processo de intervencao/acao,
presente no trabalho, através do caminho metodadgicado.

A secao delimitadora do tépico Revisdo de Liteeafoi representada pelas ‘novas’
referéncias da proposta do Ministério da Educagdia p Exame Nacional do Ensino Médio,
a partir de 2009. A Matriz de Referéncia deste dwmmio, bem como o0 objeto de estudo da
Educacédo Fisica, enquanto integrante da area dedamento Linguagens, Cbdigos e suas
Tecnologias, contribuiram para a construcdo dosigsontetidos que auxiliaram a proposta
metodoldgica de intervencdo/acao deste traballppessa através das oficinas pedagodgicas.

No terceiro topico foranapresentadas as orientacdes metodoldgicas quezi@mdu
0s passos deste trabalho, a partir das potendabda limitacées encontradas no CTUR, no
momento da pesquisa. Nele sdo descritas e caractas as acdes de pesquisa, sob intimo
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apoio dos autores considerados.

No quarto topico foi possivel conhecer alguns Itadas e as discussfes oriundas
deles, conjugando os olhares dos participantes, jgois, construiram este trabalho,
atribuindo ao objeto de estudo varias possibilidadéerpretativas, que nas Consideracdes
Finais, se fazem significativas.

O presente trabalho, dentro da sua especificidapieesentou contribuicdes para a
Educacao Fisica na Rede Federal de Ensino, p@satsua origem nela, cresceu a partir das
orientacOes dela e se voltou a ela, retroalimentangrocesso de construcdo de identidades e
rememoracao dos seus simbolos constitutivos.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Politicas Educacionais e Educacéao Profissionrallecendo diadlogos

Esta secdo apresenta um breve referencial teéemw@andas Politicas Educacionais,
que orientaram e orientam a Educacao ProfissioradiBira, incidindo, expressivamente, no
funcionamento politico-pedagdgico do Colégio Téoni@a Universidade Rural — CTUR —,
instituicdo de ensino vinculada a Universidade Feddeural do Rio de Janeiro — UFRRJ — e
componente do quadro do Ensino Técnico da Seaetdi Educacdo Profissional e
Tecnologica — SETEC, do Ministério da Educacao -CMErocurou pontuar um conjunto de
leis federais existentes até os dias atuais, tdacaas correlacdes necessarias para o
entendimento das ocorréncias e desenvolvimentopdhcas publicas para a Educacéo
Profissional, bem como para a consisténcia do @euito de propésitos e finalidades.

Considerou-se, no corpo desta secdo, as bases, legaihecidas como Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo Brasileira @malg complementares, compreendidas
num recorte temporal de 1961 até os dias atuaideid de conjugar um momento historico
pelo qual passou a Educacgéo Profissional foi pensahndo facilitar o entendimento dos
acontecimentos legais para, assim, direcionar o®pale analise. Entretanto, sabe-se que na
trama da histéria € presente a dinamicidade e celaghmento de situacdes e fatos,
consubstanciando idas e vindas de concepcdes, srancavancos na realidade escolar,
deflagrando um processo atravessado de correlagoesnuidades e contemporaneidades.
Nesse sentido, o recorte histérico apresentadoca@paz de dar conta da totalidade da
tematica, todavia, procurou corporificar e contakfiar o objeto de estudo — uma instituicdo
federal e a Educacéo Fisica contida nela.

Reconhece-se, neste trabalho, a intima relacde estresferas sociais, politicas e
econdmicas e sua incidéncia nos processos formsathistematizados no ambito escolar. O
conjunto de transformacdes politico-econdmicas, Ulimas décadas, contribuiu para uma
mudanca histérico-cultural da sociedade. Desde , 1896 a edicdo da Lei n° 9394 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo Brasileira - LDB)vegor atualmente, e da série de medidas
legais (decretos, pareceres e resolucdes) que edlesam, vem se implementando uma
reforma educacional que introduziu profundas moagdbes no Ensino Profissional.
Precedendo esta andlise fez-se necessario, antesadiscussdes sobre a atual LDB, visando
conhecer o percurso legal e politico das diretriesponsaveis, num passado recente, pela
organizacao e funcionamento escolar.

O recorte historico apresentado inicia-se com a L@ 1961, primeira Lei de
Diretrizes e Bases, n° 4024, responséavel pelomdgaa educacéo brasileira da época. Antes
da promulgacdo da mesma as sinalizagbes sobrecagéauagricola foram compostas pelas
caracterizacOes a seguir.

O Ensino Agricola foi formalmente constituido pEmilia Real no Brasil a partir do
anseio de D. Jodo VI por um Curso de Agriculturag gervisse de modelo a outras
provincias. Para tanto, em 1861, foi criada a pranescola de Ensino Agricola. Logo em
seguida o propdsito recai sobre o processo derogast da nacdo que acolheria a corte
portuguesa. A preocupacgao, entdo, foi com a crideamrsos superiores para formar as elites
que comporiam administrativamente o pais. Nesséidserno ensino de 3° grau ganha
evidéncia. O ensino de 1° e 2° graus passsegundo plano, sendo este ultimo, destinado a
promover a formacdo para o trabalho ligado aoseetde producdo — oficinas, fabricas e
arsenais.

No Brasil Republica o Ensino Agricola procurou demna demanda — escassez de
mao-de-obra, industrializacdo e urbanizacéo, e@dmams tecnologizacdo dos instrumentos
relacionados ao café. O Ensino Agricola vinculoaseMinistério da Agricultura, Industria e
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Comeércio, em 1906, e foram objetivados novos curmswoduzindo a ideia das fazendas
experimentais, perspectivando um ensino tedricteprarlal ideia foi posta em vigor a partir
de 1918 com as escolas-fazendas, mantidas pelorri@okrederal — Patronatos Agricolas —,
destinando o Ensino Primério e Profissional aosameEnque ndo possuiam condi¢cdes de
subsisténcia.

Com a crise do café, em 1929, e com o plano dérua@mcao nacional do Governo
do Presidente Getulio Vargas houve o deslocamentmgital para o setor urbano-industrial,
acarretando em outras prioridades que nao fossoo agricola, muito menos a Educacao
Agricola/Profissional. Este fato foi ratificado camReforma Francisco Campos, em 1931,
que sustentou seus objetivos em prol do ensino rooshereforcando a dualidade quanto a
formacdao profissionalizante e a funcédo preparafgaia 0 ensino superior, reafirmando esta.
Houve, neste periodo, uma maior politizacdo fresteuestdes educacionais, visando criar
um ensino voltado a modernizacdo do pais, enfat@zancapacitacdo para o trabalho e a
formacgéo das elites. Nessa 6tica, o Ensino Seciondéteve dois direcionamentos politico-
pedagogicos — 0 primeiro diz respeito aos cursgsdes voltados para o setor comercial; 0
segundo refere-se ao ensino secundario propedéutitado para a continuacdo dos estudos
No ensino superior.

O proposito educativo sob a conjuntura da industaigdo, reforcada nas décadas
seguintes, sofreu ajustes de acordo com a demagelatey que afirmava o interesse em mao-
de-obra qualificada, incidindo na construcdo dass I@rganicas do Ensino, abarcando o
ensino profissional comercial, o industrial e oiega, de 1942 a 1946valorizando os
conhecimentos cientificos sem, contudo, abdicarfatmacdo humanista, “caracteristica
tradicional do ensino secundario no Brasil” (ZOT2010). Paralelamente, visando acelerar
0os processos formativos oferecidos pelo Estado, inaiistrias organizaram-se na
Confederacdo Nacional de Industria — CNI —, quesparvez originou o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI — e 0 Servico Naealode Aprendizagem Comercial —
SENAC. Ainda neste periodo foi regulamentada, eA6,18 Lei Organica do Ensino Agricola
pelo Decreto-Lei n° 9613, que estabeleceu as liesesganizacdo e de regime do ensino
agricola, destinado essencialmente a preparacéisgmwoal dos trabalhadores da agricultura.

Este decreto apresentou como finalidades “formafigsionais aptos as diferentes
modalidades de trabalhos agricolas”, “dar aos lnadares agricolas jovens e adultos néo
diplomados uma qualificacdo profissional que Ihesente a eficiéncia e produtividade” e
“aperfeicoar o0s conhecimentos e capacidades té&cnida trabalhadores agricolas
diplomados”. Foram criados dois ciclos para o ensagricola, que por sua vez se
desdobravam em cursos, compreendidos pelas categoursos de formagéo, cursos de
continuacdo e cursos de aperfeicoamento. O prin@alo compreendeu dois cursos de
formacado, o Curso de Iniciacdo Agricola, visandweparacdo profissional para a execugao
do trabalho de operario agricola qualificado, e wsG de Mestria Agricola, sequente ao
anterior, visando, por sua vez, preparar o prafiedipara o exercicio do trabalho de mestre
agricola. Ambos possuiam dois anos de duracadiztotdo, assim, quatro anos desde a
iniciagdo até a mestria. O segundo ciclo compreemlias modalidades de cursos de
formacao — os Agricolas Técnicos e os Agricolasagégicos.

Ainda dentro do foco de analise do Decreto-Lei6PP0de 1946, os Cursos Agricolas
Técnicos, sete no total, cada qual com a duracdreg@nos, destinavam-se a preparacao de
técnicos voltados ao exercicio de funcdes de caedgecial na agricultura — Agricultura,
Horticultura, Zootecnia, Préaticas Veterinarias, Usitias Agricolas, Lacticinios e Mecanica

! Brasil. Decreto-Lei n° 9613 de 20 de agosto d&1%i organica do Ensino Agricola Rio de Janeiro, 1946.
Disponivel em: <http://www.jusbrasil.com.br/legistan/126500/lei-organica-do-ensino-agricola-decleto-
9613-46>. Acesso em: 22 de set. 2010.



Agricola. J4 os Cursos Agricolas Pedagogicos vattase a formacdo de pessoal docente
para o ensino de disciplinas préprias ao ensinécagr ou de pessoal administrativo do
ensino agricola. Compreendia o Curso de Magisteidcconomia Rural Doméstica, com
duracdo de dois anos, o Curso de Didética de EAginicola e o Curso de Administracéo de
Ensino Agricola, estes ultimos com duracédo de um an

A Lei Organica do Ensino Agricola vigorou até o fitm Governo Vargas, quando se
iniciou uma tentativa de democratizacdo do paifyenciando a Educacéo, resultando na
primeira Lei de Diretrizes e Bases, a Lei n° 4@211961.

Conforme salienta Kuenzer:

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Basesdilgdtdo Nacional, se
manifesta pela primeira vez a articulacdo completdre o0s ramos

secundério de 2° ciclo e profissional, para fingkesso ao Ensino Superior;
da mesma forma, os cursos realizados pelo SENANAE poderiam ser

organizados de modo que equivalessem aos nivedsirfiigntal (1° grau) e

técnico (2° grau) (KUENZER, 2001, p.15).

No que tange ao principio educativo, nesta leipgsivel identificar uma associagéo
dos conteudos profissionalizantes com o aprendidadtisciplinas humanistas (Letras, Artes
e Humanidades). Ainda segundo a autora:

Apenas para diferenciar a énfase predominante mie@do geral humanista
classico, ou permitindo a incorporac¢éo do contdédnico, é que usamos a
denominacdo de principio educativo tradicional retente humanista
classica ou tradicional nova, que nao se excluemdesenvolvimento

histérico, mas se mesclam, oferecendo diferentembic@cdes para
responder as demandas de cada etapa de desenwblvimbes forcas

produtivas (lbid., p.16).

A equivaléncia disposta nesta lei traz consigo teméativa, ainda que nao supere
totalmente a dualidade estrutural, visto que ehitdas aspectos politicos e econémicos, de
democratizacao do ensino, um expressivo avancoapadaicacao Profissional.

Uma década depois, ja com a sociedade brasileiba csaegime militar, foi
promulgada, em 1971, a Lei de Diretrizes e Basefdiacacdo Nacional, n°® 5692. A
equivaléncia até entdo existente, entre os ranwsdario e propedéutico, é substituida pela
obrigatoriedade da habilitacédo profissional pado$oos que cursassem o, entéo, ensino de 2°
grau. Havia, portanto, um ramo unico, profissicraalte-gpara todos.

A educacdo voltada para o trabalho passa a fazge pategrante do
curriculo de 1° e 2° graus, na parte de formac@eced, que tera por
objetivo a sondagem de aptiddes e a iniciagéo parabalho no 1° grau e
habilitacéo profissional no 2° grau (KUENZER, 2001.7).

Cabe salientar que o propdsito e a finalidade dthosapresentes na legislagéo,
principalmente para o ensino secundario, visavandar as necessidades demandadas pelo
mercado de trabalho local ou regional, que estasando fortemente influenciados pelo
crescimento e abertura econbmica e pelo surgimeistomédias e grandes empresas
organizadas pelo regime fordista/taylofistdo curriculo escolar houve a predominancia da

2 Saviani ao apresentar as suas analises sobrestiquio trabalho como principio educativo na seded
capitalista mencionou que “os trabalhadores ndemoskr expropriados de forma absoluta dos conhatisie
porque, sem conhecimento, eles ndo podem produzdr €es ndo trabalham, ndo acrescentam valapamlé
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tendéncia tecnicista, objetivando a “despolitizagaocensino secundario” (Ibid., p.17). Nao
era, portanto, preocupacdo uma formacao para aa@senento que abarcasse todos os
angulos que incidiam na prética produtiva. O engirafissional de segundo grau, de acordo
com a Lei n°® 5692 de 1971, apresentou uma gamé#eaterdes modalidades de trabalho, ou
seja, de diferentes habilitacbes como forma deestestdo dos pilares da tecnologizacdo dos
meios de producgédo, tendo como objetivo formar pstdnais eficientes nas diferentes
especialidades em requisicao.

Avancando sob essa otica,formagcdo secundéria passou a oferecer 52 habésga
plenas, de nivel técnico, e 78 habilitacbes parcide nivel auxiliar, totalizando 130 cursos,
em conformidade com o Parecer do Conselho Federdtdiicacdo n® 45 de 1972, que
evidenciou a qualificacdo para o trabalho no ensi@®° grau, fixando minimos a serem
exigidos em cada habilitacéo profissional ou caigude habilitacées, em conformidade com
a Lei n° 5692 de 197JAdvogou-se, portanto, uma formacao profissional msonancia
com o carater de divisdo de tarefas nos setorasidief, fato que contribuiu para a
segmentacdo do conhecimento, para a desarticutagj@tva e para a nao ocorréncia de
andlises criticas das relacdes de trabalho estatede por uma légica da exclusdo, da
individualidade, da promocédo pelo trabalho e damadacdo de bens. Mais uma vez
observou-se uma educacgao estreitada como proaessativo, com finalidade voltada para a
operacionalizagcdo do projeto ideoldgico reinante, seja, de formar por um lado,
trabalhadores instrumentais e, pelo outro, aguglesddesempenhariam as funcgdes intelectuais
na sociedade. Tem-se, com isso, “uma dissociagéi@{eratica, um desprivilegiamento das
manifestagcdes culturais, uma fragmentacéo do safvealigeiramento da formacé&o, enfim, o
predominio da exclusdo” (SOARES, 2003).

Os pareceres do Conselho Federal de Educacéo qumetoentaram a Lei n° 5692 de
1971, Parecer n° 45 de 1972 e Parecer n° 76 deap@@&8Sentaram curiosas dissonancias entre
as suas propostas. O primeiro, mencionado antezitenque fixou os 130 possiveis cursos
de formacgéo fez mencgéo a reforma francesa, sat@nta importancia de uma formacéo de
cultura geral. Sendo assim, a integracdo entretuckeas profissional e geral aconteceria,
supostamente, como referencia Kuenzer, no est&gimo momento posterior ao processo de
aprendizagem, e descolado deste, em que a siateseifh automaticamente” (2001, p.22).

J& o Parecer n° 76 de 1975 reforcou o ensino dga2Pna Lei n° 5692 de 1971,
permitindo a coexisténcia da formacdo técnica eallitacdo basicaapresentando dois
conceitos que diferiram da proposta inicial (da h®b692). Séo eles: um é referente a uma
formacdo de 2° grau voltada para a compreensaoutolara partir de uma ampla base de
conhecimento, que captasse as variagbes e a didadec do trabalho; o outro,
complementando o anterior, € o de formacado profisdizante basica, de carater
interinstitucional, e geral, ou seja, uma formagée seria complementada pela formacao

(2003, p. 137). A sociedade capitalista, entdcemlesveu meios para adequar os trabalhadores afoowa de
organizagdo soOcio-econdmica, visando “expropriaonhecimento dos trabalhadores e sistematizarprlab
esses conhecimentos, e devolvé-los na forma pdeceftbid., p. 142). Isso se ratifica na conceptidorista

gue definiu a sua pratica em detrimento aos contestios acumulados pelos trabalhadores a partisuks
experiéncias produtivas, cujo foco era o proces@rdducdo, como um todo, desde a matéria-prima até
objeto final. No taylorismo, os trabalhadores seni@m num mesmo local e produziam, com 0S meios
capitalistas e divisdo do trabalho, de maneira mfiésente, maior quantidade, num mesmo tempo. y1€ord
utilizou os principios de Frederick Taylor, tornana fordismo um potente sistema de producdo emarss
revolucionou a industria automobilistica, nos EgtadUnidos, e outras indlstrias de mercadorias d#s m
diversas espécies. Estas concepcdes, com seusométeegrados de producdo em larga escala, alcaseam
apice entre as décadas de 1950 e 1960, tendo camacteristicas a reducdo das atividades humanas a
movimentos simples e rotineiros, treinamento e gma&gAo dos trabalhadores de acordo com as aptidfes
apresentadas, otimizacao do trabalho, producdcéemes economia de escala. Para maior aprofundament
PINTO, 2008 e SAVIANI, 2003.



universitaria ou no emprego. Logo, a habilitacd@hgrau, profissionalizante, passa a ter um
aspecto basico, introdutério.

A partir desta concepcdo, o que o Parecer 76/78reamente fez, ao

permitir a coexisténcia de todas as ofertas pass#v&cnico pleno, técnico

parcial e habilitacdo basica —, foi acomodar aslagao a realidade,

legitimando tudo o que existia de tal modo que fpelananecesse como era
antes de 1971. Isso vale dizer que a velha du&idegburgiu no ambito da
legislacdo com todo o seu vigor, reafirmando-seanmmnte a oferta

propedéutica, agora chamada de basica, como arefargncial para o

ingresso no nivel superior, permanecendo 0s antigoBos, agora

denominados habilitagbes plenas, como vias prefeiende acesso ao
mundo do trabalho (KUENZER, 2001, p.24-25).

A partir das referéncias acima contempladas é yisdizer que a Lei n® 5692 de
1971 parte de um principio tecnicista e Unico en as dois pareceres que a sucederam,
apresenta a especificagdo da formacéo para ohmgluld acordo com a demanda do mercado.
Num segundo momento, quatro anos depois, permit®sowarranjos, como 0s citados,
deslocando o seu propoésito inicial em detrimentaunaa formagéo profissional, com
caracteristicas propedéuticas para a viabilizagg@acg@sso superior, como nucleo comum.
Observa-se que esta lei alterou significativamergasino secundario, buscando a integracao,
numa escola unica, das intencdes de oferecer, amoneempo, educacao geral e formacao
profissional.

Na sequéncia, a Lei de Diretrizes e Bases n°® 741982 fez referéncia as
proposi¢des sinalizadas nos pareceres apreserdateyormente, confirmando o carater de
ensino profissionalizante nas escolas secund®mascordo com esta lei, cujos dispositivos
alteraram a anterior no que tange a profissiongizaos objetivos do ensino sdo os seguintes,
mencionados no artigo 1°:

O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo ge@@rcionar ao educando a
formacdo necessaria ao desenvolvimento de suasicididades como
elemento de auto-realizacdo, preparacdo para alliale para o exercicio
consciente da cidadania (BRASIL, 1982).

E recorrente a mencgao a preparacio para o trabatho componente para a formagéo
integral do educando, de carater obrigatorio tamatd® quanto no 2° grau. Evidencia-se no
artigo 4° desta lei que “a preparacao para o tnabado ensino de 2° grau, podera ensejar
habilitacdo profissional, a critério do estabelemito de ensino” (Ibid).

As escolas técnicas puderam estabelecer parcemasempresas e outras entidades
publicas e privadas, sob respaldo da lei em vigsesas instituicbes, ao lado dos centros de
profissionalizacdo do Sistema S — SENAI e SENAGQoram as que receberam maiores
recursos humanos e equipamentos. Com isso é lagisimm reconhecimento das escolas
federais que proporcionavam, através de uma eduagegduita, possibilidades de ingresso
NOS Cursos superiores, assim como a obtencdo déiploma de nivel médio, reconhecido
profissionalmente. Instaura-se, nesse sentido, wimgla finalidade, que poderia ser
objetivada pelos jovens que procuraram essasuigéies de ensino.

Dando continuidade ao cenario das politicas publieducacionais tratadas neste
trabalho tem-se, na sequéncia, a Constituicdo &eBeasileira de 1988, que entrou em vigor
apos sucessivos embates entre progressistas enamlwes, entre defensores do ensino
publico e conservadores de que o Estado serianmsdpel pelo financiamento da educacao
em todos 0s niveis. Até a sua promulgacao o proaessstituinte durou um ano e sete meses,
sob conflitos e contradigcbes variadas, mas com mohkilizacdo de brasileiros (partidos
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politicos, entidades de classe, igrejas, movimeswosis, organizacdes ndo-governamentais,
setores empresariais) que alcavam perspectivas cdéticas depois de quase 30 anos
represados pela ditadura civil-militar.

Os constituintes de 1988, originados das eleicéel986, optaram por duas principais
estratégias para construir a constituicdo: a atzegpara a participacdo popular e societal,
prevalecendo a busca pela incorporacdo das minoBaso compromisso com a
descentralizagao tributaria para estados e muagipiarticiparam desse pleito trinta partidos,
dos quais doze elegeram representantes para a ABK&rbléia Nacional Constituinte),
sendo que o PMDB (Partido do Movimento Democraficasileiro) possuia a maior bancada.
Este junto com o PFL (Partido da Frente Liberadpgarou quase 80% dos membros da ANC
e os partidos considerados progressistas (PT +d®atbs Trabalhadores, PDT — Partido
Democratico Trabalhista, PSB — Partido Socialistsieiro, PCdoB — Partido Comunista do
Brasil e PCB — Partido Comunista Brasileiro) tinhamtos, 9,5%.

O alto grau de heterogeneidade dos constituintéagdoa ao carater
abrangente da transicao politica, sinalizava diteshativas no que se refere
ao processo decisorio: a) acordos entre gruposatomaades ideologicas,
colocando em confronto conservadoressusprogressistas; b) acordos entre
grupos ideologicamente adversarios, gerando congansertas questdes e
deixando para o futuro as decisbes em que estepdd® ser alcancado
(SOUZA, 2001).

ApoOs sucessivos confrontos, coalizdes feitas eitasfee adiamentos quando o
consenso nao era alcangado foram desenhadas agjbadegitimariam a redemocratizagao e
a reestruturacéo do Estddeendo promulgada a Constituicdo Federal de 1988, tratando
da discussao neste traballagsegurou no seu artigo 2G8 progressiva universalizagdo do
ensino médio gratuito; [...] acesso aos niveis retésados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de caddBR#&SIL, 1988).

De acordo com Kuenzer (200huyando faz mencao aos fins da educacdo expressos
neste documento, apresenta que “o artigo 205 aedtériplice dimenséo de desenvolvimento
da pessoa, do preparo para o exercicio da cidadataaqualificacéo para o trabalho” (2001,
p.26). Este trindmio, sob orientacédo legal da Gungdio Brasileira, protagoniza o0s
direcionamentos para o desenvolvimento da edugaag@onal.

O ensino profissional se consolidou/consolida comma politica publica que
perpassou governos e ideologias com propositosatoras diferentes. E € nesta relagcéo entre
passado-presente-futuro que se refletem as perwiasdnarcantes na Educacgao Profissional
e as necessidades emergentes de reflexdo sobreeahtde, dotada de sentido que vao
além da perspectiva educacional.

Segundo Ciavatta e Frigotto,

com a aprovagao da LDB 9.394/96, o governo do ¢geese Fernando
Henriqgue Cardoso (FHC) entendeu que poderia, poratonExecutivo,
mediante um decreto, livrar-se das resisténcifisamente, levar adiante
seu projeto de educacado profissional. Isso ocaore a publicacdo do
Decreto 2.208/1997 e outras medidas legais compilames. Por diferentes
estratégias, entre elas a destinacéo de recurddogmma de Expanséo da
Educacdo Profissional (PROEP), a transformacacedeaslas técnicas em
Centros Federais de Educagdo Tecnologica, e otimoegpara relacionar
mais estreitamente a educacdo com o mercado, aritapfio da reforma
foi sendo efetivada por persuasdo, quando nao fpeta ‘onde havia

® Maiores detalhes sobre o processo de redemogétizareestruturacéo do Estado ver artigo de JA024).
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resisténcia’. (CIAVATTA & FRIGOTTO apud SILVA e INERNIZZI,
2007, p.100-101).

O Decreto n°® 2208 de 1997, que regulamentou o @2fttjo 36 e os artigos 39 a 42
da Lei n® 9394 de 1996, que estabelece as diretizebases da educagao nacional,
desvinculou o Ensino Médio (formacéo geral) do Bmgiécnico (formacao profissional). No
seu artigo 3° estabelece que a Educacao Profissiompreenderia trés niveis de ensino, o
basico, o técnico e o tecnoldgico. O nivel basiEstinado a qualificacdo, requalificacdo e
reprofissionalizacédo de trabalhadores, independ#gmtescolaridade prévia; o nivel técnico:
destinado a proporcionar habilitagéo profissionalumos matriculados ou egressos do ensino
médio e o nivel tecnoldgico: correspondente a sudeonivel superior na area tecnolégica. O
nivel técnico passou a ser organizado, em niveicolar, de forma independente do Ensino
Médio, podendo ser oferecida de forma concomitantgequiencial a este.

A equivaléncia conquistada na Lei de Diretrizesase® n° 4.024 de 1961 foi ignorada
e 0 pensamento progressista, em prol de um ensir®8 drau propedéutico, iniciado com a
redemocratizagdo apoés o fim da Ditadura Civil-Milifoi substituido, ratificando uma viséo
dualista, tendo o Ensino Médio o foco formativoedionado a preparacdo para o Ensino
Superior, e 0 Ensino Profissional, pautado na garde condi¢cdes formativas para o ingresso
no mercado de trabalho.

Observa-se ainda que as finalidades destes preceskmativos destinavam-se a
grupos sociais diferentes, o primeiro, composto ggtudantes com maiores possibilidades
financeiras de continuarem os estudos, e o0 seguutoposto por aqueles pertencentes as
classes menos favorecidas, que poderiam, de certio,nvisualizar uma rapida entrada no
mercado de trabalho para a manutencdo das condiédesas de vida. Foi desta maneira
inviabilizada a integracdo entre o Ensino Médio eEwmsino Técnico e erguia-se a
possibilidade de formar egressos exclusivos panem@ado de trabalho. Esta ‘exclusividade’
foi ainda enriquecida pela obrigatoriedade das lasc@em adotar o curriculo por
competéncids visando & melhoria da eficiéncia das instituigdensino e a qualificacdo do
técnico para a demanda mercadoldgica. Como menManas, Gomes e Mendonca:

Enfim, essas modifica¢cdes na educacao profissiondinal dos anos 1990,
constituem ajuste econémico e ideolégico, visagoyum lado, a reducdo
de custos, restabelecimento do caréater produtigsstaducacao e, de outro,
a contencao de possiveis tensdes sociais num pamnittido do capitalismo
brasileiro, em que se estabelece o neoliberalisomo sua exaltacdo a
competitividade esgarcada pelo individualismo, dbaando-se o modelo
nacional desenvolvimentista no qual o Estado erafas politicas sociais.
(MAUES, GOMES & MENDONCA, 2008, p.111).

Diante de tal medida, reivindicagfes atraves deud&es e encaminhamentos foram
empreendidas por instituicdes e profissionais defiess da escola publica e de qualidade,
visando escapar da separagdo compulsoria entraca¢ab Profissional e a Educacao Basica,
e assim de possivel terminalidade ‘forcada’ que ae€sejavam. Foi publicado o Decreto n°
5154 de 2004 - responsavel pela regulamentacac2f@®@ artigo 36 e os artigos 39 a 41 da
Lei n° 9394, de dezembro de 1996, que estabelsceuedrizes e bases da educacao nacional,

* Ver Capitulo Il de Ramos (2006, p.37-66), que sgméa consideracbes epistemoldgicas dos conceitos
Competéncia e Qualificacdo Profissional, estabatbzeaelacbes e pincando as ambiguidades destessterm
quando contextualizados com o mercado de trabathfmenacéo profissional. Nesse sentido, perpassaitais
conceitos um conjunto de conhecimentos mobilizadiztematizados e utilizaveis nas situac6es coraplex
emergentes do mercado de trabalho, exigénciasegiaeesm presentes na formacao profissional.

10



em vigor. Este, substituindo o decreto n° 2208 @&7 1 permitiu, de forma flexivel, que a
Educacdo Profissional Técnica voltasse a ser &tlauao Ensino Médio, em sua forma
subsequente e concomitante, incluindo, também, umas possibilidade, a forma integrada.
De acordo com o § 1° deste decreto tem-se:

A articulacao entre a educacao profissional téotécaivel médio e o ensino
médio dar-se-a de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenhaclgi@o o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo auzon@® aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, masma instituicdo de
ensino, contando com matricula Gnica para cadaalun

Il - concomitante, oferecida somente a quem jaaentncluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o0 ensino médio, nml ga
complementaridade entre a educacéo profissionaicgde nivel médio e o
ensino médio pressupde a existéncia de matricigstds para cada curso,
podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitand@seoportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aprovditase as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediantenv&oios de
intercomplementaridade, visando o planejamento desenvolvimento de
projetos pedagdgicos unificados;

Il - subsequente, oferecida somente a quem jaatexmcluido o ensino
médio(BRASIL, 2004).

Ainda tendo como prisma de analise a Educacao SBrofial e seu conjunto de
simbolos e marcadores, almejando contextualizaiTORG é importante problematizar as
producdes governamentais recentemente instituigasde técnica federal de ensino. Sobre
isso entende Silva e Invernizzi (2007) que comiciondo Governo de Luis In4cio Lula da
Silva, em 2004, grandes expectativas foram sengdositadas numa mudanca de concepcéo
politica e na retomada de um processo democratpulgr, que permitissem mudancas
substantivas para as politicas sociais, entre adagoliticas de educacéo voltadas para os
trabalhadores.

As atuais politicas publicas para a educacéo giofial sdo definidas de
acordo com o Governo Federal, tomando por baseimspos da redugéo
das desigualdades, desenvolvimento sécio-econbraibacacdo béasica e
publica de qualidade. Neste patamar, a educacdsgional alinha-se a
outras politicas no sentido de promover o deseimehto brasileiro.

(MAUES, GOMES & MENDONCA, 2008, p.111).

Outras mudancas na educacdao profissional ocorrapasio Decreto n® 5154 de 2004.
Séao elas:

Em 2005, com a publicacdo da Lei 11.195, ocorrleengamento da primeira
fase do Plano de Expansdo da Rede Federal de Bdu€agfissional e
Tecnoldgica, com a construgdo de 64 novas uniddelessino.

Também nesse ano transformacdo do CEFET - Paran@indrarsidade
Tecnoldgica Federal do Parana e primeira univalsidespecializada nessa
modalidade de ensino no Brasil.

O Decreto 5.773/2006 dispde sobre o exercicio dagdes de regulacéo,
supervisdo e avaliacdo de instituicbes de educatf®rior € cursos
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superiores de graduacdo e sequenciais no sistederafede ensino
(MARQUES, 2010, p. 10).

Ainda segundo este autor houve durante o ano d& @fitferéncias, organizadas pela
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologisg FEC do Ministério da Educacéo, em
parceria com o Férum Nacional de Gestores Estadimi§&ducacdo Profissional, em 26
Estados e no Distrito Federal, que

culminaram, no periodo de 05 a 08 de novembro d#,26om a 12
Conferéncia Nacional de Educacao Profissional endlégica, marco
importante na educacao brasileira, com a partiéipae 2.761 participantes,
foi & primeira conferéncia que o Ministério da Ealtéo realizou em toda a
sua histéria.O Catalogo Nacional dos Cursos Téshielaborado durante o
ano de 2007, esteve em consulta publica, por ssesnrecebendo criticas e
sugestbes de toda a sociedade. Em processo déordingl, entrou em
vigéncia no primeiro semestre de 2008, como imptetanstrumento de
divulgacéo e regulacado da oferta de Cursos Técpioosodo o Brasil (lbid,
2010, p.11).

Em 2007 foi publicado o Decreto n® 6095 que “Edtdeediretrizes para o processo
de integracao de instituicOes federais de eductgdmldgica, para fins de constituicdo dos
Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e TecrlofrET, no ambito da Rede Federal de
Educacdo Tecnoldgica” (BRASIL, 2007). A partir destublicacdo foram estabelecidas as
diretrizes para a reorganizacdo, na forma da c¢aitsto dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia — IFET, a partir dos atuaistfds Federais de Educacao Tecnoldgica —
CEFET. Estes IFET's, de acordo com o decreto fofarmados a partir da agregacéo
voluntéria dos Centros Federais de Educacéo Tegicalé- CEFET's, das escolas técnicas e
agrotécnicas federais e escolas técnicas vincukslamiversidades Federais, localizadas em
um mesmo estado. O § Beste decreto trata do plano académico, saliéatqne o Plano de
Desenvolvimento Institucional integrado sera oadntpelos seguintes objetivos:

I - ministrar educacao profissional técnica de Infaédio, prioritariamente
em cursos e programas integrados ao ensino regular;

Il - ministrar cursos de formacao inicial e contida de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o0 aperfeicoamento, aecedjzacdo e a
atualizacdo de profissionais, em todos os niveesdelaridade, nas areas da
educacao profissional e tecnoldgica;

Il - ofertar, no ambito do Programa Nacional déetiracdo da Educacédo
Profissional & Educacdo Basica na Modalidade ded€dio de Jovens e
Adultos - PROEJA, cursos e programas de formadgémire continuada de
trabalhadores e de educacéo profissional e tédeicdvel médio;

IV - realizar pesquisas aplicadas, estimulando emlolvimento de
solugdes técnicas e tecnolodgicas, estendendo saafidlos a comunidade;

V - desenvolver atividades de extensdo de acordo 08 principios e
finalidades da educacao profissional e tecnologica,articulagdo com o
setor produtivo e 0s segmentos sociais e com énfasalifusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;

VI - estimular e apoiar processos educativos guentea geracao de trabalho
e renda, especialmente a partir de processos ogestéio, identificados com
0s potenciais de desenvolvimento local e regional;

VIl - ministrar em nivel de educacéo superior:
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a) cursos de graduacdo, compreendendo bachareldéosnatureza
tecnolégica e cursos superiores de tecnologia,ndsaa formagcdo de
profissionais para os diferentes setores da ec@jomi

b) cursos de pds-graduackimo sensude aperfeicoamento e especializacao,
visando a formacdo de especialistas para as diésrémeas da educacéo
profissional e tecnolégica;

c) programas de poés-graduacstoicto sensy compreendendo mestrado e
doutorado, preferencialmente de natureza profiagiogue promovam o
aumento da competitividade nacional e o estabetttonde bases sélidas
em ciéncia e tecnologia, com vista ao processo etacgdo e inovacao
tecnoldgica; e

d) cursos de licenciatura, bem como programas igpede formacao
pedagodgica, com vista a formacdo de professores paducacdo bésica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematicaoddoacom as demandas
de ambito local e regional (BRASIL, 2007).

Sobre o0 decreto apresentado acima surgiram algussankamentos e
guestionamentos, debatidos no Conselho das Es&glasécnicas Federais — CONEAF — e
no Conselho Nacional dos Dirigentes das Escolasid@&s vinculadas as Universidades
Federais — CONDETUF. Este ultimo protestou num dwmnto conhecido como Carta de
Gramado, de 31 de maio de 2007, alegando os seguargumentos para a iniciativa
governamental: falta de didlogo e de participag®decisdes do governo, a incerteza quanto
ao rumo das escolas transformadas em IFET’s, adaltcontratacdo de docentes, bem como
de técnicos administrativos e a caréncia de resuesofra-estrutura. Além desses itens, de
carater relevantpara o funcionamento da instituicdo, ha um compteneue também deve
ser considerado, que é a possibilidadgelela da identidade (conforme salientado na secao
2.2 pelos docentes entrevistados do CTUR), codstruistoricamente, constituindo-se como
um patriménio historico-social das instituicdes.

A Educacéo Profissional Brasileira passou e passaim momento de expectativas
frente & integracdo aos Institutos Federais, tdizea tona contestacOes, reflexdes,
inquietacdes e discussdes, que transcorrerdo aangqde forem sendo construidos os fatos
recentes nesta ‘nova’ realidade. Certamente, osd@stque tratam dessa teméatica se
debrucardo na vivéncia dos sujeitnddcuspara tentar apresentar um conjunto de reflexdes
sobre os atuais Institutos Federais.

Em concomitancia com a constituicdo dos institdiéakerais tem-se a reestruturacao
do mercado produtivo e suas exigéncias por trablalea cada vez mais qualificados e
adaptados para a demanda que se apresenta. “AcBwrbasica para o trabalho é defendida
como necessaria para se compreender a tecnolagoaelucdo, com o propdsito de preparar
recursos humanos adequados a realidade do mundaltho” (RAMOS, 2006, p.129).
Faz-se necessario que o ensino profissional condora formagdo para além da mera
apropriacdo dos conhecimentos técnico-instrumen@igsarater comportamental deve ser
disposto numa ordem relacional entre subjetivoletigo, onde se destaca a necessidade de
um bom relacionamento dos trabalhadores, entre“pates” e “impares”. O objeto de estudo
para exemplificacdo da realidade, aqui, recai sol@d UR que ao construir, no coletivo da
escola, o seu Projeto Politico Pedagogico, ateata ps necessidades atuais do mercado
trabalho, sem, contudo, abdicar de uma formacéispianal acrescida de criticidade sobre o
senso comum trabalhista/hnegemonico. Nesse semtid@[UR procura evidenciar em suas
finalidades educativas uma densa formacéo parpeciéisidade da area de Agropecudria
Organica, complexificando os fenébmenos que atravess relacdes de trabalho, procurando
desfazer os lagos, historicamente construidospdea;do para mera instrumentalizacdo e
operacionalizacao.
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Antes de mergulhar no universo do CTUR e problerédtl diante das expressivas
ocorréncias no ambito do funcionamento politicoedggogico das instituicbes federais de
ensino profissional fez-se emergente sinalizar udiscussdo calcada em aspectos
fundamentais para pensar a educacao no seio delinéraica ampla e contextualizada. S&o
eles: a educacao serve a uma ideologia politicaedenica; a educacéao € financiada por um
modelo politico-econdmico; e a educacao ‘tendeteader a um modelo politico-econémico
vigente. Este tripé apresentado procura mostraigoifisado e a influéncia politica e
econdmica de uma ideologia nacional, apoiada nuemappctiva de mundo globalizado,
neoliberal, desenvolvido e tecnoldgico.

Nessa perspectiva sdo consolidados os propésitma&dnais, em consonancia com
o dinamismo politico, econémico e social. A globatido dos mercados e a reestruturacéo do
mundo do trabalfotém provocado uma série de impactos na Educacésil®ra, mais
especificamente na Educacdo Profissional, com ecigé e finalidades que compordo o
conjunto de competéncias que 0 egresso devera dorirEnsino Técnico Profissionalizante
de nivel médio, desde a sua criacéo, visava a pref@racformacao e a qualificacdo para o
exercicio de profissbes técnicas e a insercdo atedio mercado de trabalho, em seus
diversos setores da producao industrial, agricotareercial. Para Kuenzer (2001, p.36) a
ciéncia e o trabalho tém estabelecido novas retagfiee por sua vez, passam a exigir um
intelectual como “sintese entre o politico e o eshista”.

A dinamicidade encontrada nos processos de cagattthistérica das legislacdes
direcionadoras do caminho a seguir pelas escolasilplita identificar que os objetivos
variam, se constroem e reconstroem na cotidianiabide fatos politicos, econémicos e
sociais Nesse processo, nas tendéncias contemporaneasjgmifi@ativa parcela dos jovens
gue ingressa nas escolas técnicas federais e lmgosotécnicos das Universidades, almeja
um ensino propedéutico e ndo somente o profisSional

A Educacao Profissional é também apresentada comaopossibilidade de formacéo
reprodutora da logica perversa de continuidade desigualdades de oportunidade,
contribuindo para uma especificacdo, seguindo t@néis do mercado. Por outro lado, em
alguns casos, € possivel inferir que as institsice ensino técnico sdo vistas como
instituicbes de qualidade e que, por isso, podemirsde trampolim para a entrada nas
universidades publicas. A reticente preocupacdai recbre as condigcbes das propostas
formativas oferecidas pelas instituicbes de enpnodissional.Até que ponto essa formacéo
disponibilizada pela Educacgdo Profissional se at@edo contexto soOcio-historico de
maneira critica, sem atribuir o tratamento nece#sdh proposta de adaptacdo do
trabalhador nesse ciclo do trabalhoR condicdo de permanéncia, de possibilidade de
integracdo sistémica num meio organico do captalseja, de empregabilidade, podera soar
como uma possivel inibidora de criticidade e enmagio dos trabalhadores. Sobre isso,
Soares (2003) em seu estudo sobre politicas edueésie curriculos de formacdo de
técnicos em agropecuaria, nos anos 1990, menciona:

Buscamos situar os desafios postos aos cursogmadao profissional na
atualidade, procurando destacar as tensdes prasqmo fendbmeno da
globalizacdo e suas consequiéncias no mundo ddhoabano cotidiano das
sociedades e dos individuos, que se vém, ao memmuotconectados em
velocidade espantosa e desconectados em termos udenta de

desigualdades, da miséria, da violéncia. Evidenm$aons desafios que a
evolugdo da ciéncia, da técnica e da tecnologizetnaaos processos

® Para maiores informacdes sobre os aspectos iofagores na reestruturacdo do mercado de trabaho n
sociedade brasileira ver artigo de Tumolo (200Z,1999) e tese de doutorado de Soares (2003, 22256
® Ver pesquisa financiada pelo CNPq, Edital 19/2@84érdenada por Paula (2004).
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formativos e o perigo da utilizacdo da técnica cedaemlogia, sobrepondo-
se a emancipagdo humana (2003, p. 271).

O mercado se beneficia com uma formacao de qualigdchnga maior produtividade
e se mantém na disputa pelo poder econdmico. [gressos, trabalhadores, precisam se re-
posicionar, constantemente, como sujeito prinaifaal relagdes de trabalho, organizando-se e
mobilizando-se em prol de condi¢Bes trabalhistasagu e democréticas. Ramos, em seu
estudo, enfatiza o surgimento da educacdo modsitnando-a “no plano de disputa entre os
projetos econémico-politicos da classe trabalhadata classe burguesa” (2006, p.25). Nesse
sentido, a formagcao nos cursos técnicos, na aadkjdem procurado mediar a apropriacéo
dos conhecimentos especificos, incorporando apFesesso a preparacao para a construcao
social coletiva e a participacdo democratica, asafe uma educacao pluridimensional e
critica.

Sinaliza-se, portanto, nesta secdo e no corpo deatmlho, uma crescente
preocupacgado com as relacoes trabalhistas que faré® em algum momento, da realidade
dos egressos, oriundos das instituicdes técnicaasiro.

2.20 CTUR: perspectivas na Educacéo Profissional — Céextos Macro e micro

Esta sec¢do se inicia apresentando, num primeiroeantmno CTUR e sua constituicao
administrativa e legal e, segue, desmembrando enlmecendo a sua legitimidade no
cotidiano das Instituicdes Federais de Ensino guadrajetoria politico-pedagogica.

O CTUR localiza-se no municipio de Seropédica, &edfletropolitana do Estado do
Rio de Janeiro. Encontra-se vinculado a reitoridJdéversidade Federal Rural do Rio de
Janeiro — UFRuralRJ —, cuja sede se faz presentbéta em Seropédica. Atualmente o
CTUR dispde dos seguintes cursobécnico em Agroecologigantigo Técnico em
Agropecuaria Organica), com duracao de trés arffesgado de forma integrado ao Ensino
Médio ou em concomitancia exterffa@cnico em Hospedagegantigo Técnico em Hotelaria),
com duracao de dois anos e meio, oferecido em oat@acia interna e externa com o Ensino
Médio; Técnico em Meio Ambienteom duracao de trés anos, oferecido de formgriada
ao Ensino Médio ou em concomitancia extefasino Médip com duracdo de trés anos; e
Técnico em Agrimensuracom duracdo de um ano e meio, oferecido na nuzdidi
sequencial (pos-médio).

Esta instituicdo foi criada em 1972 pelo EstatuolUiversidade Federal Rural do
Rio de Janeiro — UFRRJ —, tendo o seu o funciontorefetivo a partir de 1973. Contudo, a
origem desse Colégio foi marcada em 1943 quanderifmlo um Aprendizado Agricola pelo
Decreto-Lei n° 5408, de 1943, que determinou sstalecdo junto & sede da Escola Nacional
de Agronomia, localizado em Seropédica, atual sked&FRRJ. O Aprendizado Agricola,
naquele momento, foi subordinado a Superintendé@wiknsino Agricola e Veterinario do
Ministério da Agricultura. Em 1944, através do torPresidencial n® 6495, de 1944, esta
instituicdo passou a se chamar Aprendizado Agritaddonso Simdes Lopes.

Devido ao seu crescimento e ampliacdo dos cursassformou-se, pelo Decreto
Presidencial n® 36862, de 1955, em Escola Agratacmiantendo o nome lldefonso Simdes
Lopes, cuja finalidade era ministrar o Curso Témnigricola. A Escola Agrotécnica
lldefonso Simdes Lopes teve seus lagos com a Umdaete Rural bastante fortalecidos e,
pelo Decreto presidencial n® 50133, de 1961, manses vinculacdo a essa instituicdo de
ensino superior (PAMPLONA, 2011).

Em 1963, com a aprovacao do estatuto da UniversiBanal do Brasil, pelo Decreto
do Conselho de Ministros n° 1984/1963, teve suameracdo modificada para Colégio
Técnico Agricola lldefonso Simbes Lopes, vinculadssta universidade.
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Em 1972, com a aprovacao do novo estatuto da UF&H®3, a Reforma Universitaria
instituida pela Lei n® 5540, de 1968, surgiu o Giold écnico da Universidade Rural — CTUR
—, fruto da juncéo do entdo Colégio Técnico Agdcdiefonso Simdes Lopes e do Colégio
Técnico em Economia Doméstica, instituicdo que tambntegrava a UFRRJ. O CTUR
oferecia dois cursos profissionalizantes de niv@dim— o Curso Técnico em Agropecudria e
0 Curso Técnico em Economia Domeéstica. Como meackamplona (2011) “ndo havia
nenhum curso propedéutico em nenhum dos colégiasigem. O Ensino Médio passou a
funcionar a partir de 1988".

Em 2001, o curso de Economia Doméstica foi subdttpelo Curso de Hotelaria e o
curso de Agropecudria passou a ser curso de Agrapadrganica.

Atualmente, o CTUR, permanece vinculado a UFRR&aedo com o artigo 125 do
Estatuto da UFRRJ, com organizacdo e competénefisidhs em regimento préprio, e
integra a Rede Federal de Educacao Profissionatifida e Tecnologica, instituida pela Lei
n°® 11892, de 2008.

Em conformidade com o Plano de Desenvolvimentatlresbnal da UFRRJ o CTUR
“tem um sistema de ingresso através de concurslicplib a qualidade de seus cursos tem
sido comprovada pelo significativo nimero de egresgie logram aprovagao nos Concursos
vestibulares para ingresso nas universidades pgbtio estado” (UFRRJ, 2006, p.18). Esta
instituicdo de ensino técnico desde a sua origemel@borado suas propostas educacionais
com objetivo em oferecer educacao geral e técnieadgspertem no cidadao a possibilidade
de se posicionar de forma consciente e autbnonmedia sociedade (GAMA, 2005). Essa
perspectiva pode ser observada no Projeto PoRéctagégicbda instituicdo, cujo propésito
apresentado € “contribuir para a consolidacdo da sotiedade em que, para além da
democracia formal, alimente-se a possibilidade de arranjo social mais justo e
comprometido” (CTUR, 2009, p.1).

Sobre isso, a proposta do documento analisado esppoes uma preocupacdo em
responder aos desafios econdmicos e sociais calsoamh vigor pelo sistema capitalista,
apoiado no neoliberalismo e suas facetas no aspdatacional. Os pontos orientadores para
atender a essas questdes foram 0s seguintes:

a) Educacao voltada para a emancipacdo hunmaseada numa formacao
omnilateralno horizonte da politecnia;

b) Educagdo comprometida com a disseminac¢do dasfiuentos técnicos-
cientificos subjacentes a formacéo profissipnal

c¢) Educacdo comprometida com a evidenciacdo dagulagbes
disciplinare§ CTUR, 2009, p.3, grifo do autor).

E possivel dialogar com Frigotto (1989) sobre oceiin de politecniy que capta o
desenvolvimento dos fundamentos das diferentesiagque faculte aos jovens a capacidade

" A expressdo “Projeto Politico Pedagdgico” foi mssitilizada pela prépria instituico como definicdo
projeto orientador das suas agfes pedagogicas, @déiodo de levantamento dos documentos nestaiipasq
compreendido entre o segundo semestre de 2008naeinar de 2009. Cabe salientar que este documeaiawae

em processo de construcado pelo coletivo de prafessesponsaveis, sob mediacdo da Coordenacgaodgeriag
Atualmente, a expressdo utilizada que atende aésides oficiais do MEC é ‘Projeto Pedagdgico sibnal’.

8 Saviani (2003) argumenta que uma educacado pdbitéacontece a partir da correlacéo do seu conceitpas
ocorréncias curriculares. Para ele “a nocéo déeoolia deriva, basicamente, da problematica daltnab]...] o
ponto de referéncia é a nocdo de trabalho, o cmneed fato do trabalho como principio educativeatje(p.

132). Numa perspectiva complexificada de sociedgdama intima relacdo entre homem, natureza eltiaba
Nesse sentido o homem transforma a natureza engfdrenado, a0 mesmo tempo em que se relaciona com
outros homens, configurando a histéria. A politacparte deste pensamento complexo, contrapondo-se a
concepgao burguesa fragmentadora da profissiogatizé&s mercé do mercado de trabalho. Avanca, apdmta
gue o processo de trabalho é um todo indissolguelarticula os aspectos manuais e intelectuais.
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analitica tanto dos processos técnicos que integraistema produtivo, quanto, das relacdes
sociais que regulam a quem e a quantos se destigaeza produzida. Ao pensar 0 ensino
técnico sob a otica da politecnia, como salienta@l®PP do CTUR, permite-se uma vivéncia
gue rompe as dicotomias, que integra a teoriardtc@ e, sobretudo, baseada no alicerce da
criticidade com que se trata os fatos da realigad®mnsequentemente, busca uma formacéo
para a emancipacéo dos sujeitos.

O processo de formagdo humana pressupde o desemalo do individuo

como particularidade e como generalidade, ou sepmo ser social

individual [...]. Dessa forma, esse processo visapver a possibilidade do
seu ser de forma global, de todos os seus serdigmdencialidades como
fonte de gozo e de realizagdo (RAMOS, 2006, p.27).

A perspectiva de ser humano, a qual se refere WRCE focada na necessidade do
sujeito ser percebido e valorizado em suas mudtipianifestacdes e tais expressdes, podem
revelar-se na ética, estética, cognicao, afetiddagsicomotricidade (CTUR, 2009, p.3).

Sendo assim, natica 0 compromisso com 0 interesse comum deve simadiza
formacdo esperada a partir de uma concepcdo dedade mais justa e igualitaria; na
estética a oportunidade e a valorizacdo de diferentes festacdes artisticas podem
estimular a sensibilidade indispensavel ao tratdfodaa e da emocao na acdo humana; na
cognicaq a procura dos nexos capazes de esclarecer asspos¢ 0 estimulo a compreenséo
das causas que condicionam os fatos, para alémbdarvacdo dos fenébmenos e o
entendimento do fundamento cientifico que subjaé@scas, devem nortear o conhecimento
a ser construido; nmampo afetivpa compreenséo de que a atitude de quem apreediera
no ato de aprender deve representar um estimubp gdnteresse pela pesquisa e pela
disciplina de trabalho e de estudos; quanfmsi@omotricidade o entendimentala estreita
relacdo entre o impulso neuronal e 0 movimentoe d@rvir de parametro para a percepcao
da necessidade da motricidade bem realizada pérdtam de empreendimentos de variadas
naturezas (lbid).

Ao tratar estes aspectos na realidade escolaalt@bse-a com o conceito de
politecnia, conforme pode ser observado num trelchBrojeto Politico Pedagdgico:

No pressuposto de que o homem se faz maior peltbeconento, a
formacédo educacional escolar mais ampla deve sezaifla a todos, nesse
sentido, a educacgdo unitaréa omnilateralno horizonte politécnico deve
nortear todos os diferentes cursderecidos pelo colégio (CTUR, 2009, p.3,
grifo do autor).

Ao abordar os fundamentos técnico-cientificos sigrjtes a formacao profissional
entendido que o aluno deve ser orientado a per@b&ncia como conhecimento humano
acumulado, onde se sustentam os procedimentosascpiroprios do exercicio profissional.
Isso elevara o egresso para além da condicdo deewecutor mecanico de procedimentos.
Nesse sentido, o aluno deve compreender o traloalino principio educativo na medida em
que o conhecimento humano decorre da apropriacamatimeza pelo homem numa acgéo
mediada pelo trabalho. Os itens a serem conjugadosormacao profissional dever&o
considerar a articulacdo das disciplinas, num esfgrermanente, para compreender o
conteudo disciplinar especifico como a parte subadh do todo. Como é expresso no
Projeto Politico Pedagdgico este entendimento ahplida realidade se constitui num
“esfor¢o que indo para além de qualquer estrafggpimgdgica especifica, deve materializar-
se como a filosofia educacional que orienta a ai@ professores no exercicio das suas
disciplinas” (CTUR, 2009, p.4).
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Diante dos desafios sociais dispostos pelo sistpaoiico-econémico vigente, o
CTUR descreve que o perfil discente se compronateas principios ético-politicos a partir
de uma conduta responsavel e solidaria. Dessa farmeojeto Politico Pedagodgico salienta
as seguintes competéncias que caracterizam a faonsiactécnico:

- Ter compromisso profissional, ético e social,

- Ser capaz de tomar iniciativa, agir com criatidd, gerando e propondo
novas ideias;

- Ter espirito empreendedor sem descartar compsoro@m a solidariedade
e respeito humano;

- Estar apto para o mundo do trabalho, atuandogglipe, tornando sua acao
competente, prazerosa e eficaz;

- Comprometer-se com as transformacgodes da sociedade

- Desempenhar com qualidade e responsabilidaddasare operacdes
técnicas especificas de sua profissdo (CTUR, 3069,

Fez-se presente no perfil supracitado a formaca@auco para atender ao mercado
de trabalho, finalidade também reconhecida naagdts do PPP do CTUR, que procurou, no
documento (em constru¢do) atribuir a sua visdo dmem e sociedade um olhar
contextualizado, preocupado com os arranjos tecidaontemporaneidade, como versa:

Como definir o rumo pretendido sem pensarmos aedade que temos
como horizonte? Além disso, como pensar essa smgedem discutir a
concepcao educacional capaz de contribuir paear@hjo social?

A valorizagdo humana, o enfrentamento das desigdeil sociais, 0 uso
sustentavel do meio ambiente e a defesa das diéerenanifestacdes da
vida, sdo as marcas a partir das quais buscanmmadao de um educando
ético-politico, com compromissos com o0 proximo encd preservacao do
planeta (CTUR, 2009, p.1).

Acredita-se que, por estar em construcdo tal dootomepossa haver outras
conjugacg0des entre a visao de mundo disposta, ademela complexidade das ocorréncias no
mundo atual, e o perfil do educando, podendo s#icaala a sua insercao critica e ativa na
sociedade democréatica, em constante transformagdi@as acdes serdo corporificadas
inclusive pelos futuros técnicos.

As competéncias almejadas na formacdo dos cursogcdé do CTUR traduzem
repostas a uma demanda, sugerida por Ramos (2fi¥6paises de capitalismo avancado a
partir da década de 1980, tendo como caractedgtoaenciais:

flexibilizacdo da producdo e reestruturacdo dagpagies; integracdo de
setores da producao; multifuncionalidade e polivek dos trabalhadores;
valorizacdo dos saberes dos trabalhadores nam$igaal trabalho prescrito
ou ao conhecimento formalizado (Ibid, p.38).

A autora em seus trabalhos (2003; 2006) analis@@ominancia das tendéncias que
influenciaram a nocdo de competéncia, sendo a reaente a que identifica como “algo
efetivamente novo e apropriado as transformacdemisoe econdmicas de nossa época
(RAMOS, 2003, p.95). Salienta a necessidade degrefisar a nocado de competéncia a partir
de um viés critico-emancipatorio, cujos

fundamentos teoricos estariam no pensamento cdiiético [...]
atribuindo-lhe um sentido que atenda aos interedsgdrabalhadores, mas
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também aponte os principios orientadores paraesiipacdo dos processos
de trabalho, para a organizacdo do curriculo e pana proposta de
educacao basica e profissional ampliada (lbid.)p.98

O trabalho, reconfigurado pela contemporaneidadeia so ponto orientador da
discussédo, seja sobre a representacdo subjetjgac@®o producdo social e coletiva, por
onde a compreensao da realidade caminhard, degendoontra-hegemonica” se o objetivo
for um sujeito emancipado. Nesta perspectiva fesp@l estabelecer um elo com o PPP do
CTUR, quando este menciona, principalmente, a @dcprofissional para a emancipagao
dos estudantes. Faz-se necessario, neste corgagta,proposta pedagdgica permita a fluidez
dos olhares sobre a demanda sdcio-econdmica, adprse do mundo do trabalho e do
exercicio para a cidadania, visando tecer o sgatprde escola/sociedade.

Coube, num segundo momento, apés o breve recontttinda trajetéria dessa
instituicdo de ensino, sistematizar o conjuntotdedades que se dao num contexto de muitas
discussobes favorecidas pela proposta do Governer&lecbm a configuragcao dos Institutos
Federais. Além disso, tem-se a criacdo de documeui® regem (e regerdo) o funcionamento
administrativo e pedagdgico da instituicdo, safidotpor uma visdo ainda prematura, devido
a natureza da constituicdo desses dados, ondesalgginencontram em processo de
consolidagdo, como poderd ser observado nas refesésobre a construcdo do ‘Novo
Estatuto’ da UFRRJ. No entanto, assinalar as evidénainda que dotadas de recenticidade,
colabora para a demarcagéao conjuntural do estudo.

Conforme registrado anteriormente, o Decreto n956@0e 2007 estabeleceu as
diretrizes para a efetivacdo do processo de ingagrdos IFET's e, aproximadamente, um
ano depois, foi sancionada a Lei n°® 11892, de 28edembro de 2008ue instituiu a Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e dkgica e criou os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, capacitando asrgegunstituicdes — Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia — Institutos Fedgeldniversidade Tecnoldgica Federal do
Parana — UFTPR e Centros Federais de Educacao ldgimaoCelso Suckow da Fonseca —
CEFET-RJ e de Minas Gerais — CEFET-MG — como seledmatureza juridica de autarquia,
detentoras de autonomia administrativa, patrimeniadanceira, didatico-pedagdgica e
disciplinar”. O CTUR, classificado como Escola Tiéanvinculada a Universidade Federal,
por ndo optar pelo processo de transformacao e, [f&Emaneceu vinculado a UFRRJ.

Diante deste ‘novo’ emblema para a trajetéria ddJRBTfez-se necessario, neste
trabalho, aprofundar a analise para conhecer osvosaue levaram o CTUR a nédo integrar-
se aos institutos federais, uma vez que esta desesfez importante para a caracterizagédo da
instituicdo, na conjuntura contemporanea.

No periodo da discusséo sobre a criacdo dos hostiftederais, no ambito nacional, o
CTUR realizava discussfes entre alguns professguesse posicionavam contra ou a favor,
além das abstenc8edPara engendrar os componentes dos dados agseafa@os foram
realizadas entrevistas com alguns docentes e tiscea tentativa de buscar informacdes que
rompessem com a prematuridade das questdes lesantaskse procedimento metodoldgico
pode ser observado, de maneira mais detalhada)pmmot3, referente aos pilares teorico-
metodoldgicos sobre 0s quais a pesquisa se sustento

° Tais informacdes foram obtidas através das estas/semi-estruturadas realizadas com alguns @sceata o
levantamento dos argumentos que sustentaram asssiiEs sobre a ndo vinculacdo ao Instituto Federal,
proposta pelo Ministério da Educacéo (Decreto 856Que estabeleceu diretrizes para o processuagacao

de instituicbes federais de educacéo tecnolégaa fins de constituicdo dos Institutos FederaiEdiecacao,
Ciéncia e Tecnologia, no ambito da Rede FederaEdecacdo Tecnolégica), em 200Q. detalhamento
metodoldgico sobre a realizagdo das entrevistasngrgese no topico 3, se¢do 3.2 Metodologia Cofuru
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Com a utilizacéo das entrevistas foi possivel tacrenar as ideias introdutorias com as
possibilidades interpretativas do grupo pesquigddoentes e uma representagdo do Grémio
Estudantil), tendo como fio condutor a analise doc@sso que levou ao surgimento dos
Institutos Federais.

S&o apresentadas, a seguir, as consideracdes lgberacam para uma apropriacéo da
contemporaneidade legal e legitima, incidentes M&RC Para tanto, tais consideracdes
foram agrupadas em dois blocos de analise — argag@@s contrarias a proposta
governamental de integracdo aos institutos federasgumentacfes favoraveis a proposta
governamental de integracao aos institutos federais

No primeiro bloco, destacam-se 0s argumentodrarios a proposta do governode
integracdo aos Institutos Federais:

- Desconfianca nas propostas do Governo Lula, sgprgor alguns docentés

- Preocupacéo quanto a sequéncia da politica ednehcle Lula e a possibilidade do
CTUR ser incorporado pelo Governo Estadual;

- Receio pela vinculacdo ao (antigo) CEFET Nilépolgque possui caracteristicas
especificas dos cursos, compondo uma outra realidad

- Davidas quanto a integracéo ao (antigo) Colégjooecnico da Universidade Federal
Fluminense Nilo Pecanha, ao (antigo) CEFET Paracandb(antiga) Escola Agrotécnica de
Séo Jesus de Itabopoana. Para os entrevistadmsidaisiente se consolidou uma auséncia de
didlogo entre estas escolas e isso poderia sendicador de uma gestéo, cuja centralidade
administrativa seria de uma escola (de acordo cqroposta, uma escola seria a reitoria,
composta por seus campi), que durante anos ndmekstau uma dinamica de relagoes;

- Diminuic&o da verba ja que esta seria divididaeens campi;

- Perda do vinculo com a UFRRJ e perda do conwweim 0 universo universitario
proporcionado pela UFFRJ — Capital Culttfal

Quanto ao processo de discussédo da proposta goenta foi mencionado entre os
entrevistados que em um dos conselhos entre osspmks e gestores foi apresentada a
proposta de debate entre os defensores a favomteaca ‘ifetizacdo’ e o coletivo se
comprometeu em marcar as datas e a escolher os pameeas defesas.

Os gestores, em exercicio em 2008, realizaramtivaggpara discutir o assunto, que
merecia um maior aprofundamento, mesmo num pergodd para isso. Uma delas foi o
convite feito ao diretor do (antigo) Colégio Agratéo da Universidade Federal Fluminense
Nilo Pecanha — CANP — para uma explanacao a faaoifetizacao’, ja que este, sinalizava
comprometer-se com a transformacao em Institut@raée tal decisdo pode ser ratificada,
presentemente, com a sua composicdao no Institetter&l de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, do Rio de Janeiro (Campus Pinheiral).

O Conselho dos Professores optou por um segundoentonponde estivessem
presentes defensores das duas propostas — a faenitra a ‘ifetizacdo’. O que havia sido

19 Alguns motivos nos quais os entrevistados se basepodem ser observados, no formato de citag@tadir
num documento encaminhado a Reitoria da Universid@dieral Rural do Rio de Janeiro como decisaotgquan
ao Decreto n° 6095 de 2007. Pode-se observa-loéamia pagina 28esta se¢do, onde sdo mencionados
argumentos que encaminharam a “desconfian¢a” n@@ow_ula, tratada por alguns entrevistados.

' Segundo Bourdieu (1996, 1998) o capital culturahsmitido pela herancga familiar e pela trajetésaolar,
manifesta-se nos estados: incorporado, objetivadasttucionalizado. O capital cultural em seu dsta
incorporado é fruto de um trabalho de inculcac@ie essimilacdo efetivado ao longo dos anos de fi@mda
crianca e do adolescenteabitusprimario). O estado objetivado do capital cultuedere-se a posse e utilizacédo
de bens culturais materiais. E em seu aspectaucisthalizado, o capital cultural é asseguradogedstificados
escolares obtidos nos bons colégios e o ingressooam universidades, uma decorréncia da estrutuobume

de capital dos agentes sociais. Fez-se uma asdocihr; conceito proposto por Bourdieu com as naasti
docentes, destacando que a UFRRJ, ao longo dastematizacdo e reafirmacdo como universidade gaibli
gratuita e para todos, oferece um conjunto de dompberanca cultural, e de relagdes sociais c@TWR.
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pré-estabelecido era um debate com as duas vistenadata a ser construida pelo coletivo,
como definiram os entrevistados. Todavia, ndo @&oeuot 0 que havia sido pré-estabelecido. O
CTUR, entéo, fez as suas defesas atraves de gigufiessores, cuja lideranga, assim descrita,
deveu-se ao maior envolvimento nos espacos de sdiSes oficiais (conselhos) ou nao
(cotidianamente).

Os gestores do CTUR disponibilizaram ao coletivoetite documentos informativos,
como o Decreto n° 6095 de 2007 e um documentazaemlipelo CONDETUF — Conselho
Nacional de Dirigentes das Escolas Técnicas vidaslaas Universidades Federais — como
resposta a proposta governamental.

A decisdo do CTUR, tomada no conselho dos professocorrido no segundo
semestre de 2007, deliberou que aquele coletivia fam documento salientando os
argumentos que defendiam o posicionamento cordtlesao a proposta governamental. Este
documento, conforme citado em uma das entrevigtagntregue a Reitoria da UFRRJ e
enviado ao CONDETUF, e pode ser observado, nar@tageqguir:

Documento Referente a Nao Ifetizacdo do CTUR
Depois de diversos debates ocorridos no Colégimitéaa Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (CTUR/UFRRJ), despiemeiro semestre
de 2007, ja se pressentia uma posi¢do majoritanieitica ao decreto
6095/07 (criacdo dos IFET). Agora, em reunido re 20 de dezembro
passado, chegamos a conclusdo de que, diante alsspos de mudanca
propostos ou impostos nos ultimos anos (reformaEdsino Técnico,
introducdo da Educacao de Jovens e Adultos etc.dliferentes governos,
0S quais ndo criaram raizes e ndo se sustentaeandyp inseguranca na
comunidade do CTUR, n&o seria prudente assumir najetp como o do
IFET que, para além de separar-nos da UFRRJ, aéficzlva as condi¢cdes
de sobrevivéncia material do Colégio “ifetizado”, Rara piorar, as
promessas de verbas governamentais para essas gasidesrtamente
ficaram, ao menos em grande parte, comprometidasocoecente fim da
Contribuicdo Proviséria sobre Movimentacdo Finarcg[CPMF) e a
manutencdo da Desvinculacdo das Receitas da UDRD)( Se, antes da
ocorréncia desses fatos, ja havia sérias duvidastguao cumprimento
dessas promessas de verbas (agravadas pela navacéfet de
compromissos anteriormente assumidos, refereniteplantacdo da EJA),
agora, uma adesao ao projeto de IFET nos pare@deen Diante disso,
assumimos a posi¢cao de permanéncia nos quadro$RRJ) atentos, ao
mesmo tempo, ao desenrolar dos acontecimentosrdaspe ainda, que
essa nossa decisdo, com as devidas explicacGeée\smja ao conjunto das
Escolas que tém participacdo nesse Conselho.
Saudacoes,
Conselho de Professom€dUR/UFRRJ (CTUR, 2008).

No segundo bloco, sdo apresentados os argumef@wsr a proposta do governale
integracéo aos Institutos Federais:

- Possibilidade do CTUR se constituir como instie autarquica nas tomadas de
decisdo — exemplo dado pelos entrevistados: o CiEdRdireito a voz, mas ndo a voto nos
Conselhos da UFRRJ, CEPE — Conselho de Ensino iBasgquExtensdo — e CONSU —
Conselho Universitario —, de acordo com o Estatigente.

- Existéncia de autonomia — académica, adminig&rtatinanceira,

- Possibilidade de criacdo de Cursos Superiores;

- Maiores gratificaces para cargos administrafivos

- Aumento de recurso para servicos;

21



- Garantia da discussdo num momento posterior gpagase pudesse amadurecer a
ideia no seio da instituicdo e conhecer a realidiadgielas instituicbes que se ‘ifetizaram’.

Alguns defensores desta proposta mencionaram quepcao pela ‘ifetizacao’
aconteceria apos o encaminhamento de um projeto, felo CTUR, salientando a sua
demanda, de uma forma geral, pedagdgica e institakinecesséaria para a sua integragdo. Os
entrevistados, assim interpretaram a proposta erram o CTUR ndo se aproximar da
proposta governamental. Segundo eles, caso asmieedes do CTUR ndo fossem
consentidas continuariam vinculados a UFRRJ.

O grupo destacou que o momento pelo qual pass@a®R — efervescéncia politica-
administrativa por conta de um processo eleitoash gestores — pesou muito na tomada de
decisdo pela néo ‘ifetizacao’, podendo ser asudaides politicas internas um demarcador de
posicionamentos e acdes, uma hipotese levantaddquors entrevistados.

Apés a organizacdo e ocorréncias dos fatos solifetiaacdo’ nas instituicdes que
aderiram, ha recorréncias entre alguns professresoltar a discutir a possibilidade de se
integrar & proposta. Os desafios das escolas qreaad a proposta foram mencionados, de
forma simplificada, no entanto, ha a ideia de quee rauito positiva a integracdo. Os
defensores da ‘ifetizacdo’ alegaram a discussaersasndo que havera mais boénus do que
onus. Neste caso, tais desafios foram recorreetedato da proposta se constituir como algo
“novo”. E 0 novo por ser diferente, ndo necessa@m comum, trazendo uma gama de
interpretacdes. Os desafios de hoje poderdo namssmesmos de amanha. E quem ira dizer
serdo as escolas que aderiram ao processo deddad’.

Na busca por argumentos que retratassem o monpetitcco de posicionamento
frente & proposta da ‘ifetizacdo’ foram considesadocentes que se posicionaram contra a
proposta e docentes a favor, conforme explicitaderemrmenteAlém disso, houve extensao
a representacdo estudantil, traduzidas pela omgiozdo Grémio Estudantil, que ratificou
alguns pontos suscitados pelos docentes como,Xeonpo, a falta de discussdo em nivel
nacional da proposta governamental e em nivel,lt@dando-se, neste caso, da realidade do
CTUR. A falta de informacéo e, consequentementéoaapropriacao detalhada da legislacéao
também foram mencionadas como decisivos no prockssmmada de decisao.

Outro ponto apresentado pelos docentes/discentea foiecessidade de saber o
posicionamento e 0s argumentos sustentadores des aostituicbes, ou seja, aproximar e
ampliar o debate. No discurso da entrevistada damir Estudantil foi percebido que o
motivo principal para a ndo aderéncia ao IFET serfato do CTUR depender de outros
colégios. “A autonomia do CTUR ja é questionada [etio de ser vinculado a Rural, imagina
ser dependente de outros colégios” (INTEGRANTE D®EGIIO, 2009). Houve um
‘incbmodo’ da entrevistada ao mencionar a vincagd CTUR a UFRRJ. Ela alegou que
“embora conectados, sao realidades diferentes”.

Num espaco de conflito, como se caracterizam aslass@ela sua possibilidade
democratica, inclusiva e formadora, emergem desisd@sicionamentos. Com o CTUR néo
foi diferente. Num contexto de provocacdes cotigéra decisdo como instituicdo de ensino
quanto a constituicdo dos IFET’s foi contraria apmsta governamental. Os argumentos,
contra ou a favor, ganharam espaco, sob uma telad@amocratica de exposicao de ideias e
opinides. Os mecanismos de defesa desses arguniemaims em muitos momentos, também
democraticos. A discussao, talvez, ndo tenha toando através de meios mais favoraveis,
entretanto, meios favoraveis se constroem e na@emade um dia para o outro.

Foi notavel que o argumento central orientador etasdo pela ‘ndo-ifetizacao’ foi a
descrenca na politica do Governo Lula e suas dgiefiatistas. Salienta-se a caracteristica,
historica, das acOes dos governantes em realizg@iticas governamentais e ndo a
afirmacao de politicas, verdadeiramente, publicas) compromisso com o publico, de fato,
e a longo prazo.
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Outros argumentos levantados puderam conduzir ustais$ado sobre a estrutura e
funcionamento do CTUR, historicamente construidog, relacdo global/local entre
CTUR/UFRRJ e vice-versa. Talvez, esteja nessadelacprincipal motivador apresentado
para uma integracdo ou nao integracdao ao IFET. éwudar nos argumentos a favor da
‘ifetizacdo’ pode-se inferir que a presenca do gifiio de autonomia foi expressivamente
destacada, enquanto do outro lado, contra, fontirsento de pertenca a UFRRJ que refletiu
a estabilidade institucional. Nesse sentido, o CTibfRegrado a proposta governamental
poderia desfrutar de autonomia académica, adnatiisre financeira, como foi mencionado
nas entrevistas. As decisfes poderiam ser tomeni#s, por uma instituicdo autarquica

Em contrapartida, os entrevistados que se posi@onacontra esta proposta
salientaram que estar vinculado a UFRRJ era unangiarde que nos anos governamentais
seguintes ndo haveria dano para o colégio, caseebse acdes que ndo dessem continuidade
a politica do Governo Lula. Eis um ponto desta gegiie traz consigo a marca da
historicidade, que, por sua vez, indica encaminimémse Em alguns momentos foi observado,
nas falas, que a relacdo UFRRJ/CTUR oscilou, héstarente, quanto aos seus pilares
politicos constitutivos. A vinculacdo a UFRRJ, cosugeriu um dos entrevistados, poderia
ter reduzido ou omitido o potencial decisorio do URT nas questdes pertinentes a
universidade de maneira geral. Reitera-se, aquidasrargumentos apresentados referente ao
voto nas instancias decisivas (CEPE e CONSU) dzetsidade, onde o CTUR tem direito a
voz, mas nao a voto. Foi salientado que o CTUR,mmoesom uma pseudo definicdo de
Colégio de Aplicacdo do Instituto de Educacéo, die\d sua vinculacdo a este instituto (de
acordo com o Estatuto que vigora), ndo apresem¢apespoésito. Pelo contrario, o CTUR
segue estabelecendo seus objetivos para uma fayrhatidtica dos seus egressos. Segundo
um dos entrevistados, esta interpretacdo foi ooisty principalmente, na década de 1980.
Destaca-se, portanto, uma insurgente necessidadeaflemacdo dos propdsitos politico-
pedagogicos do CTUR.

Foi observado, também, nas entrevistas que o CTibdR grecisa acreditar no seu
potencial e exigi-lo politicamente. Esse € um passer dado, mas que em sua historia ja
aconteceu, com professores do colégio compondspzs;es de discussio da universidade. E
preciso resgatar e desempenhar essa caminhadaasemds possibilidades de participacdo e
intervencdo nos espacos decisorios politicos, asdirativos e pedagogicos. A UFRRJ € o
CTUR e vice-versa. Essa ideia pode ser conduzidantkio processo de discussao para a
reformulacdo do Estatuto da UFRRJ (ainda em proges® CTUR acompanhou,
intimamente, este processo, até o periodo de kavemto das informacdes para este trabalho,
demonstrando o propésito formativo da instituicdarma formacao integral, estabelecendo
elos indissociaveis entre o Ensino Médio e o Engtnafissional. Foi publicado no Rural
Semanal (2009, 242 edicdo, p.3) um texto referanmparticipacdo do CTUR no debate da
Estatuinte, de autoria do professor Ronaldo Merbeaplona e adaptado para publicacédo
pela professora Ana Lucia da Costa Silveira:

Presentemente o CTUR conta, em seu elenco de gooéss 6 Doutores, 32
Mestres, 3 Mestrandos, 6 Doutorandos e mais okpecializados, muitos
deles com titulacdo em educacao, situagdo que nddité encontrada em
instituicdes similares no momento, no pais. Aléssali possui orcamento

12 «“Autonomia indica a competéncia de autonormacdpseja, a possibilidade de dar-se um ordenamento
juridico, o que consiste em poder funcional dervaircunscrito ao peculiar interesse da entidageajdetém,

e limitado pelo ordenamento geral em que se insen®, 0 qual, ou fora do qual, ndo existiria. Esidep
encerra conteudo politico, uma vez que ser autbndrdispor da prerrogativa de criar direito, ainde @m
areas de competéncia restritas e exclusivas” (RRNIE010, p.1). Para instituicdes, como as educadsp a
caracterizagdo da autonomia, postulado fundadigndisacéo social do trabalho académico e em siareza
autbnoma.
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proprio, que é determinado pela Secretaria de Edoc#rofissional e
Tecnoldgica (SETEC/MEC), e faz parte da Rede FéddraEducacao
Profissional Tecnoldgica e Cientifica, situacacegasada pela Lei 11.892,
de 29/12/2008, em seu Anexo Ill. Tudo isso indicee @ CTUR tem
atividades diferenciadas das desenvolvidas pelaetsidlade, vindo
somente a somar ao desempenho geral da instit(RANMPLONA &
SILVEIRA, 2009, p.3).

A andlise acima traz uma breve apresentacdo do CTaMacterizando o seu corpo
docente e apontando a sua inser¢cdo na Rede Fdddfdlucacdo Profissional. Destaca que o
CTUR tem as suas particularidades no que se refarlflrmacéo, de nivel profissional e de
Ensino Médio, acrescentando no desempenho da UBRBJormacéo de nivel médio com
qualidade, sob respaldo da formacdo docente, ¢itamltando também com alta relagédo
candidatos-vagas nos ‘vestibulinhos’ (exame pageesso na instituicdo) e com a insercao
dos seus egressos, seja no mercado de trabakmosegursos de ensino superior

No contexto da reforma do Estatuto da UFRRJ, enoryig CTUR, por uma
organizacdo metodoldgica, foi posicionado como udelew, vinculado a Unidade de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (UEPE) de Educacao Basicdfissirmal, sendo vinculada ao Centro
de Ciéncias da Educacédo e Formacao de ProfesQEEOP). O CTUR fez uma colocacao a
respeito dessa organizacdo no mesmo texto dispamdvRural Semanal (2009, 242 edicao,

p.3):

Entendemos que o esfor¢co desprendido pela comies®astante grande
para conceber tal proposta, com o intuito de radipsar plenamente o
funcionamento dessa prestimosa instituicdo, quetgadicional UFRRJ.
Cabe aqui, entretanto, apontarmos que a posicdoTdiR, em ultimo na
sequéncia hierarquica apresentada, € cruel, jApque a instituicdo €&
imprescindivel que haja rapidez e eficiéncia pasalver seus problemas de
toda ordem [...] (PAMPLONA & SILVEIRA, 2009, p.3).

O Colégio mencionou a intencdo em continuar paditilo dos Grupos de Trabalho
Tematicos da Estatuinte da UFRRJ e salientou ari@poa desse momento de construgao,
interiorizando-o para o corpo discente e para @sdé-administrativos, de maneira a ampliar
a discusséao e ressaltar a relevancia do Estatudonpatear as acdes de uma instituicdo em
cumprimento as suas reais exigéncias e especdiesdastruturais e organizativas da
instituicao.

O processo de reforma de Estatuto prosseguiu nadseUFRRJ, ndo sendo possivel,
no presente momento, aprofundar as suas propos@8epontamentos feitos no corpo desta
redacao procuraram contextualizar o atual momest@@stura participativa e reivindicadora
do CTUR.

Esta secdo buscou num cotidiano escolar as exidisazalcadas de sentido politico e
pedagogico. O ‘politico’ e o ‘pedagdgico’ foram adquencionados por uma conjuncao
aditiva, mas que na sua totalidade um compde o,oeitnbora muitos profissionais da area da
Educacao prefiram ou s6 fazer politica ou so fazpedagodgico, reforcando uma dualidade
histdrica e culturalmente construida no bojo daesiaale.

13 A pesquisa financiada pelo CNPq (Edital CNPq 1@420ntitulada “Educacédo Profissional e Qualidage d
Ensino: Investigando a Interacdo Familia-Escolatirdenada pela Professora Doutora Lucilia Augusta te
Paula, professora do Instituto de Educacéo e dgréma de Pés-Graduacao em Educacao Agricola da WFRR
elege a formacao continuada docente e a relacatidedmvaga nos ‘vestibulinhos’ como um indicatigde
gualidade de ensino. Sobre a inser¢édo dos egraesBasino Superior pode-se encontrar no site doFCTi
tratamento estatisticos, ainda que em atualizali§iwonivel em: <http://www.ctur.ufrrj.br/>.
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A Rede Federal de Ensino se constitui num terrecm & ser cultivado com a
conjugacdo das politicas ‘publicas’ de Educacas ena@déncias no cotidiano escolar. As
investigacdes futuras anunciardo o florescimen® glaéestes salientadas, permitindo, em
varias primaveras, apontar as vantagens e desafiosados pela proposta de integracdo das
Escolas Técnicas e Agrotécnicas, Colégios Técnitasllados as Universidades Federais e
CEFETs aos Institutos Federais. O cotidiano, hgimado até o momento da vinculacédo a
proposta governamental, caminha em busca de ume idemtidade, sob uma outra ética,
numa outra concepc¢ao politica. As raizes traditsoserdo manifestadas pelos sujeitos deste
cotidiano, nutridos pelo ‘novo’ e seus desafiospondendo as eventuais dificuldades,
manifestando-se na dinamicidade do processo deceaprendizagem.

2.3 A Educacéo Fisica — emergéncias p0s-1980 e @édnica sécio-educacional

Para contextualizar a proposta de Educacdo Fisicmah trata este trabalho é
apresentado um breve referencial tedrico destadire@mnhecimento. Este, certamente, ndo
abrange a série de discussdes que se sucederantidiano da Educacao Fisica, em 1980,
mas reconhece-as apoiado em alguns autores quésatia suas obras trouxeram importantes
problematizacdes, tensdes e preocupacdes acepeatita pedagodgica.

A década de 1980 inicia-se diante da efervescénojositiva para a reestruturacao
de uma sociedade democratica, bem como da escoliagpé para todos numa perspectiva
gue admitisse ressignificar o proposito pedagoégiombatendo o silenciamento dos sujeitos
diante das ocorréncias politico-econbmicas e soctrgiram tendéncias na tentativa de
responder aos desafios postos ap6s a ditadurandlitdr, visando superar a ideia que
permeava até entdo, ou seja, de uma Educacéo Siisiemtada pela politica de governo, que
preconizava a manutencao da ordem e disciplinacarmportamentos.

Nesse sentido, esta secdo se inicia com a pergOntgue é Educacao Fisica?”,
também obra de Oliveira (1983), procurando sinakmaperspectivas que sustentaram a area
no contexto de redemocratizacao politico-socialai@rgunta que nao se encerrou e que traz
consigo, na contemporaneidade, novos (ou velhasytgmamentos, pressupondo processos
de construcdo ou demarcacéo de identidade consizmie.

Oliveira (1983) na tentativa de ampliar o campadalise para responder a pergunta
O que é Educacao Fisicd@z um estudo, ou como preferiu denominar de ‘gadsstorico”
para descrever as manifestacdes corporais/cultaas possibilidades de correlagbes com a
Educacéo Fisica e o trato com o corpo, dentro degplaridades demandados pelos povos
primitivos, pelas civilizagbes orientais, gregamema, passando pelo Renascimento,
Revolucao Industrial e Francesa, e finalizando pemspectivas da Idade Contemporanea.

No Brasil, o autor aponta uma Educacdo Fisica, data 1911, marcada pelos
exercicios ginasticos de Arthur Higgins e que gatanos depois esta concepg¢ao se sustentou
no sistema educativo. Trouxe para a discussao lguestionamentos pertinentes ao
processo de redefinicdo do propésito da EducacacaFi

Na Europa, em fins do século XIX, foi introduzidasnescolas em funcéo
dos beneficios que o exercicio fisico pode trazea | saude. Mas serd o
professor de Educacdo Fisica uma espécie de méQigcarm auxiliar de
médico? Qual o perfil que a sociedade traca dessisgional e o que dele
esperar? (OLIVEIRA, 1983, p. 8).

Segundo ele, a histéria da Educacao Fisica comseaescrita, aproximadamente, no

Império (1822 a 1889) com temas voltados a “euggniaricultura, gravidez” (lbid., p. 52).
A ginastica foi incluida no curriculo do Ginasio dimnal, instituicdo-modelo de ensino, e
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estendida em 1851 as escolas primarias do Riord@rdaA ginastica, enquanto disciplina,
sofreu influéncia das escolas de ginastica aled@ada nos meios militares, e no Brasil, no
exeército, trazendo para a discussdo da Educacdca Fisseu papel como “elemento da
Educacdo, e ndo um mero instrumento para adestranfisico” (Ibid., p.53). E neste
contexto que surge a denominacao de “educadoofjgsicentuando a dicotomia corpo/mente.
Observa-se, neste periodo do Império, portantofl@ncia da tendéncia médica e militar na
Educacédo Fisica, enquanto elemento curricular dala@sEstas tendéncias perduraram por
algum tempo na historia da Educacédo Fisica no IBraaracterizando-a. Uma destas
constatacfes foi a constituicdo do corpo docent&stala Nacional de Educacdo Fisica,
criada pelo Decreto-lei n°® 1212, em 1939, integradantiga Universidade do Brasil. A
composicdo do quadro docente se deu em colaborap@oos médicos e professores da
Escola de Educacéo Fisica do Exército, criada wmn@antes, em 1922,

Oliveira aponta que as primeiras décadas do s¢@adsado comecaram a apresentar
uma preocupacdo com o homem integral, procurandpringn as caracteristicas
disciplinadoras ou terapéuticas. E segue:

No final da década de trinta tem inicio um gramttercambio pedagogico-
cultural proporcionado por congressos internacdai Educacéo Fisica. A
realizacdo desses eventos fez desaparecer a cGmatagionalista que a
caracterizara mais de um século de ginastica cguemea (ibib., p.47).

A tendéncia esportiva, para Oliveira (1983), comegaer difundida no Estado Novo
(1937 a 1945), onde a Educacédo Fisica passa dilssada como instrumento ideoldgico,
contribuindo para o nacionalismo, em evidénciduerfciando o crescimento do esporte de
alto nivel ou “democratizagdo esportiva” (p. 60ard® o autor, o esporte se efetivou,
tradicionalmente ao longo das décadas e dos istepoliticos e culturais, como a
denominacdo que mais expressa a Educacao Fisi€d)p.

Ghiraldelli Jr. (2007) em sua obra apresenta undiquelassificatério das tendéncias e
correntes norteadoras da Educacéo Fisica brasseiedizando as suas ocorréncias a partir da
década de 1930, perspectivando algumas possil@bdgoara a contemporaneidade.
Apresenta-se aqui, este autor, visando dar contuwdei as considera¢gdes de Oliveira (1983),
dialogando a conjuntura da Educacéo Fisica na epiack.

Sendo assim, Ghiraldelli Jr. resgatou cinco tendénpara a Educacdo Fisica. Séo
elas: Educacédo Fisica Higienista (até 1930), EdigcaEisica Militarista (1930-1945),
Educacdo Fisica Pedagogicista (1945-1964), Educkégica Competitivista (p6s-1964) e
Educacéao Fisica Popular.

A tendéncia da Educacédo Fisica Higienista atributeducacdo Fisica a competéncia
de “garantir a aquisicdo e manutencdo da saudeidadi” (GHIRALDELLI JR., 2007,
p.17), visando, de maneira geral, a “assepsia I500a seja, formar individuos “sadios,
fortes, dispostos a acdo”. Nesse contexto, a giaasambém evidenciada por Oliveira
(1983) se caracterizava como um importante meia pajarantia de habitos saudaveis.

[...] a perspectiva da Educacéo Fisica Higienighumbra a possibilidade e
a necessidade de resolver o problema da saudegpkla educacéo [...].

A Educacéo Fisica Higienista é uma concepg¢éo qpeeseupa em erigir a
Educacédo Fisica como agente de saneamento pubbctusca de uma
sociedade ‘livre das doengas infecciosas e dogsvi@teriorados da saude e
do carater do homem do povo’ (GHIRALDELLI JR., 20p717)

A tendéncia da Educacéo Fisica Militarista, pagator, ia além da “pratica militar de
preparo fisico”. Objetivava difundir uma concepc@fz respeito aos padrdes de
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comportamentos estereotipados, “frutos da condataptinar propria do regime de caserna”.
O proposito formativo aqui recai em erguer indivislicapazes de servir e defender a patria,
“eliminando os fracos e premiando os fortes”. Nest®o, 0s meios que a Educacéo Fisica se
apropriava, a Ginastica e o Esporte, eram utiliggohra preparar o “cidadao-soldado” (Ibid,
p.18). A “democratizacdo esportiva” (p.60), sugerbr Oliveira (1983) ganha também a
conotacdo militar da Educacédo Fisica MilitaristaGtaraldelli Jr. (2007), maximizando os
atletas, sindbnimos de bravura e coragem.

A tendéncia da Educacao Fisica Pedagogicista deal@lii Jr. (2007) articula-se
com a perspectiva, sugerida por Oliveira (19837)pdé atribuir ao homem o carater analitico
integral, rompendo com a visao médica, militariktduta.

A Educacao Fisica Pedagogicista é, pois, a conoepgd vai reclamar da
sociedade a necessidade de encarar a Educacéa masicsomente como
uma prética capaz de promover saude ou de dismigdijuventude, mas de
encarar a Educagéo Fisica como uma préatica emimente educativa. E,
mais que isto, ela vai advogar a ‘educacdo do meniol como a Unica
forma capaz de promover a chamada ‘educacao itit¢GitdlRALDELLI
JR., 2007, p.19).

As formas de movimento, nesta concepc¢do, sdo afaplia a preocupacao com a
juventude alcanca finalidades de formacéao indiviéusocial, respeitando as particularidades
dos sujeitos nos seus aspectos formativos.

A Educacdo Fisica Competitivista revoga a bravusajuentude, salientada na
tendéncia da Educacéo Fisica Militarista, ondewc&gBo Fisica passou a se preocupar com a
organizacdo popular, devido ao regime militar, emc@ culto ao “atleta-heroi”
(GHIRALDELLI JR., 2007, p. 20). O corpo, nesta téndia, é dedicado a performance —
corpo desportivo.

A Educacao Fisica Popular, p6s-1985 (lbid, p.2Xjesmfluéncia do Movimento
Operério Popular, constituindo-se como uma “con@epte Educacao Fisica onde emerge da
pratica social dos trabalhadores” (lbid, p.33).aEkli voltada para as classes populares,
ressignificando a ideologia e sua influéncia naigaapedagdgica. Neste caso, ndo foi a
ideologia elitista que predominou, ao contrarigdaicacdo Fisica compreendia a organizacao
das classes trabalhadoras nos “esportes de lazettariando o esporte competitivo. Esta
mudanca de perspectiva muito se influenciou pelamecratizacédo da sociedade. E com este
processo surgiram tentativas de buscar a ‘novatid#ele’ com a qual a Educacdo Fisica
estreitaria seus lacgos.

A proposta pedagdgica na educacdo brasileira, nestexto, passou por um processo
de redefinicdo, acompanhado pelo intenso esforgo edtucadores para minimizar e/ou
extinguir a dualidade presente na cultura gerdlicaltécnica e pela emergente necessidade
de organizacdo do sistema de ensino em consonaoniaas demandas sociais, sob a
concepcao de Educacédo reconstruida no cenarionagciopartir da abertura democratica. Na
Educacao Fisica, Medina (1990) sugeriu uma crise @area, ressaltando, naguele momento
(e, talvez, constantemente), que ela “precisa munestcriticamente seus valores. Precisa ser
capaz de justificar-se a si mesma. Precisa proasas identidade” (p.35).

Dentro dessa perspectiva os varios campos do sapensaram asuas praticas
pedagogicas, e nessa conjuntura, a Educacdo Hsomar também foi repensada, visando
reconstruir sua praxis, aproximando-se, significatiente, das Ciéncias Humanas (DARIDO
& RANGEL, 2005), na tentativa de atribuir ao indiud a sua “unidade total” (MEDINA,
1990, p.41) num processo complexo e dinadmico deimaldcionamento, que o faz social,
“que transmite e transforma a cultura, e por isgorna cultural” (OLIVEIRA, 1983, p.74).
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A auséncia de uma apropriacdo epistemoldgica idgigasse a Educacao Fisica no
seio da escola, dialogando diretamente com a a@egéd socio-educacional, motivou as
discussbes que se deram nos espacos académicagad@aatentativa de consolidarem
propostas que a mantivesse no curriculo escolaredcupacédo com 0 aspecto socio-cultural
redefiniu alguns conceitos e passou-se a pensamerh de maneira integrada, dotado de um
corpo e uma mente, de razdes e emocdes, que aongdementarem justificam a sua
existéncia, marcado por subjetividades e coletdedaque emergem num determinado
contexto social. A necessidade demandada circunacos principios de homem integral,
social, cultural e politico, entendendo o corpo fxease de todas as suas dimensdes. Diante
de todas as suas potencialidades [...]” (MEDINAQ,. 62). Este mesmo autor mencionou
a importancia dos estudiosos pioneiros da Educkésioa, traduzindo um legado histérico
para a existéncia da area, mas ressaltou que aan@sgisa avancar em consonancia com os
valores e finalidades demandados pelo context@ptesnos aspectos politicos, econdmicos,
sociais e culturais. Sobre isso, sugeriu que ac¢kghio Fisica mente” (p. 58) quando mantém
propodsitos formativos que a sustentaram em oudrapds, como apresentados anteriormente,
e que, na atualidade, ndo devem cercear as swsemides no plano educacional, seja
enguanto formacao docente, seja no ensino basico.

Sobre isso, Caparroz em seu estudo (2007) teceasribios referenciais que
orientaram a existéncia da Educacéo Fisica naasooledade, apresentando alguns motivos
que levaram a “marginaliza¢do” deste elemento cuigt:

Esse entendimento parece ser decorréncia dassritieradas em relacédo a
influéncia externa, dada pelas instituicbes militaédica e desportiva a
educacdo fisica no interior da instituicdo escolm consequéncia do
entendimento de que a educacdo fisica escolar sevelongo de sua
trajetéria, um carater utilitarista, fruto das udfhcias externas que a
conformaram como instrumento de dominacgdo e censotial, a producéo
dos anos de 1980 passa a apontar que a area,qose fiBertar das amarras
de tais influéncias, vive uma situacdo anacronigee a coloca fora de
sintonia com o0s intentos de uma educacdo critidbertadora e
emancipadora (CAPARROZ, 2007, p. 141).

Medina (1990), entdo, propde uma “reflexdo radigghrosa e de conjunto sobre os
problemas que a realidade nos apresenta” (p.72y drnecessidade de um embasamento
critico no processo de reflexdo e apresenta, npstapectiva, a “Educacdo Fisica
Revolucionaria”:

Procura interpretar a realidade dinamicamente é¢raleta sua totalidade.
N&o considera nenhum fendémeno de forma isolada.elOhamano é
entendido em todas as suas dimensfes, e no caonjientuias relacées com
0s outros e com 0 mundo. Esta constantemente gisrdaas contribuicbes
das ciéncias, na medida em que o préprio conhetimammano evolui
como um todo (lbid, p. 81).

Nesta concepgdo, o autor salienta uma Educacama ismprometida com o sujeito
holistico, marcado pelo seu contexto e que, porveaadeixa 0s seus simbolos no processo
dindmico e continuo da realidade social, cultysalitica e econdmica. Reconhece que uma
das funcdes historicas da Educacéo Fisica, o atenth a demanda institucional e elitizada,
precisa ser transformada e, para isso, se faz tergema atribuicao critica e filoséfica quando
se pensa a area. E ao pensar o desenvolvimentpaht® homem o contexto vem a tona,
com tamanha for¢a, motivando e orientando a pragdagogica. A “revolucdo” proposta por
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Medina (1990) vem com a crise diante dos conflddaadagacdes que colocam a Educacao
Fisica num processo de redefinicdo, de discuss&iesmlogica para reinventar a sua

identidade, a sua praxis. Um projeto, genuinameoletivo em prol de uma Educacéao Fisica
humanizadora, emancipatéria e democratica.

Para Bracht a discussdo sobre a redemocratizacdsociadade brasileira foi
“orientada por um debate, cuja tbnica era a crificacipalmente de orientacdo marxista”
(BRACHT, 2007, p. 77), redefinindo os propésitoskthicacdo e da Educacdo Fisica numa
visao de transformacgé&o social.

Nesse contexto surgem as tendéncias progressistagioas.

As Pedagogias Progressistas mais conhecidas s&ulagdgia Historico-
Critica (D. Saviani) e a Pedagogia Libertadora Kreire); na Educacéo
Fisica as mais conhecidas/difundidas sdo a Pedadirico-Superadora
(Coletivo de Autores, 1992), fundamentada basicénea primeira e a
Pedagogia Critico-Emancipatoria (E. Kunz, 19943, @oncepcao de Aulas
Abertas no ensino da Educacado Fisica (Hildebrdratjing, 1986), estas
com maiores aproximagdes com a segunda (Ibid8)p. 7

Na Educacdo Fisica, reformulou-se, portanto, o semteidd’, pensou-se em
alternativas metodoldgicas e critérios avaliativpse visassem a formacgdo integral do
homem, entendido numa perspectiva holistica. Qlgjetse, entdo, a superacdo das praticas
de carater técnico-instrumental, principalmenteaanada a formacéo tradicional-esportiva,
gue pouco contribuia para um ensino critico-reflexios sujeitos em formacao.

A Educacédo Fisica numa tendéncia progressista eritica — utiliza-se de alguns
procedimentos de ensino que permitem ao aluno busdeas formas de visualizacdo do
contetdo tratado, como pesquisas em meios eledinaddaptacdo das regras, discussao,
planejamento e avaliacdo participativa, incentivaretividade, ludicidade, cooperacéo,
inclusdo, entre outros. Estes séo indicios de udwedtao Fisica que caminha em sentido a
uma ressignificacdo da area, desfazendo os lagpsacdeia de que “aprender uma pratica
corporal é simplesmente aprender a executa-la,gpgueonseqiéncia, nao se pode conversar
nas aulas de Educacéao Fisica” (Ibid., p. 58).

A critica encampada a partir da década de 1986sporte, principalmente de alto
rendimento, originou problematizacbes sobre o tebeamn como a reconstrucdo do seu
propésito quando inserido no contexto escolar. Astfip ndo é criticar o esporte, abdicando
dele nas aulas de Educacdo Fisica. A propostaoénmgar o seu proposito quanto a sua
relacdo ao mercado do esporte, que padroniza Gagpolsli 0S menos habilidosos e inaptos
para tal, reforca o competitivismo, faz uso dasssiénicas como meio e fim quando
ensinado.

Cristalizou-se um imaginario social sobre Educad€fica que a entende,
basicamente, como um espaco e tempo escolar vittsulao fenémeno
esportivo: 0 esporte € o conteudo central tratagoanlas pelos professores,
€ a prética corporal citada e valorizada peloscsugé a referéncia para as
atividades extracurriculares da Educacdo Fisicaambém para as
manifestacdes dos diretores de escola quando setaepao seu papel.

4 Desde as suas origens, o ser humano produziuasiltBurgiu dai uma grande diversidade de conhatisie
os quais foram ressignificados e transformados cagd do tempo, constituindo a Cultura Corporal de
Movimento, o conteldo principal da Educacao FiEiseolar. Conforme Dadlio (2004), a Cultura é o @pal
conceito para a Educagdo Fisica, porque todas adestacdes corporais humanas sdo geradas na daami
cultural.
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Nessa distribuicdo, € principalmente a partir dintqusérie do Ensino
Fundamental que se fortalece o seu ensino (BRAQBQ7, p. 60).

Tratando-se da ressignificagdo do esporte é neaessapliar as suas possibilidades
educativas, a partir das diversas interpretacOere seste fendbmeno, patriménio cultural da
humanidade.

Conhecer os esportes ndo significa mais apenags saleeuta-los, mas
também saber suas regras, sua historia, sua inseogopolitica. Este
aspecto permite vislumbrar a possibilidade de v&fetuma proposta das
pedagogias criticas da Educacéo Fisica que adliaga @ratica esportiva a
uma visao critica do préprio fendbmeno esportivad(Jkp. 61).

Enquanto se buscava reafirmar a Educacdo Fisiceescala, estabeleciam-se
estranhamentos quanto a relacdo entre a legalielddgitimidade no contexto brasileiro.
Legalmente a Educacgédo Fisica se manifesta atravésidle Diretrizes e Bases — Lei n°® 9394
de 1996, mas na pratica de algumas instituicbedagss esta ndo se legitima, mesmo com as
inUmeras tentativas de desconstruir os preconceitbsleformidade com a qual sédo tratados
0os conteudos da Educacado Fisica e o papel do poofed legitimacdo, trazida para esta
andlise, foi pensada numa concep¢do de Educacadca Fidtica, preocupada com a
transformacdo da sociedade, cujas acOes perpassaoa intencbes conscientes dos
professores e educandos; com um propésito e pidscigducativos. Cabe salientar que
mesmo diante da garantia da Educacédo Fisica ndaegstmvés da lei, este componente
curricular buscou uma justificativa pautada na fagéo socio-cultural que a escola deveria
proporcionar e nao no atrelamento a instituicéesas&olares, como as esportivas, meédicas e
militares.

A série de discussdes que marcaram a Educacaa [Eisaa re-significacdo socio-
educacional configuraram um espaco de luta, levanddualizacdo do texto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 84 @ 1996 com a inclusédo da Lei n°
10793 de 2003, que reforgou o carater legal da &gdiac Fisica. No paragrafo terceiro do
artigo 26 da referida lei ha a seguinte proposigieducacéo fisica, integrada a proposta
pedagodgica da escola, € componente curricularatrig da educacéo bésica [...]".

Com o amadurecimento das questdes que norteavaaxia ga Educacéo Fisica, em
meio rico e conflituoso de possibilidades intergtigas, e apos sete anos de publicacdo da
atual lei do ordenamento juridico-educacional lbeasi esta disciplina foi reconhecida como
componente curricular obrigatério nas instituic@s fato comprometida com a formacgéo na
escola para o mundo, e vice-versa.

Ao mesmo tempo, o cotidiano pedagdgico e sociatla®a uma realidade ainda
marcada pela preferéncia por disciplinas ‘que fazmmsar, admitindo e reforcando a
dicotomia corpo-mente,objeto de estudo das pesxjimiaasdisciplinares. Em contrapartida
emergiram tendéncias na tentativa de desconstpgneamento dicotdmico, como menciona
Santos “a teoria da complexidade e a transdisaptinde surgem em decorréncia do avancgo
do conhecimento e do desafio que a globalidadecaghara o século XXI” (2008, p. 71). A
autora segue na afirmacéo acima, ressaltando asig@de de se contrapor os principios
cartesianos, que fragmentam o conhecimento e esfoas dicotomias das dualidades corpo-
mente, pensar-agir, teoria-pratica, racional-emmajoobjetivo-subjetivo, formacéo técnica-
holistica, entre outras. Busca a complementaridimie saberes sob uma 6tica global e
contextualizada.

A Educacado Fisica contemporanea se encontra nogegso epistemoldgico, em
continuo desenvolvimento, em busca de uma idemidsbido ha uma definicdo pronta e
acabada, mas ocorréncias que trazem consigo ex@asé transformadoras, que
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encaminharam e encaminham novos olhares a pratidagpgica da Educacdo Fisica. A
praxis esta sendo construida entre permanénciasregncias inovadoras, diante de desafios
para se consolidar um reconhecimento dessa arga,nsemeio académico, entre 0s
pesquisadores, seja na pratica pedagogica, eofiespores e estudantes.

Um dos argumentos que pode reforcar a presenEalulzacdo Fisica nas escolas € a
sua contribuicdo para a formacgao integral do seramo, ou seja, tendo como “uma de suas
marcas a defesa de uma concepcéo de ser humaid@ati/EIRA, 1994), trazendo a tona
a necessidade de reconstrucdo da educacao fis&ca (s sujeito(s) nas suas potencialidades
e singularidades, no contexto que o sustenta stérgado por ele(s).

Compreendendo a Educacao Fisica enquanto colalaradoprocesso de formacao
plural do individuo foi analisado o Plano de Ensite area, visando conhecer o0s seus
aspectos constitutivos, entendendo-o como impartamtientacdo teorico-pratica. No
momento da pesquisa, este documento encontravaesadd ao Projeto Politico Pedagdgico
(em construcdo até a data), apresentando uma paegE com 0s conceitos da Aptiddo
Fisica e Saude, conforme salientado em um dosodgesvos gerais “Proporcionar ao aluno
a melhora da sua qualidade de vida através da Edlud@isica Escolar sob o aspecto da
APTIDAO FISICA ESCOLAR e SAUDE” (CTUR, 2009, p. 101A tendéncia observada
neste documento se utiliza da perspectiva, reiadanapds a década de 1980, da Cultura
Corporal para inserir elementos de uma formacagoometida com a saude. Nesse sentido,
0 segundo e ultimo objetivo geral do documento fBroionar ao aluno a oportunidade de
expandir seus conhecimentos e vivéncias relacienad@ULTURA CORPORAL” (lbid.),
busca, através da ampliacdo das manifestacdesrais;paferecer ao educando possibilidades
de “se-movimentar” (KUNZ, 2005) para que sejam @hsgos em habitos para uma vida
saudavel. Seguem abaixo os trés objetivos espesifjoe colaboraram para a interpretacéo
do documento sobre as finalidades da Educaca@akFisiCTUR:

1- Proporcionar a reflexdo sobre informag6es progga€ultura Corporal,
sendo capaz de discernir e reinterpreta-las emsbagmtificas,
adotando uma postura autbnoma na sele¢cdo de dtgidae
procedimentos para a manutenc¢éo ou aquisicao da.sau

2- Proporcionar aos alunos, atividades que lhes permaittender o
funcionamento do organismo humano, de maneira gssapreconhecer
e modificar as atividades corporais, valorizande@so recurso para a
melhoria da Aptidéo Fisica.

3- Proporcionar a vivéncia em atividades corporais &mfundamento
dos conhecimentos nessa area, para que possa ernterittucacao
Fisica Escolar como uma modalidade educativa gl@mitando uma
postura ativa consciente da importancia dessasaties (CTUR, 2009,
p. 101).

Considerando o documento, em construgdo até admseoletas de informacdes,
buscou-se outros procedimentos metodologicos qdessem auxiliar na compreensao da
problematica inicial deste trabalhadGemo a relacdo objetivos-métodos-avaliacdo nassaula
de Educacao Fisica do CTUR contribui para uma fagéwacritica e social dos sujeitos que
integram esta dinamica® Plano de Ensino contribuiu a medida que apresevs fins da
Educacao Fisica para o CTUR, ou seja, os objetlesta area do conhecimento, importantes
indicativos para a relacdo objetivos-métodos-agatia Entretanto, sobre os métodos e a
avaliacdo nao foi possivel um aprofundamento didotgue foi apresentado no documento.
Observou-se a predominancia de uma Educacdo Fisétaca quanto ao desenvolvimento
das atividades metodolégicas, sendo a “avaliacagpodamental frequente” (CTUR, 2009,
p. 102) um dos instrumentos de avaliacdo considerad processo educativo. Esta breve

31



andlise documental sobre a caracterizacdo da Edmd¢dsica nos aspectos concernentes aos
objetivos, métodos e avaliacdo se complementa ase8es seguintes sob o olhar dos
educandos ao responderem aos instrumentos meta™dgpbre tais questbes. De forma
geral, a impressao inicial resgatada pelo Plankrd#no, de uma Educacéo Fisica ‘pratica’
ganha refor¢o nas respostas dos educandos.

Percebe-se que o comprometimento da Educacédo Figi€ZTUR se volta para as
guestbes da Saude e Aptidao Fisica, se apropridadOultura Corporal e sua incidéncia
critica nos habitos de vida saudavel e autbnomatquapratica de atividade fisica escolar e
nao escolar.

Este trabalho, a partir da perspectiva de Educkgsioa critica e emancipatoria, faz
referéncias a dois momentos de analise, de mamegampreender a sua ocorréncia na
insituicdo. O primeiro levanta as manifestacdesEdacacao Fisica no CTUR, apoiadas,
inicialmente pela analise documental e depois pstrumentos metodoldgicos voltados aos
educandos. E o segundo, constréi uma propostaeteencao/sensibilizacdo com o professor
e os educandos, numa tentativa de revisitar a E@lodaisica critica e emancipatéria, a partir
da Matriz de Referéncia do Novo ENEM, proposta doveéeno Federal em 2009, uma
demanda da realidade dos estudantes do 3° ancstdwHhedio/Técnico.

Os principios orientadores do processo de inteA@acdo debrucaram-se na
criticidade e na proposta dialégica, procurandomstruir as agdes corporais inseridas num
contexto, imbuidas de cultura, subjetividades eetnatlades. Esta orientacdo didatico-
metodoldgica foi assim escolhida pelos seus aspédatilitadores a Educacao Fisica Plural,
admitindo uma interdependéncia de interpretacdesmdes/discentes e, consequentemente, o
didlogo entre elas. Sobre isso, buscou-se o resmaidLibaneo (1985) quando apresenta a
Educacao Brasileira a Tendéncia Critico-Social cmstetdos, onde o processo de ensino-
aprendizagem preocupa-se com as finalidades sditiop® e pedagogicas e as condicdes e
meios formativos, convergindo para promover a atitodade dos alunos. Nesse sentido, o
foco recai na possibilidade dos estudantes cordremt os conhecimentos e as suas
experiéncias socioculturais. Sob este enfoque #areel ser a Educacéo Fisica um construtor
para a formacao dos educandos.

Outra concepcao tratada no decorrer deste trabailhacorrelacdo da Educacéao Fisica
com as referéncias da Complexidade (MORIN, 2002320BANTOS, 2003, 2008),
procurando ampliar as possibilidades interpretatipara tratar a formacéo profissional e
humana, entendo o sujeito de forma global, insamign determinado meio e contexto social.
Nesse sentido, procurou-se consolidar uma metodot@paz de analisar e compreender 0s
fendbmenos — conhecimentos —, sinalizados por Bakapud ZACCUR, 2003, p. 80), a partir
de uma abordagem orientada para a complexidadeegs@ta a vitalidade da cultura,

gue nunca estanca seu movimento, e portanto camuauites dicotomizado:
no tempo — diacrénico e sincrbnico; no espago +areécmacro; na vida —
natureza e cultura; na cultura — o ser humanotecaslogias; no humano —
mente e corpo; na linguagem — o verbal, ndo-veebal pré-verbal; no

psiquismo — 0 consciente e o inconsciente; na razéicaciocinio légico e a
intuicdo; no conhecimento — ciéncia e arte; nootexta forma de um

conteldo e o contetdo de uma forma (ZACCUR, 20080p

As consideracfes aqui trazidas sobre a Educacdma Fealizam uma tentativa de
atribuir aos acontecimentos e as justificativasapar sua existéncia uma perspectiva
retroalimentadora, onde o passado se entrelaca @wopnesente, e este, por sua vez,
simbolizara o futuro. Nesse sentido, reafirma-sarater histérico do conhecimento, que nao
se congela no tempo, mas fornecem as sustentagf@eseentender o presente, mantenedor
ou transformador, imbricando, assim, varios comptagede andlise que fazem o contexto.
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Nas secodes seguintes sao apresentadas quest@esagpierizam a Educacao Fisica do
CTUR, trazendo consideracdes sobre percepcdes &ualem do planejamento das aulas;
como o aluno se apropriou dos conteudos, reelaberptoduziu conhecimento; quais 0s
métodos utilizados para apresentar ou aprofundardeterminado contetdo; como se
constituiu a relacdo professor-aluno; quais foraminstrumentos de avaliacdo utilizados;
quais valores educacionais e sociais foram coraidsrnas aulas de Educacéo Fisica; quais
competéncias foram desenvolvidas para uma formatggral — profissional e cidada.

A ideia foi promover um encontro (ou desencont@Educacdo Fisica macro, que se
conhece, com a Educacéo Fisica micro, particulaCBOR, sem, contudo ser despida dos
referenciais que a fizeram constituida.

Com isso, pretendeu-se conhecer as dificuldadediatla-dia, as possibilidades de
manifestacbes da Cultura Corporal no cotidiano,ireandicidade entre os objetivos, 0s
conteudos, a metodologia e a avaliacdo, e as wari@dorréncias que encaminham a
apropriacéo do conhecimento discente.

2.4 A Educacao Fisica e a Proposta do Novo ENEM — 2009

Esta secdo, complemento da anterior, apresentasas dos contetddos que orientaram
as oficinas tematicas, procedimento didatico-mdémico utilizado no processo de
intervencao/agcéo, um dos momentos desta pesquisaglgjetivo centrou-se na tentativa de
sensibilizar os sujeitos envolvidos quanto a cbaoigéo da Educacao Fisica para a formacgéo
humana.

Em abril de 2009 o Ministério da Educacao apresentoa proposta de reformulacdo
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a subizatdo como forma de selecao
unificada nos processos seletivos das universidagéblicas federais. Passados,
aproximadamente, dois meses, as universidades, aposuas respectivas discussoes,
decidiram aderir ou nédo a proposta do MEC, de acooth as suas especificidades.

Houve quatro possibilidades de utilizagdo do noxanme como processo seletivo:
como fase Unica, como primeira fase, combinado eamstibular da instituicdo e como fase
Gnica para as vagas remanescentes do vestibulalo $esim, as universidades com a sua
autonomia decidiram se iam se inserir ou hao n@stgeostas, encaminhando os seus editais.
Esta solicitacdo do MEC remeteu ao pais uma ptidsithe de reestruturacdo do Ensino
Médio, bem como dos exames para ingresso nas sitades.

O MEC propbs o Novo ENEM sob o respaldo justifiatdo cenario atual em seus
seguintes aspectos: a particularidade do vestilhiddicional que ndo permite um acesso a
universidade por todas as parcelas da sociedadeet@ndo os candidatos com maior poder
aquisitivo, e a sua orientacdo, mesmo que involiamente, para os curriculos do Ensino
Médio, uma vez que estes se adequam a uma ou\isé@a instituicdo. Apresenta como
objetivos a democratizacdo das oportunidades deoc@mcia as vagas federais de ensino
superior, a configuracdo de uma base comum pacardsulos de Ensino Médio no pais e a
possibilidade de mobilidade académica entre oslastas das regiées brasilefras

A classificacdd.inguagens, Cdédigos e suas Tecnolod@ssugerida pelo Ministério
de Educacdo do Governo Federal na proposta do MNEM, abarcando as seguintes
disciplinas Artes, Lingua Estrangeira, Lingua Ryusa, Literatura e Educacéao Fisica.

> Tais propoésitos sdo apresentados nos documentosiofdo Ministério de Educacdo, do Comité de
Governanca do Novo ENEM, do Conselho nacional deefrios de Educacéo e da Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino iSupelisponiveis no site do Instituto Nacional Blesquisas
Educacionais — INEP: <www.inep.gov.br>.
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Os eixos cognitivos comuns a todas as areas deecwnénto (Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologiéacias da Natureza e suas Tecnologias, e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias) foram osrgegui

I. Dominar linguagens (DL} dominar a norma culta da Lingua Portuguesa
e fazer uso das linguagens matematica, artisticierdifica e das linguas
espanhola e inglesa.

II. Compreender fenbmenos (CF)construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensdo de feo$nmaturais, de
processos histdrico-geograficos, da producdo tégia e das
manifestacdes artisticas.

lll. Enfrentar situacdes-problema (SP) selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacgfes representados fdeciies formas, para
tomar decisdes e enfrentar situacdes-problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informagdes, representadas
em diferentes formas, e conhecimentos disponiveisitiacoes concretas,
para construir argumentacao consistente.

V. Elaborar propostas (EP) recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboracdo de propostas de intervesgji@idria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerandoessidisde sociocultural
(BRASIL, 2009, p. 1).

Dentro deste contexto, a Educacao Fisica foi idaema area 3 do conhecimento —
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, cuja c@mgietprincipal eraCompreender e usar
a linguagem corporal como relevante para a propida, integradora social e formadora da
identidade.Sendo assim, os objetivos apontados pelo docunenatm:

H9 - Reconhecer as manifestacdes corporais de movimento originarias
de necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformagéo deshébifmorais em
funcdo das necessidades sinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de igdieraocial,
considerando os limites de desempenho e as altemate adaptacdo para
diferentes individuos (Ibid., p.2).

O objeto de conhecimento que subsidia as comperuapracitadas para a Educacao
Fisica foi representado por um conjunto de contgidae compdem a disciplina quando
salientada pela multiplicidade de ocorréncias aaipopresentes na Cultura Corporal dos
individuos na sociedade, dotada de marcadoresti@lérg que identificam os grupos, seja na
coletividade, seja na particularidade do ser, asnmeetempo, uno e multiplo. Foram
indicados, em Anexo na Matriz de Referéncia paeN&M 2009, os contetdos da Educacédo
Fisica, abaixo:

Estudo das préticas corporais: a linguagem corporatomo integradora
social e formadora de identidade -performancecorporal e identidades
juvenis; possibilidades de vivéncia critica e enada do lazer; mitos e
verdades sobre os corpos masculino e feminino ciedaxe atual; exercicio
fisico e salde; o corpo e a expressao artisticdt@ral; o corpo no mundo
dos simbolos e como producédo da cultura; pratiogsocais e autonomia;
condicionamentos e esforcos fisicos; o esportdanga; as lutas; os jogos;
as brincadeiras (lbid., p.16).

34



As orientacBes contribuiram para justificar, nappsia de pesquisa, 0 processo de
intervencao/acéo, ou seja, de revisitacdo da Edodaisica critica e emancipatoria na ‘nova’
demanda do Ensino Médio. Nao se trata de encerEaduaacdo Fisica nas consideracdes
apresentadas pelo documento, mas fazer delas um g@martida, ampliando os olhares e as
potencialidades interpretativas. Nessa perspefiingan criados, pelos sujeitos envolvidos —
professor, pesquisadora e estudantes — 0s teneasaniores do processo de intervencgao/acao.
O foco do estudo Educacgédo Fisica e sua contribuicdo para a formaba@mana— teve seu
desenvolvimento facilitado através da proposta deoNENEM 2009 e seus indicativos para
uma analise critica e emancipatoéria desta areauloecimento.
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3 A PESQUISA E A PROPOSTA METODOLOGICA — UMA CONSTRUCAO

A construcdo da proposta metodoldgica foi iniciafteda no projeto de pesquisa e
seguiu, através de discussfes durante as orientdiiEando 0s conceitos sobre os quais ela
se fundamentou de maneira a engendrar os piladgsaenetodoldgicos que a sustentaram.
Procurou-se conjugar as proposicoes de autoresorgageque auxiliaram a pesquisa,
esclarecendo e permitindo um caminhar entre ashjpladsdes de analisar o objeto escolhido,
subsidiando, assim, as possiveis consideracfess@uapresentam no tépico final deste
trabalho.

Quando se escolhe o objeto de andlise ha uma &gy do pesquisador que o
alimenta e o coloca diante dos desafios do cotidiEruma inquietacdo que se faz relevante e
presente, expressivamente, e que, de certa fommagdd pesquisador um pertencente do
ambiente em estudo. Predomina um processo deubjetividades entre o pesquisador, o
objeto de estudo e os sujeitos da pesquisa. Nessiels ha alguns itens que precisam ser
considerados na pesquisa cientifica e, neste trablabuve a preocupacdo em reconhecer que
os dados apresentados no proximo tépico apresemtaroarater “aproximado, provisorio,
inacessivel em relacdo a totalidade do objeto,uwlédilo & vida real” e que, por isso, se faz
“condicionado historicamente” (MINAYO, 2010, p. 37Portanto, se fazem presentes
ocorréncias e subjetividades, de ambas as padsguigador e objeto, que, de certa forma,
influenciam no processo de analise.

[...] é preciso ressaltar que nas Ciéncias Soeke umadentidade entre
sujeito e objeto A pesquisa nessa area lida com seres humanospgue,
razdes culturais de classe, de faixa etaria, owpalquer outro motivo, tém
um substrato comum de identidade com o investigattmmnando-os
solidariamente imbricados e comprometidos [..id(llp.13)

Apos a definicdo do prisma de anélise, na faséinie delimitacdo da tematica a ser
pesquisada, a fase de elaboracdo da metodolog@sgtuiu como o segundo caminho mais
rebuscado de trilhar. A construcdo do aporte teémetodoldgico é, certamente, o segundo
desafio. Moldar, estruturar e optar por um métodmesquisa, por onde a investigacdo se
encaminhe néo é tarefa facil. Por isso, optouesapse que possivel, atribuir diversos olhares
com a finalidade de ampliar as estratégias desmdlie carater qualitativo, na tentativa de
aliar as ocorréncias obtidas, produzindo, assimtrabalho de maior amplitude, que captasse
as possibilidades de interpretacao das represastacdignificados do cotidiano escolar. Esta
ideia foi reforcada, principalmente, quando o datid apresentava direcionamentos que
fizeram a pesquisa a se reorganizar, todavia, seafastar do mote proposta para a discusséao.
Tais ‘mudancas’ ou reordenamento sdo cabiveis squBas sociais como sugere Minayo:

[...] no campo, o0 pesquisador precisa ndo ficas@ras surpresas que
encontrar e nem tenso por nao obter resposta itaadlisuas indagacoes [...]
€ possivel recomendar que sempre exercitemos uan dihdmico e atento
que passe da confrontacdo da proposta cientifid@nfermulada para as
descobertas empiricas e vice-versa (lbid., p.62).

Justifica-se aqui, os procedimentos metodologietsvés do reconhecimento das
necessidades cotidianas, multifacetadas e coetdstesob a concepc¢édo da complexidade dos
fendbmenos e do conhecimento oriundo deles, sugead®orin (2002), Santos (2003; 2008)
Bakhtin (BAKHTIN apud SILVA, VELOZO & RODRIGUES, 2ID) e Esteban (2003). Esta
altima ressalta uma compreensdo fora de modeladosig segundo a qual “a nova
epistemologia que vai se configurando se entrelacareelaboracdo metodoldgica”
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(ESTEBAN, 2003, p. 126Procurou-se, portanto, utilizar métodos que pucesd®ir, € nao
ser conclusivos em si mesmos, no que se referempracsssos observados no cotidiano.

E captando o movimento que configura esta dindoictiocas, de relacdes
entre 0s sujeitos — que por sua vez reflete oseslsimbolos e significados
oriundos das diferentes insténcias socializadorague se pode visualizar
melhor como a escola participa do processo delgagiao dos sujeitos que
sdo, a0 mesmo tempo, determinados e determindrtds.este processo se
materializa no cotidiano, quando o individuo seocal na dindmica de
criagdo e recriagcdo do mundo (ANDRE, 2008, p.39).

3.1 Participantes Envolvidos

O campo de observacéo localizado no CTUR foi cotoppsr uma turma do 3° ano
do Ensino Técnico em Agropecuaria Organica, intigi@ Ensino Médio. Os participantes
foram os estudantes desta turma, totalizando eiieco (dos vinte e seis matriculados), e 0
professor de Educacéao Fisica.

Os critérios para escolha dos participantes, o auevencionalmente é conhecido
como amostra, foram relativizados sob alguns agpeds quais se caracterizam por uma
“representatividade qualitativa” (THIOLLENT, 199p, 62). Sendo assim, a escolha do
CTUR como lécus de analise se justificou por algmesivos. O primeiro deles foi devido a
proximidade com o Programa de PoOs-Graduacdo emaE@locAgricola — PPGEA, que se
propde a acrescentar nas discussdes sobre a EdR@f&sional, colaborando académica e
pedagogicamente para repensar as estruturas a@ktieconémicas, orientadoras da formacéo
do técnico, que, provavelmente, compora o mercadwatbalho. O segundo apresentou uma
preocupacdo com a escola publica, marcada por Esmentitarios, que se constituiram
politica e ideologicamente e, concomitantementepaatir de evidéncias cotidianas,
particulares e sociais, dos seus sujeitos implesdents — docentes, discentes e gestores.
Entende-se que a democratizacédo do publico seefassaria, sendo esta, um dever da Uniéo,
garantido por lei e um direito sécio-educativo aguylacdo. Salienta-se também a escola
como terreno fértil para os estudos coletivos @raxamacdo necessaria das universidades
com a mesma, edificando um projeto em parceria padiscussao e reflexdo, visando
reconstruir as acfes didatico-pedagdgicas, na pedacefetivacdo de uma pratica educativa
consciente e critica. O compromisso politico destquisa é também compreender como se
dao os processos formativos no que tange a Eduddséa, colaborando, assim, para as
referéncias da escola publica, as quais poder&otarias acdes futuras. O terceiro motivo
elucidou a tentativa de reconstruir a Educacaa# &ipartir da acdo conjunta daqueles que a
alimentam como componente curricular na escola. uartq motivo foi localizar as
possibilidades de acao-intervencdo num coletivestedantes que estivessem a ponto de
adentrar o mercado de trabalho, perspectiva espead um egresso técnico.

Devido as exigéncias temporais da pesquisa e @i da mesma quanto ao namero
de pesquisadores trabalhou-se com uma das duaastuten3° ano do Curso Técnico em
Agropecuaria Organica. E a orientacdo pela turmbathada deveu-se a disponibilidade e
abertura do professor, parceiro no processo deoorri
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3.2 A Metodologia construida

O presente trabalho apoiou-se na Abordagem Qungditale Pesquisa Educacional,
sendo caracteristicamente descritiva e tendo cauaegdimentos para coleta de informacoes,
componentes dos métodos da pesquisa-a¢do. Coirtda, @m as técnicas conhecidas como
a observacao-participante, o levantamento documengatrevista e o questionario.

Cabe salientar que a presente pesquisa nao se;debruma metodologia fechada a
partir das caracteristicas mencionadas. Dentro pdasibilidades cotidianas foi possivel
interagir, considerando-se a particularidade datobfle estudo, técnicas e procedimentos
metodoldgicos, que, juntos, indicaram algumas clemagdes, a partir de interpretacdes (da
pesquisadora e dos participantes) hum dado monmedagdogico. Pretendeu-se captar o
maximo de marcadores da realidade analisada numspegoiva dialdégica das pesquisas
sociais. As diferencas entre cada metodologia aagyisas sociais foram conhecidas, porém
sem comprometer que fossem conjugados alguns desetamentos. As referéncias que se
seguem, neste topico, procuraram embasar as tordadieisdo no que tange as orientagdes
metodoldgicas.

Sobre pesquisa-acao e pesquisa-participante Tiic|@onta diferencas. Segundo ele
a pesquisa-acao incorpora a pesquisa participarge, 0 contrario ndo acontece. “[...] toda
pesquisa-acdo € do tipo participativo [...]. Noaetd, tudo o que € chamado pesquisa
participante ndo € uma pesquisa-acao” (THIOLLENIRZ, p. 15).

Isso porque pesquisa participante €, em algunsscaso tipo de pesquisa
baseado numa metodologia de observacdo participaatequal o0s
pesquisadores estabelecem relacbes comunicativagpessoas ou grupos
da situagdo investigada com o intuito de seremonelteitos (lbid.).

A pesquisa-acao se propde a analisar um problenpestpiisa, com o0s envolvidos,
através de uma acdo ou intervencdo, numa orientg@mcipatoria e dialdgica. Nao ha
separacado entre pesquisador e participantes. Afbadamental por onde a a¢do acontece é
na cooperacao e na participacdo ativa dos envavidm a tematica orientadora. Permite-se,
com isso, “conceber dispositivos de pesquisa sooia base empirica nos quais, em vez de
separacao, haja um tipo de co-participacdo dosusesipres e das pessoas implicadas no
problema investigado” (Ibid., p. 22).

Este trabalho também se propbs a isso, como pa#réobservado nas paginas
seguintes, e vai além, acrescentando a esta gsratétras mais na tentativa de obter uma
gama de olhares possiveis sobre o0 objeto estu@adsa forma, os caracteres da pesquisa-
acdo foram considerados, como por exemplo, a @lggaticipativa na construcdo do
processo da pesquisa, a questao de estudo, aidadesdo grupo investigado, bem como da
pesquisadora em atender 0s seus anseios quanteachd Fisica, os instrumentos utilizados
para a discussdo e construcdo de propostas ane@esi@ncontradas, as correlacdes entre os
aspectos sociais, politicos, econémicos e cultwais marcadores identitarios presentes na
situacao investigada.

O objetivo desta pesquisa se identificou também ocoabjetivo da pesquisa-agao,
proposto por Thiollent, que “consiste em resoluerpgelo menos, em esclarecer os problemas
da situagdo observada” (1992, p. 16). Neste caspredominancia foi pela segunda
proposicaoesclarecer os problemas da situacdo obseryagima vez queresolver 0s
problemaspoderia ser uma pretensao ousada, ja que o tentamdgico e o tempo real de
permanéncia da pesquisa no local estudado naotpemiuma influéncia em longo prazo.
Apenas se comprometeria com os indicadores dagmalbica, talvez analisados sob a oética
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do senso comum ou do ‘vicio’ cotidiano, contandssira, com a previsibilidade planejada,
com a naturalizacdo das questdes como resultadgorgantura orientadora das ocorréncias
na Educacéo Fisica.

Sobre isso, Bracht apresenta a sua proposta dguiBasem acéo”, entendendo que
“nem sempre o tempo de uma pesquisa-acao coinadimd a pressa que impulsiona os
tempos da légica produtivista que engendra os arogs de Pos-Graduacao” (2007, p. 15). E
segue propondo um didlogo critico sobre a pes@gda-e o0 processo de transformacao
cultural: “temos percebido que muitos autores desleam um trabalho valendo-se da
pesquisa-acao por muitos anos, pois se tem claongulancas no ambito da cultura docente
nao se dao em curto prazo” (Ibid., p. IB3ta pesquisa reconhece as consideracdes apontadas
por Bracht (2007) e corrobora com a ideia do rattuzempo cientifico, no entanto, ainda
assim, faz intimas associacbes com Thiollent (198 justificar o direcionamento
metodoldgico, pois foi nele que se encontrou umaatEdrico que muito se assemelhou com
as possibilidades do CTUR.

Outro ponto trazido por Thiollent (lbid.) refere-se construcdo dos pilares
sustentadores das atividades metodoldgicas reatizeal pesquisa, apresentando a insercéo de
dois tipos de objetivos na pesquisa-acao — 0 objgiratico e o objetivo de conhecimento.
Utilizando estas definicbes, no presente trabalmaové as seguintes finalidadesobjetivo
pratico foi, junto com os participantes, levantar as pgobdades do problema, como as suas
correlacdes e as solugdes alcancaveis no tempadiefe oobjetivo de conhecimentmmo
sendo a possibilidade de produzir conhecimento dirpdo conjunto de atividades
desenvolvidas e de outras fontes de informacOedeepretacdes da realidade, ampliando,
assim, as teias que complexificam a problematicallassociando-a a global. Fizeram-se
presentes na pesquisa este dois objetivos: o pameiando apresenta proposigdes, “saidas
dentro do contexto” (THIOLLENT, 1992, p. 20), dertouprazo, para as soluc¢des diante do
problema apresentado — Uma Educacdo Fisica possivmeh perspectiva emancipatoria,
critica e contextualizada — e, o segundo, quandar@uor as vivéncias, através das oficinas
tematicas, se compromete com a discussdo da Edué€asi@a historicamente construida,
enraizada sob os seus aspectos justificadoresafquearam a sua existéncia ao longo das
décadas. Sendo assim, as oficinas tematicas sardmcomitantemente, para proporcionar
“solucdes imediatas [...] em funcdo de diferentégrgos correspondentes a uma definicao
dos interesses da coletividade” (Ibid., p. 20-Zlpara provocar a discussao ampliada das
constituicbes que fizeram epistemologicamente ec&giio Fisica. Essas solu¢bes imediatas
foram assim eleitas pelos estudantes — participangepela pesquisadora, que viram no Novo
ENEM as matrizes orientadoras para o Ensino Médima latente proposta de reconstrucéo
da Educacdo Fisica, segundo os ditames das olestaComo apresentado no topico 2
Revisdo de Literaturaque trata da Educacao Fisica no Novo ENEM, a bdaseconteudos
solicitados pela proposta do Ministério da Educaéida € marcada de recenticidade no que
diz respeito aos estudos sobre ela, no entantonateeira geral, se preocupa com uma
Educacao Fisica diversificada quanto aos seus t#xraéticos e concepgdes pedagogicas.

Quando dialogados os objetivos praticos e de camieato com o estudo de Bracht
(2007) no que tange a pratica pedagogica, poddéza dque ha o entrelacamento dos
ingredientes locais, que legitimam uma Educaca@d;idistoricizada pela conjuntura do
CTUR, com os da esfera macroestrutural “que dipeigs as estruturas e acgdes politico-
econbmicas e culturais” (p. 68), reiterando a agéo apresentada. Tem-se, entdo, uma
tentativa de intervencao, pautada nos demonstsatjue possam vir a auxiliar/redimensionar
a pratica pedagodgica do professor e sua co-pati@&p com o0s estudantes, e a sua
generalizagdo quando correlacionada a alguns dondides para o funcionamento e
afirmacao da Educacéo Fisica na esfera global.
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Dessa forma, o presente traball@pnfiguracdo das aulas de Educacdo Fisica no
CTUR - Entrelacamentos Cotidianos e Possibilidad&sdagogicastraz consigo a
preocupacdo de apresentar uma Educacdo Fisicarglpssintextualizada e critica para a
formacéao do técnico em Agropecuaria Organica. Ajoapgse de uma analise descritiva da
manifestacdo da Educacdo Fisica para propor, fornoo professor e os estudaritesdcus
‘novas’ possibilidades pedagogicas a partir de segemadores, componentes curriculares da
disciplina.

Segue a apresentacao dos procedimentos utilizgomsimde um organograma (figura
1), entretanto, a ideia foi mostrar as correlagéeastentes, neste trabalho, entre os seus
elementos. Em seguida, ha a descricdo dos proceutisnatilizados, trazendo os autores e a
correspondente aplicacdo metodolégica, e a suarclitse nas particularidades e
temporalidades do CTUR.

Abordagem
Quialitativa

Caracteristica
Descritive

Pesquisa- w ( Pesquisa-acao

Participante J
| |

| |
. L Observacao )
Analise document Questionario participante Entrevistas

Figura 1 — Representacado Metodologica da Pesquisa

- Abordagem Qualitativa de Pesquisa Educacional Prevaléncia dos aspectos qualitativos
no processo de interpretacdo e andlise das inféesago objeto de estudo. “A realidade

social € a cena e 0 seio do dinamismo da vida ithaiv e coletiva com toda a riqueza de

significados dela transbordante” (MINAYO, 2010, 4).1Nessa perspectiva, este trabalho se
preocupou com o0 conjunto de ingredientes envolvidmslinamismo do objeto de estudo,

talvez, ndo captaveis pelas abordagens quantiativa

- Tipo Descritivo — Esta pesquisa se definiu como descritiva por sepommeter com 0
levantamento de informacdes e interpretactes prssgbre o objeto de estudo.

- Métodos:

Pesquisa-acdo -—Utilizou-se deste método a proposta central de tngns
coletivamente, com os participantes da pesquisas approcesso de discussao inicial, uma
acao/intervencgdo na tentativa de reconstruir otolgje estudo. Este processo se deu atraves
das oficinas teméticas e serdo esmiucadas na 3égads Oficinas Tematicas

Pesquisa-participante — Este método trouxe a possibilidade de inser¢cdo da
pesquisadora no cotidiano investigado, aproximando-ambiente analisado, principalmente
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quando se fez o conhecimento da instituicAo comaagdua para, num segundo momento,
iniciar o processo de sensibilizacdo dos particggmnatravés das oficinas teméticas. Nesse
contexto a observacéao participante se fez impataratiiou-se a outras técnicas apresentadas
— levantamento documental, entrevistas e questamdPara Richardson a observacao, sob
algum aspecto, “é imprescindivel em qualquer psele pesquisa cientifica, pois ela tanto
pode conjugar-se a outras técnicas de coleta desdamno pode ser empregada de forma
independente e/ou exclusiva” (2007, p. 259).

A preocupacdo em captar o maximo de variacfes alddade do CTUR se fez
recorrente durante toda a pesquisa de campo, sehdénento de que o cotidiano é capaz de
emitir sinalizagbes que ndao devem passar despdeelgela obviedade do simples, do
natural. “[...] sendo o cotidiano o0 espaco da cexighde, os acontecimentos vao
aparecendo, se transformando, reaparecendo e daEsapd#o rizomaticamente” (GARCIA,
2003, p. 194). Parafraseando Esteban:

A singularidade das praticas e a multiplicidadeEessos que articulam a
relacdo pedagogica demandam procedimentos de pasquée captem o
movimento e n&o simplifiquem a complexidade quee tes aspectos
privilegiados na pesquisa (ESTEBAN, 2003, p. 127).

Nesse sentido os procedimentos utilizados na msguocuraram, ao maximo, dentro
da limitacdo da pesquisadora, captar os olharepaltisipantes e seus relatos, estabelecendo
a relacéo entre a pesquisadora e os participarieseso particular e o coletivo.

- Técnicas:

Andlise Documental — Esta técnica, de -carater exploratério, foi utilzad
principalmente, para compor a contextualizacdo G0 no que diz respeito a sua estrutura
politica, estrutural e administrativa. Foram stdidos alguns documentos a Coordenacgéo
Pedagogica, como por exemplo, o Projeto Politistitircional, Plano de Curso da Educacéo
Fisica e Documento referente ao processo de tramsfdo em Instituto Federal,
mencionados nos tépicos anteriores, que contexéulia insercdo do CTUR no Sistema
Federal de Educacao Profissional.

Questionario —Os questionarios foram utilizados para obter algumfmrmacdes que
visaram se aliar as observagfes dos participaatascpmpor algumas consideracées sobre o
objeto de estudo. Foram aplicados dois questiasiaem dois momentos diferentes. Os
instrumentos que compuseram esta técnica foramdpseabertas e fechadas, caracterizando-
se por ser semi-estruturado. O primeiro question@vide Anexo A — Questionario
Diagndéstico), aplicado no momento inicial que pdeteas discussdes para composi¢do dos
temas geradores das oficinas tematicas teve aduhiggnostica (sondagem) e apresentou as
seguintes categorias:

a) caracterizacdo dos participantes (estudantesy,—faixa etaria, estrutura familiar, renda
mensal — Questdes de 1 a 12;

b) caracterizacdo da escola — Questdes de 13 dd.8@a 69;

c) caracterizacdo dos conteudos, dos métodos prdosdimentos de avaliacdo na Educacéo
Fisica predominantes nos anos anteriores, do EMgalto/Técnico — Questdes de 19 a 56;

d) consideracdes sobre a relacdo Educacao Fibicarecdo Cidada — Questdo 57;

e) caracterizacdo da Educacao Fisica nas aulasstdLb8;

f) consideracdes sobre a relagdo Educacdo Fistcatebuicfes para a formacdo escolar e
para a compreensao sobre o mundo — Questao 59;

g) caracterizacao da perspectiva dos alunos qagntofissdo — Questéo 70;
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As questodes referentes aos iteresf foram abertas tendo como objetivo possibilitar a
emergéncia das questfes queoutro traz para o processo de investigacdo. Estas foram
incluidas para conhecer as atribuicées valoratiuss os estudantes delegam a Educacéo
Fisica no campo da Educacao Profissional, integrdeiducacéo Basica.

As questdes referentes aos demais itens supregitsel constituiram por opcdes
fechadas, podendo, quando o estudante julgassesaeice abri-las, através da opgaotro
(a). Para maiores detalhes visualizar o Questionaragifistico (vide Anexo A). Com isso,
tentou-se, dentro das possibilidades de um quésitgnpermitir aos estudantes que
expusessem aquilo com o que se identificassem.

O segundo questionario (vide Anexo B — Questienapids as oficinas tematicas) foi
aplicado ap0s as oficinas teméticas e procurolacafjumas representacfes dos estudantes,
ja que a entrevista nao foi possivel de ser reddizeam todos. Além disso, alguns estudantes,
mais introvertidos, puderam emitir as suas cona@®s neste questionario, sentindo-se mais
a vontade através da escrita, conforme foi relagaolo alguns. As categorias presentes
giraram em torno das oficinas tematicas, que tanm@m conforme o planejamento coletivo
prévio. Duas oficinas ndo aconteceram devido aei@andos estudantes as vésperas dos
exames para o Ensino Superior, fato que se fezregte em alguns relatos e justificativas
para a ndo ocorréncia das mesmas. Abaixo sdo afadas as categorias presentes no
segundo questionario, representativo das opiniésestudantes apds as oficinas tematicas:
h) indicacdes sobre a preferéncia pelos conte@inad geradores trabalhados — Questdes de
laiv,

i) indicacbes sobre a estrutura das oficinas (diffeando as possibilidades de trabalhar o
tema com metodologias ‘diferentes’ da cotidianamestida — quadra) — Questdes de 8 a 11,
j) consideracbes sobre os componentes que forardosisam cada oficina temética
(introducdo do tema, contextualizacdo e probleraghia, discussao e resolucdo de
problemas) — Questbes de 12 a 37;

[) consideragbes sobre as questbes que influentiar® cotidiano, limitando a
acao/intervencdo em alguns momentos — Questao 38;

m) indicac&o dos pontos facilitadores e dificult@doda acao/intervencéo — Questao 39;

n) consideracdes sobre as possibilidades futu€asestéo 41.

A ideia central do primeiro e do segundo questiorfai, respectivamente, conhecer a
manifestacdo da Educacéo Fisica nas vivéncias@etee conhecer como foi o processo de
acao/intervencgdo para iniciar uma reconstrucdodie&tao Fisica concebida como Cultura
Corporal historicizada e contextualizada, nest® ¢asbém, pela Matriz de Referéncia do
Novo ENEM.

Entrevista — As entrevistas aconteceram em momentos difereatgesiuisa, sendo
semi-estruturada e aberta. Inicialmente, apds asaptacdo da proposta de pesquisa a
Direcdo do CTUR foram solicitados alguns documefiate Anexo C e D — Solicitacdo de
Documentacio ao CTUR e a Proposta de Pesquisargorroaade com o Codigo de Etica
da UFRRJ) que auxiliariam a contextualizacdo d#timgdo. Foi interesse inicial também
conhecer os argumentos que, num determinado momsmstentaram a opc¢éo pela néo
‘ifetizacao’, proposta apresentada na secao 2.fa geesente dissertacdo. Foi sumariamente
planejada uma andlise das Atas das Reunifes dies§res em seus conselhos deliberativos
e o0s documentos externalizados aos 0Orgaos comgetepira conhecimento do
posicionamento sobre a ‘ifetizacdo’, como por eXemp Reitoria da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, o Ministério de Educacd@ e€omunidade do CTUR. Pela
recenticidade deste tema sO foi possivel analisardocumento, apresentado também na
secao 2Pocumento Referente a Nao Ifetizacdo do CTR®& isso se fez necessario amplia-
lo, buscando informacdes, através dos atores quemaiaram o momento pela tomada de
decisédo pela néo ‘ifetizacao’.
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Foram contactados cerca de vinte professores,-wmiaile e através de ‘convites’ para
falar sobre o assunto — Transformacgao em Institténterais. Nem todos emitiram resposta.
Alguns se comprometeram em colaborar e outrodigatm a ndo colaboracéo pelo fato de
se encontrarem ausentes no momento decisoério. @&sse via de contato ndo fora bem
sucedida optou-se por realizar a entrevista setnitasada, contando com um roteiro que
admitia aberturas caso fosse necessario para iantamas respostas. Aqueles que nao se
recordavam dos fatos na integra indicaram colegassg constituiram como figura-chave de
mobilizacdo, seja a favor ou contra a ‘ifetizacao’

A selecédo para definir os entrevistados centrouias figuras principais de
mobilizacdo dos docentes. Cabe salientar que asvestas foram realizadas com as figuras-
chaves, indicadas pelos colegas e pautadas nositende representacdo politica, uma vez
gque quando alguém apresenta argumentos para a defeédgum propdsito podera se referir a
um coletivo e, consequentemente, ter o apoio danmePartindo deste principio e apés a
uma ‘conversa’ informal com alguns docentes foispoe chegar aos oito professores que
mais impulsionaram as discussdes no periodo dexisor

As entrevistas semi-estruturadas foram realizadeseadas em duas caracteristicas —
a individual e a coletiva —, justificadas mais uwez pelos condicionantes do cotidiano.
Devido a disponibilidade de alguns professores tacem uma entrevista coletiva e trés
individuais.

O roteiro pré-determinado da entrevista contou ¢emas amplos a respeito da
‘ifetizacdo’, permitindo que os relatos pudessem eglorados & medida que fossem
representando correlacdes, até entdo, ndo pendddem uma estrutura central para a
tematica, sem negar as possibilidades emergentetagées.

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisfdesapear praticas,
crencas, valores e sistemas classificatorios deersts sociais especificos,
mais ou menos bem delimitados, em que os confit@®ntradicbes nao
estejam claramente explicitados. Nesse caso, senfbem realizadas, elas
permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie deuthergm profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um daqseles#tos percebe e
significa sua realidade e levantando informacdessistentes que |he
permitam descrever e compreender a l6gica quedgres relacdes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, eal,gemais dificil obter
com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTBS, p. 215).

Foi garantido o anonimato dos sujeitos envolvido o respaldo de pesquisa
meramente académico-cientifico para tentar compgerems fatos durante o processo
decisorio. Optou-se também por ndo gravar as esitasy Os relatos foram manuscritos e ao
final da entrevista foram lidos para os entrevissad®s dados foram apresentados no tépico
Revisao de Literatura, secao 2.2.

O segundo momento que aconteceu a entrevistadsiaapresentacdo da proposta de
pesquisa ao professor de Educacao Fi€igatofessor de uma das turmas do 3° ano do Curso
Técnico em Agropecuaria Organica foi convidado digpar da pesquisa, junto com a sua
turma. Para isso houve uma apresentacao informagstpuisadora, num primeiro momento, e
a explanacao da proposta de pesquisa. Apos o &miedtetregue um documento a direcao do
CTUR (vide Anexo C e D) contendo algumas consideagobre a pesquisa e o objetivo da
mesma, de acordo com o Comité de Etica da UFRRde-B® dizer que as conversas
posteriores com o professor se constituiram conre\astas, pois a medida que o cotidiano
se apresentava a pesquisadora surgia a necesdaltatdar conhecé-lo, sob olhar também do
professor da turma. Estas ‘conversas’ se fizeramoqmecas de um quebra-cabeca, associadas
as observagbes da pesquisadora e aos relatos woksntes. Foram classificadas como
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abertas onde ao informante eram dados alguns temiascionamentos, de forma a permitir,
ao maximo, olhares e reflexdes sobre a realidade.

Quando realizamos uma entrevista, atuamos comocaahedis para o sujeito
apreender sua prépria situagdo de outro angulajuzimos o outro a se
voltar sobre si proprio; incitamo-lo a procuraraggies e a organiza-las.
Fornecendo-nos matéria-prima para nossas pesquisasps informantes
estdo também refletindo sobre suas proprias vidiEsdo um novo sentido
a elas. Avaliando seu meio social, ele estara $e-aaaliando, se auto-
afirmando perante sua comunidade e perante a sdegedegitimando-se
como interlocutor e refletindo sobre questbes emotalas quais talvez ndo
se detivesse em outras circunstancias (DUARTE, ,200520).

Foram considerados durante toda a pesquisa des@las estudantes, mas estes nao
se configuraram como entrevistas, pois aconteceéi@maneira espontanea, nos momentos
que convinham falar, sem necessariamente ser w@sifios como acontece normalmente.
Aconteceram de forma aleatéria, quanto a escol(s) daformante(s), a partir da ‘vontade’
em falar sobre algumas questdes. Assim, sempreugge a possibilidade foi permitido que
a fala discente fosse evidenciada, pois represardageu olhar; uma subjetividade em tempo
e espacos pedagogicos.

O interesse com a caracterizagdo apresentada @glmdd momento da entrevista
recaiu nas facetas da realidade da Educacdo HFmic€TUR, onde a visdo ampla,
correlacionada e contextualizada procurou contripara a discussdao macro da Educacao
Fisica. As falas pontuais e sua singularidadezszdin presentes nesta analise, compondo o
todo que se manifestou, no objeto de pesquisaeeianou uma pratica pedagdgica.

Nesta pesquisa, foram utilizados estes “mediaddeesnterface” (NATAN apud
GARCIA, 2003, p. 201), ou seja, os procedimentorit®-metodoldgicogjue auxiliaram as
consideracbes sobre a realidade, consideradaradat@ente, provisoria, dinamica e
imprevisivel, onde os dados estdo em movimentajessepnstruidos e reconstruidos pelos
seus agentes, participantes desta pesquisa.

Reconhece-se, na pesquisa transcrita, o cara@mautio para com 0s procedimentos
metodoldgicos utilizados, superando a pesquisdifie@nconhecida como convencional, que
admite um direcionamento fechado, sem participag@envolvidos, com a neutralidade e
nao-interferéncia do pesquisador, numa tendéngieatificar, de maneira precisa e objetiva,
os dados colhidos. A ciéncia apresenta indicaddeegue nédo pode ser afirmada somente
pelos dados quantificaveis (THIOLLENT, 1992; GARCIR003; MINAYO, 2010;
BRANDAO, 2002; FAZENDA, 2008; BRACHT, 2007). A pasga social vem acrescentar
ao meio cientifico pressupostos relativos aos famis sociais, e neste caso, educacional. As
tentativas de dialogo e a interpretacdo qualitatifia sdo “anticientificos”, como sugere
Thiollent (1992, p. 23), ou ndo sao capazes degumair 0 ‘modus operandiientifico” e ndo
s&o consonantes com bhabitus cientifico” proposto por Branddo ao mencionar Baeu®
(BOURDIEU, 1998, p. 25).

'® Os conceitosnodus operande habitus foram trazidos por Bourdieu (1998) e referenciagos Branddo
(1992), que os interpretam, mencionando que o meMENCeIto seria uma oposicdo ao rigor metodokbgi
estruturalista — estruturas regradas — para ex@licda sociedade. éstrutura estruturanteu modus operandi
permite que a analise do objeto investigado séfa feansitando pelas possibilidades micro e macmwais,
visando “experimentar correcdes, ajustamentos ernalfivas acompanhadas de reformulacdes concéituais
(BRANDAO, 1992, p. 31); e 0 segundo, como um cottjigistematizado, adquirido pela experiéncia caiidj

de “disposicdes permanentes para pensar, sertolhes e agir em consonancia com as exigénciasnte u
situacdo” (2002, p.17). Ver também NORONHA & ROCKR008) sobre Bourdieu “Das regras as estratégias”
— a ruptura com o estruturalismo.
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Nessa perspectiva 0s documentos, as entrevistagiestionarios, as observacdes das
oficinas e os relatos dos participantes favorecanara analise dinamica do problema, das
decisbes, das ac¢bes, das opinides, dos conflidas éomadas de consciéncia, encaminhando
uma série de interpretacdes e, possivelmente,denagides sobre o assunto estudado.

3.3 Objetivos do Estudo e os Apontamentos Metodoldgicos

Os objetivos apresentados nesta secdo foram etenhaaal inicio da pesquisa e
amadurecidos pelas discussbes que se deram estjgiqaelora e orientadora a partir das
particularidades do CTUR. Moldaram-se pelas peaguqtie atravessaram estas discussoes,
como, por exemplo, a legitimacdo da Educacdo Fis&caescola. Foram formuladas e
‘desformuladas’ hipoteses na ousada tentativa dksan a manifestacdo da Educacéo Fisica
através dos seus condicionantes relacionais, sdozifa aos olhares ja interpretados. E
sabido, e nao foi pretensao deste estudo, ‘daacdattotalidade das questdes que perpassam
a Educacado Fisica no CTUR, mas buscou-se compréenaigavés das possibilidades
emergentes, num momento e espaco pedagogico, ertemiihdmico, imprevisivel e
relacional.

A partir do objetivo geral, mencionado na introduci@sta dissertagaolrvestigar a
manifestacdo da Educacdo Fisica Escolar como coemen curricular da Educacao
Profissional Agricola do Colégio Técnico da Univdesle Rural —, transcorreram o0s
especificos, conforme podem ser apresentados almgooa, associados aos apontamentos
metodoldgicos, responsaveis pelo seu desenvolvan8ab eles:

- Analisar os documentos oficiais que orientaram g&dgca e institucionalmente o
CTUR — A partir das consideracbes apresentadas soljeto Politico Institucional, o
Plano de Curso da Educacéo Fisica e o DocumentrdRéd a Nao Ifetizagdo do CTUR,;

- Conhecer os conteudos, os métodos e os procedsnéatavaliagdo utilizados nas
aulas de Educacéao FisicaA partir do questionario de diagnose, que aptesereferéncias
sobre a Educacé&o Fisica nos anos escolares aesadimEnsino Médio/Técnico.

- Possibilitar aos estudantes vivéncias (teorico-jpag) de temas, componentes
curriculares da Educacao Fisica EscolarDurante a realizacdo das oficinas tematicas foi
possivel tratar deste proposito;

- Analisar a contribuicdo da Educacdo Fisica Escola formacdo humana e
profissional dos estudantes de Agropecuaria Orgarie A partir da construcdo e
desenvolvimento das oficinas tematicas, das obg@egados espacos pedagdgicos e dos
relatos dos estudantes.

3.4 O Ciclo da Pesquisa

Este topico trata do “ciclo da pesquisa” (MINAY@1®D, p. 27) apoiado nos suportes
metodoldgicos que permitiram o desenvolvimentosias fases constitutivas.

Para Minayo (2010) esse ciclo € espiralado, n&nserra em si mesmo, e, por isso,
pode originar novas reformulagbes. A partir destiasitleracdo identificadora da orientagao
metodoldgica da pesquisa foram apresentadas as, fase através dos mergulhos e
flutuacbes, idas e vindas, permitiram que as onom8 fossem correlacionadas. Logo, o
propésito foi entender que essas fases nao seasole decorrer da pesquisa.
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Fase exploratoria— Esta fase foi conduzida pelo desvelamento dastges que
pareciam ser mais relevantes aos participantesnigggto uma familiarizacdo com o0s
emblemas cotidianos do CTUR. Com isso foram regardidos alguns propoésitos e
permitindo que o CTUR, de fato, fizesse parte dajpesa.

Nesta fase surgiu a necessidade de mudanca do siemdeslocamento tematico a
partir das questdes observadas e pelas entregstas professor da disciplina, que salientou
a necessidade de ‘reforcar’ a Educacéo Fisicacuegesbrindo-a a outras possibilidades, que
devido as suas limitacdes pessoais/profissionaisfax@am possiveis. Iniciou-se, entdo, uma
parceria. E um desafio diante desta questdo g@ni@itpara instituicdo. O suporte
metodoldgico que seria, basicamente, pautado nanagsio-participante, foi ampliado,
juntamente com o0 compromisso social da pesquisa.a€§pgectos que poderiam ser
considerados dados descritivos da realidade forarofundados em prol de uma acéo
emancipatoria, critica e dialdgica de Educacaaé&jidalvez, sendo uma exigéncia, relatada,
pelo cotidiano. Sobretudo, salientada pelo profeseam primeiro momento, e pelos
estudantes, num segundo momento, principalmentedqua Educacao Fisica passa a ganhar
um sentido reconhecido pelos exames vestibulaesano da proposta do Novo ENEM.
Ressalta-se o carater da Educacao Fisica ‘ressapof pelos estudantes do 3° ano em
detrimento a demanda do exame. Pode esta ndoceeidagdo mais apropriada para iniciar
um processo de reconstrucdo da Educacéo Fisicamogiormadora na escola, no entanto,
foi 0 meio propagador para uma tentativa coletiaateé de um desafio. O tema central — A
Educacdo Fisica — foi correlacionado a pratica gégiaa preocupada com a formacao
humana, critica, emancipatdria e cidada, sob inapmo das questdes (conteludos) trazidas
para a discussao da area pelo Novo ENEM, como néstecao 2.4,

Nesse sentido a relacdo objetivos-métodos-avalitgjdanalisada na perspectiva da
conjuntura de uma pratica pedagogica, sustentatda ggélo coletiva dos envolvidos no
processo. De acordo com Thiollent, um dos critépara se pensar e repensar o problema é o
“delineamento da situacgéo final, em funcdo de rotéde desejabilidade e de factibilidade”
(1992, p.53). O direcionamento dado a partir dagssdades dos participantes dialogou com
a “desejabilidade” salientada pelo autor, senda pst parte dos participantes e por parte da
pesquisadora que reafirma o seu compromisso ¢enttadémico. Nessa oOtica, ‘pratica
pedagogica’ ndo é reduzida ao “modo como se enasinajodo de ensinar a matéria, ao uso
de técnicas de ensino” (BRACHT, 2007, p. 43). Osmentos didaticos — objetivos,
metodologia e avaliagdo — foram relativizados raz@sso de sensibilizagdo dos participantes
para a reconstrucdo da Educacéao Fisica e seu@siesitirmacao holistica para o mundo, sob
o0 alicerce da emancipacéo e criticidade.

Além dos momentos explicitados acima foi possieelhecer o CTUR também pelas
atividades requeridas pela proposta curricular d®GEPA, como o0 Projeto
Transdisciplinaridade e o Estagio Pedagddicbais atividades se deram, enfaticamente, no

" O Projeto Transdisciplinaridade Futebol para além da Arte de jogarealizado em 2009 com as seis
turmas do 2° ano dos Cursos Técnico em Agropec@nganica, Técnico em Hotelaria e Ensino Médio do
CTUR apresentou um cardter investigativo tendo ista @ preocupagdo em integrar as areas do corgrgoim
apropriando-se dos conceitos da Transdisciplindedaara salientar a complementaridade dos sabetles e
ciéncias no pensamento complexo. Através da teanatientadora desenvolveram-se momentos pedagdgicos
voltados para a concepcéo transdisciplinar, intetyraas disciplinas (docentes e discentes) paraemaiva de
intervencdo sob os pilares da contextualizacdo,pelssamento complexo, do didlogo entre as areas do
conhecimento e a multiplicidades de olhares pargeapretacdo dos fenébmenos. Maior aprofundameeto v
COSTA, Regiane de Relatério do Projeto Transdisciplinaridade Futebol para além da Arte de jogar
(Transdisciplinaridade, Programa de Pés-Graduaca&aumcacdo Agricola). 107 p. Seropédica, Universdad
Federal Rural do Rio de Janeiro, 2009.

O Estagio Pedagdgico, componente curricular olfigado Mddulo 11l do PPGEA, em conformidade com o
Artigo 13 do regimento do programa de mestrado.s@miu-se por oitenta horas de observacéo e iatgdo
orientadas no CTUR, resultando o desenvolvimentardeelatorio e a andlise cotidiana da instituipgoque
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primeiro semestre de 2009, antecedendo a insergdpedquisadora e sua proposta de
pesquisa, contribuindo, portanto, para uma a idsed@ pesquisadora na instituicdo e para o
conhecimento do seu funcionamento.

Trabalho de campo — Esta fase compreendeu, praticamente, todo cegsocda
pesquisa. Constituiu-se por um momento relacioiakerventivo e construtivo. Pela
amplitude deste item deu-se uma disposi¢cao dasladies desenvolvidas, utilizando-se uma
ordem, que aqui foi considerada para facilitar taldleamento de cada uma. Esta opcao
organizacional nao significa, necessariamente,norde acontecimento da(s) atividade(s).
Séo elas:

- 12 atividade(s): apresentacdo da proposta eagflicdo Questionario 1 aos estudantes;
entrevista com o professor;

- 22 atividade(s): discussdo e levantamento dagoptas para as vivénctigoficinas) e
contextualizacdo da Educacéo Fisica com a demamédéodo ENEM — nascimento de uma
proposta pautada no Novo ENEM,;

- 32 atividade: construcdo da estrutura metodadogmara as oficinas tematicas —
diversificacdo das possibilidades metodolégicas;

- 42 atividade: processo de acao/intervencao/agyiifreflexdo coletiva — desenvolvimento
das oficinas teméticas, evidenciando o caratercioelal do processo de construcdo do
conhecimento. “Isto significa considerar que hasujeito informado historicamente que se
relaciona com o objeto construindo-o e sendo aanodgempo construido nesse processo
(NORONHA, 2008, p.141).

Entende-se que um processo de construcdo apolade@s pares e impares se faz
mais significativo, pois realiza sucessivas tewdagtide captar as consideracdes de todos os
envolvidos, iniciando um conjunto de discussfesbeista de um conhecimento a partir de
diversos olhares e experiéncias, desenvolvidosridatnente e em constante transformacao
pela relacao individual-coletivo.

O processo pedagoégico estd marcado pela interad@adual-coletivo, a

andlise de suas préticas cotidianas indica que asmm processo coletivo
pode dar margem a diferentes procedimentos indiigdunarcados pela
singularidade das experiéncias, que também fazemaqee procedimentos
individuais semelhantes configurem processos ooktidistintos. Como
conseqiiéncia, sado muitas as relacbes possiveis oe hAa trajetos

predefinidos, lineares, cujos pontos de partidansefxos e os pontos de
chegada, previsiveis (ESTEBAN, 2003, p. 130).

Iniciou-se uma reconstrucao daquilo que se pensava Educacéo Fisica e, talvez, a
‘nova’ construcdo da mesma, se assim pode-se dizen, contexto participante, real e
significativo para o coletivo. Ja dizia Bakhtinlmasca por um método que pudesse abranger a
complexidade dos fendbmenos e a comunicacdo ensejatla o objeto de estudo e a
pesquisadora: “O pensamento nasce no pensamerdataoimpregnado dele, existencial,
ideoldgica e culturalmente” (BAKTHIN apud ZACCUR)@3, p.79).
- 52 atividade: aplicagdo do Questionario 2 aol foha intervencdo visando conhecer as
representacdes dos estudantes sobre o desenvdividanoficinas tematicas.

tange a pratica pedagdgica a ao processo de esqziandizagem. Maiores detalhes ver: COSTA, Regians.
Estagio Pedagdgice- Algumas consideracdes sobre o Colégio Técnictilaersidade Rural (Programa de
Pos-Graduacdo em Educacédo Agricola). 47 p. Sermpddhiversidade Federal Rural do Rio de Janefio92

'8 O termo vivéncias foi inicialmente planejado quardproposta ainda n&o era a relacdo da Educas@a Fi
com o Novo ENEM. Depois que o coletivo se orienpawa discutir esta rela¢éo, o termo foi substityido
oficinas, trazendo consigo alguns temas ja demasdaela Matriz de Referéncia para o Novo ENEM.

47



3.5 As Oficinas Tematicas

Desde a fase da apresentacdo da pesquisa aosnestugdciou-se a técnica de
observacdo participante, que se tornou essencian@uo desenvolvimento das oficinas
tematicas, onde a pesquisadora se relacionou migeta com os participantes e os elementos
da realidade. Logo, “o observador faz parte doexdntsob sua observacdo e, sem duavida,
modifica esse contexto, pois interfere nele, assmmo é modificado pessoalmente”
(MINAYO, 2010, p. 70). Houve, portanto, uma apro&cdo com a realidade e uma tentativa
de reviver o papel do outro, no caso, do professama construgdo conjunta para pratica
pedagogica das aulas de Educacao Fisica. O quednménite seria, no trabalho de campo, um
conjunto de observacéo-participante sobre realig@@$sou a se configurar um conjunto de
acOes/intervencdes da pesquisadora num processmsiucao coletiva de uma proposta de
Educacao Fisica critica e emancipatéria.

Esta técnica metodoldgica tem como instrumento @rialide campo onde a
pesquisadora pode planejar, agir e refletir, sabatigas pensadas, faladas e escritas. Este
instrumento possibilitou que alguns elementos fosdspostos inicialmente até alcancarem
seus potenciais de realizacdo, ou seja, uma ietag&o final, conjuntural, coletiva da
realidade observada.

Contou-se também com a observacdo de uma disceridutacéo FisiChque junto
com 0s outros participantes pode encaminhar asafisgsvacoes sobre as oficinas tematicas.
O encaminhamento foi escrito e discutido com a yseadora, estabelecendo uma
confluéncia de olhares as situacdes interativas.

As reunides e semindrios podem ser alimentadomfasmacdes obtidas em
grupos de pesquisa especializados por assunto leémarpor informacdes
provenientes de outras fontes, inclusive — quatitivaveis — aquelas que
foram obtidas por meios convencionais: entrevistasumentacao, etc. Este
tipo de concepcao pode ser aplicado no caso ddcesdtl inovacdes ou de
transformacdes técnicas e sociais nas organiza;@@mbém nos sistemas
de ensino (THIOLLENT, 1992, p. 19)

As demarcac0Oes técnicas apresentadas acompanhgramesso de intervencao/acao
com as oficinas tematicas, que por sua vez, teaasit pelo processo de argumentacédo —
significativo e a partir de diferentes olhares, oldsrmacdes obtidas. Segundo Thiollent ha
alguns aspectos que compdem 0S processos arguiveEti pesquisa-acdo. Sao eles:

a) na colocacdo dos problemas a serem estudadgsntzonente por
pesquisadores e participantes;

b) nas ‘explicacdes’ ou ‘solucbes’ apresentadassppesquisadores e que
sdo submetidas a discusséo entre os participantes;

c) nas ‘deliberacdes’ relativas a escolha dos meiesacdo a serem
implementados;

d) nas ‘avaliagbes’ dos resultados da pesquisa eodaspondente agao
desencadeada (1992, P.31).

19 | idiane Picoli Lima, discente de Licenciatura eduEacdo Fisica pela UFRRJ, 7° periodo, colaboroau@o
trabalho de campo, constituindo-se como uma obderaadas ocorréncias das oficinas tematicas. Aatla
explicada a proposta da pesquisa, as discussdeseqieram e a contextualizacdo da Educacdo Figestia
dos referenciais do Novo ENEM. Ela participou dagoficinas e encaminhou suas observacfes aprdaenta
no topico 4 — Resultados. A estudante possuia uninemdmento prévio do CTUR através da sua partidipap
Projeto Transdisciplinaridade — “Futebol para atfanArte de Jogar”, realizado no primeiro semestr@09.
As observagdes, bem como a participacdo nestadaates, fizeram parte das atividades de Pratidandano,
demanda do Curso de Licenciatura da UFRRJ.
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Estes aspectos quando correlacionados a presesdeiga podem explicar a escolha
pelas orientacdes metodoldgicas descritas. Sersilm,ag Questionario 1, de sondagem, a
apresentacao da proposta de pesquisa aos patisgpana discussao inicial podem ser
relacionados ao itera sugerido por Thiollent (1992); as possibilidadesddversificacdo dos
conteudos na Matriz de Referéncia para o Novo ENieélem ser relacionadas ao itém
como sendo uma “solucdo” para que a Educacdo Fisicéasse um processo de
reconstrugdo, através das oficinas tematicas; strugdo conjunta da estrutura metodoldgica
orientadora do desenvolvimento das oficinas teraate sua diversificagdo em consonancia
com a particularidade do CTUR pode se relacionar gatemc; os relatos dos participantes
durante e apOs as oficinas tematicas se constityifatamente, com o Questionario 2,
representativo das opinides dos estudantes, comioéta, processos avaliativos sobre acdo
desenvolvida. Podem-se relacionar esses acontdosngrm o itend, de Thiollent (1992).

O que na pesquisa € chamado de oficinas temélibadlent, em suas indicacdes, se
referiu aos “seminarios de pesquisa ou assemhdéiagscussdo de resultados” (1992, p. 32),
como espacos (especificamente chamado de audip@&i@ autor) onde o processo de
argumentacao se da, neste caso, pedagodgicos goitalpridade da pesquisa.

O periodo de intervencao/acdo — oficinas tematictms compreendido pelo segundo
semestre de 2009, totalizando 20 horas/aulas,japlskedias de aula de Educacao Fisica, no
horario oferecido pela instituicdo.

As aulas do segundo semestre de 2009 comecarahinma semana de agosto devido
a adaptacdo do calendério diante da pandemia apsdal virus Influenza A, tipo H1IN1,
mais conhecida como Gripe Suina. Apds o retorno2éme agosto de 2009, foi realizado o
contato oficial com o professor, apresentando-lpeoposta de pesquisa e convidando-o para
uma parceria. Realizou-se uma entrevista semitastida com 0 professor a respeito de sua
visdo sobre a Educacédo Fisica, procurando contosceeus principios orientadores para a
praxis, facilidades e dificuldades encontradas. Ehde setembro de 2009 foi entregue a
proposta de pesquisa, justificada também pelo ©ddkgEtica da UFRRJ a dire¢éo da escola
e ao professor. Ao segundo foi entregue o mateziatente ao Novo ENEM — Principios da
proposta, apresentacdo das areas que compusenaame,d.ista Nacional de utilizagdo da
proposta, atualizada em 29 de maio de 2009, Pm@poésociacdo Nacional dos Dirigentes
das Instituicbes Federais do Ensino Superior, TetenBeferéncia do Novo ENEM e Sistema
de Selecdo Unificada e Matriz de Referéncia paEN&M 2009. Uma segunda entrevista
com o professor foi consolidada tendo como eixogypal a proposta do Novo ENEM.

O contato com a turma se deu em 10 de setembro088 através de uma
apresentacao da pesquisadora, seguida da obsedaeéta, sob mediagcéo do professor. Em
17 de setembro de 2009 a pesquisadora apresemepa@sito inicial da pesquisa e fez um
levantamento com os estudantes acerca dos temaoaumem a Educacgdo Fisica, a partir
das experiéncias deles. As representacdes da EduE&ica foram ampliadas na perspectiva
da Cultura Corporal, sob mediacdo da pesquisadpm,relacionou as possibilidades da
Educacao Fisica com a Matriz de Referéncia paravw NENEM. A proposta do Ministério
da Educacéo foi apresentada e discutida com dsiparttes. Foi possivel ter uma ‘prévia’ da
caracterizacdo da Educacédo Fisica, ao longo dos estmlares, através das representacoes
dos estudantes.

Para uma caracterizacdo da Educacédo Fisica no Gdil&Rtregue o Questionario 1,
de diagnose, visando a descricdo dos participantesgnhecimento das ocorréncias dos
conteudos, das metodologias, dos procedimentogalia@io e a importancia dessa disciplina
para a formagdo humana, holistica. Neste dia @gsof optou por ndo participar para deixar
0s estudantes mais a vontade para a discusséao.

Em 24 de setembro de 2009 foram recolhidos os iquésios preenchidos e retomada
a discussdo anterior, orientada pelo detalhameatdldtriz de Referéncia para o Novo
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ENEM. Os participantes — pesquisadora, professestedantes — sistematizaram os temas
orientadores das oficinas, a partir das possiliidaestruturais do CTUR e do Calendario
Escolar. Fez-se notdria a complexidade dialégicpatita nesta discussdo, tomando em
conjunto as multiplas possibilidades para a ex@séocorréncia da Educacdao Fisica.

Chegou-se, entédo, as sete oficinas, cuja ordemcaoleteximento justificou-se pela
necessidade da propria tematica, procurando estavadorrelaces e aprofundamentos entre
elas. Neste caso, a mediacdo da pesquisadora puaaforcar esta necessidade de discussao
da temética por acreditar nas possibilidades réadgivas a partir de uma dada ordem. Apés
a tomada de decisao do coletivo pelo desenvolviongas oficinas tematicas foi entregue aos
estudantes o Termo de Consentimento (vide AnexoTermo de Consentimento) para a
participacdo da pesquisa, especificamente dasmafidtematicas.

Segue abaixo a programacéo das oficinas, os setissparientadores e a elaboracéo
metodoldgica:

- Corpo, Linguagem e Expressdo- Foi realizada em 08 de outubro de 2009,
possuindo as seguintes caracteristicas:

Objetivo: apresentar o corpo nas suas multiplas possibdsldeé expressdo como elemento
constitutivo da cultura.

Metodologia: esta oficina foi realizada na sala de aula, atildo o quadro de giz. O tema foi
introduzido a partir das proposi¢cdegy sou um corpdEu tenho um corpo / Mente sé&, corpo
sdo / Penso, logo existdais proposi¢cdes sustentaram a discusséo imesi@belecendo
relagcbes com o ‘corpo passado’ e o ‘corpo conteémmw’. E foi contextualizado na trama da
historia, através da descoberta orientada, argumentacdes e exposicao das ideias durante a
discusséo, justificado pela concepcéo cartesianadpotomizou 0 corpo e a mente, sendo o
corpo o sustentaculo da mente; pela influénciaetigidio, considerando o corpo pecaminoso,
apresentando a dualidade corpo e espirito, fé adpeo corpo para o trabalho e a mente para
pensar a sociedade, fazendo um paralelo entre madea mais populares a camada
dominante.

Reforgou-se a concepgéo de homem integral, ondepo @ a mente coexistem e nao
se separam. Foram feitas observacdes sobre aarfag®o corporal na atualidade, surgindo
correlacbes com a midia informativa, as ressigmifies culturais e as insurgéncias
comportamentais como as transgressdes as regrasxaalidades e as praticas sexuais, 0
corpo como instrumento de trabalho nas suas v@aasibilidades, o corpo na estética,
redefinindo os padrbes corpéreos de homens e neglh&s mediacdes da pesquisadora sobre
este tema foram — o corpo na constituicdo histpdaarpo na visédo holistica, o corpo como
linguagem histérica, social e cultural, mutavehéanico e relacional, o corpo fala, ouve e
transforma — corpo como expresséao ideoldgica euadtdo Fisica na perspectiva da Cultura
Corporal — permissiva, inclusiva, diversa, emartdipa e critica.

Os estudantes atribuiram seus olhares criticoslaocionados com a “globaliza¢éo do
corpo”, “paises dominantes”, “café com leite” nauEak&o Fisica e as atividades excludentes,
surgindo a questao “pode um corpo ser excluid@?g diversidade?”

Nas consideragOes finais partiu-se para a espdeifie da Educacédo Fisica e seus
componentes curriculares que sao voltados pargetootle estudo, que certamente, passara
pelo corpo, nas suas dimensdes e possibilidadesuf®u-se ampliar os conteddos da
Educacéo Fisié8 e a necessidade de diversificar as vivéncias caigyoproporcionando o
maximo de atividades, possiveis no cotidiano.

% Os contetidos que foram sugeridos compdem o cloritar Educacdo Fisica, na perspectiva da Cultura
Corporal, como os Esportes, os Jogos, as Danc@snasticas, as Lutas, a Capoeira, Atividades denAwra.
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- Esporte de alto rendimento e esporte escolar Foi realizada em 22 de outubro de
2009, possuindo as seguintes caracteristicas:

Objetivo: Analisar o esporte a partir das interpretacdesorasf sociais, culturais,
econdmicas e politicas.

Metodologia: esta oficina aconteceu no auditério do CTUR, amftacom 0S recursos
multimidia como o computador e data show. Foi mimtama apresentacdo &uawer Point
trazendo, inicialmente, a questédo para a discusséque ha diferenca entre esporte de alto
rendimento e esporte escola@s estudantes opinaram a partir das suas ori@sggdia a
tematica e a pesquisadora mediando a tempestaddeids sobre o assunto. Os tdpicos
salientados foram escritos no quadro branco pataraslacdes apds a apresentacao.

O tema foi contextualizado historicamente partiddgrincipio de que o esporte é um
fendbmeno socio-cultural (e em alguns casos paoditieo econdmicos), patrimoénio da
humanidade, que trouxe contribui¢cdes para as dewgi@s dos povos em diversos momentos
histéricos. Resgatou-se o surgimento das olimpiadsesu propdsito de unido dos povos em
todo o mundo, os primeiros esportes, 0 surgimeofea$portes modernos com a sociedade
capitalista, chegando as referéncias dos ultimgssjmlimpicos em Pequim, na China e a
perspectiva dos jogos paraolimpicos.

Discutiu-se sobre a inser¢cao dos esportes no tiassee a sua expansao quanto ao
acesso ao conhecimento dos jogos, a insercao oteste modalidades nos jogos olimpicos,
0 esporte mercadologico (patrocinios, marcas espsst contratagdo e migracdo de
jogadores, produto de consumo para a populacaalquesporte-espetaculo), a questéao social
e politica do esporte (relacbes entre os partitgsara afetividade, a responsabilidade, o
respeito as regras, a relacdo competicao/cooperac@scensdo socio-econdmica e seus
mitos, associacdes dos resultados esportivos cestraturacdo politico-governamental) e a
ciéncia subsidiando a evolucdo do esporte (equiptse vestuario, acessorios, recursos
ergogeénicos).

Num segundo momento foi proposto aos estudantegeuamtamento de como a
Educacéo Fisica se comportou diante da evoluc@@rics do esporte (as demandas sociais,
politicas, econémicas, culturais e cientificasjjyé este se configura como um dos contetdos
componentes da Cultura Corporal e uma das formasatidestacdo corporal mais conhecida
no seio da escola. Foi retomada a questao introduté®era que ha diferenca entre esporte
de alto rendimento e esporte escol&m seguida, na apresentacao, foi falado sobrenagu
concepcdes nas quais a Educacao Fisica se orientstificou epistemologicamente, como
por exemplo, o referencial médico/higienista, temdesporte funcdo de manter os corpos
fortes e ativos para evitar doencas, o referenuighr vendo o esporte como possibilidade de
preparacdo dos corpos para possiveis enfrentamaemidgares, em prol da sua nagdo
(GHIRALDELLI, 1987, p. 33). Desenvolveu também gpeito as regras e reforgcou a ideia
de que quando os resultados esportivos sdo pasiiwinal de um pais bem estruturado, que
também ‘da certo’. O referencial competitivistaano o esporte como um meio e um fim
para a manutencdo da aptidao fisica e deteccataldogos esportivos para a sobressaléncia
esportiva do pais.

O referencial apés a década de 1980, construide approcesso de redefinicdo
epistemoldgica por que passou a Educacao Fisica gin torno das perspectivas de esporte-
educacdo no seu carater formativo e ludico, esgertx, esporte inclusivo, esporte para
qualidade de vida, esporte para interpretacdo dbdae€e, sob um viés critico, visando
superar o esporte-performance, excludente e padaor, e traduzir as suas relagcbes com as
ocorréncias sociais, politicas e sociais na esmiedade.

As mediagOes da pesquisadora foram no sentidorsdébgzar os estudantes para que
todos tivessem a oportunidade de vivenciar, defdsosuas limitagdes, 0s esportes na escola.
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Na sequéncia foram apresentadas algumas fotospdetess variados e 0s estudantes
foram reconhecendo e classificando-os, descrevampdotir daquilo que conheciam, de onde
conheciam (escola, ruas, midias, projetos espsttagcolinhas) e como conheciam (visual, a
participacdo nos movimentos, experimentacao atrdegsgos adaptados). Nestas ilustracoes
puderam visualizar a insercdo das pessoas com sieE@ss educacionais especiais nos
esportes e algumas situacdes de lesbes corpamadyienento com drogas e medicamentos
proibidos.

As considerac0des finais foram feitas retomando-geestdo -Sera que ha diferenca
entre esporte de alto rendimento e esporte escolas? estudantes teceram 0s seus
comentarios e foi proposto que eles escolhessemedpiortes para que houvesse a tentativa
de ir além da padronizacdo dos gestos e aprendizalges técnicas, com oficinas que
pudessem ampliar a visdo reducionista — performatioas oficinas. O coletivo, portanto,
decidiu pelo Voleibol e pelo Futebol, transformadgertanto, em oficinas tematicas,
descritas ao longo desta secao.

- Género e Praticas Corporais- Realizada em 29 de outubro de 2009, na quadra da
instituicdo, contando com materiais como duas bela@®is cones (materiais presentes no
CTUR).

Objetivos: vivenciar atividades competitivas e cooperativasoehecer as representagcdes
sociais dos estudantes a respeito das caractasisios géneros masculinos e femininos.
Metodologia: Roda Inicial para introdugéo do tema. Na oficinéedor (22 de outubro de
2009) os estudantes foram organizados em dois grepa lideranca dos mesmos (um
estudante e uma estudante) foi entregue um teki@ sotematica. Os lideres repassaram o
material aos colegas e iniciaram o tema com um thadendo duas posicdes — a primeira
afirmava que deveria haver a separacdo dos meainias meninas nas aulas de Educacgao
Fisica e a segunda, defendia que meninos e medenasam fazer aulas juntos.

O primeiro texto trazia consideragBes sobre a d@elage género na historia, a
naturalizacédo das diferencas apoiada na culturandoe, que tinha na figura do homem o
modelo universal de humano, enquanto que a mulpsFsantava-se numa perspectiva
desviante. Dentro do contexto histérico traz o isuegto dos estudos de géneros e 0 inicio da
desmistificacdo entre a dualidade criada entre heneemulheres. O segundo texto traz a
diferenca entre género apoiada nos aspectos liokifjsioldgicos — a questdo genética, a
constituicdo dos aparelhos reprodutores, os howsdr@sponsaveis pela caracterizacdo de
homens e mulheres, a pesquisa cientifica e seudosssobre a longevidade, os estudos e as
polémicas com relacdo as disposi¢des psicologicagiedes mentais, relacionadas, no caso
das mulheres, com a maternidade, cuidados com ® ¢am os filhos, empregos voltados,
principalmente, para o cuidado com o outro, caraetedo o maior envolvimento nas areas
das humanidades. Os homens teriam um melhor desbmp®s ciéncias exatas. Cabe
salientar que os textos ndo se enceram nas ditsrappntadas como algo imutavel. Eles
fazem uma analise histérica e apontam que a ‘nafedd’ estd em processo de
transformacdo e os papéis masculinos e feminin@® ete redefinindo. Estes dois textos
foram destinados a um dos dois grupos, que seipogica favor da separacédo das meninas e
dos meninos nas aulas de Educacao Fisica.

O outro grupo, que defendeu a proposta de que ederid haver diferenca entre
meninos e meninas nas aulas de Educacéo Fisieacdew orientacdo também dois textos.
Um dos textos foi igual ao grupo anterior, 0 primgimencionado anteriormente, pois
apresentava a constituicdo dos estudos de génedeaworer da historia. Nesse sentido, os
dois grupos receberam um mesmo texto para contzeua tematica. O segundo, diferiu do
outro grupo, e trouxe consideracdes historicasesalseparacdo de meninos e meninas nas
aulas de Educacédo Fisica, sob argumentacdes masdgContrapfe-se a esta posicdo da
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escola e das aulas de Educacgdo Fisica, apresergéndoo como uma construgdo sécio-
cultural, indicando que a escola ndo deve contribatia a perpetuacédo do dualismo mente e
corpo.

ApOs a apresentacdo dos argumentos foram apreasnttv/idades “praticas”,
contando com jogos competitivos, conhecidos pelssidantes, onde foi enfatizada,
propositalmente, a separacdo de meninas e de nsemndesenvolvimento das atividades. As
atividades foram organizadas em blocos. O primematou com as variagbes dos piques —
pique-cola, pique-ajuda, pique drible; o segunaadlreproduziu as competicdes de estafetas
— correr de frente e de costas, saltar, driblasla tom as maos e conduzir a bola com os pés;
no terceiro bloco aconteceu um jogo de futsal, aglémes foram separados em meninas e
meninos.

Contrapondo as atividades que reforcaram a condjpetipuve a insercdo de dois
jogos cooperativos — Futsal em duplas mistas eubaro Cone, jogo com troca de passes
com as maos e arremesso orientado, também realkzexdequipes mistas. A pesquisadora
mediou o0 processo dos jogos, reforcando a necessidas estudantes resolverem as
situagOes-problemas, entre as duplas e no col@tis@quipes, para que o jogo fosse adaptado
a demanda dos envolvidos e se tornasse prazenastopas.

Para as consideracdes finais os envolvidos se iaegam em roda novamente e o fio
condutor foi a questdo inicial separa ou ndo 0s meninos e as meninas nas aulas de
Educacao FisicaA conclusdo a que chegaram os alunos, apés asssiis, foi de que a
Educacdo Fisica, enquanto proposta na/da escalagdenge ter uma finalidade excludente
guanto a questdo de género. O aprendizado podeamado com ajuda mutua dos ‘mais
habilidosos’ e dos ‘menos habilidosos’. Estes ‘faismenos’ podem variar de atividade
para atividade. A questédo cultural se faz impoetaresta relagédo, conforme mencionado. Um
exemplo que ilustra esta proposicao foi da vivédoidutsal, primeiramente organizado com
times compostos s6 por meninos e sO por meninaseli®i-se a maior organizacao e maior
dominio dos fundamentos do Futsal no time masculimm a segunda proposta de Futsal,
em duplas mistas, a exigéncia da organizacdo eodunib dos fundamentos bésicos foi
outra. Foi possivel discutir o quanto a questaturall (experiéncias, neste caso, do Futsal ou
Futebol) influencia na apropriagdo do conhecimeato Futsal/Futebol. A auséncia da
organizacdo e do dominio dos fundamentos foi renter no futsal em duplas, pois se
traduzia em algo novo, que precisava ser vividscutido e ressignificado. Os alunos
mencionaram que a experiéncia com o futsal em dymbaleria ser correlacionada com a
experiéncia do futsal feminino, onde, a maioria damas, por uma questado cultural dos
esportes, nao viveu experiéncias com o futsal/itetimo a maioria dos meninos viveu.

Discutiram-se os argumentos contemplativos damtagées dos estudantes e foi
reforcado o proposito da Educacédo Fisica, apred@ntanversas iniciais, cujos aspectos
formadores dessa disciplina devem ser direcionpdsa criticidade, emancipagao, inclusao,
experimentacdo e ndo especializacdo de movimentaiiversidade de possibilidades
interpretativas do tema, neste caso, esportes.mFapresentadas as dificuldades e
estabeleceram-se relacdes com as oficinas anteroee corporeidade de cada participante
precisa ser respeitada, pois traduz a sua formsedexpressar, no seu tempo e nas suas
particularidades, marcando o grupo por heterogadeide a diferenca entre esporte de alto
rendimento e esporte escolar, enfatizando a se@buatdagem no processo educacional.

- Qualidade de Vida e Educacéo Fisica Realizada em 05 de novembro de 2009, no
auditério da escola, contando com os recursos midiths — computadoraata show.
Obijetivos: relacionar a Educacéo Fisica, nas suas variaghpiolssles interpretativas, com a
Qualidade de Vida.
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Metodologia: a partir de uma apresentacdo wower Pointiniciou-se a analise com a
questdo geradora A Educacdo Fisica pode contribuir para a qualidade vida dos
estudantes?Conversou-se sobre o0 tema em grupos menores, oadestudantes se
organizaram de acordo com a afinidade. Foram quatneos e estes tiveram quinze minutos
para discutirem e apresentarem as suas respostisando pelo menos um argumento
sustentador da opinido do grupo. As respostas foapmesentadas ao grupo maior,
introduzindo a temética.

Depois disso foi iniciada a apresentacdo awer Poinf contendo as seguintes
questdes: a inatividade nas popula¢gdes urbanas contiicionante para o aparecimento de
algumas doencas, a associacdo “perigosa” entie deltatividade fisica e ingesta caldrica
apresentada pela FIMS (Federagédo Internacional ddidwia do Esporte) e pela OMS
(Organizacdo Mundial da Saude) e alguns resultado® risco cardiovasculares e Osteo-
mioarticulares, representados principalmente, gslgpidemia, hipertensao arterial e venosa,
diabetes mellitus, obesidade, fumo, alcoolismo,estdismo, estresse, hiperuricemia,
osteoporose, e desvios posturais. Foram apresentaglweficios trazidos pela pratica de
atividade fisica, como por exemplo, a redu¢éo scorde mortes prematuras, de doencas do
coracao, de acidente vascular cerebral, da ostespaido stress, da ansiedade e da depresséo,
prevenindo, também, a hipertensdo arterial, o gamdopeso (diminuindo o risco de
obesidade).

Sobre os riscos da inatividade fisica e os bemsfida atividade fisica foram
interpretadas algumas tabelas a partir de alguigesicientificos.

A seguir contextualizou-se a inatividade fisica cas demandas da sociedade
contemporanea, apresentando alguns aspectos, comexpmplo, a falta de tempo, a
exacerbacdo do trabalho, a disponibilizacdo decesppropicios para a atividade fisica, a
substituicdo das praticas corporais pelos momeatgdazer apoiados nos meios eletrénicos,
fatores que colaboram para a hipocinesia.

Apresentou-se, na sequéncia, a relacao legaliedgietiidade no que se refere a
pratica de atividade fisica. A Constituicdo Fedell1988, no seu artigo 196 aponta que a
saude é direito de todos e dever do Estado, gdecamtéediante politicas sociais e econémicas
que visem a reducdo do risco de doenca e de adrasos e ao acesso universal e igualitario
as acoes e servicos para sua promocao, prote@@ugeracao. Relacionou este proposito a
alguns projetos sécio-educativos, promovidos peddisicas publicas governamentais.

ApoOs a breve contextualizacédo retomou-se a quesiddratava da Educacéo Fisica e
sua contribuicdo para uma vida saudavel. Foranddalasobre algumas definicbes como
qualidade de vida, aptidao fisica, atividade fisat&vidades de Lazer, atividades utilitarias,
exercicio fisico e os possiveis riscos com os éder fisicos sem orientacdo prévia e
conhecimento dos objetivos dos mesmos.

A turma encaminhou as suas consideracdes sobnmay tpie giraram em torno da
necessidade da pratica de atividade fisica congntegular, utilizando-se de um tripé por
onde a qualidade de vida se ergue — pratica dedadie fisica / alimentacdo saudavel /
minimo de 8 horas de sono. Outros pontos, tambgrariantes, foram levantados em prol da
qualidade de vida. S&o eles: condic¢des trabalhistaslicdes de saude publica e condigbes
estruturais de moradia (tratamento de esgoto, @goanada, constru¢cdes de casas em locais
seguros).

- Esporte Escolhido — Futebol Planejada para ser realizada no dia 12 de novembro
de 2009, no campo da escola.
Objetivo: vivenciar o futebol e interpreta-lo nas dimensdestoras, culturais, sociais,
econdmicas, politicas e estéticas.
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Metodologia: foram planejadas atividades “praticas” de maneiraapresentar alguns
fundamentos basicos (passes, dominios, conducda, finalizacdo) que sustentam a pratica
do Futebol e permitir a participacédo de todos. Tiamslamentos seriam realizados em grupos
menores, de acordo com o numero de materiais (batases), numa perspectiva de “método
parcial” para num segundo momento amplia-lo pamaé&todo global” (XAVIER, 1986). As
atividades do método global seriam uma adaptac&eutkbol Americano — Chutebol — e o
Futebol conhecido na sociedade brasileira.

Apos o desenvolvimento das atividades a ideia &eutir na Roda Final sobre os
aspectos que influenciam direta ou indiretamentaanpartida de Futebol. O propdsito foi
instigar o pensamento critico, associando o Futetrmlo incentivador do mercado esportivo,
influenciado pela politica de mercado, patriménidtural, enquanto profissdo e Lazer, as
exigéncias corporais e comportamentais requeriddsutebol de alto rendimento e as raizes
histéricas e as possibilidades de reconfiguracdesjo por exemplo, o Futebol para as
mulheres.

Cabe mencionar que esta oficina ndo aconteceu rcoafglanejado devido as
circunstancias cotidianas — pequeno numero de slanoonforme detalhadas no topico 4 —
Resultados

- Esporte Escolhido — Voleibol —Planejada para acontecer em 19 de novembro de
2009, sendo caracteristicamente “pratica”, conmuetecdes durante o seu desenvolvimento.
Objetivos: vivenciar o Voleibol enquanto esporte instituciora verificar as suas
possibilidades nas aulas de Educagéo Fisica.

Metodologia: optou-se por iniciar a oficina com o método glplalde os estudantes seriam
organizados em quatro grupos. Enquanto dois griggasvam, os outros dois observavam e
nos momentos de intervencdo cada grupo comentayaraBica para O Seu grupo
correspondente. Depois da primeira partida (nanego pontos e quantidade de sets
adaptados. Sobre isso fez uma associacdo com amngasddas regras do Voleibol e os
fatores externos influenciadores).

Devido ao numero reduzido de alunos presenteseshtivse dois grupos apenas. A
mediacdo da pesquisadora durante a partida busoasga proprios “jogadores” as
consideracdes sobre o jogo — as dificuldades eraxtas no que se refere ao conhecimento
dos fundamentos basicos, a importancia de ter uno guupo para que 0 jogo aconteca, as
regras basicas e um breve histérico sobre o sungin@o esporte até o seu desenrolar nos
dias atuais (a midia e o crescimento do esportemadancas das regras, 0 esporte
performatico e as tendéncias escolares para od#gignento do esporte).

- Inclusdo das Pessoas com Necessidades Educaciorsspeciais —PNEE’'s —
Planejada para acontecer em 26 de novembro de 20009.

Objetivo: conhecer as possibilidades de adaptacdo do CTtéapaclusédo das PNEE'’s.
Metodologia: construiu-se uma proposta de seminarios, onde stadantes foram
organizados em grupos tematicos e orientados pqupsadora, quando necessario. Esta
construcao foi iniciada na segunda oficina — Egpdet Alto Rendimento e Esporte Escolar —,
gue motivou os estudantes a conhecer um poucosolis a tematica inclusdo nas aulas de
Educacao Fisica. As atividades dos grupos seriam:

Grupo 01 — “Como seria a Adaptacédo para as PNEE'ssmCTUR?” — o grupo se
propds a montar um painel ou cartazes apresent@me seriam as adaptacdes necessarias
no CTUR para receber as PNEE’s.

Grupo 02 — Pesquisa para a apresentacao dhower Pointsobre o tema -O grupo
se propds gesquisar imagens, pensamentos, musicas, relato®NBE’'s sobre as suas
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dificuldades encontradas na sociedade e na eseofastematizar as informagdes numa
apresentacdo em Power Point.

Grupo 03 — Divulgacao da apresentacdo e Desenvolvimento da Breje “Onde
vocé guarda o0 seu preconceito??? Nao guarde jogueQMI!'!” — Este grupo se
responsabilizou pativulgar nas salas o dia da apresentacdo e o dpndointar uma lixeira e
disponibiliza-la para que as pessoas deixem seusrdarios (preconceitos) sobre o tema;

Esta oficina ndo aconteceu conforme planejada,ziredo-se as consideracdes dos
estudantes participantes a partir de uma discussascorridas em situacdes atipicas quando
comparadas a estruturacdo da escola. A propostalieia de desenvolvimento de discussfes
que pudessem encaminhar a construcao de um rgpaisel, cartaz, mural) que divulgasse o
tema que foi trabalhado. No entanto, a oficina com@o 0 primeiro momento do que fora
planejado — discussdes sobre questbes estrutwasambla sobre acessibilidade: adaptacbes
dos degraus com rampas, largura dos corredoregaas para cadeirantes, melhoramento
das vias que levam as aulas no campo, recursosioh@eccos para cegos (ou pessoa com
comprometimento parcial da visdo) e surdos, caggiit dos docentes e funcionarios da
escola para as necessidades educacionais espeEstEss questdbes também foram
aproximadas para as aulas de Educacao Fisica,osnelgtudantes ressaltaram a importancia
da cooperacao para o atendimento dos colegas amasigades educacionais especiais.

Neste dia também foram entregues o questionafiéverde ao desenvolvimento das
oficinas. O retorno foi de 21 estudantes. O que&tio de diagnose foi preenchido pelos 25
estudantes que frequentavam as aulas.

As observacbes dos participantes, bem como asstaspdos questionarios e das
entrevistas serdo apresentadas no proximo togresdltados

Partiu-se de um breve diagndstico da situacadotmwle estudo, das discussdes para
resolucdo de problemas de maneira interativa comneslvidos, da intervengdo com as
oficinas tematicas, utilizando técnicas didaticaéomicas de comunicagcdo, COMo 0S recursos
audiovisuais.

O processo pelo qual se deram as oficinas temdterasitiu que houvesse avaliacdes
no seu término e, na medida do possivel, indicatieracdes para melhor apropriacdo da
tematica, o que Thiollent chamou de “condicbes o wonstante auto-correcdo, sempre
melhorando a qualidade e a relevancia das obs@&va¢f992, p. 23). No presente caso as
‘correcOes’ foram possiveis devido a contribuicae darticipantes — pesquisadora, professor
e estudantes —, colaborando com a pesquisadora.

A partir do que foi apresentado é possivel dizee Qg aparatos metodoldgicos
contaram, expressivamente, com o0 apoio da pesqo&a-a medida que esta se permite
como uma estratégia de pesquisa que agrega ouftoslos ou técnicas de pesquisa social, e
apresenta como finalidade uma acao, preferenciddmdramada de intervengao, de acordo
com a demanda dos atores envolvidos. Os temassyaovez, trazem consigo marcas da
proposta do Novo ENEM, sob uma orientagdo critican@ncipatoria, trazendo ‘outras’
possibilidades metodoldgicas para a Educacao Fisica
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4 RESULTADOS

Este tOpico se apresenta com a caracterizacdo aosigantes e das aulas de
Educacgéo Fisica nos anos escolares anterioregjensegreferem aos contetudos, métodos e
procedimentos de avaliacdo. Traz a representagé&alirdos estudantes a respeito da
Educacdo Fisica e a sua contribuicdo para a fooneid@da e preparacdo para o mundo.
Estas categorias compdem, de forma geral, a caeaci@o dos participantes, no momento
inicial da pesquisa, contando com os referenciagpgrcionados pelo questionario de
diagnose.

Na sequéncia apresenta-se a sistematizacdo d@oreadede analise presentes nas
oficinas tematicas, através do segundo questignapiccado apos o término do processo de
intervencao/agéo, pelas observagbes da pesquisadpelos relatos dos participantes —
professor e estudantes. As categorias analisadpsonesso de desenvolvimento das oficinas
tematicas procuraram estabelecer um didlogo coantsiores, salientadas no questionario
de diagnose, apresentando os seguintes eixos:rgreif@ pelos conteudos trabalhados, a
estrutura didatico/metodoldgica de constituicAoafasnas, as questdes cotidianas incidentes
na pratica pedagogica e a representacdo da Eduemsiém, apos o processo de sensibilizacdo
mediado pelas oficinas teméticas, e a sua congdbypara a formacédo humana.

A ideia central do processo de intervencdo nadaaé das aulas de Educacédo Fisica
guando apresentada aos estudantes e ao professie fentar diversificar os contetdos
trabalhados ou de atribuir “um outro trato pedagdgobre eles, capaz de produzir uma
cultura escolar de movimento que supere a simpega’ (PIRES & NEVES, 2005, p.63).
Esta tentativa aconteceu dentro das possibilid&desativas do professor e da pesquisadora,
dos recursos estruturais e materiais e da semasitilo dos estudantes. E a diversificagcao dos
conteudos foi justificada pela Matriz de ReferémbiaNovo ENEM 2009, resgatando, no
ultimo semestre do 3° ano do Ensino Médio/Técracparticipacdo ativa dos estudantes nas
aulas, ja que grande parte faria o exame. O cataterovidade’ também colaborou para uma
aceitacao/construcao do processo de intervencg@ogsanto a proposta do Novo ENEM, de
contextualizagcdo das éareas de conhecimento, eatific a Educacdo Fisica na area
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, seja quanfwesenca de uma professora-
pesquisadora e sua tentativa de constru¢do de @ordr@o com os sujeitos do CTUR.

Os estudantes, ap0s a apresentacdo da proposs&rud@m as justificativas para a
ocorréncia das oficinas e se propuseram a pantjagph mediacdo dialdégica da pesquisadora,
uma importante estratégia para a conducdo da pegpossultando nas referéncias
subsequentes.

Foram 25 participantes-estudantes do 3° ano dooClésnico em Agropecuaria
Organica, sendo 16 do sexo feminino (64%) e 9 slo seasculino (36%). Destes envolvidos,
11 se consideram pardos (44%), 10 se consideramedgd40%), 3 se consideram amarelos
(12%) e 1 se considera preto (4% faixa etaria gira em torno dos 18 e 19 anossiem
constituicdo familiar nuclear, ou seja, compostaidzanente por mae (92%), pai (80%) e
irmaos (78%) e renda familiar variada, com baseat@io minimo: 10 estudantes (40%) com
renda de 3 a 5 salarios, 5 estudantes (20%) codamdm 5 a 10 salarios, 4 estudantes (16%)
com renda de até 3 salarios, 4 estudantes (16%)yeata de 10 a 15 salarios e 2 estudantes
(8%) com renda de mais de 15 salarios.

Quanto a caracterizacdo da escola a partir dagigtoedos estudantes hi na tabela a
seguir algumas referéncias:

2L Classificacdo disposta pelo Instituto Brasileiroe dGeografia e Estatistica. Disponivel em:

<http://www.ibge.gov.br/home/>.
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) Concordo Concordo Discordo Discordo Total
bpbsla 1- Reconhecimentgida&seola o, % Totalmente %
% %

Fico a vontade 52 36 12 0 100
Faco amigos facilmente 28 64 8 0 100
Gosto de estudar 24 56 20 0 100
Fico entediado 20 32 36 12 100
Fico incomodado/fora do lugar 0 16 52 32 100
Outra: minha segunda casa 4 0 0 0 4

Outra: gosto de jogar futebol 0 4 0 0 4

Pode-se observar que a escola se apresenta comdugan de socializacéo,
proporcionando um ‘bem-estar’ para aqueles que jantla se apropriam e reconstroem 0s
conhecimentos, patriménio cultural da humanidadeopgao Fico entediadopode ser
representativa do sentimento de cansacgo ao firsdadtase e da expectativa e apreensao
diante das fases que virdo. Tal perspectiva seifegente nos relatos durante as oficinas
tematicas e podera ser detalhada nos resultadois ey

Tabela 2— Razdes que influenciaram na escolha da escola

Opcoes Sim Nao Total
% % %
E uma escola de prestigio 96 4 100
Métodos de Ensino 92 8 100
Pela qualidade do Ensino Médio 88 12 100
Boa aprovacéao no vestibular 84 16 100
Oferece boa formacao cultural 80 20 100
Pelas rela¢cbes sociais 60 40 100
Pela qualidade do Ensino Técnico 60 40 100
Fica perto de casa 16 84 100

Esta tabela também contribui para a qualificag@@stola segundo a percepcao dos
estudantes, que tiveram outras razdes que nao farproximidade com a sua residéncia.
Pode-se dizer que a partir das razdes qualitasitrdsuidas pelos estudantes no questionario
de diagnose, o CTUR foi interpretado como uma asgelprestigio pelas suas razdes internas
(formacado dos professores, vinculo com a UFRRJiesnfacilitadores para apropriagdo do
conhecimento) e pela exceléncia na formacdo ddct&coontendo estagiarios e egressos
escolhidos preferencialmente pelas instituicbesgi@s do estagio, conforme apresentado
pelos gestores e pelo tépico 2, que trata da cluatkzacao politica da instituicao.

Quanto a perspectiva profissional é possivel obsajque o propdésito formativo da
instituicdo pode nao corresponder diretamente cowbetivos dos estudantes ao se tornarem
egressos. Cabe salientar que estes estudantesacur¢ao segundo semestre de 2009) o
Técnico em Agropecuaria Organica, o que teoricamenbderia ser relacionado a uma
perspectiva de trabalhar na area em que seria flornfatabela 3 aponta que a finalidade do
curso técnico, no momento da pesquisa, é quesagrelds estudantes.
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Tabela 3— Perspectiva profissional dos estudantes

Opcoes Percentual
%
Trabalhar em outra &rea 36
Vou me dedicar a universidade e buscar outro cuesminha area 28
Trabalhar na area em que estudo 8
Prestar concurso para empresa publica 4
Trabalhar numa empresa privada 4
Ainda ndo me decidi 4
Outra 4
Resposta dupla 4
A resposta ndo se aplica 8
Total 100

Se for associada esta tabela com a anterior (Ragfesmfluenciaram na escolha da
escola), a op¢adela qualidade do Ensino Médig88%), alcanca um percentual mais
expressivo quando comparado a opeéta qualidade do Ensino Técni(@0%).

Paralelamente as perspectivas acima apresentadaiio do segundo semestre tem-
se a opinido dos estudantes relatadas no questi@mpdicado ao final do semestre. Desta vez,
as respostas foram abertas, separadas em bloeoaradise.

De acordo com os dados a perspectiva dos estudpatasa nova fase que se
caracteriza pelo encerramento da vida escolar d&si¢c expressivamente, ingressar em
universidade publica, totalizando 52,4%. Boa pade jovens ainda possui duvidas, no
entanto, apresentou nas respostas entusiasmo fase a se iniciar, totalizando 28,6%. As
repostas referentes a insercdo ao mercado de hioabd9%, foram, em alguns casos,
intercaladas com a primeira.

Os dados na sequéncia, apresentados pelas tabélas64 voltam-se para uma breve
caracterizagdo das aulas de Educacéo Fisica nesaateriores ao 3° ano. Eles, no segundo
bloco representativo dos dados, serdo correlacieneamn as respostas dos estudantes apos o
processo de intervencdo/acao ou oficinas teméticas.

Tabela 4— Conteudos trabalhados nas aulas de Educacéa Fisi

Nunca Raramente Quase Sempre Resposta Total

Opcoes % % sempre % em branco %
% %

Esportes coletivos — aulas
praticas 12 32 36 16 4 100
Esportes coletivos — aulas
tedricas 68 24 4 0 4 100
Esportes Individuais —
aulas praticas 60 36 4 0 0 100
Esportes Individuais —
aulas tedricas 84 16 0 0 0 100
Ginastica 44 44 8 0 4 100
Lutas 80 20 0 0 0 100
Danca 52 32 12 4 0 100
Recreacdo 36 4 8 12 0 100
Aulas tedricas - Saude e
Qualidade de Vida 84 8 4 4 0 100
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O tema central orientador das aulas de EducacimafFbaseado nos dados acima, foi
o Esporte, caracteristicamente coletivo e deseidmlatravés de atividades praticas. Uma
manifestacéo especifica da Cultura Corporal, cimstio-se como uma importante referéncia
quando se fala em Educacéao Fisica:

essa instituicdo social que ja foi considerada mmnfanédmeno cultural do
século XX e que, seguramente, rende a tornar-sia amais importante, em
vista das mudltiplas possibilidades para sua difuspetacularizagdo e
consumo simbdlico em ambito global, a partir do esde das novas
tecnologias a servico dos meios de comunicacdo assan(PIRES &
NEVES, 2005, p. 53).

A predominancia deste tema é também recorrente du@a€do Fisica Escolar de
maneira geral.

Talvez, seja esta uma oportunidade de tomar edereneial para propor a
reconstrucdo do esporte, que no campo do conhewind@nEducacédo Fisica parece ter se
transformado no seu principal objeto de estuddesvancao prética, chegando, como sugere
Kunz (2005) a confundir-se com ele, num processthecido como ésportivizacdo da
Educacdo Fisica (p. 54). Sob esta hipdtese, o presente trabadtmbém se orientou,
buscando ressignificar a tematica Esporte, numappetiva critica, para “promover a
capacidade do conhecimento de si, do(a) alunoé@fodna autbnoma” (lbid., p. 50) nas
oficinas tematicas, tecendo e tensionando congidesasobre a diferenca entre o esporte de
alto rendimento e o esporte produzido na/para@asc

Cabe salientar que a ressignificacdo do esporte padsa pela sua negacdo, ao
contrario, se utliza das evidéncias de seleciomdme exclusdo, competitivismo,
especializacdo e instrumentalizacdo precoce earaénto da técnica a partir da exaustdo dos
movimentos, para discutir qual é o papel da Edu&gSica no ambiente escolar, utilizando-
se da criticidade e da dialogicidade. E as defesgdio papel da Educacao Fisica ao tratar o
esporte na/da escola deve transitar pela possitididie apreendé-lo enquanto pratica social
componente da cultura corporal, cujos simbolos titatigos giram em torno nédo sé do
conhecimento de técnicas, regras e fundamentos,dmasda a demanda antropoldgica,
politica, econémica e estética influenciadora. Eauapropriacdo de maneira mais global
acerca do fenbmeno esportivo.

No que se refere aos temas transversais, sugepelos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (2000, p. 33), hopwaca ocorréncia durante as aulas.
Segundo Darido esses temas se fazem importantésntieemdo a escola como um dos
espacos possiveis de contribuicdo para a formagdmdddao critico, autbnomo, reflexivo,
sensivel e participativo” (DARIDO, 2006, p. 20),

De acordo com os dados do questionario de diagessemas transversais Midias,
Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade QaliuDrogas, Violéncia e Internet
tiveram os percentuais para a opgaocafoi trabalhado, respectivamente, 96%, 92%, 96%,
84%, 92%, 92% e 92%. Os temas Etica e Lazer apgsraem percentuais que podem indicar
que estes temas foram trabalhados, mesmo que cama pevidéncia, podendo ser
confirmados pelos percentuais para a opeé@mentefoi trabalhado, respectivamente, 16% e
24%. Os temas transversais surgiram como uma opdeile de se trabalhar as questbes
emergentes no contexto social/educacional, queispracser problematizadas, criticadas,
refletidas e, possivelmente, encaminhadas.
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Tabela 5— Métodos mais utilizados nas aulas de EducagioaFi

Nunca Raramente Quase Sempre Resposta Total

Opcoes % % sempre % em branco %
% %

Aula expositiva teorica 88 12 0 0 0 100
Aula expositiva com
participacdo dos alunos 76 20 4 0 0 100
Atividade de pesquisa
orientada por grupo 76 20 0 4 0 100
Depates sobre temas 76 20 4 0 0 100
variados
Jogos esportivos para
aprimoramento da
téchica 60 24 12 4 0 100
Trabalho em grupo 56 32 8 4 0 100
Jogos ludicos e
prazerosos 28 48 4 16 4 100
Jogos competitivos 16 32 32 16 4 100
Atividades livres 12 12 28 48 0 100

Da tabela 5 podem-se extrair asvidades livrese 0sjogos competitivoscomo
predominantes nas aulas de Educacao Fisica. Ezdes duando correlacionados a questao
aberta do questionario de diagnose refereatepercepcdo do estudante sobre as
caracteristicas da Educacdo Fisiqaode indicar um direcionamento da disciplina para
algumas concepc¢des pedagogicas, como por exemgpbdocapcdo que entende o Lazer como
um dos componentes da Educacao Fisica e a pevspdetiAutonomia para a organizacao e
escolha das atividades. Estas duas indicacdes femaontradas nas respostas dos estudantes
e se constituiram como uma das categorias de @nddisa a caracterizacdo da Educacao
Fisica.

A incidéncia dos termos na questédo aberta sobegagterizacdo da Educacao Fisica
“aula vaga” e “Educacéo Fisica ausente” podem ardin dos propositos da disciplina, onde
a livre escolha no espacotempo destinado as auwlde pe configurar como uma das
caracteristicas. No entanto, € necessario que rit0s que sustentam o Lazer, critico e
emancipatorio, sejam discutidos entre o professopse estudantes para um “auto-
conhecimento” (KUNZ, 2005) e para uma ressignificado lazer enquanto pratica aleatoria,
sem sentido e principios norteadores.

Tabela 6— Procedimentos de Avaliacdo predominantes nas al@ Educacéo Fisica

Nunca Raramente Quase Sempre Resposta Total

Opcoes % % sempre % em branco %
% %

Provas discursivas 96 4 0 0 0 100
Provas objetivas 96 4 0 0 0 100
Trabalho individual 88 12 0 0 0 100
Provas préticas 88 12 0 0 0 100
Trabalho em grupo 76 24 0 0 0 100
Participacdo nas atividades 36 52 8 4 0 100
Controle da frequéncia 28 40 8 24 0 100
Outros: nao teve nota na EF 0 0 0 16 0 16
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No que se refere a caracterizagdo dos procedimetdgoavaliacdo nas aulas de
Educacado Fisica pode-se verificar que, talvez, damponentes ndo sejam claros para o0s
estudantes. Se forem correlacionados estes dadunsaceoncepcdo de Lazer, indicada
anteriormente, € importante ressaltar a necessididesstabelecer os seus principios
orientadores, bem como o respaldo tedrico-crite@ gvitar uma possivel interpretacdo do
Lazer destituida de sentido pedagogico, preocupsedsomente, com o prazer dos
estudantes.

Além disso, as lacunas sobre avaliacdo que avawesa pratica pedagogica da
Educacao Fisica sdo emergentes, exigindo cada aiszdm professor habilidades conceituais
para o seu trato. Darido sugere que, numa perspectitica ndo se pode permitir que a
avaliacdo se restrinja ao dominio motor, “como d¢&dacacdo Fisica implicasse somente o
rendimento fisico e ndo as relacdes cognitivasivatee sociais subjacentes” (2007, p. 23). A
autora segue mencionando que:

O problema nado esta na escolha dos instrumentos aasconcepcdo que
sustenta a utilizagdo destes. Podem-se utilizavapraedricas, trabalhos,
seminarios, gravacdo em videotipe para avaliarlidades e atitudes,
observacdes sisteméticas, fichas e, inclusiveedatd capacidades fisicas. O
problema néo reside no modo de coletar as inforesaedim no sentido da
avaliagdo, que deve ser exercida como um continagndstico das
situacdes de ensino e aprendizagem, util para tedognvolvidos no
processo pedagoégico (lbid, p.23-24).

Tabela 7— Vocé considera a Educacao Fisica importanteiafosmacédo como cidadao?

Opcoes Percentual
%

Sim 64

Depende do professor 24

N&o 4

N&o tenho opinido a respeito 4

Outra opcgao 4

Total 100

Esta tabela deu voz a uma das preocupacOes dabeihtr que recaiu sobre o
propoésito educativo, complexificado na Educacaac&igjue entende o processo de ensino-
aprendizagem, relacional, tanto na construcdoastaicao coletiva dos conhecimentos, sob
diversos olhares, como na problematizacdo destelsecomentos e aplicacdo na vida em
sociedade.

Os referenciais acima apresentados indicam quetadasntes entendem a Educacao
Fisica como contribuinte na formacédo cidada. Afrdom valores a sua formagdo também
através da Educacao Fisica, mesmo diante dasldédes desta area de conhecimento para
se reafirmar na instituicdo. Alguns aspectos cptalidts da Educacdo Fisica enquanto
colaboradora para a formacdo humana podem servadssr na pagina 73jue traz as
consideragdes dos estudantes quanto aos aspestidgogala proposta de intervengao.

Sobre a opcadepende do professorcujo percentual foi 24%, a segunda mais
assinalada, pode-se fazer uma correlacdo com oot@Revisdo de Literatura, secdo 2.3,
guando apresenta o aporte tedrico sustentador plestaisa, e por sua vez, desta proposta de
intervencao/sensibiliza¢do, pautada nas tendédei&slucacao Fisica critica e emancipatoria.
Dessa forma, acredita-se que a Educacdo Fisica asslenir tanto um papel de uma
Educacdo Fisica Convencional, “apoiada na visdoseltso comum”, influenciada pela
Pedagogia Tradicional e tendo o conceito basicd'edieicacdo do fisico”, numa visédo
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fragmentada de homem (MEDINA, 1990, p. 78); como papel de uma Educacao Fisica
Revoluciondria, que “procura interpretar a reale@dadinamicamente e dentro da sua
totalidade”, influenciada pelas tendéncias critidasEducacao (lbid, p.81). Sendo assim, é
possivel atribuir ao segundo papel da Educacdoarish carater mais completo quando se
refere a formacdo humana. A definicdo de EducadsicaFRevolucionaria estabelece uma
intima relacdo com a orientacdo da proposta devariedo/sensibilizacao e, certamente, com
a proposta desta dissertacdo. Sendo assim, defaurso:

A arte e a ciéncia do movimento humano que, poronte atividades
especificas, auxiliam no desenvolvimento integrak dgeres humanos,
renovando-os e transformando-os no sentido de suarealizagcdo e em
conformidade com a prépria realizagdo de uma sadednais justa e livre
(MEDINA, 1990, p.81-82).

Outras categorias de andlise consideradas paralecmento das dificuldades nas
aulas de Educacéo Fisica foram obtidas atravéseaap aberta do questionario de diagnose,
que permitiu que os estudantes relatassem outrg@e®mao contempladas nas questdes
fechadas. Isso se fez importante para captar irigdes, que talvez, ndo seriam possiveis, se
nao fossem as considera¢des dos sujeitos mergslinadootidiano.

Assim, as caracteristicas da Educacdo Fisica gbfiolam organizadas em trés
categorias. S&o elasaracteristica fisico-estrutural dos condicionantiesEducacgéo Fisica
relacionada ao desinteresse nas aulas devido acausie materiais, a ma conservacao da
quadra (descoberta) e ao horario da aula (12:304:@0h); Educacdo Fisica enquanto
proposta de livre escolha relacionada a perspectiva de realizar a atividpae deseja no
espacotempo da Educacao FisiEducacédo Fisica compreendida predominantemente como
algo ‘pratico’ — relacionada a concepcao de que as aulas de EBdu€dsica devem ser
essencialmente praticas. Se isso (a viabilizacgwataca) ndo é possivel, interpreta-se como
uma impossibilidade para a realizacao das aulas.

Os relatos abaixo revivem o sentimento dos estadade insatisfacdo, e ao mesmo
tempo, talvez, uma acomodacdo a realidade, entemdicho as limitacdes da escola e que
“por isso ndo ha muito o que fazer”. Sdo eles:

As aulas séo deficientes. Os ambientes para &@iddi Educacéo Fisica ndo
colaboram para a execucéo das aulas.

Os professores sdo muito desmotivados devido a @tcondicdo de um
bom trabalho pratico com os alunos. Consequentemanhca temos aula,
apenas praticamos por conta propria.

As consideragfes apresentadas foram determinpatasa construgcdo didatica das
oficinas, que se apresentaram aos participantasdéeges, professor e pesquisadora) como
um desafio para legitimar a Educagdo Fisica nalast@®m como tentar iniciar uma
sensibilizacdo sobre a sua importancia na formhgéstica. Por isso, nas oficinas, procurou-
se trabalhar com as dificuldades caracterizadasulas, sem a pretenséo de resolvé-las, mas
de propor alternativas e contrapropostas, expetandn-as com 0s sujeitos cotidianos. Tais
estratégias, reitera-se, tiveram seus temas baseadmmposicdo da Matriz de Referéncia do
Novo ENEM, que caracteriza a Educacdo Fisica nutia @mpla para com 0S seus
contetdos explicativos.

Os temas das oficinas foram apresentados com ieagé de preferéncia pelos
estudantes, como pode se observar na tabela sediafela 8.
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Tabela 8- Indicacdo da preferéncia pelos temas trabalhaa®sficinas

Oficinas Muito Bom Mais ou Ruim Respostaem  Total
Desenvolvidas bom % menos % branco %
% % %

Esporte de Alto de Alto

Rendimento e Esporte Escolar 524 33,3 14,3 0 0 100

Qualidade de Vida e Educacéo

Fisica 47,6 38,1 0 0 14,3 100

Género e Praticas Corporais 38,1 57,1 0 0 4,8 100

Incluséo das P.N.E.E. 33,3 38,1 4,8 9,5 14,3 100

Voleibol - A prética e a critica 33,3 23,8 23,8 4,8 14,3 100

Futebol - A pratica e a critica 23,8 38,1 19 4,8 ,314 100
A primeira oficina desenvolvida — Corpo, Linguageen Expressdo - foi,

propositalmente, a tematica inicial da proposteag@&o/intervencéo, pois abriu a discussao
sobre o corpo e, consequentemente, sobre a CW@maoral, que buscou na abordagem
critico-emancipatoria alguns referenciais parare@or as experiéncias esportivizantes que os
estudantes apresentavam, uma hipétese inicial dgoias literaturas que tratam a Educacéo
Fisica (CAPARROZ, 2007; BRACHT, 2007; OLIVEIRA, 138DARIDO, 2007; KUNZ,
2005; 2009) e que foram ratificadas, conforme ames a tabela 4. Como é possivel
observar, os dados apontam que os temas (contelixdya)n uma aceitacdo positiva para 0s
estudantes.

Tabela 9— Opinido dos estudantes quanto a estrutura dasas tematicas

Muito Bom Mais ou Ruim Respostaem  Total

Opcoes bom % menos % branco %
% % %

Aula expositiva através do
recurso de multimidia com
participacdo dos estudantes 57,1 33,3 4.8 4.8 0 100
Aula prética - quadras 47,6 23,8 23,8 4,8 0 100
Aula tedrica em sala com
discusséo a partir do tema 38,1 52,4 9,5 0 0 100
Atividades de pesquisa
orientada 14,3 47,6 19 19 0 100

As opcdes apresentadas nesta tabela correspontisttaiva de atribuir a Educacéo
Fisica outras possibilidades didaticas, visandoliamp reconhecimento inicial de aulas,
caracterizadas somente como sendo praticas palzaexp sua existéncia na escola. Os
percentuais demonstram que a iniciativa de reiaveat Educacdo Fisica através das
estratégias metodologicas foi significativa. Procuse, dentro das possibilidades cotidianas,
complexificar a Educacdo Fisica, quanto ao seuuotmj de conteldos e estratégias
metodoldgicas. E, neste caso, outras conjugac@am fapresentadas, como por exemplo, a
partir da Matriz de Referéncia para o Novo ENEM,auproposta que traz um curriculo
ampliado e ndo se restringe a organizacdo currigula trata, isoladamente, de algumas
modalidades esportivas, “ao sabor da moda ou dia ifoid de ambas)” (KUNZ, 2005, p.59).

Nas oficinas vivenciadas objetivou-se acrescentalagdosaber-fazer competéncia
marcante na trama da historia da Educacdo Fisscapmpeténciasaber-pensare saber-
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sentir, dialogando mais expressivamente com uma promiestBducacdo Fisica enquanto
vivéncia para todos e ndo para os mais habilidosaptos aos exercicios fisicos. No que se
refere a tendéncia critico-emancipatoria as competé da Educacgéo Fisica ndo se resumem
asaber-fazer“mas que incluem a competéncia social, linguasteccriativa, sempre de forma
critica” (KUNZ, 2005, p.16).

O detalhamento da proposta metodoldgica pode lsreado nas tabelas a seguir,
gue trazem os componentes que se fizeram presemtemda oficina tematica, ou melhor,
qgue foram planejadas na percepc¢éo da pesquisaiioda, que baseada nas contribuicées dos
participantes. Sendo assim, estes componentes raragu estabelecer didlogos entre a
Educacado Fisica para a formacao critica e emagdcipa¢ as demandas enfatizadas pelos
estudantes.

A utilizacdo do recurso multimidia nas oficinasdma proposta bem curiosa para os
estudantes, que se guestionavam quanto a utilizigasuditério Multimidia nas aulas de
Educacao Fisica. O conjunto de vivéncias anteriapesitava a caracterizacdo da Educacéo
Fisica, essencialmente pratica. “Utilizar novasitdmgias” (PERRENOUD, 2000, p. 125) e
“0 ensino e os recursos didaticos em uma sociedaeia de tecnologias” (KENSKI, 1996)
sao indicacOes de que a escola, de forma geraispracompanhar o advento da tecnologia,
tendo-a como uma estratégia pedagodgica, permitiadoigueza na apropriacdo do
conhecimento através das linguagens tecnoldgicas. i€so, além de dinamizar o0 processo
de ensino-aprendizagem, torna-o mais atrativo absdantes. A opcadula expositiva
através do recurso de multimidia com participac@®s estudantes, com o maior percentual,
sem duavida, corrobora com a ideia de que os ssjaifim® cada vez mais audiovisuais na
sociedade da informagao.

As tabelas representativas originadas a partquestionario aplicado apoés as oficinas
tematicas se constituiram também como uma avalidgdwoposta de intervengdo/acdo, uma
vez que o olhar da pesquisadora néo se fundouasaberpoderia ndo captar as variacdes da
realidade vivenciada pelos sujeitos — estudantes.

Na sequéncia tém-se as tabelas 10, 11, 12 e 18, pogucuraram abarcar as
representacdes dos estudantes quanto aos elemmnestutivos das oficinas Corpo,
Linguagem e Expresséo, Esporte de alto rendimerisperte escolar, Géneros e Praticas
Corporais e Qualidade de Vida e Educacéo Fisica.

Tabela 10— Opinido dos estudantes quanto a Oficina 1 —&@ dipguagem e Expressao

Poderia ter Resposta

N&o Aconteceu Aconteceu sido mais em Total
Opcoes aconteceu brevemente com énfase explorado branco %

% % % % %
Introducao do tema 0 14,3 76,2 4,8 4,8 100
Contextualizacéo do tema 0 0 90,5 4,8 4,8 100
Discusséo sobre a insercéo
do tema no dia-a-dia 0 9,5 76,2 9,5 4,8 100
Olhar critico sobre o tema 0 28,6 52,4 14,3 4,8 100
Consideracdes finais da
turma 14,3 23,8 33,3 23,8 4,8 100

Na contextualizacédo do tema os estudantes caoeéam a questdo do corpo com a
estética e seus padrdes reguladores, com a religi@mtmminacdo de um tipo de cultura,
tornando o corpo, como mencionado, lrorpo ciclico”, fechado as multiplas facetas de
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manifestacdo. Apontaram também a Globalizacdo comaboradora da difusdo do padréo
dominante, principalmente esportivo, conforme eslat

Fez-se presente o olhar critico dos estudantess@mtando muito nas discussdes que
se deram sobre o Corpo e as corporeidades.

O tema esporte também foi trazido para a discuspéocipalmente devido a
tendéncia a esportivizagdo nas aulas de Educaséa Fierificadas nas representacdes dos
estudantes. Foram relatadas as ocorréncias egsompredominantes nas aulas nos anos
escolares anteriores conhecidas, institucionalmesdmo Futebol, Voleibol, Handebol e
Basquetebol, e as atividades livres — culturaispasadas para meninos (futebol na maioria
das vezes) e meninas (cordas e queimado).

Os encaminhamentos desta oficina giraram em toenamh afirmagéo muito presente
também nos cursos de formacéo de professores dm¢atuFisica — A Educacao Fisica nédo
deve ser reduzida a alguns esportes.

Foram listados os conteudos sob o vieis da Cul@wgooral, diversificando a
Educacédo Fisica e tecendo relagdes com uma posséarefestacdo na escola. Para tanto,
considerou-se a formacdo do professor para subsaliapossibilidades formativas, a
concepcao inclusiva de todos para que possam vareag oportunidades de movimentos e os
recursos materiais necessarios.

Tabela 11— Opinido dos estudantes quanto a Oficina 2 — fEsme Alto Rendimento e
Esporte Escolar

N&o Aconteceu  Aconteceu Poderia  Resposta Total
aconteceu  brevemente com énfase ter sido em %
Opcodes % % % mais branco
explorado %
%

Introducéo do tema 0 28,6 66,7 0 4,8 100
Contextualiza¢do do tema 0 4,8 90,5 0 4.8 100
Discusséo sobre a insergéo
do tema no dia-a-dia 0 4.8 81 9,5 4,8 100
Olhar critico sobre o tema 0 19 71,4 4,8 4,8 100
Consideracdes finais da
turma 4,8 28,6 47,6 9,5 9,5 100
Utilizacdo de recursos
multimidias 0 4,8 76,2 14,3 4,8 100

Esta oficina devido a acessibilidade do tema p@ponou uma numerosa participacéo
nas discussdes. O esporte como patriménio cukunaliito marcante na sociedade brasileira,
sendo uma importante, e as vezes, Unica formagderiacdo da Educacao Fisica na escola.

Os estudantes levaram para a discussdo os espoaiesconhecidos no Brasil,
estabelecendo a relagdo com a cultura de algusgspaRevisitaram a histdria brasileira
entrelacando, criticamente, o Futebol com a Ditaddilitar e como respaldo para acoes
politico-econbmicas. A partir disso foi sugerid@lgp mediadora, que listassem todos os
esportes que ja haviam escutado e foi lancada sté&queSera que a Educacéo Fisica deve
dar conta de tratar de todos estes esportEsta pergunta trouxe um rico debate sobre o
papel da escola e da Educacao Fisica como resmbnsavdiversificar as experiéncias dos
estudantes. Os relatos convergiram para a Educk¢foa ampliada, no entanto, os
estudantes ndao sabiam como indicar a maneira perasgo acontecess€omo e quais
escolher?0 interessante é que a visao dos estudantesomaz referéncia o aprendizado das
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técnicas, téticas e regras, com énfase no desémeslio motor e apropriacdo dos detalhes
para o foco esportivo.

Diante disso foi apontada a classificacdo dos é&spguor blocos de caracteristicas
comuns, como por exemplo, esportes aquaticos, tespde rede, esportes coletivos, esportes
individuais, esportes ao ar livre, entre outros.

As consideracdes finais giraram em torno das piligsittes de trabalhar o esporte nas
aulas de Educacdo Fisica sob a otica da Culturgpo@dr Os encaminhamentos dos
estudantes corroboraram com a perspectiva de Himdaisica reducionista quando trata
apenas de alguns esportes e de forma excluderitdizando o aprendizado das técnicas e
valorizando os mais habilidosos. Quanto a isso sbsdantes apresentaram consideraveis
experiéncias de exclusdo nas aulas de Educacama F&si vivéncias anteriores, fato que
contribuiu, significativamente, para chegar a algsnndicacdes de que a Educacao Fisica
precisa ser repensada quanto tratar os esportes.

Um ponto de discusséao ilustrada na apresentacé@@osver Pointfoi a insercao das
Pessoas com Necessidades Educacionais EspecibiEEP— no meio esportivo adaptado.
Surgiu a correlacéo de adaptar os esportes aataasts menos habilidosos. E esta adaptacao
foi ampliada aos olhares dos estudantes quando cdhacde da pesquisadora objetivou
experimentar os esportes para além da execucdomdesmentos, abrangendo outras
dimensdes como a historica, a visual-ilustrativea @gumentagéo das observagdes. (KUNZ,
2005, p. 41-42)

Outro ponto foi reconstrucéo do esporte para idesgsianto qualidade de vida, sendo
uma forma motivadora de combate a obesidade digidaae. Reafirmou-se no coletivo que
este também deve ser um propésito da Educacé@ FHsincipalmente no Ensino Médio, ja
que, € mais recorrente, que as criancas se movemeram mais frequéncia quando brincam.

A pergunta inicial ao introduzir esta disciplinégera que ha diferenca entre Esporte
de alto nivel e Esporte escolarZoi refeita, trazendo consentimentos dos estedate que &
possivel uma adaptacdo para que todos participepsplorte escolar, buscando estratégias
para que tanto os mais habilidosos como os mermisdasos fiquem motivados.

Outro olhar atribuido a oficina pela ‘observadoratema’ trouxe curiosos
comentarios, que por estar envolvida com algunsosuispectos do processo educativo, a
pesquisadora nao tenha percebido, ou ndo fosse ckpaerceber, uma vez que as suas
referéncias sdo dotadas de simbolos talvez namhecmlos por outros e vice-versa.
Acreditando na construcao/interpretacdo da reatidahvés da conjugacao de olhares foram
apresentados alguns relatos. Sobre a dinamicddaiaagfLima (2009) observou:

Para aqueles alunos que chegaram atrasados oudquparticiparam da

aula, com certeza, foi transmitido pelos demaiggad, um sentimento de
“perda’ por aqueles que nao estiveram presentésapesar de ter sido uma
aula tedrica, a mesma foi extremamente dinamicatevamte, ocasionando

um amplo interesse pela turma em assisti-la e/dnteeessar pelas demais
aulas que virdo [...] (LIMA, 2009a, p.1).

Sobre o principio metodolégico escolhido para deseer a proposta de
intervencao/acao — relacéo dialogica — a obseraagkgue mencionando:

No que diz respeito a relagdo professor-aluno, dauaa grande interagédo
entre ambos 0s personagens, sendo intrigante rreja&a os alunos, em
rapidos momentos, se manifestaram com certo esganjmerceber que a
professora/pesquisadora os tratavam com normalidaaesentido de igual
para igual — dando liberdade e autonomia em decaigas simples como,
permanecer em sala durante a aula ou mesmo, quaadocolocavam
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algumas observagBes sobre a matéria e ela os dégporantendo um
didlogo e linguagem bem préximo ao deles. Reconbeneisso, 0 grande
distanciamento que ainda existe na sala de auta @nbfessor e aluno
(Ibid.).

Tabela 12— Opinido dos estudantes quanto a Oficina 3 — Bé&eraticas Corporais

N&o Aconteceu  Aconteceu Poderia  Resposta Total
aconteceu brevemente com énfase ter sido em %
Opcoes % % % mais branco
explorado %
%

Roda Inicial - Introducéo
do tema 0 19 66,7 0 14,3 100
Roda Inicial —
Apresentacdo das 0 23,8 57,1 4,8 14,3 100
atividades
Desenvolvimento das 4.8 19 57,1 4,8 14,3 100
atividades
Jogos Competitivos —
Separacéo por género 4.8 9,5 61,9 9,5 14,3 100
Jogos Cooperativos —
Mistos 9,5 0 61,9 14,3 14,3 100
Resolucéo de situacbes-
problemas pelo coletivo 0 23,8 57,1 4,8 14,3 100
Contextualizacéo do tema
a partir do dia-a-dia dos
esportes e praticas 0 19 61,9 4,8 14,3 100
corporais
Consideracdes finais 0 0 38,1 0 619 100

Esta oficina iniciou-se com um Juri Simulado, ot@lo pela questdo de género e
separacado das meninas e dos meninos durantestiaagprporais na Educacéo Fisica. O
grupo 1 fez a defesa a favor da separacéo e o grugmtra a separacao, sustentando os seus
argumentos em textos fornecidos pela pesquisadiebe salientar que os dois grupos
receberam um texto igual, que fazia uma introdwsgwe o assunto a partir do surgimento
dos estudos sobre género como nova possibilidadgatpretacdo das orientacdes afetivas e
sexuais. O segundo texto foi diferente, um fazigréacias aos critérios biolégicos de
composicao do sexo masculino e do sexo feminirmpatro reforcava a questao historico-
cultural de construcdo dos significados sociaisrparados. Este instrumento metodolégico
abriu as discussdes que se seguiriam com as akegqaaticas.

As atividades praticas planejadas foram dificdtacela auséncia de materiais
disponiveis no CTUR, levando a uma reordenacaotonfiamiliar quando se compreende o
planejamento como algo flexivel. E o cotidiano g@eergue mesmo que vocé finja ndo
perceber. As atividades dotadas de sentido convoetitonteceram, sendo, propositalmente,
estimuladas pela pesquisadora e fortemente repdadupelos estudantes, ratificando que a
competicdo é algo muito presente na sociedade.nBueaexecucdo da estafeta competitiva
entre as equipes femininas e masculinas aconteveacidente com uma das meninas. A
atividade teve uma pausa e no coletivo procuramobgisnar aquela situacdo. Iniciamos os
cuidados para garantir que ela ndo havia se madbusariamente, contando com a
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experiéncia e apoio do professor. Mais uma vezuastes cotidianas se fazem presentes,
antecipando a discusséao, planejada para a roda fina

Apos os cuidados prévios iniciou-se a discussantelidos comentarios dos estudantes
— “Ah, isso acontece mesma*, tendo como contra-respostdpede ser agravada com a
competicdo, porque ninguém quer perdeFalou-se sobre os requisitos que compdem a
competicdo e as suas desvantagens quando nasdautatucacdo Fisica os estudantes ndo
conseguem corresponder as exigéncias, desmotivsndo-avaliando-se como incapaz de
realizar uma determinada tarefa. Aproveitou-seiscudsdo com a apresentacdo das
atividades cooperativas, sendo uma contrapropasienpeticao.

Vivenciou um mesmo esporte, conhecido e aclamadonpitos, sob dois enfoques —

a competicdo e a cooperacao. Optou-se por estdégssr para mostrar que ha ferramentas
que podem contribuir para a mudanca de algo, rdorguase como imutédvel. Aconteceu o
jogo de futebol, adaptado na quadra, assemelhandora o Futsal, porém com numero de
jogadores diferentes das regras. Sob o primeimmgerefo jogo se deu entre duas equipes, uma
masculina e outra feminina. Foi nitida a sobress@émasculina quanto a apresentacdo das
competéncias para o desenvolvimento do jogo.

O interessante foi quando o futebol foi represemtadma perspectiva cooperativa,
através da adaptacdo desse esporte como sendo pas,dentre meninos e meninas.
Reforcou-se nas discussdes a cooperacdo entre pdas dmistas, onde cada integrante
(principalmente os meninos) teve que controlar lacidade e buscar estratégias para uma
parceria. Outro ponto interessante foi que a opgadio na quadra, quanto as posicoes dos
jogadores, foi desfeita e parecia como disseramasnos‘jogo de mulher, onde todas vao
atrds da bola ao mesmo tempoRlesse jogo as duplas, mesmo sendo compostas pelos
‘organizados’ meninos séembolavam”, como narrado por um dos estudantés
pesquisadora interveio indagando quanto as possivkicoes para melhorar as dificuldades.
As referéncias, naquele espacotempo eram outrasamdo também outras dificuldades e
traduzindo ‘novas’ possibilidades, como a salieasaths observacdes de Lima:

Quando o futebol (adaptado) que os alunos estavaticgndo foi mais uma
vez alterado, agora praticado em dupla, meninosrénas juntos, observou-
se que as dificuldades aumentaram para ambos tsipaartes, sendo esse
fato tdo relevante que o autor do gol, ndo eraideredo, pelos colegas,
como o melhor jogador (LIMA, 2009b, p.1).

Discutiu-se, portanto, a questao cultural que elfolt representa, onde os meninos,
desde pequenos, sdo envolvidos no jogo, incorporasdsuas regras e estratégias. Como o
jogo de duplas era algo ‘novo’ o comportamento daplas se assemelhou com os
comportamentos das meninas quando jogam futebokega; elas normalmente ndo séao
inseridas desde infancia neste esporte. Brincam @ainas referéncias. Logo, percebeu-se
que a referéncia, neste caso, cultural, € muittuantiadora nas praticas esportivas,
principalmente, quando se trata da paixao nacional.

A ‘observadora externa’ nas suas consideracoekzsinaue

0s meninos quando trabalhavam separados das metiiriesn facilidade
maior em relagdo as atividades de forca e veloeidawsmo estando em
guantidade menor. Em contrapartida, as meninas,tamuivezes,
apresentavam dificuldades durantes as atividades, discutido por eles
mesmos (alunos e pesquisadora) como relata umaluizess ‘... por ndo se
ter pratica com a atividade, ndo conseguimos jogel a eles’ (Ibid.).
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Uma das estudantes, supracitadas por Lima, captauas indicacdes, que uma das
hipoteses que poderiam levar os meninos a joganéshdl melhor do que as meninas € a
pratica, ou seja, a frequéncia com que realizaesgterte.

Quando o desfecho foi feito nas considerac¢dessfinai estudantes reforgcaram que nas
aulas Educacdao Fisica da para trabalhar meninanmos juntos, ja que o propdsito ndo € o
treinamento, a performance. Concluiu-se que a fda@ pode ser garantida nos jogos
envolvendo todos e que outros espacos (citarantebdlido recreio e os campeonatos que
eles organizam) poderiam ser voltados para estaaodidvrma — modalidades
institucionalizadas —, pois também compdem a Ediecaé€isica, ainda que néao
prioritariamente nas vivéncias escolares.

Tabela 13- Opinido dos estudantes quanto a Oficina 4 —iQade de Vida e Educacao
Fisica

N&o Aconteceu  Aconteceu Poderia  Resposta Total
aconteceu brevemente com énfase ter sido em %
Opcoes % % % mais branco
explorado %
%

Introducéo do tema 0 23,8 52,4 0 23,8 100
Contextualizacéo do tema 0 4,8 71,4 0 23,8 100
Discussao sobre a insercéo
do tema no dia-a-dia 0 14,3 52,4 9,5 23,8 100
Olhar critico sobre o tema 0 14,3 57,1 4.8 23,8 100
Consideracdes finais da
turma 0 33,3 33,3 9,5 23,8 100
Utilizacao de recursos
multimidias 0 9,5 66,7 0 23,8 100

Nesta oficina ha um destaque para a proposta dedoiegia que contou com a
discussdo em grupos menores e depois foi amplzslawdros grupos. Este procedimento foi
utilizado para obter informacgdes sobre o tema dsaiontextualiza-lo a partir das realidades
presentes e ressignificadas por cada integrante €80 foi possivel verificar que alguns
estudantes se expressavam mais quando na presenggrudos menores. O item
Contextualizagéo do tempresente na tabela acima, correlaciona-se carobservacao.

As discussbes nos grupos menores quando ampliadagrupo maior foram
consensuais, onde as opinides dos estudantes as@itecacdo Fisica convergiram para um
dos papéis — sensibilizar para a pratica de atiedasica autbnoma. Logo, demarca-se nesta
pesquisa, que um dos papéis da Educacdo Fisicgléaarms possibilidades de vivéncias
corporais na idade escolar para que cada estudajaecapaz de participar daquela que
melhor se identifica, dentro das possibilidadesealocontexto.

A turma encaminhou as suas consideracdes sobmeaoda oficina apresentando uma
proposta para um possivel resgate da Qualidadedde dbnsiderando-se as atividades fisicas
regulares, a reeducacdo alimentar, a ginasticardhboos locais de trabalho e a
conscientizacdo da importancia s® movimentaf através do cotidiano — atividades fisicas
domeésticas, os transportes ativos, as atividad&zdeatravés da movimentagcao do corpo e a
reeducacéao corporal no trabalho.

22\/er KUNZ, 2008, p. 56.
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De uma forma geral, o procedimento didaticoCentextualizacdo do tema
explicitado nas tabelas apresentadas anteriorni@nien importante meio para se reinventar
as tematicas, pois aproximou os participantes, scujantribuicbes operacionalizaram
encaminhamentos determinados pela construcdo ¢arjos sujeitos.

O uso do recurso multimidia como estratégia de agddi da aprendizagem foi
também ressaltado nos percentuais das tabelasbip@sglo que as aulas, ‘ditas teoricas’
fossem dinamizadas e ilustrativas, fazendo da egsacvisual uma maneira de se apropriar
dos contetdos. A observacdo de Lima sobre o usceadeso de multimidia foi muito
instigante, como verificada abaixo:

Um ponto interessante foi que, antes de inicianla,aim aluno soube que
esta seria no auditério e no mesmo instante feegoiste comentario —
“Aula de educacéo fisica no auditério?” “Nao acedara”.

Apesar dos anos se passarem e 0s estudos sobrplaa @ossibilidade e
aplicacdo da educacdo fisica continuar avancadwaaé muito nitido
durante as aulas o estranhamento por parte dossatobre as outras formas
de se fazer uma aula de educacdo fisica (LIMA, 2009).

Aos resultados das tabelas quando correlacionadosrisideracfes da pesquisadora,
as observacdes da ‘observadora externa’ e os sel® estudantes permitiram atribuir as
oficinas uma significacdo positiva quanto ao se&p@sito de proporcionar vivéncias e iniciar
um processo de sensibilizacio/reflexdo. E sabid® @uprocesso de sensibilizacdo dos
estudantes ndo é algo mensuravel através de pemienbem totalmente externado em
entrevistas e questiondrios, mas pode emitir g@mgies salientando que, num determinado
espacotempo, se acessou aos temas das oficingso Hoi um ponto relevante para esta
pesquisa.

De acordo com o planejamento inicial havia duasirds que tratavam dos esportes
escolhidos — Futebol e Voleibol. Estas foram plada&$, conforme apresentadas no tépico 3,
que trata da metodologia desta pesquisa, todadeaconteceram, conforme ‘o esperado’.

No dia marcado para a realizacdo da Oficina 5 sébitebol havia uma pequena
quantidade de estudantes. Isso se deveu ao fatuldssterem terminado no turno da manha,
ndo havendo, a tarde, outra aula que ndo fosseddeaEdo Fisica. Os estudantes que
permaneceram relataram ter sido por dois motivgwiroeiro devido ao envolvimento com
trabalhos de outras disciplinas e o segundo patticipar da oficina. Apos escutarem o0s
estudantes presentes, a pesquisadora se ajustelasagiemandas, em vigor, e enquanto
alguns estudantes almocavam foi proposto conveatae o tema da Ultima oficina proposta
— Inclusdo das PNEE's. Esta oficina se apresentamao uma metodologia de seminario,
orientado pela pesquisadora. Amadureceram-se g®gies para a oficina. Os estudantes
presentes se nomearam representantes dos trés griugm responsabilizaram a repassar as
consideragdes aos colegas ausentes.

A Oficina 6 sobre Voleibol também foi adaptada emcEio do nimero reduzido dos
participantes, possibilitando apenas a participalgiaois grupos. Em alguns momentos do
jogo a pesquisadora interveio procurando, juntoeastisdantes, maneiras para facilitar o jogo,
tornando-o mais atrativo para os envolvidos. Osidesttes mais habilidosos trocaram
informacdes e orientavam o0s colegas, que ndo sajoigan. O coletivo analisou algumas
dificuldades conhecidas pelos estudantes quantgest®s motores, jA que estes ndo sao
movimentos naturais. O jogo foi retomado, num sdgumomento, sendo adaptado aos
colegas que tinham maiores dificuldades. Um dadaglde um estudante habilidoso foi que
“jogar com quem nao sabe € muito desmotivante,yaorgio tem emo¢ao com 0s ataques e
defesas”. Entretanto ele reconheceu que nao hawteipantes suficientes, dispondo-se a
colaborar com a aprendizagem de alguns colegas)des‘equilibrar a partida”.
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A oficina 7 sobre a Inclusdo das PNEE’s também admteceu dentro do que era
previsivel. Ao contrario, foi marcada por uma ceué® de aula em ambientes abertos, o que
para a Educacao Fisica pode ser algo normal, mmasapalemais disciplinas ndo se faz com
frequéncia. Traduziu-se por uma discussdo trarideodebaixo de uma arvore onde se
encontravam o0s estudantes, fadigados com o finatetioestre e as expectativas com 0s
exames vestibulares. Eles demonstraram o cansafinadl@o ultimo semestre da sua vida
escolar basica, especificamente, do final de novengeriodo de fechamento das notas do
CTUR. Disseram que ndo conseguiram se organizaa pealizarem as atividades do
seminario. Eis o cotidiano que impera quando mesgosspera. E se tratando de pesquisa
poderia ter sido um ponto limitador, mas nao foio Aontrario, contribuiu para o
conhecimento daquilo que estava acontecendo; degue real; o que importava naquela
conjugacédo do tempo com o espaco.

Certamente, a aproximagao da pesquisadora nagudbente e a confianga nela
depositada permitram que mesmo diante do momerdgsgasdtante houvesse uma
possibilidade, resgatada e reconstruida ali, naquile se apresentava como parceria. A
pesquisadora propds que o coletivo reunido pud&ssesersar sobre o tema Incluséo.
Alguns estudantes, como tinham iniciado a pesquasa a apresentacao que nao aconteceu,
apresentaram as suas consideracfes e a partiinddpjr de inclusdo comumente apoiado
pelos participantes foi feita uma aproximacao derabs necessidades educacionais especiais
com a demanda fisico-estrutural e pedagogica ddaesc

Ao correlacionar as respostas do questionario asnobservacdes da pesquisadora
verificou-se que a Inclusdo é um tema necessarm g8 trabalhado nas aulas de Educacéao
Fisica. Isso foi evidenciado pelos 21 estudantespgeencheram o questionario aplicado ap6és
a realizacdo das oficinas tematicas. As considesgc¢@baixo, sdo representativas da
orientagdo dos estudantes:

- Temos diferencas e um dia a pessoa que excldiergser deixada de lado
em outro esporte ou qualquer coisa que for fazer.

- Ainda hé& grande dificuldade de inclusdo das PNEE’

- Podemos ajudar outras pessoas e inclui-las rustesp

- Precisamos esclarecer as nossas duvidas sodmeao t

- Independente de cor, raga ou credo, ou de tamagleficiéncia, todos tém
direito a pratica de esportes, pois além de sehaiito saudavel também é
um lazer.

- Pessoas "excluidas" tém o direito de realizarefttigas para uma vida
saudavel.

- Todos tém que ter oportunidade de fazer EF.

- A Educacdao Fisica pode trabalhar o desenvolvilngatial de todos nos e
nos ajudar a refletir mais sobre o assunto.

- Este tema precisa ser trabalhado principalmeateestola, porque ha
necessidade de uma formacao profissional, psia@dgicidada responsaveis
pelo bem da sociedade.

- E bom sair do nosso mundo de vez em quando eganxas dificuldades
dos outros.

As respostas dos estudantes se mostraram criinatizando a inclusdo nas aulas de
Educacao Fisica, seja de pessoas excluidas ponalgecessidade educacional especial, seja
de pessoas que pelo tempo ou habilidades de apaeindidiferentes do padrdo foram
ignoradas nas experiéncias escolares. Além dissde-ge observar a maturidade das
consideragOes, estabelecendo relagcdes com outnagsbes, que ndo somente a educacional.
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Na tentativa de ampliar a interpretacdo dos mstyae levaram as ultimas oficinas a
se reordenarem, foram consideradas as respostasstimantes sobre o assunto, as quais
podem ser interpretadas por alguns direcionamentos:

- pelo tempo de espera para a aula de Educacama,Hgis em dois dias tiveram somente
aulas no turno da manha;

- interesse em sistematizar os trabalhos, valerua, mlas outras disciplinas na aula de
Educacéo Fisica (essa disponibilizacdo do hor&i&dlicacdo Fisica para as atividades de
livre escolha, salientadas na diagnose, era alggaacontecia, logo, ndo se constituia como
algo ‘ndo normal’);

- “Talvez pela falta de interesse por parte dos proprestudantes, ja que a Educacéo Fisica
ndo é uma matéria muito explorada no colégio”.

Quanto aogontos positivosdas oficinas, de forma geral, tém-se as respakias
estudantes obtidas através do questionario apliepds o desenvolvimento das oficinas.
Estas foram bastante diversificadas, fazendo isticoarelacdes com os objetivos iniciais da
proposta da intervencgéo/acéo das oficinas, naspecidicidade. S&o elas:

- Pudemos aprender muito.

- O acontecimento delas ja foi um ponto positivo.

- O aspecto mais favoravel nas apresentacbes da@maef foi a
prestatividade e sensibilidade da professora.

- O ponto positivo foi o esforco da professoraue gjudou a render mais a
aula.

- O ponto positivo foi a descoberta da interdepeoi@édos temas.

- O ponto positivo foi o fato de receber novos @mitmentos e conceitos
para a vida toda. Gostei muito das aulas, apessedantarismo.

- A turma se reuniu mais, apesar de achar queratoéio tem possibilidades
de unido.

- As discussdes da turma sobre o tema.

- As aulas préticas com criatividade.

- O futebol com duplas.

- Joguei bola.

- Melhoria das aulas, ficando mais atrativas.

- Utilizac&@o de recursos multimidia.

- Tivemos uma boa aula tedrica.

- Utilizacdo dos recursos disponiveis para a coemm@ dos temas
abordados.

- Ver através de outros meios a Educacao Fisigaipalmente em nossas
vidas.

- O simples fato de alguém se propor a trabaltaivadade fisica no CTUR
ja € um ponto positivo, além do conhecimento quguigitnos. O tema da
Oficina 03 € bem versatil e facil de ser trabalheglm jovens da nossa faixa
etaria, porém, com todas as preocupacles referaotegestibular e ao
préprio colégio pode ndo ter sido bem apropriada pgma.

Quanto aogontos negativosdas oficinas, de forma geral, tém-se as respastas
estudantes obtidas, também, através do questioaglicado apds o desenvolvimento das
oficinas. S&o elas:

- O desinteresse da turma.

- Os problemas relativos as aulas praticas.
- Poucas aulas praticas.

- Desinteresse dos alunos.

- Cai e me machuquei numa aula.
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- Auséncia de uma boa quadra.

- A préatica discutida.

- A falta de interesse da turma para as atividpditicas.

- A falta de material para as préticas e o niUmeraudas - pouco.
- A auséncia de mais tempo para as aulas, que fovas

- Indisponibilidade de alguns estudantes com &inafs.

- Falta de vontade dos alunos.

- Pouca frequéncia dos alunos.

- As aulas eram cansativas.

7

- O ponto negativo € a falta de tempo que essapliisc teve para ser
trabalhada.

Tais respostas dos estudantes dialogam com dzag@@s sobre as oficinas tratadas
ao longo deste tépico. E quando associadas tambgmekatos do professor nas entrevistas
apresentam consonancias em alguns aspectos, conmonigs dificultadores de uma
Educacao Fisica mais oportunizadora. Nesse cagxfoessivamente narrado pelo professor
as dificuldades quanto as questdes estruturajgomeaveis pela auséncia de materiais, pelas
condi¢cdes das quadras, do campo e da pista desratbe(o campo virou area de pastagem
para médios animais e a pista foi tomada pelo neap@lo horario das aulas, no horario apos
0 almocgo e quando realizada na quadra, acarretamdacuidade, diante do calor e do sol, ja
que ela ndo possui cobertura.

Bracht em seu trabalho apresenta dados de umaigesgalizada no Espirito Safito
onde aponta algumas dificuldades que afrontam ecd€do Fisica Escolar. Uma delas,
também encontradas nesta pesquisa, retrata a

necessidade de melhor equipar as escolas com ahaefdrente as aulas,
bem como destinar especial atencdo a manutencaguedsas esportivas e
equipamentos, sem falar das escolas que nem spgssunem instalacoes
especificas para as aulas de Educacao Fisica” (BRAZ2007, p. 47).

O professor mencionou que nos anos anteriores liiveasificado a proposta das
aulas de Educacdo Fisica indo com os estudantes &faca de Esportes da UFRRJ,
estruturando uma sala de exercicios fisicos odestanos dias que estava na escola, em
parceria com o outro professor de Educacdo Fisefarmando a quadra pessoalmente,
acompanhando os estudantes nos Jogos EscolaresfdduPa de Seropédica, organizando
torneio internos, fazendo parceria com um projetdal Chi Chuandesenvolvendo aulas na
area verde presente no colégio, sob viés da ‘apfidica basica’, composto por corridas
intervaladas, construindo com os estudantes duzdragi de Voleibol (uma na areia e outra
no campo do patio), além das conversas com osaggtsglsobre “temas da vida”.

Estes dados, certamente, também colaboraram pardiguracdo da Educacgéo Fisica
do CTUR, ainda que o professor, influenciado pebagivos mencionados (e outros, talvez
nao revelados), ndo esteja com o vigor pedagdogieocqnstréi e transforma, mas que fez
florescer algumas praticas, atualmente legitimgedss estudante. Isso pode ser confirmado
pelas partidas de Voleibol nas duas quadras cadasrpelos estudantes e professores em
varios momentos do horéario escolar (tempos vagteivialo, chegada e saida). Outra pratica
qgue floresceu é a autonomia que os estudanteseapaes quando organizam o Torneio de
Futebol, feminino e masculino, contando com o apidsrémio Estudantil. A organizacéo,
co-participagao e autonomia séo importantes commpesgara a formagao para o mundo.

%3 pesquisa desenvolvida em 60 escolas publicasuessado Estado do Espirito Santo, no final da décs
1990, por componentes do LESEF — Laboratério dadést em Educacéo Fisica —, do Centro de Educagéo
Fisica e Desportos da Universidade Federal do iEsfi@anto — CEFD/UFES.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No percurso construido por este trabalho coexistiothares na tentativa de didlogo
com o0 objeto de estudo — A Educacdo Fisica —, a@sgyuntos, acenavam para as
possibilidades interpretativas. Destaca-se, agumportancia e a relevante experiéncia de
construcao coletiva, corroborando com a ideia dellEnt (1992) sobre a pesquisa-acéo, uma
fértil proposta metodoldgica de pesquisa no meicacdonal.

Certamente, o entrelacamento de olhares sob utmaonelsjeto de analise e a parceria
dos envolvidos na pesquisa permitiram que nao setalee diante das limitacoes,
sumariamente afirmadas pelo/no cotidiano, levandooletivo a reordenamentos para se
permanecer no cendrio em estudo. Sendo assim,es$dgs que perpassaram a Educacao
Fisica no CTUR também se fizeram na pesquisadois, ipa sua amplitude, foram utilizadas
as ocorréncias como referéncias para pensa-lasgniéica-las e justifica-las. E a relagéo
entre o particular e o universal tdo presente gQuaetessaria nesta dissertacao.

A construcao vivida trouxe a sua relevancia porceestituir numa pesquisa que
atendeu aos anseios da instituicdo, mesmo querepoteurto, reconhecendo e valorizando o
contexto escolar como um espaco pedagogico peartiague seus sujeitos histéricos sao
produtores de saberesfazeres, instituintes, em memi0 constante na dinamicidade
cotidiana. Cabe salientar que este foi um dos ppes$os que entrecruzaram 0s momentos da
pesquisa, fazendo-se garantido nas preocupac@esaelas cientificos.

Apos idas e vindas aos dados oferecidos pela ael@i(diga-se captaveis aos olhares
da pesquisadora) foi possivel revelar cada objétietalmente proposto:

Analisar os documentos oficiais que orientaram p@dgca e institucionalmente o
CTUR- Foram agrupados dois importantes eixos ao ldogestudo. Um deles fez referéncia
ao conjunto de leis que sustentam as instituicédsréis de ensino profissional, fazendo
mencgéo, mais expressivamente, ao recente cont@gdndtitutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFET’s), cuja decisdo do CTfdRpela néo integracdo aos IFET’s,
apoiada, conforme mencionado, mais fortemente, ©geleio as propostas governamentais e
pela perda de identidade, construida historicaménte desdobramento levantado foi que o
processo decisorio no CTUR poderia ter melhor seiadp no aprofundamento das
discussbes com seus pares e outras instituicOemuem encaminhavam as suas decisdes.
Dessa forma, poderiam ter amadurecido os compaoeqie formariam a organizagao
estrutural e administrativa dos institutos. Solssoiha a perspectiva de didlogo e analises
posteriores do contexto das instituicbes que aderia proposta do governo federal. Esta
possibilidade, ainda que mencionada por relatosopés docentes, parece ser viavel para a
instituicdo, pois poderia responder aos anseigsinie apresentar vantagens para a mesma,
como ja observado e indicado nos documentos dficgacriacdo de novos cursos, inclusive
do Ensino Superior e da Pds-Graduacdo (e atendingemiemanda desta criacdo — infra-
estrutura, docéncia, servidores, materiais pedagsgetc.) e, consequentemente, a ampliacao
de vagas discentes, desenvolvimento tecnologiagrgmas de extensao, entre outras. Tal
analise, o CTUR, podera encampar ao longo dos anaiando as suas particularidades e,
talvez, experimentar ‘outras’ possibilidades qumdam a sua realidade.

Ainda nesse eixo, institucional, reitera-se anaigdo do vinculo do CTUR com a
UFRRJ, exemplificado pelo compromisso docente repa@s de discussdes politicas da
instituicdo (debate para a construcdo do Novo @stala UFRRJ), podendo ser este um
indicativo de uma postura critica diante das oowie& que influenciaram e influenciam o
CTUR. Isto demonstra comprometimento com a ingfiitie com os estudantes.

O segundo eixo pertencente ao objetivo supracitheaespeito ao direcionamento
pedagogico (e, certamente, politico) da instituigdo/isdo quanto a formacao profissional
expressa no Projeto Politico Pedagdgico demonsjueué interesse da escola possibilitar
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uma formacdo politécnica, ampliando as possibikdade aprendizado e a importante
estimulacdo de todas as possiveis dimensdes, s2smis pelos marcadores socio-corporais
(entendem-se como culturais) dos estudantes.

Sobre a Educacéo Fisica, durante a apreensdgutealados da realidade, percebeu-
se uma ténue relacdo entre a legalidade e legauridiessa area. Esta disciplina se faz
componente curricular obrigatorio do curriculo danrfacdo humana e cidada, colaborando
com a propagacdo e transformagdo dos conteudodritast cientificos e culturais. A
legimitacdo da mesma, no decorrer da pesquisa cgrapm investigado, como contribuinte
para a formacdo humana e cidada precisa ser rdfoeauas finalidades expressivamente
definidas nos documentos como Projeto Politico §&giao e Plano de Ensino e, sobretudo,
na concepc¢do pedagdgica (ou concepcbes pedagdgivasiadora da préxis docente. Os
propdsitos educativos devem, portanto, estabelevnarvia de mao dupla entre os conteudos
que constituem a Cultura Corporal e sua incidénctarpretacdo e intervengcdo de maneira
critica, emancipatoria e dialogica na realidadeé¢siade.

A Educacéo Fisica € campo fértil onde brotam d&asi os debates, os conflitos, as
negociacbes, as provas e contra-provas do seu mapEMmMpromisso socio-educativo,
buscando evidenciar/reconstruir/legitimar, incaetaente, os fundamentos orientadores de
sua pratica pedagodgica. A dicotomia legalidadeilagiade precisa ser abolida, ou melhor
dizendo, a legitimidade precisa ser fortalecidafim@mada, considerando-se uma disciplina
que reune um patriménio cultural, ponto de pargdehegada para a contribuicdo integral
social-cidada, para gozar dos conhecimentos tistoente construidos e suas possibilidades
formadoras e para uma emancipacao quanto as gsi@ifp@stas na sociedade, seja as do
campo de andlise mais especificas da EducacdmF&#@a aquelas transversalizadas no
cotidiano.

Conhecer os contetdos, os métodos e os procedsndatavaliacdo utilizados nas
aulas de Educacédo Fisica Este objetivo foi atingindo com o didlogo ent® dados do
questionario de diagnose, os relatos e as obsavatd pesquisadora. Nesse sentido, 0s
conteudos manifestados com mais frequéncia nas del&ducacéo Fisica foram aqueles que
se referem aos esportes. E isso pode ser cormgdaitiocom as influéncias das instituices
esportiva (mais enfaticamente), militar e médicaantbiente escolar, que historicamente
posicionaram o esporte como eixo central dos cdoteinas aulas de Educagéo Fisica. Os
referenciais esportivizantes foram traduzidos parascola principalmente no seu sentido
pratico, técnico, estanque e acritico, conformeraenta Castellani (2008, p. 33). A origem e
insercao histérica apresentada ainda séo reflatigspraticas educativas atuais, mesmo com
a efervescéncia dos debates, sistematizados dizaais pelas pesquisas realizadas no final
do século passado até o presente contexto, quenksga reconhece a Educacao Fisica como
componente curricular obrigatério. Um dos desdolbraos plausiveis para a questdo da
‘esportivizacdo da Educacéo Fisiq®@IRES & NEVES, 2005, p.54) seria a transformacéo
didatico-metodologica do esporte (KUNZ, 2009), aihdb-o nas suas diversas
possibilidades explicativas, através, principallmendo questionamento dos fenémenos
disponiveis na realidade e auxiliados pelo sensaion

Nas aulas de Educacdo Fisica nos anos anteriosesnébodos prioritariamente
utilizados foram as aulas praticas e atividadegdivha maioria das vezes, sob organizacao
dos proprios estudantes.

Os dados que tratavam dos procedimentos de awalipgési s6, ndo foram capazes
de detalhar as possibilidades explicativas destgpooente didatico do processo de ensino-
aprendizagem.

Quando tratado os trés componentes anteriores telmns, métodos e avaliacdo —
numa possibilidade interpretativa relacional angiajaverificou-se que o propdsito das aulas
de Educacéo Fisica, caracterizado, neste trabatih@ondicionantes do Lazer, da Autonomia
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e da Educacédo Fisica enquanto contetdo praticogrdaro aos estudantes, que, nas suas
consideracfes, chegavam a interpreta-lo como aasée@ula. Um desdobramento para esta
consideracdo pode se caracterizar pelo condiciamamaos estudantes as intervencdes
pedagogicas centralizadas na figura docente eds®esonamentos metodologicos. Com isso,
as perspectivas do Lazer, numa concepcéo critoagciente e da Autonomia dos estudantes
na constituicdo das atividades (praticas ou naerigam ser muito bem definidas e
discutidas, sob um viés da participacdo coletivdaecriticidade para com o processo de
ensino-aprendizagem. Com isso, faz-se necessargoaomstrucdo conjunta para definicdo
dos objetivos, dos métodos e dos instrumentos @egimentos de avaliacdo, e um constante
processo de reflexdo visando avaliar a praticagiegiea. Para tanto, a intervencao docente
na orientacdo deste processo se faz imprescindivel.

No que se refere aos condicionantes que caracte@saaulas com enfoque de uma
Educacdo Fisica enquanto contetdo pratico, mais wenadestaca-se 0 processo coletivo
para o dimensionamento desta proposta, resgatanapatancia dose-movimentae de
vivenciar os movimentos culturalmente construidoseiaventados pelos esportes, jogos,
dancas, ginasticas, lutas, capoeira. Aléem disscaracterizacdo e contextualizacdo dos
contetdos ‘préticos’ podem trazer combinacdes nodlgitas importantes para o
conhecimento sob varios aspectos interpretativos.

A dificuldade de ampliar as possibilidades edweatida Educagédo Fisica pode se
correlacionar com o fato da formacédo docente nuergpectiva de curriculo onde os
conhecimentos sdo organizados enfatizando algunumilidades esportivas, de maneira
isolada, ou seja, de maneira fragmentada, impedjudoa apropriagcdo dos conhecimentos
sobre o0s esportes se desse pela concepcéo da xwiaie congelando “os significados
sociais assumidos pelo esporte em diferentes mosentugares” (PIRES, 2005, p. 59). Para
tanto os esportes devem ser interpretados num wafogltidisciplinar, contando com varias
possibilidades explicativas.

Possibilitar aos estudantes vivéncias (teodrico-jodd) de temas, componentes
curriculares da Educacéo Fisica EscolarAs praticas pedagogicas (recortes das oficinas)
foram pensadas no sentido de possibilitar a ptladé metodolégica e de indicadores de
apropriacdo do conhecimento, enriguecendo-se nofgooontexto escolar, haja vista a
reducdo das possibilidades educativas nas aulasamas. Um dos motivos relevantes nos
dados sobre a dificuldade de se ampliar as pasisidds educativas foi a estrutura da quadra,
campo, pista e dos materiais. Este € um dificuttaodosideravel, no entanto, como sugere
Bracht (2007) ndo se pode reduzir o problema dagespscolar no caso especifico do espaco
destinado as aulas. Faz-se necessario buscar cot@digdes materiais.

As oficinas tematicas, colocadas diante dessautlificle conseguiram trabalhar os
temas a partir de outras estratégias metodolégapmefundando os contelldos em ambientes
pedagogicos, até entdo, ndo correlacionados coaulas de Educacdo Fisica, como por
exemplo, a utilizagdo dos recursos multimidiatié@gando se considera a Educacao nas suas
possibilidades comunicativas torna-se possivelngcar o contexto.

A concepcdo critico-emancipatéria, nesse sentiddaborou com as oficinas
tematicas, fazendo-se presente principalmente quafwil utilizada uma “Didatica
Comunicativa” (KUNZ, 1994), ou seja, respaldo pipat para que a pesquisa-acao
acontecesse. A dialogicidade entre os sujeitosrgafse sujeito comunicativo nas multiplas
possibilidades de expressdo, possibilitou a cogétruda unidade dialética ente teoria e
pratica para iniciar uma proposta critico-reflexiidinal, parafraseando Freire (2004) “néao
h& docéncia sem dicéncia” (p. 29).

Analisar a contribuicdo da Educacédo Fisica Escolaa formacdo humana e
profissional dos estudantes de Agropecuaria Org@nicA pretensdo desta pesquisa foi
ressaltar a valorizacdo da Educacédo Fisica com@aoente curricular obrigatério e como
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componente da formacao integral dos estudantes.ebcaminhamento que merece ser
registrado (mesmo que se faca redundante) € a k@meetessidade de se contextualizar os
conteudos curriculares, adotando o passado pataxtoalizar o presente, religando as fases,
as etapas, as partes, que compunham um deternterado A “desagregacéao, o religar outra
vez e 0 contextualizar novamente sdo incessantsl’ @ aprendizagem (SANTOS, 2008,
p.81). E nessa direcdo o professor deve agir comdiatior, o pioneiro na conducao dos
estudantes como agente principal da sua aprendizage Educacdo Fisica critica e
emancipatoria corporifica, constantemente, a pmagio com formacdo humana e
profissional, encampando as discussdes contem@awésabre o aprendizado holistico e
plural. Integrar este processo de reconstrucadondasd da Educacdo Fisica se faz acao
docente em prol do entendimento de que a Educacawodifica, traduzindo a demanda do
contexto politico, econdbmico e social, seja parsua manutencdo, seja para a sua
transformacao.

Pode-se concluir que o objetivo gelaVestigar a manifestacdo da Educacéo Fisica
Escolar como componente curricular da Educacao iBsadnal Agricola do Colégio Técnico
da Universidade Rurafoi atingido a partir das consideracdes apresestadéeriormente.
Portanto, no CTUR houve uma afirmacdo da Educag¢@icaFcomo componente para a
formacdo humano-profissional, salientada pelosdesties, principalmente apos a realizacao
das oficinas, sinalizando que se faz necessariapnendizado contextualizado, globalizado,
diversificado, construido e reconstruido por redscdjue levam a compreensao dos
fenbmenos cotidianos sob a 6tica holistica, uma ygz “a explicacdo do ser humano
extrapola as fronteiras de uma disciplina. Requera uabordagem multirreferencial e
multidimensional” (SANTOS, 2003: 42).

Esta pesquisa nao ‘inventou’ novos contetudos dadfdio Fisica, pelo contrario,
procurou ampliar as possibilidades do ‘conhecid@diando um outro trato pedagdgico, que
nao fosse o essencialmente pratico. Fluidificararolsares e experiéncias para formar novas
praticas, apoiadas também no principio da totagidamino um importante mediador para uma
Educacdo Fisica preocupada com a formacdo humessa HBova' pratica pode ser
desenvolvida a partir de alguns aspectos constisiticomo a competéncia social e a
competéncia comunicativa, que, no plano educacioriito, encaminham o desvelamento
das questbes hegemodnicas, ainda correlacionaders® €omum e a naturalizacdo das
acOes/relacbes na sociedade.

A pergunta inicial —-Como a relacdo objetivos-métodos-avaliacdo nasasaude
Educacéo Fisica do CTUR contribui para uma formacéitica e social dos sujeitos que
integram esta dindmica? recebeu indicativos na tentativa de respond&aso a questao
central desta dissertacdo, mas a Educacado Fisicastimicdo, através de sinalizacbes
contextualizadas, nascidas e florescidas em sddiatai. Portanto, pode-se dizer que a
relacdo objetivos-métodos-avaliacdo procede a&eldas representacdes docentes-discentes
sobre as finalidades da Educacdo Fisica, ou sejproposito educativo precisa ser
transparente e definido com o grupo com quem siemde trabalhar. E, certamente, esta
primeira ‘tarefa’, fundamental, perpassa pela addcente (diga-se também pela formacgéo
docente), que através de um processo de intervgmo@arara reconstruir e/ou ampliar a
perspectiva de Educacédo Fisica dos jovens estwdadNteprocesso de ensino-aprendizagem a
funcdo pedagdgico-social da escola, reafirmadagggla docente, precisa ser constantemente
repensada, estimulada pelas ocorréncias politieaenémicas e sociais dispostas na
sociedade, buscando um ensino contextualizadoadpam metodologias criticas, visando
um desvelamento e uma intervencéo social, coletiva@ncipada e consciente na realidade.

A Educacéo Fisica quando se prop0e a ser cdtinaegue, pelo menos, iniciar um
processo de reflexdo/sensibilizacdo sobre pratrasrgentes na sociedade, seja na sua
especificidade, como area de formacado integral weits, seja na sua insercdo numa
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sociedade em constantes movimentagfes soOcio-bagorEsta intencdo correlaciona-se,
intimamente, com a formacéo propedéutica, tdo alteepela Educacdo Profissional nas
tendéncias contemporaneas.

Este trabalho se encerra aqui, para fins de pescatadémica, mas se propde a
continuar a cada leitura e releitura, contribuipadoa a ampliacdo das discussdes que se dao
em torno da Educacdo Fisica e da Rede Profissimdtnsino. E ao CTUR, além dos
agradecimentos iniciais, fica uma possibilidade mnvencdo da Educacdo Fisica,
reascendendo 0s seus objetivos e 0 seu comprométimem uma educacao critica e plural,
gue devem, constantemente, serem revisitados pamdea a dinamica dos acontecimentos
que problematizardo a pratica pedagdgica e, poveja processo de ensino-aprendizagem.
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ANEXO A - Questionario Diagndstico
UFRuralRJ / COLEGIO TECNICO — CTUR

Questionario - Curso Técnico em Agropecuaria Orgamia - 3° ano — Turma 34

1. Sexo:

(a) Masculino.

(b) Feminino.

2. Como vocé se considera?
(a) Branco(a).

(b) Pardo(a).

(c) Preto(a).

(d) Amarelo(a).

(e) Indigena.

3. Qual a sua data de nascimento (dia/més/ano): _/ /

4. Quantas pessoas moram com vocé?
@0. (M1 (c)2. (d)3. (e)4. (5. (g)6. 7. @8 (o

Quem mora na sua casa com vocé?
(Marque SIM ou NAO em cada linha)

(k) 10 ou mais.

Sim Nao

5. Av6(s) elou avd(s)? (a) (b)
6. Mae ? (@) (b)
7. Outra mulher responsavel por vocé (companheigailou mée de criagéo)? (a) (b)
8. Pai ? (@) (b)
9. Outro homem responsavel por vocé (companheirmdaou pai de criagdo)? (a) (b)
10. Irmd&o(s) ou irma(s), incluindo meio-irmao(s) /iamgma(s)/ irmao(s) /rma(s) de criacao (@) (b)
11. Outras pessoas? (@) (b)
12. Qual a faixa de renda mensal da sua familia?

(a) Até 3 salarios-minimos.

(b) De 3 a5 salarios-minimos.

(c) De 5 a 10 salarios-minimos.
(d) De 10 a 15 salarios-minimos.
(e) Mais de 15 salarios-minimos.

Minha escola é um local onde:
(Marque apenas UMA opcao em cada linha)
Concardo Concordo Discordo Discordo
totalmente totalmente

13. Faco amigos facilmente. (a) (b) (c) (d)

14. Fico incomodado / fora de lugar. €) (b) (c) (d)

15. Fico a vontade. (@) (b) (c) (d)

16. Fico entediado. (@) (b) (c) (d)

17. Gosto de estudar. €) (b) (c) (d)
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18. Outra justificativa:

Nas aulas de Educacéo Fisica indique os conteuduais trabalhados:

Nunca Raramente Quase sempre Sempre

19. Esportes Coletivos — Aulas

praticas. (2) (b) (©) (d)
20. Esportes Coletivos — Aulas

tedricas. (@) (b) (©) (d)
21. Esportes Individuais — Aulas

préticas. (2) (b) (©) (d)
22. Esportes Individuais — Aulas

tedricas. @) (0) ©) (d)
23. Ginastica. (@ (b) (c) (d)
24, Lutas. (a) (b) (©) (d)
25. Danca. (a) (b) (c) (d)
26. Recreacao. €) (b) () (d)
27. Aulas tedricas com temas

relacionados a salde e qualidade (a) (b) (c) (d)

de vida.

28. Outros contelidos:

Que métodode ensino foi / é predominante nas aulas de EduéaxgFisica?

Nunca Raramente  Quase sempre Sempre

29. Aula expositiva — teérica. €)) (b) (©) (d)
30. Aula expositiva, com participacdo dos alunos

— tedrica. (@) (b) © (d)
31. Trabalhos em grupo — praticos e tedricos. (@) (b) (c) (d)
32. Atividades de pesquisa orientadas por @ (b) © (d)

grupos.
33. Debates sobre temas variados. (@) (b) (c) (d)
34. Atividades livres. (@) (b) (c) (d)
35. Jogos Competitivos. €) (b) (c) (d)
36. Jogos ludicos e prazerosos. €) (b) (©) (d)
37. Jogos esportivos com énfase no

S (a) (b) (©) (d)

aprimoramento da técnica.

38. Outros métodos de ensino:

Que procedimentos de _avaliacafoi / € predominante nas aulas de Educacao Fisica?



Nunca Raramente Quase sempre ~ Sempre
39. Controle da freqiiéncia. €) (b) (c) (d)
40. Participacéo nas atividades. (a) (c) (d)
41. Trabalhos em grupo — préticos e tedricos. €) (b) (c) (d)
42. Trabalhos individuais. (a) (b) (c) (d)
43. Provas escritas discursivas. () (b) () (d)
44, Provas escritas objetivas. (a) (b) (©) (d)
45, Provas praticas. (a) (b) (c) (d)

46. Outros procedimentos de avaliacéo:

Assinale a frequéncia com que temas abaixo foram slenvolvidos nas aulas de Educacao Fisica?

Nunca Raramente Quase sempre Sempre
47. Midia na escola. (a) (b) (c) (d)
48. Meio Ambiente. (a) (b) (©) (d)
49, Orientacdo Sexual. () (b) (c) (d)
50. Pluralidade Cultural. () (b) (c) (d)
51. Etica. G)) (b) (c) (d)
52. Lazer. (@ (b) (© (d)
53. Drogas. () (b) (© (d)
54. Violéncia. @ (b) (c) (d)
55. Internet. (a) (b) © (d)
56. Outros temas: (a) (b) (© (d)

57. Vocé considera a Educagéo Fisica importante saa formagédo como cidadao?

(a)
(b)
(c)

N&o.
Sim.
Depende do professor.

(d) Uma coisa ndo tem nada a ver com a outra.

(e)

58. Como vocé caracteriza a Educacéo Fisica da sescola?

N&o tenho opinido a respeito.

(f) Outra opcéo:

59. Na sua opinido, como a Educacéo Fisica pode trdsuir para a sua formagao na escola e para a sua
compreensdo sobre o mundo?

Indique as razdes que influenciaram vocé a escolhesta escola:

(Marque SIM ou NAO em cada linha)

Sim N&o
60. Métodos de ensino. @ (b)
61. Fica perto de casa. (a) (b)
62. E uma escola de prestigio. @ (b)
63. Oferece boa formagcao cultural. (a) (b)
64. Pelas relacdes sociais. (a) (b)
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65. Boa aprovacao no vestibular. @ (b)
66. Pelo Ensino Médio. @ (b)
67. Pelo Ensino Técnico. (a) (b)
68. Recomendagcio de amigos. @ (b)

69. Outras razdes:

70. Assinale a alternativa que melhor expressa sp&rspectiva profissional futura:

(a) Trabalhar na area em que estudo.
(b) Trabalhar em outra area.

(c) Vou me dedicar a Universidade e buscar outro csmsminha area.
(d) Vou prestar concurso para exercer atividade emesappublica.

(e) Pretendo trabalhar em empresa privada.

(f) Pretendo retornar a minha residéncia e aplicabnbecimentos técnicos adquiridos.

(g) Ainda ndo me decidi.
(h) Outra:
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ANEXO B — Questionario apds as oficinas tematicas

UFRuralRJ / COLEGIO TECNICO — CTUR
Questionario - Curso Técnico em Agropecuaria Orgamia - 3° ano — Turma 34

Esse questionario tem como objetivo analisar cosnalunos se apropriaram dos temas trabalhadosutass a
de Educacéo Fisica — oficinas tematicas —, atrdeésua metodologia e dos critérios de avaliacdo dos
espacos pedagdgicos — sala de aula, sala de ndidtjmuadra.

Por favor, responda, com total liberdade de expmgsas questbes abaixo referentes as oficinasitamat
acerca dos temas que compdem os contetdos da Bdugiaa, salientados na Matriz de Referéncia para
Novo ENEM.

O anonimato sera garantido e os resultados sadipamaeramente académicos.

Indique a sua preferéncia pelos contetddsabalhados nas oficinas tematicas:

Muito bom Bom Mais ou menos Ruim

01. Corpo, Linguagem e Expressao. (a) (b) (©) (d)
02. Esporte de Alto Rendimento e Esporte (@) (b) (©) (d)
Escolar.

03. Género e Praticas Corporais. @) (b) (c) (d)
04. Qualidade de Vida e Educagéo Fisica. (a) (b) (c) (d)
05. Futebol — A prética e a critica. (a) (b) (c) (d)
06. Voleibol — A pratica e a critica. (a) (b) (c) (d)

07. Inclusdo dos Portadores de Necessidades @ (b) © (d)
Educacionais Especiais — PNEE's.

Qual a sua opinido quanto a estruturadas oficinas tematicas?

Muito bom Bom Mais ou menos Ruim
08. Aula tedrica em sala com discusséao a partir ohate (a) (b) (©) (d)
09. _A_uIa ?xpositiva através ’d_o recurso multimidiamc @ (b) © (d)
participacdo dos alunos — teorica.
10. Aulas praticas — quadra de cimento e quadraala.ar €) (b) (c) (d)

11. Atividades (pesquisa, confeccdo de -cartazes

informativos, realizacdo da enquete, divulgacdo da

apresentacao e apresentacao em power point dademat (a) (b) (c) (d)
sobre o desenvolvimento do Projeto Inclusdo dos

PNEE’s — em grupo.

Assinale os itens que foram componenteka Oficina 01 — Corpo, Linguagem e Expressao:
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Nao Aconteceu  Aconteceu com Poderia ter sido
aconteceu brevemente énfase mais explorado
12. Introducéo do tema. (a) (b) (c) (d)
13. Contextualizacao do tema. (a) (b) (c) (d)
14. Discussdo sobre a insercdo do tema no
dia-a-dia. i @ (b) © @
15. Olhar critico sobre o tema. (@) (b) (c) (d)
16. Consideracoes finais da turma sobre o
¢ @ (b) © (d)

tema.

17. Outros itens. Quais:

Assinale os itens que foram componentekm Oficina 02 — Esporte de Alto Rendimento e Espte Escolar:

N&o Aconteceu  Aconteceu com Poderia ter sido
aconteceu  brevemente énfase mais explorado
18. Introducéo do tema. (a) (b) (c) (d)
19. Contextualizacédo do tema. (a) (b) (c) (d)
20. Discussao sobre a insercao do tema no
dia-a-dia. @ () © @
21. Olhar critico sobre o tema. €) (b) (c) (d)
22. Consideracdes finais da turma sobre o
—— ¢ (a) (b) () (d)
23. Utilizacdo do recurso multimidia como
: (a) (b) () (d)

forma de aprendizagem.

Assinale os itens que foram _componentek Oficina 03 — Género e Praticas Corporais:

Néo Aconteceu  Aconteceu com Poderia ter sido
aconteceu  brevemente énfase mais explorado
24. Roda Inicial - Introducéo do tema. (a) (b) (c) (d)
25. Roda Inicial - Apresentagdo das (@) (b) (©) (d)
atividades.
26. Desenvolvimento das atividades praticas.  (a) (b) (c) (d)
27. Jogos Competitivos — separagcdo por
Sonero. P PAragae P (a) (b) (©) (d)
28. Jogos Cooperativos — cooperacao entre 0os
géneros e entre as habilidades. (a) (b) ©) (d)
29. Resolucdo das situacBes-problemas pelo
coletivo (turma) — das préaticas corporais (@) (b) (c) (d)
realizadas.
30. Contextualizacdo do tema a partir do dia- (2) (b) (c) (d)
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a-dia dos esportes e praticas corporais
existentes na sociedade.

31. Considerag6es finais da turma sobre o
tema.

Assinale os itens que foram componentek Oficina 04 — Qualidade de Vida e Educacéo Fisic

Néo Aconteceu  Aconteceu com pgderia ter sido
aconteceu  brevemente énfase mais explorado
32. Introducéo do tema. €) (b) (©) (d)
33. Contextualizacdo do tema. (@) (b) (c) (d)
34. Discussdo sobre a insercdo do tema no
dia-a-dia (@) (b) (©) (d)
35. Olhar critico sobre o tema. (a) (b) (©) (d)
36. Consideragfes finais da turma sobre o
ey ¢ (a) (b) (©) (d
37. Utilizacdo do recurso multimidia como
s (@) (b) (©) (d)

forma de aprendizagem.

38. As Oficinas “Futebol” e “Voleibol” ndo aconteceam devido as questdes cotidianas. Na sua opinidogae
mais influenciou para a NAO OCORRENCIA destas ofiaias?

(Podera marcar mais de uma op¢ao)

(a) Envolvimento com trabalhos de outras disciplinas.

(b) Envolvimento com os estudos para avaliagbes nonmeka.

(c) Disponibilidade do horario das aulas.

(d) Tempo de espera para a aula de Educacéo Fisis&malguns casos, as aulas terminavam no turntmadaa.
(e) Auséncia de materiais e de estrutura do espaegal(guescoberta).

(f) Outra opcéo:

39. Na sua opiniao qual foi o ponto mais positivo@ ponto mais negativo que aconteceram nas oficiras

40. Vocé considera importante trabalhar o tema “Intus&o” nas aulas de Educacéo Fisica? Por qué?

41. Qual a sua percepcdo diante das possibilidadésturas: exames de ingressos para as universidades,
empregos, férias, cursos extras, etc.:

Caros Estudantes |
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Obrigada pela atencdo e disponibilidade no desenwidiento das oficinas tematicas de
Educacao Fisica.

Espero que os temas possam ter colaborado para arf@mcado e ampliacdo dos seu
conhecimentos.

Uma Boa Sorte a todos e todas na trajetéria que seguira no proximo ano!

h
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ANEXO C - Solicitacdo de documentos ao CTUR

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA - PPGEA

Seropédica, 22 de outubro de 2009

Prezado Professor Ricardo Crivano AlbefProfessora Sandra Barros Sanchez

Diretor e Vice-diretora do Colégio Técnico da UF&RRJ

Sou professora do DTPE, Departamento deid & Planejamento de Ensino do Instituto de
Educacéo e oriento a Mestranda em Educagéo AgRadéane de Souza Costa na pesquisa intitulada
O Cotidiano das Aulas de Educacdo Fisica no Colégi@cnico da Universidade Rural -
Investigando a relagdo Objetivos-Métodos-Avaliac&mp financiamento da FAPERJ — Fundacao
Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Edtaé&io de Janeiro.

Este estudo conta com uma Abordagem Quahta Educacgéo, cujos instrumentos se constituem
na analise dos documentos oficiais que regem oidnamento do CTUR, na aplicagdo de
questionarios e no desenvolvimento, em parceria ooRrofessor desta renomada instituicdo de
ensino Eduardo Mendes, uma proposta de Educac#&a Eldtica, Emancipadora e Plural para uma
das turmas de 3° ano do Curso de Agropecuaria {@egérturma 34. Para tanto, o periodo de coleta
de dados para a configuracao da dissertacédo éulerod dezembro de 2009.

O contato inicial com o Professor da disaiglicom os estudantes da turma 34 e com a Pradessor
Sandra Barros Sanches, Vice-diretora do CTUR,rgifdciado.

No momento, venho solicitar a permissdo datalia para realizar este estudo no CTUR, bem
como a disponibilidade de alguns dados sobre aleescomo o Projeto Politico-Pedagogico, o
Planejamento Anual, o Regimento, o Estatuto, odPtanDirecdo, o Curriculo para o Curso Técnico
em Agropecuaria Orgéanica e o Plano de Curso dad€dod-isica.

Asseguro que esta pesquisa € meramente @ercacadémico e que as analises serdo repassadas
ao Colégio. Ponho-me a disposicdo desta instituidi@ apresentar os resultados da pesquisa a
comunidade cturiana se assim a direcédo julgar coente.

Seguem nas paginas seguintes as informag@esitamente organizadas, sobre os dados da
pesquisa.

Desde ja agrade¢co a contribuicdo desta uigdid e espero té-la como colaboradora nesta
atividade de pesquisa.

Atenciosamente,

Nadia Maria Pereira de Souza
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ANEXO D — Proposta de Pesquisa em conformidade com o EadmiEtica da UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA '
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA - PPGEA

| - INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

1.1) Titulo da PesquisaO Cotidiano das Aulas de Educacdo Fisica no Coléfgenico da
Universidade Rural - Investigando a relagdo ObjesiMétodos-Avaliacao.

1.2) PesquisadoraRegiane de Souza Costa

1.3) Orientadora: Nadia Maria Pereira de Souza

1.4) Financiamento:FAPERJ — Fundacdo Carlos Chagas Filho de Amp#&esguisa do Estado
do Rio de Janeiro.

1.5) Instituto da Pesquisainstituto de Agronomia / Programa de PesquisaGtaduacdo em
Educacao Agricola da UFRuralRJ.

1.6) E-mail:regianedesouzacosta@yahoo.comrmpsouza@uol.com.br

Il — OBJETIVOS DA PESQUISA:

2.1) Objetivo Geral:Investigar a relacdo objetivos-métodos-avaliac8oas possibilidades para a
construcao de uma Educacao Fisica Critica, Emadtmigae Plural.

2.2) Objetivos Especificos:

- Identificar os objetivos de ensino e as competé&nciariculares que orientam a formacao do
técnico em Agropecuaria Organica;

- Analisar a contribuicdo da Educacdo Fistsaolar na formacdo humana e profissional dos
estudantes de Agropecuéria Organica;

- Colaborar para uma possivel constru¢cdo sfoanstru¢cdo do conhecimento acerca dos temas

trabalhados nas aulas de Educacao Fisica Escolar.

Il - SUJEITOS E METODOS:

3.1) Especificacdo do tipo de estuda mencionada pesquisa tem a sua relevancia aorpropo
primeiramente, discutir a Educac¢éo Fisica, compeneurricular obrigatério no Ensino Fundamental
(a partir do 6° ano), podendo ser oferecida tami@srseus anos iniciais, e no Ensino Médio/Técnico,
quanto a relacdo legalidade-legitimidade nos aoiio das escolas brasileiras. Segue propondo
sinalizar como se configura a rela¢éo entre osedolats, 0s objetivos, os métodos e a avaliagaa, iten
importantes para a analise do processo de ensieadipagem. Com isso, é pretensdo colaborar para
os debates acerca da Educacéo Fisica Escolardrmsstgdo na realidade da formacao dos estudantes
das escolas técnicas federais.

3.2) Local da PesquisaColégio Técnico da Universidade Rural — CTUR.
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3.3) Caracteristicas gerais da populacdo envala na pesquisa:28 estudantes do 3° ano do
Curso Técnico em Agropecuaria Orgéanica, turma 84 faixa etaria média de 17 anos, isentos de

acompanhamento de especialistas como médico, @gico) tradutores e auxiliares para locomogao.

3.4) Critérios de Inclusdo:a escolha pelos estudantes da turma 34, do Curspicbéem
Agropecuéria Organica foi pautada nos seguintescass

- A especificidade do Programa de Mestraddiséutir as questdes que giram em torno do
funcionamento, legislacdo, principios, finalidadesparticularidades das escolas técnicas e seu
propdsito maior de formacdo para o mercado deltraphem como o comprometimento com uma
educacéo holistica, global, que também vise umpapagdo do egresso para exercer a sua cidadania
no meio social.

- A opcéo por coletar dados para a dissestagéna turma de 3° ano foi baseada no conjunto de
vivéncias pelas quais passou o estudante do ENEd@m/Técnico e as suas reflexdes, sua criticidade
e sua apropriacdo dos conteudos trabalhados ao tangducacédo Basica.

- Flexibilizagdo dos horarios para as aula€ducacdo Fisica na escola e sua correlagdo com a
disponibilidade académica da pesquisadora.

Portanto, escolheu-se, dentre as duas tudwea8° ano do Curso Técnico em Agropecudria
Organica, a turma 34, que apresentou as caraitt@sisimejadas na proposta da pesquisa.

3.5) Tempo destinado a coleta dos dadosutubro a dezembro de 2009 — horéarios da aula de
Educacdo Fisica — quinta-feira de 12:30h as 14:10h

3.6) Fases de desenvolvimento da Pesquisa:
1° Momento
a) Apresentacdo da proposta para a coleta de ddpssquisadora e dos estudantes — 12 AULA.

b) Construindo a Educacéo Fisica ou Re-construinBducacao Fisica — exposicdo oral que motivara
0 debate/discussédo sobre os contelidos da Educsg@od-sua relevancia na formacao — 12 AULA.
¢) Questionario-diagnastico, semi-aberto — aplioaa@s alunos — 22 AULA.

2° Momento

Vivéncia das oficinas teméaticas:

- Oficina 01: Corpo, Linguagem e Expressao — 22 AUL

- Oficina 02: Esporte de alto rendimento e Espesolar — 32 AULA.

- Oficina 03: Género e praticas corporais — 42 AULA

- Oficina 04: Qualidade de vida e Educacgéo FisisaAULA.

- Oficina 05: Vivéncia tedrica e préatica do Futélmbkuas vérias interpretagdes — 62 AULA.

- Oficina 06: Vivéncia tedrica e préatica do Voldbe suas vérias interpretacdes — 72 AULA.

* Esportes escolhidos pela turma.

3° Momento

Desenvolvimento de um Projeto, cujo tema e metgi@lserdo construidos pela turma — 82 AULA.
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4° Momento
a) Avaliagédo dos espagos* — Entrevistas / debate.
b) Aplicagcdo dos questionarios*.

* Durante as aulas.

IV — OBSERVACOES RELEVANTES

A proposta em desenvolver oficinas, cujos temas péemm o0 conjunto de contelddos
curricularmente definidos para a Educacao Fismatot com a participacdo dos estudantes, no que se
refere & metodologia orientadora das aulas-oficnass seus conteudos, que foram contextualizados
a partir das exigéncias do NOVO ENEM — Exame Nadido Ensino Médio — reformulado dentro de
uma concepcdo dos contetdos cada vez mais intsgedotegradores, problematizados com as
ocorréncias do mundo atual, permitindo que o estedpossa se apropriar de varias areas do
conhecimento para analisar um determinado fato eddidade. Para tanto, adotaremos métodos
participativos, dial6gicos, com aulas teoricasaipas, debates e vivéncias sobre os temas eszalhid
Com isso, sera possivel proporcionar aos estudamtesreencontro com algumas questdes ja
trabalhadas nos anos escolares anteriores, sob nfiogque de uma Educacgdo Fisica Critica,
Emancipadora e Plural para o tratamento das tems&fize circundam o objeto de estudo da Educacao
Fisica — o Corpo historicamente construido, recoitki e marcado de Cultura.

Em conformidade com a Resolucao 196/96 — &badNacional de Saude/Ministério da Saude — e
com o Regulamento da Comiss&o de Etica na Pesgais#RuralRJ em 08/10/2008 foi elaborado
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,eguie aos estudantes maiores de 18 anos e
enviado aos responsaveis legais daqueles menords3 dmos. Este termo visa, num primeiro
momento, informar os sujeitos e seus representieygais sobre a constituicdo desta pesquisa e, num
segundo momento, solicitar o consentimento dos mesfara isso, foram organizadas algumas
informacdes sobre o carater da pesquisa, de acordoas exigéncias do protocolo de pesquisa que
envolve seres humanos. Dentre elas, a preocupagadesgquisa com a garantia da confidencialidade e
do anonimato dos participantes, da sua integrifiaaa, psiquica, moral, intelectual, social, crdtie
religiosa. Foi destacado que havera liberdade fmsh as respostas que forem requisitadas nos
guestionarios informativos, ndo havendo nenhumufzej para os informantes. Tais questdes,
componentes dos questionarios, ttm como objetivhex®er os informantes no seu aspecto sécio-
econdmico, nas suas opgOes para a escolha da,esaslauas perspectivas futuras (profissional-
académicas), e conhecer o cotidiano da praticagpgita por onde caminham os objetivos, métodos
e avaliacao da Educacéo Fisica Escolar.

As atividades desenvolvidas em parceria comprofessor da disciplina respeitardo as
caracteristicas individuais e a disponibilidade dugeitos em realizar determinadas acoes,
constituindo-se como pontos principais para o liesps particularidades de cada um. Dessa forma, as
atividades admitirdo, sem duvida, o voluntariadm@o a participacdes a serem propostas.
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ANEXO E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AG RICOLA - PPGEA

Estudantes e Responséaveis

Estamos realizando uma pesquisa intitufadaotidiano das Aulas de Educacado Fisica no Colégio
Técnico da Universidade Rural - Investigando a ref Objetivos-Métodos-Avaliacdtendo como
pesquisadora, a mestranda em Educacéo Agricolaf®ede Souza Costa, sob orientacdo de Nadia Maria
Pereira de Souza, professora do Instituto de Edocda UFRuralRJ e financiamento da FAPERJ —
Fundacéo Carlos Chagas Filho de Amparo a PesquiEatddo do Rio de Janeiro.

Em conformidade com a Resolucdo 196/96 — €lbadNacional de Saude/Ministério da Saude — e com
0 Regulamento da Comissdo de Etica na Pesquisa FdRurbdlRJ em 08/10/2008 este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido visa, num prismeiomento, informar os sujeitos e seus repres@stant
legais sobre a constituicdo desta pesquisa e, agondo momento, solicitar o consentimento dos mgesmo
— estudantes maiores de 18 anos do 3° ano do Técsico em Agropecuaria Organica desta renomada
instituicdo de ensino e/ou 0s seus responsavess)agp caso dos menores. Seguem na pagina segsinte
informacdes, sucintamente organizadas, conformgéagia do protocolo de pesquisa que envolve seres
humanos e a solicitacdo de autorizacdo dos enwslvid

Cabe salientar que sera garantida a confidl@tade e o anonimato dos participantes, a segtictade
fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cidtie religiosa. Havera liberdade total para apastss que
forem requisitadas nos questionarios informatinds, havendo nenhum prejuizo para os informantés. Ta
guestdes, componentes dos questionarios, tém cdijetivo conhecer os informantes no seu aspecto
sécio-econdmico, nas suas op¢des para a escolbacdl, nas suas perspectivas futuras (profissional
académicas), e conhecer o cotidiano da praticagpgia por onde caminham os objetivos, métodos e
avaliacdo da Educagéo Fisica Escolar. Os resulset@® para fins meramente académicos, preservando
sempre a imagem dos envolvidos. Estas proposi¢dfsgm repassadas aos estudantes em linguagem e
eles acessivel acerca do contexto, objetivos, erdyumétodos, procedimentos e resultados esperados
a pesquisa. O processo de coleta de dados tenordzag@io da direcdo da escola e sera realizado em
parceria com o Professor da disciplina.

Gostariamos de contar com colaboracéo desvoa& o andamento da pesquisa e consequentemente,
para a apresentacao dos futuros resultados québcindto para a tentativa de entendimento e inétagéo
do cotidiano da Educacéo Fisica do CTUR.

Atenciosamente,

Regiane de Souza Costa Nadia Maria Pereira de Souza
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

| - APRESENTACAO DA PESQUISA

1.1) Titulo da PesquisaO Cotidiano das Aulas de Educacéo Fisica no Coléganico da
Universidade Rural - Investigando a relacdo ObjesAMeétodos-Avaliacao.

1.2) PesquisadoraRegiane de Souza Costa

1.3) Orientadora:Nadia Maria Pereira de Souza

1.4) Financiamento:FAPERJ — Fundagdo Carlos Chagas Filho de Ampd&esguisa do Estado
do Rio de Janeiro.

1.5) Instituto da Pesquisainstituto de Agronomia / Programa de PesquisaGtaduacdo em
Educacao Agricola da UFRuralRJ.

1.6) E-mail:regianedesouzacosta@yahoo.com.br / nmpsouza@mudbrco

Il — OBJETIVOS DA PESQUISA:

2.1) Objetivo Geral:Investigar a relacéo objetivos-métodos-avaliag@oas possibilidades para a
construgdo de uma Educacao Fisica Critica, Emattmigae Plural.

2.2) Objetivos Especificos:

- Identificar os objetivos de ensino e as competé&nciariculares que orientam a formacdo do
técnico em Agropecuaria Organica;

- Analisar a contribuicdo da Educacdo Fistsaolar na formacdo humana e profissional dos
estudantes de Agropecuéria Organica;

- Colaborar para uma possivel constru¢cdo sfoanstru¢cdo do conhecimento acerca dos temas

trabalhados nas aulas de Educacao Fisica Escolar.

Il - SUJEITOS E METODOS:

3.1) Especificacdo do tipo de estuda mencionada pesquisa tem a sua relevancia aorpropo
primeiramente, discutir a Educacéo Fisica, compenemricular obrigatério no Ensino Fundamental
(a partir do 6° ano), podendo ser oferecida tami@srseus anos iniciais, e no Ensino Médio/Técnico,
quanto a relacdo legalidade-legitimidade nos aoiio das escolas brasileiras. Segue propondo
sinalizar como se configura a rela¢éo entre osedolats, 0s objetivos, os métodos e a avaliagaa, iten
importantes para a analise do processo de ensieadipagem. Com isso, é pretensdo colaborar para
os debates acerca da Educagéo Fisica Escolardrmsstgdo na realidade da formacao dos estudantes
das escolas técnicas federais.

3.2) Local da PesquisaColégio Técnico da Universidade Rural — CTUR.

3.3) Caracteristicas gerais da populacdo envala na pesquisa:28 estudantes do 3° ano do
Curso Técnico em Agropecuaria Organica, turma 8#) faixa etaria média de 17 anos, isentos de

acompanhamento de especialistas como médico, @gico) tradutores e auxiliares para locomocao.
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3.4) Critérios de Inclusdo:a escolha pelos estudantes da turma 34, do Curspicbéem
Agropecuéria Orgéanica foi pautada nos seguintescasg

- A especificidade do Programa de Mestraddiséutir as questdes que giram em torno do
funcionamento, legislacdo, principios, finalidadesparticularidades das escolas técnicas e seu
propdsito maior de formacdo para o mercado deltraphem como o comprometimento com uma
educacéo holistica, global, que também vise umpapagdo do egresso para exercer a sua cidadania
no meio social.

- A opcao por coletar dados para a dissestagina turma de 3° ano foi baseada no conjunto de
vivéncias pelas quais passou o estudante do EN&d@/Técnico e as suas reflexdes, sua criticidade
e sua apropriacéo dos conteudos trabalhados ao tangducacao Basica.

- Flexibilizacdo dos horéarios para as auka€ducacdo Fisica na escola e sua correlacdo com a
disponibilidade académica da pesquisadora.

Portanto, escolheu-se, dentre as duas tudwea8° ano do Curso Técnico em Agropecuéria
Organica, a turma 34, que apresentou as caraitt@sisimejadas na proposta da pesquisa.

3.5) Tempo destinado a coleta dos dadosutubro a dezembro de 2009 — horéarios da aula de
Educacdao Fisica — quinta-feira de 12:30h as 14:10h

3.6) Fases de desenvolvimento da Pesquisa:
1° Momento
a) Apresentacéo da proposta para a coleta de d#alpssquisadora e dos estudantes — 12 AULA.

b) Construindo a Educacéo Fisica ou Re-construanBducacgéo Fisica — exposi¢éo oral que motivara
o debate/discussao sobre os conteddos da Educag@d-sua relevancia na formagéo — 12 AULA.
¢) Questionario-diagnastico, semi-aberto — aplioaa@s alunos — 22 AULA.

2° Momento

Vivéncia das oficinas teméaticas:

- Oficina 01: Corpo, Linguagem e Expressao — 22 AUL

- Oficina 02: Esporte de alto rendimento e Espestolar — 32 AULA.

- Oficina 03: Género e praticas corporais — 42 AULA

- Oficina 04: Qualidade de vida e Educacédo FisisaAULA.

- Oficina 05: Vivéncia teodrica e pratica do Futélmbkuas varias interpretacées — 62 AULA.

- Oficina 06: Vivéncia teodrica e pratica do Voldibe suas varias interpretacbes — 72 AULA.

* Esportes escolhidos pela turma.

3° Momento

Desenvolvimento de um Projeto, cujo tema e metgi@lserdo construidos pela turma — 82 AULA.
4° Momento

a) Avaliagédo dos espagos* — Entrevistas / debate.

b) Aplicagcdo dos questionarios*.

* Durante as aulas.
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IV — OBSERVACOES RELEVANTES

A proposta em desenvolver oficinas, cujos temas péemm o0 conjunto de contelddos
curricularmente definidos para a Educacao Fismatot com a participacdo dos estudantes, no que se
refere & metodologia orientadora das aulas-oficinass seus conteudos, que foram contextualizados
a partir das exigéncias do NOVO ENEM — Exame Nadido Ensino Médio — reformulado dentro de
uma concepcdo dos contetdos cada vez mais intsgedotegradores, problematizados com as
ocorréncias do mundo atual, permitindo que o estedpossa se apropriar de varias areas do
conhecimento para analisar um determinado fato eddidade. Para tanto, adotaremos métodos
participativos, dialégicos, com aulas tedricasaipas, debates e vivéncias sobre os temas eszelhid
Com isso, serd possivel proporcionar aos estudantesreencontro com algumas questdes ja
trabalhadas nos anos escolares anteriores, sob nfiogque de uma Educacdo Fisica Critica,
Emancipadora e Plural para o tratamento das temsatice circundam o objeto de estudo da Educagéo
Fisica — o Corpo historicamente construido, recoitgi e marcado de Cultura.

As atividades desenvolvidas em parceria comprofessor da disciplina respeitardo as
caracteristicas individuais e a disponibilidade dungeitos em realizar determinadas ac0es,
constituindo-se como pontos principais para o liesps particularidades de cada um. Dessa forma, as

atividades admitirdo, sem duvida, o voluntariadm@o a participacdes a serem propostas.

Autorizo o (a) estudante pelo (a) qual sou

responsavel a participar do processo de Coletaadiwdda Pesquisa de Mestrado intitul@d&otidiano
das Aulas de Educacdo Fisica no Colégio TécnicoUdéversidade Rural - Investigando a relacdo

Objetivos-Métodos-Avaliacao.

Nome:

Assinatura: Data:

Afirmo a minha participagcdo no processo de ColetaDédos da Pesquisa de Mestrado intitul@da
Cotidiano das Aulas de Educacao Fisica no Colégionico da Universidade Rural - Investigando a

relacéo Objetivos-Métodos-Avaliacdo.

Nome:

Assinatura: Data:
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