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RESUMO

BRANDAO, Caio Teixeira. Ensino Técnico e Capacitagdo Profissional: um estudo
sobre Representa¢fes Sociais no Instituto Federal do Amapa. 2017. 86 p. Dissertacdo
(Mestrado em Educagdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2017.

O presente trabalho se refere a uma pesquisa de mestrado realizada com os alunos do
Instituto Federal do Amap4, nos pressupostos da Teoria das Representagdes Sociais e da
Teoria do Nucleo Central da Representacdo Social. A pesquisa teve por objetivo
investigar as representacdes sociais do Ensino Técnico e da Capacitacdo Profissional
para os participantes do Programa Bolsa Formacdo. A Teoria das Representacfes
Sociais, criada por Moscovici em 1961, busca explicar o fenbmeno das representacoes
sociais, 0 conhecimento do senso comum, socialmente elaborado e partilhado, com o
objetivo de familiarizar os individuos de um grupo com os objetos da realidade. A
abordagem do Nucleo Central pressupde que a representacdo possui uma estrutura
dupla, dividida em nucleo central e sistema periférico, e atribui a cada uma
caracteristicas especificas no funcionamento do sistema representacional. Foi utilizada a
Evocacdo Livre, uma técnica de associacdo livre criada por Pierre Verges, para
identificar o universo semantico dos termos pesquisados num grupo de 75 participantes,
além de um questionario socioecondmico, no intuito de identificar o perfil dos
participantes do programa. Por intermédio do Evoc 2000@, um software utilizado para
analise dos resultados da evocacao livre, foram identificadas as principais associacfes
aos termos pesquisados, seguindo o critério de frequéncia e ordem de evocacao, a partir
das quais foi elaborado um quadro com a possivel distribuicdo das evocacoes, de acordo
com a sua centralidade. Os resultados apontaram uma possivel relacdo entre “ensino
técnico” e “capacitagdo profissional” observada na presenca de semelhancas nas
evocacgOes e nas justificativas dos participantes para a escolha daquelas consideradas
mais importantes. Ao “ensino técnico” foram associados termos que denotam aspectos
externos aos individuos, enquanto a capacitacdo profissional foram associados atributos
individuais ou caracteristicas pessoais. O universo semantico de ambos 0s termos,
evidencia uma visao de formacdo profissional restrita a preparacdo do invidividuo para
0 exercicio de uma profissdo e o ingresso no mercado de trabalho, sujeito a existéncia
de circunstancias favoraveis. Devido aos limites da metodologia utilizada, os resultados
da pesquisa ndo possuem carater conclusivo, mas espera-se que eles possam contribuir
para a elaboracdo de projetos e acOes que visem garantir a permanéncia dos alunos no
Instituto Federal do Amapa.

Palavras-chave: representacgdes sociais. ensino técnico. capacitagdo profissional.



ABSTRACT

BRANDAO, Caio Teixeira. Technical Education and Professional Training: a study
about Social Representations in Instituto Federal do Amapa. 2017. 86 p. Dissertation
(Master Science in Agricultural Education). Instituto de Agronomia, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2017.

This paper presents a masters research accomplished with the students of the Federal
Institute of Amapa, on the assumptions of the Theory of the Social Representations and
the Estructural Theory of the Social Representation. The research had the goal to
investigate the social representations of Technical Education and Professional Training
for the participants of the Formation Program. The Social Representations Theory,
created by Moscovici in 1961, aims to explain the social representation phenomenon,
the common sense knowledge, socially developed and shared, with the goal to make the
objects of the reality familiar to a group of individuals. The Structural Approach
assumes that a representation possesses a double structure, split in central core and
peripheral system, and assigns to each one specific characteristics in the
representational sytem operation. The Free Evocaction, a free association technique
developed by Pierre Vergeés, was used to identify the semantic universe of the related
words (technical education and professional training) in a group of 75 participants,
besides, a socioeconomic questionnaire was used to identify the profile of the program’s
students. With the aid of the software Evoc 2000®, used to analyze the results of free
evocation, the main words associated to the researched words were identified, according
to the frequence and order of evocation standards, which were used to elaborate a chart
with the possible distribution of the evoked words, according to their centrality. The
results show a possible relation between technical education and professional training,
observed by the presence of similarities in the words and the answers given by the
participants explaining the reasons they choose those words. To technical education
were associated words that imply that education is something that belongs outside the
individuals, while to professional training were associated words that imply that is
something within the individual or a personal quality. The semantic universe of both
words, implies a professional education view that is restricted to the labor market, to
prepare the students to work in a certain job, bound to the existence of propitious
circunstances. Given the limits of the method that was used, the results were not
conclusive, but we hope they can contribute to the development of projects and actions
that aim to ensure the permanence of the students in the Federal Institute Amapa.

Keywords: social representations. technical education. professional training.
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1 INTRODUCAO

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia constituem o que ha
de mais recente na Rede de Educacdo Profissional e Tecnologica no Brasil. Criados em
2008, a partir da transformacdo dos Centros de Formacdo em Educacdo Tecnoldgica
(CEFETSs), esses institutos sdo herdeiros de um longo histérico de formacao
profissional, e possuem como desafio romper com a desigualdade social instaurada no
pais desde a época da colonizacéo.

Os cursos ofertados pelos Institutos Federais compreendem cursos técnicos de
nivel médio ao nivel superior, com énfase no ensino médio integrado a educacao
profissional, na modalidade regular e de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). E
prerrogativa dos Institutos também a oferta de licenciaturas em areas onde existe
caréncia de profissionais na educacdo, tais como as ciéncias naturais e bioldgicas.

O grande diferencial dessas instituicdes na oferta de educacdo profissional se
encontra na sua articulagdo com o desenvolvimento econdmico e social, por meio de
parcerias com 0s arranjos produtivos locais, e a producdo de tecnologia aplicada,
orientada para as necessidades das regides onde estdo inseridas, especialmente aquelas
onde, historicamente, a oferta de educacdo profissional era considerada insuficiente para
atender a demanda da populacéo.

A oferta do ensino médio integrado a educacdo profissional constitui uma
conquista para os profissionais e movimentos sociais da educacao, pois, embora tenha
sido proposta desde a década de 1980, por ocasido da elaboracdo da Constituicdo
Federal de 1988, essa forma de ensino foi impossibilitada por leis e decretos que
refletiam a concep¢do dualista presente na educacdo, na qual coexistia 0 ensino
propedéutico, para os filhos da classe mais abastada, e a educacgdo profissional,
destinada a populacéo pobre.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP), criado
a partir da Escola Técnica Federal do Amapa, abriu as portas para os estudantes no ano
de 2010, e é a primeira instituicdo da Rede Federal de Educacdo Profissional a se
instalar no referido estado. O IFAP participa da politica de cotas, instituida pela Lei n°
12.711/2012, garantindo parte do quantitativo das vagas ofertadas para alunos negros,
indios, oriundos de escola publica ou que estejam em vulnerabilidade social. A
instituicdo recebe anualmente uma grande quantidade de alunos, e seus cursos tém
obtido bons resultados nas avaliacdes do Ministério da Educacéo.

No entanto, a evasdao dos alunos dos cursos técnicos e superiores constitui
motivo de preocupacdo para a instituicdo, pois a falta de infraestrutura urbana e as
condicgdes de transporte e seguranca tém sido relatadas pelos alunos como fatores que
dificultam a permanéncia na instituicdo. Para lidar com situacBes como essas, 0
Governo Federal instituiu por meio do Decreto n® 7.234/2010 o Plano Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), que é constituido de ag¢bes que tém por objetivo
garantir o ingresso, a permanéncia e a saida com éxito dos estudantes nos cursos das
instituicbes federais de ensino, por meio da concessdo de auxilio financeiro e
acompanhamento profissional.

Por sua vez, o Instituto Federal do Amapa, como uma das a¢des de Assisténcia
Estudantil, desenvolve desde o ano de 2011 um programa denominado Bolsa Formacao,
qgue consiste na concessdo de um valor mensal para os estudantes que realizam
atividades administrativas nos setores da instituicdo, no contraturno do horario de aula.
O contato com os alunos da instituicdo que participam desse programa foi o que
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motivou a realizagdo da pesquisa, realizada com o aporte da Teoria das Representagcdes
Sociais, no intuito de investigar as representacGes que esses alunos possuem sobre o
Ensino Técnico e a Capacitagdo Profissional, considerando que ao ingressar numa
instituicdo de educacdo profissional, esses aspectos passam a integrar o cotidiano do
aluno.

A Teoria das RepresentacGes Sociais (TRS) foi criada por Moscovici em 1961 e
tem por objetivo explicar o fendmeno das representacoes, que constituem uma forma de
conhecimento derivada do senso comum, construida pelos membros de um grupo ou
comunidade com o intuito de explicar os objetos da realidade social compartilhada. A
escolha dessa teoria se deu pelo fato de que as representacdes sociais constituem um
sistema cognitivo que orienta as praticas sociais, estabelecendo pardmetros consensuais
para a relacdo dos individuos de um grupo com a realidade. A partir do estudo das
representacdes, seria possivel, por exemplo, compreender aspectos como preconceitos e
esteredtipos de um determinado grupo.

No ambito das Representacdes Sociais, optou-se por utilizar as contribuicGes
tedrico-metodoldgicas da Teoria do Nucleo Central, por se acreditar que esta teoria, ao
trabalhar com uma concepgdo estrutural da representacdo, dividida em nucleo central e
sistema periférico, oferece um modelo explicativo conciso, que complementa o
proposto por Moscovici, e por possuir ela uma énfase na pesquisa empirica, com uma
metodologia mais definida.

Para o trabalho de campo, foi desenvolvido um questionario com perguntas que
visavam analisar o perfil socioeconémico dos alunos do Programa Bolsa Formacédo e
incluiu um formulario com termos para a evocacdo livre, técnica utilizada para
levantamento do conteudo das representacdes sociais, desenvolvida nos pressupostos da
Teoria do Nucleo Central.

Os resultados obtidos na pesquisa apontaram para uma possivel relacdo entre 0s
termos “ensino técnico” e “capacita¢ao profissional”, que podem ser objetos de uma
mesma representacdo ou de representacdes que estdo intrisecamente relacionadas, e
estdo pautados em uma concepcdo de formacdo profissional direcionada a preparagdo
para o exercicio de uma profissdo e o ingresso no mercado de trabalho.

O trabalho possui a seguinte estrutura:

a) inicialmente, faz-se um breve relato do histérico da Rede de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, com intuito de familiarizar o leitor com as
concepcOes de formacao profissional presentes no contexto brasileiro;

b) posteriormente, sdo apresentadas as noc¢des de técnica e capacitacdo
profissional que orientaram a pesquisa;

c) asecdo 3 tem por objetivo conceituar as representacdes sociais, com énfase
nos pressupostos da Teoria do Ndcleo Central;

d) a metodologia da pesquisa € o tema da se¢éo 4 e;

e) os resultados sao apresentados e discutidos na secéo 5.

Espera-se que os resultados da pesquisa possam contribuir com as ac¢des da
politca de Assisténcia Estudantil do Instituto Federal do Amapa e com o0s estudos a
respeito da relacdo educacédo e trabalho, com base nos pressupostos da Teoria das
Representacdes Sociais.

11



1.1 Um Breve Historico da Rede de Educacéo Profissional no Brasil

A fundacdo da Rede de Educacéo Profissional no Brasil remonta ao ano de
1909, quando no governo do presidente Nilo Pecanha, por meio do Decreto n°
7.566/1909, foram criadas as Escolas de Aprendizes e Artifices, subordinadas ao
Ministério da Agricultura, Industria e Comercio, consideradas as primeiras instituicdes
publicas de formacdo profissional no pais. Na época, foram criadas 19 escolas que
tinham por objetivo ofertar educacédo profissional de cunho assistencialista, nos oficios
de marcenaria, alfaiataria e sapataria (GOMES, 2013), para uma parcela da populacéo a
qual, por questbes econdmicas e culturais, ndo se destinava o ensino superior. Sobre a
funcdo social dessas escolas, Galindo (2013, p. 49) afirma que ‘“focadas na
desalfabetizacao e no ensino pratico para o trabalho em oficinas, tais escolas voltam-se
para as necessidades da demanda de trabalhadores locais”, demonstrando a relagéo
intrinseca da formacdo profissional com o mercado de trabalho no Brasil, mesmo em
sua génese.

Para Gomes (2013) a criagdo dessas escolas foi “um primeiro ensaio para se
formalizar o ensino profissional” (p. 63), ainda que significassem a manutencdo do
dualismo presente no pais desde a colonizacgdo, iniciado na formacdo de um modelo
econdmico que estabeleceu oficios a partir da divisdo de classes, enraizado por séculos
de escravismo e discriminacdo do trabalho manual (SANTOS, apud GALINDO, 2013);
que delegava aos escravos e indios o trabalho bracal, por ser considerado menos digno,
enquanto o 6cio e o trabalho intelectual eram atribuidos a elite dominante. Esse

dualismo também era perpetuado pela educacéo brasileira que,
ao lado de uma educacdo academicista para a elite, contrapde um ensino de
baixo nivel para grande camada da populacdo desprivilegiada. Assim, ao
mesmo tempo em que se ofereceu a camada dominante a oportunidade de se
ilustrar, a educacdo se manteve insuficiente e precaria nos demais niveis,
atingindo apenas uma minoria que nela procurava uma forma de conquistar
ou manter status (GOMES, 2013, p. 60).

Apos a | Guerra Mundial, quando ocorreram mudancas no modo de producgédo
econbmica no pais, cresceu a demanda social pela formacédo profissional e ocorreu entédo
a expansdo do sistema educacional, mantendo, no entanto, um carater de
marginalizacdo, devido “a oferta insuficiente, do baixo rendimento interno do sistema
escolar (pouca ascensdo possivel na carreira escolar) e da discriminacdo social que
prevalecia, marcada pelo dualismo escolar” (ROMANELLI apud GOMES, 2013, p. 65).
O engajamento do governo na formacdo profissional viria a ocorrer apenas no periodo
do Estado Novo, quando o crescimento da industria e a dificuldade em importar
profissionais estrangeiros fizeram com que ocorresse um investimento na
profissionalizacdo de nivel técnico, a partir da reforma da educacdo conhecida como
Reforma Capanema ou Leis Organicas do Ensino (GOMES, 2013).

Apesar do investimento crescente na educagéo, esta continuava dividida de
forma a manter a diferenciagéo entre as classes sociais (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2002), delegando as elites o ensino geral e propedéutico e aos desamparados a

preparacgéo voltada ao trabalho bragal. Segundo Ciavatta (2010),
Esse dualismo toma um carater estrutural especialmente a partir da década de
1940, quando a educacdo nacional foi organizada por leis organicas,
segmentando a educacdo de acordo com os setores produtivos e as profissdes,
e separando os que deveriam ter o ensino secundario e a formacgdo
propedéutica para a universidade e os que deveriam ter formacéo profissional
para a producéo (p. 20).
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O que ocorreu a partir da década de 1940 foi a manutencéo e a legitimacao de
duas estruturas educacionais paralelas e independentes, com publicos e objetivos
diferenciados. A criagcdo do Senai (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) em
1942, em convénio com a Confederacdo Nacional das Industrias, por meio do Decreto-
Lei n® 4.048, do Senac (Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial) em 1946, pelo
Decreto-Lei n° 8.621, e da rede de Escolas Técnicas Federais, demonstrava a relacdo
intrinseca da educacao profissional com o0 mercado e os setores produtivos do pais, pois
“respondia a0 momento de expansdo do capital monopolista, de demanda de forca de
trabalho para a indistria e de migragdo do campo para as grandes cidades”
(CIAVATTA, 2010, p. 20).

A criagdo das Escolas Técnicas Federais, embora sinalizasse o inicio da ruptura
da educacdo profissional com o carater filantropico que havia permeado sua origem no
pais, mantinha os objetivos de fornecer as condi¢des minimas de subsisténcia para a
populacdo pobre e de controle social, por meio de curriculos que priorizavam 0s
contetdos vinculados as necessidades imediatas dos setores produtivos, em
contraposicdo aos conteddos exigidos para 0 acesso ao ensino superior, presentes na

chamada educacdo regular. Para Gomes (2013),
a educacao profissional reproduzia a l6gica de oferecer um ensino de tarefas
operacionais para o grande contingente de trabalhadores fabris, enquanto a
educacdo dos administradores e engenheiros, alto escaldo da industria, ficava
a cargo das universidades. Mais uma vez, enfatizou-se a situagdo de
dualidade no ensino (p. 71).

Ao publico da educacdo profissional, embora tivesse acesso ao mercado de
trabalho e as industrias a partir de uma formacéo estruturada de acordo com os setores
da economia (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2002), ndo havia a possibilidade de
se candidatar a um curso de nivel superior, pois a equivaléncia entre os niveis de ensino
secundario e técnico era algo inexistente, que so viria a ser estabelecida, de forma plena,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (Lei n° 4.024/1961), quando todas as
instituicdes de ensino passaram a ser subordinadas ao Ministério da Educacdo. A
equivaléncia plena entre os cursos técnicos e propedéuticos, era uma reivindicacdo dos
pesquisadores brasileiros da area da educacdo, “defensores da escola unitdria e de
qualidade para todos” (ORTIGARA; GANZELLI, 2013, p. 260).

A educacdo profissional comegou a tomar novos rumos no pais a partir da
década de 1970, com a Lei n° 5.692/1971, que instituiu a obrigatoriedade da
profissionalizacdo de nivel médio, sob o interesse da ditadura militar e dos 6rgaos de
financiamento mundiais, demonstrando “a preocupacdo primeira de atender as
demandas do mercado de trabalho, transparecendo a ideologia da racionalidade técnica
que subordina a educacdo de carater universal aos interesses técnicos da sociedade
liberal” (GOMES, 2013, p. 73)”. A mesma autora afirma que era intencdo do governo
instituir um sistema Unico de ensino, a partir da unificacdo dos ensinos propedéutico e
profissionalizante, com o objetivo de suprir a demanda do mercado por técnicos. A
profissionalizacdo compulsoria do ensino de 2° grau ocorreu, segundo Ciavatta (2013),
devido “a ideologizagdo ampla dos sistemas de ensino pela influéncia da ‘teoria do
capital humano’, do tecnicismo em educacéo, pela énfase na relagdo escola e mercado
de trabalho e na importancia da educagéo para o desenvolvimento econdmico® (p. 123).

Nesse periodo, propagou-se o que Gentili (2013) denomina de “promessa
integradora”, a ideia de que haveria uma relagdo proporcional entre o crescimento da
escolarizacdo da populagdo de um pais e seu desenvolvimento econémico, tomando
como modelo o estado de bem-estar social que havia se estabelecido nos paises
europeus apoOs a segunda grande guerra. Dessa forma, a escola teria um papel de
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extrema importancia para o crescimento da economia nacional e da competitividade das
empresas, cabendo ao Estado o financiamento da educacéo.

A partir de 1978, com a promulgagdo da Lei n° 6.545/1978, as Escolas
Técnicas Federais passaram gradativamente a se tornarem Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), fortalecendo a educacdo profissional no pais com a
implantacdo de cursos superiores de tecnologia, além dos cursos técnicos de 2° grau que
ja eram ofertados. A atuacdo dos CEFETs no ensino superior respondia a crescente
exigéncia das induastrias por trabalhadores mais especializados, a necessidade de
formacdo de professores para 0 ensino técnico e a busca da populagdo por um titulo de
nivel superior (CIAVATTA, 2006). Os primeiros CEFETSs a serem criados foram os de
Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parana.

Com a extingdo da profissionalizacdo compulséria, a partir da promulgacéo da
lei n°® 7044/1982, os estudantes do ensino técnico passaram novamente a ser privados de
uma formacdo basica plena, pois enquanto a carga horaria dos cursos nao
profissionalizantes poderia ser dedicada integralmente a formacdo geral, nos cursos

técnicos deveria haver a predominancia da formacéo especifica. Entretanto,

No caso das escolas técnicas federais, diferentemente, a inflexdo promovida
pela Lei n. 7044/82 voltou a valorizar a formacdo por elas desenvolvida, ja
que essas seriam as instituicbes mais adequadas para conferir ao entdo 2°
grau o carater profissionalizante, voltado para a formagdo em habilitacdes
profissionais especificas. Pode-se dizer, entdo, que a partir desta lei, até o
final da década de 1980, as escolas técnicas federais desempenharam sua
fungdo de formar técnicos de 2° grau com qualidade, sendo reconhecidas
pelas burocracias estatais e pela sociedade civil, que as isentavam de
qualquer questionamento sobre seu papel econémico e social (CIAVATTA,;
FRIGOTTO; RAMOS, 2002, p.34).

As vagas nas escolas técnicas federais passaram a ser muito disputadas, pois
estas eram consideradas pela populacdo como as instituicdes que ofertavam
gratuitamente um ensino técnico de nivel médio de qualidade.

Com o fim da ditadura militar e o inicio da redemocratizacdo do pais, passou a
ser discutida em 1987 a criacdo de uma nova Constituicdo Nacional, ocorrendo a
mobilizac¢ao da sociedade civil em prol da “incorporacdo do direito a educagéo publica,
laica, democréatica e gratuita na Constitui¢ao” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS;
2002, p. 35).

Embora a Constituicdo Federal de 1988 afirme a educacdo como direito de
todos e dever do Estado, ela ndo estabelece uma relacdo direta entre educacdo e
trabalho, ao contrério do que se pretendia com a formagao profissional. Para Amorim
(2016) “prevaleceu, portanto, na CF 1988, uma relacdo do trabalho com a educagdo que
se pode designar como evasiva, provavelmente, uma tentativa de equacionar a disputa
entre grupos divergentes e/ou o predominio da visdo dominante sob a influéncia do
capital” (p.16).

Mesmo com a regulamentacdo de uma nova LDB para a educagéo, que deveria
ser capaz de superar a dicotomia ainda existente no sistema educacional brasileiro entre
0 ensino geral e o ensino profissionalizante, manteve-se a disputa entre grupos de
opinides divergentes. Apos intensas discussdes, foi elaborada em conjunto com a
sociedade civil uma proposta de LDB que buscava instaurar uma educagdo baseada no

14



conceito de politecnia®, visando principalmente & realidade dos jovens da classe

trabalhadora.
Assim, na proposta de LDB de 1988, quando se tratava de organizar o ensino
médio sobre a base da politecnia, ndo se pretendia multiplicar as habilitacGes
ao infinito para cobrir todas as formas de atividade na sociedade, mas sim de
incorporar no ensino médio processos de trabalho reais, possibilitando-se a
assimilacdo ndo apenas teorica, mas também pratica, dos principios
cientificos que estdo na base da producdo moderna (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2002, p. 42).

Para esses autores, propiciar uma formacéo politécnica no ensino médio é uma
obrigacgdo ética, pois, além de estabelecer uma base Unica para a formagdo geral, sem
distingdo entre as formas de ensino, entende-se que essa formacdo viria suprir a
necessidade de muitos jovens de adquirir uma profissdo e ingressar no mercado de
trabalho. Dessa forma, os educadores brasileiros lutavam por uma proposta de
implantacdo do ensino médio integrado ao ensino técnico, que permitiria aos jovens
uma formacdo voltada para o trabalho ainda na educacdo basica. Entretanto, essa
proposta foi inviabilizada pelo governo do presidente Fernando Henrique Cardoso
(FHC), com a apresentacdo da proposta do Projeto de Lei n° 1603/1996, de autoria do
senador Darcy Ribeiro, que “previa a criagdo de um sistema separado de educagdo
profissional, independente da educacdo regular” (ORTIGARA; GANZELI, 2013, p.
263).

Com a lei n° 8.948/1994, instituiu-se no pais o Sistema Nacional de Educacéo
Tecnoldgica, com abrangéncia nacional e que, de forma gradativa, passou a integrar os
CEFETs em uma Rede de Educacao Profissional, favorecendo a isonomia das acdes e
politicas governamentais para o setor, pois, embora a educacdo profissional existisse no
Brasil hd mais de um século, ela sé seria regulamentada a partir da promulgacdo da
nova LDB (Lei n° 9.394/1996). No entanto,

o governo federal, ao invés de aproveitar a elaboracdo tedrica dos
profissionais da educacdo, mais especificamente, da intelectualidade
académica, optou por um processo segregacional que reinstaurou, no campo

educativo, a dicotomia entre a formacéo para o trabalho e a formacdo para o
pensar (OLIVEIRA, 2013, p. 220).

Apesar das divergéncias quanto as reivindicacbes dos educadores e da
sociedade civil organizada, a nova LDB tinha como grande avanco a ampliacdo da
concepgdo de educacdo, que passava a incluir e valorizar os espagos além da escola,
como 0s movimentos sociais e as manifestacfes culturais, € a vincular a formacéo
escolar ao mundo do trabalho e a prética social (ARROYO, 2013).

A possibilidade de implantacdo de um ensino médio integrado a formacéao
profissional foi novamente frustrada quando, por meio do Decreto Federal n°
2208/1997, o governo federal proibiu a construgdo de novas escolas técnicas federais,
“remetendo a oferta de cursos técnicos a responsabilidade dos estados e da iniciativa
privada” (CALDAS; PACHECO et al, 2011, p. 48). Para Amorim (2016),

Uma leitura atenta de todo o decreto revela a separagdo posta entre escola e
mundo do trabalho como condi¢gdes de formacdo profissional, permitindo

! Expresséo originaria do grego polytechnos (habil em muitas artes) e refere-se a educacdo que visa a
formacao integral do individuo, por meio do aprendizado da técnica.
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projetos de forma aligeirada cuja finalidade é o treinamento qualitativo do
trabalhador para atender as demandas do mercado de trabalho (p. 17).

Ao mesmo tempo em que estabelecia uma formagéo profissional estritamente
voltada as demandas do mercado de trabalho, permitindo que fosse ofertada por
instituicdes especializadas ou mesmo dentro do ambiente de trabalho, o Decreto
prescrevia que “a educacdo profissional de nivel técnico terd organizacdo curricular
propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma concomitante
ou sequencial a este” (BRASIL, 1997, Art. 5°). O decreto ainda ampliava o tipo de
oferta de educacdo profissional, dividindo-a em trés niveis:

basico, destinado a qualificagdo, requalificacdo e profissionalizacdo dos
trabalhadores, independente de escolaridade prévia; técnico, destinado a
proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados ou egressos do
ensino médio; e tecnoldgico, correspondente a cursos de nivel superior na
area de tecnologia, destinados a egressos do ensino médio e técnico
(BRASIL, 1997, art. 3°).

Embora tornasse a educacdo profissional mais abrangente, permitindo sua
oferta nos diferentes niveis de ensino: basico, médio e superior, 0 Decreto configurava
um retrocesso, pois além de apresentar escola e trabalho como dois elementos isolados e
dissociados, aprofundava as caracteristicas dualistas do sistema educacional brasileiro:
“uma educacdo fragmentada entre o geral e o especifico, entre 0 conceito e a prética,
entre a fundamentacdo cientifica da producdo e da tecnologia, e o aprendizado
operacional pautado pela logica estrita da produtividade” (CIAVATTA, 2006, p. 922).

A estrutura dualista do sistema educacional brasileiro fora novamente
legitimada, coexistindo no pais duas redes de ensino, com publicos diferentes, uma
voltada para 0 ingresso no ensino superior e a outra para preparacdo para o trabalho. A
educacao profissional foi dividida em Escola Normal e Escola Técnica, institui¢oes
dedicadas inteiramente a educacdo profissionalizante, diferenciadas de acordo com o
tipo de formacdo ofertada, respectivamente, a formacao para 0 magistério ou 0s cursos
técnicos de nivel medio.

Segundo Oliveira (2013),

O ensino técnico pds-médio passou a representar também um mecanismo que
esvaziava a procura dos setores populares pelo ensino superior. A pressdo
exercida pela insercdo de novos contingentes populacionais no nivel médio,
enfim, levou o governo a canalizar esforgos, buscando diminuir a sua
procura. Para tanto, procurou assegurar que a educacdo profissional de nivel
técnico representasse a terminalidade dos estudos para os setores populares
(p. 230).

Essas mudancgas na legislacdo e as reformas educacionais dos anos 1990
demonstram as consequéncias do avango do neoliberalismo, a partir do qual ocorre uma
reducdo da intervengdo do estado na economia, com o predominio da privatizacdo de
industrias e servigcos, e aumenta a regulacdo por agéncias multilaterais, tais como o
Banco Mundial e a Organizagdo Mundial do Comércio (OMC), sendo que “a principal
proposicéo destes organismos para a politica educativa nos paises em desenvolvimento
é a ampliagdo do acesso a educagdo sem aumento do gasto publico” (CONDE et al,
2016, p. 04). Passou a ser plenamente difundida a no¢do de empregabilidade, na qual
recai somente sobre os individuos a responsabilidade de buscar a qualificacdo
necessaria para ingressar no mercado de trabalho, inclusive no que diz respeito a
escolarizacdo. Nesse contexto, ocorreu um crescimento na oferta privada de educacao
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basica e ensino superior, caracterizando uma mercantilizacdo do ensino. Sobre o

fracasso da “promessa integradora”, pode-se afirmar que:

A medida que tal vinculagio (entre educac&o e desenvolvimento econdmico)
esfuma-se, reafirma-se a responsabilidade dos préprios individuos de
conquistar os requisitos necessarios ao alcance de um melhor status social.
Dessa forma, colocar a educacdo como um recurso disponivel no mercado
torna-se uma estratégia que, por um lado, garante a retirada paulatina do
Estado desse setor e, por outro alimenta a competicdo entre os individuos e
fortalece o ideério neoliberal (OLIVEIRA, 2013, p. 222-223).

Com a promulgacédo do Decreto n° 5.154/2004, foram revogadas as disposicdes
e as orientagdes normativas do Decreto n® 2208/1997, retomando-se a possibilidade de
implantacdo de um ensino médio integrado a educacdo profissional, proposta que
demonstra grande potencial transformador para mudar o cenario de dualidade presente

na educacao brasileira, pois, conforme sinaliza Pacheco (2011),

além de estabelecer o didlogo entre os conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos, sociais e humanisticos e os conhecimentos e habilidades
relacionados ao trabalho, além de superar o conceito da escola dual e
fragmentada, pode representar, em esséncia, a quebra da hierarquizacdo de
saberes e colaborar, de forma efetiva, para a educagdo brasileira como um
todo, no desafio de construir uma nova identidade para essa Ultima etapa da
educacdo basica (p. 26).

Entretanto, embora represente um avanco para a reducdo da dualidade presente
na educacgdo nacional, o Decreto n® 5.154/2004 manteve as possibilidades de oferta do
ensino técnico profissionalizante na modalidade concomitante ao ensino medio regular,
persistindo a existéncia de cursos com organizacao curricular especifica para o ingresso
no mercado de trabalho e de um ensino médio propedéutico sem relacdo direta com a
formacéo profissional (AMORIM, 2016).

O ensino médio, enquanto etapa final da educacdo bésica, deveria ser capaz de
prover aos cidaddos os subsidios necessarios para a vida em sociedade, mas sabe-se que
uma grande parcela da populacéo brasileira sequer é alfabetizada, como demonstram 0s
dados do Censo realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010), o que permite a essas pessoas uma inser¢do precaria no mercado de
trabalho, apenas em atividades informais ou subvalorizadas. Hobsbawn (1995) afirma
que o Brasil € um exemplo de negligéncia social, pois apesar do desenvolvimento
econémico e da producdo de riquezas, o pais apresentava ao final da década de 1980
uma elevada taxa de mortalidade infantil e um alto indice de analfabetismo, superiores
aos de paises pobres do Terceiro Mundo, como o Sri Lanka. Embora tenha diminuido
nos ultimos anos, ainda € elevado o indice de analfabetismo no pais conforme os dados
do IBGE (2010), resultando em mais de 13 milhdes de brasileiros incapazes de exercer
sua cidadania de forma plena, por ndo estarem incluidos no mundo letrado, além
daqueles que abandonam a escola antes de alcancar o minimo de quatro anos de
escolarizacéo, classificados como analfabetos funcionais.

A partir da Lei n® 11.741/2008, a educacdo basica integrada a formacao
profissional se transforma em uma possibilidade concreta, com apoio legal para ser
implementada no sistema educativo brasileiro (AMORIM, 2016, p. 18), e, embora nédo
represente 0 modelo predominante no pais, constitui um importante passo em dire¢do a
uma educacéo politécnica, pois reflete uma proposta centrada no trabalho, na ciéncia e

na cultura:
O ensino médio integrado é aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel — em que os filhos dos trabalhadores precisam
obter uma profissdo ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este projeto
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para o nivel superior de ensino -, mas que potencialize mudangas para,
superando-se essa conjuntura, constituir-se em uma educacdo que contenha
elementos de uma sociedade justa (CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOS,
2002, p. 44).

Buscando a expansdo e reorganizacdo da educacdo profissional no pais, foi
instituida a partir da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a Rede Federal de
Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que transformou os antigos CEFETS
em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia®, um modelo inovador de
instituicdo de educacdo profissional e tecnoldgica, baseado em ensino, pesquisa e
extensdo, equiparado as universidades federais. O modelo de Instituto Federal é
considerado uma politica social compensatoria, com o objetivo de ofertar educacao
profissional em todos os niveis e modalidades de ensino, porém com énfase no ensino
médio integrado ao ensino técnico.

Segundo Caldas e Pacheco et al (2011),
O objetivo primeiro dos Institutos Federais é a profissionalizagdo e, por essa
razdo, sua proposta pedagdgica tem sua organizacdo fundada na compreenséao
do trabalho como atividade criativa fundamental da vida humana e em sua
forma histérica, como forma de producdo. Essa compreensdo é vélida para
qualquer atividade de ensino, extensdo ou pesquisa (p. 65).

A Rede Federal de Educac&o Profissional, Cientifica e Tecnoldgica constituiu-
se a partir da adesdo de diversas instituicdes de educagdo profissional ao modelo dos
Institutos Federais, a partir do incentivo do governo federal e do MEC. Dentre as 86
instituicGes que compuseram a rede inicialmente, estdo 38 Escolas Agrotécnicas
Federais, 8 Escolas Técnicas Federais, 8 escolas vinculadas as universidades federais, e
32 CEFETSs, com excecdo dos Centros Federais de Educacdo Celso Suckow da Fonseca
(CEFET-RJ) e do CEFET-MG, da Universidade Tecnol6gica Federal do Parana -
UTFPR e do Colégio Pedro Il. Parte dessas instituicdes era remanescente do periodo da
criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices, o que fez com que os IFs incorporassem
toda a tradicdo do ensino técnico brasileiro, embora Ortigara e Ganzelli (2013), relatem
a concepcdo do modelo de IF como uma ideia centralizada do Governo Federal que
“surpreendeu as instituigdes e causou apreensdo, principalmente pelo desconhecimento
do novo modelo de organizagédo, que significava uma mudanca de rumos diante dos
projetos que estavam em curso nas institui¢des” (p. 275).

De acordo com os estudos de Otranto (2010) e Caldas e Pacheco et al. (2011),
0 motivo dos CEFETs do Rio de Janeiro e de Minas Gerais optarem por nao se tornar
IFETSs, apesar de fazerem parte da rede, deve-se ao anseio de alcangar o status de
universidade tecnoldgica, como havia ocorrido com o CEFET-PR. Sobre a Rede Federal

de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica:
Na acepcdo da lei, trata-se de uma rede, pois congrega um conjunto de
instituicbes com objetivos similares, que devem interagir de forma
colaborativa, construindo a trama de suas a¢@es tendo como fios as demandas
de desenvolvimento socioeconémico e inclusdo social. E federal por estar
presente em todo o territdrio nacional, além de ser mantida e controlada por
orgdos da esfera federal. De educagdo por sua centralidade nos processos

% Sdo utilizadas pela legislagdo as abreviacdes IFETs ou IFs para designar os Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
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formativos. A palavra educagdo esta adjetivada por profissional, cientifica e
tecnoldgica, pela assuncdo de seu foco em uma profissionalizacdo que se da
ao mesmo tempo pelas dimensdes da ciéncia e da tecnologia, pela
indissociabilidade da pratica com a teoria (CALDAS; PACHECO et al, 2011,
p. 57).

Essa organizacdo em rede possibilitaria a integracéo e a troca de experiéncias
entre as instituicdes, algo que poderia mostrar-se essencial para o desenvolvimento das
regides onde houve um atraso significativo na oferta de educacédo profissional, devido a
implantacgdo recente dos Institutos Federais, frente a realidade de Estados onde existiam
instituicbes centenarias de educacdo profissional. Essas instituicdes, tanto as
remanescentes do periodo das Escolas de Aprendizes e Artifices como as recém-criadas,
passaram a integrar a mesma rede, tornando-se Campi de um dos Institutos Federais e
respondendo a sua reitoria, embora conservassem autonomia administrativa. Dessa
forma, em um mesmo Estado, poderia haver varios institutos, distribuidos nas
mesorregides, de acordo com a realidade socioecondmica local.

A expansdo da Rede de Educacédo Profissional e Tecnoldgica permitiu alcancar
regides historicamente excluidas do sistema de formacdo profissional, nas quais, até
entdo, a educacao profissional era ofertada apenas por instituicbes privadas, como 0s
Estados do Acre, Amapa, Mato Grosso do Sul, Rondénia, e o Distrito Federal, nos quais
as Escolas Técnicas Federais, criadas pela Lei 11.534, de 25 de outubro de 2007, ainda
estavam em processo de implantagdo. Sobre os beneficios da expansdo da Rede Federal,

Macedo (2014) afirma:

As mudancas no ambito da educagdo profissional propostas pelo governo
federal trouxeram modificacdes expressivas para a realidade dos estados e
municipios que além de incorporarem a politica de expansdo da Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, podem contribuir na perspectiva de
mudanca na vida de muitos jovens e adultos que buscam uma qualificacdo
profissional, e consequentemente, oportunidades de emprego e melhoria de
vida (p.18).

A Lei n®11.982/2008, responsavel pela criacdo dos Institutos Federais, salienta
a énfase no papel dessas instituicdes no desenvolvimento socioeconémico regional, por
meio da “estreita articulagdo com os setores produtivos, principalmente na proposta de
geracdo e adaptacdo de solucdes técnicas e tecnoldgicas, e na oferta formativa, em
beneficio dos arranjos produtivos locais” (OTRANTO, 2010, p. 14). Ha também uma
preocupacao perceptivel na legislacdo com a aplicabilidade do conhecimento produzido
e a qualidade do ensino ofertado por essas institui¢des, que deveriam se constituir como
centros de exceléncia na pesquisa aplicada e na producdo de tecnologia, conforme

apontam Caldas e Pacheco et al. (2011):

O presente texto legal aponta algumas caracteristicas da pesquisa a ser
desenvolvida nos Institutos Federais. Ela deve ter suas raizes em problemas
concretos da comunidade e buscar para eles solucfes técnicas e tecnoldgicas.
Tais solugdes devem ser divulgadas e disponibilizadas a sociedade. E nesse
espirito que se entende o termo “pesquisa aplicada”: a capacidade de aplicar
seus resultados para melhoria das condi¢des de vida em uma localidade. Sem
negar outras possibilidades de pesquisa, a lei coloca como objetivo precipuo
da pesquisa nessas instituicdes sua contribuicdo para o desenvolvimento
sustentavel local (p. 88).

E importante lembrar que essa énfase na pesquisa aplicada é algo recente nas
instituicdes federais de educagdo profissional, que até o final do século XX respondiam
apenas as demandas do mercado de trabalho, propiciando uma formacéo restrita ao
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aprendizado de uma profissio (CALDAS; PACHECO et al.,, 2011). A pesquisa,
enquanto processo educativo, € atribuido um carater transformador, capaz de instigar o
educando em direcdo a solucdo dos problemas da realidade local e estimulando sua
criatividade em prol do desenvolvimento local. Para Pacheco (2011), um dos membros
da Secretaria de Educacdo Tecnoldgica (Setec) do MEC, responsavel pela implantacdo
dos Institutos Federais,
O desafio colocado para os Institutos Federais no campo da pesquisa &, pois,
ir além da descoberta cientifica. Em seu compromisso com a humanidade, a
pesquisa, que deve estar presente em todo o trajeto da formacdo do
trabalhador, representa a conjugacao do saber na indissociabilidade pesquisa-
ensino-extensdo. E mais, 0s novos conhecimentos produzidos pelas pesquisas
deverdo estar colocados a favor dos processos locais e regionais numa
perspectiva de seu reconhecimento e valoriza¢do nos planos nacional e global

(p. 30).

Esse mesmo autor apresenta uma visdo bastante otimista a respeito do
potencial dessas institui¢des, afirmando ser um dos seus objetivos principais “derrubar
as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura
na perspectiva da emancipa¢do humana” (PACHECO, 2011, p. 15), embora alguns
pesquisadores revelem certa cautela quanto ao papel que essas instituicdes podem
desempenhar e os interesses aos quais elas servem. Otranto (2010), da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), em sua pesquisa sobre a transicdo do modelo

de CEFET para IFET, pondera:
A forma como esta estruturado o IFET prevé otimizacdo dos custos, e total
controle da nova instituicdo, o que pode acarretar uma fiscalizagdo e um
direcionamento mais eficaz na subordinacdo da educacgéo por ela ministrada
aos interesses do mercado, que deve ser fiscalizado desde ja pelos docentes,
discentes e técnicos dos Institutos Federais (OTRANTO, 2010, p. 15).

Essa cautela é compartilhada por Conde et al. (2016) quando afirmam que
sobre 0 modelo de IF enquanto politica social compensatdria recai uma “fetichizacéo da
qualidade” do ensino (p. 08), como se essas instituigdes sozinhas devessem resolver o
problema da educacdo profissional no pais, suprindo a demanda dos jovens pela
formagdo integrada e a de profissionais licenciados nas areas de ciéncias naturais e
aumentando a oferta de ensino superior em regides remotas do pais.

Embora seja um modelo inovador de instituicdo de educagdo profissional,
baseado na transversalidade e na verticalizacdo, os Institutos Federais se beneficiaram
da infraestrutura da rede federal, ja consolidada em diversas regifes do pais. No
entanto, o0 modelo de IF traz grandes desafios para os docentes dessas instituicdes, pois
a oferta de educacdo profissional e tecnolégica nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, da educacgdo basica a pos-graduacdo, necessita de uma formacédo especializada e
politicas de qualificacdo docente, das quais 0 pais ainda carece. Sobre a
profissionalizagdo docente:

Ndo h& como fugir da seguinte légica: o trabalho dos professores estara
sempre refletindo a formacdo recebida, e hoje essa formagdo de modo geral
conflita com o cenério atual. Trata-se de uma dificuldade que deve e pode ser
vencida com esforco, no sentido de um trabalho mais integrado e

participativo, que articule a competéncia técnica, ao saber-fazer pedagdgico
inerente a atividade da docéncia. (CALDAS, 2011, p. 36)

Portanto, para a consolidagdo do modelo dos Institutos Federais como
instituicOes capazes de formar cidaddos criticos para 0 mundo do trabalho, que possam
exercer suas potencialidades e “superar o preconceito de classe de que um trabalhador
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ndo pode ser um intelectual, um artista” (PACHECO, 2011, p. 11), é necessario um
investimento na capacitacdo de todos os envolvidos, para a construcdo de préaticas
pedagogicas efetivamente emancipadoras, que superem a dualidade tdo presente no
sistema educacional brasileiro, permitindo que “a educacdo geral se torne parte
inseparavel da educacdo profissional em todos os campos onde se da a preparacdo para
o trabalho (FRIGOTTO, 2012, p. 84).

1.2. Contexto e objetivos da pesquisa

A pesquisa apresentada nessa dissertacdo teve como locus o Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (IFAP), uma instituicao fruto da Politica
de Expansédo da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica, que oferta cursos
técnicos de nivel médio nas formas integrada, subsequente e na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), além de cursos superiores de licenciatura e
tecnologia.

Situado no norte do pais, o Estado do Amapéa tem uma extensdo territorial de
aproximadamente 142.828 kmz, divididos em 16 municipios. De acordo com 0 censo
demografico de 2010 realizado pelo IBGE, a populacéo totaliza 669.526 mil habitantes,
sendo que 89,8% residem em areas urbanas. O estado tem uma densidade demografica
de 4,69 habitantes por km2 e sua superficie territorial corresponde a 1,6% do Brasil e a
3,6 % da Regido Norte (IBGE, 2010). Sobre a economia do Estado, Macedo (2014)

salienta:

Nas questdes econdmicas, 0 Amapa ainda permanece na dependéncia das
transferéncias federais, embora tenha buscado alternativas para o seu
sustento, politicamente mais autdnomas, como é o caso da ALCMS e do
PDSA. A economia amapaense ndo se destaca como um grande produtor de
riquezas, contribuindo de maneira reduzida ao Produtor Interno Bruto (PIB)
nacional, além de consumir muitos produtos de outros estados brasileiros,
especialmente do Para (p. 31).

Na conjuntura descrita pelo autor, o ensino tecnico profissionalizante
constituiria uma alternativa para o desenvolvimento da economia local, pois
possibilitaria a populacdo o0 acesso a pesquisa aplicada e a construcdo de um
conhecimento pratico especializado, gerando o aperfeicoamento da médo de obra e dos
arranjos produtivos locais, minimizando os fenémenos observados nas décadas
anteriores, o éxodo da mdo de obra local, em busca de melhores condic¢des de estudo e
capacitacdo em outros estados, e a importacdo de mao de obra especializada, para
atuacdo nas industrias extrativistas que gradativamente se instalaram na regido. Sobre a
atuacdo dos Institutos Federais no desenvolvimento local, Pacheco (2011) afirma que

essas instituicoes
devem explorar as potencialidades de desenvolvimento, a vocagdo produtiva
de seu lécus; a geragdo e transferéncia de tecnologias e conhecimentos e a
insercdo, nesse espaco, da mdo de obra qualificada. Para tanto, o
monitoramento permanente do perfil socioecondmico-politico-cultural de sua
regido de abrangéncia tem grande importancia (p. 22).

O processo de implantagdo do Instituto Federal do Amapa deu-se inicialmente
com a construcdo de dois campi, nos municipios de Macapa e Laranjal do Jari, que
foram os Unicos do estado a apresentar propostas a Chamada Publica MEC/SETEC n.°
002/2007 (BRASIL, 2007). Quanto a definicdo das cidades para instalagdo dos polos,
segundo Macedo (2014), “Macapa foi escolhida para a implantagdo de um Campus ¢ da
Reitoria por ser a capital do Estado do Amapa e por possuir a maior concentracao
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demografica” (p.39), enquanto Laranjal do Jari, terceiro maior municipio do estado em
concentracdo demografica e localizado em uma regido estratégica, possuia um baixo
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e foi escolhido ap6s iniciativa do proprio
municipio, em prol dos beneficios que poderiam ser trazidos pelo Instituto Federal. O
processo de implantagdo do IFAP, descrito nas pesquisas de Macedo (2014) e
Conceicdo (2014), é uma consequéncia direta do Plano de Desenvolvimento da

Educacéo (PDE), como afirmam os documentos oficiais:

A implanta¢do dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia —
IFETs constitui-se em uma das acdes de maior relevo do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE, na medida em que tornard mais
substantiva a contribuicdo da rede federal de educacdo profissional e
tecnoldgica ao desenvolvimento socioecondmico do conjunto de regibes
dispostas no territorio brasileiro, a partir do acolhimento de um publico
historicamente colocado a margem das politicas de formacéo para o trabalho,
da pesquisa aplicada destinada & elevacdo do potencial das atividades
produtivas locais e da democratizacdo do conhecimento a comunidade em
todas as suas representagdes (BRASIL, 2007, s/n).

A implantacdo de uma instituicdo da Rede Federal de Educacao Profissional no
estado do Amapa foi algo inédito e criou expectativas na populagdo local quanto ao
papel da instituicdo e os servigcos que ela poderia oferecer, como sinaliza a pesquisa de
Conceigdo (2014) sobre a imagem institucional do Instituto Federal do Amapé para os
moradores do entorno do Campus Macapa. O IFAP, na época de sua criagdo, “ainda nao
tinha uma identidade instalada anteriormente a ndo ser a criagdo em lei como escola
técnica, ja que as atividades de ensino ndo haviam sido iniciadas” (CONCEICAO, 2014,
p. 30). Dessa forma, o0 modelo institucional mais préximo conhecido pela populagéo era
0 da Universidade Federal do Amapa, embora essa instituicdo sé ofertasse cursos de
nivel superior.

Uma das prerrogativas dos Institutos Federais para responder a demanda de
desenvolvimento local consistia na realizacdo de audiéncias publicas e consulta aos
representantes da sociedade para a definicdo dos cursos a serem ofertados nas novas
instituicbes (PACHECO, 2011). Embora seja realizado de forma democratica, 0
processo de escolha dos cursos reflete o conflito de interesses dos grupos envolvidos,
como empresarios e associacfes de trabalhadores, num embate de forcas nitidamente
desiguais, como pode ser observado na mobilizacdo das empresas em participarem de
audiéncias publicas, no intuito de garantir a formacdo de um contingente de médo de
obra local.

Segundo o processo descrito por Macedo (2014) em sua pesquisa sobre a
implantacdo do Instituto Federal do Amapa, a sociedade amapaense e Seus
representantes foram convidados a participar de audiéncias publicas para a definicdo

dos cursos a serem ofertados pelo Instituto Federal do Amapa:

As duas audiéncias pUblicas no municipio de Macap4, ocorreram nos dias 31
de margo e 23 de abril de 2008, respectivamente, e a audiéncia publica em
Laranjal do Jari, ocorreu em 22 de abril de 2008. Esse processo constituiu o
marco histérico inicial de participacdo da sociedade organizada no que tange
as acOes de implantacdo do IFAP, pois as audiéncias determinaram quais
Cursos Técnicos de Nivel Médio seriam implantados, de forma a atender as
especificidades da comunidade local (p.45).

A implantacdo do Instituto Federal do Amapa e a construcdo de suas
instalacOes ficaram sob a responsabilidade do Centro Federal de Educagdo Tecnologica
do Pard (CEFET/PA) e, devido a problemas como a doagdo de um espaco e 0 atraso na
entrega das obras pela empresa contratada, teve de ser solicitada formalmente ao
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Governo do Estado do Amapa a cessao de instalagdes para o funcionamento provisério
do IFAP, tendo em vista a meta de iniciar as atividades de ensino ainda em 2010. Para
Macedo (2014), “o fato de ndo ter uma estrutura propria causou uma certa inseguranga
na equipe recém-chegada ao IFAP. Tudo era novo, desde a organizacdo dos planos de
cursos até a defini¢do do organograma da equipe” (p.55). O autor relata que muitos
servidores recém-chegados na instituicdo nao tinham sequer experiéncia prévia com a
educacdo profissional ou com o servigo publico federal.

Um dos fatos marcantes na histéria do Campus Macapa foi a ocupacdo do
prédio préprio, ainda que inacabado, que se deu em fungdo da ampliacédo do quantitativo
de alunos, 0 que havia tornado o espago provisorio insuficiente para atender a demanda

dos cursos recém-criados. Entretanto,
Mesmo com a mudanca para o prédio definitivo, durante os primeiros anos
de implantagdo do Campus Macapa, a distancia foi o principal empecilho,
bem como a falta de dnibus coletivo, seguranca e iluminagdo publica. A
auséncia de atividades praticas nos laboratérios prejudicou o bom
desempenho do curso, exigindo dos professores uma certa criatividade para
ndo supervalorizar a teoria em detrimento da pratica (MACEDO, 2014, p.83).

Apo6s a implantagdo do Campus do Instituto Federal na capital, localizado no
Km 03 da BR-210, no Bairro Brasil Novo, Zona Norte do Municipio de Macap4, foi
perceptivel a transformacdo da regido no entorno do prédio, com a duplicacdo de
rodovias, 0 aumento das linhas de 6nibus e a instalacdo de postes de iluminacéo publica,
fruto dos protestos da comunidade estudantil e dos moradores do complexo habitacional
popular Macapaba, obra entregue aos moradores no ano de 2013 por meio do programa
“Minha Casa, Minha Vida” do Governo Federal.

Os problemas estruturais foram gradativamente resolvidos, no entanto, outros
obstaculos permaneciam para a concretizacdo da missdo institucional do IFAP de
preparar pessoas para o trabalho e exercicio da cidadania (INSTITUTO FEDERAL DO
AMAPA, 2014). Para uma parcela da comunidade discente, fatores como a
vulnerabilidades socioecondmica, aliada a falta de identificacdo com o curso,
constituem o maior motivo para evasao, criando dificuldades para a permanéncia desses
alunos na Instituicdo (MACEDO, 2014).

Com a finalidade de ampliar as condicGes de permanéncia dos alunos nas
instituicGes de ensino da Rede Federal, foi criado por meio do Decreto n° 7.234/2010 o
Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), cujas a¢cdes buscam minimizar 0s
efeitos das desigualdades sociais e regionais (BRASIL, 2010). Cabe as instituicdes de
ensino estabelecer os critérios e a metodologia de selecdo dos alunos a serem
beneficiados pelas acdes de assisténcia estudantil do PNAES.

O Programa Bolsa Formagao, criado no ano de 2012 como parte das a¢Oes de
Assisténcia Estudantil no Instituto Federal do Amapa, tem por objetivo garantir a
permanéncia dos alunos nos cursos da institui¢do e suprir uma demanda interna por mao
de obra, permitindo aos alunos o contato com a rotina administrativa de uma instituicao
da Rede Federal. No Campus Macap4, o programa é conduzido pela Coordenacdo de
Assisténcia ao Estudante (CAE), setor responsavel pela execucdo das agdes previstas no
PNAES, e visa o desenvolvimento nos alunos de habilidades e competéncias
necessarias para 0 mercado de trabalho, a partir da realizacdo de atividades laborais de
cunho administrativo nos limites da instituicdo. E de responsabilidade dos servidores da
instituicdo, supervisionar e acompanhar o desenvolvimento das atividades realizadas
pelos alunos participantes do programa, que recebem uma bolsa mensal no valor de
60% (sessenta por cento) do salario minimo vigente no pais.
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Podem participar do programa alunos regularmente matriculados nos cursos
presenciais de ensino técnico e ensino superior da instituicdo, com idade minima de 14
anos de idade e o ingresso se da por meio de processo seletivo, composto de trés etapas:
analise da documentacdo, de carater eliminatério e classificatério; producéo textual,
também eliminatoria e classificatoria; e entrevista, para classificacdo dos candidatos da
primeira chamada. Apo0s a terceira etapa, € constituido um cadastro de reserva, do qual
participam os candidatos aprovados, porém néo classificados devido ao numero de
vagas. Tem-se observado por parte dos alunos participantes nesse programa um
crescimento na busca da profissionalizacdo, o que resultaria na consolidagéo do IFAP e
de sua institucionalidade enquanto referéncia de educacdo profissional na regido
(CONCEICAO, 2014).

Além das atividades eminentemente administrativas, realizadas no contraturno
do curso regular, numa carga horaria de 20 horas semanais, sdo realizadas oficinas e
palestras ao longo do periodo de vigéncia da bolsa, destacando um conjunto de saberes
basicos considerados importantes para a atuagdo no mercado de trabalho, tais como:
ética e relagdes humanas, atendimento ao publico, comunicacdo, informatica bésica,
elaboragéo e arquivamento de documentos oficiais, trabalho em equipe e cidadania.

A pesquisa aqui apresentada teve por objetivo principal:

- Analisar as RepresentacOes Sociais dos alunos participantes do Programa
Bolsa Formacdo do Instituto Federal do Amapa acerca do Ensino Técnico e da
Capacitacdo Profissional, no intuito de averiguar a existéncia de representacdes a
respeito desses temas para o grupo pesquisado e a possivel relacdo entre elas.

E como objetivos especificos:

- Identificar o conteudo presente no universo semantico das representacdes
sobre Ensino Técnico e Capacitacdo Profissional, no intuito de formular uma hipotese
da estrutura dessas representacGes, a organizacdo de seus elementos centrais e
periféricos, com base na Teoria do Nucleo Central da Representa¢do Social;

- Investigar a possivel relacdo de fatores como escolaridade e renda familiar
com as representacOes sociais estudadas, a partir da caracterizacdo do perfil
socioeconémico dos participantes da pesquisa.

A Teoria das Representacdes Sociais tem sido utilizada por pesquisadores como
aporte teorico para a investigacdo no ambito dos Institutos Federais de aspectos como a
Educacéao Inclusiva (RODRIGUES, 2010); Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo
(TICs) na Educacdo (BERNARDINO, 2012); representacfes sociais de jovens sobre o
lixo (COSTA, 2008); Eficiéncia na gestdo da Escola Publica na Rede Federal
(RIBEIRO, 2013); e representacdes sociais dos jovens sobre a cachaca e o consumo de
alcool (OLIVEIRA, 2011).

Entende-se que a pesquisa sobre as representacOes sociais dos alunos do
Instituto Federal do Amapé sobre ensino técnico e capacitacdo profissional é necessaria
devido ao histérico da educagdo profissional no Brasil, que foi criada como uma
alternativa para a ocupacéo da populacdo pobre e mantida em condicdo de desigualdade
frente ao ensino propedéutico, e porque permite aprofundar o conhecimento acerca das
caracteristicas do publico que frequenta os cursos da instituicdo. Conforme a concluséo
de Conceicgédo (2014) em sua pesquisa sobre a imagem institucional do IFAP, embora a
instituicdo desperte o interesse da comunidade, se apresentando como um elemento
inovador no espaco local, ela ainda carece de uma identidade institucional propria, o

que ¢ evidenciado pelos resultados da pesquisa, que demostram que
o0 sentimento da comunidade em relacdo ao IFAP ainda é novo e muitas vezes
fragil. Somente alguns sujeitos entrevistados, conforme declararam, ja
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haviam estado pessoalmente no espaco fisico ou se beneficiado dos servigos
de educacdo ofertados (CONCEICAO, 2014, p. 71).

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) permite compreender as estruturas
cognitivas que orientam o chamado conhecimento popular, ou conhecimento do senso
comum, que determina a forma como os grupos se relacionam com o0s objetos da
realidade socialmente construida. A pesquisa poderia auxiliar na construcédo de acdes e
politicas voltadas para atender as reais necessidades da comunidade discente,
favorecendo a permanéncia no Instituto Federal do Amapa, a partir do conhecimento
das representacBes que os alunos possuem sobre o Ensino Técnico e a Capacitagdo
Profissional. Entende-se que estes objetos passam a fazer parte do universo cotidiano
dos alunos no momento em que ingressam Nno curso e passam a vivenciar a rotina de
uma instituicdo que tem a missao de oferecer uma formacéo profissional e cidada.

Apesar da dicotomia histérica presente na educacdo brasileira, acredita-se que
os Institutos Federais tem grande potencial transformador, podendo ser, como afirma
Otranto (2010), “uma importante oportunidade de transformacdo e melhoria da
educagao profissional no Brasil” (p. 19).

2 ENSINO TECNICO, CAPACITACAO PROFISSIONAL E MUNDO
DO TRABALHO

A profissdo de Técnico Industrial de nivel médio foi regulamentada no Brasil
pela Lei n® 5.524/1968 (BRASIL, 1968), num momento de intenso crescimento da
industrializacdo no pais. A referida Lei estabeleceu critérios para a formacao e exercicio
das profissbes técnicas de nivel médio, principalmente aquelas ligadas ao setor
industrial, de forma a regular a atividade dos profissionais por meio da fiscalizacdo de
6rgdos competentes. Durante o periodo da ditadura militar no pais, o ensino técnico
recebeu destaque especial na educacdo brasileira, quando na década de 1970 a
profissionalizacdo no ensino médio passou a ser obrigatoria.

Até aquele momento, o ensino técnico havia sido considerado uma alternativa ao
ensino superior, propiciando qualificacdo especifica a uma parcela da populacdo que,
por motivos historicos e socioeconémicos, ndo tinha acesso ao ensino superior, além de
suprir a necessidade de méo de obra especializada para o processo de industrializag&o.
Segundo Gomes (2013) “a intengdo era profissionalizar o maior nimero de pessoas
possivel, substituindo os antigos ramos propedéutico e profissionalizante do ensino
médio por um sistema Unico” (p. 72), ainda que isso ndo significasse a democratizacao
da profissionalizagdo, pois tanto a formacdo profissional quanto o ensino formal
ofertado & populacao eram precarios.

Mesmo apds o fim da obrigatoriedade da profissionalizagdo no ensino médio,
guando a oferta de ensino técnico voltou a ser prioritaria das Escolas Técnicas Federais
e da iniciativa privada, representada pelas instituicdes do Sistema S (SENAC e SENALI),
responsaveis pela maior rede de escolas de educacdo profissional do pais, persistiram as
divergéncias quanto aos objetivos da formacdo profissional de nivel técnico, pois se
acreditava que ela deveria preparar o individuo ndo apenas para o0 exercicio de uma
profissdo no mercado de trabalho, mas também para a compreensdo e inser¢do no
processo produtivo.

Para os pesquisadores da educacdo, uma alternativa a esse impasse seria a
perspectiva da politecnia, que passou a ser defendida no Brasil a partir da década de
1980. A proposta, baseada no modelo de educacdo unitaria, idealizado por Gramsci,
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tendo como referéncia as ideias de Marx, seria de “uma formacgdo politécnica dos
trabalhadores que incorporasse conhecimentos cientificos e tecnologicos de modo a se
superar a formacéo apenas instrumental” (ORTIGARA; GANZELLI, 2013, p. 267).

A educacao profissional deveria possibilitar “a assimilacdo ndo apenas tedrica,
mas também prética, dos principios cientificos que estdo na base da producdo moderna”
(FRIGOTTO, 2012, p. 88), tendo em vista que, segundo Scheps (1996) *, o papel da
técnica como instrumento de dominacédo e alienacdo se configura como um fenémeno
especifico do modo de producéo capitalista.

2.1 Sobre a Técnica e o0 Ensino Técnico

As divergéncias a respeito dos objetivos do ensino técnico e da formacao
profissional estdo pautadas nas diferentes concepgdes que se tém da técnica e da
tecnologia, embora haja um consenso sobre a técnica enquanto uma producdo humana,
que distingue 0 homem dos demais animais, por permitir, em ambito externo, a
continuidade do processo evolutivo. Sendo assim, “o que faz o dinamismo do homem ¢,
portanto, sua técnica, e ndo seu principio de evolugdo corporal” (STIEGLER apud
SCHEPS, 1996, p. 171), pois o ser humano seria o apice do processo de evolucdo e
diferenciacdo bioldgica dos animais.

A partir da historia das técnicas, seria possivel entender a organizacdo e 0s
modos de producdo das sociedades, pois 0s objetos técnicos, sejam simples ou
elaborados, sdo parte da histéria material de uma civilizacdo (SCHEPS, 1996). Nessa

perspectiva, a técnica pode ser definida como:
aquilo que transforma incansavelmente o mundo e o homem, a fim de adapta-
los um ao outro. Essas transformacgdes pfem em jogo conhecimentos,
habilidades e homens, que mudam conforme a época e o lugar, e apoiam-se
em valores que também mudam (SCHEPS, 1996, p. 25).

Para Scheps (1996), o termo “técnica” possui diferentes significados, mas em
sua concepcao original (teckné para os gregos) estava relacionada ao modo ou maneira
de fazer eficaz para atingir um objetivo. Durante um periodo da antiguidade, a técnica
do discurso ocupou a posicdo mais alta na hierarquia das técnicas, mas na sociedade
contemporanea ha uma vasta disponibilidade de técnicas que,

vao dos conhecimentos e das habilidades as ferramentas e maquinas,
passando pelas organizacdes (as empresas, por exemplo), as instituicGes (que
fixam as regras e as hormas), sem esquecer as representagdes simbdlicas que
usamos a propdsito das técnicas, que lhes conferem, a nossos olhos, certo
valor (PERRIN apud SCHEPS, 1996, p. 104-105).

Dessa forma, aléem dos objetos e instituicdes, também estariam incluidas no
estudo das técnicas as representacdes, a cultura e a ideologia, responséveis por moldar a
relacdo dos individuos com esses objetos.

SCHEPS, Ruth (org.). O império das técnicas. Campinas: Papirus, 1996. A referida obra trata de uma
coletdnea de entrevistas transmitidas pela France-Culture, organizada e publicada pela autora que
optamos por referenciar como um todo, porém mantendo o nome dos entrevistados, de forma a preservar
suas ideias e opinides, por entendermos que a entrevista € uma producdo conjunta, que envolve
entrevistador e entrevistado.
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Segundo Mourdo (2010), séo trés as principais concepgOes existentes sobre a
técnica: como instrumento de uso; como entidade autbnoma; ou como produto historico.
Ao longo da historia, é possivel perceber a coexisténcia dessas concepcdes, ocasionando
uma pluralidade de significados que permeiam o ensino técnico, a formacéo profissional
e o conflito existente entre 0s grupos sociais. Entretanto, é equivocado pressupor que a
técnica desempenhou o mesmo papel nas diferentes civilizagBes, pois a historia das
técnicas costuma ser analisada a partir de um referencial antropocéntrico caracteristico
das sociedades ocidentais, conforme expresso no pensamento de autores como
Descartes e Galileu, para as quais 0 homem se coloca como senhor e possuidor da
natureza (SCHEPS, 1996).

A concepcdo da técnica como instrumento de uso se baseia em uma Visdo
utilitarista, na qual o homem deveria empregar a razdo e 0 conhecimento como
instrumentos para dominar a natureza e molda-la segundo suas necessidades. Pressupde
qgue 0 homem néo é parte integrante da natureza, e a técnica, desde sua origem, tem por
objetivo dominar as intempéries e adversidades, permitindo o desenvolvimento das
sociedades. Dessa forma, a importancia da técnica esta diretamente relacionada a sua
capacidade de modificar a natureza, e h4 uma primazia do conhecimento empirico e do
saber préatico sobre o saber social. Essa concep¢do considera a ciéncia e a técnica como
mera ferramenta, neutra e impessoal, servindo aos propésitos do homem.

Em oposicdo a concepc¢do instrumental, a ideia da técnica como entidade
autonoma defende que ela condicionaria a atividade humana, pois se tornaria algo
superior ao individuo, cujo desenvolvimento se daria por uma ldgica propria, tendo
como objetivo a busca por mais eficiéncia, tendendo a reduzir os erros e obstaculos para
a execucao das tarefas. Dessa forma, o objetivo da técnica seria fazer “sempre mais,
sempre melhor” (SCHEPS, 1996), ao ponto de alcancar um nivel de autonomia em que
dispensaria a atividade humana, tornando-se algo distinto do fazer humano. Entretanto,
“desvincular a técnica, a ciéncia e as tecnologias de seu contexto, do universo de
relacGes sociais e de classe que elas estabelecem é o caminho do determinismo
tecnoldgico” (FRIGOTTO, apud CIAVATTA, 2006, p. 923), o qual permitiria a técnica
se tornar um instrumento de dominacao, podendo ser usada contra o préprio homem, ja
que “o aspecto perverso da técnica sé existe devido a0 mau uso” (MOURAO, 2010, p.
119). Nessa concepcdo, a ocorréncia de guerras e grandes tragédias seria um reflexo do
uso indevido da técnica pelo homem, ja que a técnica per se seria neutra.

A terceira concepgdo estabelece a técnica como um produto historico, “uma
manifestacdo da historicidade do homem, vinculada ao fazer humano e & atividade
humana” (MOURAO, 2010, p. 120) que estaria intimamente ligada ao processo de
formagdo da cultura humana. Dessa forma, a técnica, assim como a tecnologia, “¢ social
da mesma maneira que a lei ou a educagdo ou a medicina porque é igualmente
influenciada por interesses e processos publicos” (FEENBERG, 1996), tendo objetivos
e fungdes especificadas no momento de sua criagdo, atendendo as necessidades de um

grupo ou da sociedade como um todo. Para Ciavatta (2006),
A técnica ndo é uma questdo técnica, € uma questdo politica no sentido de
que surge, é criada para dar solucdo a problemas humanos e sofre todas as
distorcdes da apropriacdo privada em favor de classes e grupos sociais
hegeménicos (p. 929).

O avanco tecnologico determinaria, entdo, a predominancia de uma ciéncia ou
area do conhecimento, tendo como exemplo a diversidade de técnicas de discurso
existentes na Grécia durante a antiguidade ou o desenvolvimento da Fisica no século
XX, especialmente no periodo ap6s as grandes guerras, além de possibilitar novas
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descobertas e direcionar os estudos e pesquisas (SCHEPS, 1996). Paises desenvolvidos
seriam aqueles capazes de produzir tecnologia mais avancada, mais eficiente, e
serviriam de modelo para os outros que desejassem alcancar 0 mesmo patamar

econémico e social. A tecnologia entendida aqui como
0 estudo e conhecimento cientifico das operacdes técnicas e da técnica.
Compreende o estudo sistematico dos instrumentos, das ferramentas e das
maquinas empregadas no diversos ramos da técnica, dos gestos e dos tempos
de trabalho e dos custos, dos materiais e da energia empregada (LEAO,
2006).

A técnica, entretanto, ainda que necessaria para 0 progresso da tecnologia,
estaria restrita a um grupo de cientistas ou pesquisadores, detentores do conhecimento
por tras de seu funcionamento, cabendo aos demais apenas usufruir de seus beneficios.

A técnica poderia ser delegado o papel de moralizar e controlar determinados
aspectos da vida humana, pois se entende que sua postura “neutra” a impega de tomar
lados, de ser corrompida, ao contrario dos seres humanos. Por exemplo, um radar
eletrobnico em uma rodovia serviria para diminuir as chances de ocorrerem acidentes, ao
evitar o excesso de velocidade, fazendo com o que os motoristas conduzissem de forma
mais segura, ndo pelo medo ou receio de causar acidentes, mas devido a existéncia de
um dispositivo capaz de coibir as violagGes a lei, por meio de multas e sanc¢des legais.
Sobre a influéncia dos objetos técnicos na moralidade das sociedades, Latour (apud
SCHEPS, 1996) afirma que “de fato, muitos objetos técnicos de nossa vida cotidiana
nos fazem fazer coisas que sdo morais aos olhos de um observador de fora, mas por
intermédio de um dispositivo técnico” (p. 161). Assim, o ser humano passaria a
responder diretamente as técnicas e seus objetos, que seriam utilizados para educar e
promover os comportamentos socialmente desejados.

A autora também afirma que é inegavel a existéncia de técnicas dominadoras,
como 0 uso de determinados tipos de robds para a automatizacdo da producdo
industrial, que seriam responsaveis pela exclusdo de uma parcela da populacdo do
mercado de trabalho, mas essas técnicas teriam sido criadas especificamente para esse
fim, refletindo a intencdo de seus idealizadores (SCHEPS, 1996).

Em nossa sociedade, como uma consequéncia do modelo cientifico positivista,
teria ocorrido uma hierarquizacdo dos saberes, estabelecendo-se 0 conhecimento
cientifico como o Unico capaz de explicar os fendbmenos, naturais e sociais, substituindo
0 papel que teria sido anteriormente do pensamento mitico e da religido. Nesse
contexto, todos os demais saberes estariam subordinados ao dominio da ciéncia, que
seria capaz de determinar, de distinguir o verdadeiro e o falso (SCHEPS, 1996).

Para Koyré (1977?), as inovacOes tencnoldgicas seriam uma consequéncia das
proposicdes teodrico-cientificas, pois “é através do instrumento que a precisdo se encarna
no mundo do mais-ou-menos” (p. 89), ou seja, ha medida em que a precisdo se torna
necessaria para 0 avanco da ciéncia, a teoria passa a ser aplicada na elaboracdo de
instrumentos que permitem a extrapolacéo das necessidades do mundo concreto.

Os reflexos dessa hierarquizacdo de saberes podem ser percebidos na educagao
na predominancia e valorizagdo do “saber pensar” em detrimento do “saber fazer”, o
que teria ocasionado uma segmentacdo das &reas do saber e dos niveis de educacéo,
determinando publicos distintos para uma educagdo mais ou menos complexa, de
acordo com critérios socioeconémicos.

Contrapondo-se a essa concepgdo, Moles (apud SCHEPS, 1996) afirma que a
subordinagdo da técnica a ciéncia estaria baseada em uma falsa premissa, que serviria
como uma forma de controle do avango tecnologico, pois as necessidades técnicas € que
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orientariam a producéo do conhecimento cientifico, ao permitir novas descobertas e o
desenvolvimento de pesquisas, tal qual a invencdo do microscopio ou dos satélites.
Segundo o autor,
Muitas vezes, tendemos a dividir o mundo em intelectuais que sonham,
projetam, desejam e fazem perguntas ao mundo, e técnicos, tecndlogos,
engenheiros ou arquitetos que realizam objetos ou aparelhos a partir dessas
questdes. Na verdade, a técnica é que se desenvolve seguindo formas e vias
autbnomas que conduzem a novos critérios de aceitacdo de uma ideia nova

(p. 67).

Para Scheps (1996) e Weber (2013), a cultura em nossa sociedade distanciou-se

da técnica a tal ponto que a ultima adquiriu um status de entidade sobrenatural, e a

maioria dos individuos desconhece o principio pelo qual a tecnologia opera e acredita

que ela seja capaz de fazer “milagres”. Seria necessario desconstruir essa ideia a partir

da disseminacdo de uma cultura técnica, de forma a aproximar o conhecimento técnico

da populagdo, “pois se quisermos formar pessoas, também ¢ preciso ensinar a elas a

cultura técnica no cotidiano” (JACOMY apud SCHEPS, 1996, p. 45). As institui¢Ges de

ensino técnico deveriam assumir o papel de divulgar o conhecimento cientifico e

tecnoldgico, formando individuos capazes de compreender a tecnologia e desmistificar

a relacdo estabelecida com ela, para que, cientes da importancia da técnica, ndo ignorem

o fato de que ela pode servir a dominagdo e a exclusdo, pois esta sujeita aos interesses
dos grupos que a utilizam. Para Perrin (apud SCHEPS, 1996),

trata-se de um problema politico, no sentido nobre do termo: com certeza, é

mais confortavel pensar que as técnicas se desenvolvem de maneira

autdbnoma e que tudo o que se pode esperar é limitar suas consequéncias

nefastas sobre 0 emprego e 0 meio ambiente. Em contrapartida, dizer que,

longe de serem pré-programadas, as técnicas sdo principalmente orientadas

pelos objetivos socioecondmicos de nossa sociedade nos torna responsaveis
pelas escolhas que fizemos e que continuamos a fazer (p. 109).

Se a técnica é produto das relacBes sociais, ela € capaz de intervir nessas
relacfes de forma a modifica-las, e pode promover a constituicdo de novas relacbes
sociais, mais igualitarias e democraticas.

2.2 A constituicdo de uma sociedade da técnica

Em paralelo as trés concepgdes predominantes da técnica, existe uma concepgao
filosofica diferenciada em defesa dos objetos técnicos e dos fatos sociais, proposta por
Simondon (apud WEBER, 2013), na qual o fenémeno da técnica se constitui enquanto
mediador da relacdo do homem com a natureza e parte constituinte do processo de
individuacdo. Nessa concepcao, a relacdo que se estabeleceria entre a cultura e a técnica
é de complementaridade, pois 0s objetos técnicos ndo poderiam ser compreendidos de
forma isolada, como um fato em si, mas apenas como parte de um processo, na relacdo
entre cultura, natureza e objeto técnico.

Simondon se opde a crenca a respeito da técnica, predominante no pensamento
filosofico alemé&o do século XX, de que “ha um perigo inscrito em sua esséncia e que,
se a tecnologia ndo for dimensionada adequadamente, ela ameaca destruir a
humanidade” (WEBER, 2013, p. 140), reivindicando uma mudanga de paradigma no
estudo dos objetos tecnicos e sua relagdo com a cultura. O autor salienta os perigos da
recusa por parte dos filésofos dos objetos técnicos, devido a sua importancia enquanto
dimensdo da realidade humana, porém, também adverte do risco da crenca na
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superioridade da técnica sobre o homem, afirmando que os dois estabelecem uma
relacdo de reciprocidade.
Sobre a relagdo entre homem e natureza na obra de Simondon, Weber (2013)

afirma:
Em primeiro lugar, ndo ha dualidade na relacdo homem/natureza, pois 0s
objetos técnicos funcionam como mediadores, mostrando a impossibilidade
de se compreender homem e natureza sem a mediacdo. Ou seja, eles ndo
podem ser compreendidos como algo em si. Além disso, as mediacfes
tecnoldgicas também ndo se confundem com os polos da mediacdo; em
segundo lugar, mesmo a relacdo homem/objeto tecnoldgico ndo é dual, haja
vista a natureza mediadora do objeto tecnolégico, o que também impede de
se conceber a relagdo homem/objeto tecnoldgico como uma mera relacao
sujeito/objeto, pois, o objeto tecnolégico possui uma peculiaridade que o
distingue dos objetos naturais: ele é mediador entre 0 homem e a natureza (p.
143).

Essa concep¢do da técnica enquanto mediadora da relagdo entre homem e
natureza se contrapde a ideia, considerada pelo autor um equivoco milenar, do objeto
técnico enquanto mero instrumento a partir do qual 0 homem age sobre a natureza, por
meio do trabalho. O que ele propde é uma inversdo da relacdo da técnica com o
trabalho, este dltimo tornando-se um aspecto constituinte do processo técnico. O
equivoco de se considerar a técnica como instrumento seria causado pela incapacidade
de analisar o fenbmeno técnico por meio dos pressupostos da tradicdo filoséfica
ocidental idealista, a partir da qual se estabeleceu uma primazia da racionalidade sobre
0 empirismo, do tedrico sobre o pratico. Weber (2013) salienta a necessidade de se
abandonar o juizo de valor segundo o qual “a contemplagdo seria superior a a¢ao” (p.
148). Dessa forma, para a compreensdo do fendmeno da técnica, seria necessario o
estudo de sua genealogia, visando o desenvolvimento de uma cultura técnica, que
poderia ser difundida por meio do ensino.

A emergéncia de uma cultura técnica demandaria uma mudanca na forma como

a tecnologia tem sido incorporada ao ensino, pois
0 mero uso de objetos tecnoldgicos, sem tal reflexdo e defini¢do, pode levar a
constituicdo de uma ignorancia profunda: a ndo percepcdo do que seja aquilo
com o qual lidamos e que nos constitui @ medida em que somos formados,
seja na escola ou nos planos mais amplos de nossa vida (WEBER, 2013, p.
139).

A imagem do usuério leigo da tecnologia € descrita por Hobsbawn (1995) no
exemplo do operador de caixa de supermercado, para quem nao € necessario entender
ou modificar os milagres da tecnologia cientifica em seu dia-a-dia, pois as operagdes
complexas desempenhadas pelos objetos técnicos independem do seu conhecimento a
respeito deles. O autor afirma que para entender a evolugdo da ciéncia e a tecnologia
durante o século XX faz-se necessaria a suspensdo da descrenga, devido ao seu
distanciamento da realidade do individuo comum. A critica de Weber (2013) ao uso da
tecnologia no ensino, como por exemplo, a utilizagdo de computadores e a
popularizagdo da educacgédo a distancia (EAD), diz respeito ao fato de que os objetos
técnicos tém sido utilizados apenas como ferramentas para a manutencdo do ensino
tradicional, sem levar em consideragdo a forma como a tecnologia influencia na
constituicdo da subjetividade humana.

Para Simondon (apud WEBER, 2013), o ensino tradicional ¢ ineficaz na criagdo

de uma cultura técnica, pois a apreensdo do papel da tecnologia e seu funcionamento
exige um meio de expressdo diferente da expressdo oral, que utiliza conceitos
ja conhecidos e que pode transmitir emogdes, mas que dificilmente pode
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expressar esquemas de movimento ou estruturas materiais precisas; o
simbolismo adequado a operacdo técnica é o simbolismo visual, com seu rico
jogo de formas e proporcdes. A civilizacdo da palavra deixa lugar a
civilizacdo da imagem (p. 153).

Embora a sociedade ocidental tenha avancado em direcdo a civilizacdo da
imagem proposta por Simondon, devido, principalmente, ao desenvolvimento das
tecnologias de comunicacéo, a educacdo mantém-se desatualizada, pois ainda é baseada
no modelo academicista de transmissdo do conhecimento, alheia as mudancas

necessarias para a instituicdo do ensino refletido da técnica, que teria como pressuposto
a substituicdo da mera cultura vazia da palavra, pela instauracdo de uma
cultura da criacdo técnica, em que se faz a experiéncia da invencdo na exata
medida em que se reconstitui o que presidia o elemento criativo original,
mediado pela propria experiéncia criativa, ndo pela descricdo em palavras
(WEBER, 2013, p. 153)

Caberia ao ensino propiciar as condicGes para o aprendizado das técnicas,
paralelo ao conhecimento cientifico, por meio da experimentacdo em laboratorio ou
mesmo em sala de aula, permitindo ao aluno refazer as descobertas cientificas e
tecnoldgicas e estimulando sua criatividade, pois para o ensino refletido da técnica é
mais eficaz que o aluno repita um experimento ao invés de ler a respeito dele em seu
livro didético.

No Brasil, o ensino médio integrado a educacdo profissional, na forma como é
preconizado para os Institutos Federais, € o modelo que mais se aproxima das
caracteristicas do ensino refletido da técnica, devido a énfase na superacdo do
conhecimento fragmentado entre teoria e pratica, por meio da tecnologia como
“elemento transversal presente no ensino, na pesquisa e na extensao, configurando-se
como uma dimensdo que ultrapassa os limites das simples aplicacfes técnicas e amplia-
se aos aspectos socioecondmicos e culturais” (PACHECO, 2011, p. 23).

Assim, a énfase na producdo e disseminacdo de novas tecnologias direcionadas a
realidade local permitiria ao aluno desenvolver o que Simondon (apud WEBER, 2013)
denomina de atitude tecnoldgica, que seria a superacdo da postura de mero usuério dos
objetos técnicos, a partir da compreensdo do papel da técnica na relacdo do homem com
a natureza, tida como um dos grandes desafios atuais da educacéo.

2.3 Capacitacao Profissional e Mundo do Trabalho

O verbete do Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa sobre capacitacdo
apresenta a seguinte definicdo: “1. Ato ou efeito de capacitar (-se). 2. V. qualificacéo
(3): Este curso visa a capacitacdo de pessoas com mais de cinquenta anos. 3. Educ.
Qualificagao, formagdo profissional” (FERREIRA, 2010). Essa nogdo pressupde que
um individuo capacitado ndo apenas € capaz de realizar alguma atividade, mas possui
habilitacdo ou reconhecimento de que é apto a exercer determinada funcéo ou profisséo.
A pesquisa bibliogréfica indica que o termo capacitacdo ndo € amplamente utilizado no
ramo académico, mas possui relacdo intrinseca com os conceitos de qualificacdo e
formacdo profissional, que tém sido utilizados como sinénimos, objeto de pesquisas e
de bibliografia especializada (FERRETT]I, 2004).

A qualificagéo foi utilizada ao longo do século XX como aspecto diretamente
relacionado & industrializacdo, pois 0 uso da maquina exigia que o trabalhador
desenvolvesse habilidades especificas, para as quais seriam necessario treinamento ou
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instrugdo, ofertado pelas empresas ou pelo governo, em prol do desenvolvimento

econémico. Segundo Gomes (2013),

A qualificagdo, nesses termos, era destinada a instrugdo para o posto ou a
funcdo, ndo ao desenvolvimento das habilidades inerentes ao trabalhador, o
que restringia a educacdo para o trabalho ao ensino de praticas meramente
operacionais. O trabalho focava duas esferas bem delimitadas: enquanto a
linha de producdo necessitava de qualificacdo apenas para a
operacionalizacdo, 0 que acontecia, ha maioria das vezes, no proprio local, a
qualificacdo para os cargos de lideranca e concepcdo era formalizada e de
alto nivel. Como o modelo adotado na educacéo profissional era baseado no
taylorismo/fordismo, toda a légica de separacdo entre concepgdo/execucao
estava presente no ensino. (p. 70)

Paralelo a separagdo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, a qualificacdo
ofertada aos individuos estava diretamente relacionada ao papel que desempenhavam na ldgica
da divisdo do trabalho, presente também na educacdo e evidenciada nas politicas publicas e
sociais. Por exemplo, a educacdo passou a ser uma preocupacdo do estado brasileiro apenas
guando a industria necessitou de profissionais aptos a operar o maquinario. Conforme a
demanda da industria por profissionais qualificados aumentava, maior era o investimento em
formacdo profissional.

Com o desenvolvimento tecnoldgico e as mudancas nas formas de produgdo, passou-se
a exigir dos trabalhadores comportamentos e habilidades cada vez mais especializados,

Em decorréncia, a tradicional concepcdo de qualificacdo, fundada na
aquisicdo de habilidades técnicas, tipica da organizacdo do trabalho segundo
0 paradigma taylorista/fordista se amplia, passando-se a exigir o
desenvolvimento da capacidade de se educar permanentemente e das
habilidades de trabalhar independentemente, de criar métodos para enfrentar
situagBes ndo previstas, de contribuir originalmente para resolver problemas
complexos (KUENZER, 2013, p. 73).

Dessa forma, a necessidade do mercado por um trabalhador “polivalente”,
criativo e capaz de contribuir com sugestdes para o aumento da produ¢do, € o que passa
a orientar a formacgao profissional e as politicas publicas. Além das habilidades técnicas,
passam a ser priorizadas também habilidades gerenciais e comportamentais. O Plano
Nacional de Qualificagdo do Trabalhador (PLANFOR) do Ministério do Trabalho e
Emprego (JORGE, 2010) ¢ um dos principais exemplos de politica orientada por essa
concepeao de qualificagdo. O PLANFOR tinha por objetivo promover a qualificacao ou
requalificacdo de 20% da populacdo economicamente ativa (PEA), particularmente a
grande parcela de trabalhadores desempregados ou em condicdo de subemprego,
aumentando sua empregabilidade, conceito que diz respeito a possibilidade de insercao
dos individuos em ocupagdes formais, de cunho individualista. O plano objetivava
atender a demanda de qualificacdo do mercado de trabalho e do desenvolvimento local,
com énfase no desenvolvimento sustentavel, e obteve resultados insatisfatorios, pois
além de necessitar da articulagdo entre as trés esferas administrativas, Unido, Estados e
Municipios, ndo se levou em consideracdo o periodo de baixo crescimento econdmico
do pais.

Ferretti (2004) estabelece uma distingdo entre as duas concepgoes principais de
qualificacdo profissional: a concep¢do “essencialista” e a concepgdo “relativista”. A
primeira concepcao refere-se a perspectiva de adequacao do trabalhador ao progresso
técnico e as mudangas nos processos de trabalho; e a segunda diz respeito a uma visao
da qualificacdo enquanto resultado das relacdes sociais e dos conflitos que regem a
organizagdo do trabalho. De acordo com a primeira concep¢do, o trabalhador deve
buscar alcancar as condicoes e qualidades que lhe permitam se sobressair no mercado
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de trabalho; na segunda, independente da capacidade do trabalhador, sua qualificacio
esta sujeita a um sistema de remuneracdo do trabalho, que valoriza aspectos que
beneficiam o crescimento econémico, em detrimento do bem-estar dos individuos.

Dessa forma, ao invés de uma unica qualificagdo, comum a todos os trabalhadores,
haveria vérias qualificacOes, de acordo com o modelo econdémico do pais e as condi¢des sociais.
Um individuo, mesmo que altamente capacitado, pode ndo possuir qualificacdo necessaria para
exercer as funcdes disponiveis no mercado, tendo que optar por se submeter a condicGes
precarias de emprego e baixa remuneragdo ou integrar o crescente contingente de
desempregados.

Ao optar pela concepgdo “relativista” de qualificacdo, Ferretti (2004) afirma que o
pesquisador deve estar ciente do desafio tedrico e metodoldgico que enfrenta, pois ela se refere
a uma complexa rede de relages sociais, que exige a investigacdo de aspectos econdmicos,
sociais e histéricos para a compreensdo daquilo que € exigido dos individuos no mundo do
trabalho.

3 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Criada em 1961 por Serge Moscovici, a Teoria das Representagdes Sociais
(TRS) surgiu como uma proposta de resgate do conhecimento do cotidiano, ou senso
comum, em oposi¢do & cientificidade que imperava nas Ciéncias Humanas e Sociais
como um resquicio do pensamento positivista, que buscava estender a metodologia das
ciéncias naturais as demais areas do conhecimento, tendo como principais
caracteristicas a objetividade e o pragmatismo cientifico. O positivismo estava presente
inclusive na Psicologia Social, por meio de teorias que buscavam entender a sociedade
com base apenas na interacdo entre os individuos, negando todo o conhecimento
construido coletivamente ao longo da histéria.

Para Moscovici (2007), o senso comum orienta a acdo e a comunicacao entre 0s
seres humanos, por meio do processo de elaboragédo de representacdes que permitem ao
grupo lidar com os objetos da realidade social, de forma a construir uma realidade
compartilhada e “tornar comum e real algo que é incomum (ndo-familiar), ou que nos
da um sentimento de nao-familiaridade. E através delas nds superamos o problema e o
integramos em nosso mundo mental e fisico, que €, com isso enriquecido e
transformado” (p. 58). Assim, a teoria proposta por Moscovici tinha por objetivo dar
conta das representacfes sociais, que sao produzidas e compartilhadas pelos membros
de um grupo ou sociedade por meio da comunicacao e das trocas cotidianas, objetivas e
simbdlicas.

Ao longo dos seus estudos, Moscovici sempre se mostrou resistente em
apresentar uma definicdo das representagcdes sociais. Acreditava que isso poderia
reduzir o seu alcance conceitual (SA, 2002), impedindo o crescimento da teoria, ao
restringir a atuacdo dos pesquisadores a simples aplicacdo de um aparato conceitual e
metodoldgico, podendo gerar resultados isolados e estanques.

O estudo pioneiro em RepresentacOes Sociais, intitulado “A psicanalise: sua
imagem e seu publico” (MOSCOVICI, 2012), partiu do interesse do autor em “observar
0 gque acontece quando um novo corpo de conhecimento, como a psicanalise, se espalha
dentro de uma populagdo humana” (FARR, 2013, p.40). Juntamente com um grupo de
pesquisadores, o autor colheu amostras do conhecimento, das opinifes e das atitudes
das pessoas com respeito a psicanalise e aos psicanalistas, com o objetivo de investigar
a forma como a teoria e 0s conceitos da Psicanalise haviam sido apreendidos pela
sociedade parisiense da década de 1960.
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Moscovici buscava compreender o processo de transicdo dos conhecimentos
cientificos, que compdem o chamado universo reificado, para o conhecimento do senso
comum, que compdem o0 que o0 autor denomina de universo consensual. Moscovici
afirma que os seres humanos, em contato com a ndo-familiaridade, buscam evitar o
atrito, o conflito e 0 medo causado pelo estranho ou desconhecido, relacionando-se com
0s objetos de acordo com o conhecimento previamente produzido pelo grupo para
compreender e explicar a realidade. Este conhecimento compreende crengas,
supersticdes e parte do conhecimento cientifico compartilhado pelos individuos no
universo consensual, a exemplo dos conceitos da psicanélise na sociedade parisiense da
década de 1960.

O autor observou em sua pesquisa que alguns aspectos da teoria psicanalitica,
principalmente aqueles diretamente relacionados a sexualidade, considerados tabus pela
sociedade parisiense, eram percebidos de maneira atenuada, devido a repressdo sexual
caracteristica da época. Por conseguinte, concluiu que os aspectos que compdem uma
representacdo social, ou as cogni¢fes que fazem parte desse fendbmeno, sofrem uma
série de ajustes e sdo moldados de forma a se tornarem tangiveis e passam a integrar a
realidade concreta, tornando-se parte das normas e praticas sociais (MOSCOVICI,
2007).

O conceito de representacdo social, da forma como é utilizado por Moscovici, é
originario da teoria de Durkheim a respeito das Sociedades Primitivas, para o qual a
coletividade exercia um papel coercitivo sobre os individuos nas sociedades
organizadas, por meio de representacdes, tais como a religido e as relacdes de
parentesco, que determinavam as formas de agir e pensar a realidade social. No entanto,
0 conceito de representacGes coletivas presente na obra de Durkheim refere-se a
estruturas cognitivas rigidas, que possuem estabilidade, sdo capazes de resistir ao
tempo, e que ndo correspondem a natureza dinamica das sociedades modernas,
“caracterizadas por seu pluralismo e pela rapidez com que as mudangas econdmicas,
politicas e culturais ocorrem” (FARR, 2013, p.39).

De acordo com Sa (2004), sdo “caracteristicas basicas das representacdes
coletivas, em relacdo ao comportamento e ao pensamento individuais: autonomia,
exterioridade, coercitividade” (p. 21). As representacdes coletivas sdo compartilhadas
pelos individuos de uma sociedade, mas possuem carater autbnomo, exercendo uma
influéncia externa sobre o comportamento, ndo podendo ser reduzidas ao conjunto das

representacdes individuais. Nas palavras de Moscovici (2007),

Se, no sentido cléssico, as representacdes coletivas se constituem em um
instrumento explanatdrio e se referem a uma classe geral de ideias e crengas
(ciéncia, mito, religido, etc.), para nos, sdo fendmenos que necessitam ser
descritos e explicados. Sdo fendmenos especificos que estdo relacionados
com um modo particular de compreender e de se comunicar — um modo que
cria tanto a realidade como o senso comum. E para enfatizar essa distingdo
que eu uso o termo “social” em vez de “coletivo” (p. 49).

Moscovici optou pelo conceito de representagfes sociais, em detrimento das
representacdes coletivas, porque, nos dias atuais, haveria poucas representacdes que
correspondem efetivamente as caracteristicas descritas por Durkheim, as quais o autor
passou a denominar posteriormente de representacdes hegemonicas. Segundo Minayo
(2003),

Na concepcdo de Durkheim, é a sociedade que pensa. Portanto, as
representacdes ndo sdo necessariamente conscientes do ponto de vista
individual. Assim, elas conservam sempre a marca da realidade social onde
nascem, mas também possuem vida independente, reproduzem-se e se
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misturam, tendo como causas outras representacdes e ndo apenas a estrutura
social (p.74).

A partir dessa concepcéo, Durkheim fazia uma distin¢do entre o objeto de estudo
da Sociologia, descrito por ele como sendo as representacdes coletivas, e 0 objeto de
estudo da Psicologia, as representacfes individuais. Moscovici buscou romper com essa
dualidade instaurada nas Ciéncias Humanas, da separacao entre individuo e sociedade,
ao propor que as representagdes sociais s&o uma construcdo coletiva, produzidas por um
determinado grupo ou pela sociedade como um todo, que tem por objetivo convencionar
e prescrever formas de acdo, comunicacéo e interagdo dos individuos com a realidade
concreta.

A complexidade do fendmeno das representacfes sociais, segundo Spink (2004),
seria resultado dessa desconstrucdo da dicotomia entre o individual e o coletivo, e do

pressuposto de que
ndo basta apenas enfocar o fendmeno no nivel intra-individual (como o
sujeito processa a informagéo) ou social (as ideologias, mitos e crengas que
circulam em uma determinada sociedade). E necesséario entender, sempre,
como o pensamento individual se enraiza no social (remetendo, portanto, as
condicBes de sua producéo) e como um e outro se modificam mutuamente (p.
89).

Assim, a nogdo de representacdo social € um conceito transversal, que transita na
fronteira entre o individuo e o grupo, e se constitui como objeto de estudo
principalmente da Psicologia Social e das demais Ciéncias Humanas.

Para Moscovici (2007), na construcdo de uma realidade comum ao grupo, 0s
objetos desconhecidos, ou ndo familiares, sdo integrados a modelos cognitivos
previamente presentes no imaginario social, de forma que “a memaria prevalece sobre a
deducdo, o passado sobre o presente, a resposta sobre o estimulo e as imagens sobre a
realidade” (p. 55).

Ao longo desses 50 anos da Teoria das RepresentacGes Sociais (TRS), sdo
muitas as definicdes existentes sobre o fendmeno das representacfes, em parte devido a
resisténcia de Moscovici em propor uma conceituacao rigida, por entender que isso
reduziria o alcance e a abrangéncia da teoria, contrariando a complexidade e
plasticidade do fenémeno, mas também do crescimento ocorrido desde a sua criagdo na
década de 1960, ap6s quase uma década de laténcia.

A TRS chegou ao Brasil na década de 1970, quando pesquisadores do setor de
Psicologia Social da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) realizaram a
primeira pesquisa utilizando esse referencial tedrico, para investigar as representacdes
sociais da populacdo rural de um municipio no interior do referido estado (ROCHA;
WACHELKE; WOLTER, 2016). Em 1994, ocorreu no Rio de Janeiro a segunda
Conferéncia Internacional sobre Representagcdes Sociais (CIRS), o que demonstra a
forca que a TRS comecava a adquirir no pais.

Sé (2002), um dos autores brasileiros pioneiros das RS, afirma que o termo
representacgdes sociais designa “tanto um conjunto de fendbmenos quanto o conceito que
os engloba e a teoria construida para explica-los, identificando um vasto campo de
estudos psicossociologicos” (p. 29). Sobre as diferentes possibilidades do conceito de

representacdo social, o autor afirma:
Em primeiro lugar, considera que uma representacao social € uma forma de
saber pratico que liga um sujeito a um objeto. Com relacdo ao objeto, que
pode ser de natureza social, material ou ideal, a representacdo se encontra em
uma relagdo de simbolizacdo (esta no seu lugar) e de interpretacdo (confere-
Ihe significados). A representacdo €, por outro lado, uma construcdo e uma
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expressao do sujeito, que pode ser considerado do ponto de vista epistémico
(se se focalizam os processos cognitivos) ou psicodinamico (se a énfase é
sobre 0s mecanismos intrapsiquicos, motivacionais etc.), mas também social
ou coletivo, na medida em que sempre ha de integrar na andlise daqueles
processos o pertencimento e a participagio sociais e culturais do sujeito (SA,
2002, p. 32-33).

Como consequéncia dessa amplitude conceitual, a pesquisa em representacfes
sociais permite diferentes niveis de andlise, sendo possivel investigar como sdo
produzidas as representacdes, a forma como elas orientam as ac¢6es individuais e qual
sua relagdo com as praticas sociais; as cognicdes que fazem parte da representacéo e
como elas estdo organizadas, com base em uma abordagem estrutural; e 0s conceitos
utilizados pela teoria para explicar a realidade e sua critica, a partir de um estudo
metateorico.

Para Lane (2004), a precisdo conceitual da representagéo social reside no fato de
ser um fendmeno passivel de investigacdo empirica que possui uma natureza dual, pois
“mantém vinculos tanto com as condi¢des sociais (grupos, comunica¢do de massa etc.)
como as condicdes individuais de existéncia” (p. 68); portanto, as representacfes sociais
estdo situadas a nivel cognitivo tanto na dimensdo psicoldgica quanto na dimensédo
social e ndo podem ser reduzidas a apenas uma delas.

Entre as inimeras defini¢bes do fendmeno de representacao social, a mais aceita

pelos pesquisadores da TRS é a proposta por Jodelet (2001), de que a representacao
é uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a constru¢do de uma realidade comum a
um conjunto social. Igualmente designada como saber de senso comum ou
ainda saber ingénuo, natural, esta forma é diferenciada, entre outras, do
conhecimento cientifico (p. 22).

Assim, as representagdes sociais surgem do esfor¢o de um grupo ou sociedade
em compreender os objetos da realidade social, com os quais ndo sabem interagir,
devido a falta de conhecimento acerca desses objetos, a auséncia de um modelo de
interacdo ou de classificacdo em uma categoria previamente estabelecida. Elas séo
produzidas nas interacfes, nas trocas cotidianas entre os sujeitos, e consequentemente
expressam as particularidades daqueles que as construiram e sdo responsaveis por
estabelecer um consenso entre 0s membros do grupo a respeito do objeto representado.

Os meios de comunicacdo, devido a sua capacidade de influéncia e de
manipulagdo social, desempenham um importante papel na veiculacdo das
representacdes, sejam elas oriundas da ciéncia, o conhecimento reificado, ou do senso
comum, o dito saber ingénuo ou conhecimento cotidiano. Na segunda parte de sua
pesquisa sobre a representacdo social da Psicanalise, Moscovici (2012) pdde observar
como a imprensa escrita, principal meio de comunicagédo da epoca, teve papel decisivo
na divulgacéo da teoria desenvolvida por Freud e na construcdo da atitude da populacéo
em relacdo a ela. O autor identificou trés diferentes sistemas de comunicagdo: difuséo,
propagacdo e propaganda; utilizados pela imprensa francesa na divulgagéo da teoria
psicanalitica para seus leitores, que estavam diretamente relacionados a atitude do grupo

guanto ao papel da psicanalise e do psicanalista:
1) adifusdo, tipica da imprensa de grande circulagdo, caracterizada por uma
auséncia de diferenciacdo entre a fonte e os receptores da comunicacéo e
cujo principal objetivo seria criar um interesse comum sobre um dado
assunto, como a psicanalise, bem como adaptar-se aos interesses dos
seus leitores; 2) a propagacao, identificada na imprensa ligada a Igreja
Catélica, que visaria expandir sua organizada visdo de mundo,
acomodando seletivamente os conteldos de outras doutrinas, como a

36



psicanalise, ao seu proprio sistema; 3) a propaganda, localizada na
imprensa comunista, cujo objetivo seria o de diferenciar
antagonisticamente entre supostos conhecimentos verdadeiro e falso,
representado o primeiro pelas suas proprias perspectivas e o falso, por
exemplo, pela psicanalise (SA, 2002, p. 35).

Esses sistemas, inicialmente identificados por Moscovici a partir do estudo da
imprensa francesa e suas subdivis@es ideoldgicas, podem ser estendidos ndo apenas aos
veiculos de comunicacdo, mas as demais insituicbes na tentativa de perpetuar
determinada atitude frente aos objetos sociais. Os sistemas de comunicagdo se
relacionam a diferentes organizacdes cognitivas: a difusdo permitiria aos individuos
criar suas proprias opinibes, ao relacionar o contelldo da comunicacdo a experiéncia
individual; a propagacdo seria responsavel por fomentar uma determinada atitude na
populacdo, por meio da adaptagdo do contetido a um modelo de instituicdo ja existente;
e a propaganda criaria 0s estereotipos, ao estabelecer uma valoracdo negativa do
conteido, com base em um conhecimento prévio.

As representacGes sociais sdo sistemas de interpretacdo, na medida em que
regem nossa relagdo com o mundo e com os outros, e fendmenos cognitivos, pois
promovem a interiorizacdo de praticas, modelos de conduta e de pensamento,
inculcados ou transmitidos pela comunicagdo (JODELET, 2001). As representagoes
possuem precisamente duas funcdes: convencionalizar os objetos da realidade comum e
prescrever as acoes e atitudes do grupo frente a esses objetos. Quanto a primeira funcao

das representacdes,

Elas convencionalizam o0s objetos, pessoas ou acontecimentos que
encontram. Elas Ihe ddo uma forma definitiva, as localizam em uma
determinada categoria e gradualmente as colocam como um modelo de
determinado tipo, distinto e partilhado por um grupo de pessoas. Todos 0s
novos elementos se juntam a esse modelo e se sintetizam nele (...) Mesmo
quando uma pessoa ou objeto ndo se adequam exatamente ao modelo, nés o
forcamos a assumir uma determinada forma, entrar em determinada
categoria, na realidade, a se tornar idéntico aos outros, sob pena de ndo ser
nem compreendido, nem decodificado (MOSCOVICI, 2007, p. 34).

Assim, essas convencOes permitem denominar, identificar os objetos e torna-los
cognosciveis. Os objetos classificados passam a fazer parte de uma categoria
preestabelecida, adquirindo, por meio da generalizacdo, as caracteristicas dos demais
objetos pertencentes a categoria, com 0s quais 0 grupo possui familiaridade. A partir da
categoria na qual os enquadramos, os objetos adquirem significado e diferenciam-se dos
demais. Esse processo inclui a reducdo ou extrapolacdo de caracteristicas do objeto,
para que ele possa se enquadrar em um dos modelos ou protétipos, tornando-se parte do
aparato representacional do grupo.

Em relacdo a segunda funcdo das representacbGes sociais, identificada por
Moscovici (2007),

Representacfes sdo prescritivas, isto é, elas se impdem sobre ndés com uma
forca irresistivel. Essa forca € uma combinacdo de uma estrutura que esta
presente antes mesmo que nds comecemos a pensar e de uma tradicdo que
decreta o que deve ser pensado (p. 36).

Os individuos encontram nas representacdes sociais um conjunto de explicagdes
prontas, de forma que reproduzem, pela linguagem, o conhecimento resultante da
experiéncia de sucessivas geracoes, do qual provém formas especificas de agir/interagir
com a realidade social. A partir da linguagem, as representacdes ndo séo apenas
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reproduzidas, mas também repensadas, permitindo a cada individuo, no decorrer das
trocas cotidianas, reenviar ao grupo as significacGes baseadas em sua experiéncia.

As representagdes sociais sempre possuem duas faces interdependentes: a face
icOnica e a face simbdlica. Essas faces sdo responsaveis pelas caracteristicas principais
do fendbmeno de representacdo, que sdo a capacidade de atribuir carater material as
cognicdes e a possibilidade de agrupar e sintetizar as particularidades do objeto em um
simbolo, de forma que “a representacdo iguala toda imagem a uma ideia e toda ideia a
uma imagem” (MOSCOVICI, 2007, p. 46).

No intuito de tornar familiares os objetos da realidade comum, as representac@es sociais
mobilizam dois mecanismos principais, denominados de ancoragem e objetivacdo, que atuam
de forma complementar, a partir do contetdo representacional e da memdria do grupo. Segundo
Moscovici (2007), “objetivar ¢ descobrir a qualidade iconica de uma ideia, ou ser impreciso; €
reproduzir um conceito em uma imagem* (p. 71-72). Por meio da objetivacgdo, as representacdes
passam a integrar a realidade do grupo, sintetizando conceitos em imagens e tornando-as algo
palpavel, quase concreto.

Moscovici (2007) afirma que as palavras ndo podem falar sobre nada, de forma que o
grupo atribui imagens aos conceitos para facilitar a comunicagdo e a tomada de posi¢do em
relacdo aos objetos. As imagens mais utilizadas passam a compor o que 0 autor denominou de
nucleo figurativo, o conjunto de imagens que, devido a sua capacidade representacional, possui
papel determinante nas representagdes do grupo.

O mecanismo de objetivacdo opera em trés etapas: primeiro ocorre a
descontextualizacdo das informagdes sobre o objeto da representacdo, a partir de critérios
sociais; posteriormente, sdo selecionados 0s aspectos centrais, constituindo o nucleo figurativo,
que possui carater imagético, capaz de sintetizar o contelido da representacdo; e por ultimo, a
naturalizacdo do ndcleo figurativo como parte da realidade objetiva, tornando-se algo que
sempre esteve presente (SPINK, 1993). Por meio da objetivagdo, as imagens passam a fazer
parte da realidade e suas particularidades assumem status de modelo ou referéncia para os
demais fendmenos percebidos pelo grupo como semelhantes.

Os elementos que compdem o nucleo figurativo, resultado do processo de objetivagéo,
sdo reorganizados e passam a formar uma nova estrutura cognitiva, autbnoma. Sendo assim,

Tal recriacdo nuclear do objeto pode ser entdo amplamente utilizada, como
forma béasica de conhecimento, em uma variedade de situacBes e
circunstancias, em associagdo com outros saberes e informagdes, definindo
mesmo essas situagdes e intermediando o acolhimento de novas informacdes
(SA, 2002, p. 65).

O conceito de complexo, originario da teoria psicanalitica, € para Moscovici
(2007) um grande exemplo do processo de objetivacdo, pois este conceito se
popularizou e adquiriu um status de objeto autbnomo, passando a ser utilizado pela
populacdo para designar um tipo de fenémeno concreto, distinto daquele descrito pela
teoria psicanalitica, podendo ser associado com elementos do senso comum, gerando
variagdes como o “complexo de inferioridade”.

Complementar a objetivacdo, a ancoragem € 0 mecanismo pelo qual os novos
elementos da realidade sdo associados a modelos previamente estabelecidos, assumindo
as caracteristicas desses modelos, de forma a facilitar sua compreensdo pelos membros
do grupo. Segundo Moscovici (2007), “no momento em que determinado objeto ou
ideia é comparado ao paradigma de uma categoria, adquire caracteristicas dessa
categoria e € reajustado para que se enquadre nela” (p. 61), ou seja, por meio da
generalizacdo, reducdo ou extrapolacao das caracteristicas dos objetos, eles sdo forgados
a se enquadrar em uma das categorias do sistema representacional, para que se
estabeleca uma relacdo valorativa positiva, de aceitacdo, ou negativa, de rejeicdo desses
objetos.
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Ambos 0s mecanismos, ancoragem e objetivacdo, atuam de maneira complementar no
processo de construcdo ou elaboracdo das representagdes sociais. Enquanto a ancoragem
internaliza os objetos e classifica-os de acordo um modelo prévio, presente no imaginario dos
membros do grupo, a objetivagdo externaliza os conceitos e imagens sintetizados, para que
sejam compartilhados com os demais. Portanto, ambos sdo formas diferentes de lidar com a
memoria coletiva.

Jovchelovitch (2013) compara 0s mecanismos das representacdes sociais com 0s
mecanismos de condensacao e deslocamento, que atuariam de forma complementar e por meio
dos quais os objetos passariam a fazer parte do aparelho psiquico. Para a teoria psicanalitica, o
deslocamento consistiria na transferéncia da energia de uma representacdo a outra, permitindo a
substituicdo ou generalizacdo de aspectos dos objetos, enquanto a condensacao seria o resultado
da sintese de diversos deslocamentos, permitindo ao individuo conciliar aspectos dissonantes ou
contraditorios em uma mesma representacdo. Para Jovchelovitch (2013), no entanto, ao
contrério dos conceitos psicanaliticos, que atuariam em nivel psicoldgico individual, ancoragem
e objetivacdo seriam formas de estabelecer mediagdes entre o grupo e a realidade social.

Segundo a autora,

Obijetificar é também condensar significados diferentes — significados que
frequentemente ameacgam, significados indiziveis, inescutaveis — em uma
realidade familiar. Ao assim o fazer, sujeitos sociais ancoram o desconhecido
em uma realidade conhecida e institucionalizada e, paradoxalmente,
deslocam aquela geografia de significados ja estabelecida, que as sociedades,
na maior parte das vezes, lutam para manter. As representacdes sociais
emergem desse modo como processo que ao mesmo tempo desafia e
reproduz, repete e supera, que é formado, mas que também forma a vida
social de uma comunidade (JOVCHELOVITCH, 2013, p. 69).

Dessa forma, embora as representagdes sociais reproduzam o conhecimento
acumulado pela comunidade e sejam uma forma de manutengéo das relagdes sociais, ao
integrar 0s objetos desconhecidos a uma realidade familiar, elas possuem um potencial
transformador da vida social, devido a sua natureza dinamica e dialogica, fenbmenos
em constante construgéo e transformacéo.

As representacdes sociais, embora sejam dindmicas, apresentam certa
estabilidade, e sua anélise deve se concentrar nos processos de media¢do social, tais
como comunicacdo, trabalho e educacdo; pois sdo eles 0s responsaveis pela elaboragédo
e socializacdo das representacdes, por meio da constituicdo de “um espago potencial de
fabricacdo comum, onde cada sujeito vai além de sua prépria individualidade para
entrar em dominio diferente, ainda que fundamentalmente relacionado: o dominio da
vida em comum, o espago publico” (JOVCHELOVITCH, 2013, p. 68 e 69).
Caracterizado como sendo o0 espaco da coletividade, na qual séo discutidos os elementos
comuns aos membros do grupo, o espaco publico é tido como um ambiente onde ndo ha
hierarquia entre os individuos, sendo permitida a participacéo de todos.

Na emergéncia ou construcdo de uma representacdo de um objeto da realidade
por um determinado grupo social, segundo Moscovici (2012), existem alguns fatores e
condigdes que devem ser observados: a dispersdo da informacdo, a focalizacdo e a
pressdo a inferéncia.

A dispersdo da informagdo diz respeito a defasagem que 0s grupos
experimentam em relacdo a determinado objeto; ndo se trata da quantidade de
informacdo que os individuos possuem, mas dos aspectos do objeto que sdo priorizados,
geralmente determinados pelas fontes de informac&o as quais o grupo social tem acesso.
Como ja dito, Moscovici (2012) observou que na década de 1960 o conhecimento dos
cidaddos parisienses a respeito da psicanalise era em grande parte mediado pela
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imprensa, sendo apenas 0s psicanalistas, supostamente, aqueles que detinham
conhecimento real dos principios e efeitos do método psicanalitico.

Assim, independentemente de qudo eruditos sejam os individuos de uma
determinada comunidade ou grupo social, todos sdo amadores diante de certos aspectos
da realidade. Caberia a educacdo formal capacitar os individuos para a compreensdo da
sociedade em que vivem, diminuindo essa disparidade de conhecimento. No momento
historico atual, no qual a informacdo esta extremamente dispersa, disponivel e acessivel
de forma gratuita na Internet e nos meios de comunicacao, tornar-se-ia ainda mais facil
aos individuos constituir e comunicar suas opinides a respeito de determinados aspectos
da realidade social.

A focalizagéo trata dos aspectos ou pontos de vista que sdo priorizados pelo
grupo na interacdo com o objeto, e reflete a relacdo do grupo com o objeto social.
Questdes como a religido, a classe social e a ideologia séo determinantes na atribuicao
de valores positivos ou negativos ao objeto. Dessa forma, o conhecimento dos
individuos a respeito da realidade é focalizado de acordo com o grupo social ao qual
pertencem.

A Ultima condi¢cdo para a emergéncia das representacdes sociais, a pressao a
inferéncia, refere-se ao fato de que nas relagcbes sociais 0s individuos sao
constantemente pressionados a responder, a formarem opinido sobre determinado
objeto, sob pena de ndo estarem informados, a par do que acontece no mundo. Para se
comunicar de forma quase instantanea, os sujeitos se valem de conclusdes precipitadas,
aderem a preconceitos e a formas dominantes de pensamento, que possuem maior
chance de serem compreendidas e aprovadas pelos demais, pois, no universo
consensual, a comunicacdo deve ser eficaz, livre de conflitos e ambiguidades. Isso
reflete 0 papel das representacdes sociais na manutencdo da identidade grupal, ao
permitir a criacdo de um discurso coletivo, compartilhado pelos membros do grupo.

3.1. A pesquisa em Representagdes Sociais

A nocdo de representacdo social prevé uma perspectiva transdisciplinar, sendo utilizada
por pesquisadores de diversas areas das Ciéncias Humanas e Sociais, tais como a antropologia e
a psicologia, devido ao fato de estar situada na interface do fenémeno individual e coletivo,
rompendo a dicotomia entre individuo e sociedade (SPINK, 2013). A abrangéncia do conceito
permite a utilizacdo de diversos métodos, ndo havendo uma metodologia especifica para a
pesquisa nem unanimidade quanto ao método e a técnica que devem ser utilizados na
investigacdo do fendbmeno. No entanto, a pesquisa sobre as Representagdes Sociais, “estando
comprometida com situagdes naturais e complexas — requisito imprescindivel para que sejam
acessadas as condigdes de sua produgdo -, ¢ necessariamente uma pesquisa qualitativa” (SPINK,
2004, p. 104); entende-se que a teoria busca resgatar a importancia do conhecimento do senso
comum, o qual orienta as acdes, a comunicacdo e as relacdes entre as pessoas, acessivel
prioritariamente por meio do uso de métodos que permitam investigar as representacdes nas
trocas cotidianas, seu ambiente de produgdo e transmissao.

Moscovici (2007) considerava os métodos de observacdo os mais eficientes para a
investigacdo das representagdes sociais, pois estas sdo criadas, armazenadas e transmitidas por
meio da linguagem, e por isso poderiam ser acessadas pelo pesquisador em loco, a partir do
discurso e das praticas da propria comunidade, sem interferir na dindmica das relagdes sociais.
Embora possam ser investigadas por meio de diferentes métodos e técnicas,

as Representacfes Sociais se manifestam em palavras, sentimentos e

condutas e se institucionalizam, portanto, podem e devem ser analisadas a
partir da compreensdo das estruturas e dos comportamentos sociais. Sua
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mediacdo privilegiada, porém, é a linguagem, tomada como forma de
conhecimento e de interacdo social (MINAYO, 2003, p.90).

E na linguagem de uso publico ou no conhecimento do senso comum, campo de
producdo e transmissdo das representacfes, que se encontram os significados sociais,
por meio dos quais os individuos se comunicam, expdem suas opinides, ou investigam a
realidade social. Eles remetem ao conhecimento historicamente produzido pelo grupo,
para sua manutencdo e perpetuagdo. Este pressupde uma diversidade de discursos e
praticas sujeitas a mudanca, amparadas no universo consensual, que ndo esta sujeito as
regras rigidas de cientificidade e objetividade como o conhecimento reificado, e tem na
contradicdo uma das suas possibilidades inerentes (SPINK, 1993), permitindo que a
comunidade possua uma pratica social contraria ao discurso hegemémico muitas vezes
reproduzido pelos proprios membros.

A pesquisa no ambito das representagdes sociais parte do pressuposto de que o
fendmeno pode ser entendido em duas perspectivas: enquanto processo de constituicdo
ou como produto em mutacdo (SOUZA FILHO, 2004). O estudo das representacoes
enquanto produto compreende o fendmeno como sendo uma forma de conhecimento
estruturado, ainda que dinamico, e busca apreender os elementos constitutivos das
representacdes, as ideias e 0s conteldos presentes no sistema interpretativo que é a
representacdo. Enquanto processo, entende-se que “o conhecimento estudado via
representagdes sociais ¢ sempre um ‘conhecimento pratico’, é sempre uma forma
comprometida e/ou negociada de interpretar a realidade” (SPINK, 1993, p. 303), e a
énfase passa a ser na relacdo entre a representacdo e as atitudes ou comportamentos,
considerando o carater prescritivo das representacdes.

E possivel articular as duas faces do fendmeno da representacdo, produto e
processo, e investigar o fendmeno de forma integral, porém, isso requer que o
pesquisador desenvolva um estudo multimetodolégico, utilizando diferentes métodos de
forma complementar, e considere que, independente do método de pesquisa escolhido,
deve-se levar em consideracdo as condicdes historicas e materiais de producdo das
representacdes sociais, ressaltando-se que a representacdo € sempre de alguém sobre

alguma coisa. Portanto,
as representacBes sociais devem ser estudadas articulando-se elementos
afetivos, mentais e sociais e integrando — ao lado da cognigéo, da linguagem
e da comunicacdo — a consideracdo das relagdes sociais que afetam as
representacdes e a realidade material, social e ideativa sobre a qual elas tém
de intervir (JODELET, 2001, p. 26).

A Teoria das Representacbes Sociais, da forma como foi idealizada por
Moscovici, serviu de base para continuos esforcos e investigacGes sobre a dinamica das
relagdes sociais, e recebeu complementos na forma de proposi¢cdes com o objetivo de
detalhar outros aspectos do fendbmeno da representacdo, enquadrando-se naquilo que
Doise (apud SA, 2002) denominou de grande teoria. S& (1998) identificou a existéncia
de trés principais abordagens complementares a Teoria das Representagdes Sociais, com

foco em diferentes aspectos do fenémeno:
uma mais fiel a teoria original, liderada por Denise Jodelet, em Paris; uma
que procura articula-la com uma perspectiva mais socioldgica, liderada por
Willem Doise, em Genebra; uma que enfatiza a dimensdo cognitivo-
estrutural das representacdes, liderada por Jean-Claude Abric, em Aix-em-
Provence (p. 65).

O autor ressalta que essas abordagens diferenciam-se principalmente pelos métodos
utilizados para a investigacdo do fendmeno das representacfes sociais: a etnologia e outros
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métodos de observacao para a perspectiva de Jodelet; 0 uso de métodos estatisticos para Doise e
seus associados; e a énfase nos métodos experimentas para Abric e o grupo de pesquisadores do
Mediterraneo. Para S& (1998), enquanto Jodelet, ao exemplo de Moscovici, buscava a descrigdo
do fendbmeno das representagdes sociais e sua génese, Doise enfatizava os processos de tomada
de posicdo, levando em consideracdo a influéncia das relac@es sociais sobre o sistema cognitivo,
0 conteido da representacdo relacionado a aspectos como o pertencimento e o condicionamento
social. Por outro lado, a abordagem de Abric tinha como principal objeto de estudo o contetdo e
a estrutura das representacdes.

As representagdes sociais, mais do que a simples verbalizagdo das concepcdes
que os individuos possuem sobre os fatos e objetos a sua volta, sdo os proprios sistemas
de interpretacdo que regem a relagdo do individuo com o mundo e com os outros. A
abordagem estrutural visa dar conta de caracteristicas como a flexibilidade e a
estabilidade das representacfes sociais e € a Gnica a possuir uma metodologia prépria,
aspecto que lhe tem conferido grande importancia nas pesquisas desenvolvidas no
ambito da TRS.

3.2. A Teoria do Nucleo Central das Representacdes Sociais

Proposta inicialmente por Jean-Claude Abric em 1976 em sua tese de doutorado
intitulada Jeux, conflits et représentations sociales (Jogos, conflitos e representacfes
sociais), sob a orientacdo do proprio Moscovici, a Teoria do Nucleo Central das
RepresentacBes Sociais surgiu como uma hipltese de organizacdo interna das
representacdes sociais e tem como caracteristicas principais 0 uso de métodos
experimentais e o rigor metodoldgico nas pesquisas (SA, 2002). O chamado Grupo do
Midi, identificado pela sua insercdo no sul da Franca, as bordas do Mediterraneo, na
regido de Aix-En-Provence e Montpellier, é o principal responsavel pela condugdo das
pesquisas na perspectiva do Nucleo Central.

De acordo com a Teoria do Nucleo Central (SA, 2002), as representacdes sociais
possuem uma estrutura prépria, sendo compostas pelo nucleo central, elemento que
confere estabilidade e apresenta maior resisténcia a mudanca, ao redor do qual os
conteddos e informaces estdo organizados; e pelo sistema periférico, aspecto dinamico
da representacdo, relacionado as circunstancias e as caracteristicas individuais, sendo
passivel de maior variagdo. A teoria do nlcleo central caberia o estudo das
representacdes devidamente estruturadas, enquanto aquelas representaces onde nao ha
distingdo entre os elementos do nucleo e da periferia seriam objeto de estudo da grande
teoria e das demais abordagens.

Segundo S& (2002), a nocdo de nucleo central constituiria um desdobramento
tedrico do conceito de nucleo figurativo, proposto inicialmente por Moscovici como
sendo o resultado da compilagdo das imagens referentes a um objeto por meio do
mecanismo de objetivacdo, sendo amplamente utilizado pelo grupo devido a sua
capacidade explicativa. J& o nucleo central teria como principal caracteristica a
estabilidade, sendo responsavel pela estruturacdo e organizacdo dos contetdos da
representacdo. Isso se daria porque “é no nucleo central de uma representacdo que se
inscrevem os elementos mais estaveis e ndo negociaveis de uma representacao, aqueles
gue apontam para normas e regras que, se ndo cumpridas, colocam em perigo a propria
representacdo” (PULLIN; ENS, 2013, p. 201). O nucleo central seria 0 aspecto que
permitiria o estudo comparativo das representacdes sociais, sendo possivel afirmar que
as representacdes de grupos distintos sobre um mesmo objeto sdo diferentes entre si,
apenas se os seus nucleos tiverem composicdes significativamente diferentes (SA,
1998).

42



A teoria do nucleo central teria permitido solucionar “o problema empirico
incbmodo de que as representacfes exibiam caracteristicas contraditorias, ou seja,
mostravam-se a0 mesmo tempo estaveis e mutaveis, rigidas e flexiveis, consensuais e
individualizadas” (SA, 1998, p. 77), pois propde que as representacdes possuem uma
estrutura interna dual, composta pelo sistema central e o sistema periférico, com
funcbes e papéis especificos, atuando de forma complementar. Enquanto o sistema
central possui a funcdo de garantir a estabilidade da representacdo, por meio do
consenso e da coeréncia, o sistema periférico permite a adaptacdo da representacdo as
mudancas historicas, a partir da renovagdo do seu contetdo.

A transformacdo das representacdes sociais se iniciaria pelo sistema periférico,
de forma gradativa, a partir da introducdo de modificacbes nas praticas sociais,
resultando, ao final do processo, na transformacdo do ndcleo central ou na sua
destruicdo e no consequente surgimento de novas representacfes, caso as mudancas
entrem em contradicdo com o nlcleo e causem sua completa desestabilizacéo.

Para ilustrar as diferencas entre o sistema central e o sistema periférico da
representacdo, pode-se recorrer ao quadro elaborado por Abric em seu estudo inicial
sobre a teoria do nucleo central:

Tabela n° 01 — Caracteristicas do sistema central e do sistema periférico da RS

Sistema central Sistema periférico

Ligado a memoria coletiva e a histéria do | Permite a integracdo das experiéncias e histdrias
grupo individuais

Consensual; define a homogeneidade do grupo | Suporta a heterogeneidade do grupo

Estavel Flexivel

Coerente Suporta as contradi¢des

Rigido

Resistente a mudanga Evolutivo

Pouco sensivel ao contexto imediato Sensivel ao contexto imediato
Funcoes: Funcoes:

Gera a significa¢do da representacéo Permite adaptacéo a realidade concreta
Determina sua organizagéo Permite a diferenciagdo do contetido

Protege o sistema central

Fonte: adaptado de Abric por Sa (2002, p. 74-75).

As cognic0es estariam distribuidas nesses dois sistemas, assumindo uma posi¢éo
central ou periférica na estrutura da representacdo, de acordo com a relagdo simbdlica
que possuem com 0 objeto da representagdo. As cognicOes centrais seriam aquelas
identificadas pelos sujeitos como indispensaveis para a caracterizacdo do objeto. Sa
(2002) refere-se a Moliner, um dos principais pesquisadores da teoria do nucleo central,

que teria atribuido quatro propriedades distintas as cognicfes centrais:
seu valor simbdlico, seu poder associativo, sua saliéncia e sua forte
conexidade na estrutura. O autor esclarece ainda que as duas primeiras sdo
propriedades qualitativas e nos séo ditadas pela teoria das representacées; as
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duas outras sdo propriedades quantitativas e aparecem como consequéncias
das primeiras (p. 112).

Na pesquisa do nucleo central e da estrutura da representacdo, deve-se levar em
consideracdo essas quatro propriedades das cognicdes centrais, que podem ser
investigadas pela utilizagdo de métodos distintos: o valor simbdlico e o poder
associativo por meio de metodos qualitativos; e a saliéncia e a conexidade pelo uso de
métodos quantitativos. O valor simbdlico e o poder associativo dizem respeito a
capacidade das cognicbes de representarem o objeto, tal como o ndcleo figurativo,
enquanto a saliéncia e a conexidade sdo propriedades referentes a articulacdo dos
demais elementos dentro da estrutura interna da representacao.

A relagdo entre as representacOes e as praticas sociais tem sido tema recorrente
nas pesquisas do Grupo do Midi e dos estudiosos da Teoria do Nucleo Central, sendo
possivel observar um avanco nas concepg¢des acerca dessa relagdo, no eterno dilema
entra pensamento e acdo (WOLTER; SA, 2013). Segundo os autores, a concepcio
inicial era a de que as representacdes determinam as praticas, prescrevendo formas de
agir, contanto que estas ndo contradigam as normas do grupo, de acordo com as
situacOes vivenciadas coletivamente. Paralela a essa concepcdo, existe a ideia de que as
praticas sdo um fator de mudanca representacional, pois as circunstancias externas
podem impor préaticas que alterem aspectos da representacdo, no intuito de adequar o
pensamento a conduta, sem necessariamente ocorrerem mudancas no nucleo central da
representacéo.

Os estudos de Rouquette (apud WOLTER; SA, 2013) tratam de uma relacio
assimétrica entre as relagdes e as praticas afirmando que “devemos tomar as
representagdes como uma condicdo das praticas e as praticas como um agente de
transformacdo das representacdes” (p. 98). O autor buscou delimitar o conceito de
pratica, no intuito de lhe conceder carater cientifico, identificando quatro aspectos
principais da nocd de prética: a pratica como passagem ao ato; a pratica como
recorréncia; a pratica como maneira de fazer; e a pratica como calculo. Essa
operacionalizacdo comparativa de Rouquette, segundo Wolter e Sa (2013)

descortina para o pesquisador das representacfes sociais possibilidades de
investigacdo das relagBes entre estas e as praticas em contextos concretos
especificos e diferenciados — dos pontos de vista geografico-populacional,

poliitico-econdmico e socio-cultural — nos quais as duas nogdes mais fazem
sentido e melhor podem contribuir para a psicologia social (p. 100)

A énfase na experimentacdo e seu rigor metodoldgico é o que confere a Teoria
do Ndcleo Central sua importancia dentro do paradigma das Representac6es Sociais, no
entanto é necessario que seja dada continuidade as pesquisas dentro dessa perspectiva,
para aprimorar o conhecimento produzido pelos autores Grupo do Midi.

3.3 A pesquisa na perspectiva do nacleo central

Sa (2002) afirma que devido a natureza do fenémeno das representacdes sociais,
enquanto “formas modernas e especificas de conhecimento pratico, produzidas e

* Grifo do autor
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mobilizadas na vida cotidiana” (p. 99) seus estudos estdo imbricados na atividade da
pesquisa empirica. O autor denomina de processo de construcdo do objeto de pesquisa
a atividade de delimitar a orientagdo conceitual e tedrica que permitird ao pesquisador
ter acesso ao fenbmeno e interpretar suas caracteristicas. Dessa forma, a metodologia
utilizada na pesquisa em Representagdes Sociais estd diretamente relacionada a
concepcao tedrica escolhida.

Nas pesquisas realizadas no ambito da grande teoria, de acordo com o0s
pressupostos de Moscovici, predomina o uso dos métodos de observacdo, como a
etnologia, e dos métodos discursivos, principalmente a entrevista em profundidade,
enquanto na adocdo da perspectiva do nucleo central predomina o uso de métodos
experimentais, tais como as técnicas de associacdo livre ou técnicas projetivas (SA,
2002). Cada um desses métodos permitiria 0 acesso a certos elementos da representacao
como sua génese, seu contelido, sua estrutura e a forma como isso condiciona a a¢do do
grupo.

Moliner (apud SA, 2002) propds uma classificagdo dos métodos de pesquisa do

nucleo central em dois principais grupos:

Métodos de levantamento dos possiveis elementos do nucleo central, que
envolvem a colocagdo em evidéncia da saliéncia e da conexidade e cujos
resultados s6 permitem a formulacdo inicial de hipGteses quanto a
constituicdo do nucleo;

Métodos de identificagdo, a partir das cogni¢des inicialmente levantadas,
daqueles elementos que efetivamente comp8em o nlcleo central, mercé de
seu valor simbdlico e/ou poder associativo (p. 114)

Na pesquisa fundamentada na Teoria do Nucleo Central, seria necessaria uma
articulacdo de métodos de ambos os grupos, levantamento e identificacdo, para
conhecer a estrutura da representacdo e seu funcionamento, os aspectos do sistema
central e do sistema periférico. Os métodos de levantamento do conteldo da
representacdo seriam divididos em métodos interrogativos, como a entrevista € 0
questionario, e métodos associativos, como a evocacgdo livre, 0s mapas associativos,

etc). Para Arruda (2002),

O grupo de estudiosos que inaugura a perspectiva do nucleo central (Claude
Flament, Jean-Claude Abric e outros) trouxe, além da sua contribuicdo
tedrica, uma resposta as criticas relativas a metodologia, ao propor estratégias
metodolégicas especificas para o estudo do nudcleo central. Os elementos
pertencentes ao nucleo central seriam mais facilmente detectaveis por meio
de técnicas de associacdo livre de palavras. O maior indice de preferéncia e a
maior prioridade na ordem das evocagdes, durante os testes de associagdes
livres, seriam seus indicadores. A combinacdo desses dois aspectos revela o
conjunto de itens que configuram o coragéo da representacdo (p. 141).

As principais vantagens das técnicas de associacao livre de palavras seriam seu
carater espontaneo, a auséncia de formas rigidas de controle da produgéo das evocagdes
e sua dimensdo projetiva, que permitiriam o acesso aos elementos que constituem o
universo semantico do objeto estudado, de maneira mais simples e objetiva do que em
métodos como a entrevista ou o questionario. A associacao livre “permite a atualizacao
de elementos implicitos ou latentes que seriam perdidos ou mascarados nas producgdes
discursivas* (ABRIC apud SA, 2002, p. 116).

Considerada uma das técnicas proeminentes de associacdo livre de palavras, a
Evocacdo Livre, criada por Verges em sua pesquisa sobre a representacdo social do
dinheiro (SA, 2002), tem por objetivo a identificacdo dos elementos da representacio
por meio do resgate dos contetdos presentes na memoria, a partir da utilizacdo de um
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termo indutor para a evocacdo. Essa técnica pode ser associada a outras, tais como
entrevista e questionario, de forma a permitir a melhor apreensdo da estrutura da
representacéo.

A partir da distribuicdo dos dados na técnica de evocacdo livre, seria possivel
elaborar uma hipdtese da estrutura da representagdo social pesquisada, identificando os
possiveis elementos que compdem o nucleo central, mais frequentes e prontamente
evocados, e 0s do sistema periférico, que apresentam menor frequéncia e se localizam
entre os ultimos termos evocados. As primeiras associacdes corresponderiam a
producdo mais espontanea e aos aspectos inconscientes, enquanto as apresentadas
posteriormente seriam mais racionais, pois exigiriam maior reflexdo do sujeito (SOUZA
FILHO, 2004, p. 117). Na técnica de Evocacdo Livre elaborada por Verges (apud SA,
2002),

combinam-se assim dois critérios metodolégicos: um de natureza coletiva,
representado pela frequéncia com que a categoria é evocada pelo conjunto
dos sujeitos; outro de natureza individual, dado pela ordem que cada um
confere & categoria no conjunto de suas proprias evocacdes, sendo entretanto
esse indice associado ao dos demais sujeitos no computo de uma ordem
média de evocacdo (que sera tanto menos quanto mais prioritariamente tenha
sido a categoria evocada pelos diferentes sujeitos) (p. 150).

O autor argumenta que a técnica de Evocacdo Livre ao articular a frequéncia e a
ordem das evocacgoes, vai além dos métodos de levantamento meramente quantitativos,
e fornece informacgBes valiosas na proposicdo de uma estrutura hipotética da
representacdo, embora ndo seja possivel afirmar qual a importancia de cada significado
associado, sendo necessario recorrer posteriormente ao grupo investigado para a
investigacao desses aspectos qualitativos, a partir de técnicas como o grupo focal.

As criticas dirigidas a Evocacdo Livre sdo as mesmas direcionadas as demais
metodologias experimentais e dizem respeito ao fato de que a técnica ndo deve ser
utilizada como um fim em si mesma, pois é de uma natureza eminentemente descritiva,
e é insuficiente para determinar aspectos como a génese das representacdes, a atitude do
grupo frente aos objetos da representacdo, e suas praticas sociais, sendo necessario seu
uso de forma consciente, considerando suas limitagdes e articulada a outras
metodologias (ALVES-MAZZOTTI, 2013). Entretanto, é inegavel sua contribuicdo
para o estudo dos elementos constitutivos do contetdo das representacfes sociais e do
nacleo central.

Como alertado por Moliner, os métodos de levantamento, na medida em que
operam sobre propriedades quantitativas apenas indiretamente decorrentes das
proposicOes béasicas da teoria do nucleo central, possibilitam ndo mais do que a
formulacdo de hipdteses acerca da centralidade das cognicBes que integram uma
representacdo. Trata-se, ndo obstante, de uma etapa imprescindivel para 0 acesso
definitivo a configuracéo do nucleo central (p. 115).

4 METODOLOGIA

A construcdo do objeto de pesquisa em Representagfes Sociais, conforme
enunciado por Sa (1998), consiste na escolha do aspecto da representagdo a ser
investigado, por meio de um recorte que permita a compreensdo do fenémeno,
embasado por um referencial tedrico que ira orientar o pesquisador. Esse processo
envolve a escolha do grupo de participantes e dos métodos mais adequados para a
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investigacdo, sendo mais indicada a opgdo por varios métodos, no intuito de

compreender a totalidade do fenémeno da representacdo. Segundo Minayo (2013),
Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida
na abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a
teoria da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia,
sua capacidade pessoal e sua sensibilidade) (p. 14).

A partir desse entendimento, a metodologia da pesquisa em Representacdes
Sociais envolve os pressupostos da teoria, as técnicas e instrumentos para coleta dos
dados e a sensibilidade do pesquisador frente ao objeto, devendo-se salientar que a
relacdo entre pesquisador e objeto em pesquisa social nunca é tida como neutra, pois
entende-se que o pesquisador é parte do objeto de estudo, e sua subjetividade é um dado
importante do processo, presente desde a escolha do tema, dos objetivos e do método de
pesquisa até a analise dos dados e discussdo dos resultados.

A realidade social € complexa e multifacetada, sendo impossivel a apreensao de
sua totalidade; no entanto, é possivel dispor de instrumentos e teorias capazes de fazer
uma aproximacdo da existéncia humana em sociedade, ainda que de forma incompleta,
a partir do estudo do conjunto de expressdes humanas “presentes nos processos, nas
representacdes sociais, nas expressoes da subjetividade, nos simbolos e significados”
(MINAYO, 2013, p.14). As representacdes sociais fazem parte desse conjunto de
expressdes humanas, justamente devido a sua fungdo de criar uma realidade
compartilhada pelos membros de uma comunidade, por meio da familiarizacdo dos
objetos.

O primeiro passo para 0 pesquisador em Representacbes Sociais € tratar a
realidade como n&o-familiar, partindo do estranhamento e distanciamento dessa
realidade, orientando sua investigacdo por meio da teoria que “fornece o referencial
interpretativo tanto para tornar as representacGes visiveis, como para torna-las
inteligiveis como formas de prética social” (DUVEEN, 2007, p. 25). Dessa forma, a
pesquisa pode ser fundamentada tanto metodologicamente quanto epistemologicamente
na Teoria das Representacdes Sociais.

Sa& (1998) descreve passo a passo 0 processo de construcdo do objeto de

pesquisa, necessario para a investigacdo empirica das representacdes sociais:

- Em primeiro lugar, precisamos decidir como enunciar exatamente o objeto
da representacdo a ser considerado, de modo a evitar, pelo menos em um
primeiro momento, uma “contaminacdo” pelas representagdes de objetos
préximos a ele.

- Em segundo lugar, precisamos decidir quais serdo 0s sujeitos — grupos,
populages, estratos ou conjuntos sociais concretos — em cujas manifestaces
discursivas e comportamentais investigaremos o contetdo e a estrutura da
representacéo.

- Em terceiro lugar, precisamos decidir o quanto de “contexto sociocultural”
e de que natureza — praticas especificas, redes de interacdo, instituicdes
implicadas, comunicagdo de massa acessivel, etc. — levaremos em
consideracdo para esclarecer a formagdo e a manutencdo da representacdo
(SA, 1998, p. 25)

Apos a definicdo do problema da pesquisa, com o qual o pesquisador possui
algum tipo de relagdo, pois constitui 0 motivo da sua curiosidade académica, da escolha
do grupo de participantes envolvidos diretamente com o fenémeno, e do aspecto da
representacdo a ser investigado, deve-se proceder a elaboragdo do instrumento ou
procedimento da pesquisa (SOUZA FILHO, 2004, p. 118).
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A pesquisa aqui apresentada seguiu as etapas do trabalho cientifico no modelo
proposto por Minayo (2013), para quem a pesquisa qualitativa se divide em trés etapas:
Fase exploratdria; trabalho de campo; e andlise e tratamento do material. Na fase
exploratdria, foi realizada a pesquisa bibliogréafica, para a construcdo do embasamento
tedrico e do instrumento utilizado para a coleta dos dados. O referencial tedrico adotado
para a pesquisa foi a Teoria das Representacdes Sociais e a Teoria do Ndcleo Central da
Representacdo Social. Na segunda etapa (do trabalho de campo), foi elaborado um
questionario que continha o termo indutor para evocacao livre e perguntas para
identificacdo do perfil dos participantes, a partir do qual foram coletados os dados
acerca do universo semantico dos termos que se pretendia investigar. Na terceira etapa,
os dados foram processados a partir de um software especifico e a analise seguiu as
orientacdes da Teoria das RepresentacGes Sociais, conforme 0s pressupostos tedricos
adotados.

4.1 Participantes da Pesquisa

Foram selecionados 75 alunos do Instituto Federal do Amapa — Campus
Macap4, das diferentes modalidades e niveis de ensino ofertados pela instituicdo, que
participaram do Programa Bolsa Formacdo nos anos de 2014 a 2016 e foram
considerados um grupo social Unico, por ter em comum o fato de desenvolverem
atividades na condigéo de alunos e de bolsistas. A participagdo no programa resultaria
no conhecimento da rotina de trabalho e dos servidores, que lhes permitiria ter um olhar
diferenciado sobre as relagdes e 0s processos da instituicdo, e motivou a escolha desses
alunos para a pesquisa sobre as representacdes sociais de Ensino Técnico e Capacitacédo

Profissional. Segundo as recomendacGes de S& (1998),
para a definicdo do par sujeito-objeto de uma pesquisa, devemos ter em
mente que a representacdo que os liga € um saber efetivamente praticado, que
ndo deve ser apenas suposto, mas sim detectado em comportamentos e
comunicacgdes que de fato ocorram sistematicamente (p. 50)

Durante a qualificacdo do projeto de pesquisa, ocorrida em maio de 2015, foi
sugerido pela banca um quantitativo de 100 alunos para a realizacdo da pesquisa, tendo
em visto que o uso da técnica de evocacgdo livre requer um nimero consideravel de
participantes, sendo 30 considerado o minimo aceitavel de sujeitos, devido ao
tratamento estatistico ao qual os dados devem ser submetidos para a analise, por meio
do software Conjunto de Programas Para a Analise das Evocagdes® (EVOC 2000®)
elaborado por Verges (2003). A primeira aplicacdo ocorreu em dezembro de 2015,
durante o I Ciclo de Formacdo do Programa Bolsa Formacao, evento realizado pelo
Instituto Federal do Amapa com o intuito de ofertar oficinas com temas relacionados a
preparacdo para 0 mundo do trabalho. Na ocasido, foram aplicados 38 questionarios,
equivalente ao numero de alunos que compareceu ao evento, e ao longo do primeiro
semestre de 2016, foram contatados um total de 10 egressos para participacdo na
pesquisa.

Por razBes de cortes or¢camentarios, houve uma diminuicdo na quantidade de
bolsas ofertadas pela instituicdo em 2016, fator que dificultou a realizagdo do trabalho

5 . .
Do orginal L’ensemble de programmes par annalyse des evocations.
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de campo, pois além da reducdo do nimero de participantes, havia aqueles alunos que
estavam participando novamente do programa e ja tinham respondido ao questionario
no ano anterior. O edital de selecdo do Programa Formacdo foi langcado em abril, porém
os bolsistas iniciaram as atividades apenas em junho. Dos alunos que ingressaram nesse
periodo, 27 responderam ao questionario da pesquisa, e somados ao numero anterior,
resultaram no total de 75 participantes.

4.2 Instrumentos Utilizados

Foi elaborado um questionario composto pelos termos indutores para a
Evocacdo Livre e por perguntas objetivas para a caracterizacdo do perfil
socioeconémico dos participantes da pesquisa (anexo 01), a partir de critérios como
escolaridade, sexo, faixa etaria, renda familiar e tempo de participacdo no Programa
Formacdo. O formulario para a Evocacdo Livre foi utilizado para a identificacdo do
contetdo do universo semantico associado aos termos “ensino técnico” e “capacitacdo
profissional”, pois acredita-se que, por meio dessa técnica “é possivel obter, de forma
mais rapida, o contedo, bem como o acesso a provavel estrutura das representacGes
sociais” (RIBEIRO, 2013, p. 40).

A partir da apresentagdo dos termos indutores “ensino técnico” e “capacitacio
profissional”, os participantes foram solicitados a identificar as cinco palavras ou
expressdes que lhes vinham a mente, devendo posteriormente organizé-las de forma
hierarquica, de acordo com a importancia que lhes atribuiam. Apds a primeira
aplicacdo, foram realizadas pequenas modificagdes no questionario da pesquisa, pois a
hierarquizacdo dos termos ndo seria utilizada na andlise e havia a necessidade de obter
mais informacdes acerca dos termos escolhidos pelos participantes. Assim, 0 novo
formulario (anexo 02) consistia dos dois termos indutores, “ensino técnico” e
“capacitacdo profissional”, e os participantes foram solicitados a circular a palavra que
consideravam mais importante, logo em seguida justificando a escolha desse termo.

4.3 Procedimentos

O material coletado por meio dos questionarios foi organizado em um banco de
dados, utilizando o editor de planilhas do Microsoft Excel®, sendo atribuido um
nimero para cada participante da pesquisa, para facilitar sua identificacdo e resguardar
0 anonimato dos sujeitos, um dos principios éticos da pesquisa com seres humanos.

O questionario de perfil socioeconémico foi digitalizado utilizando a
ferramenta de Formularios da plataforma Google Drive, que permite armazenar oS
dados diretamente em nuvem e gerar os graficos das respostas automaticamente, sendo
possivel exporta-los posteriormente para 0 uso em outros programas.

Os dados da Evocacéo Livre foram organizados em uma planilha com formato
especifico (.csv) no Microsoft Excel, para serem posteriormente processados pelo
software EVOC 2000® visando a identificagdo do contetdo dos termos investigados,
por meio do calculo da frequéncia e da prioridade na ordem das evocagdes. Esses dados
forneceram o conteddo para andlise e discussdo das representagdes sociais dos
participantes do Programa Bolsa Formacdo sobre o Ensino Técnico e a Capacitacao
Profissional.
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5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A coleta de dados realizada por meio do questionario socioeconémico permitiu
tracar um perfil dos bolsistas do Programa Formacao do Instituto Federal do Amapa —
Campus Macapa, com o intuito de conhecer algumas caracteristicas dos alunos que
participam do projeto, desenvolvido pela instituicio no ambito das acdes do Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil, que visam 0 acesso, a permanéncia e o éxito dos
estudantes na educacéo profissional.

O perfil socioecondmico foi utilizado em conjunto com os dados obtidos por
meio do formulario de Evocacéo Livre para a elaboracdo de uma hipotese dos possiveis
elementos que compdem 0 universo semantico das representagdes, pois entende-se que
apenas a Evocacdo Livre é insuficiente para determinar a estrutura da representacao
social, seu nucleo central e seu sistema periférico, sendo necessario para isso um estudo
mais denso, com aporte plurimetodolégico (VILLAS-BOAS, 2003).

Conforme salienta S& (1998), na pesquisa em Representacdes Sociais ndo se
pretende desvendar as representa¢fes que 0 grupo ou o sujeito possuem, mas sim propor

um modelo explicativo para o fendmeno estudado:
Cabe a teoria penetrar nas representagdes (...) a fim de “descobrir” sua
estrutura e seus mecanismos internos. N&o se trata, obviamente, de uma
descoberta, mas da proposicdo de uma estrutura hipotética e de um modelo
de relages dindmicas que se mostrem compativeis com as caracteristicas
sistematicamente evidenciadas do fenémeno (p. 45).

Entretanto, ndo se deve pressupor que tudo é objeto de representacéo, pois é possivel
que um grupo fale a respeito de um objeto sem que necessariamente exista uma representacéo
estruturada. Ademais, no uso de instrumentos de pesquisa mais objetivos, como o questionario e
a entrevista estruturada, é preciso ter cuidado para ndo identificar pseudorepresentacdes (SA,
1998), que possam ser inferidas a partir das respostas de um grupo que, embora ndo tenha
representacdes do objeto, veja-se provocado pelo pesquisador a falar e a mobilizar o
conhecimento a respeito desse objeto. Dessa forma,

O fato de que as representacdes sociais sejam estruturadas nos indica (...) que
ndo ha por que existir uma representacdo social para cada objeto em que
possamos pensar. Pode ser que um determinado objeto dé lugar tdo-somente
a uma série de opinides e de imagens relativamente desconexas. Isto nos
indica também que nem todos 0s grupos ou categorias sociais tenham que
participar de um [dada] representacdo social (IBANEZ apud SA, 1998, p.
46).

Portanto, ¢ uma das funcGes da pesquisa investigar a existéncia de
representagdes sociais para um grupo ou comunidade e caso 0 grupo ndo possua uma
representacdo acerca de determinado objeto, isto também deve ser considerado um
resultado relevante da pesquisa. E possivel obter indicativos prévios de que determinado
objeto € relevante para um grupo social ou comunidade, a partir de um estudo
exploratorio, para entdo proceder & elaboracdo dos instrumentos e iniciar a pesquisa
propriamente dita. Na pesquisa aqui apresentada, foram tomados como base os estudos
realizados no ambito dos Institutos Federais, levando em consideracdo as
especificadades da populacdo pesquisada, caracterizada por meio de um perfil
socioeconbmico que sera descrito a seguir.
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5.1 Perfil dos alunos do Programa Bolsa Formacao

Participaram da pesquisa 75 alunos do Instituto Federal do Amapa — Campus
Macap4, bolsistas do programa formacao no periodo de 2014 a 2015, distribuidos nos
diversos cursos e modalidades de ensino ofertados pela instituicdo. A oferta de cursos
tanto de Ensino Técnico de nivel médio quanto de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
faz que os IFs tenham um publico de faixas etarias bastante diversas. A maioria dos
alunos que participaram da pesquisa, 52% do total, estd na faixa etaria entre 14 e 18
anos, enquanto 29,3% tém entre 19 e 25 anos, e o0 restante possui mais de 25 anos, com
destaque para os alunos que estdo na faixa acima de 30 anos (13%).

Segundo a legislacdo, metade do quantitativo de vagas ofertadas pelos IFs deve
ser nos cursos de Ensino Técnico de Nivel Meédio, corroborando o alto indice de
adolescentes que participam do programa. Isso reflete a busca dos jovens por
alternativas de profissionalizacdo, ainda durante o ensino médio, realidade na qual se
insere a politica de expansdo da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica. Os demais
alunos, a partir de 19 anos, correspondem aos cursos de Ensino Técnico na modalidade
subsequente, na EJA ou nos cursos de nivel superior, entre licenciaturas e cursos de

tecnologia.
Figura n° 01 — Distribuicéo dos participantes por idade

Qual a sua idade?

@ Mais de 30 anos

@ Entre 14 2 18 anos
Entre 19 & 25 anos

@ Entre 25 & 30 anos

Fonte: arquivo pessoal do autor.

A maioria dos participantes era do sexo feminino, num total de 74,7%, enquanto
0s 25,3% restantes eram do sexo masculino. Esses dados refletem um aumento da
escolarizacdo das mulheres, tanto de nivel médio quanto de nivel superior, e a crescente
busca pela profissionalizagdo, no intuito de contribuir ou garantir o sustento de suas
familias, como mostram os dados do censo demografico do IBGE (2010) de que uma
parcela das mulheres é a Unica responsavel pela renda familiar.
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Figura n°® 02 — Distribuicdo dos participantes por sexo

Qual seu Sexo?

@ Feminino
® Masculino

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Os participantes estavam distribuidos principalmente nos cursos técnicos, cerca
de 36% no curso de Técnico em Alimentos, 21,3% no curso de Técnico em Mineracao,
20% no curso Técnico em Redes de Computadores e 13,3% no curso de Técnico em
Edificacbes. E necesséario lembrar que a instituicio oferece cursos de nivel superior
como Tecndlogo em Redes de Computadores, Tecnélogo em Edificagdes e Tecndlogo
em Alimentos, homo6nimos aos de nivel técnico. Apenas uma pequena parcela dos
participantes era dos cursos de Licenciatura em Quimica ou Licenciatura em
Informética, provavelmente devido ao fato desses cursos terem acesso a outros
programas de concessdo de bolsas, como o Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e

o Programa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID).
Figura n° 03 — Distribuicdo dos participantes por curso

Qual seu curso no Campus Macapa?

® Alimentos
@ Wineragao
Lic. em Informatica
@ Edificagdes
@ Lic. em Quimica

® Redes de
Computadores

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Quanto a modalidade do curso, a maioria dos participantes estava em cursos de
nivel médio, 60% dos alunos em curso de Ensino Técnico Integrado e 13,3% faziam
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parte do ensino técnico na modalidade do Programa Nacional de Incentivo & Educacao
de Jovens e Adultos (PROEJA), enquanto os demais estavam em cursos técnicos na
modalidade subsequente, cerca de 6,7%, ou em cursos de nivel superior,
aproximadamente 20%. Sabe-se que a Educacdo de Jovens e Adultos constitui uma
alternativa de qualificagdo, permitindo aos alunos exercerem ocupagdes mais
valorizadas e bem remuneradas.

Figura n° 04 — Distribui¢do dos participantes por modalidade de ensino

Qual a modalidade do curso?

@ FROEJA

@ Ensino Técnico
Integrado

Ensino Superior

@ Ensino Técnico
Subsequente

A maioria dos participantes da pesquisa estava no Programa Formacao ha menos
de 6 meses, um total de 84% dos alunos, enquanto uma pequena parcela de
aproximadamente 5,3% fazia parte do programa entre 7 a 12 meses, e 0s demais eram
bolsistas ha mais de um ano, cerca de 10,7%. Segundo a regulamentacdo do IFAP,
desde que esteja regularmente matriculado na instituicdo, é possivel ao aluno concorrer
as bolsas do programa, razdo pela qual alguns dos bolsistas faziam parte do programa ha
mais de um ano.

Figura n° 05 — Distribuigdo por tempo de participa¢do no Programa

Ha quanto tempo vocé é bolsista do Programa
Formagao?

® D= 1afmeses
@ Mais de 12 meses
De7a12meses

Fonte: arquivo pessoal do autor.
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Quanto a renda familiar per capita, 68% dos participantes do programa estdo na
faixa de renda de até um salario minimo e meio, 17,3% entre um salario e meio e 3
salarios minimos, e os demais 14,7% possuem renda familiar acima de 3 salérios
minimos. Esses dados corroboram o discurso dos documentos oficiais sobre a Educacéo
Profissional, quanto a existéncia de uma parcela da populacdo que necessita ingressar
no mercado de trabalho ainda cedo, como forma de complementacdo da renda familiar.
Para esses alunos, o Programa Formacgao pode constituir uma alternativa ao emprego
formal ou a uma ocupacdo no mercado informal, pois a remuneragdo do programa,
equivalente a 60% de um sal&rio minimo, e a jornada de 20 horas semanais permitiriam
a participacdo nas aulas e demais atividades dentro da instituicdo, tendo em vista a

dedicacao necessaria para a escolarizacao.
Figura n° 06 — Distribuicdo dos participantes por Renda familiar

Qual a renda da sua familia?

@ até um salario
minimo e meio (R
1182,00)

®de11/2a3
saldrios minimos (
entre RE1182,00 e
RE2364 00)
acima de 3
salarios minimos (
acima de R$2364,
00)

Fonte: arquivo pessoal do autor.

Os alunos cuja renda familiar per capita esta abaixo de um salario minimo e
meio estdo na faixa de renda considerada de vulnerabilidade socioecondmica, sendo o
publico-alvo das politicas de cotas, programas e acOes de Assisténcia Estudantil. Para
esses alunos, a bolsa pode auxiliar no custeio das despesas advindas dos estudos, como
transporte e material didatico, e constitui uma alternativa para a permanéncia na
instituicdo, conforme os objetivos da Politica Nacional de Assisténcia Estudantil.

5.2 Principais associa¢Oes com os termos indutores “ensino técnico” e
“capacitacio profissional”

A técnica de associagéo livre consiste em solicitar aos sujeitos que mencionem o
que lhes vém a mente quando apresentados os termos indutores, permitindo assim o
acesso a producdo espontanea, que seria um reflexo do contetdo das representacoes
sociais do grupo. Por meio dessa técnica, seria possivel investigar a saliéncia, uma das
propriedades das cognicdes do nucleo central da representacao, que se refere ao fato das
cognigdes centrais serem mais utilizadas pelos membros do grupo, devido ao seu valor
simbolico e poder associativo.

A andlise das palavras e expressdes associadas aos termos indutores “ensino
técnico” e “capacitagdo profissional” foi realizada por meio do software Evoc 2000®,
que permitiu o célculo dos termos mais frequentemente associados e prontamente
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evocados, a partir do qual foi construido um quadro com uma hipétese de distribuicéo
das palavras no universo semantico, segundo o modelo encontrado na pesquisa de
Rodrigues (2010), apresentado na figura abaixo. Nesse modelo, as evocagOes
pertencentes ao primeiro quadrante, teriam maior probabilidade de fazer parte do nucleo
central da representacdo social, por apresentar alta frequéncia e ser prontamente
evocados; o 3° quadrante que inclui elementos prontamente evocados, mas com baixa
frequéncia, constituiria um espaco de contraste, que pode ser atribuido a caracteristicas
individuais; enquanto os elementos do 2° e 4° quadrante seriam constituintes do sistema
periférico. No entanto, essa hipotese de estrutura ndo deve ser considerada definitiva,
pois como aponta Flament (apud VILLAS-BOAS, 2003) “os resultados da associagao
livre produziriam uma estrutura na qual aparecem elementos centrais e periféricos, o
que ndo quer dizer que a estrutura de uma representagdo seja igual a dos dados obtidos”
(p. 162).

1° quadrante 2° quadrante

Elementos do nucleo central Elementos da 12 periferia

Alta  frequéncia+ prontamente | Tardiamente  evocados+  alta
evocados frequéncia

3 ° quadrante 4° quadrante

Elementos de contraste Elementos da 22 periferia
Prontamente evocados+ baixa | Tardiamente evocados+ baixa
frequéncia frequéncia

Figura n° 07. Esquema de distribuicdo das cognices no modelo da Evocacdo Livre

A categorizacdo e andlise dos dados ocorreu em dois momentos: primeiro, as
evocacBes principais, identificadas com o auxilio do Evoc 2000® foram divididas em
categorias descritivas, agrupadas por proximidade morfolégica e semantica com o
auxilio do Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (FERREIRA, 2010); e segundo,
essas categorias foram organizadas de acordo com a proximidade de sentido, para a
interpretacdo dos dados, embasada nas justificativas atribuidas pelos participantes para a
escolha dos termos considerados mais importantes. Esse processo foi realizado para
cada um dos termos indutores, “ensino técnico” e “capacitagdo profissional”, e 0s dados
serdo apresentados de forma a expor a possivel relacdo entre eles.

a) Ensino técnico

Ao termo indutor “ensino técnico”, foram associadas 467 evocagOes, das quais
foram extraidas 213 palavras diferentes, respostas dos 75 participantes ao questionario
da pesquisa. Esses dados foram processados por meio do software Evoc 2000®, que
utiliza parametros estatisticos baseados na lei de Zipff (Verges, 2003) para o calculo da
frequéncia e da ordem media de evocacdo, permitindo assim a identificagdo das
cognicles centrais, que constituiriam o universo seméantico da representacdo social.
Foram identificadas as 28 palavras ou expressdes mais evocadas pelos sujeitos da
pesquisa relacionadas ao “ensino técnico”, as quais foram utilizadas como base para a
construcdo das categorias descritivas (anexos 03).
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A partir do agrupamento das principais evocag@es, utilizando como critério a
proximidade semantica, foram criadas 8 categorias descritivas, apresentadas abaixo, que
somadas foram responsaveis por quase 60% do total de evocagdes e denotam a
predominancia de termos relacionados a profissdo, capacitacéo e educacdo nas respostas

dos participantes.

Categorias Descritivas Percentual de
evocacao
Profissdo 10,3%
Aprendizado 5,8%
Capacitacao 10,5%
Conhecimento 4,7%
Educacao 13,5%
Emprego 3,8%
Mercado-de-trabalho 4,7%
Oportunidade 5,8%
Demais respostas 40,8%

Tabela n° 02 — Categorias descritivas do termo “ensino técnico”

Por meio do cruzamento dos dados do formulério de Evocacdo Livre, de acordo
com os critérios frequéncia x ordem de evocacdo, foi elaborado com o auxilio do Evoc
2000® um quadro da hipdtese de distribuicdo das evocacBes de acordo com a sua
centralidade (Figura n° 08), conforme a técnica da Evocacao Livre.

Frequéncia >= 12

Frequéncia < 12

Figura n° 08. Distribuicéo das evocag@es associadas ao termo “ensino técnico”

Ordem média< 2,9

Ordem média >=2,9

capacitacdo conhecimento

25 2,320 20 3,400
formacéo emprego

13 2,615 12 3,333
oportunidade mercado-de-trabalho

26 2,731 19 3,053
profissdo

12 2,417
aprendizado ensino

10 2,400 8 3,125
aprendizagem estudo

9 2,667 11 3,455
educacéo profissional

10 2,000 10 3,400
especializacdo qualidade

7 2,857 11 3,364
preparacdo qualificacdo

5 1,800 8 3,500
profissionalizacéo responsabilidade

10 2,200 7 3,286
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Segundo o modelo da Evocagdo Livre, os termos do primeiro quadrante:
“capacita¢ao”, “formagdo”, “oportunidade” e “profissdo”, devido a sua saliéncia, teriam
maior probabilidade de fazer parte do nucleo central da representacdo, enquanto 0s
termos do quarto quadrante, “ensino”, “estudo”, “qualidade”, “qualifica¢do”,
“responsabilidade” e “tecnologia”, devido a baixa frequéncia e ordem tardia de
evocacdo, fariam parte da periferia da representacéo.

A partir da interpretacdo dos resultados, podemos afirmar que o universo semantico do
termo “‘ensino técnico” para os bolsistas do Programa Formagdo teria como aspectos centrais a
busca por uma profissdo, que seria alcangada por meio de um processo de formacdo ou
capacitacdo, com o objetivo de uma melhor inser¢do no mercado-de-trabalho, que estaria sujeita
as circunstancias externas favoraveis (oportunidade). Essa afirmativa esta embasada nhas
justificativas dos participantes para a escolha dos termos mais importantes no formulério da
Evocagdo Livre (anexo 05), em respostas como “0 ensino técnico possibilita além de
qualificagdo profissional, novas oportunidades como a entrada no mercado de trabalho” ou
“porque o ensino técnico auxilia o estudante no preparo para a vida no mercado de trabalho™.

O universo semantico do termo “ensino técnico” estaria repleto de associacGes que
representam aspectos externos ao individuo e refletem uma visdo utilitarista da técnica,
resultado de uma concepgéo arraigada da educacéo profissional enquanto preparacdo estrita para
o trabalho, submetida a I6gica do mercado de trabalho.

b) Capacitagdo profissional

Ao termo indutor “capacitagdo profissional” foram associadas 467 evocacoes,
das quais foram extraidas 219 palavras diferentes. Com o auxilio do Evoc 2000®, as 27
palavras que obtiveram maior frequéncia, foram organizadas, de acordo com a
proximidade de sentido, em 8 categorias descritivas apresentadas abaixo (anexo 06), as
quais totalizaram aproximadamente 52% do total das evocacOes e denotam a forte
presenca de termos que indicam caracteristicas ou atributos individuais.

Categorias descritivas Percentual de
evocagao
Aprendizado 7.1%
Conhecimento 6.4%
Mercado-de-trabalho 2.4%
Oportunidade 5.4%
Profissdo 5.8%
Trabalho 6.2%
Caracteristicas pessoais 11.8%
Educacdo 7.1%
Demais palavras 47.5

Tabela n°® 03 — Categorias descritivas do termo “capacitagdo profissional”

O cruzamento dos dados da Evocacdo Livre, segundo o critério frequéncia x
ordem de evocagéo, resultou no quadro de distribuicdo abaixo, no qual se destacam a
presenca dos termos ‘“‘emprego”, “experiéncia”’, “oportunidade” e “trabalho” no
primeiro quadrante, enquanto no quarto quadrante aparecem o0s termos “dedicacéo”,
“desenvolvimento”, “investimento”, “preparacdo”, “profissional” e “responsabilidade”.
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Ordem média < 2,9 Ordem média >=2,9

Frequéncia >= 10 emprego conhecimento
13 2,385 30 2,967
experiéncia qualificacdo
19 2,579 10 3,300
oportunidade
25 2,560
trabalho
10 2,200
Frequéncia < 10 aprendizado dedicagéo
8 2,500 5 3,600
mercado-de-trabalho desenvolvimento
8 2,500 6 3,833
profissao investimento
9 2,778 5 3,200
qualidade preparacao
7 2,571 7 3,000
ética profissional
6 2,667 5 3,600
responsabilidade
9 3,111

Figura n° 09. Possivel distribuicdo das cognices relacionadas a capacitacdo profissional

Os resultados da Evocacdo Livre sugerem que o termo ‘“‘capacitagdo
profissional” aparece para os participantes da pesquisa como sendo uma caracteristica
pessoal, relacionada a experiéncia, que facilitaria a obtencdo de um emprego, o que é
denotado em respostas como “com a capacitacdo a pessoa esta apta para enfrentar
situagdes e criar possibilidades para resolvé-las” ou “pois com capacitacao
profissional fica mais viavel conseguir uma vaga no mercado de trabalho”.

Essa interpretacdo estaria relacionada a ideia de que o ingresso no mercado-de-
trabalho é consequéncia de um esfor¢o individual, ainda que sujeito a oportunidade, e
reflete uma visdo “essencialista” de qualificagdo, segundo a qual, “0 desenvolvimento
da tecnologia demanda, a cada momento, que o trabalhador desenvolva novas
habilidades e conhecimentos que permitam lidar adequadamente com 0s avangos
tecnologicos” (FERRETTI, 2004, p. 421).

Nesse contexto, aumenta a demanda dos trabalhadores pela formacao

profissional, pois estes passam a considerar qualificacdo de nivel médio insuficiente e,
S80 levados, pois, pelo discurso neoliberal a se considerarem
autorresponsaveis pelo seu ndo ingresso no mercado de trabalho, em funcéo
de sua qualificacdo, e s8o empurrados para os cursos de qualificacdo
profissional em nivel superior, majoritariamente sob controle do capital
privado, para o qual a educacéo torna-se o novo e mais lucrativo “nicho de
mercado” (FAGIANI, 2013, p. 209).

As politicas publicas de educagdo acompanham essa demanda, como a oferta de
cursos tecnoldgicos de nivel superior nos Institutos Federais ou 0 aumento de créedito
para o Financiamento Estudantil (FIES) nas instituicbes de ensino superior da rede
privada. Para Frigotto (2008), na busca por formacao profissional, “a mensagem clara é
gue ndo ha mais lugar para todos, mas apenas para aqueles que se adequarem ao
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conjunto de competéncias técnicas, cientificas, culturais e afetivas que o mercado
reconhece como desejaveis do “novo” cidadio produtivo” (p. 525).

No entanto, a capacitacdo profissional ndo é garantia de inser¢cdo no mercado-
de-trabalho, pois a diminuicdo dos postos de trabalno é uma realidade do
desenvolvimento tecnol6gico, mesmo daqueles relacionados a agroexportagdo, modelo
econdémico predominante no pais. N&o existe relacdo direta entre capacitacdo
profissional e emprego, e os trabalhadores estdo sujeitos a uma educagdo que ndo 0s

prepara para a compreensdo da realidade em que vivem, pois segundo Frigotto (2008),
para o tipo de op¢do econdmica e natureza de empregos que a economia
brasileira oferece, é falso o discurso corrente de empresarios e seus
intelectuais, assim como das redes de comunicacgdo da falta de trabalhadores
qualificados e, portanto, da necessidade do ponto de vista econdmico da
universalizacdo da escola basica, especialmente média, de qualidade (p. 530).

As representacGes que 0S grupos possuem acerca de um objeto podem ser
derivadas de representacfes hegemdnicas, amplamente divulgadas pelos meios de
comunicacdo, ou de representacdes de outros grupos com 0s quais ocorreriam trocas
simbdlicas por meio da comunicacdo. A presenca de termos em comum entre as
evocacgOes associadas ao “ensino técnico” e a “capacitagdo profissional” (tabela n° 04),
sugere uma tensdo entre os dois termos indutores, o que poderia indicar a sua
configuracdo enquanto objeto de representacGes sociais para 0s participantes, ou
possiveis elementos constitutivos de uma mesma representacéo.

Cruzamento dos dados da Evocacéo Livre
Categoria Descritiva Percentual de Evocagéo
Ensino Técnico Capacitagdo Profissional
Profisséo 10,3% 5,8%
Aprendizado 5,8% 7,1%
Conhecimento 4,7% 6,4%
Educacdo 13,5% 7,1%
Mercado de Trabalho 4,7% 2,4%
Oportunidade 5,8% 5,4%
Emprego 3,8% X
Capacitacdo 10,5% X
Trabalho X 6,2%
Caracteristicas Pessoais X 11,8%

Para determinar a diferenciacdo entre os dois termos e a existéncia de
representacdes seriam necessarios estudos mais aprofundados, porém é possivel afirmar
que para os participantes da pesquisa, em sua maioria meninas 14 a 18 anos, advindas
de familias de baixa renda, o universo semantico de “ensino técnico” e “capacitacdo
profissional” apresenta reflexos do discurso hegemonico de que a educagdo ¢ um meio
de ascensdo social e “estar na escola, aprendendo constitui-se em uma possibilidade de
mudanca nas perspectivas de insercdo no mercado de trabalho e consequente maiores
chances de geracdo de renda” (NAIFF; SA; NAIFF, 2008, p. 127). A Educagdo
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Profissional aparece como uma oportunidade de alcancar a especializagéo entendida
como necessaria para o ingresso no mercado de trabalho, mesmo que nao existam
garantias dessa insercao.

E necessario que os Institutos Federais, como instituicdes que almejam uma
formagdo humana integral, oferecam condi¢des para o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos, indo além das exigéncias do mercado, formando cidaddos
reflexivos, capazes de pensar a educagdo como parte do processo historico e econémico
em que vivem e de agir em prol das mudancas sociais.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo apresentado nessa dissertacdo originou-se de um equivoco do
pesquisador em supor que os bolsistas do Programa Formacéo do Instituto Federal do
Amapa, grupo escolhido para participar da pesquisa, por pertencerem a uma institui¢éo
de educacdo profissional e tecnoldgica e terem uma relacdo direta com o Ensino
Técnico e a Capacitacdo Profissional, possuiriam uma representacdo social
minimamente estruturada acerca desses objetos. No entanto, os resultados da pesquisa,
ainda que nao tenham a intencdo de ser conclusivos, apontaram uma possivel relacdo
entre os termos, evidenciada pela presenca de associagdes comuns a ambos os termos na
evocacdo livre, o que pode significar que os termos sdo objetos de representacdes
relacionadas, ou mesmo fazem parte de uma Unica representacéo.

No momento em que a pesquisa estava sendo finalizada, tomamos
conhecimento de que o Programa Formacéao poderia ser encerrado ao final de 2016, por
causa da diminuicdo dos recursos da assisténcia estudantil, devido aos cortes
promovidos no orgamento dos Institutos Federais. Isso reflete 0 momento histérico em
que vivemos pois, ao longo do presente ano, ocorreram varias manifestacdes e
mobilizacBes em defesa da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que
esta sob o risco de perder todas as conquistas alcancadas desde a criacdo dos IFs.

Parafraseando Pacheco (2011), ainda que seu discurso tenha certo tom utépico,
enquanto educadores, “recusamo-nos a formar consumidores no lugar de cidadaos, a
submeter a educacdo a légica do capital, colocando o curriculo como instrumento do
simples treinamento de habilidades e técnicas a servi¢o da reproducdo capitalista” (p.
07). Dessa forma, entendemos que o ensino técnico deve abarcar a técnica de forma
mais abrangente, permitindo ao aluno a formacédo plena e a compreensdo do processo

produtivo. Nosso objetivo, conforme afirma Ramos (2002),
ndo é sobretudo a formacdo de técnicos, mas de pessoas que compreendam a
realidade e que possam também atuar como profissionais. A presenga da
profissionalizagdo no ensino médio deve ser compreendida, por um lado,
como uma necessidade social e, por outro lado, como meio pelo qual a
categoria trabalho encontre espago na formagdo como principio educativo (p.
125).

A busca dos alunos pelo ensino técnico, como uma forma de profissionalizacéo,
conforme observado nos resultados da pesquisa, demonstra o qudo imprescindivel é a oferta de
educacdo profissional de nivel médio, especialmente para os jovens. No entanto, & necessario
que essa formacéo seja ampliada, para contemplar a relagdo entre trabalho e educacdo de forma
mais abrangente, desmistificando a ideia de que a educacdo profissional deve estar atrelada ao
mercado de trabalho, para suprir a demanda por méo de obra qualificada.

Quanto a teoria das Representagdes Sociais, ela nunca esteve tao atual, pois conforme o
previsto por Simondon ainda no século passado, vivemos hoje uma era da imagem. O uso das
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novas tecnologias trouxe mudancas nas relacBes sociais, possibilitando aos individuos
comunicar-se de forma instantanea e terem acesso a informacdo independentemente de onde
estejam. A internet tem se constituido como um verdadeiro espaco publico, com regras proprias
de interacdo, que permitiria a participacdo de todos, mas ainda necessita de amadurecimento. O
processo de objetivacdo da linguagem, constatado por Moscovici (2007), é um dos principais
aspectos dessa nova era da informatizacdo, pois é possivel observar diariamente a sintese de
ideias em imagens e a criagdo de neologismos, na busca por uma comunicacdo mais rapida e
globalizada.
A pesquisa no &mbito da Teoria das Representacbes Sociais,
Trata-se de um campo que ainda permite — e solicita mesmo — algo como um
espirito de aventura na perseguicdo do conhecimento cientifico. Nao ha nele
procedimentos cristalizados, cuja ndo-observancia possa resultar na imediata
exclusdo de alguém do rol de “pesquisadores sérios”. O que se exige ¢ uma
seriedade auténtica no engajamento do pesquisador em sua prépria aventura
metodoldgica (SA, 1998, p. 85).

A auséncia de um aporte metodoldgico restrito para a pesquisa do fenbmeno
das representacGes sociais, ao invés de constituir um problema, configura-se como a
principal qualidade da teoria, pois é isso que confere ao conceito de representacdo sua
transdisciplinariedade, permitindo o seu uso por profissionais de diferentes areas da
ciéncia. O aumento da quantidade de pesquisas e publicagdes no ambito das RS,
observado no pais nos ultimos anos, deve-se justamente as possibilidades que a teoria
oferece para os pesquisadores, devido a natureza ampla do fendbmeno e a variedade
metodoldgica. E necessario apenas, conforme o advertido por Sa (1998), que se evite o

modismo,
Ou seja, um excessivo entusiasmo pela nova abordagem, pelo qual se lhe
atribui uma quase ilimitada abrangéncia fenomenal e uma confianca extrema
em seu poder explicativo, sem reconhecimento das suas reais possibilidades e
limitagBes, pode levar ao desenvolvimento de projetos que de representacdo
social tenham apenas o titulo (p. 16).

Dados os limites da metodologia utilizada, a associagdo livre, mais
especificamente a técnica de evocacdo livre, e do tempo no qual a pesquisa foi
realizada, o prazo maximo de 24 meses para a conclusdo do mestrado académico; ndo
foi possivel determinar para o grupo de participantes investigado a existéncia de
representacdes sociais acerca dos termos “ensino técnico” e “capacitacdao profissional”.
Entendemos que para isso, seriam necessarios novos estudos, com o objetivo de
investigar de forma mais aprofundada o fenémeno e seus aspectos, pois a pratica desses
alunos, como membros de uma comunidade escolar e académica, pode constituir um
aspecto de mudanga nas representacdes que possuem sobre os termos pesquisados,
sendo necesséario entender os reflexos da educacdo profissional na vida dos egressos da
instituicao.

Esperamos que os resultados da pesquisa permitam conhecer melhor o publico
do Instituto Federal do Amapa — Campus Macapa, de forma a contribuir para a
elaboracdo de projetos e possiveis estratégias que visem garantir a permanéncia dos
alunos na instituicdo, alcancando os objetivos da Politica de Expansdo da Rede Federal
de Educagéo Profissional.
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ANEXO 01

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Aluno (a):

Vocé estd sendo convidado a participar, como voluntario(a), da pesquisa de titulo: “AS
REPRESENTACOES SOCIAIS DO ENSINO TECNICO E DA CAPACITACAO
PROFISSIONAL: UM ESTUDO SOBRE O PROGRAMA FORMACAO DO INSTITUTO
FEDERAL DO AMAPA - CAMPUS MACAPA”, um trabalho de investigagdo sobre as
representacdes que os alunos bolsistas do Programa Formacdo do Instituto Federal do Amapé —
Campus Macapa tém acerca do Ensino Técnico e da Capacitagdo Profissional. Caso aceite
participar, vocé ira responder a um formulario com perguntas objetivas e subjetivas acerca do

assunto para a caracterizacdo dos sujeitos e coleta dos dados para a pesquisa.

Sua participagdo poderd fornecer subsidios para o desenvolvimento de a¢es no Programa
Formacdo e a construcdo de propostas que tenham por objetivo garantir a permanéncia dos
alunos no Instituto Federal do Amapa. Em caso de davidas, vocé tem liberdade para pedir
esclarecimentos sobre qualquer questdo, bem como para desistir de participar da pesquisa em

gualquer momento que desejar, sem que isto leve vocé a qualquer penalidade.

As informacBes pessoais dos sujeitos serdo mantidas em sigilo, portanto, os riscos que a
participacdo na pesquisa oferece sdo minimos. Caso se sinta vitima de algum prejuizo fisico ou
moral por causa da pesquisa, vocé sera devidamente indenizado. Se vocé concorda em participar
como voluntario da pesquisa, ciente da sua finalidade e objetivos, peco que preencha e assine

este documento.

Meus sinceros agradecimentos por sua colaboracéo,
Caio Teixeira Brandéo
Pesquisador Responsavel

Telefone para contato: (96) 98116-5613
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Eu, .
RG: aceito participar voluntariamente das atividades da
pesquisa:  “AS REPRESENTACOES SOCIAIS DO ENSINO TECNICO E DA
CAPACITACAO PROFISSIONAL: UM ESTUDO SOBRE O PROGRAMA FORMACAO
DO INSTITUTO FEDERAL DO AMAPA - CAMPUS MACAPA”. Fui devidamente

informado(a) que serei submetido a um formulario com perguntas objetivas e subjetivas. Foi-me

garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade, e que os dados de identificagdo e outros pessoais ndo relacionados a

pesquisa serdo mantidos em sigilo e tratados com confidencialidade.

Macapé -AP, de de 2015.

Assinatura
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QUESTAO DO TERMO INDUTOR OU EVOCACAO LIVRE

Este é um QUESTIONARIO para a coleta de dados da pesquisa “AS REPRESENTACOES
SOCIAIS DO ENSINO TECNICO E DA CAPACITACAO PROFISSIONAL: UM ESTUDO
SOBRE O PROGRAMA FORMACAO DO INSTITUTO FEDERAL DO AMAPA - CAMPUS
MACAPA” desenvolvida no mestrado em Educagdo Agricola da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro. Pretendemos saber quais as representagdes que os alunos bolsistas do Programa
Formacao do Instituto Federal do Amapa — Campus Macapéa tém acerca do Ensino Técnico e da
Capacitacdo Profissional, para obter subsidios para o desenvolvimento de a¢es no Programa
Formacdo e a construcdo de propostas que tenham por objetivo garantir a permanéncia dos

alunos no IFAP. Garantimos o sigilo e a confidencialidade das informagdes recolhidas.

Quais séo as 5 (cinco) primeiras palavras ou expressdes que lhe vem a mente quando eu falo em

Ensino Técnico?

a)

b)

c)

d)

Agora, peco que coloque os termos citados acima em ordem, do mais importante a0 menos

importante pra vocé.
1°[ ] (mais importante)
2°[ ]

3°[ ]

40 ]

5°[ ] (menos importante)
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Novamente, identifique quais sdo as 5 (cinco) primeiras palavras ou expressdes que lhe vem a

mente quando eu falo em Capacitacdo Profissional.

2)

b)

c)

d)

€)

Agora, peco que coloque os termos citados acima em ordem, do mais importante a0 menos

importante pra vocé.
1°[ ] (mais importante)
2°[ ]

3°[ ]

40 ]

5°[ ] (menos importante)

1 — Qual a sua idade?

() Entre 14 e 18 anos () Entre 19 e 25 anos () Entre 25 e 30 anos () Mais de 30 anos
2 — Sexo?

() Masculino () Feminino

3 — Qual o seu curso no Campus Macapa?

() Alimentos

() Redes de Computadores

() Edificacbes
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() Mineracgéo

4 — Qual a modalidade do curso?

() Ensino Técnico Integrado () Ensino Técnico Subsequente () PROEJA
5 — Qual sua renda familiar?

() até um salario minimo e meio(R$1182,00)

() de 1% a 3 salarios minimos (entre R$1182,00 e R$2364,00)

() acima de 3 salarios minimos (acima de R$2364,00)

5 — Ha quanto tempo vocé é bolsista do Programa Formagéao?

()1a6meses()7al2meses () Maisde 12 meses

Caio Teixeira Branddo — Mestrando em Educacéo Agricola da UFRRJ

Profa. Dra. Rosa Cristina Monteiro — Orientadora
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ANEXO 02

QUESTAO DO TERMO INDUTOR OU EVOCACAO LIVRE

Este ¢ um QUESTIONARIO para a coleta de dados de uma pesquisa sobre o
Programa Bolsa Formacdo do Instituto Federal do Amapd — Campus Macapa
desenvolvida no mestrado em Educacdo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro. Garantimos o sigilo e a confidencialidade das informagdes recolhidas.

Nesta primeira etapa, vocé sera solicitado a enumerar as palavras ou expressdes que lhe
vem a cabeca quando apresento um termo especifico. Peco que realize a atividade de

forma espontanea, sem refletir muito sobre o tema.

Quais sdo as 5 (cinco) primeiras palavras ou expressdes que lhe vem a mente quando eu

falo em Ensino Técnico?

a)
b)

c)
d)

e)

Agora, peco que circule o termo citado acima que vocé considera 0 mais importante.
N&o é necessario escrever novamente a palavra, apenas faca um circulo envolta da letra

correspondente a palavra.

Para auxiliar em minha pesquisa, gostaria de saber: por que vocé escolheu essa palavra
como a mais importante?
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Agora, peco que identifique quais sdo as 5 (cinco) primeiras palavras ou expressdes que

Ihe vem a mente quando eu falo em Capacitagdo Profissional.

3)
b)

c)
d)

e)

Novamente, peco que indique o termo citado acima que vocé considera 0 mais
importante, circulando a letra correspondente a palavra. Eu gostaria de saber, por que

escolheu essa palavra como a mais importante?

Vocé teria interesse em continuar participando dessa pesquisa? Se sua resposta for sim,

deixe seu e-mail e telefone para que eu possa entrar em contato.

E-mail:

Telefone:
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ANEXO 03

Lista das Principais Evocagdes Associadas aos termos indutores

“Ensino Técnico”

Num./ Frequéncia/ Palavra

1:

2

10 :

11

12

13 :

14 :

15 :

16 :

17 :

18 :

19 :

20 :

21 :

4 IFAP

19 : aprendizado

. 25 capacitagéo

3 : ciéncia

: 20 : conhecimento

4 : dedicagéo
4 : desenvolvimento
10 : educacdo
12 : emprego
8 : ensino
7 : especializacéo
4 : especifico
11 : estudo
4 : experiéncia
13 : formagéo
4 : formagao-profissional
4 : futuro
19 : mercado-de-trabalho
26 : oportunidade
5 : preparacao
10 : profissional

75



22 : 10: profissionalizacdo
23 : 12 : profisséo

24 . 11:qualidade

25 : 8:qualificagdo

26 : 7 :responsabilidade
27 : 5:tecnologia

28 : 4 :trabalho

Categorias Descritivas e percentual total de evocacéao

0 — Demais palavras 40.8%
1 — Profissdo 10.3%
2 — Aprendizado 5.8% (ato ou efeito de aprender, especialmente profissdo manual ou técnica)

3 — Capacitacao 10.5% (qualificacdo, formacéo profissional, maneira de se constituir um
conhecimento profissional)

4 — Conhecimento 4.7% (aquilo que pode ser aprendido e ensinado)

5 — Educagdo 13.5% (ensino, transmissdo de conhecimentos)

6 — Emprego 3.8% (maneira de prover a subsisténcia)

7 — Mercado de trabalho 4.7% (relacdo entre a oferta e procura por forca de trabalho)

8 — Oportunidade 5.8% (circunstancia adequada ou favoravel)

“Capacitaciao Profissional”

Num/ Frequéncia/ Palavra
1 : 8:aprendizado

2 . 4 :capacidade
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3 . 4:compromisso

4 : 29 :conhecimento
5 : 4:crescimento

6 : 5:dedicacdo

7 : 6 :desenvolvimento
8 : 3:educacdo

9 . 13:emprego

10 : 18: experiéncia

11 : 5:investimento

12 : 5:maior

13 : 5:mais

14 : 8 : mercado-de-trabalho
15 : 15: oportunidade
16 : 10: oportunidades
17 : 5:para

18 . 4 : pessoal

19 . 7 :preparacdo

20 : 5: profissional

21 : 4 : profissionalismo
22 . 9:profissdo

23 . 7 :qualidade

24 : 10 : qualificacdo
25 : 9:responsabilidade
26 : 5:ter

27 : 10: trabalho

Categorias descritivas



0 - Demais palavras: 47.5

1 - Aprendizado: 7.1%

2 — Conhecimento: 6.4%

3 — Mercado de trabalho: 2.4%

4 - Oportunidade: 5.4%

5 — Profisséo: 5.8%

6 — Trabalho: 6.2%

7 - Caracteristicas pessoais: 11.8%

8 — Educagéo: 7.1%
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ANEXO 04.

Justificativa dos participantes para a escolha dos termos considerados mais importantes

no questionario de Evocacédo Livre

Ensino Técnico

e Oportunidade

- uma expectativa de desenvolvimento para alcangar seus objetivos.

- porque o ensino técnico gera oportunidade de uma educagdo de qualidade para pessoas que

ndo teriam como pagar uma faculdade particular.

- 0 ensino técnico possibilita além de qualificagdo profissional, novas oportunidades como a

entrada no mercado de trabalho.

- Ela ndo é dada a todos, deve ser valorizada.

e Mercado de trabalho

- pela falta de trabalho.

- Porque o ensino técnico auxilia o estudante no preparo para a vida no mercado de trabalho.
e Profissionalizacao

- 0 ensino técnico nos traz a oportunidade de nos tornar profissionais bem capacitados, em

varias areas do mercado de trabalho.
e Prética

- porque acredito que o ensino técnico da uma visdo geral do que em determinado curso de
graduacdo poderd oferecer ao aluno na prética, sendo que serd a base para uma melhor

aprendizagem.

e Emprego
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- pois vivemos em um pais em que a cada dia fica mais dificil de conseguir uma vaga de

emprego, por isso, precisamos nos capacitar a cada dia mais.
e Aprendizagem

- pois temos que aprender para podermos ser bons profissionais.
e Salério

- basicamente, com um bom salario pode-se obter melhor qualidade de vida.
e Especializacdo

- pelo fato do ensino técnico ser um nivel que confere ao aluno a possibilidade de especializar-

se em uma area especifica.

- Com o ensino técnico, podemos sair da escola ja especializado em algo (curso) e\ou

aprofundar mais o seu conhecimento.
e Desenvolvimento

- Ao ingressar no ensino técnico, 0 mesmo exige um determinado desenvolvimento da pessoa,

tanto pessoalmente, quando profissionalmente.
e Crescimento

- Pois em minha opinido o ensino técnico é mais uma base para o crescimento de um individuo,

sendo de forma ética ou moral.
e Responsabilidade

- Apos sairmos do ensino técnico e nos deparamos com o mercado de trabalho, como no meu
caso técnico em alimentos, torna-se vital ter responsabilidade tanto na elaboracdo de novos
alimentos quanto no processamento. E primordial nossa responsabilidade em manipula-los, pois

esses alimentos chegar&o na mesa do consumidor com qualidade garantida.
e Qualificacéo

- O mercado de trabalho esta cada vez mais exigente, sendo assim, ser bastante qualificado é ter

vantagem.

e Educacéo
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- Porqgue a educacdo engloba muitos fatores importantes no ensino técnico, assim como 0s

citados acima.

- E fundamental, pois aperfeicoa as capacidades intelectuais e morais de um individuo, ajuda na

formacdo em qualquer &mbito da vida, desenvolve nossas habilidades.

- Escolhi “educagdo” como a mais importante porque ela é de suma importancia para o

desenvolvimento humano.
- Porque a educacéo é a base de tudo, para ter aprendizagem, conhecimento, etc.
e Tecnologia

- Escolhi essa palavra como a mais importante, pois a tecnologia é o motivo de existir o ensino

técnico, no ensino técnico somos ensinados a manusear e a criar tecnologia.
- Porque tecnologia é o principal instrumento da area da informatica.
e Profissdo

- Eu a escolhi, pois ao me deparar com as palavras “ensino técnico” penso assim que ¢ uma

qualificacdo para exercer uma profisséo e € isso que almejo no momento.
e Faltas6 um ano

- Porque é o que me separa do IFAP.
e Formacéo Profissional

- Porque através da formacao profissional, o estudante vai adquirir conhecimentos técnicos.
e |IFAP

- Porque o IFAP esta totalmente ligado nessa area, ou seja, oferece um ensino técnico, no qual,

eu faco parte.
e Qualidade

- A qualidade do ensino técnico é o diferencial do ensino béasico, € 0 que mantém o interesse

pelo ensino diferente.

e Conhecimento
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- Porque o conhecimento é essencial para entrar no mercado de trabalho, para ingressar em um

Curso superior.
e Ensino Profissionalizante

- Porque é estudando que se aprende e é a chance que temos de nos preparar para 0 mercado de
trabalho.

e Preparacéo profissional

- Porque com a preparacdo profissional poderei ter mais chances de conseguir emprego no

mercado de trabalho.
e Escolha do futuro

- Escolha do futuro é o que vai guiar as pessoas a escolha melhor, através da educacdo, pois ela

leva muito além.
e Ensino

- Porque é um aprendizado que depende muito da parte de ensino, pedagdgica no estudo.
e Capacitacéo

- Porque uma boa capacitacao é importante no mercado-de-trabalho.

- Porque é o que vai determinar como sera o rendimento quando ja empregado.
e Profissionalizante

- Porque na minha concepcao, a profissionalizacdo é a principal caracteristica do ensino técnico,

com varias opg¢des de capacitacdes para a sociedade.
e Realizacdo

- Realizar o meu sonho de ter um diploma.

Capacitagéo Profissional

e Experiéncia

- Sempre serd um papel fundamental em nossas vidas e em nosso curriculo.
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- Ela é mais importante, pois na capacitacdo profissional a experiéncia é absorvida € uma

vantagem para o ingresso no mercado de trabalho.
e Perseveranca

- a capacidade de aguentar firme em fase de dificuldade
e Mercado de trabalho

- porque no mercado de trabalho é exigida uma boa capacitacao profissional, incluindo também

conhecimento e experiéncia.
- 0 mercado de trabalho est4 cada vez mais exigente por isso é necessaria a capacitacao.

- Eu escolhi essa expressdo como a mais importante pois no concorrido mercado de trabalho, se

sobressai aquele mais capacitado.
e Conhecimento

- porque a capacitacdo profissional leva a obtencdo de conhecimento sobre a area em que a

pessoa visa atuar.

- Porque atualmente o mercado necessita um conhecimento especifico na area de atuacgdo, e a

capacitacdo profissional fornece o conhecimento necessario.

- Porque vai ser utilizado em varios momentos no emprego.

- O conhecimento adquirido forma um profissional capacitado.
e Satisfacdo

- fazer 0 que se gosta é muito bom, portanto a satisfacdo em trabalhar ou estudar com algo que

Ihe d& prazer, com certeza sera feito com amor.
e Aprendizado
- pois sem estudos, sem capacitacdo € muito dificil entrar no mercado de trabalho.

- E importante, pois é um processo, um efeito de que aprendemos, com a préatica que nos leva a

experiéncia, acho primordial para o sucesso no mundo de transformacdes.

- Eu considero que quando aprendemos algo verdadeiramente, acabamos levando isso para a

vida toda, nesse caso profissional
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e Profissionalismo
- pois vocé se dedica no que vocé faz, faz com gosto e se compromete com seu trabalho.
e Competéncia

- quando se obtém o grau de competéncia necessario, vocé pode proporcionar mais

produtividade no seu meio.
e Vantagem

- € de interesse de uma empresa e/ou instituicdo, os candidatos ou pessoas capacitadas, 0
mercado de trabalho atual exige pessoas mais qualificadas por esse fato considera-se uma

vantagem.
e Comunicacao

- Imagino que ambientes se tornam mais saudaveis quando ha uma boa comunicagéo,

independente de qual seja.
e Acessibilidade

- Através da capacitagdo profissional, podemos ter mais acesso a oportunidades de trabalho e

instabilidade.
e Dedicacao

- Para se adquirir uma capacitagdo profissional é necessario dedicacdo integral ao que se
pretende. A dedicacdo é a forca de vontade que faz com que haja profissionais bem mais

capacitados.
e Disponibilidade

- Sempre se deve estar disponivel para aprender coisas novas que possam contribuir para sua

capacitacdo.
e Preparagédo

- Eu a escolhi, porque a preparacdo é fundamental para que possa existir uma capacitacdo

profissional.
e Graduagéo
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- A continuacao para chegar ao ponto onde eu realmente quero estar.
e Oportunidade

- A capacitagdo profissional é uma oportunidade para se destacar no mercado de trabalho. -
Com a capacitacdo a pessoa estd apta para enfrentar situacGes e criar possibilidades para

resolvé-las.

- Oportunidade de conhecer coisas novas, possibilidade de aperfeicoar o que é aprendido em
sala.

- Oportunidade, pois representa a porta de entrada para qualquer profissional.

- Escolhi como a mais importante porque através de oportunidades ha como adquirir todos os

itens da lista e pdr em pratica o que foi absorvido anteriormente.
e Profisséo

- Porque no mercado de trabalho quanto maior e melhor for a capacitagdo profissional de uma

pessoa, maior sera a chance de exercer sua profissao.
e Produtividade

- A produtividade é uma das principais consequéncias da capacitacdo profissional, tendo em
vista que ao ter um contato direto com o que se pretende trabalhar, vocé é instigado a aprender e

se interessar de fato, tendo mais proveito das agdes.
e Trabalho em equipe

- O trabalho em equipe é importante para o profissional, para se obter o crescimento produtivo

dentro do ambiente de trabalho.
e Primeiro emprego

- Porque muitas pessoas buscam capacitacao profissional pensando j& no primeiro emprego.
e Evolugéo no mundo

- Evolucdo no mundo com crescimento, novas ideias, capacitacio, capacita as pessoas a serem

bons profissionais.

e Futuro
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- Porque a capacitagdo profissional vai influenciar bastante no futuro que pretende seguir.
e Boa formacéo académica

- A partir de uma boa formacéo académica as oportunidades no mercado de trabalho aumentam.
e Emprego

- Pois com capacitacdo profissional fica mais viavel conseguir uma vaga no mercado de
trabalho.

e Etica

- No que faz com responsabilidade.
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