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RESUMO

ARAUJO, A.V.B. Pesquisando a formagio de professores para a Edgéa Profissional:
Um estudo de caso sobre os Cursos de Licenciatura dhstituto Federal do Amapa -
Campus Macapéa.2016. 107f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo élgjicinstituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio desitanSeropédica, RJ. 2016.

O objetivo deste estudo foi analisar de formacaaie reflexiva o processo de formacao dos
estudantes dos Cursos de Licenciatura do Insteeral do Amapa €ampusMacapa
(IFAP), buscando verificar se 0 mesmo contribuaparexercicio do magistério na Educacao
Profissional (EP). A investigagcdo toma como refei@nos cursos de Licenciatura em
Informatica e em Quimica ofertados pela Institujg@&m como os documentos norteadores
oficiais dos mesmos. Desde o ano de 2008, conagaaridos Institutos Federais de Ciéncia e
Tecnologia e a consequente ampliacdo da Rede FelieEducacdo TecnolOgica, a oferta
desses cursos integra o projeto de expansdo décgajovernamental para formacdo de
professores que visa a superacao do déficit dentks;esobretudo nas areas das ciéncias da
natureza e matemética, e no campo da Educacadsstotil. Na abordagem metodoldgica
utilizou-se a perspectiva do estudo de caso arglrtuma abordagem qualitativa, no qual se
investigou alunos, professores e gestores pedamggicantes nos cursos. Com a finalidade
de revelar o objeto, optou-se pela utilizagcdo deguistes estratégias metodoldgicas:
aplicacdo de questionérios, realizacdo de entesvisemiestruturadas e andlise de
documentos, como: matrizes curriculares dos cutedgenciatura, Projetos Pedagdgicos dos
Cursos, documentos oficiais do Instituto Federal Atnap4d e Conselho Nacional de
Educacdo, bem como dos documentos e das orientad@eSecretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (SETEC/MEC). Os resulsademonstraram que 0s citados cursos
foram concebidos de acordo com a legislacdo queelisobre os Cursos de formacgéao de
professores para Educacdo Bésica, respeitand@a lararia minima estabelecida para tal,
distribuida em trés nucleos formativos e contengmaconhecimentos tedricos e praticos,
destacando-se tanto os conhecimentos especificastaguos didaticos — pedagogicos.
Ressalte-se que essa distribuicdo de carga honéstrou-se desigual, predominando maior
carga horaria para o nacleo de conhecimentos digpscém comparacdo com o nucleo de
conhecimentos didaticos — pedagdgicos, situacdoegmete ao carater técnico instrumental e
bacharelesco ainda muito presente na estruturagéordos de licenciatura no Brasil. Quanto
ao objetivo maior desse estudo, o de verificarsédongo do processo de formacgéo esses
cursos apresentam contribuicdes para uma possinglda docente na Educacéo Profissional,
a pesquisa revelou que, embora este ndo seja@palifoco de atuacdo dos egressos, e para
tanto ndo foi localizada expressamente nenhun@@ptlira nas matrizes curriculares que
aborde as discussOes sobre a Educacgao Profissimmal modalidade de ensino, durante a
trajetéria formativa nos cursos, os estudantes déntato com os debates que tratam das
especificidades da EP, por meio de discussdes waisnem diferentes momentos da
formacdo, tanto em conteldos vistos em sala de qubnto na etapa de estagio
supervisionado, em projetos e eventos promovidtzsIpstituicdo. Nas consideracdes finais,
apresentam-se propostas que viabilizam melhorigermaacéo docente ofertada nos cursos
de licenciatura do IFAP, tendo como referéncid@aus onde a mesma se d4 e a preparacao
para atuacdo na Educacao Profissional.

Palavras-chavesiFormacao de professores, Educacao Profissiofd®?/tampus Macapa.



ABSTRACT

ARAUJO, A.V.B. Searching for teacher training for vocational eduction: A case study
on the Undergraduate Courses of the Federal Institie of Amapa-Macapa Campus .
2016.107p. Dissertation (master's degree in Aducal Education). Institute of Agronomy,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Selicp, RJ. 2016.

The aim of this study was to analyze critically aieflectively the process of training of
students of the Federal Institute of Amapa Degreerses - Campus Macapa (IFAP), seeking
to verify whether it contributes to the practice teaching in vocational education. The
research takes as reference the Degree coursesripu@er Science and Chemistry offered by
the institution, as well as official documents gngithem. Since 2008, with the creation of
the Federal Institutes of Technology and the camseq expansion of the Federal
Technological Education Network, offering these rees is part of the government policy
expansion project for teacher training aimed atr@v@ing the deficit teachers, especially in
the areas of natural sciences and mathematicsinathe field of Vocational Education. The
methodological approach used the perspective of sasdy from a qualitative approach,
which investigated students, teachers and edu@dtinanagers operating in these courses. In
order to reveal the object, it was decided to umee following methodological strategies:
questionnaires application, carrying out semi-$tmed interviews and analysis of documents,
such as: curriculum matrices of degree coursesagmmical projects of the courses, official
documents of the Federal Institute Amapa and th@h& Council of Education, as well as
the documents and guidelines of the DepartmentafeBsional and Technological Education
(SETEC / MEC). The results showed that the aboversss have been designed in
accordance with the legislation which provides feacher training courses for Basic
Education, respecting the minimum hours establidioedhis purpose, distributed in three
training centers covering theoretical and practikabwledge, highlighting both specific
knowledge about the teaching - teaching. It shdxdchoted that this workload distribution
proved uneven, predominating more hours to the abexpertise in comparison to the core
teaching knowledge - teaching, a situation whichd$éeto instrumental and bacharelesco
technical nature still very present in structuridggree courses in Brazil. As the main
objective of this study, to verify that throughdbe training process these courses present
suggestions for possible teaching practice in vooat education, the survey revealed that,
although there is expressly no discipline in thericulum matrices that addresses the
discussions on the Professional education as hitgpmode during the training course in the
courses students have contact with the debateaddatss the specifics of the EP through any
discussions at different times of training, botkerseontent in the classroom in the classroom
and in stage stage supervised and projects andseveyanized by the institution. In the final
considerations were presented proposals that emmaptevements in teacher training offered
in IFAP's degree courses, with reference to thedoshere it takes place and preparing to
operate in Professional Education.

Keywords: Teacher training, Professional Education, IFAP/casndacapa.



ABE
ANFOPE
MEC

CFE
CNE
CEFAMs
CENAFOR
EP

EPT
IFAP

IF

IFs
IFETs
ISE

ISEs
RFEPT
PPC
UFRRJ
SETEC
PDI
CEFET
SISU/MEC
SENAI
SENAC

LISTA DE SIGLAS

Associacéo Brasileira de Educacgéo

Associacao Nacional pela Formacéo dos Profissiat@aisducacao
1953- 1984 - Ministério da Educacéo e Cultura
1984-1992- Ministério da Educacéo

1992-1995- Ministério da Educacgéo e do Desporto
1995- .... - Ministério da Educacao

Conselho Federal de Educacéo

Conselho Nacional de Educacao

Centros de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério
Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoalfparaacao Profissional
Educacao Profissional

Educacao Profissional e Tecnoldgica

Instituto Federal do Amapa

Instituto Federal

Institutos Federais

Institutos Federais de Educacédo Ciéncia e Tecrelogi
Instituto Superior de Educacéo

Institutos Superiores de Educacéo

Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica
Projeto Pedagdgico do Curso

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Secretaria de Educacéao Tecnologica

Plano de Desenvolvimento Institucional

Centro Federal de Educacao Tecnologica

Sistema de Selecdo Unificada do Ministério da Ecfica
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Mapa da Diviséo Territorial do estado do AmMapA............ccccvvvvvviiieiiieiiiiiieneeeenn.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 —Divisao dos Nucleos formativos na matriz curricula................cccooeeeeeeevennnnnnn. 39
Quadro 2 —Divisao dos Nucleos formativos na matriz curricula................ccccoeeeeeeevennnnnnn. 39

Quadro 3 - Componentes que constituem o Nucleo Pedagégicudso de Licenciatura em

1] (0] 40 F= 1T TSP 43
Quadro 4 - Dados de identificacdo dos sujeitos investigados..............uuvvvviiiiiiiiiieeeeeeennn. 51
Quadro 5 - Titulacdo dos participanteS dOCENTES......cccmeeeiiiieeieiiiiirrre e e e e e eeeeas 53

Quadro 6 - Titulagéo, tempo de atuacdo na gestdo e formaa@agPgica.........cccccvvvvveeenn... 54



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Tempo de Servico N0 MAGISTEIIO .......uvvuueereeeiiiiaeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeee e 53
Grafico 2 - Tempo de exercicio como professor (a) NO IFAP . .vvvveiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeiiiin, 54
Gréfico 3 - Participacdo na elaboracao do Projeto Politic@@@gico do Curso.................. 66

Gréafico 4 — Trabalho interdisciplinar envolvendo as discipin@edagogicas com as demais
(0 15T o] 11T T RS 67
Grafico 5 - Saberes necessarios a pratica docente na Edueeafissional................ccc....... 71
Grafico 6 —Momentos de discusséo sobre as abordagens relatizducacao Profissional na
(o[ ISTod o] [T g F= T [=Tox o o F= T F- Eu USSR 72
Grafico 7 — Momentos de discussdo sobre as abordagens rslatizalucacédo Profissional
Nas diSCIPliNAS |€CIONAUAS ...........ccoe e e e e e e e e e e eees 72
Gréfico 8 — Aspectos diferenciais na formacgéo proporcionada AP na opinido dos
=111 ] [ 1P PSP 77
Grafico 9 — Aspectos diferenciais na formacédo proporcionada AP na opinido dos
Q10 (=110 (=PRSS 77
Gréfico 10 — Aspectos diferenciais na formacao proporcionada AP na opinido dos

0EStOreS PEAAGOTICOS ......oevvivririiiieietmmmmmmn e e e e e eeeeeeet e e e e eeeeaeaaaeeesaaeeeneeeeeessesssssaanannnes 78



SUMARIO

1 INTRODUGAO ..ottt ettt seemt ettt st ettt eeaesteeteene e erenesneenee e 1
R O O o] 1= 1LY/ I =] - | PP 4
1.2 ODbjetivOS ESPECITICOS: ..uuuiiiiiiiiiiiiiie ettt e e e e 4
1.3 JUSHTICALIVA. ... ieeee et e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeaanee 4
1.4 ReferencCial TEOICO.......ccoiiiiiiiiiiie e e et e e e e e e e e e e eeeae bbb eeeeeees 5
1.5 Metodologia da PeSQUISA.........ccuuuuruumiiiiiieie e e e eeeee e et e e e e e eenee e s e e e e eaaaes 5
1.6  Conhecendo bo6cusda investigacao da pesquisa: O IFRfsfpusMacapa................. 6
2 EDUCACAO PROFISSIONAL: Um Pouco de Sua HiStoria...........ccoveveueevenennne 9
2.1 ARelacado Trabalno € EQUCAGCAOD .............eceeemmmmeniieiieeeeeeeeeeee e 9
2.2 Escolas Profissionais no Brasil: Uma trajetoria cada pelo assistencialismo,
dualidade e avango tECNOIOGICO. ..........iiiaeeiiieiie et e e 11
3 A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: Primeiras Iniciativas de
Formacé&o Docente, as Escolas Normais e a Criacdosdoursos de Licenciatura. .......... 20
3.1 AFormacéo de professores para Educacao Profigsiona...........ccccccevvvvvvniiinnnnnn. 27
3.2 Formacgéo de Professores na Rede Federal de EduRagfasional...............cc........ 33

4 A FORMACAO DE PROFESSORES NO INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIA
E TECNOLOGIA DO AMAPA/ CAMPUS MACAPA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES. . ... ..o 38

4.1 A Educacéao Profissional nos Projetos PedagoégicesCilmsos (PPC) e nas matrizes

Curriculares dos Cursos de Licenciatura do HFAEMPUSMacapa. .........eevvveeeeeeeeeeeeeeeniiiinnns 38
4.2  Caracterizacao da Pesquisa € SEUS SUJEITOS......ccuuiiiiireeeiiiiiieeeiieiiiiii e 50
4.3  Operacionalizacdo dos dados coletados nas enNBBVISL.........ccceeeeeeeeeeevveeeeiiiiiiinnnns 51

4.4 O processo de formacédo dos estudantes nos cursicedeiatura do IFARampus
Macapd e sua relacdo com a educacgdo profissiosaioZes dos SUjeitos .............ceeeveeiennnns 52
4.4.1 Titulag@o e Tempo de EXErcicio N& DOCENCIA. cuumwnceeerrurrrreeeeeiiiiiiieeaaasaiiieeenn D3
4.4.2 Importancia da oferta dos Cursos de Licenciatugalnstitutos Federais .................. 56
4.4.3 Documentos norteados para a criaGao doS CUrSQS...........uvvvreiiiiieeieeeeeeeenennnn. 60.
4.4.4 Concepcéo de Educacao Profissional e as espeatdesddos saberes da docéncia na
EdUCACE0 ProfiSSIONAL...........cooiiiiiiii et 62

4.4.5 Organizacao Curricular dOS CUISOS ...........ceeemmmrsnnnsieeeeeeeeeeerreeeererrsnnnnnnnanne 65



4.4.6 Dialogo entre as disciplinas do Nucleo EspecifiaoeNucleo complementar com as
(o [o TN \N [T ot [=To = =T F=To o T[] od o TSP 66
4.4.7 Especificidades dos saberes da docéncia na EduPagfssional discutidos ao longo
do processo de formacao nos Cursos de licencidtuleAP/campudMacapa. .................... 69
4.4.8 A docéncia para Educacdo Profissional como possieehpo de atuacdo dos
académicos dos Cursos de licenciaturaatopusMacapa do IFAP.............cccccvvivivvnnnnee. 73

4.4.9 Relacdo teoria e pratica no decorrer do processdodeacdo nos Cursos de

Licenciatura daCampusMacapa do IFAP. .........oooiiieiiire e e e e e e 75
4.4.10 Aspectos diferenciais dos Cursos de formacdo déegwores no IFAPtampus
1Y = Tox= T o - TP PPEPRRPUPRRR 76
4.4.11 Desafios da formacédo de professores no IFR&RipusMacapa. .............ccceeevevveevnnnnns 80
5 CONSIDERACOES FINAIS......cooitecteeeeeeee e eeeee e e e e et e e eaesae e 83
6 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...ttt 88
7 APENDICE ...t 94
Apéndice A- Questionario de pesquisa - (DOCENES) ......cceevrvrvririiiiiiiiiieeeeeeeeeee, 95
Apéndice B -Roteiro da entrevista - ( AlUNOS).........cceeeeeeiiiiiiiiiiiee e eeeeeeeeeeeaiaeens 99
Apéndice C- Roteiro da entrevista - (ProfeSSOres) ....ocooovvveiiiiiiiiiiiiinnenee e 100
Apéndice D -Roteiro da entrevista - (GESTORES) .......ccooveiiiiiiiiiiiiiiiiiiicenn 101
Apéndice E -Termo de Consentimento Livre e EsclareCido . ..ccccvvveeeenee.... 102
8 ANEXO ... iiiie ettt reeet ettt e e e et e e e e e e e e nnraaeeaeeeeannnes 103
Anexo | - Matriz Curricular Condensada — Licenciatura Enoinfatica............. 104



1 INTRODUCAO

O trabalho aqui apresentado trata-se de um esaatiazado no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapé&ipis Macapa, tendo como referéncia os Cursos
de Licenciatura em Quimica e em Informatica daitligo. O mesmo € fruto das
inquietacbes que me movem como pedagoga, desde iimhissédo no quadro de servidores
do instituto, onde fui encaminhada para atuar j@nt@oordenacédo de Cursos Superiores do
campusMacapa.

O campusMacapa iniciou seu funcionamento no ano 2010,tarfdo a principio
cursos técnicos na forma subsequente, e no segamiestre do ano de 2011, a instituicdo
passou a trabalhar com a educacéo superior, qaknatie oferta cursos de Licenciatura e de
Tecnologia. Meu interesse se manifestou especidnpaias licenciaturas por se tratarem de
cursos na area da formacao de professores cujaénga € relativamente recente no ambito
da Rede Federal de Educacao Profissional e tamiefonfgto de que naquela ocasido, foi
novidade para mim a oferta de tais cursos pelo.IFAP

Diante desse cenario profissional, fui movida pelaessidade de conhecer em que
perspectiva esses cursos estavam sendo conduzidive de uma instituicdo que tem - como
uma de suas finalidades principais - o desenvolimdas politicas publicas para Educacéo
Profissional (EP) no pais. Desta forma, fui coni@dande que havia necessidade de investigar
0 processo de formag&o nesses cursos, a fim dereenger e identificar as necessidades
existentes nos mesmos, visto que a possibilidad®wkeibuir com esses cursos € o fator que
me impulsiona dia apés dia na atuacdo pedagodgisandelvida dentro de um Instituto
Federal.

Criados em 2008, através da Lei n° 11.892, saadmmpelo entdo Presidente da
Republica Luiz Inacio da Silva, os Institutos Federde Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
conhecidos como (IFs), fazem parte da Rede FederBducacgéo Profissional e Tecnoldgica
(RFEPT) e compreendem a uma das estratégias pslitie desenvolvimento da educacéo
profissionalizante adotadas pelo entdo governo.

Os mesmos sao estabelecimentos especializados fagta ode ensino
profissionalizante e tecnolégico nas diferentes afidddes e niveis de ensino, médio,
superior, pés-graduacdato e stricto sensue de acordo com a fegue os instituiu, essas
instituices devem destinar um quantitativo de moimm 20% de suas vagas para a oferta de
cursos de licenciatura.

Como forma de assegurar essa premissa, o art.i@&at&da lei, determina que os
Institutos Federais devam ofertar: “[...] cursodidenciatura, bem como programas especiais
de formacgdo pedagogica, visando a formacdo de gmmfes para a educacdo bdésica,
sobretudo nas &reas de ciéncias e matematica,aeapaducacédo profissiofia(BRASIL,
2008). Como se observa, a lei em guestdo delindita apenas o percentual minimo de
matriculas para os cursos de formacdo de professwelFs, como também estabelece
determinadas areas de atuacdo para a oferta desses nessas intui¢oes.

Segundo Pacheco (2011), a oferta de cursos deciitara pelos IFs amplia o
compromisso da Rede Federal de Educacdo Profifgohacnologica com a formacédo de

1 Leino 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Instittlede Federal de Educacdo Profissional, Ciemtéic
Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de EdumaC@&ncia e Tecnologia, e da outras providéncias.
’Modalidade de Ensino contemplada na Lei de Diresrie Bases da Educacdo Nacional, no Capituloud, q
trata da Educacédo Profissional. Art. 39°. A educagéfissional, integrada as diferentes formasdieacéo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao peenta desenvolvimento de aptiddes para a vida pvadu



professores, no sentido de somar esfor¢cos ao kdatdas instituicdbes que historicamente ja
trabalham no enfrentamento da reducao do défgrifstativo que existe entre a demanda e a
oferta de cursos de licenciatura em nosso paisy edinma o autor:

[...] a Rede Federal de Educacéo Profissional @olégica se coloca ao lado de
outras instituicbes que historicamente vénbaitzando nesse campo, como é o
caso das universidades e faculdades isoladas; erambfaca sem deixar de lado
outras atribuigbes, peculiaridades e potencialislgiéprias das Instituicdes de
Educagdo Profissional e Tecnoldgica, compreeme pode tornar mais

substantiva a sua contribuicdo para superadifé=uldades hoje colocadas em
relacdo a oferta de cursos de licenciaturBrasil. (PACHECO, 2011, p. 39).

De acordo com o relatério do Conselho NacionalEdecacdo - CNE (2007), a
caréncia de professores € uma problematica que taidas as regides do pais e se apresenta
com maior evidéncia nas areas das ciéncias daegatermatematica. Destaca-se ainda que
com a expansao da Educacéao Profissional e Tecoalagipaisessa demandaassou por um
vastocrescimentoaumentando ainda mais esses indices, corroboemaflonativa de que a
“[...] iniciativa para criacdo de cursos de Licextaras nos IFs, decorre da preocupagcao em
suprir uma escassez de professores, tanto paraueag¢zd Profissional quanto para a
Educacao Basica{LIMA e SILVA 2011, p. 12).

Contudo, quando se discute sobre a formacéo doeard cursos de formagao inicial
de professores no Brasil, nota-se uma trajetori@aa por periodos de avancos, estagnacoes
e retrocessos especialmente no que se refereisla¢égs educacionais e as politicas publicas
governamentais voltadas para Educacao, refletinddachente na qualidade da formacéao
proporcionada nos cursos de formacao de professores

Ao se tratar particularmente da oferta da formad@® cursos de licenciatura nos
Institutos Federais, intensificam-se os debatesoeno de que formacgéo estd sendo possivel
nessas instituicdes, que pelo seu percurso higtgrassuem uma relagéo indissociavel com o
ensino profissionalizante. Tais inquietacbes enmrge sentido de conhecer os diversos
aspectos que permeiam a implantacdo desses culsoBe eles, a propria concepcao
politico—pedagdgica, organizacdo curricular e asdigdes da oferta e permanéncia nos
mesmos.

Para elaboracéo desse estudo, € importante caarsgiey os Institutos Federais sédo
instituicdes vinculadas a Secretaria de Educacénol@gica — (SETEC), ligada ao Ministério
de Educacao — (MEC), a qual é responsavel pelepsocde implantacdo de todos os cursos
oferecidos nesses estabelecimentos, inclusives pedmciaturas. Deste modo, entende-se que
as licenciaturas dos IFs devem se estruturar ensooc@ncia com as orientacbes dessa
Secretaria.

Para Lima e Silva (2014), a vinculagdo com a SEMEC traz para os IFs uma
missdo relacionada a profissionalizacdo do paissem aspecto técnico e tecnoldgico.
Portanto, segundo as autoras, as licenciatfeascidas pelos Institutos Federais revelam um
|6cusdiferente daquelas oferecidas por outras instiasg@ie educacéo superior.

A partir dos argumentos apresentados acima, e dmmasido o vinculo destas
instituicbes com a Secretaria responsavel pela ugdmd e desenvolvimento de politicas
publicas para Educacao Profissional no pais, eatsadjue as especificidades da Educacéo
Profissional (EP) devem ser contempladas e disasita longo do processo de formacgao nos
cursos de licenciatura dos IFs, com a justificatleaserem cursos ofertados em instituicoes
que tradicionalmente sdo responsaveis por difumdiseEducacdo Profissional (EP). Pois
acredita — se que seria uma incoeréncia com aigripytituicdo, os alunos das licenciaturas
dos IFs n&o tiverem contemplado em seu curriculfodeacao, conhecimentos referentes a
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modalidade de ensino que é o principal focatlacao da Instituicdo formadora.

Nao obstante a essa questdo, percebe-se que exiatgoreocupacdo do proprio
MEC com o processo de formacdo nos cursos de iatena ofertados por essas instituicdes.
Tal preocupacéo pode ser confirmamadocumento publicado no portal do MEC intitulado
“CONTRIBUICOES PARA O PROCESSO DE CONSTRUCAO DOS R3DS DE
LICENCIATURA DOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAC}AO, IENCIA E
TECNOLOGIA”, o qual sinaliza que:

[...] o processo de formagdo do professor no decalos cursos de licenciatura dos
IF's, em seus diferentes momentos, deve propicgr a&lunos oportunidades de
vivenciarem situacdes de aprendizagem de manewasiruir um perfil profissional
adequado a formac&o de professores para a edusasi@a, e também compativel
com a possibilidade de atuacdo na educacao posfadi..] (p.8).

Em outras palavras, o documento expde que a coheguEragdgica e a disposicao
curricular propostas para esses cursos devem cplatetmases cientificas, humanisticas e
tecnologicas, que visem a aquisicao de competéqguiese traduzam em uma ampla e sélida
formacaovoltada para atuacdo docente na educacdo bas@amberm para uma possivel
atuacao docente em instituicées que trabalham censiaoo profissionalizante.

Com base no contexto abordado, algumas interrogag@irgem ao tratarmos
especificamente dos cursos de licenciatura ofestagelo IFAP, principalmente ao
consideramos docus onde os mesmos sao oferecidos e a relacdo destea déducacao
Profissional e Tecnoldgica. Os questionamentoseapar com o intuito de conhecer em que
medida a formacdo de professores para educacéissprofl é privilegiada nos cursos de
licenciatura do IFAP, se esses cursos apresengumal contribuicdo para suprir a escassez
de professores para esta modalidade de ensinganda também se as especificidades da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica sédo discuteldsabalhadas durante o processo de
formacao dogstudantes.

Diante dessas questdes asdando-se na analise da organizagdo curricula e d
concepcao pedagogica proposta nesses cursos,devanto seguinte questionamento: Os
cursos de Licenciatura ofertados no IFABMmpusMacapa contribuem para atuacdo docente
na Educacao Profissional? Em caso afirmativo, @sfguma contribuem?

Diante do exposto, convém destacar que a problematima apresentada necessita
ser discutida de forma aprofundada, pois decorrandeassunto de relevancia educacional,
sobretudo no panorama atual, com a criacdo dogubost Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, que tém como uma de suas responsal@ida oferta de cursos de formacéo de
professores (licenciaturas). Essa responsabilidadela-se como um desafio para essas
instituicdes, que historicamente ndo tem a Educ&gg@erior como foco de atuacao principal.
Assim, a necessidade em analisar e refletir solm®eesso de formagédo dos estudantes nos
Cursos de Licenciatura do IFABampusMacapa e a contribuicdo deste para o exercicio do
magistério na educacédo profissional foi o que dateyu desenvolvimento deste estudo.

Espera-se, portanto, que essa pesquisa possa raagaliacussoes sobre os Cursos
de Formacdo de Professores ofertados no @mbitBAf principalmente no que concerne a
educacao profissional, que precisa ser abordadaetida ao longo do curso - bem coser
garantida de forma legitima no curriculo dos cu®dicenciaturas - articulando os saberes
necessarios para a atuacéo do futuro docente aaarteducacao Profissional.

A pesquisa trara subsidios para debates e refleéd@sa do curriculo proposto para
os cursos de formacdo de professores do IFAP, bamo cpodera propor alternativas
pedagodgicas e curriculares que garantam uma foomdgéente que busque assegurar 0S
objetivos educacionais propostos pela InstituicBtbasada na legislacdo vigente e que,
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consequentemente, contribuird para o fortalecimel@® praticas pedagodgicas do futuro
docente formado pelo IFAP e, possivelmente, tamb@noutros Institutos.

1.1  Objetivo Geral:

Analisar de forma critica e reflexiva o processofalenacdo dos estudantes dos
Cursos de Licenciatura do Instituto Federal do AdnapampusMacapa, buscando verificar
se 0 mesmo contribui para o exercicio do magisté&ieducacao profissional.

1.2  Objetivos Especificos:

» Identificar as Diretrizes Curriculares e Orienta;@specificas para os Cursos de
Formacé&o de Professores (Licenciaturas) ofertadadnstitutos Federais, com base
na legislacéo vigente;

» Verificar como as especificidades referentes aaghw profissional (relacdo homem x
mundo do trabalho, realidade social e contexto yieo) sdo abordadas e
desenvolvidas durante o processo de formacdo duglagses nos cursos de
licenciatura em Informatica e em QuimicacdmmpusMacapé do IFAP;

* Propor alternativas curriculares que proporcionemhorias para os Cursos de
licenciatura dacampusMacapa do IFAP, no sentido de garantir a artiddagntre a
formacao para a educacao béasica e para a educafidsipnal.

1.3  Justificativa

Conforme mencionado na parte introdutéria desteath®, os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFETs) séo ingbes de ensino que possuem um histérico
relacionado ao ensino profissionalizante e a i@dudas licenciaturas nestas instituicoes
confere aos Institutos Federais a responsabilidadea formacao de professores. Entretanto,
essa incorporacao das licenciaturas emaoms cuja responsabilidade principal € a educacéo
profissional, traz alguns desafios que vém sendelados e que precisam ser tratados com a
devida seriedade, para tentar evitar futuros pnoédeno cenario educacional brasileiro.

Entende-se que esses cursos desenvolvidos nooadasitinstitutos devem garantir
na formacéo dos futuros docentes um curriculo gudém considere conhecimentos sobre a
educacao profissional, como modalidade formativahretudo, porque, espera-se que 0
profissional formado nos Cursos de LicenciaturalBeseja um docente preparado para atuar
também nesse campo de ensino.

Entendemos que ao desenvolvermos esta pesquéa, d¢ tratarmos de uma
questdo epistemoldgica importante no tocante atiesméa formacédo docente, também
abordamos uma questao de cunho politico e econfugovem ao encontro dos interesses
profissionais da categoria docente, pois 0s egseskus Institutos Federais também
aumentardo suas possibilidades de inser¢cdo noeatesmercado de trabalho da Educacéo
Profissional e Tecnologica, em plena expansdo agiBiNesse sentido, torna-se necessario
pensar e discutir a formacdo que estd sendo piopada aos estudantes dos Cursos de
Licenciaturas dos IFs, através desse estudo deccasernente ao IFAP, uma vez que esses
profissionais poderdo atuar na educacdo basica suamdiferentes modalidades de ensino,
bem como também em Instituicbes de Educacéo Hoofedssejam publicas ou privadas.



1.4 Referencial Teodrico

Para elaboracéo deste estudo, analisaram-se domstpre tratam das legislacoes
que amparam o0 processo de criacdo dos Institutader&is de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, bem como autores que abordam a temétisacomo Pacheco (2009), Pereira
(2003), Otranto (2012) e autores que discutem sabgarticularidades inerentes a oferta dos
Cursos de Licenciatura no ambito dos IFs, como Lan&ilva (2014), Alves (2009) e
Machado (2008). Com o proposito de resgatar o dehatorico sobre a formacéao de
professores no cenario nacional, utilizou-se asdagens de Saviani (2005,2009), Frigotto
(1999), Gatti e Barreto (2009), Tanuri (2000), Siobe(2008). Partindo desses autores,
pretendeu-se discutir em especial, a formacéo dentles para educacao profissional, em que
se trabalhou com: Machado (2008, 2009), Peter@88i4), Moura (2012), Oliveira (2000),
Garcia (2001), tratando especificamente da formalgiprofessores obtidas em Cursos de
licenciaturas ofertados no ambito dos Institutodefais.

Vale ressaltar que a abordagem de todo o refedetedirico se inspira na concepgao
de Ernest Nagel (1978), para quem "[...] 0 objetias teorias € compreender e explicar os
fendmenos de uma forma mais ampla por meio da s&go@do conceitual das estruturas
objetivas dos mesmos" (p. 84).

1.5 Metodologia da Pesquisa

A necessidade de investigar como vem sendo comlozpmtocesso de formacgao dos
estudantes dos Cursos de Licenciatura do Institatieral do Amapa €ampusMacapa e a
contribuicdo desta formacéo para atuacdo docentdneacdo Profissional orientaram esta
pesquisa para uma abordagem qualitativa, uma \eesga abordagem possibilita uma ampla
visdo do fenbmeno pesquisado a partir analise daseas casos concretos e em suas
particularidades, sendo assim esse tipo de abordageestigativa foi o caminho mais
indicado a se trilhar. Segundo Marconi e Lakatd¥42 p. 269), a metodologia qualitativa
preocupa-se em analisar e interpretar aspectospraisndos, descrevendo a complexidade
do comportamento humano. “Fornece analise maishadel@ sobre as investigacdes, habitos,
atitudes, tendéncias de comportamento, etc.”.

Tal metodologia contempla também uma abordagemoextptia. O carater
exploratdrio da pesquisa visa a proporcionar miaimiliaridade com o problema com vistas
a torna-lo explicito ou a construir hipéteses. Bvedevantamento bibliogréfico; entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncias praticas cgmnololema pesquisado; analise de
exemplos que estimulem a compreensao. Para tastengdeu-se a partir deste estudo, avaliar
no curriculo dos cursos e especificamente na matrizicular, a proporcionalidade dos
componentes que trabalham a formacéo do aluncapaagédo na educacédo profissional, além
de conhecer como vem sendo trabalhado ao longocdesso de formacéo nesses cursos as
especificidades da educacao profissional, como hadadie de ensino.

Deste modo, foram investigados os documentostuoginais que orientaram a
implantagdo dos cursos, como também os sujeitosh@dos no processo de formacao
(professores e alunos) e gestores pedagogicosmpocde investigacdo da pesquisa foi o
préprio local onde funcionam os referidos cursass@a, cCampusMacapa do IFAP. Como
estratégias de investigacao, foram utilizados:rearaento de material bibliogréafico, consulta
e andlise documental, aplicacdo de questionarisme entrevistas semi-estruturadas. Essas
técnicas foram aplicadas por entendermos que asnaseproporcionaram uma melhor
compreensao e analise do fenbmeno pesquisado.

Assim sendo, o estudo ocorreu obedecendo as seguetapas: inicialmente
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realizou-se a analise documental, a qual teve cqmupdsito verificar como as
especificidades da Educacgdo Profissional sdo cqhdelas no curriculo dos cursos de
formacdo de professores do IFAP. Para obter esfa@snacdes foi necessario realizar uma
analise dos Projetos Pedagogicos de Cursos — P&8&stituto e outros documentos (leis,
pareceres, diretrizes, portarias e orientacdeg)nquteiam a concep¢cao desses cursos.

Em seguida, realizou-se a aplicagdo dos instrussedé coleta de dados como
questionarios e entrevistas. Quanto aos questomars mesmos foram aplicados aos
professores dos cursos de licenciatura (Quimicaf@nhatica) docampusMacapa, que
possuem formacéo de licenciados e que atuam haenai® em cursos de licenciatura. Ja as
entrevistas, foram realizadas com dois professdeesada curso que se submeteram a
aplicacdo do questionario, com alunos concluintegressos de ambos 0s cursos e com
gestores pedagodgicos ligados diretamente ao pmded®rmacao nesses cursos.

Assim, foram selecionados junto ao colegiado dwsaos um total de seis docentes,
sendo trés professores de cada um dos colegiaslagjais foram consultados a respeito da
pesquisa. Esse procedimento ocorreu com o propadsitdentificar as praticas docentes nos
cursos de licenciatura que lecionam, pontuandc seesmas sdo conduzidas na perspectiva
da formacdo para a atuacdo na Educacdo Profissipatjue diz respeito a investigacéo
envolvendo os alunos, foram realizadas entrevigtas um total de 12 (doze) discentes dos
dois cursos de licenciatura (Quimica e Informatisahdo seis alunos de cada um dos Cursos,
escolhidos aleatoriamente, divididos em: trés awamcluintes e trés alunos egressos.

Quanto as entrevistas com os gestores pedagogicoesma se deu em funcao da
necessidade de conhecer qual a visdo dos mesmos dahsercdo das licenciaturas no
ambito dos Institutos Federais e sobre o proces$orthacdo nesses cursos.

Com os instrumentos de pesquisa aplicados, poffézrse a interpretacéo dos dados
coletados a luz do referencial tedrico estudada parapresentacdo dos resultados e
conclusdes da pesquisa. Depois de concluida egia,diouve a necessidade de retornar ao
campo de pesquisa para novos registros ou complagd@nde informacoes. Esta etapa teve
como finalidade buscar informacdes complementapeEsquisa.

1.6  Conhecendo o dcusda investigacao da pesquisa: O IFARampusMacapa

Conforme mencionado na introducdo deste estudoesgupsa foi realizada no
campusMacapda do Instituto Federal de Educacéo, Ciéndiacaologia do Amap4a, que se
trata de uma instituicdo de educacdo superior,céasi profissional, pluricurricular e
multicampi, especializada na oferta gratuita decad@o profissional e tecnoldgica nas
diferentes niveis e modalidades de ensino.

A histéria do Instituto Federal do Amapa teve secio a partir do surgimento da
Escola Técnica Federal do Amapa - ETFAP, criadavésr da Lei n® 11.534, de 25 de outubro
de 2007, surgindo como entidade de natureza aitarquinculada ao Ministério da
Educacéo e Cultura — MEC, nos termos da Lei n%23.8& 16 de fevereiro de 1959.

Como ainda néo existia sede prépria instaladastamle do Amapa4, foi designado ao
Centro Federal de Educacéo Tecnologica do Pardet-B& a responsabilidade de implantar
a Escola Técnica Federal do Amapa — ETFAP, atoafionpor meio da Portaria MEC n°
1.067, de 13 de novembro de 2007, e com a promadgde Lei n° 11.892, em 29 de
dezembro de 2008, que implantou a Rede FederalddeaEdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, transformou a ETFAP em Instituto Fabdlde Educacao, Ciéncia e Tecnologia
do Amapa, com natureza juridica de autarquia, seletintor de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e igigtar. Essa autonomia é refletida
explicitamente na sua prerrogativa de criacdo m@it de cursos e a emissédo de diplomas
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nos limites de sua area de atuacdo territorial.

O estado do Amapa fica localizado na regidao ndotgais, possui uma superficie
territorial de 142.814.585 km?2, ocupados por 628.6abitantes, distribuidos em 16
municipios com a densidade demogréfica de 4,098Kkmad) a superficie territorial do estado
do Amapa corresponde a 1,6% do Brasil e a 3,6%eg#R.

Conforme mostra a figura 1, o estado faz frontemen o Para, o Suriname e a
Guiana Francesa e com a inauguracao da ponte do@hcio Oiapoque acredita-se em um
estreitamento comercial que va promover desenvelim para a regido. Apesar de ser
considerado relativamente pequeno, se comparadmuobtis estados da Amazonia, 0 Amapa
concentra uma das maiores diversidades em ambieatesis, e destaca-se pelo percentual
de areas legalmente protegidas: 10 milhdes deriescta pertence a dois grandes dominios

geograficos: o amazbnico e o oceanico, o que llieuatcaracteristicas muito particulares
quanto a formacéao e a estruturacédo de seus anbraattaais.
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Figura 1 - Mapa da Diviséo Territorial do estado do Amapa
Fonte: Atlas das UC's no Amapéa - SEMA/IBAMA 2008.

Por sua condicdo fronteirica, pode-se afirmar questado do Amapa, possui uma
localizac&o privilegiada e estratégica, pois o ntesitua-se na interconexao dos mercados
locais e internacionais. Dai ser de suma imporéanaiplano de expanséo da Rede Federal de
Educacdo incluir cestado do Amapa, que iniciou seu processo de expansdo dmm
municipios que se destacam no contexto do desem@ito da regido: Macapa - por ser a
capital e possuir a maior concentracdo demografizaestado, 75%, cerca de 366.484
habitantes, dispbe de toda infraestrutura nedassémplantacdo do Instituto - e 0 municipio
de Laranjal do Jari - o terceiro em concentracgmlaeional, com 40.357 habitantes, integra
a regiao do Vale do Jari, formada com o municigd/iéria do Jari (11.519 habitantes). Por
outro lado, a sede do municipio de Laranjal do fmxi fronteira com o municipio de
Almerim-PA (31.192 habitantes), tendo como divisaooJari, qualificando-a como cidade
gémea com Monte Dourado.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Instonaldi (PDI) de 2014-2018 do
IFAP, no ano de 2013, como parte do plano de e&oahkda Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, foram iaias as obras de construcdo de mais dois
Campido IFAP. CampusSantana €ampusPorto Grande. No mesmo ano, também comegam
as etapas de implantacdo @ampusavancado no municipio de Oiapoque. O processo de
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implantacdo do IFAP na fase Il foi completado emi2@ a fase Il ocorrerd em 2018 e
visando a atender o seu plano de metas, previs®®Dipo IFAP no ano de 2015 passou a
atuar em mais dois campi, Campus Santana e Canopias@rande.

Considerando os prazos de constru¢do dos prédiesfoncionardo o€ampiSantana,
Porto Grande e o Campus Avancado de Oiapoque, B tevera atingir a sua capacidade
plena da oferta de vagas por cursos por ano no dmavigéncia deste PDI em 2018, na
seguinte propor¢cao: Campus Macapa com 3.600 vabasasjal do Jari com 1.200 vagas, ja
implementados. Os noveampiem implantacdo deverdo atender nesse mesmo pdr2ed
alunos, o Campus Avancado de Oiapoque com 400 al@h&entro de Referéncia de Pedra
Branca do Amapari devera atender, na forma cumalae vagas ofertadas, 5.400 alunos do
FIC-Pronatec e 180 alunos nos cursos técnicodizentdo 5.580 alunos atendidos.

No seu primeiro ano de atuagéo, o qual ocorretegarglo semestre de 2010, o IFAP
iniciou suas atividades na area de Ensino Técrecbligtel Médio, noCampusLaranjal do
Jari com os cursos na forma subsequente, com Té@it Secretariado; Técnico em
Informatica e Técnico em Secretaria EscolarQémpusMacapa, na mesma modalidade, foi
oferecido os Cursos Técnicos em Informética e Ealifites. Em 20]lobedecendo ao
processo de instalacdo e implementacdo do IFAPecaram a serem oferecidos os demais
cursos nas modalidades: Integrada, PROEJA, Curperi®u de Tecnologia, Licenciaturas,
Pos-Graduacdlato Senste Formacao Inicial e Continuada — (FIC).

O CampusMacapa em sua Educacao Profissional Técnica atuajuatro eixos
tecnoldgicos, tendo cada eixo um curso em difesemiteeis, formas e modalidades. Séo eles:
Informacéo e Comunicagéo com o curso Redes de Gadgres; Infraestrutura com o curso
de Edificacdes; Producdo Alimenticia com o curs@\lilmentos e Recursos Naturais com o
curso de Mineracdo. Todos os cursos oferecidos Ip@lB foram construidos com base na
demanda popular e direcionados na perspectiva dasjds Sociais, Culturais e Produtivos
Locais.

No segundo semestre de 2011, o campus Macapé toplanrsos de graduacao,
inicialmente foram implantados trés cursos, duesnkiaturas e um curso de tecnologia.
Atualmente, ccampusMacapda possui cinco cursos em nivel superior, selois cursos de
Licenciatura (Informatica e em Quimica), ambos dwhilitacdo para docéncia na educacéao
bésica e educacao profissional, conforme Projelitid®@oPedagdgico dos Cursos e trés cursos
na area de tecnologia, tecnologia em Redes de dadges, Tecnologia em construcao de
Edificios e Tecnologia de Alimentos.

Esses Cursos de nivel superior sdo destinadoseggestudantes que ja concluiram o
ensino médio e 0 ingresso nesses cursos é fe#eéatdo Sistema de Selecdo Unificada do
MEC — (Sisu/MEC). Nos cursos superiores relaciogamama, o campus Macapa tem um
total de 684 alunos matriculados. Caberia ressalt@r das quatro unidades do IFAP em
funcionamento, somente o Campus Macapa e o Camgasjal do Jari, ofertam cursos de
formacao de professores.

O campusMacapa, atualmente, conta em seu quadro pessmahpmximadamente
109 professores, 62 técnicos administrativos eatal te 1.473 alunos nos cursos regulares
presenciais em nivel médio: Alimentos, Edificacdéseracdo, Redes de Computadores, nas
formas integrada, subsequente e modalidade EJ&s eursos em nivel superior: Tecnologia
em Redes de Computadores, Tecnologia de Alimenfesnologia em Construcdo de
Edificios, Licenciatura em Informatica e Licenciawem Quimica, com previsdo de ofertar
no segundo semestre de 2016 mais dois cursoseteiitura: licenciatura em matematica e
licenciatura em fisica.



2 2 EDUCACAO PROFISSIONAL: Um Pouco de Sua Histéria

Antes de discorrermos sobre a historia da educpgaftssional, faz-se necessaria
uma breve abordagem acerca da relacdo Trabalhauea&ab e, para tanto, partiremos do
entendimento de que existe um vinculo de identidadée essas duas categorias,
principalmente ao considerarmos seus aspectosogitos, 0s quais estdo intrinsecamente
relacionados as praticas especificamente humarmaseqddo no convivio social. Desta forma,
a compreensdo dessas categorias (Trabalho e Edycagda relagcdo que as envolve, é
fundamental para o desenvolvimento do estudo ersté@pe

2.1 A Relagéo Trabalho e Educacéo

Se partirmos do pressuposto de que Trabalho e E@loicgho atividades realizadas
somente pelo ser humano, que sdo intrinsecas awo8diano, verificaremos que existe um
vinculo de identidade entre elas, o qual é perocebm comportamento humano desde as
praticas estabelecidas nas sociedades primitivaandp os ensinamentos relativos as
atividades cotidianas e ao trabalho eram transositiespontaneamente entre os sujeitos.
Como nesse periodo ainda ndo existia processo tadudarmal, a educacdo se dava de
forma ‘natural’, baseada na vivéncia. Essas sodeslateragiam com a natureza, buscando
suprir suas necessidades. Assim, os individuosndelsgam diversas atividades, visando a
producao e a reproducdo os artigos necessariosyisobrevivéncia.

No entanto, se o que difere o ser humano dos oatrivsais € a sua capacidade de
pensar e agir conforme seu estado de consciémpagsentado por sua racionalidade. O
homem, segundo Saviani (2007), em determinado mtneEnseu surgimento se destaca da
natureza, e € obrigado, para existir, a produzr@opria vida e, diferentemente dos outros
animais que se adaptam a natureza, o homem busptaad natureza a ele, transformando-a
no sentido de ajusta-la as suas necessidades.

Essa acdo de adaptar o ambiente natural as nemssilumanas é entendida por
Saviani (2007) pelo nome de_trabalfgifo nosso). Para o autor, trabalho é o ato gle a
sobre a natureza, transformandceaé através do trabalho que o homem produz os bens
necessarios para sua sobrevivéncia. Nesse mesridosélarx (1968) afirma que o que
distingue 0 homem dos outros animais é o trabgbis, o0 ser humano, ao deixar a condi¢ao
de cacador e coletor de animais e passar a condg@oodutor de bens necessario para sua
sobrevivéncia, realiza ag0es diretas na naturezepi do trabalho.

Embora nas sociedades primitivas o homem utilizass®os e instrumentos
rudimentares de producao, seguia-se uma ideolagiango era a do individualismo ou da
acumulacdo, mas de ensinamentos e experiénciaadoasea transmissdo de saberes
repassados através das geracoes. E considerarmdma domo se dava a transmissdo de
saberes nessas sociedades, é possivel afirmas geees humanos educavam-se mutuamente
atraveés das relacbes estabelecidas com o outrmecueio, e durante muito tempo, foram
educados por meio do trabalho.

Desta forma, ao refletirmos acerca da concepcadlate (1844) sobre o trabalho,
vemos que o autor apresenta o (trabalho) como @&wsg humana, mediante relagcéo
reciproca com a natureza, que faz do homem na@sjpen ser natural, objetivo, mas um ser
natural humano, um ser para si proprio, um sereusal, genérico. Tomando por base a
concepcao Marxista de trabalho, podemos inferir @esséncia humana € produzida pelo
trabalho. Mas, quando analisamos a transmissédo atter shistoricamente acumulado,
percebemos que a mesma é feita pela educacdodigiateresse contexto, em seu sentido

9



amplo, ou seja, enquanto processo continuo de d@senento e formagdo humana.

O conceito de educacgédo recebeu diversas interpestap longo da historia, ganhando
novos contornos em consequéncia das mudancasdasond contexto social e, sobretudo
com o desenvolvimento das forcas produflvi®is, o que antes era tido como algo natural,
inerente ao processo de producao para todos addads, tornou-se algo separado de acordo
com a divisdo de classes sociais.

Frigotto (1999) diz que a modernidade alterou rmwio entre trabalho e educacéo,
principalmente, a partir da chegada do capitalismamento em que a producgéo se rende ao
mercado, 0 qual assume para si a organizacdo dmgio e suas relacbes de capital e
trabalho, visto que uma de caracteristicas matedatesse processo é representada pela da
exploracdo da forca de trabalho x capital.

Destarte, com o capitalismo, a relagéo trabalhducacdo ganha um novo formato,
pois deixa de ser natural e passa a ser regidanpar de um contrato de trabalho, tendo o
trabalhador a liberdade para vender a sua for¢eatlalho para os possuidores dos meios de
producdo.Nesse contexto, a educacao, e especificamenteotaesarna-se importante ao
modelo capitalista, passando a ser vista como edgada ao progresso e transformagao
social. Por meio da qual se busca a obtencao d$&i@bnsiderados civilizados e a aquisicao
de conhecimentos necessérios a vida em sociedadejay a escola passa a ser o espaco ideal
para instrumentalizar os ideais da classe burgeesama sociedade ndo mais pautada na
relacdo homem-natureza, mas sim nas relacdes pdadyzelo préprio homem.

Para Althusser (1987), a escola tem papel ceniriaé s aparelhos de reproducéo
ideoldgica da classe burguesa, primeiro porquendwitduos passam dentro da escola boa
parte de suas vidas e depois porque € a escolesgeeializa as pessoas e as diferencia para
as futuras atribuicbes no processo de producadgrdeslo-as tanto para os papéis de
exploradas, como para os papéis de agentes darapduo Althusser (1987) considera a
escola o aparelho ideol6gico mais eficiente, pgggundo o autor, a escola atua encobrindo
seus objetivos com o0 véu da neutralidade, se apess® como uma instituicdo que nao
estaria a servi¢o dos interesses de nenhuma afaasesim tdo somente do saber.

Ora, se nas sociedades primitivas a educacéao fidanéi-se com a vida, onde a
mesma ocorria dentro de um processo natural, et com a propria origem do homem,
nas sociedades contemporaneas, divididas por dassd e influenciadas pelos ditames do
capital, a educacao, também passa a se estruamo dle uma divisdo, num processo dual.
Ou seja, a educacédo dos membros da classe que disgémpo livre passa a se organizar na
forma escolar, contrapondo-se a educacado da malarjopulacdo, cuja preparagcao visa a
coincidir com o processo de trabalho. Assim seadtiyisao entre trabalho e educacéo surge
a partir da divisdo da sociedade em classes sociais

Nesse prisma, Saviani (1996) afirma que a escala laesmo tempo desvalorizada e
hipertrofiada, e € também ampliada e esvaziadas popartir do momento em que a
humanidade é dividida em classes, surge a esaotagssa divisao, colocando as pessoas em
posicdes antagdnicas, com uma classe que explavair@ que € dominada. Uma escola
destinada as elites, tendo como base e finalidadsud formag&o o trabalho intelectual, e
outra escola destinada as massas, limitada a gdedke basica, com o propdsito de promover
as habilidades necessarias para a formacgao pooisi

Assim sendo, as sociedades de classes, repreaemad divisdo entre proprietarios
dos meios de producéo e classe operdria, estabalet@ separacdo para a educacéo, a qual
se configurou, no decorrer da historia, em difeaemhodelos de projetos educacionais para
atender as diferentes classes sociais. Uma vezaguadquirir o papel de legitimadora da

3 as forcas produtivas sédo as edificacBes e os nmilimdos no processo de producdo: meios de gémjude
um lado, e forca de trabalho, de outro. (COHEN,0201
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divisdo de classes sociais, assumiu um formatoistiaaltornando-se cada vez mais
instrumento de reproducédo das relagdes de podgmodeicdo e de distanciamento entre os
segmentos componentes dessas formacdes sociais.

E é com base nessa perspectiva que se encontedabedem torno da educacédo
profissional, ja que a mesma traz em sua origemlagdo de identidade entre trabalho e
educacdo, haja vista que em sua esséncia a edusmchiya espontaneamente por meio do
trabalho. E, diante das mudancas ocorridas nonssfgodutivo, a escola se posicionou a
servico do mercado, designando uma formacado pimfisls técnica para uma classe
(operarios/ trabalhadores) e uma formacéao cieatffara outra classe (burguesia/elite).

2.2 Escolas Profissionais no Brasil: Uma trajetdria matada pelo assistencialismo,
dualidade e avanco tecnologico.

A partir da abordagem apresentada no topico antgralemos mensurar que a
educacdo surge na sociedade intrinsecamente ligadaraticas humanas, a partir da
necessidade direta de sobrevivéncia, e assumercpréfissional a partir da relacéo criativa
gue o individuo estabelece com o mundo por meiwakmlho. O criar e recriar técnicas para
sua existéncia possibilitou que o homem conseguysseuzir solucbes para enfrentar os
desafios impostos pelo ambiente no qual estavaidiosé\ssim, pode-se dizer que a histéria
da educacéo coincide com a prépria histéria doathah) e da mesma forma ocorre com a
histéria da educacgédo profissional, que segundo idnf2002, p.13):

[...] a histéria da educagéo profissional existe dessl periodos mais remotos da
historia da humanidade, quando os humanos traasfeseus saberes profissionais
por meio de uma educagdo baseada na observacpmitita e na repeticao, pelas
quais repassavam conhecimentos e técnicas de daBoic de utensilios,

aprimoramento de ferramentas, instrumentos de cefesa e demais artefatos que
Ihes servissem e facilitassem o cotidiano.

No entanto, foi durante a revolucao industrial, @imtensa necessidade de producéo
e exigéncia de mao de obra, que a educacao pooiidse consolidou na sociedade, visando
de inicio tdo somente a preparar para o trabalheracmnal. No Brasil, a educacgéo
profissional tem sua origem no inicio do século Xk um momento de acentuada
colonizacdo, durante o qual a economia susten@avadsn modelo agro — exportador e
utilizava méao de obra escravista.

Periodo no qual se destaca a contribuicdo dos pgdseitas para educacdo dos
colonos e, principalmente, dos nativos, inclusi@eeducacéao profissional nessa época, que ja
acontecia informalmente, mesmo que ainda ndo esBwe estabelecidas as condi¢des para
que o ensino profissionalizante fosse oferecidoesoolas especificas. Os ensinamentos se
concentravam unicamente nos conhecimentos pratinas, habilidades, ou seja, na
reproducdo apenas do saber - fazer. Oliveira J08)2destaca que durante séculos, até
mesmo milénios, o aprendizado das profissdes déunsa e exclusivamente, por meio da
relacdo direta de um mestre com o seu aprendizpnm@a escola, mas nécusde trabalho
do arteséo ou do oficial.

No ambito formal, a educacao profissional no patdepser narrada desde 1808 com a
adocdo do modelo de aprendizagem dos oficios niameii@s, que surgiu destinada a
amparar a camada menos privilegiada da sociedagen8o Garcia (2001), com a chegada
da familia real portuguesa, em 1808, D. Jodo VA oriColégio das Fabricas, no Rio de
Janeiro, considerado o primeiro estabelecimentalao pelo poder publico, que tinha como
objetivo abrigar os 6rfaos da Casa Pia de Lisheajdos entre os que se deslocaram de
Portugal para o Brasil junto com a familia reakd=gstabelecimento teve grande importancia
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para a historia de educacéao profissional no pais,fpi a partir dele que outras instituices
surgiram, trazendo com elas a finalidade de prapaac a populacdo jovem e pobre o ensino
dos oficios.

Por volta da segunda metade do século XIX, com escanento da producédo
manufatureira no pais, foram criadas varias sodesl@ivis destinadas a amparar criancas
orfas e abandonadas, oferecendo-lhes instrucddsgiovfal tedrica e pratica. As mais
importantes delas foram as mantenedoras dos Labeustes e Oficios, criado em 1858, a
Sociedade Propagadora de Belas-Artes, criada ntalcdp pais por iniciativa do Coronel
Francisco Joaquim Bittencourt, tinha como objetiviar e manter o Liceu de Artes e Oficio
do Rio de Janeiro.

Os cursos oferecidos por estas instituicdes tinbafmalidade de proporcionar a
qualquer individuo, desde que libertos, o estudbalas-artes e sua aplicacdo aos oficios e
industrias. No entanto, Oliveira (2003) destaca daeido a insuficiéncia de recursos e
principalmente por conta da deficiéncia na infragsta de suas instalagdes, equipamentos e
oficinas, os liceus de Belas Artes e Oficios n@pdmm éxito e foram extintos poucos anos
depois.

No final do periodo imperial e um ano apdés a gholido trabalho escravo no pais, ha
registros de que ja se tinha 636 estabelecimenthssiriais instalados no Brasil. Segundo
Fonseca (1961), esses estabelecimentos, ja estdbsrvendo um total de aproximadamente
24.369 mil homens. E com uma economia acentuadamexgrario-exportadora,
predominando as relacdes de trabalho rurais priéatisfas, varios setores da sociedade
comecaram a demonstrar a vontade de estabelecBrasd um ensino que preparasse 0
trabalhador para as atividades da industria, paisiecessaria a melhoria da mao- de- obra,
justificada pelo aumento das industrias no paidARGIA, 2001).

Destarte, o contexto apresentado acima exercemenafluéncia sobre a trajetéria da
educacéo profissional no Brasil, que foi instituddi@ialmente no inicio do século XX. Para
Moura (2007), o Séc. XX trouxe uma novidade patastria da educacao profissional do
pais, pois foi quando houve um esforco publico dgmizacdo da formacdo profissional,
modificando a preocupacdo mais nitidamente assislesta de atendimento a menores
abandonados e orfaos, para a da preparacao deiop@ara o exercicio profissional.

Assim, em 1906, o ensino profissional passou aas@ouicdo do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio, mediante a budeaconsolidacdo de uma politica de
incentivo para a preparacéo de oficios dentro slésgds ramos da economia. Deste modo, em
23 de Setembro de 1909, Nilo Pecanha, por meio erdib n° 787, cria 19 Escolas de
Aprendizes e Artifices destinadas ao ensino piiofiss, primario e gratuito. Assim, foi aberto
um espaco institucional para que gradativamentesme técnico profissionalizante fosse se
legitimando no contexto nacional, sob o formataetke de ensino, conforme aponta Kuenzer
(2007):

[...] a partir de 1909 que o Estado brasileiro amsa educacao profissional e cria 19
escolas de artes e oficios em diferentes unidadefederacéo, sendo essas, as
precursoras das escolas técnicas estaduais eifedengla assim, contextualizadas
em um periodo em que o desenvolvimento industraigamente inexistia, essas
escolas tinham “a finalidade moral de repressdacadpelo trabalho, os 6rfaos,
pobres e desvalidos da sorte, retirando-os daj, mascterizando-se como politica
publica moralizadora da formacédo do carater palmatho (p. 27).

Foram instituidas inicialmente quatro escolas psidnais, situadas no estado do Rio
de Janeiro (Campos, Petrépolis, Niterdi, e Pardéd&ul), sendo que as trés primeiras eram
para o ensino de oficios e a Ultima para a apragdm agricola. No ano de 1910, ja estavam
instaladas dezenove Escolas de Aprendizes e Adgifien situacdo precdria, visto que ndo
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tinham as minimas condi¢cfes infraestruturais nera pansino, nem para a aprendizagem.
Pois, segundo Canali (2009), os prédios que agalain eram inadequados, as oficinas
apresentavam precarias condi¢cdes de funcionameh&wvia escassez de mestres de oficios
especializados e de profissionais qualificados.

Essas escolas constituiram-se em um sistema deoeasténomo, completamente
diferente tanto na forma quanto na organizacaaundculo e nos seus objetivos, das outras
escolas da época, que ofereciam formacdo de canét@anista. Visto que 0 ensino
secundario, de cunho propedéutico, mantinha-sevesie as elites, aqueles individuos que
continuariam seus estudos posteriores em grauisugegue, possivelmente, chegariam a
dirigir os rumos do pais.

Pereira (2003) garante que ndo ha duvida de quebgivos das Escolas de
Aprendizes e Artifices se associam a qualificagdando de obra e controle social de um
segmento em especial: os filhos das classes miaktéapreendidos como potenciais
elementos adquirentes de vicios e hébitos nocivescéedade e a constru¢cdo da nacao.
Especialmente pelo fato do surgimento dessa redsas#as para a formacao de artifices ter
ocorrido em um periodo em que o0 pais objetivavaescanento de sua industrializagéo.
Saviani (2007) afirma que as politicas pertiner@esducacado nesse contexto objetivavam
atender as demandas do processo de industrializacdo crescimento ascensional da
populacao urbana e o ensino profissional passeudsto pelas classes dirigentes como uma
estratégia de reacdo a “inoculacdo de ideias @sdtioo proletariado brasileiro pelos
imigrantes estrangeiros (CUNHA, 2000, p. 94).

Até o final da primeira republica e antes da regétude 1930, predominava no
cenario politico nacional um projeto de hegemoniagarte da burguesia industrial, orientado
num modelo taylorista-fordistaA intenc&o era de buscar uma articulacéo ecoreritre os
setores da agricultura e da industria para forkaleqrojeto de industrializacdo do pais com o
apoio nas oligarquias rurais. Segundo Pacheco J2€8i%o0 longo das décadas de 30 e 40
que se percebeu o desenvolvimento de alternatoltetas a formacao dos trabalhadores. Até
1932, o curso primario vinha acompanhado das opgéesurso rural e curso profissional,
cada um com quatro anos de duracao e, apds e$seqyer aluno poderia ter alternativas de
cursar trajetérias voltadas exclusivamente pamradcao para o mundo de trabalho em nivel
ginasial, dentre elas, o normal, o técnico agrioala técnico comercial.

E importante frisar que a Constituicdo brasileiea 1937 foi a primeira a tratar

4 Modelos administrativos de concepcao da organizdgédtrabalho/producdo dentro de um padrdo de mundo
capitalista. O model@aylorista corresponde a uma concepcao de producdo, basead enétodo cientifico

de organizacgéo do trabalho, desenvolvida pelo érggenamericano Frederick W. Taylor (1856-1915% gmn
1911, publicou “Os principios da administracdo”reoba qual expds seu método. A partir dessa co@oejpc
trabalho industrial foi fragmentado, pois cada dthhdor passou a exercer uma atividade especflicistema
industrial. A organizacao foi hierarquizada e sistézada, e o tempo de producdo passou a ser cebraaio.
Suas caracteristicas visavam: Racionalizacdo ahupém; Economia de mao de obra; Aumento da pradatie

no trabalho; Corte de “gastos desnecessarios dejighe de “comportamentos supérfluos” por parte do
trabalhador; Acabar com qualquer desperdicio dpdeesde entdo, e cada vez mais, tempo é umadoeia

e o trabalhador, que “vende” sua méo de obra, mortaeu tempo, tem a incumbéncia de cumprir coas su
tarefas no menor tempo possivel, para que possiwzranais e mais. Dessa forma, a mdo de obra wpera
naguela época, ndo exigia a escolariza¢do. O hatsmstematico fazia dos trabalhadores pecgas dégems,

pois pecas de reposi¢éo ndo faltavam. Nesse seofidmistos com méo de obra eram reduzidos, po@aria

dos trabalhadores nao tinha qualificacao.Fdé&dismo é o nome dado ao modelo de produgdo em massa,
instituido pelo norte-americano Henry Ford. Cujdadé consistia em aumentar a produgdo através merso

de eficiéncia e baixar o preco do produto, resditano aumento das vendas que, por sua vez, iriaitger
manter baixo o preco do produto. Tal modelo ézatildo até hoje, sobretudo na fabricacdo de automsémgo
produto foi seu foco inicial e continua sendo cdesdo pela burguesia como modelo de producéo fioeakzl,
capaz de atender a demanda exigida pela societisde a
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especificamente de ensino técnico, profissionatiastrial, estabelecendo no artigo 129:

[...] O ensino pré-vocacional e profissional desiim as classes menos favorecidas &,
em matéria de educacéo, o primeiro dever do Estadmpre-lhe dar execucdo a
esse dever, fundando institutos de ensino profiatie subsidiando os de iniciativa
dos estados, dos municipios e dos individuos owceg®es particulares e
profissionais. E dever das indUstrias e dos sitmcaconémicos criar, na esfera de
sua especialidade, escolas de aprendizes, destinaddilhos de seus operarios ou
de seus associados. A lei regulara o cumprimensseddever e os poderes que
caberdo ao Estado sobre essas escolas, bem cauriloss, facilidades e subsidios
a Ihes serem concedidos pelo poder puablico.

Diante desse cenario, em 13 de janeiro de 1937%Adsinada a Lei n°. 378, que
transformava as Escolas de Aprendizes e ArtifieesL&eus Profissionais, destinados ao
ensino profissional de todos os ramos e graus. ES2H, no contexto da ditadura do governo
de Vargas, vigoraram uma série de leis que ficaranhecidas como Reforma Capangnaa
qual reformulou o ensino em todo o pais e tinhaccam dos pontos principais que o ensino
profissional passasse a ser considerado de nivBbn#epartir dessa reforma, o ingresso nas
escolas industriais passaria a depender de examadntissdo e os cursos ficariam divididos
em dois niveis, correspondentes aos dois ciclosndeo ensino meédio: o primeiro
compreendia 0s cursos basico industrial, artesdeaprendizagem e de mestria. O segundo
ciclo correspondia ao curso técnico industrial, ¢gds anos de duragdo e mais um de estagio
supervisionado na industria, compreendendo vasjsatalidades.

Tendo em vista esse contexto de modificacbes pagasmo profissional, caberia
destacar o Decreto n°® 4.127 de e 25 de fevereik? Ifue transformou as Escolas de
Aprendizes e Artifices em Escolas Industriais eniagas, passando a oferecer a formacao
profissional em nivel equivalente ao do secundd&ob,a partir de entdo que se iniciou
formalmente o processo de vinculacédo do ensincsindba estrutura do ensino do pais como
um todo, uma vez que os alunos formados nos ctéspgos ficavam autorizados a ingressar
Nno ensino superior em area equivalente a da soa@o técnica. Para Oliveira (2003, p. 33),
“[...] a reforma Capanema, em sintese, legitimoprapostas dualistas que visam formar
intelectuais por um lado (ensino secundario) eathatulores por outro lado (cursos técnico-
profissionais), acirrando, assim, o carater discr@torio atribuido ao ensino profissional, que
continuou n&o tendo acesso pleno ao ensino superior

Além de instituir as Leis Organicas da Educacéacidwel sobre o Ensino Secundario
(Decreto-Lei n° 4.244/42) e o Ensino Industrial ¢@¢o- Lei n° 4.073/42), a reforma
Capanema também criou entidades especializadas,0 comServico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e, no ano seguictgu a Lei Organica para o Ensino
Comercial (Decreto-Lei n° 6.141/43), possibilitand Criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC). Essas legislacteangiam alguns Decretos-Lei, que
visavam a renovar o Sistema Nacional de Educagiptando-o as novas circunstancias
socioecon6micas, decorrentes do crescimento industr Pais.

O ano de 1959 foi marcado pela transformacéo desl&s Industriais e Técnicas em
autarquias com o nome de Escolas Técnicas Fedeoais autonomia didatica e de gestéo.
Com isso, se intensificou a formacdo de técnica®o mie obra indispensavel diante da
aceleracdo do processo de industrializagdo. Odivair (2008) destaca que as Escolas

5 . . . ~ .. ~
ReformaCapanema foi assim denominada em homenagesntéo Ministro da Educacéo Gustavo Capanema,
a mesma estabeleceu leis especificas para a fawmagfissional em cada ramo da economia e paranzaffio
de professores de ensino médio.
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Técnicas Federais, por ironia do destino, se tamagscolas de elite, abrigando alunos, em
sua maioria, desorientados para o mundo do tralmltoltados para a educacéo superior
publica, também ja elitizada.

A partir da década de 60, houve um grande avansofatgas produtivas, o qual
determinou a criacdo de cursos que objetivavam pactacdo, mesmo que de forma
aligeirada, de mao de obra para o trabalho, visandesponder as novas demandas do
mercado. Para tanto, algumas iniciativas politsasicaram no sentido de tentar aproximar o
ensino profissional do ensino propedéutico. Segufalares (2012), a Lei n.° 4.024/61
representou a primeira tentativa de equivaléncieea@mnsino técnico e ensino propedéutico,
pois foi a partir dela que os egressos do ensicunsirio do ramo profissionalizante também
poderiam acessar 0 ensino superior. Todavia, urassgrde curso técnico poderia prestar
exames apenas para cursos superiores relacionatd@sfarmacao técnica, enquanto aqueles
que cursavam o ensino propedéutico podiam escofhemente qual carreira seguir.

Como se pode observar, a relacdo entre a educasiale a educacao profissional no
Brasil estd marcada historicamente pela dualidaoie,enquanto a primeira foi pensada para
as elites, cuja finalidade visava a formacgdo dieati humanistica e cultural, a educacéo
profissional reforcou a ideia de regeneracéo e dgén das classes menos favorecidas social
e economicamente. (CANALI, 2009)

Em 1971, sob a égide de o governo militar, foi preiia uma intensa reforma na
educacao basica gerada com a publicacdo da L&.682/71, que se constituiu em uma
tentativa de estruturar a educacéo de nivel mé@iwcsendo profissionalizante para todos 0s
estudantes, a partir da obrigatoriedade de seiirzkensino técnico-profissional no curriculo
do segundo grau. A alternativa de tornar o ensinbigsionalizante compulsorio, imposto por
um governo autoritario, se fundamentou na necedsidie se atender a nova fase de
industrializacdo e desenvolvimento por qual o pafava passando, o que exigia mao de obra
gualificada para responder a tal crescimento e isouko de que as classes populares
demandavam acesso aos niveis mais elevados de,emsasionando, uma forte pressao pelo
aumento de vagas na educacao superior.

Contudo, a falta de condi¢cdes materiais para ctinargal objetivo fez com que esta
Lei ampliasse ainda mais as diferencas entre adassde ricos e pobres e a distancia entre
educacao propedéutica e profissional, visto quesmismas estaduais, a falta de recursos
materiais e humanos para a manutencdo da redecdmgsimpossibilitou a implantacao
completa da compulsoriedade e, além dessa can@ficastrutural, 0 ensino dos conteudos
para a formacdo profissional assumiram carateruim&ntal e de baixa complexidade,
levando os escolares da classe média a procuraestas privadas, visando a garantir uma
formacao que possibilitasse o ingresso na educagéayior.

Nesse sentido, percebe-se que, na pratica, a ceongaade acabou se restringindo,
mesmo que de forma incipiente, ao ambito publicopasso que as escolas de iniciativa
privada continuaram oferecendo os curriculos prépicbs voltados para as ciéncias, letras e
artes destinados as elites (MEC, 2007). Porém, oommassar dos anos, a habilitacdo
profissional compulséria foi perdendo forca e enB2l9a Lei n.° 7.044 extinguiu a
profissionalizacdo compulsoria, vindo a substitugxpressao “qualificacdo do trabalho” por
“ preparacéo para o trabalhd@al modificagdo acarretou consequéncias diretasetagdo ao
ensino de 2grau, haja vista que os curriculos ndo estavam aiaigados a reservar a maior
parte da carga horéria pararafissionalizacao.

E importante ressaltar que, dentre as causas vaiafe ao fracasso e a revogacao da
profissionalizacdo compulséria do ensino de 2° graposta pelo governo ditatorial, estdo as
intensas reivindicacbes das classes economicarfemeecidas, para quem a educacgao para
o trabalho néo interessava, uma vez que o focoelit#s era a educacéo cientifica, cuja
preparacdo objetivava 0 ensino superior. Para qesd@rios, 0 ensino profissionalizante
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também néo interessava, pois era mais produtivaaszola formasse o trabalhador a partir
de um conhecimento bésico geral, visto que, dessaaf as empresas poderiam prepara-los
dentro de seus préprios programas e estratégidsagacitacdo” e de “formacdo” da sua
forca de trabalho.

Outra estratégia que objetivou adequar o ensinfspranalizante as demandas do
desenvolvimento econdmico e ao projeto das elitggedtes para a Educacao, diz respeito a
transformacao de trés Escolas Técnicas Federaian@aVinas Gerais e Rio de Janeiro) em
Centros Federais de Educac¢éo Tecnoldgica — CER&To0 de 1978, que veio a se legitimar
com a Lei n® 8.948 de oito de dezembro de 1994, que dispde sobrstituicdo do Sistema
Nacional de Educacdo Tecnoldgica, transformandadajivamente, as Escolas Técnicas
Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em T3EREransformacao dessas trés Escolas
Técnicas Federais em CEFETs foi um marco importaatiajetéria das instituicdes federais
de educacéao profissional. Para Otranto (2012)ses8a escolas abriram caminho, embora
qgue lento e altamente burocratico, para a transfgfim de outras escolas técnicas em
CEFETSs, condicdo que passou a ser almejada petaiandas instituicdes, devido ao maior
statusque desfrutavam na educacao profissional brasileira

O estabelecimento da Nova Republica gerou um climademocratizacdo e de
participacdo social que teve reflexos no campo &danal, prosseguindo de forma mais
intensa na década seguinte e, por conta dissamassdg 1990 foram marcados pelos debates
acerca das questbes educacionais, momento no ealcacao escolar passou a ser vista
como condicdo importante para o desenvolvimenta@uoao e indispensavel ao processo de
reestruturacdo produtiva. Na conjuntura politiceiadopredominavam as ideias da pos-
modernidade, cujas pretensoes e finalidades estigadas as novas exigéncias de formagéo
e qualificacao de forca produtiva e de méo de phra inser¢cdo no mercado de trabalho. No
contexto educacional ressurge a discussao sobreledate entre ensino propedéutico e
educacao profissional, sendo posta no projeto dedéeDiretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) do entdo deputado Otavio Elisiagdinha como proposta a educagéo
geral integrada a educacao profissional.

A esse respeito, Moura (2012) explica que nesspopta 0 ensino médio nao seria
profissionalizante no sentido de formar para unedigsdo especifica, mas fundamentado nos
principios da politecnfa cujo significado, segundo o autor, ndo pode sefpceendido em
sua forma literal, uma vez que pressupde a aquisdg multiplas técnicas a serem
apreendidas em fungcdo da produtividade, ou seggngb meramente ao adestramento
profissional. No entanto, Saviani (2003) afirma @uaocao de politecnia ndo se relaciona
com esse tipo de visdo, visto que segundo o apdditecnia diz respeito ao dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas apracterizam o processo de trabalho
produtivo moderno, ou seja, vai além do mero tregw@to e busca a aquisicdo de
conhecimentos e principios cientificos que postnil atuar na logica da ruptura, a partir de
uma visdo critica que va de encontro ao projettistali e excludente da formacédo
desenvolvida na sociedade capitalista. Trata-sgrai@ciar um desenvolvimento que abarca
todos os angulos da pratica produtiva, na medidguwmse dominam aqueles principios que
estdo na base da organizacdo da producdo modanaaVBura (2012), essa era a proposta a

® Lei n° 8.948 de 8 de dezembro de 1994, no govdme@residente Itamar Franco, que instituiu o Siatem
Nacional de Educacédo Tecnoldgica, transformandoC&RETs (Centros Federais de Educacdo Tecnolbgica)
todas as escolas técnicas federais (BRASIL, 199)2004, todos os CEFETs foram elevados a catederia
instituicGes de educagdo superior, com autonomiavalgnte as Universidades pelo Decreto n° 5.285,°dde
Outubro de 2001(BRASIL, 2004).
! Segundo Saviani (2003,p.140), a [...] politectitaralmente, significa multiplas técnicas, mditmlade de
técnicas, e dai o risco de se entender esse aoru®ilo a totalidade das diferentes técnicas, fratpdas,
autonomamente consideradas.
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ser construida gradativamente, que, entretanto,afmiicada em funcdo dos interesses
capitalistas com a promulgacdo da Lei 9394/96, rs#mu_ei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional Brasileira (LDBEN) e, posterianteecom o decreto n° 2.208/97.

Na atual LDBEN (9394/96), a educacgdo profissionalpasta como uma das
modalidades de ensino a ser contemplada pelo ZisManional de Educacdo. Segundo a
referida legislacdo, a mesma deve preparar o ohalivpara o contexto produtivo. No entanto,
pouco se fala sobre as diretrizes, orientacdes asticplaridades inerentes a educacao
profissional, situagdo que veio a ser regulamenpadéeriormente, por meio de pareceres e
decretos. A publicacdo do decreto n° 2.208/97 suwrgino um retrocesso para a tentativa de
superar a trajetéria de separacdo e dualidade aprepanha a educacdo profissional, visto
que esse decreto legitimou a separacao entre eédudrsica (ensino meédio) e educacao
profissional, produzindo prejuizos para ambas &ras formativas durante seu periodo de
vigéncia e inclusive apds sua revogacao.

Todavia, as reformas educacionais efetivadas agolalos anos 90 necessitaram de
um grande aparato financeiro, levando o governaegociar empréstimos com o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), materadia por meio do Programa de Expanséao
da Educacado Profissional (PROEP). Os recursos geetgama eram divididos em trés
segmentos: O Puablico Federal, o Publico Estadual ‘€omunitario’. E nesse ultimo
segmento que se encontra o maior numero de criticds que essa definicdo ‘comunitario’
serviu como um pretexto para transferéncia de dimipgiblico para a iniciativa privada, que
atuava ou pretendia atuar na educacao profissitfmlra (2012) destaca que a funcdo do
PROEP na rede federal de educacdo profissionalidoieestrutura-la em relagcdo as suas
ofertas educacionais, a gestéo e as relacbes aripie® comunitarias, na perspectiva de
tornar suas instituicbes competitivas no “mercatiocacional” (2012,p. 54).

No final de 2002, periodo de transicdo do goverd@ e Lula, a conjuntura politica
permitiu retomar a discussdo acerca da relacde ensino médio e educacdo profissional.
Em 2003, j& no governo Lula, ocorreram seminariasiamais que tinham como objetivo
discutir a viabilidade da integracéo entre ensigalime educacéao profissional, resultando no
decreto n° 5.154/2004.

Como se V&, o inicio do século XXI foi marcado giversas iniciativas tomadas por
parte do governo no sentido tentar de superar taric® dualidade estrutural presente na
educacao brasileira. Uma dessas iniciativas referae fortalecimento das instituicbes que
promovem a educacdo profissional no pais, espemisdm através da ampliacdo da rede
federal de educacéo tecnoldgica. No governo dooemi@sidente Luiz Inacio Lula da Silva
(2003-2010), uma série de medidas foram postas réticg no sentido de romper com a
separacao em torno do ensino, principalmente, eadgurespeito a educacéao profissional. A
publicacdo do decreto n° 5.154/2004 € uma dessdflas, pois permitiu a integracdo da
educacao profissional a educacao basica.

Segundo Otranto (2012), o decreto n° 6.095/2007e pg&t considerado o marco
regulatorio inicial da reforma da educacéo prodisal e nova configuracdo da rede federal.
Por meio deste dispositivo legal foram estabelscida diretrizes para o processo de
integracdo de instituicbes federais de educacawli@gica para constituicdo dos Institutos
Federais de Educacédo Ciéncia e Tecnologia (BRA3WU07). O decreto apresentava uma
estrutura organizacional a rede federal tendo caifierce uma instituicdo, o Instituto
Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, que smmatituido mediante vinculacao
voluntéria, pelas instituicoes federais de educg@cabssional ja existentes. Segundo Otranto
(2012), em 12 de dezembro de 2007 ocorreu uma aemablica, momento em que as
instituicdes de educacao profissional foram ‘coadak’ a aderir a proposta, no prazo de 90
dias (BRASIL, 2007b).

Em meio a um contexto permeado por tantas mudareyas,2007 ocorreu o0
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lancamento da segunda fase do Plano de ExpanddeddaFederal de Educacéo Profissional
e Tecnoldgica. Na ocasido, a meta era entregarpalggiio mais 150 novas unidades,
perfazendo um total de 354 unidades até o fin&dd®, a qual cobriria todas as regides do
pais e teve como finalidade oferecer cursos defigagbio, de ensino técnico, superior e de
pos-graduacédo, sintonizados com as necessidadetesimvolvimento local e regional.
Otranto, (2010) destaca que de acordo com os dddoMlinistério da Educacdo e da
Secretaria de Educacao Profissional e TecnologEalEC), até o final de 2008, a rede
federal de educacéo contava com 36 Escolas Agiioté;r83 CEFETs com suas 58 Unidades
de Ensino Descentralizadas (UNEDs), 32 EscolasWadas, 1 Universidade Tecnoldgica
Federal e 1 Escola Técnica Federal.

O fortalecimento dessa rede de educacédo incidiu swenampliacdo no sentido de
expandir as possibilidades de acesso da populat&nsino profissional e permitir uma
maior autonomia pedagadgica, orcamentaria, finaa@administrativa para os campi, criando
também possibilidades diversas de atuagdo. Desle,rem 29 de dezembro de 2008, o entédo
presidente Luis Inacio Lula da Silva sancionou an%11.892/08, que criou 38 Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFpUsjjcada no Diario Oficial da Unido de
30 de dezembro do mesmo ano. A referida lei instium Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica no ambitogilstema federal de ensino, vinculada ao
Ministério da Educacédo. A mesma é constituida pegsintes instituicoes:

- Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tegiwl— Institutos Federais; -
Universidade Tecnologica Federal do Parana — UTFPRentros Federais de
Educacgédo Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca — TRBE- Centros Federais
de Educagdo Tecnoldgica Minas Gerais — CEFET-MGEsecolas Técnicas
vinculadas as Universidades Federais (BRASIL, 2008)

Os Institutos Federais, portanto, s&o instituicOee apresentam uma estrutura
diferenciada, pois validam a verticalizacdo domm& atuam na educacao superior, basica e
profissional. Instituigcdes pluricurriculares e nedimpi, especializadas na oferta de educacéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modakdadk ensino, com base na conjugacao de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as satisgs pedagogicas (BRASIL, 2008a).

Para Pacheco (2009), a criacdo dos Institutos &sdespresentou uma afirmacao do
governo sobre a importancia dada ao papel da eflngapfissional e tecnoldgica para o
desenvolvimento do pais, como podemos perceber:

[...] A criacdo dos Institutos Federais de Educag@i@ncia e Tecnologia da

visibilidade a uma convergéncia de fatores queutraxh a compreensdo do atual
governo quanto ao papel da educacgéo profissiotedrmldgica no contexto social,

devendo ser reconhecida como agdo concreta das ptléicas para a educagdo
brasileira. Essa compreensdo considera estratémieducacdo profissional e
tecnologica, ndo apenas como elemento contribuisiea o desenvolvimento

econdmico e tecnolégico nacional, mas também catw para fortalecimento do

processo de insercao cidada de milhdes de brasiléitesse contexto, o Instituto
Federal aponta para um novo tipo de instituicaentificada e pactuada com o
projeto de sociedade em curso no pais. Repregamtanto, um salto qualitativo em

uma caminhada singular, prestes a completar cers. dmata-se de um projeto

progressista que entende a educacdo como compeohisgransformacdo e de
enriquecimento de conhecimentos objetivos capagzendllificar a vida social e de

atribuir-lhe maior sentido e alcance no conjuntoedperiéncia humana, proposta
incompativel com uma viséo conservadora de soceedadta-se, portanto, de uma
estratégia de agéo politica e de transformacgaalgpecl 7).

Ressalta-se que a retomada da expansao da RedelkEd&ducacéo Profissional e
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Tecnologica so6 foi possivel a partir do fim da vigé da Lei n°® 11.892/08, criada no governo
do entdo presidente Itamar Frangoe ao mesmo tempo em que constituia o Sistema
Nacional de Educacdo Tecnoldgica, paralelo aorsestde ensino regular, transformava as
antigas Escolas Técnicas Federais em Centros keddea Educagcdo Profissional e
Tecnologica — CEFETSs, sob os mesmos moldes dos GEi=Minas Gerais, Rio do Janeiro
e Parana, que ja existiam desde 1978. E com a°lldi.892/08, todos os CEFETs passaram a
ser denominados Institutos Federais de Ciénciacaolegia com a mesma autonomia e
jurisprudéncia equivalentes as Universidades Federa

Otranto (2012) destaca que ndo era objetivo dorgovéederal transformar essas
instituicbes em estabelecimentos de ensino supergm em uma alternativa a universidade,
gue tivesse menos custo, ja que as universidadpssdpiisa eram apontadas desde a década
de 1990 pelo Banco Mundial como muito caras pangadéses em desenvolvimento. Contudo,
os institutos federais representam hoje para @dade uma oportunidade de ingresso numa
instituicdo federal de ensino com uma infraestaufisica e humana capaz de proporcionar
um ensino de qualidade, que forme ndo apenas &meite o individuo para o mercado de
trabalho, mas também com postura critica e inteéqtara atuar efetivamente na sociedade,
sendo capaz de promover mudancas e/ou transformagiobiente ao seu redor.
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3 A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: Primeiras Iniciativas de Formagcéo

Docente, as Escolas Normais e a Criagcédo dos CurslesLicenciatura.

A histéria da formacdo de professores no Brasil axcada por momentos de
avancgos, retrocessos e estagnacOes, situacao mjekzmente, perdura nos dias atuais,
fazendo com que hoje a educacdo brasileira e edpecite os cursos de formacédo de
professores recebam severas criticas quanto acas@&nconcepcdes consistentes e diretrizes
claras, colocando em duvida a qualidade de formafgitada.

Para iniciar essa explanacdo, caberia destacadeuscordo com os estudos de
Saviani (2005), a necessidade de formacao docéritavia sido mencionada por Comenius,
no século XVIII, e que o primeiro estabelecimengstthado a formacédo de professores teria
sido instituido por Sdo Jodo Batista de La Salhe, 1684, em Reims, com o nome de
‘Santuario dos mestres’. Nele, os oficios eram remikis pelos artifices, levando em
consideracao o aperfeicoamento das habilidadesgsana l6gica do saber fazer.

Oficialmente, a formacdo de professores somenteirfsiitucionalizada apds a
revolucéo francesa (séc. XIX), quando o problenma eanstrucdo popular entrou em pauta,
pois a necessidade social e econébmica de uma mambrdequalificada ou pelo menos
instruida ao nivel de escrita, leitura e calcuitpasta pelo periodo, tornou-se uma exigéncia.
Foi a partir de entdo, que ocorreu 0 processo teawr das escolas nornfaizomo
instituicées incumbidas da preparacao de profesg8#&V/IANI, 2009).

Nesse prisma, observa-se que 0 surgimento dasassgofmais teve seu bergco na
Europa, sob forte apelo econémico e social de nedabda qualificada, fato que se expandiu
por diferentes paises do mundo, seguindo a mesmérteia. No Brasil, a preocupacdo com a
preparacdo de professores surgiu apdés a indepeadéocpais, no século XIX, com a
organizacao da instrucéo popular.

A primeira lei brasileira que tratou do ensino g ficou conhecida como Lei das
Escolas de Ensino das Primeiras Letras, aprovadiSetie outubro de 1827. Tal lei instituia
gue 0 ensino nas escolas normais adotaria o métoadasteriano,ou método de ensino
muatuo, em que o0s professores deveriam ser premaragl@artir desse método - nas capitais
das respectivas provincias, sob suas propriassc(M@ACYR apud SAVIANI, 2005). Tal
método exigia o preparo didatico, sem preocupagraereferenciar questbes pedagdgicas
(SAVIANI, 2009).

Em 1834, o ensino primario ficou sob a respongidie das provincias, as quais
deveriam também cuidar da preparacéo dos profesdoi@nte desse contexto, a provincia do
Rio de Janeiro tomou a iniciativa de instalar ereidi, sua capital a época, a primeira escola
normal do Brasil, em 1835. Relata-se que era uabekdcimento com uma estrutura simples,
conduzida por um diretor que também era professaurriculo |la empregado se limitava ao
conteudo elementar, sem sequer prever nocoes cantes a formacao didatico-pedagdgica.

Segundo Saviani (1999), a criacdo das escolas momaeaBrasil enfrentou duras
criticas do entdo Presidente da provincia do Ridaeiro, Couto Ferraz, que as considerava

& primeira instituicdo a receber o nome de escotaal foi proposta pela convencéo de 1794, e exdtaém
Paris em 1795. Nesse momento, foi colocada a déiientre escola normal superior, para formar psofes
em nivel secundario e escola normal primaria, mplEsmente escola normal, visando a preparar pmes
para o ensino normal. (Saviani, 2005). Essas lnghi¢s receberam o nome de Escolas normais porque e
vistas como escolas que ditavam as normas docentegja, escolas como as primarias, onde se gamdas
normas da didatica e que deveriam ser seguidasq@les que queriam dedicar-se ao ensino das a@siang
Garcia (1999, p. 72)
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onerosas, ineficientes qualitativa e quantitativatere pelo nimero reduzido de alunos
formados e, por isso, foram fechadas em 1849. belacom Tanuri, (2000), a trajetoria das
escolas normais atravessou periodos de instalslidadseu funcionamento, pois foi marcada
pela criacdo, fechamento e nova criagdo dessatuig®es, fato que ocorreu em todas as
provincias durante o periodo imperial, atingindateceestabilidade apos 1870, vindo a se
consolidar no periodo republicano. Todavia, essavguel consolidacdo néo significou
grandes mudancas, pois as escolas normais permamecem as mesmas caracteristicas em
seu modelo de ensino, em sua estrutura e finakdaA&IANI, (2009).

O periodo compreendido entre 1890 a 1932 foi reptagdo pelo estabelecimento e a
expansao das escolas normais. O principal marceedeasriodo foi a reforma da escola
normal, em que surgiu a escola-modelo, estabeletimaexo a escola normal. Essa escola
nasceu em 1890, a partir da reforma da instrucbcaldo estado de Sado Paulo, movimento
que contestou o0 modelo inicial de organizacdo eifmamento das Escolas Normais,
propondo sua reformulacao.

Segundo Saviani (2009, p. 23), na visdo dos refoones, “[...] sem professores bem
preparados, praticamente instruidos nos modernosegsos pedagogicos e com cabedal
cientifico adequado as necessidades da vida ateakino ndo pode ser regenerado e eficaz”.

E oportuno destacar a importancia deste martoritis para os avangos ocorridos na
formacdo dos profissionais do magistério a padiedtao, pois a escola foi reformulada sob
um novo olhar, que dava importancia ndo apenasegescicios praticos de ensino, mas
também ao enriquecimento dos conteudos curriculaessse respeito, Scheibe (2008)
acrescenta que a reforma paulista realizou mudamgasurriculo e ampliou o tempo de
integralizacdo do curso, dando énfase as matéradifcas e aos exercicios praticos
vinculados ao trabalho pedagdgico. Essa mudanganfmrtante para garantir professores
bem formados.

Ainda segundo Scheibe (2008), tal reforma tambémaimbém responsavel pela
implantagdo de um ensino primario de longa durg@anos), dividido em dois cursos
(elementar e complementar); pela organizacdo dasogrescolares mediante a reunido de
escolas isoladas; e ainda pela previsao institatid® um curso superior, que ficaria anexo a
escola normal, destinado a formar professores gmrascolas normais e para 0s ginasios.
Com base nessa concepcéo de escola, esse novardedescola Normal foi se firmando e
se expandindo, inicialmente no estado de Sao Raplosteriormente, em todo o pais.

De acordo com a autora, essa expansao nao se deasapor meio da iniciativa
estatal, mas também pela iniciativa privada, ppaionente das instituicbes catélicas de
ensino. Enquanto as escolas primérias se expangiedanacdo dos governos estaduais, 0s
cursos normais o fizeram de forma diversificadajaano que diz respeito ao vinculo das
instituicdes formadoras (estatais ou religiosasia pela modalidade da sua oferta (escolas
normais secundarias e escolas normais primarias) cpmviveram por longo tempo na
formacao dos professores para a escola primarid EBEE, 2008).

Embora a reforma da instrucdo da educacdo pauisiamha tido uma série de
propostas e metas a serem alcancadas, Tanuri (888@)ca que nem todas as pretensdes dos
reformadores republicanos para a formacédo dos gmorfes puderam ser concretizadas. Uma
das propostas era a instalagdo da escola normali@ymue permaneceu apenas como uma
possibilidade na legislacdo daquele estado, at@. 192

As difusbes das ideias modernas sobre a educagiianam a criagdo da Associacao
Brasileira de Educacdo (ABE) em 1924, com objetieocongregar todas as pessoas, de
véarias tendéncias, em torno da bandeira da educd€@aum espaco propicio para a reunido
de pessoas que se tornavam adeptas das novaspeeésggicas. Devido a grande aceitacao
e posterior evolugéo, em 1927, a ABE organizou &ddferéncia Nacional de Educacéao,
evento que passou a ser promovido continuamentamus seguintes, aumentando assim as
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discussbes no campo educacional sobre a formacfotissores para o ensino secundario
(atuais anos finais do ensino fundamental e emsigdio).

Em funcéo da crise econbmica internacional de 162Brasil passou por grandes
transformacdes politicas, econémicas e sociaigtides também no campo educacional. Em
1930, foi criado o Ministério da Educacao e SaualdiPa, e, em 1931, o governo provisorio
sancionou decretos no sentido de organizar o erssgioondario e as futuras universidades.
Esses decretos ficaram conhecidos como ReformaibcanCampos.

Motivados por esse contexto de reformas e pelaimda escola nova, uma nova fase
emergiu com o0 advento dos institutos de educacdssdN prisma, duas importantes
instituicbes foram criadas: o Instituto de EducadaoDistrito Federal que foi concebido e
implantado por Anisio Teixeira em 1932 e dirigidor f.ourenco Filho, e o Instituto de
Educacao de S&o Paulo, implantado em 1933 por riéhorge Azevedo (SAVIANI, 2009).

Foi por meio do Decreto n.° 3.810, de 19 de maed @32, que Anisio Teixeira
procurou reorganizar as Escolas Normais, conterdplaa cultura geral e a cultura
profissional. Os Institutos de Educacéo buscaraiorporar as exigéncias da pedagogia, que
procurava se firmar como um conhecimento de cardiemtifico, caminhando para a
consolidacdo de um modelo pedagogico-didatico dendgdo docente, corrigindo as
ineficiéncias e distor¢gbes das tradicionais Esddlasnais do passado.

De acordo com Tanuri (2000), foi no governo Varg&37 a 1945) que se iniciou um
processo de regulamentacdo de politicas publicasaemnais, mediante Leis Organicas de
Ensino, decretos-leis federais promulgados de A94246. A Lei Organica do Ensino Normal
(Decreto-Lei n° 8.530, de 1.946) trouxe certa uniidade na formacdo para o magistério,
mas nao estabeleceu grandes inovagcbes ao queseanba realizado em varios estados da
federagéo.

Nessa discussao, destaca-se a manutencdo do aursal e primeiro ciclo, com
guatro séries, equivalente ao curso ginasial; e segundo ciclo, de nivel colegial, com trés
séries no minimo, a ser ministrado nos Institu¥Educacgéo, local incumbido de ministrar
também outros cursos, dentre eles: especializagddodentes em diversas areas, Curso
Complementar Primario e Administracdo Escolar. lldeceu-se um tratamento de escola
profissional para 0s cursos normais, mantendo taméscolas primarias como forma de
conectar-se com a pratica (SCHEIBER, 2008).

E oportuno considerar também as premissas existerds denominadas leis de
diretrizes e bases da educacdo nacional, as géaisiecessarias para compreensao mais
abrangente desse estudo. No que se refere a Bed2¥® de 1961, ressalta-se que a mesma
nao trouxe modificagbes significativas para a fay@ea docente, pois o ensino normal
permaneceu como local de preparacdo dos profesdoresnsino obrigatorio (de 12 a 42
séries).

Quanto a Lei n® 5.692, de 1971 observa-se quetia galla, 0 modelo de formacao de
professores foi em grande parte descaracterizagis, puve a reformulacdo do ensino
obrigatorio, passando a ser chamar de primeiro, graelise ampliou de quatro para oito anos.
Foi implantada também a profissionalizagdo compislséo ensino de segundo grau,
transformando a escola normal numa das habilitg@dssionais deste nivel de ensino.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Matidei n.° 9.394/96 trouxe
alteracOes para os cursos de formacéo de professmm destaque para exigéncia de nivel
superior para professores da educacdo basica, seapreos artigos 62 e 63. A seguir,
aprofundaremos a discussédo sobre a formacdo despovés, obtida especificamente nos
cursos de licenciatura, em nivel superior, tomapdio base as legislagcbes que norteiam a
concepcao e as diretrizes desses cursos.

No transcorrer das discussbes sobre a formacamtéodetensificaram-se no campo
educacional os debates sobre a necessidade decfmrnie professores para 0 ensino
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secundario (atuais anos finais do ensino fundarhentansino médio). Sendo assim, 0s
primeiros cursos de licenciatura surgiram no Bragildécada de 30, a partir da criagdo das
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Ndogerde 1931 a 1939 foram inaugurados
nos pais diversos estabelecimentos de ensino usltaspecificamente para o processo de
formacdao de professores.

Esses estabelecimentos surgiram inicialmente sem umformidade em suas
propostas de formacéo. Duas importantes iniciatinmaprocesso de historizacdo dos cursos
de licenciatura no pais referem-se aos institusdiicacdo de Sado Paulo e do Distrito
Federal, que foram elevados a nivel Universitariorearam-se base dos estudos superiores
de educacgéo. Segundo Scheibe (2008), a criacaustituio de Educacéo da Universidade de
Séao Paulo em 1934, correspondeu a primeira exjp@iénasileira de formacao universitaria
de professores.

Nesse contexto, destaca-se também a iniciativané®dATeixeira de criar uma escola
especifica de nivel superior para formar professaeeUniversidade do Distrito Federal, no
Rio de Janeiro, em 1935. Essas Instituicbes semnii@base para a organizacao dos cursos de
formacao de professores para as escolas secunddoeam extintas quando da criacdo, em
1939, da Faculdade Nacional de Filosofia da Unigtade do Brasil, que surgiu com a
finalidade de tornar-se 0 modelo nacional para éorbacharéis e professores para 0s cursos
ginasiais e secundarios (SCHEIBE, 2008).

Nessa perspectiva, caberia destacar que os cueda®dciatura foram constituidos a
partir de um modelo de formacdo que ficou conhecmimo (3+1), que representava uma
organizacao curricular que oferecia trés anos déeados especificos e um ano de formacéo
pedagogica. Essa estrutura privilegiava os contegédpecificos do curso, em detrimento dos
conhecimentos didéatico-pedagdgicos, haja vista guaporcionalmente, a distribuicdo da
carga-horaria contemplava maior numero de horasgmdisciplinas especificas. Tal situacéo
acabava atribuindo aos cursos de licenciatura unateratécnico instrumental, sendo
fortemente criticado por apresentar uma nitida regda entre 0s saberes cientificos e
pedagogicos, refletindo ainda hoje na fragmentagétre conhecimentos da teoria e
conhecimentos da pratica.

Segundo Gatti e Barreto (2009), esse modelo (33lgdicado também no Curso de
Pedagogig regulamentado através do Decreto lei n° 1. 190 die abril de 1939, destinada a
formar bacharéis especialistas em educacao e, eoreptarmente, formar professores para
escolas normais, 0s quais poderiam também, leciahgumas disciplinas no ensino
secundario. E importante observar que essa fragg@mna maneira de conceber a formagcéo
de professores identifica-se com a concepc¢ao deafifio centrada na racionalidade técnica, a
qual pressupde a superioridade do conhecimentdesobre os praticos. Embora criticado,
esse modelo ainda esta presente na formacéo eas clgdicenciatura.

O processo de industrializacdo e modernizacao @ s anos 50 impds metas a
serem alcancadas pela nacdo. No campo educacion@ipsta a exigéncia de atender as
necessidades de escolarizacédo, uma vez que haeieeasidade de mao de obra qualificada.
O Estado passou assumir o controle da escola eegoentemente, a estruturacdo da
formacdo docente no Brasil. Com isso, as mudanga&is e politicas motivaram a
promulgacgéo das Diretrizes e Bases da Educaca@magclei n.° 4.024 que foi sancionada

® Durante o Governo de Vargas, através da Lei A527de 05/07/1937, estrutura-se a Universidade rdsilB
que contaria com a Faculdade Nacional de Educagé®n,ao ser regulamentada pelo Decreto-Lei n.01d&9
04/04/1939, contava com uma sessdo de pedagogigostanpor um curso de 03 (trés) anos que conferia a
aluno o titulo de Bacharel em Pedagogia. Essasessdiava também com o curso de Didatica, cujacdiorara

de 01(um) ano, que ao ser cursado por bacharémudo de Pedagogia, daria a eles o titulo de liadac
permitindo-lhes o exercicio do magistério. Com bmesse Decreto, as Licenciaturas surgiram a pdatir
chamado esquema 3+1.
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no ano de 1961.

O capitulo IV da referida lei versa sobre o Precede Formacdo do Magistério,
apresentando, entre outros, as finalidades do@msirmal; o processo de formacao docente
nos graus ginasial e colegial; a realizagcdo deosude especializacéo e aperfeicoamento; a
formacao de docentes para o grau médio em facliddbl€ilosofia; cursos de formacao para
docentes do grau médio em institutos de Educacéodol por base o art. 59 da lei
mencionada, o Conselho Federal de Educacao, pordodParecer n.° 262/62, regulamentou
0s curriculos minimos e a duragdo dos cursos supsrBRASIL, 1962a).

Ficou estabelecido nesse parecer que os curricomemos dos Cursos de
licenciatura compreendiam as matérias fixadas paracharelado, além de incluir estudos
sobre os alunos e o processo de ensino-aprendiz&pdaria ressaltar que esse parecer nao
trouxe amplas mudangas na estrutura curricularcdosos de licenciatura, pois 0 esquema
(3+1) se manteve.

Ainda nos anos 60 avancaram as discussdes destimoersidades brasileiras sobre
0S rumos que seriam seguidos pela educacdo supmiodebate se deu principalmente a
partir da criacdo das faculdades e/ou centros deagdo nas Universidades pela lei n°
5.540/68, denominada de Reforma Universitaria Briasi No entanto, essa lei foi
promulgada sem considerar o cerne das discussiiese®s dos educadores, mantendo ainda
os cursos de formacao de professores de curtadur@g ponto de vista politico, a Reforma
Universitaria de 1968 teve como finalidades o adatpolitico das universidades publicas
brasileiras e a formacdo de méo de obra para aegan

Com a Lei n.° 5.540, as universidades passaranvdas transformacdes em sua
organizacdo. Houve um aumento nas matriculas erituip8es de ensino superior,
determinadas instituicbes passaram a articulatiddades de ensino e de pesquisa, além de
ter sido criada uma politica nacional de pés-gre@loaexpressa nos planos nacionais de pos-
graduacéo e conduzida de forma eficiente pelascagede fomento do governo federal.

No entanto, pode-se dizer que a Reforma trouxeicagiles controversas no ensino
superior brasileiro, pois, se por um lado modifigyande parte das universidades federais,
por outro lado, deu condi¢cbes para 0 surgimentoewsino superior privado. Segundo
Fernandes (1975), as instituicdes privadas foragamizadas em estabelecimentos isolados,
voltados para a mera transmissdo de conhecimen®s cuhho marcadamente
profissionalizante e distanciados da atividade dggpisa, que pouco contribuiam com a
formagdo de um horizonte intelectual critico parandlise da sociedade brasileira e das
transformacdes de nossa época.

Outro momento de evidéncia no campo educaciondgil®ir@ se deu no inicio da
década de 70 (séc. XX), com a Lei n° 5.692/71 guergiu em decorréncia do regime militar
de 64, quando a realidade do pais naquela épogéa exfietivas alteracdes na legislacao
educacional do ensino. A citada legislacdo modifioe ensinos primario e medio, alterando
sua denominacgéo para ensino de 1° e 2° graus.séla ge Saviani (2009), com essa nova
estrutura desapareceu as escolas normais do pagsaidofoi instituida a habilitacdo
especifica para o 2° grau para o exercicio do néagisde 1° grau, através do parecer n°
349/72.

De acordo com Scheibe (2008), a Lei n® 5.692/7abettceu que as licenciaturas
fossem oferecidas através de habilitacbes espexifiara 0 ensino de segundo grau e por
meio de habilitacdes por area de conhecimento gpaasino de primeiro grau (de 52 a 82
séries). Assim, a lei previu a formacdo de profess@m nivel superior, em cursos de
licenciatura curta (3 anos) ou plena (4 anos)cériciatura-habilitacdo por area contemplou a
ideia de formar o professor polivalente, destinasigéries finais do entdo primeiro grau, hoje
ensino fundamental, em curso de curta duragao.

Foram propostas cinco areas para esta formacaantcagao e expressao, educacao
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artistica, educacéao fisica, estudos sociais e ia€nc Mas, somente foram implantadas

efetivamente as licenciaturas polivalentes nass&leaeducacao artistica, ciéncias e estudos
sociais, extintas oficialmente apos a ultima LDBHEN 1996, embora sua precariedade

formativa ja tivesse sendo apontada pelo menosdéceda antes.

A falta de alinhamento entre a referida Lei n.93/81 e a realidade social, econdbmica
e politica do pais provocou no final da década@ermia ampla discusséo, que resultou na
realizacdo do | Seminario de Educacdo Brasileir@jando-se com isso o0 movimento de
reformulagcdo dos cursos de formagao de professmwe8rasil, tendo como alicerce a
reformulacdo dos cursos de Pedagogia e, postembemeas Licenciaturas em geral. Esse
movimento percorreu longa trajetéria no sentidodigutir e construir uma alternativa
nacional unitaria para a formacdo dos profissiomEseducacdo. Em 1980, durante a
realizagdo em S&o Paulo da | Conferéncia Brasitar&ducacgéo, foi implantado o Comité
Nacional Pr6 Formacdo da Educacédo, reunindo osaddues, cujo objetivo maior era
articular as atividades de professores e alunatotem vista a reformulacdo dos cursos de
formacéo docente no Brasil.

Segundo Saviani (2009), a evidéncia da gravidadepdublemas era tanta que levou o
governo a lancar em 1982 o projeto Centros de Fgama Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAMS), que tinham como proposta a revitalizagas Escolas Normais. Muito embora
tivesse apresentado resultados positivos, o pr@j&bAMs foi descontinuado por nao ter
uma politica de aproveitamento dos professoresddos por esses centros nas escolas da
rede publica.

Ainda sobre os movimentos a favor da formacao dec&theibe (2008) assinala que
foi por meio de tais mobilizacbes que surgiu a Ass@o Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE), criada em 1®%artir de um movimento que ja
reunia educadores no pais para as discussdes maciw. A ANFOPE concentrou seus
esforcos no sentido da constituicAo de uma baseuroome formacdo para todas as
licenciaturas, concebida ndo como um curriculo mdnimas como uma concepc¢ao basica de
formacdo. Esta discussdo nacional contribuiu pareeadizacdo de algumas mudancas
curriculares, metodologicas e pedagogicas no ontetas instituicbes formativas. Mas o
tradicional esquema de formacado de professores),(86fn desintegracdo entre as areas do
conteudo especifico e pedagogico, persiste at@asstliais.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Matiei n® 9.394, promulgada em
20 de Dezembro de 1996, apds muitas alteracOendadekEadas por interesses de grupos que
pensavam a educacao brasileira de formas distinfas,correspondeu as expectativas dos
educadores empenhados nas mobilizagbes pré-eduedgénacdo docente.

Segundo Tanuri (2000), antes da promulgacdo da hMBEN ja existia uma
diversidade de estabelecimertfosle ensino em nivel médio e em nivel superior, que
trabalhavam com a oferta de cursos de formacaorafesgores para 0s anos iniciais da
escolaridade, com predominio de estabelecimentasivi#® médio, sobretudo de iniciativa
publica.

A nova LDBEN, ao abordar as questbes que envolveamaacéo docente, determina
que a formacéo de professores para a educacé@ la@sioteca em nivel superior, em curso
de licenciatura de graduacdo plena, em Universgladmstitutos Superiores de Educacéo,
admitindo como formac&o minima para o exerciciondgistério na educacao infantil e séries
iniciais a oferta em nivel médio, na modalidademadr Essa exigéncia de nivel superior para

10 Em 1996 havia 5.27Babilitacbes de magistérem instituicdes de ensino médio, das quais ePd@scolas
estaduais, 1.152 escolas particulares, 761 em ipaisice 3 em federais. Quanto aos Cursos de Pedagog
dados de 1994 indicavam a existéncia de apenasr@3Xddo pais, 239 de iniciativa privada, 35 estsdei®8
municipais.
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os professores da educacao basica, esta expresagigos 62 e 63:

Art. 62 — A formacgéo de docentes para atuar naagduchbasica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagémaplem Universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formacdonmirpara o exercicio do

magistério na educacdo infanti e nas quatro praseiséries do Ensino

Fundamental, a oferecida em nivel médio, na moaidéidNormal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educacgéo endot | - Cursos formadores de
profissionais para a educacao basica, inclusivergsocnormal superior, destinado a
formacéo de docentes para a educacao infantila gsmprimeiras séries do Ensino
Fundamental; Il - Programas de formacdo pedagdaica portadores de diplomas
de Educacéo Superior que queiram se dedicar a giitutdsica; 11l - Programas de
educacéo continuada para profissionais de educhxgdiversos niveis.

Observa-se que a lei autoriza as Universidadesliestitutos Superiores de Educacao
(ISEs) a promover a formacdo dos profissionais diac&cdo bésica no Brasil. Sobre os
Institutos de Educacéo Superior, a lei destina todartigo, ou seja, o art. 63, estabelecendo
que programas de formacéo inicial e continuada paducacdo basica, também podem ser
mantidos por essas instituicoes.

Como mencionado anteriormente, a formacdo de mmfes em instituicbes né&o-
universitarias ja vinha ocorrendo ha tempos, mesem expressao legal e principalmente
pela iniciativa privada. Eram cursos de preparaigigente de qualidade duvidosa, uma vez
gue nao se tinha diretrizes legais para a concepesges cursos. Segundo Pereira (2009), a
maioria desses cursos se limitava a reproduzimaleeira empobrecida e piorada, os modelos
de formacéo de professores das Universidades.

Na visdo de Gatti e Barreto (2009), os ISEs reptas@m no ambito das Faculdades
isoladas ou integradas, o novo formato de formagéoente, substituindo os cursos
fragmentados existentes. Uma vez que, emborasidesse expresso em lei, a formacao de
professores em instituicdes néo- universitariasvifha ocorrendo, principalmente pela
iniciativa privada e eram cursos de preparacaordecte qualidade duvidosa.

Partindo de uma andlise critica, Saviani (2009) gqliz a LDBEN n.° 9396/96 ao
introduzir como alternativa aos cursos de Pedagegia licenciatura os Institutos Superiores
de Educacéo, a lei sinaliza para uma politica edocal tendente a efetuar o nivelamento por
baixo, pois segundo o autor, 0os ISEs emergem costituicdes de nivel superior de segunda
categoria, provendo uma formacéo mais aligeiradas Ivarata, por meio de cursos de curta
duracéo.

Apesar de estabelecer como norma a formacéo erhsuperior, o art. 63 da lei faz
referéncia aos cursos normais, admitindo, comodg&n minima a obtida em nivel médio. O
que supde, segundo Tanuri (2000), que tais cumsasr@lo subsistir por muito tempo, mesmo
a lei estipulando o prazo de dez anos para essaagio. Convém destacar que na época em
que a referida legislacdo entrou em vigor, a maidds professores do Ensino Fundamental
no Brasil ndo possuia formacdo em nivel superiag farmacéo de Ensino Médio em curso
de Magistério.

A superacao dos problemas relacionados aos cuesosrdacéo docente, especialmente
no que diz respeito a fragmentacdo dos curricidoBnacdo, passou a ser uma exigéncia
legal. A preocupacdo em garantir maior articulagas diferentes componentes formativas
ficou explicita na legislacéo e foram reafirmadaslkesolucdo n.° 1/99 do Conselho Nacional
de Educacéo, que regulamentou os cursos de litereciaos ISEs. Tal resolucdo trouxe em
seu artigo 1° a nova proposta de estrutura foraatmtida na LDBEN.

A Resolucao apresentou também a preocupacédo camlidagle do corpo docente para
0s ISEs em seu art. 4° § 1° e incisos; apresentaigéncias maiores com relacao a formagéao
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dos formadores, exigindo uma porcentagem com dqegdo em nivel de mestrado,
doutorado, dedicagdo exclusiva e comprovada expmgiéa educacdo basica. Além disso, a
resolucdo apontou a necessidade da participaca@iveoldos docentes na elaboracédo e
avaliacdo do Projeto Pedagogico dos Cursos.

N&o obstante todas as conquistas legais, a fornd@oofessores em nivel superior
ainda continua a ser um grande desafio para osaddrgs. Para Tanuri (2000), a propria
resolucdo CNE n.° 1/99 traz incertezas acerca @& @onsequéncias para a qualificacdo de
docentes das instituicbes privadas. Teme-se um a@gmento desta formacdo em face da
énfase na formacdo eminentemente pratica, desanulla possibilidade de pesquisa e
extensdo, que sado padrdes exigidos para a quefibcdocente nas Universidades. Mediante
isso, inclui-se também o enfraquecimento do com@smndo Estado com a formacéo dos
professores, haja vista a ndo intervencéo deggen@acia das instituicdes particulares.

Portanto, como se observou nesta breve apresentigapercurso histérico da
formacao de professores no Brasil, ao longo dos atravessamos momentos de sucessivas
mudancas introduzidas em um quadro de descontohesda viés pedagdgico dos cursos
inicialmente era ausente, porém gradativamenteséoido inserido até ocupar lugar de
destaque nas discussdes que desencadearam mudar@@snizacao curricular dos cursos
de licenciatura, mas que ainda hoje ndo encontroencaminhamento satisfatério.

No que concerne as politicas formativas de in@atijovernamental, vimos que as
mesmas foram ineficientes e ndo conseguiram estayelm padrdo consistente para a
preparacao docente.

Uma vez que a falta de compromisso com a educacamea formacao de professores € um
dos problemas enfrentados pela educacao escolparos

3.1 A Formacao de professores para Educagéo Profissiona

As discussdes acerca da formacéo de professorasgacacado Profissional sempre
geraram inquietacées no meio educacional por amfalta de definicbes quanto ao processo
de formacao dos profissionais que atuam na aredebrtes atuais sobre a tematica revelam
que, apesar de todos os avancos institucionaisu@iados por esta modalidade de ensino,
ainda ndo foram suficientes para superar um histode desprestigio, fragmentacao,
improviso e auséncia da formacao didatico-pedagogia pratica de muitos desses
professores. Tal problema tem refletido na escadsqmofissionais devidamente habilitados
na area, bem como na falta de uma identidade prggra a categoria que atua nesta
modalidade formativa.

A biografia da educacao profissional aponta geesino técnico surgiu inicialmente
com a intencdo de atender aos interesses e nemssidrodutivas da classe empresarial. A
preparacdo de mao de obra dos operarios dos oéi@osoncebida a partir da valorizacdo do
conhecimento da pratica, numa visdo eminentemera@uah onde saber fazer era
determinante para a realizacdo satisfatoria dadate profissional. Segundo Carnielli,
Gomes e Capanema (2008), em principio, na escofsgionalizante, bastava ao professor
saber fazer o oficio a ser ensinado. Na praticguatidades pedagogicas eram secundarias
em face dos contetdos e por esse motivo ocorriaguamale improvisacado nessas escolas.

Desarticulado do ensino regular, o ensino técnicsd constituindo dentro de uma
perspectiva reducionista, manifestada na relacaonfdeioridade dada ao conhecimento
pratico-manual em detrimento do conhecimento tedritelectual. Essa desarticulacéo foi
responsavel por criar uma dualidade estruturalistersa educacional brasileiro: educacao
profissional versus educacédo propedéutica. Nessa légica, o ensinasgimializante era
destinado aos menos favorecidos, ‘desvalidos dé’sajue precisavam ser inseridos
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precocemente no mercado de trabalho, uma vez quihes restava alternativa e a educacao
propedéutica era destinada as elites que contamareus estudos posteriores para, no futuro,
gerenciarem os rumos da nacao.

Em meio a essa discussao, entra em pauta a figuprofissional responséavel pela
preparacdo dos artifices, operarios, que mais teetiam denominados trabalhadores: o
instrutor, que, no d&mago de sua func¢édo, tinha coofie ensinar seus aprendizes. Com o
passar dos tempos, a figura do professor foi galthdugar de destaque e referéncia na
formacéo escolar do sujeito, aguele que antes fenti@msmitia 0 ensinamento meramente
pratico, na escola profissional, agora contribunca formac&o do individuo critico, capaz
intervir de maneira efetiva na sociedade, senddsigecpara o processo de mudanca e/ou
transformacao da realidade social. Como se véativathente, foi sendo postas as exigéncias
guanto a formacdao dos profissionais que atuavasaré@sa.

E certo que a importancia do trabalho desenvolyidim professor na formacédo e
qualificacdo dos futuros profissionais € reconheecids sociedades contemporaneas. Todavia,
os estudos sobre a formacao inicial de professmeslam a fragilidade dos cursos de
licenciatura no Brasil, critica apontada por Savié2009), cujo estudo demonstra a
preocupacao das universidades com o dominio deeconéntos tedricos em detrimento da
aplicacao de procedimentos didatico-pedagogicoam@hdo atencéo para o fato de que as
licenciaturas s@o cursos em que a teoria € dedadewda pratica e, consequentemente, 0
ensino ndo atende as exigéncias do mercado déhtmaba

No que concerne a formacédo de professores parau@agib profissional, ndo é
diferente do que ocorre com os demais docentedutzaedo basica, pois ha muito se percebe
a necessidade de uma formacéao de professores @énvao improviso, superando o carater
emergencial que essa formacdo assumiu ao longaaldistoria. Peterossi (1994, p. 69)
destaca que, se voltarmos a atencéo sobre a tiajggdformacdo dos professores do Ensino
Técnico, “[...] muito mais do que uma histoéria da $ormacédo, encontra-se uma trajetoria de
nao-formacao, no sentido de que, a rigor, nuncaéama proposta realmente consistente em
relacdo a esses professores”.

E essa trajetdria de ndo-formacéo desses profaésidestacada por Peterossi (2004),
reflete diretamente hoje na falta de professores kabilitacdo especifica na area. Fato que
pode ser notado nas instituicdes que ofertam ap&B, nelas atuam diferentes perfis de
formadores. Segundo Moura (2007), sao pelo me@sgytupos diferentes de formadores: os
ndo graduados, mas que ja atuam na area; os gosjuads sem formacdo especifica na
esfera formativa, nesse grupo se enquadram oslégosdée bacharéis; e ainda a aqueles que
ja estdao em formacao superior, mas que ainda n@ocduiram.

Quanto a isso, Machado (2008) acrescenta que &sezcale professores para a
educacéo profissional foi percebida desde a cridgdoEscolas de Artes e Oficios por Nilo
Pecanha, em 1909 e se evidenciou nas décadastesgaom as mudancas socioeconémicas
do pais. Mas, foi com a expanséo da educacao simfa no Brasil, sobretudo a partir da
criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, GiémciTecnologia, que a caréncia de
professores devidamente habilitados na area gatdsiaque no pais.

Convém mencionar que a iniciativa do governo fddaracriar os Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia no ano de 200&dtvada nao somente por conta da
exigéncia politico-social diante das novas configiies no desenvolvimento socioeconémico
do pais, mas também para contribuir com a elevdedescolaridade dos trabalhadores e
trabalhadoras em geral, bem como na formacéo piafial dos diferentes publicos atendidos
por estas instituicdes, inclusive na prépria fordtagde docentes para atuarem na educacdo
profissional, cuja necessidade ja era amplamesteitiia.

A constatacdo dessa problemética provocou ineigtpor parte dos governos na
intencdo de superar essa trajetoria de carén€lastudo, o que se observa € um movimento
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de indefinicbes e divergéncias quanto a forma erapectiva que a mesma deve assumir
diante da profissionalizacédo de seus formadores.qu& concerne a essa questao, Peterossi
(1994) diz que algumas medidas isoladas foram tamach 1917, com a fundacédo da Escola
Normal de Artes e Oficios ‘Wenceslau Bras’, e efB11%or iniciativa do Governo estadual
de Sao Paulo, foram criados os cursos de aperfe@ta destinados a egressos das escolas
profissionais masculina e feminina.

Segundo Machado (2008), a criacdo da Escola NatmAlrtes e Oficios ‘Wenceslau
Bras’ foi a primeira resposta institucional a edemanda e tinha como objetivo formar dois
tipos de professores: 0s mestres e contramestr@apa&scolas profissionais e os professores,
diriamos melhor, as professoras, de trabalhos nmpaea as escolas primarias. Vale recordar
que, em sua origem, as instituicdes voltadas paasmo profissionalizante ndo contavam
com professores habilitados e, sim, mestres-profesgjue eram recrutados diretamente das
fabricas e oficinas.

A criacdo da Lei Organitado Ensino Industrial, lei n° 4.073 em 1942, aprasea
necessidade de investimento na formacdo de proéssgmara essa area, instituindo que
caberia a prépria jurisdicdo a responsabilidadesparformacgdo. Para dar prosseguimento a
essas acoes, em janeiro de 1946 foi firmado undacemntre o Brasil e os Estados Unidos,
cuja finalidade era celebrar um intercambio edwredi Foi criada, entdo, a Comissao
Brasileiro-Americana de Educacao Industrial (CBAOrgado vinculado a Agéncia de
Desenvolvimento dos Estados Unidos (USAID), qugusdo Machado (2008), exerceu
grande influéncia sobre a educacao profissionaileiea. Os cursos oferecidos por meio
desse acordo usavam metodologias de ensino e mfmerde tarefas como as séries
metodicas e Training Within Industry (TWI), bem cora estudo de livros e monografias
voltados para o ensino industrial.

E oportuno destacar que somente a partir do monwriém curso técnico passou a
compor o segundo ciclo de estudos (nivel médi@xigéncia de formacgéo especifica para
seus professores foi evidenciada na legislagdo.DBHN n° 4.024/1961, no artigo 59,
apresentou dois caminhos distintos para a formagaprofessores. Para os docentes do

! Durante o Estado Novo (1937-1945), na ditadur¥/atgas, a regulamentacéo do ensino foi levadait efe
partir de 1942, com a Reforma Capanema, sob o mEmieeis Orgéanicas do Ensino, que estruturou o ensin
industrial, reformou o ensino comercial e crioues\&0 Nacional de Aprendizagem Industrial — SENZ&dmo
também trouxe mudancas no ensino secundario. Fesses 0s decretos-lei: Decreto-lei n. 4.073, dele380
janeiro de 1942, que organizou o ensino industakreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, igstituiu

0 SENAI; Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril de 19d4@¢ organizou o ensino secundario em dois cidos:
ginasial, com quatro anos, e o colegial, com tréssaDecreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de,1948
reformou o ensino comercial. Em 1946, ja no fimEkiado Novo e durante o Governo Provisério, a Lei
Orgéanica do Ensino Primario organizou esse nivebm&no com diretrizes gerais, que continuou adser
responsabilidade dos estados; organizou o ensin@ipo supletivo, com duracdo de dois anos, dedbireos
adolescentes a partir dos 13 anos e adultos; gldego de ensino organizou também o ensino normarsino
agricola e criou o Servico Nacional de Aprendizagéomercial - SENAC. Nesse momento o Ministério da
Educagéo estava a cargo de Raul Leitdo da CunhamFesses os Decretos-lei: Decreto-lei n. 8.5292de
janeiro de 1946, que organizou o ensino primamdval nacional; Decreto-lei 8.530, de 02 de jan€iecl946,
gue organizou o ensino normal; Decreto-lei n 8.68.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram NASE
Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, qgenou o0 ensino agricola.

ROMANELLI, O.Histéria da educacdo no Brasil 1930-73Petropolis, Vozes, 1978; ARANHA,
M.L.A. Histéria da EducacaoSao Paulo, Moderna, 2002. RIBEIRO, M.Histéria da Educacéo Brasileira. A
Organizacdo EscolartCampinas, Autores Associados, 2003.
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Ensino Médio propedéutico foi prevista a formacéao faculdades de filosofia, ciéncias e
letras; e para os professores de disciplinas di@ecide ensino médio técnico, cursos
especiais de educacao técnica.

Ainda na década de 60, outros avancos legais fodastinados ao ensino
profissionalizante. Foi nessa década que o exercioi magistério na area da educacao
profissional passou a ser regulado pelo MEC, meéslian sistematica de registro de
professores. Nesse contexto, as normativas erdas Btravés de portarias ministeriais, sendo
a portaria ministerial n°® 141/61 a primeira qualeskeceu normas especificas sobre registros
de professores do ensino industrial. A partir daifias outras portarias do MEC sobre
registros de professor para a formacgao profissicieahm na sequéncia, com destaque para
Portaria Ministerial n°® 174/65, que definia a cangaaria (800 aulas) e 0 numero minimo de
dias letivos (180) do curso de didatica do ensgricala.

Oliveira (2005) destaca o Parecer n® 12/1967 regelamentou os Cursos Especiais
de Educacdo Técnica, definindo que estes seriamniaapos segundo estrutura propria
compativel com cada ramo técnico — industrial, qorake agricola, mas com formacéo
pedagodgica similar. Este foi o primeiro dispositde regulamentagédo dos cursos especiais de
educacao técnica previstos pela LDBEN n° 4.024/6teve basicamente o objetivo de
esclarecer a finalidade destes cursos.

A falta de professores para o ensino técnico itadbils em nivel superior exigiu uma
resposta da Lei n° 5.540/68 (Reforma Universitdkeajando o MEC a autorizar, por meio do
Decreto-lei n® 655/69, a organizacdo e coordenagdcoursos superiores de formacao de
professores para o ensino técnico agricola, coalerdndustrial. Assim, foi criado o Centro
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para Foon&téfissional (CENAFOR), uma
agéncia executiva do Departamento de Ensino Médi®HC, encarregada de preparar e
aperfeicoar docentes técnicos e especialistas emaddo profissional, bem como prestar
assisténcia técnica para a melhoria e a expansa@rgaos de formacao e aperfeicoamento de
pessoal.

Segundo Machado (2008), na década de 1970, atdavdortaria Ministerial n°®
339/70, os cursos emergenciais denominados Esqueendsforam criados e tinham como
finalidade qualificar docentes para educacaadgsioinal através de formacao complementar.
Sendo o Esquema | destinado aos portadores dendiplite nivel superior, sujeitos a
complementacdo pedagodgica e o Esquema Il para madpees de diploma de técnico
industrial de nivel médio, para os quais, além dlasiplinas constantes do Esquema |, se
faziam necesséarias disciplinas de conteudo e atiras. Em 1971, a Portaria n° 432 prop6s
um plano integrado de formac&o de professores sigptinas especificas do Ensino Médio
Técnico globalmente considerado, havendo a undéiwaga politica de formacédo para o
magistério técnico (PETEROSSI, 1994).

Nos anos seguintes, diversos dispositivos lega@rfonstituidos para regulamentar os
esquemas | e Il. A transformacdo das Escolas Ta&srtederais de Minas Gerais, Parana e
Rio de Janeiro em Cefets pela Lei n°® 6.545/78 wogrande expectativa de mudanca para
esse quadro, pois um dos objetivos dessas noudsigi®es era o de ministrar ensino em grau
superior de licenciatura plena e curta, com vigstdsrmacdo de professores e especialistas
para as disciplinas especializadas do ensino dgr&? e dos cursos de formacédo de
tecnologos.

Como se observa, o problema da formacédo do dopaméea educacao profissional
tem sido levantado em diferentes momentos da lasttar educacéo brasileira e, apesar de
todos os avancos legais, ainda ndo resultaram eipdes conclusivas quanto a forma que
deve ser adotada no processo de formacédo desssgoofSituacdo que evidencia a falta de
interesse com a formacgao do professor da EP, eefdozo que Oliveira (2000) argumenta,
pois segundo a autora, ndo convém aos interessanaiies que o professor da EP, pela sua
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influéncia na formacdo do trabalhador, seja prejmrariticamente para levantar
guestionamentos na relagcdo ensino x aprendizade ssbusos, objetivos e implicacdo da
tecnologia e, tampouco, sobre a relacao capitabatho.

Essa visdo reducionista na forma de conceber aaffiondo professor da EP e a
negligéncia dos gestores publicos com relacdo @&rmaafoi revelada expressamente no
decreto n°® 2.208 de 17 de janeiro de 1997, quandeesmo permitiu que a figura do
professor fosse substituida pelo instrutor ou noonpormenorizando a complexidade e
especificidades do ato educativo, reduzindo-aeinamento ou a capacitagao.

Nesse sentido, o art. 9° do referido decreto elstedie

As disciplinas do curriculo do ensino técnico fossministradas por professores,
instrutores e monitores selecionados, principalmestn funcdo de sua experiéncia
profissional, que deverdo ser preparados para dst@eg, previamente ou em
servigo, através de cursos regulares de liceneiabur programas especiais de
formacao pedagoégica. Paragrafo Gnico. Os programésrmacao pedagodgica a que
se refere @aputserdo disciplinados em ato do ministério de Estiml&ducacéo e
do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educa¢BRASIL, 2007).

Convém mencionar que o decreto n° 2.208/97 foitiidb em um periodo de grandes
mudancas no contexto socioeconémico e politicoads, plevido ao processo de globalizacao
qgue permitiu o intercambio cultural, social e eqoi® entre 0s paises. Foi a partir da década
de 90 que as grandes reformas educacionais forgiermentadas no Brasil e ocorreram sob
0 ‘novo’ modelo de Estado que vinha sendo instalaolaenario politico brasileiro, tendo
como referéncia o padrdo norte-americano ou libemdporativo, conhecido como
neoliberalismo.

E perante esse cenario, em que o Brasil assumiadelo de governo neoliberal,
subordinado aos ditames do capitalismo, que a daxbée e, sobretudo, a escola, sofriam
reflexos desta politica. Na presidéncia de Ferndtelarique Cardoso (FHC), as propostas
neoliberais baseadas no conceito de Estado mimnamfcolocadas em pratica. Com isso, 0
governo distanciava-se do compromisso com a edaoagi vinculava aos mandatarios do
mercado de trabalho. Nesse sentido, o ensino piafiglizante também foi relegado a uma
condicdo secundaria e somente entrou na pautastassbes porque a educacao profissional
interessava ao capital, uma vez que permitia ado@im de forca de trabalho para atender as
novas necessidades dos sistemas produtivos.

Por conta disso, pode-se dizer que no governo FH@bkticas de formacdo docente
para a Educacdo Profissional ndo foram priorizagass segundo Costa (2012), né&o
interessava a esse governo mudar o cenario deae@nto de profissionais ndo docentes do
mercado de trabalho para atuarem em sala de asta.quie a l6gica aplicada no modelo de
recrutamento desses profissionais se pautava ddetima formacdo mecanica e acritica,
sendo a mais conveniente e ideal para o governa, wem que esses formadores apenas
reproduziriam nas salas de aula os modos de prodiggdtalista e neoliberal, que eram as
diretrizes desse sistema.

A posicao neoliberal do governo FHC com a educacafissional veio a se confirmar
com a descentralizacdo das acdes governamenta&srapsferiram para a sociedade civil
parte da responsabilidade com esta formacao. AEmrticular com a iniciativa privada, o
processo de privatizagdo do ensino veio a se ddas@xatamente com a promulgacédo do
decreto n°® 2.208/97, que tinha dentre suas prapesigo afastamento da rede federal de
ensino na formacdo dos trabalhadores, pois, del@caym o presidente FHC, as escolas
técnicas federais eram ineficientes quantitativames, segundo ele, atendiam uma minoria
insignificante da populacdo em idade escolar.
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O decreto n° 2.208/97, além de nao determinarigaditefetivas de formacédo de
professores para EP, ainda protelou os planos defarmacdo em nivel médio integrada,
tendo em vista as propostas de uma formacéao adger fragmentada para atender de forma
imediatista os imperativos do mercado de trabdllisando conhecido como o decreto da
desintegracdo do ensino técnico ao ensino médi&TB02012, p. 6).

A LDBEN, Lei n® 9.394/96, dentre outros aspectizstinou um dos seus capitulos a
Educacdo Profissional. Nele foi previsto como uns ddjetivos a modernizacdo dessa
modalidade formativa no pais, de maneira que oiguldtendido por esse segmento de
ensino sejam eles alunos do ensino fundamentalpnoeédsuperior, bem como o trabalhador
em geral, pudessem acompanhar os avancos tecroddgique atendesse as demandas do
mercado de trabalho.

Essa modernizacdo concernente a EP prevista na NOIE1996 deu-se em funcéo
de que o pais estava entrando em uma época emprodudividade e a competitividade se
afirmavam na sociedade, o que, de acordo com Rd&@?), motivou, por parte dos
dirigentes de instituicbes de educacao profissiendé alguns representantes do governo, a
ideia de ampliar o conceito de ensino técnico pahacacao tecnoldgica, pois via-se nesse
tipo de educacdo a possibilidade de alcancar osd@mdie qualidade, produtividade e
competitividade dos paises desenvolvidos.

A esse propésito, evidencia-se que muito embora a&tDBEN e nem o artigo do
decreto n.° 2.208/97 fizessem expressamente refaréa Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT), a mesma surge amparada pelgadmtecnologia, que por sua vez se
encontra cada vez mais perene em nossa sociedagmtoQa expressdo “educacao
tecnoldgica’, convém lembrar que esta ndo € noeidadis a mesma ja fora usada por Marx
no século XIX para discutir o programa de educalz@iclasse trabalhadora. Nos dias atuais,
ela tende a definir um tipo de educacéo afinadaa&®aracteristicas da vida contemporanea,
na qual as tecnologias estao fortemente preseRdd©S, 2012, p.6).

Ainda sobre o Decreto n.° 2.208/97, ressalta-senqumesmo ano de 1997 houve a
complementacdo do mesmo pela Resolucdo CNE/CEB2f®7,0que versa sobre as
estratégias para suprir a falta de professoreditadbois na area e, para tanto, estabelece os
programas especiais de formacdo pedagogica detdeqesra as disciplinas do curriculo do
ensino fundamental, do ensino médio e da educagdisgional em nivel médio, destinados
aos diplomados em cursos superiores. Para MacRad8)( a Resolucdo CNE/CEB n° 2/97
chega a ser um retrocesso se comparada aos digpoaitteriores que tratam da formacéao de
professores para a EP, pois a mesma, além de mdwoyper uma discussdo sobre a
possibilidade de uma formacdo inicial por meio deenciaturas, ainda diminuiu
significativamente a carga horaria da parte tedpae 0 minimo de 240 horas. Ou seja,
permitiu a instalacdo de modelo aligeirado de fa@@oadocente, o qual ainda hoje é a diretriz
da formacé&o de professores para a EP que se @itjma, inclusive, segundo esse dispositivo,
confere direito a certificado e registro profissibaquivalente a licenciatura plena.

Dessa forma, pode-se concluir que a resolucao 9 2) veio a confirmar uma
tendéncia de desprestigio e de pouca valorizacfarmacao tedrica e pedagdgica atribuida a
formacdo desse professor. E, analisando as idesstomadas pelo governo de Fernando
Henriqgue Cardoso (FHC) com a EP, infere-se queengsserno as politicas educacionais
para essa esfera educativa foram postas ao encdosranteresses do setor produtivo,
mediante o ajustamento do sistema educacionaldirasaos ditames capitalistas.

Todavia, no governo de Luis Inacio da Silva (200368, houve a disposicdo em
reconstruir a politica para a educacado profissjormido com marco desta disposicéo, a
revogacdo do decreto n.° 2.208/97 e, com isscestahrelecia a possibilidade de integracéo
curricular do ensino médio e técnico por meio doret® n.° 5.154/2004. Tal decreto tinha
como principal finalidade, retomar os principios waa politica de educacao profissional
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articulada com a educacdo basica, sem, no entastabelecer a obrigatoriedade dessa
articulacéo e ainda manter como possibilidade mdodesarticulada, ou seja, concomitante
ou sequencial da educacéao profissional técnicawidt méedio e o ensino meédio.

No ano de 2006, foi aprovado pelo CNE o Parecer/CRE° 5/06, que considera a
recomendacdo de CNE/CP n° 2/02 sobre diretrizescelares nacionais para cursos de
formacdo de professores para a educacao basiamdeelfiachado (2008), este parecer prevé
que os cursos de licenciatura destinados a formde&professores para os anos finais do
ensino fundamental, o ensino médio e a educacabsgomal de nivel médio seréo
organizados em habilitacdes especializadas por @oempe curricular ou abrangentes por
campo de conhecimento, conforme indicado nas diestcurriculares pertinentes.

Foi também a partir do governo de Luis Inacio LddaSilva e, sequencialmente no
governo de Dilma Rousseff, que se evidenciou & fexpansdo dessa modalidade formativa
no pais, por meio da ampliacdo rede federal denensNela, os cursos técnicos
profissionalizantes ocorrem tanto na forma concamt& como na forma subsequente ao
ensino médio. De acordo com Passos (2007), os muveate Luis Inacio Lula da Silva e
Dilma Rousseff deram continuidade a politica p@blie qualificacdo profissional, fator de
inclusédo social e de desenvolvimento econémico, geracéo de trabalho e distribuicdo de
renda, tendo por norte uma concepgéao de qualificagéendida como uma construcdo social.

Pelo exposto, pode-se dizer que a histéria da do@im de professores para a
educacédo Profissional no pais é permeada por avangetrocessos. No que se referem aos
avancos, os mesmos podem ser observados em tetaostafivos, principalmente com a
expansdo da educacgao profissional e de suas i03#8) ocasionando a ampliacdo do acesso
a esta modalidade formativa. Sua “finalidade itiictke atender por caridade os pobres e
“desvalidos de sorte” passou a ser reconhecida datno de desenvolvimento estratégico
politico, econdmico e social para o pais, visto fgoge a educacdo profissional e suas
instituicbes atendem um numero significativo denatude diferentes classes sociais e néo
apenas os menos favorecidos. Conforme afirma P&3d2, p. 3-4):

[...] a rede federal, nos dltimos nove anos, mais dobrou a oferta de matricula,
evidenciando um crescimento de 143% (INEP, CENS@®AR, 2011, p. 30).
Seja no curso concomitante, ou no subsequente siaoemédio, é fato que a
educacdo profissional, desde 2007, evidencia umeatansubstancial do nimero
total de matriculas, a saber: 780.162 (2007); 987.2008); 1.036.945 (2009);
1.140.388 (2010); 1.250.900 (2011).

Quanto aos retrocessos, verifica-se que a faltdefinicdo quanto a forma que deve
ser adotada na formacdo dos profissionais que ahzérea dificulta um avancar efetivo,
pois ainda hoje ndo se definiu de fato se a formdeate profissional deve ocorrer através de
um curso de licenciatura ou em programas emergédeidormacdo pedagdgica. Sendo este
o grande desafio, ou seja, a definicdo de umaigmliiacional de formacdo dos professores
para a Educacdo Profissional que venha a superar tegjetoria de improvisacdo, de
preconceitos e que, sobretudo, supere a escasspmfisionais nessa area. Critica que
encontra eco nos estudos de Machado (2008), mmando a autora, é exatamente a falta de
concepcles tedricas consistentes e de politicaicasibamplas e continuas que tém
caracterizado historicamente as iniciativas de &mpdo de docentes, especificamente para a
educacao profissional no Brasil.

3.2 Formacéo de Professores na Rede Federal de Educag¢&ofissional

Como foi exposto no item 3.1, a oferta de cursedaimacéo de professores para
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educacao profissional tem se constituido em umpdasos de maior necessidade quando se
trata de estratégias para superagdo da carénpiaféssores devidamente habilitados na area.
Com a expansao da educacao profissional no pesgatda ampliacdo da Rede Federal de
Educacgéo Profissional e Tecnoldgica e, sobretunio, & criagdo dos Institutos Federais, essa
necessidade ficou ainda mais evidente, carecendoediédas concretas com vistas a tentar
solucionar tal problematica. Uma dessas medidasasifestou através da oferta de cursos de
formacao de professores no ambito da Rede Fedefatidcacdo Profissional e Tecnologica,

principalmente, aqueles voltados para atuacao t®oenEP.

Criados em 2008 por meio da lei n°® 11.892, ositites Federais de Ciéncia e
Tecnologia (IFETs) trouxeram consigo a responsiunle da formacéo de professores, tanto
para atuarem na educacdo basica, quanto paramtmareeducacao profissional. O art. 72
desta lei estabeleceu que os IFs destinassem nmon20% das suas vagas para cursos de
formacdo de professores (licenciaturas), bem coara programas especiais de formacéo
pedagodgica com a finalidade de formar docentesquireacdo basica, sobretudo nas areas de
ciéncias da natureza e matematica e para a edugagfésional (BRASIL, 2008).

No entanto, cabe ressaltar que os IFs séo irggtésiprovenientes da transformagéo
dos Centros Federais de Educacdo Profissional eolteca (CEFETs) e de Escolas
Técnicas e Agrotécnicas Federais. Os CEFETs, destérada de 70, ja haviam realizado
experiéncias de formacdo de professores. A pram@iperiéncia se deu em 1978, com a
criacdo dos trés primeiros Centros Federais de ddiacTecnoldgica, que tinham como um
dos seus objetivos ofertar licenciaturas plenasr@ag para o entdo 2° grau e para a formacgéao
de tecndlogos. Estava prevista também a formac@lockentes para atuar no Ensino Técnico,
através dos denominados “Esquema | e Esquemaoltipetindo a esses CEFETs colaborar
na formacéo de professores quando se tratasseidacé@d profissional.

A atribuicdo dos CEFETs com a oferta de cursos referendada no Decreto lei n°
2.406, de 27 de novembro de 1997, que incluiu madeoobjetivos propostos para estes
estabelecimentos, a funcdo de *“[...] ministrar esirde formacédo de professores e
especialistas, bem como programas especiais da¢aompedagdgica, para as disciplinas de
educacdo cientifica e tecnoldgica”. Por conta digBoante muito tempo prevaleceu o
entendimento de que era atribuicdo da rede federfdrmacdo de docentes para areas
cientificas e tecnoldgicas, bem como se estabelpeaa formacao pedagogica fosse requisito
para a atuacdo docente no ensino técnico. No entahipremissa ganhou legitimidade com
institucionalizacdo do decreto que regulamenta garoracdo dessas instituicées, o qual
trouxe expressamente esse objetivo para as mesmas.

Como se observa, ha muito tempo que a preocupagd@dormacao de professores
permeia a atuacdo da Rede Federal de Educacassimdél. De acordo com Flach (2012),
em diversos momentos da trajetéria da Rede Fedelaucacédo Profissional e Tecnoldgica,
a questdo da formacao de professores esteve mesmeagenda de discussdes, ocupando por
vezes, espaco de destaque e em outras vezes,deelegan segundo plano. No tocante a
formacdo de professores para a educacdo basicadestaque para a area de ciéncias da
natureza e mesmo para a matemética), essa opgdertéeno ambito de rede federal deve-se
a significativa escassez desses profissionais @& de ensino. Ou seja, tais experiéncias
inicialmente surgiram com a finalidade de tentauriswa caréncia de professores nessas areas,
situacao que inclusive afeta todo o pais, confafimma Alves (2009, p. 127):

[...] um dos aspectos para implantacdo dos cumgios fato de o MEC solicitar
dessas instituicées solucdes imediatas, para baimtigom a diminuicdo do déficit
de professores das areas exatas na Educacdo Bhemga. houve e ha uma
expectativa de que, com o aumento de cursos deciatera nos IF, ocorra um
aumento do numero de professores, de forma a ramedia necessidade de
docentes para a educacao basica e profissional.
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E certo que a caréncia de professores paducacio basica, de maneira geral, gera
uma demanda que atinge toda rede de ensino doAmidiscussdes atuais apresentam a
necessidade de uma definicdo sobre a forma condeseocorrer essa formagcao e embora
existam ofertas formativas diversificadas de forfwagle docentes para este campo de
atuacdo, Machado (2008) afirma que as essas imasatao muito reduzidas em relacdo ao
potencial da demanda e nem sempre atendem a tegesf® de entrada dos candidatos. Pois
essas ofertas sdo constituidas por programas aspetirsos de pos-graduacao, formacdo em
servigo e formacgao a distancia. Entretanto, sdegmuas iniciativas de cursos de licenciatura
(MACHADO, 2008, p.14).

Apesar disso, a formacéo de professores paracagdb profissional obtida por meio
de cursos de licenciaturas tem sido entendida danaamental para garantir uma formacgéao
profissional sélida alinhada com o viés didaticpedagdgico apropriado as especificidades
desta modalidade formativa. Visto que é necessggiantir nessa formacéo a construcéao de
sélidas bases profissionais para uma formacdo teceEntonizada com a flexibilidade
exigida pela sociedade atual, numa perspectivagrediera, dialégica e emancipatoria,
comprometida com a inclusdo social, pilares comadtes fundamentais na formagao de
professores no contexto atual.

A propria configuracdo dos Institutos Federais aiinea para essa exigéncia, uma
vez que sao instituicdes que possuem uma estruduti@alizada e pluricurricular, atuando
em diferentes niveis de ensino (basico, técnicapersor), em gue, neste ultimo, se incluem
0s cursos de licenciaturas. Outro ponto que metestaque nessa discussao refere-se a Lei
n. 11.784, de 22 de setembro de 2008, que instducarreira de Magistério do Ensino
Basico, Técnico e Tecnologico. Nessa nova carreiregquisito de ingresso no cargo de
Professor do Ensino Béasico, Técnico e Tecnologi¢podsuir habilitacdo especifica obtida
em licenciatura plena ou habilitacdo legal equivi@e Como se vé, a exigéncia da
licenciatura esta prevista inclusive como formaidgresso para a atuacdo profissional
docente nessas instituigdes.

O proposito de consolidar nos institutos federaidesta de cursos de formacéao de
professores tem respaldo nos argumentos relatados @ no entendimento de que essas
instituicbes possuem um grande potencial formatiwjdo possibilitar ao aluno diferentes
vivéncias num Unico espaco educativo. Nesse serditiecessario pensar a organizacao da
proposta curricular para os Cursos de LicenciatiosaInstitutos Federais tendo em vista as
particularidades que envolvem as concepc¢odes fitmsdfdessas instituicdes, possibilitando
refletir sobre que tipo de formacao se pretendenghr, tendo como parametro as bases legais
contidas nas Diretrizes Curriculares e nas oriéesgda SETEC/MEC.

Segundo o documento da SETEC/MEC (208 trata das contribuicbes para
implantacdo dos cursos de licenciaturas nos IRentarse que os cursos de formacao de
professores para a educacdo basica oferecidos bhdoada Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica devem contemplar, comea e suas dimensdes centrais,
conhecimentos da esfera trabalho e educacao,adalgbcial e producdo de uma forma geral
e, especificamente, da educacdo profissional, sessta Ultima base do documento
referenciado quanto a formacao deste profissi®taah Machado, (2008):

A incorporacédo dessas licenciaturas ao campo histde atuacdo da Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnolégica, contribuarap uma maior
institucionalizacéo delas em cada IF e na Rede emal ¢...). E necessario buscar
uma organicidade na atuacdo da Rede no que se eefera atuacdo no dominio da
formagdo de professores, de maneira que é estratégiscar conexdes entre a
formagédo de professores para a educacéo basifermacio de professores para a
educacéo profissional.
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Logo, a organizacao curricular dasnaaturas nos Institutos Federais deve promover
aos futuros docentes um espaco impar de constdg;&aberes correlacionados a Educacgéo
Profissional. Haja vista os mesmos terem um amgpa@ de atuacao educacional, tendo a
possibilidade de no mesmo espaco institucional tnginsvinculos em diferentes niveis e
modalidades de ensino, em diferentes niveis da aigéin profissional e, assim, buscar
metodologias que melhor se apliquem a cada acéhedscendo a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.

Com a finalidade de discutir sobre as demandagustiicam a oferta da formagao
de professores na rede federal e buscando constmar identidade para os cursos de
licenciaturas nessas instituicdes foram organizatiesrsos eventos em ambito nacional.
Dentre esses eventos, destacam-se a realizacdoS@minario Nacional das Licenciaturas
dos Institutos Federais’ (SENALIF), em maio de 20b@ cidade de Ouro Preto/MG,
organizado pelo Instituto Federal de Minas Ger#dG) e o ‘I Férum Nacional das
Licenciaturas dos Institutos Federais (FONALIFES) busca de uma identidade’, realizado
pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRBEsses dois eventos sédo considerados
0s primeiros momentos de discussao nacional seldreeaciaturas nessas instituigoes.

A partir das discussfes fomentadas no FONALIFE&nfoconstruidas propostas
para os cursos de formacdo docente em nivel deciatera nos IFs, as quais resultaram em
um documento chamado ‘Carta de Natal’, que estabeleue as licenciaturas nos IFs
deveriam considerar:

a) Concepcao do processo de formacdo pedagogica fqualeca a
indissociabilidade das nac@es tedrico e praticaslicanciaturas. b) Compreensao
da formacédo pedagdgica como componente indispdrsdeemacao dos alunos dos
cursos de licenciatura dos IFs. ¢) Adequacédo dogt®s Pedagdgicos dos cursos
de licenciatura a partir da vocacdo de cada IF. Definicdo da esséncia das
licenciaturas (ndo constituir licenciaturas quejesh mascarando bacharelado). e)
Formar professores que tenham em mente a triadeoepesquisa e extensdo na
pratica docente. f) Cursos de licenciaturas gqumehtem a critica aos arranjos
produtivos locais, que respondam as demandas dagitu profissional e que se
vinculem efetivamente as ciéncias. g) Redefinic@o edtdgio como processo
continuo de reflexdo e diagnoéstico da realidadeeoandlicenciado ira atuar,
confrontando com as teorias produzidas no curso redugindo novos
conhecimentos. h) Superacdo da visédo tradiciondbueacdo docente, através da
valorizacdo da pratica, do estagio e dos demaerenefiais necessarios para o
exercicio da docéncia na perspectiva da transf@maspcial. i) Fomento ao
desenvolvimento de projetos que articulem a paggdo dos discentes nos espacos
educativos formais e nado formais. j) No Projeto d&@@gico dos cursos de
licenciatura, devem ser considerado(a)s: a fofimale professores que privilegie
a praxis e a autonomia, a criticidade e a criaditel através da pesquisa como
principio politico educativo; o dominio de conineentos especificos de cada curso
e sua articulagdo com as demais areas do conheoiraedo processo ensino e
aprendizagem; a percepcdo da pesquisa cientifio@ qarincipio orientador na
formacdo do professor; a articulacdo de conhmuios especificos com os
conhecimentos e as praticas pedagogicas desde o irdos cursos;

os conhecimentos especificos trabalhados de mamgii® abrangente; a incluséo
de componente curricular de producao de imagensgmelo na redacdo em video
necessaria aos surdos, ainclusdo nos componeutgsulares das orientacdes
étnico-raciais e as minorias sociais (EJA, EAD,ra#); o atendimento a relacéo
professor/aluno de acordo com as especificidadesusos. (FONALIFES, 2010)

As proposi¢cdes manifestadas na ‘Carta de Natadrew em consideracdo aspectos
referentes a infraestrutura, gestdo, formacédo dwaores e questdes pedagogicas, cujas
dimensdes foram entendidas como imprescindiveia paglhoria e para superacao das
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dificuldades historicamente enfrentadas no cotaialos cursos de formacdo docente.
Todavia, a formacdo de professores ofertada na Rederal de Educacédo Profissional é
entendida como uma das medidas para ampliar ocac@ssducacdo superior e contribuir
para a diminuicdo da escassez de professores. dbpréunecessario provocar o debate no
cotidiano desses cursos, acerca das identidadesmdsmos, para que nao ocorra um
sentimento de rejeicdo ou de menosprezo nos agent@dvidos no processo de formacao
nesse segmento de ensino, gestores, professe@setudo, alunos.
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4 4 A FORMACAO DE PROFESSORES NO INSTITUTO FEDERAL DE CIENCIA E
TECNOLOGIA DO AMAPA/ CAMPUS MACAPA: Desafios e Possbilidades

Os capitulos anteriores possibilitaram a realizag@& uma abordagem tedrica
contextualizada acerca dos pressupostos que fumtEmen discussédo sobre a formacao de
professores para Educacao Profissional, especitgnasnobtidas nos cursos de licenciatura
ofertados no ambito dos Institutos Federais de &gha; Ciéncia e Tecnologia e no que tange
a esse estudo, especificamente as licenciaturatadds no IFAP, cuja tematica € objeto
central desta pesquisa. Assim, buscou-se verifsearas licenciaturas do IFARampus
Macapa preparam os estudantes para uma possialadatudocente em instituicbes de
Educacado Profissional, haja vistaldzus onde as mesmas estédo inseridas compor a Rede
Federal de Educacéao Profissional, qgue tem compsonhisstérico com o desenvolvimento da
Educacao Profissional, como modalidade de ensinmais

Para realizacdo dessa investigacdo, foram utdgatbis caminhos: inicialmente
procurou-se fazer uma andlise preliminar nos doatwsenstitucionais que dao subsidios a
conducao dos Cursos de Licenciaturecdmpis Macapa do IFAP que sao foco deste estudo,
ou seja, Licenciatura em Quimica e Licenciaturdrgormatica.

Para tanto se tomou como ponto de partida, o @stedlizado nos Projetos
Pedagdgicos desses Cursos - PPCs, buscando vardeses documentos aspectos relevantes
acerca da concepcao desses cursos, sendo elesstprgplitico—pedagogica, organizacao
curricular e o processo de formacgao. Tal iniciabgetivou identificar as seguintes questdes
relativas aos cursos: Qual o perfil de professquesse pretende formar? Qual o publico alvo
desses cursos? Como o0s curriculos abordam e mdacioas questdes relativas as
especificidades Educacao Profissionais no decda@rocesso de formacao?

Ressalta-se que o estudo preliminar nos Projetmadgdgicos dos Cursos foi
fundamental para que se ter uma visdo macro de oopnocesso de ensino que foi pensado
durante a implantacdo desses Cursos, situacdo guidiol a segunda etapa desta
investigacao, que se refere a aplicacao dos instrtos utilizados na coleta e posteriormente,
a categorizacdo dos dados desta pesquisa. Pastapsesentaremos a seguir as informacgoes
colhidas na analise realizada junto aos PPCs a€aqui investigados.

4.1 A Educacao Profissional nos Projetos Pedagdgicossl@ursos (PPC) e nas matrizes
Curriculares dos Cursos de Licenciatura do IFAR campusVacapa.

E oportuno relembrar que os cursos de licencigionam criados no Brasil, na
década de 1930, especialmente voltados para fgroéessores para o ensino secundario e
foram constituidos a partir de um modelo denomin#8®6l), que representava uma
organizacao curricular em que as disciplinas dam#&géo didatico-pedagogica eram
desvalorizadas em comparacdo com as disciplinasrtetdos especificos da area técnica do
curso. Nesse modelo, atribuia-se maior importéaasaconhecimentos especificos da area de
formacdo em detrimento aos conteudos didatico-prylegs, conferindo aos cursos de
licenciatura um carater técnico-instrumental sear@kao modelo de racionalidade técnica.

De acordo com Pereira (2014), nessa visdo, acprétiucacional é baseada na
aplicacdo do conhecimento cientifico e questbeagimgicas educacionais sao tratadas como
técnicas, as quais podem ser resolvidas objetivienpem meio de procedimentos racionais da
ciéncia. Assim, a construcdo do carater reflexivdas dimensdes atitudinais praticamente
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inexistia, haja vista ndo ser o objetivo desse haode

A partir desta breve abordagem historica e amalsas matrizes curriculares dos
Cursos de formacéo de professores do IEARpusMacapa (Licenciatura em Informatica e
Licenciatura em Quimica), pode-se observar que sabanatrizes curriculares sao divididas
em trés Nucleos Formativos: Nucleo Especifico, Blai€@omplementar e Nucleo Pedagdgico,
além do Estagio Supervisionado e das Atividadesplzmentares.

A carga horaria minima: Licenciatura em Informat&@67 horas e Licenciatura em

Quimica 2.933 horas, divididas em atividades culaies tedricas e praticas. Os referidos
Cursos tém duracao de quatro anos, distribuidosiensemestres. A carga horaria de cada
disciplina é contabilizada em hora/aula de 50 naisw€Conforme se pode observar abaixo, no

quadro 1 e no quadro 2:

Quadro 1 —Divisao dos Nucleos formativos na matriz curricula

Curso 1: Licenciatura em Informatica
Nucleos Total de componenteLarga horaria/50 min Percentual(% aprox

Nucleo Especifico 30 1.283,33h 43,2%
Nucleo Complementar 15 583,33h 20%
Nucleo Pedagdgico 9 500h 17%
Estagio 3 400h 13%
Atividades complementares - 200h 6,8%

Carga horaria total minima do curso 2.967 100%

Fonte: Resultados do estudo e andlise do PPC do darlicenciatura em informatica.

Quadro 2 —Divisao dos Nucleos formativos na matriz curricula

Curso 2: Licenciatura em Quimica
Nucleos Total de componenteLarga horaria/50 min  Percentual(% aprc
Nucleo Especifico 23 1.016,67h 34,6%
Nucleo Complementar 19 783,33h 27%
Nucleo Pedagogico 10 533,33h 18%
Estagio 3 400h 14%
Atividades complementares - 200h 7%
Carga horaria total minima do curso 2.933 100%

Fonte: Resultados do estudo e analise do PPC do darlicenciatura em Quimica.

Os Nucleos Formativos nos quais 0os Cursos sadidida referem-se ao conjunto de
componentes curriculares que integram a propostacalar de cada curso. Os mesmos
contemplam os contetdos cientificos e humanistiees referendam a base formativa que
sera estudada no processo de formacdo no decarreurdo. O Nucleo Especifico é
constituido dos conhecimentos técnicos cientifiaspecificos do curso, o Nucleo
Complementar € composto dos conhecimentos da Basaur@ Nacional que déao
embasamento para aquisicdo das habilidades e camojzet relativas aos demais ndcleos e o
Nucleo Pedagdgico é constituido pelos conhecimedidatico-pedagdgicos relativos as
especificidades da docéncia, cuja particularidadee&rne da formacado docente.

Além dos trés Nucleos Formativos, ha também o espastinado ao Estagio, que se
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refere ao periodo do curso no qual os estudantemciardo momentos relativos a Pratica
Profissional. No caso das licenciaturas do IFAPhamento de Estagio corresponde a 400
horas diluidas ao longo dos trés ultimos semesigesada um dos Cursos. A carga horaria
prevista para o Estagio segue a normativa premstaesolucado n° 02 de 19 de fevereiro de
2012 a qual dispde sobre a duracéo e carga horari€aie®s de licenciatura, de graduacéo
plena, de formacdo de professores da EducacéoaBasicnivel superior, que foi utilizada
como referéncia para elaboracdo dos PPCs dos Quueasio o foco desta analise.

Para integralizacdo da carga horéria total do ¢wsestudante deve além de lograr
créditos em todos os componentes curriculares qastituem os Nucleos Formativos e de
realizar com éxito as etapas do Estagio Supenadimmbrigatorio, tera que apresentar 200
horas de Atividades Complementares, que se refeismatividades extracurriculares,
correspondentes a participagdo em cursos, sensn@ientos de carater cientifico e cultural
de ensino, pesquisa e extensdo, além de elab@jaresentar o Trabalho de Conclusédo de
Curso —TCC.

E oportuno destacar que essa divisio das matdmesculares em Nucleos
formativos se aproxima com as orientacdes propopta Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnolégica- SETEC/MEC para os Gud® licenciatura ofertados na Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica, poitexto “contribuicdes para 0 processo
de construcdo dos cursos de licenciatura dos utstitFederais de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia”, elaborado pela SETEC/MEC, sugere-se dmsenho curricular para as
licenciaturas que compreende:

» Trés Nucleos: o Nucleo Comum (composto pelo Nud@sico e pelo Nucleo
Pedagogico), o Nucleo Especifico e o Nucleo Comelear.

« Pratica Profissional representada pela Pratidadt®mica e pelo Estagio Curricular
Supervisionado e atividades académico-cientifitturais.

Essas atividades seriam desenvolvidas ndo s6 miaaPPRaofissional, mas também
no Nucleo Complementar perpassando todo o curso.

» Monografia de conclusdo. (MEC, 2011

No desenho curricular apresentado no referido meato, propdem-se um modelo
de licenciatura que articule elementos praticoscaofiecimentos teoricos, ressaltando o uso
de “projetos integradores interdisciplinares, daados com uma base curricular comum as
areas de conhecimento e com forte embasamento dpeis passociada a Educacao
Profissional”, defendendo uma forma de extrapolpadrao tradicional disciplinar dos cursos
de formacéo de professores.

Ainda analisando as informacdes apresentadas uadras 1 e 2, que tratam da
divisdo dos Nucleos Formativos na composicdo dasidda Curriculares dos cursos de
licenciatura que fazem parte desta investigacaoaior numero de carga horaria é destinado
as disciplinas que compdem os conhecimentos egmecifios cursos, com percentual de
43,2% em Licenciatura em Informatica e de 34,6% a@anciatura em Quimica. JA 0 menor
quantitativo de horas foi reservado para os confetios didatico — pedagdgicos, com 17%
para o Curso de Licenciatura em Informatica e d Jfara o Curso de Licenciatura em
Quimica.

Tal situacdo que nos remete ao desprestigio dasoc@uhecimentos de natureza
pedagodgica quando da criacdo dos cursos de liceridssa pouca importancia atribuida

12 RESOLUCAO CNE/CP n.° 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002stitui a duracdo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduacao plena, deaffiande professores da Educacdo Basica em nivalicup
Ver: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CR0Q2.pdf
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aos conhecimentos didatico-pedagogicos, pode serlmente notada nos quadros 1 e 2,
pois no eixo formativo referente ao Nucleo Pedag®gbnde sdo trabalhados os conteldos
relacionados aos conhecimentos didatico-pedagomiecentes a acdo docente em seu fazer
pedagdgico, 0 numero de componentes é considerentdmmenor em ambos 0S cursos,
guando comparado com os outros dois eixos form@tasabretudo, com o eixo especifico.

Contudo, ao se realizar a leitura dos referidosP?R&xificou-se que essa situagcéo
vai de encontro com 0s objetivos gerais dos prépriosos de licenciatura, os quais dentre
outros aspectos expressam claramente que a fidal&aropiciar aos estudantes, ao longo de
seu processo de formacao nesses cursos um ambdéertesino que permita a aquisicao de
bases soélidas para o exercicio na docéncia, com® $&r visto no texto dos objetivos gerais
dos cursos, descritos abaixo:

Propiciar uma formacéao interdisciplinar solida eamlgente de profissionais, com
base nas &reas de Informatica e educacdo, a fiqudepossuam uma sdlida
formacao tedrica aliada a pratica para atuarem m@nB Fundamental, Médio e
Técnico, enfatizando aspectos cientificos, técnigeslagdgicos, humanisticos e
sociais, permitindo-os prover o conhecimento dieati e tecnoldgico da
Informatica aplicada a educagéo. (Objetivo geradéhciatura em informética/PPC,
p.7, 2011).

O Curso de Graduacdo em Licenciatura em Quimic&€alopusMacapa devera
garantir uma ampla fundamentacédo tedrico-pratidaresas diversas areas da
guimica e suas relagcdes com a sociedade, o catidianvida, fazendo com que seja
formado um profissional com bases humanistas paac@ como professor de
guimica na educacdo basica, prioritariamente ninenmédio. (Objetivo geral/
Licenciatura em Quimica/PPC, p.8, 2011).

Um ponto que merece destaque na apreciacao doslgets/os gerais de ambos os
cursos, refere-se ao fato de que somente o cursiceeciatura em Informéatica estabelece
como area de atuacao profissional do futuro docemteado pelo IFAP/Campus Macapa, o
exercicio no Ensino Técnicou seja, ha Educacao Profissiofmifo da autora) Ja o Curso
de Licenciatura em Quimica, ndo traz expressamesse compromisso no bojo de seu
objetivo geral, o mesmo estabelece como campo uk;@ do egresso, o exercicio da
docéncia na Educacao Basica, prioritariamente smmBrMedio.

Nesse sentido, € oportuno tratar com atencdo adgues Educacdo Profissional
como possibilidade de atuacdo para egresso do dark@enciatura em Informatica, a qual
esta mencionada no objetivo geral deste CursomAgdsrnou-se imprescindivel realizar uma
leitura detalhada do PPC, a fim de verificar sémieate a Educacao Profissional como area
de atuacdo estaria validada no presente documsgndo possivel confirma-la a partir do
seguinte trecho:

O egresso do Curso de Licenciatura em Informaticenéprofissional que detém
uma formacdo favorecida pela utilizacdo da Tecnaloda Informacédo e
Comunicacao, com sélida e ampla qualificagdo dieaté pedagdgica, capacitado a
acompanhar a evolucédo das novas tecnologias nal@réacnologia da Informacao
e Computacdo educacional. Este podera atuar: EnituipS8es de ensino
Fundamental, Médio erofissionalizante. (grifo meu). (Area de atuac&o/PPC/
Licenciatura em informatica/PPC, p.11, 2011).

Posto isso, a necessidade de se averiguar de e & particularidades relativas a
Educacao Profissional sdo trabalhadas ao longoab@gso de formacdo dos estudantes nesse
Curso, tornou-se iminente. Se essa discussédo sxaasivamente ou expressamente através
de Componentes Curriculares, Projetos ou por meioutras Atividades Educativas. Coube,
portanto, retornar a Matriz Curricular do Cursonalsar especificamente, os Componentes
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do Nucleo Pedagdgico, os quais na percepcdo daiipadgra teriam a responsabilidade
epistemoldgica em realizar essa abordagem. Desteafamo quadro 3 abaixo, relacionou-se
somente os componentes que constituem o Nucle@&gida do referido curso:
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Quadro 3 - Componentes que constituem o Nucleo Pedagdégi€udsn de Licenciatura em Informatica

Componentes/C.h/Sem.

Ementa dos componentes

Competéncia

Conteuido

Fundamentos socio-historicos da educacs
80h (1°sem.)

A® -Reconhecer as  varias concepgoes
Educacdo entendendo-a como ciéncia
transformacéo.

da educacédo e seu fazer intencionado, em
multiplas formas sociais.

* Analisar a educacdo como um acontecime
assentado no tempo, no espagco e na

complexa das relacdes sociais que tecer
histéria das rela¢cdes humanas.

UNIDADE | - A educacéo antiga e medieval.
UMIDADE Il - A educacao no periodo do
renascimento

« Pensar reflexivo e critico sobre a problematitA/DADE Il - Brasil: A educacéo no periodo

nial.

SE% ADE IV - A educacéo no Brasil: O period
r%)ublicano.

BN

rede
n a

O

Filosofia da educacdo e ética profissior
80h (2°sem.)

1al- Contextualizar de maneira ampla
emergéncia de teorias filosofieducacionaig
histdrica e socialmente;

» Discutir a funcdo da ideologia e cont
ideologia através da educacao;

» Refletir criticamente acerca  do conte
educacional atual, tracando paralelos cor
decorrer da filosofia da educacéo.

UNIDADE | - Filosofia e Educacéo
UNIDADE I Filosofia e Filosofia da
Educacéao
-AINIDADE 1l - A formagao do professor
UNIDADE IV — Alienacéo e ldeologia
UNIDADE V — Educacao formal e ndo formal
UNIDADE VI — Antropologia filoséfica
URIDADE VIl — Epistemologia
UNIDADE VIII — Axiologia
UNIDADE IX - Politica e Educacéo
UNIDADE X — Concepcdes liberais do século
UNIDADE X - Criticas a escola
UNIDADE X - ConcepcOes historico-sociais

m

Psicologia da educacgé&o — 80h (3°Sem.)

 Buscar respostas para tantas indagacdes qu
fazem ver a cada momento a eterna novidad
mundo.

Analisar as relagcbes existentes entre
diferentes tipos de praticas educativas vigente
nossa sociedade e dispor de critérios |

dUNIBADE |- Conceitos preliminares: objeto de

eediydo,

viséo filosofica, histérica e cientifica da
Ricologia da Educacao;
DADE lI- Conceitos e Concepcdes das
rias do

;;O
D . .
gsenvolwmento e aprendlzagem com suas
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valorizar as suas contribuicbes com relacaa
desenvolvimento humanao.

» Conhecer as Ciéncias Sociais da Psicologia
sua caminhada filosdfica e cientifica.

* Buscar entender o comportamento hum
através de algumas das diversas teorias e teq
estudiosos do tema.

* Oportunizar ao aluno, um estudo sistematic@srico de Wgotsky:
dos fundamentos tedricos e epistemoldgicos| dag

Teorias Psicologicas, visando construir uma [
sélida destes conhecimentos para consequ
articulacbes destes com a praxis.

Repercussbes na Educacéo;
Unidade Il -Teorias Psicolégicas: suas
igilicacoes na Educacéo;
UNIDADE IV - Behaviorismo;
GH IDADE V - Teoria da Gestalt
EI ADE VI- Aprendizagem Centrada no

"arGivo;

.UNIDADE VII - O Interacionismo Soécio-

DADE VIII - A Psicogenética de Jean Piaggt;

DAAQIDADE IX - Psicandlise: Qual a sua validade

eptea a Educacéao?;
UNIDADE X - Adolescéncia
UNIDADE XI- As Interagbes Sociais em sala [de
aula: suas implicacbes para o0 processo| de
desenvolvimento

Didética geral-80h (4°Sem.)

Compreender o processo de ensino em

multiplas determinac¢des, para intervir

processo e transforma-lo numa determin
direcao politica.

SUABDADE | - EDUCACAO E DIDATICA
nGNIDADE Il - DIDATICA E FORMACAO DO
SQROFESSOR

UNIDADE IIl - PLANEJAMENTO

UNIDADE IV- PROJETOS

Legislacéo e politica publicas-80h ( 5° SemBolitica educacional:conceito e origem

relacéo Estado-Sociedade-Educacéo,Poli
Plblicas Educacionais, A Educacao
Constituicoes Brasileiras e na Legislag
Educacional: retrospectiva historica, Educa
Basica: Objetivos, principios e Diretriz
Curriculares.

Caracterizacao e concepc¢do, As politicas pub
nacionais, estaduais e internacionais e
tendéncias, Profissionais da Educacgdo. Ni
legais de formacdo. Instituicdes formadoras.

UNIDADE | - Politica educacional: conceito|e
tiodgem na relacéo Estado-Sociedade-
hEgucacao.
-4 dNIDADE Il - Politicas Publicas
Educacionais nas/para/e diferentes rmés
de organizacao social.

UNIDADE Il - A Educacdo ndas
.Constituicbes Brasileiras e na Legislagéo
I&Ricacional: retrospectiva histérica.
SUMADADE IV — Os diferentes niveis |e
V@i6dalidades de ensino que compbdem a
educacéo brasileira presentes na LDB 9394/96 e
sua relacdo com a constituicao.

UNIDADE V - Educacao Basici
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Objetivos, principios e Diretrize
Curriculares. Caracterizacdo e concepcao.
UNIDADE VI As politicas publica
nacionais, estaduais e internacionais @s
tendéncias.

UNIDADE VII — Profissionais da Educacao:
professores que ministram 0 ensino e
especialistas que apdiam o processo de ens
aprendizagem, a acdo centrada no Ensi
Fundamental. Niveis legais de formag
Instituicbes formadoras.

n

Su

0s

a0.

Curriculo e avaliacdo da aprendizagem-4
6°Sem.)

DIA@quirir conhecimentos tedrico-praticos

* Refletir criticamente sobre a problematica
contemporanea em torno de temas extremamg
integrados: Curriculo e Avaliacao.

* Analisar o curriculo como campo de
representacdes e disputas ideoldgicas.
* Interpretar politicas de curriculo e avaliag&o ¢
avaliar seu significado para a melhoria da esc(
brasileira.

UNIDADE | - NOCOES INTRODUTORIAS DE
CURRICULO.

> {{NIDADADE Il - FUNDAMENTOS 3
TEORICOS E HISTORICOS DA AVALIACAO
UNIDADE Il - PLANEJAMENTO
CURRICULAR

| UNIDADE IV - PRINCIPAIS ESTUDOS E

" ABORDAGENS DOS MODELOS DE
PIAVALIACAO E PLANEJAMENTO

UNIDADE V — AVALIACAO E O
PLANEJAMENTO COMO

INSTRUMENTOS DE

DESENVOLVIMENTO ESCOLAR E
PARTICIPACAO SOCIAL.

Didatica aplicada a informatica-40h (6°Sel

m.)Conhecer as Leis, Diretrizes e Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino da
Informética;

» Desenvolver o conhecimento sobre a pesqui
na area de informatica, contemplando os seus
aspectos historicos, suas tendéncias atuais e

Articular aspectos conceituais, técnicos e
estruturais que possibilitem a elaboracéo de

seus diferentes campos de estudo e abordagens

UNIDADE | -Evolucéo Histérica de Ensino d
Informatica
« Objetivos do ensino de Informatica;
53 VisOes do processo de ensino-aprendizage
» Abordagem tradicional versus abordagem
)gognitiva.

» Conhecimento do Senso Comum Versus
onhecimento Cientifico
* Formas de construcéo do conhecimento;

1)

m;

» Construcédo de hipbteses e
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projetos na &area de informatica;

* Avaliar material didatico;

« Utilizar ferramentas de desenvolvimento e
disponibilizacado de material didatico;

*Utilizar diferentes midias no desenvolvimento
conteudo pedagadgico.

experimentacao.

» Bases Epistemoldgicas e Psicoldgicas do

Ensino de Informética:

Contribuicbes das teorias de Piaget, VWgotsky e
Ily.

- Educacdo Profissional;

UNIDADE Il - Métodos de Ensino Aplicados

ao Ensino de Informética

- Modelo nédo-diretivo de ensino;

- Método da descoberta;

- Método Paulo Freire;

- Visao construtivista do processo ensino

aprendizagem;

- Mapas conceituais.

- A Pesquisa em Ensino de Informética

- Uso dos Laboratorios de Informatica

- Metodologias e métodos contemporaneos

- Pedagogia da Educacédo a Distancia,

Unidade Il — Avaliacdo de Material Didatico

* Avaliacéo de Material Didatico

* Andlise e avaliacdo de livros-textos e

materiais instrucionais utilizados na

Informética Avaliagéo e construcde

Material Didatico para Educacao a Distancia

« Leis, Diretrizes e Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino da Informatica.

* Avaliacéo e andlise de objetos educacionai

para o Ensino da Informética

[72)

Oficina pedagdgica I-40h (4°Sem.)

Promover conhecimento dialético/discursivo
sobre a informatica e sua importancia na

sociedade atual, reconstruindo um processo I
concreto atraves da articulacdo do conhecime
* Construir conceitos com os alunos, que deve

UNIDADE | - A relevancia social do
conhecimento de informatica no mundo
\&igntemporaneo

qtd_nformética e Sociedade;

-, Fducacdo em Informatica: compromisso con) a

r‘%‘Eﬂdania;

fazer as suas proprias descobertas a partir dg

SUNIDADE Il - O laboratério e os
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colocagdes abordadas pelo professor a respeit@agedimentos didaticos no ensino de

importancia da Informatica para a sociedade.
* Valorizar o laborat6rio alternativo como uma
forma de estimular os alunos de forma ludica ¢
divertida a adotar uma atitude mais
empreendedora e a romper com a
passividade que, em geral, Ihes é imposta nos
esquemas tradicionais de ensino.

informatica

- Planejamento

, - Selecdo de objetos de aprendizagem

" - Recursos midiaticos

UNIDADE Il — Avaliacdo, selecao e
elaboracdo de material didatico no ensino da
Informatica;

UNIDADE V - Praticas de Ensino.

Oficina pedagdgica II-40h (5°Sem.)

conhecimento dialético/discurs
informatica e sua importancia

Promover
sobre a

VWINIDADE | — Pratica de procedimentos
gidaticos no ensino da Informéatica

sociedade atual, reconstruindo um processo dignejamento

concreto atraves da articulacdo do conhecime
 Construir conceitos com os alunos, que deve
fazer as suas proprias descobertas a partir

colocacOes abordadas pelo professor a respeitq

importancia da Informatica para a sociedade.

hio>elecao de objetos de aprendizagem

" ﬁilecursos midiaticos

9 IDADE Il — Préatica de Avaliacao, selecéo
Faboragéo de material didatico no ensino

L ﬁ'lformética;

UNIDADE Ill — Praticas de Ensino.

» Valorizar o laboratério alternativo como urna

forma de estimular os alunos de forma ludic
divertida a adotar uma

a e

atitude  mais

empreendedora e a romper com a passividade

gque, em geral, lhes é imposta nos esque
tradicionais de ensino.

» Apreciar 0 entendimento da importancia
relacdo entre a teoria e a pratica para a prom
de uma aprendizagem mais eficiente.

mas

da
0Gao

Fonte: Resultados do estudo e andlise do PPC dm @arLicenciatura em Informatica.
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Ao analisar as informacdes do quadro 3, nota-seoguécleo Pedagodgico do Curso
de Licenciatura em Informatica € composto por naigeiplinas, que sao responsaveis pelo
desenvolvimento dos pressupostos tedricos dos conéetos didatico-pedagogicos da
docéncia e que, no entendimento da pesquisadoi@nte compromisso epistemoldgico de
discutir as particularidades da Educacédo ProfissioRorém, ao se verificar o rol de
contetdos relacionados na composi¢do deste Nudeuafivo, observa-se que ndo ha em
nenhuma disciplina, conteidos que tratem expresganta Educacdo Profissional, nem
mesmo existe qualquer mencgdo a historia dessa idadalde ensino.

No componente curricular: Fundamentos Socio-Histdrida Educacgéo, cuja carga
horaria € de 80h, ofertado no primeiro semestreCdoso, no item que se refere as
competéncias a serem desenvolvidas pelos estudamtésngo do processo de formacéo,
percebe-se que as mesmas sugerem uma aproximagaus cebates acerca do fendbmeno da
educacdo, que neste caso, entende-se que a EdRafisional esteja contemplada no
aprofundamento tedrico construido para este conmpen®isto que essa hipbtese se da a
partir da leitura das competéncias relacionadasx@bgue estdo previstas na ementa da
disciplina:

-Reconhecer as varias concep¢des de Educacdo emtend como ciéncia em
transformacéo;

-Pensar reflexivo e critico sobre a problematica ettucacdo e seu fazer
intencionado, em suas multiplas formas social;

-Analisar a educagcdo como um acontecimento assem@adempo, no espaco e na
rede complexa das relagdes sociais que tecem arihistas relacdes humanas.
(Ementa/PPC/ Licenciatura em informatica/PPC, 2P11).

Em se tratando das competéncias a serem deseraswaiios estudantes no decorrer
do processo de formagdo no curso, Ramos (200imafjue a organizagdo do curriculo por
competéncias tem seu inicio apos a Lei n.° 9394(98,a separacédo entre a Educacdo Basica
e a Educacao Profissional, gerando a necessidade gensar o trabalho pedagdgico néo
mais como transmissdo de informacgfes, mas comahdelk/imento de competéncias”. A
Resolucdo CNE/CP n.° 01, de 18 de fevereiro de 2{M@2institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacéo de professores da edudsxsica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduac&o pléhem diferentes trechos do documento, estabelecestagu
das competéncias, como pode-se observar nos segantigos desta resolucao:

[..] Art. 3° A formacdo de professores que atuarés diferentes etapas e
modalidades da educacéo béasica observara principitsadores desse preparo para
o0 exercicio profissional especifico, que considerem

| - a competéncia como concepg¢do nuclear na ogéoatdo curso;

Il - a coeréncia entre a formagédo oferecida e tcprasperada do futuro professor.
Art. 4° Na concepcgéo, no desenvolvimento e na g@rara dos cursos de formagéo
é fundamental que se busque:

| - considerar o conjunto das competéncias nedasshratuacao profissional;

Il - adotar essas competéncias como norteadoras, da proposta pedagdgica, em
especial do curriculo e da avaliagdo, quanto danizgc¢édo institucional e da gestéo
da escola de formacéo.

Art. 6° Na construgdo do projeto pedagdgico dosasude formacao dos docentes,
serdo consideradas:

RESOLUCAO CNE/CP n.° 1, de 1@ fevereirode 2002 Institui Diretrizes Curriculares Nacionpira a
Formacéao de Professores da Educacéo Basica, ehsuapazior, curso de licenciatura, de graduacaoapl¥er:
http//www.portal.mec.gov.br.
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| - as competéncias referentes ao comprometinmtoos valores inspiradores da
sociedade democratica;

Il - as competéncias referentes a compreensaop pacial da escola;

Il - as competéncias referentes ao dominio dosecmios a serem socializados, aos
seus significados em diferentes contextos e siculagdo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do comtento pedagdgico;

V - as competéncias referentes ao conhecimentaatEssos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgic

VI - as competéncias referentes ao gerenciament@rdprio desenvolvimento
profissional.

§ 1° O conjunto das competéncias enumeradas réigte o esgota tudo que uma
escola de formacdo possa oferecer aos seus alumas, pontua demandas
importantes oriundas da analise da atuacdo parfissie assenta-se na legislacéo
vigente e nas diretrizes curriculares nacionaia paducacédo basica.

§ 2° As referidas competéncias deverdo ser cortiizddas e complementadas pelas
competéncias especificas préprias de cada etapmlalidade da educacéo basica e
de cada area do conhecimento a ser contempladaimadao.

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos parrstituicdo de competéncias
devera, além da formacéo especifica relacionadéiféientes etapas da educacédo
béasica, propiciar a insercdo no debate contemporémais amplo, envolvendo
guestBes culturais, sociais, econémicas e o cameatd sobre o desenvolvimento
humano e a prépria docéncia. (MEC.2002)

Ainda no sentido de refletir sobre a questdo dasiaulos por competéncias,
caberia reportar-se aos estudos de Perrenoud omitalh essa tematica no campo
educacional. Para o autor, competéncias referetn“€apacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situacdo, apoiada em comiestos, mas sem limitar-se a eles”
(1999, p. 7). Ou ainda, é a forma eficaz de endiresituacdes analogas, de modo a articular a
consciéncia e recursos cognitivos com saberesciciokes, atitudes, informacgdes e valores,
tudo isso de maneira rapida, criativa e conexa

Na visdo do autor, os professores que assumensinooepor competéncias se
apropriam de responsabilidades na escolha de gsasociais. Aléem disso, passam a
modificar suas préprias visdes a respeito da @lturda sociedade, principalmente, ao
construir conhecimentos. Desta forma, torna-setopordestacar que, segundo os dois PPCs
agui analisados, as concepc¢0Oes estabelecidasmpbhos afundamentaram-se nos Referenciais
Curriculares Nacionais dos Cursos de Bachareladbicenciatura, nos Pareceres e
Resolugbes da Educagao Superior em vigor e na WREs0ICNE/CP n.° 01, de 18 de
fevereiro de 2002, anteriormente destacada.

Outra observacdo, que caberia destacar a partanédise do quadro 3, trata-se da
forma como foi distribuida as disciplinas de natar@edagoégica ao longo dos semestres
letivos, pois em cada um dos oito semestres lefoigmsicionado um componente curricular
do Nucleo pedagdgico intercalado entre as dis@plido Nucleo Especifico e do Nucleo
Complementar, como pode ser observado na matnicalar dos cursos (Anexo V e Anexo
VI). Ressalta-se que a carga horaria de cada ursedosstres letivos é de aproximadamente
700 horas, divididas em seis componentes curriesilpor semestre.

O aspecto negativo desta forma de distribuicadsigpdinas é que passa uma ideia de
gue nao existe uma proposta de trabalho articidagolvendo os componentes curriculares
dos diferentes Nucleos formativos, ou seja, a qugice de formacéo integral e/ou integradora
€ substituida por uma ideia de formacao fragmentaadaifestada na matriz curricular por
meio da separacdo das disciplinas. Critica bastpuatada por Japiassu (1976) e Fazenda
(1976) que veem no trabalho interdisciplinar umiaasgara superacdo da fragmentacéo do
saber.

No que concerne a analise do PPC do Curso de litarec em Quimica, ressalta-se
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gue embora 0 mesmo nédo tenha expressamente ddihalile preparar docentes para atuarem
na Educacdo Profissionalizante, faz-se necess&idicar essa situagdo, visto que as
disciplinas que compdem o Nucleo Pedagdgico dasteocsdo as mesmas do Curso de
Licenciatura em Informatica e tém as mesmas emeksagn sendo, entende-se que exista a
possibilidade do Curso de Licenciatura em Quimradahar a discussdo da Educacéo
Profissional por intermédio dessas disciplinasgeamecesséaria também a realizacdo de uma
averiguacao.

Feita essa analise preliminar nos PPCs e nas ewfrizrriculares, partiremos para
confrontacdo das informacdes desta pesquisa, lthseama analise das respostas e das falas
dos depoentes investigados. Nesse sentido, bus@acenfirmar se de fato as informactes
colhidas nesses documentos traduzem—se na praicatidiano vivenciado no decorrer do
processo de formagdo nos Cursos de Licenciaturifemmatica e Licenciatura em Quimica
do Instituto Federal do AmapaampusMacapa.

4.2  Caracterizacdo da Pesquisa e seus Sujeitos

A investigacao foi realizada no periodo de novende 2015 a junho de 2016, ou
seja, levou-se aproximadamente sete meses pata dokdados, devido a necessidade de se
investigar os alunos egressos, assim, houve asidade de esperar o prazo para os alunos
concluirem os cursos e terem um tempo habil panatitoirem elementos que fortaleceriam
suas respostas. A pesquisa teve como sujeitoseosesgenvolvidos no processo de formacao
nos cursos, sendo eles: Docentes, discentes, @egstessa Ultima categoria se incluem os
coordenadores dos dois cursos aqui investigados.

No que se refere aos professores, os mesmos ataaliRAPtampusMacapa e
desempenham suas praticas docentes junto aos Gilgsbienciatura examinados neste
estudo. Para tanto, utilizou-se como critério deoks dos professores, 0s que tivessem a
licenciatura como sua formacéo inicial, visto qoeentendimento da pesquisadora o fato de
possuirem conhecimentos didatico-pedagdgicos reedmsua formacao permitiria uma visao
mais aprofundada acerca da complexidade que engohte de educar e as especificidades
inerentes a docéncia, enriquecendo assim, o estudpiestao.

Seguindo esses critérios, selecionamos 6 (sewfegsores que participaram da
investigacao respondendo o instrumento questionduie® consta do Anexo |. Ressalta-se que
desses 6 (seis) professores que responderam oogaest 4 (quatro) deles aceitaram
participar também da entrevista, sendo 2 (doislepsores de cada curso aqui investigado. O
critério utilizado para escolha desses professonesyr tempo de experiéncia da Educacéo
Profissional, vem de informacdo obtida através deemchimento do instrumento
questionario.

A opcéo pela realizacdo da referida entrevistaeseetin funcdo da necessidade de se
complementar algumas informacgdes que foram obéittasés da aplicacdo dos questionarios
e que geraram inquietacdes no sentido de elucidsst@es de natureza empirica, relativas ao
cotidiano e ao processo de formacgao dos estudansesursos.

Quanto aos discentes, 0s mesmos pertencem audisgs, estudantes concluintes e
egressos de ambos os cursos. Assim, foi investigadototal de 12 (doze) discentes,
distribuidos em: 6 (seis) discentes concluintes(se) discentes egressos, sendo 3 (trés) de
cada um dos cursos. Os quais foram selecionadadomltéenente e responderam ao
instrumento: entrevista que consta no Anexo .

No que se refere aos gestores envolvidos na cofiecepgconducdo dos referidos
cursos, optou-se também pela realizacdo do instianentrevista, que consta no Anexo lll.
Visando a incorporar informacdes mais precisas @acdo a essa pesquisa, entrevistou-se
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também os 2 (dois) coordenadores que estdo a flesges cursos, no periodo de elaboracéo
deste estudo.

Nesse sentido, o quadro abaixo apreseirieticamente, a caracterizacdo dos

participantes:

Quadro 4 - Dados de identificacdo dos sujeitos investigados

SUJEITOS Faixa etéria Titulacao Vinculo com IFAP
25-35| 36-45 46-55/ +55 Esp. | Mest. | Dout. Efetivo Contrato
Professores (€ 2 4 - - 2 4 - 4 2
Gestores 1 2 1 - - 3 1 4 -
pedagogicos (4
Curso Situagéo no Curso
Lic.Quimica | Lic. Informatica/Concluinte Egresso Concluinte Egresso
Lic.Quimica |Lic.Quimica |Lic.InformaticaLic.Informética
Discentes dos 6 6 3 3 3 3
cursos (12)

Fonte: Resultados da aplicagdo dos questionaendrevistas realizados de Novembro de 2015 a Jdal2016

Para assegurar o sigilo dos participantes degéstigacao, optou-se em atribuir-lhes
uma pseudo-identificacdo composta por letras e misnAs letras correspondem a inicial da
categoria a qual faz parte o sujeito pesquisa®GCENTE (D), ALUNO (A) ou GESTOR
(G), sendo que na categoria de gestor, se inclee@AORDENADORES DE CURSO (C).
Essa identificacdo de letra serd acompanhada parnumeracdo, cuja colocacdo sera de
acordo com a ordem de tabulacdo dos dados pesgsisadsim, 0S mesmos serao
identificados da seguinte forma: Docentes: D1,DZJ335,D6; Alunos: AlA2,
A3,A4,A5.....A12,seguida da descricdo da sua sitoiago curso (concluinte ou egresso);
Gestor: G1,G2; Coordenador de Curso: C1,C2.

Ressalta-se que todos os sujeitos desta invedtigagncordaram em participar da
pesquisa assinando o Termo de Consentimento LiEsckarecido (TCLE), que consta do
Anexo Ill. E importante reiterar, que a pesquisads® responsabilizou por manter o sigilo de
identidade, a privacidade, o bem-estar, a integedaa protecdo da imagem dos participantes
deste estudo, visto que inclusive, foi uma reqaciteita pelos mesmos, sendo obrigada a
suspender a pesquisa quando perceber dano oarsstme dos participantes.

4.3  Operacionalizacao dos dados coletados nas entrewaist

Como foi mencionado acima, além da aplicacdo destipnario, realizou-se
também, entrevistas com 0s sujeitos participangstedestudo. Por se tratar de uma pesquisa
investigativa com abordagem qualitativa, optou-se wiilizar a metodologia de analise de
conteudo defendida por Bardin (2006), no tratamelt® dados coletados nas entrevistas.
Bardin (2006) menciona que a andlise de conteldsiste em um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes, que utiliza procedimesistesmaticos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens. Para a autora, a inteacéwatise de conteddo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produc@o efentualmente, de recepcéo),
inferéncia esta que recorre a indicadores (quémbtaou nao).

Diante do exposto, percebe-se que a andlise delminé um conjunto de técnicas
de analise de comunicacdes, que tem como objelikapassar as incertezas e enriquecer a
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leitura dos dados coletados. Como afirma ChizZa@06, p. 98), “[...] o objetivo da analise
de contetdo € compreender criticamente o sentiscaaunicagdes, seu conteido manifesto
ou latente, as significacées explicitas ou ocultas”

Para Minayo (2001, p. 74), a analise de conteua.pcompreendida muito mais
como um conjunto de técnicas”. Na visdo da autopastitui-se na analise de informacdes
sobre o comportamento humano, possibilitando untiaagfo bastante variada e tem duas
fungBes: verificacdo de hipoteses e/ou questbegseolerta do que esta por trds dos
conteudos manifestos. Tais funcbes podem ser comepkares, com aplicacdo tanto em
pesquisas qualitativas como quantitativas.

Desta forma, em termos procedimentais com oscpaatites, utilizou-se a aplicacéo
dos questiondrios e das entrevistas. Em relacidiéagdo dos questionarios, 0s mesmos
foram estruturados com questdes semiabertas e erEatos via e-mail para os participantes
desta pesquisa. No que se referem as entrevistasesamas foram estruturadas com questées
abertas, a qual segundo Marconi e Lakatos (2004ife ao informante responder
livremente, usando linguagem propria. Assim serag@s contanto e agendamento prévio
com o0s participantes, utilizou-se durante sua zagdio das entrevistas, o auxilio do
equipamento gravador, para facilitar a coleta dEsmacdes referentes a pesquisa.

De acordo com Marconi e Lakatos (2004) a “[..fyevista consiste em conversacao
efetuada face a face, de maneira metddica, prap@edo ao entrevistador, a informacao
necessaria através da verbalizacdo do entrevist@ioho foi mencionado, um gravador de
voz serviu de apoio durante as entrevistas, sendoaq falas foram transcritas conforme a
referéncia de Chizzoti (2006), em que o0 mesmo abguek a transcricdo das informacdes
pode ser feita por meio de notas manuscritas, itegpge-se o vocabulario, o estilo das
respostas e as eventuais contradicdes da fala.

Quanto as etapas da analise dos dados, se estabeeseguinte metodologia:
Primeiramente foi realizada a organizacdo das stgpoestas foram ouvidas minuciosamente
e transcritas as falas, mantendo sua integridademtetido das mesmas. Depois de repetidas
leituras das falas dos entrevistados (docentesertiss e gestores pedagdgicos), buscou-se
organizar os dados por tematicas, com intencacedei-fos em topicos com significados
convergentes ou que se complementassem, tendoesempiista 0 contexto maior do estudo,
ou seja, 0 universo vivido ao longo do processdodmacdo nos Cursos de licenciatura de
IFAP- campusMacapa e sua relacdo com a Educacao Profissiarsaguir, delinear-se-a a
discusséo e analise dos dados coletados nas stasevi

4.4 O processo de formacdo dos estudantes nos cursoslidenciatura do IFAP/campus
Macapa e sua relacdo com a educacéao profissionals Aozes dos sujeitos

Considerando que a formacdo de professores pargemi@o da docéncia na
Educacao Profissional € o condutor deste estudoupu-se conhecer a partir das respostas
dos depoentes se os cursos de licenciatura oferfmlocampusMacapa do IFAP trabalham
na perspectiva de preparar o futuro docente paia possivel atuacdo em instituicdes que
trabalhem com a Educacao Profissional. Considerasdeespostas dos sujeitos, buscou-se
relaciona-las com o teor do texto presente nos PRGisn de se identificar se existe um
alinhamento entre 0 documento que norteia os cerssspraticas desenvolvidas no decorrer
do processo de formac&o. Apresentaremos a seguiesg®stas dos participantes desta
pesquisa, obtidas por meio a aplicacdo dos institorale investigagéo.
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44.1 Titulagdo e Tempo de Exercicio na Docéncia

Foram investigados um total de 6 (seis) docentss,quais responderam ao
guestionario, e todos esses participantes posslieanaiatura como formacéo inicial. Destes
seis docentes pesquisados: 2 (dois) sdo Licencexdduimica, 3 (trés) sdo Licenciados em
Pedagogia e 1 (um) é Licenciado em Filosofia. Eoirtgmte mencionar que dos seis docentes
pesquisados, quatro deles tem vinculo efetivo const#uicdo e dois deles sdo temporarios.
Quanto a titulacdo dos mesmos, a maioria posditillo e mestre, como podemos observar
no grafico (1) abaixo:

Quadro 5 - Titulacao dos participantes docentes

Titulac&o dos participantes docentes licenciados
Titulagéo Quantidade
Especializagaato sensu 02
Mestrado 04
Total 06

Fonte: Autora — Informacg@es obtidas durante a agdio do questionario.

Em se tratando do tempo de exercicio no magistérinaioria tem experiéncia igual
ou superior a 10 anos na docéncia, pois como padgesnonstrado no grafico 1 abaixo, dois
professores responderam que possuem mais de 1Sl@mo®rcicio no magistério, um deles
tem de onze a quinze anos e outros dois respondguamtem de seis a dez anos de
experiéncia na docéncia.

Tempo de servigo no magistério

m Docentes

0,5

De 1a 5anos De 6 a 9 anas De 10 a 15 anos Mais de 15 anos

Grafico 1 — Tempo de servico no magisterio
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Fonte: Autora — Informacgdes obtidas durante a apdio do questionario.

Em relacdo ao tempo de exercicio como docente A®,Ilos seis docentes
pesquisados, quatro deles tem mais de trés anmssdee dois deles tem de um a trés anos de
atuacdo na Instituicdo. Ressalta-se que o Instif@deral do Amapa é uma Instituicdo
recente, com aproximadamente seis anos de efdtiagd®m. O primeiro concurso publico
para composi¢cdo do quadro de servidores do Institcdrreu no ano de 2010. Sendo assim,
todos os profissionais que trabalham na Instituigdssuem no maximo tempo de servico
equivalente ao do primeiro concurso, conforme figr& abaixo.

Tempo de exercicio como professor (a) no IFAP

]

mais de 3 anos de 1 a3 anos

Gréfico 2 - Tempo de exercicio como professor (a) no IFAP
Fonte: Autora — Informacgdes obtidas durante a apdio do questionario.

Em se tratando dos participantes gestores e camtdess de Cursos, 0S mesmos
foram inquiridos incialmente quanto sua a titulagitempo de atuacédo na gestdo do curso e
se possuem ou ndo formacao pedagdgica, e nestebigemos as seguintes informacoes:

Quadro 6 - Titulacao, tempo de atuacdo na gestao e formasdagPgica.

Quadro 6 — Titulagdo, tempo de atuacdo na gestadamacao pedagodgica.

Ord Sujeitos Formagéao Tempo de atuacao Formagéao
na gestao Pedagdgica
Bacharel Ciéncia da 1a3anos N&o possui
1 Coordenador de Curso (Cl)omputacao.
Licenciado em Quimica. 1 a3 anos Possui
2 Coordenador de Curso (C2)
Bacharel Ciéncia da 1 a3 anos Possui
3 Gestor (G1) computacao.
4 Gestor (G2) Licenciado em Pedagopgia 1 a3 anos Possui

Fonte: Autora — Informacg@es obtidas durante azagdio das entrevistas.

A partir das respostas do quadro 6, verifica-se qos 4 (quatro) gestores
entrevistados, 2 (dois) sdo bacharéis e 2 (dows)isé@nciados, vemos também que maioria
deles possuem formacéo pedagdgica. Quanto a esstiguobserva-se que o gestor (G1),
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embora tenha como formacéo inicial (graduacdopahdrelado em ciéncia da computacéo, o
mesmo respondeu possuir formacgédo pedagogica e quadtionado sobre o que o levou a
buscar essa formacao, obtivemos como resposta:

Gestor G1 —Possuo complementagdo pedagdgica e o que medehvosca-la foi a
necessidade do ingresso como professor do IFAR, paiépoca em que fiz o
concurso, essa era uma das exigéncias previstadita. No entanto, para minha
atuacao docente, considero que essa formacao ppcagéja fundamental

Vemos também que apenas um dos Coordenadores rde @spondeu que nao
possui formacdo pedagogica. A ele foi perguntado,na funcdo que desempenha de
coordenador de Curso e também de docente, se peesfa necessidade. O mesmo
respondeu que:

Coordenador C1- N&o possuo formacao pedagdgica, mas sinto essssidade,
guando me formei ndo tinha em mente, a principimraha docéncia, a mesma
surgiu como oportunidade. Sou bacharel e mestrei@ncias da computacdo, mas
hoje atuando na educacdo, percebo a necessidadee der a formagéo ou
complementacao pedagdgica, pois contribuira mumatividades que desenvolvo.

A partir das respostas dos dois depoentes, apne@sdgue embora ambos possuam a
formacdo de bacharéis na graduacdo, os mesmosbeerca importancia da formacéo
pedagodgica em sua préatica docente, condicdo queenuse a problematica da auséncia da
formacdao didatico- pedagdgica do professor do ersiperior, questao que vem sendo objeto
de investigacdo em varias universidades brasiledtada a urgéncia em se solucionar tal
problematica para a melhoria do processo de ensiseursos de graduacao.

Atualmente, hd uma grande quantidade de profissiG®m licenciatura operando na
carreira do magistério, principalmente no magistétperior. Sado tecnologos, engenheiros,
médicos, dentre outros, que operam como professemn ter formacdo pedagdgica,
ocasionando na maioria das vezes consequénciassatan@o processo de ensino-
aprendizagem, visto que esses profissionais emtgoiaam dominio do conteddo a ser
ministrado, ndo tem dominio dos procedimentos ¢eémetodologicos e didaticos inerentes
ao fazer pedagogico na agdo docente em sala de @ulseja, atuam apenas como
transmissores ou reprodutores de conhecimentos.

Refletindo sobre a atuacdo docente deste profmisoure se coloca como um mero
transmissor de conhecimentos, rememoramos Frél@&)2quando o autor profere que:

[...] Ensinar ndo é transferir conhecimentos, nemmér € a acdo pela qual um
sujeito d& forma, estilo ou alma a um corpo indeei@comodado. Nao ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujafiesar das diferencas que os
conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, uoutlo. Quem ensina aprende
ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprendes)(p. 2

Desta forma, inferimos que ensinar ndo se restringeera reproducao cientifica de
conhecimentos ou informacdes, vai muito aléem dalgstransferéncia da dimensao técnica.
Ensinar € possibilitar a producédo e construcdoaterse, para tanto, requer composicao e
preparo multidimensional do profissional que sepeoa ser docente.

Todavia, ao nos remetermos as falas dos depoghies C1),0bservamos um ponto
que merece destaque, o qual se refere a buscaaeseip pela formacédo continuada, que
nesse caso, particularmente, se trata da formagammplementacdo pedagodgica. Estudos
sobre a formacgéo continuada do professor do erssiperior apontam que a necessidade da
mesma surge a partir das vivéncias tedrico-praggagsrimentadas pelos docentes ao longo
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de suas atividades profissionais.

No entanto, Novoa (1995, p. 12) afirma que: “[a.formacdo do professor ndo se
constréi por acumulacéo (de curso, de conhecimentake técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as pratieade re(construgdo) permanente de uma
identidade pessoal[...]”. Para o autor, todo pstfisal independente da area que trabalha,
deve refletir sobre seu fazer, buscando alterrmtipara aprimora-lo, em se tratando
especialmente do profissional que atua como doceste deve permitir-se a reflexdo quanto
a intencionalidade de sua atividade pedagodgica, tmabalho constante de acao-reflexdo-
acao.

Para Marcelo Garcia (1999), a formacéao de professwadio deve ser univoca, ou seja,
focar num anico ponto, pois ao longo de sua jorrdaer formador do outro, ele também
precisa se formar. Segundo o0 mesmo autor, a ndadsstde estar em constante formacao,
compreende o ato de refletir sobre a sua propécpy na expectativa de que a reflexdo sera
um instrumento de desenvolvimento do pensamensoag .

Portanto, a percepcao da necessidade da formaddiicdipedagogica dos depoentes
(G1 e C1)configura-se como um ponto positivo nesta inveség, pois mostra que 0s
docentes-gestores que operam nos Cursos de litgacto IFAP/campusMacapd, que néo
tém a licenciatura como formacgdo inicial, refleteobre suas acdes didaticas, visando a
melhoria da qualidade do processo de ensino niguigab.

4.4.2 Importancia da oferta dos Cursos de Licenciatura ns Institutos Federais

O estudo faz abordagem acerca da formacéo desponés desenvolvida junto aos
Institutos Federais de Educacéo Ciéncia e Tecrwl@fis). Estas instituicbes podem ser
compreendidas como umdcus novo de oferta de formacdo docente, se comparaslas a
universidades, que tradicionalmente oferecem esmaatdo. Assim, durante a fase de
realizacdo das entrevistas, percebeu-se que sem@darhental conhecer a opinido dos
participantes acerca da oferta dos cursos de lateina nos IFs, para verificar se os depoentes
consideravam ou ndo importante a insercao dessessanmo ambito dessas instituicoes.

Sobre esse assunto, ressalta-se que, por unadantddos os entrevistados (Alunos,
Docentes e Gestores pedagogicos) declararam-s&vai® a oferta das licenciaturas nos IFs.
Dentre os depoimentos obtidos, selecionamos assespdo depoente Aluno Concluinte do
curso de licenciatura em Quimica (AC-2) e do Alltgyresso do Curso de Licenciatura em
Informética (AE-5), para representar o ponto déeavis discentes consultados:

Aluno Concluinte 2 (Licenciatura em Quimica) AC-2 - Sim, considero
importante porque é mais uma oportunidade das agssbterem uma formacao
superior, a gente sabe que a oferta de cursoseeciaturas vem preencher uma
lacuna que existe hoje em dia no Brasil, pois tecps pessoas que querem
trabalhar como professores, ou seja, existe un@nciar muito grande. Entdo quando
os IFs abrem essa possibilidade de formacéo, abeemwportunidades de este
ingresso no mercado de trabalho, por isso € muijgoitante que os Institutos
Federais existam e que ofertem as licenciaturas.

Aluno Egresso 5 (Licenciatura em Informatica) AE-5-Considero muitissimo

importante essa oferta nos IFs, pois nosso pafe soim a falta de professores,
principalmente nas regides mais pobres que naontéitas Instituicdes publicas
para formar esse profissional. Aqui Macapa e nadestio Amapa como um todo,
por exemplo, s6 tem duas Instituicbes de Ensindigash Federais que ofertam
licenciaturas. Para mim, que nédo tenho condi¢dgmdar uma faculdade particular,

56



foi uma grande oportunidade ingressar num curso nérml superior de uma
Instituicdo Federal que o diploma pesa no mercadoatalho.

A partir da resposta dos depoen{d<-2) e (AE-5) constata-se que 0s mesmos
consideram importante a oferta de cursos de lia&ma pelos Institutos Federais. Os
depoentes justificam essa oferta em funcéo da carée professores que afeta o pais, devido
a pouca atratividade que as pessoas tém pelaraadecente, ocasionada pelos baixos
salarios e precarias condicdes de trabalho, o gueelgna falta de interesse com a profissao,
refletindo diretamente na escassez de professorBsasil.

A esse respeito, Mozart Ramos - professor da Usidede Federal de Pernambuco
(UFPE), membro do Conselho Nacional de Educacadej@firma que a baixa atratividade a
docéncia é o maior desafio, hoje, na educacéoldirasi’'E uma questio estratégica: ter bons
alunos egressos do ensino médio para os cursoseteidtura e, posteriormente, para a
carreira do magistério é essencial”.

Quanto a essa temética, o depo€bt&) que atua como docente no IF&&hpus
Macapa coaduna com as justificativas dos depodAEs?) e (AE-5) e acrescenta outras
informacdes para reforcar esse posicionamentosapi@ndo a seguinte percepgao:

Docente D3-Considero muito importante a oferta de cursosagmdtiatura nos IFs e
essa importancia se da porque no Brasil se cotdeunpa caréncia muito grande
desse profissional, o prépria formagcdo de professgue tem uma caracteristica
histérica de uma forma negativa em vista do mercdelctrabalho, ndo é uma
profissdo atraente por conta do salario, a educag&grasil, desde o inicio, nao foi
atrativa e nem valorizada pelos poderes publicqmléicos e isso trouxe uma
heranca muito negativa para a educacéo no paiezJagora, com essa mudanca do
inicio do século 21 com essa nova perspectiva deagdo com base na tecnologia e
no conhecimento, essa prospeccdo mudou, mas amdéacenegativo e isso trouxe e
o déficit € muito grande. Entdo, hoje, ndo é issaate para as pessoas fazerem um
curso de licenciatura, porque um curso de licen@atemete a profissdo que no
mercado de trabalho é desvalorizada ndo s6 em aévektrutura de trabalho pela
propria decadéncia das estruturas fisicas das assqaiblicas do Brasil, como
também pela questdo salarial que ndo é atrativonqoeda para sobreviver com
dignidade e qualidade de vida. A intencdo polititea oferta do governo Lula
inicialmente foi a de propiciar o desenvolvimengsté profissional, e os institutos
viriam a dar essa resposta para o brasil.

Na fala do ProfessqiD3) foi mencionada uma questédo histérica que acompanha
trajetéria da formacdo de professores no Brasil dizerespeito ao desprestigio com a
profissdo. Tal questdo tem ocupado, nas Ultimagddé; grande espaco nas pesquisas
educacionais, pois 0s estudos mostram uma crespegeupacao de pesquisadores e do
préprio governo com o atual e iminente déficit defgssores em todos os niveis de ensino.

Gatti, Barreto e André (2011) assinalam para undiguéde desvalorizacdo da carreira
de professor e recomendam a necessidade de camsoderoblema e discutir que fatores
interferem nessa situacdo, uma vez tem decrescidenaanda pelas carreiras docentes,
especialmente na educacdo basica. Ao se tratasadha pela carreira profissional, as
pesquisas mostram uma contundente diminuicdo deumao por parte dos jovens, pela
profisséo de professor.

Segundo Tartuce (2010), a literatura disponivebhrea da formacédo de professores
tem analisado problemas que, direta ou indiretaeeet relacionam com a discussao sobre a
atratividade da carreira docente como opcao delhescprofissional para o0s jovens,
sinalizando problemas relacionados a massificagdengino, condi¢cdes de trabalho, baixos
salarios, feminizacdo no magistério, politicas aenficédo, precarizacéo e flexibilizacdo do
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trabalho docente, violéncia nas escolas, dentr@®tdtores que sdo considerados na escolha
por esta profissao.

A partir de uma pesquisa encomendada pela UNES®G(@ sarreira docente, Gatti e
Barreto (2009) corroboram com tais informac¢dedrenain que a valorizagao da profisséo de
professor da educacao basica passa pela propmagéo dos docentes e pelas condicbes de
carreira e de salérios vinculadas a ela, bem cosfas gondigdes concretas de trabalho nas
escolas e politicas que visem a contribuir paraesenvolvimento da profissionalidade
(competéncia, qualificagdo mais aprofundada).

As contribuicdes dos autores destacados acimacsaatifa fala do depoent®3),
expressando uma preocupacdo com a pouca atragvyaEld magistério, apontando para a
urgéncia em se buscar alternativas politicas palzcisnar tal problematica, visto que a
mesma compromete o fluxo e a qualidade da educeg@mstituicdes de ensino no pais.

Outro aspecto que merece destaque na justificakivalepoentgD3), trata-se da
estratégia politica de governo do entdo presidenke em tentar solucionar a demanda da
falta de professores no pais com a democratizag@ecesso a educagcao superior por meio da
expansado das instituicbes que ofertam tal formag&tuindo-se nesse ambito, os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia queersuigpmo promotores da formacgao
docente no pais.

Para Machado (2008), Lima (2014), Moura (2010) drosy a defesa pelo
reconhecimento dos Institutos Federais cdduous para a formacdo de professores e seu
fortalecimento na constituicdo de cursos de liGncas, emana de uma grande preocupacao:
suprir a escassez de professores que atinge tedagjides do Brasil, apresentando déficit
bastante elevado em algumas areas de conhecimento.

Segundo Alves (2009), é crescente a necessidagmfiesionais da educacgéo bésica,
a partir da 22 etapa do Ensino Fundamental, sendooqdéficit maior esta entre os que
ensinam as disciplinas de Fisica, Quimica, Matea&tiBiologia, de acordo com informes do
MEC (BRASIL, 2007b). Para a autora, o Brasil vemfaiena alternada enfrentando essa
escassez. Segundo dados do Ministério da Edudadi@am mais de 272 mil professores para
essas areas.

O depoimento do participante Ges(@?2) transcrito abaixo revela a preocupacéo da
Instituicdo em atender a Lei n° 11.892/2008 qua os Institutos Federais de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia — IFETs.

Gestor -G1— Sim, considero importante e temos que atender @e criacdo dos
Institutos federais em que nos temos o objetiv@@¥ das vagas serem para oferta
de cursos de licenciatura e nas areas de ciénaiasesnatica, pois de acordo com os
dados do IBGE de 2014, veio novamente apontandecaseidade de professores
nessas duas areas. Acredito que a motivacdo paria ofe licenciaturas pelos IFs
deu-se pela caréncia de professores nessas apbastudo porque sdo areas de
maior reprovacao.

Quanto a exigéncia prevista na lei supramencigreadesma estabelece, dentre suas
premissas, a obrigacdo dos IFs de destinar detedmiquantitativo de vagas para distintas
modalidades de ensino e de acordo com esta Leénstigitos devem destinar, no minimo,
50% das vagas para educacdo profissional técnigaveé médio e, no minimo, 20% das
vagas para “cursos de licenciatura, bem como pnuggaespeciais de formacdo pedagdgica,
com vistas a formacao de professores para a edubaséca, sobretudo nas areas de ciéncias
e matematica e para a educacao profissional” (BRAZIO8, art. 7°, inciso VI, item b).

Em se tratando especificamente acerca da ofertacdm®s de licenciatura em
Informatica e licenciatura em Quimica pelo IFAP/pasy Macapa, foi solicitado aos
participantes que respondesse qual teria sidopmado deles, a motivacdo para a criagao
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desses cursos pela Instituicdo. Dentre as respasiasadas, foram escolhidas as que
representassem o ponto de vista geral dos doi®gmgp participantes de ambos os Cursos e,
para tanto, foi lancado o seguinte questionamento:

Em sua opinido, qual teria sido a motivacdo patadagao do Curso de Licenciatura
em Quimica no IFARampusMacapa?

Aluno Egresso (Licenciatura em Quimica) AE-4 Acredito que seja por causa da
demanda, existe uma caréncia muito grande na regp@ie de professores de
Quimica. Por isso, creio que a motivacao paraafiwtcurso de quimica no IFAP se
deu pela falta de profissionais na area de quinmgaltimo concurso publico do
estado do Amap4, todos os candidatos que fizeram gparea de quimica foram
chamados e ainda continua faltando professoresaesaaaqui no estado do Amapa.
Tanto é que o governo do estado realizou selecgwedmchimento dessas vagas por
meio de contrato administrativo.

Docente (Licenciatura em Quimica) D1 -Apesar de eu nao ter participado do
processo de implantacdo do curso, pois quandograsisei no IFAP em 2011 ja
havia a determinacdo da criacdo do Curso de Liagmai em Quimica. Mas
conhecendo um pouco da histéria da regido Norted#o que o curso tenha sido
criado, em virtude da caréncia de professores @aiga que o estado tem, existem
uma caréncia muito grande, eu mesma ja trabalhBenle Estadual e percebi que
tinham professores dando aula de quimica e quesrgo formados na area, eram
biologicos, enfermeiros, dentre outros. Entdo pgmycque o estado tem essa
caréncia real e antes da criagcdo do Curso de Qaipeio IFAP, o entdo o estado do
Amapa so6 tinha a Universidade Estadual ofertandBucso, com apenas uma
entrada anual, e dessa entrada, de 40 alunos tja&aen, poucos se formavam,
entre 5 a 10 alunos no maximo. Tal evasao acom@&ges6 aqui no estado, é uma
evasdo que acontece de maneira geral, € um ciiitsi dipessoa tem se identificar
e as vezes o0 aluno entra e ndo se identifica careade exatas, pois exige muita
dedicacdo, tem muito célculo. Entéo ele entra sgeune vai ser facil e quando ele
se depara com muitos calculos, ele abandona o Curso

A mesma pergunta foi langcada aos participantesrgpieesentaram nesse estudo, o
curso de licenciatura em informéatica, e obtiven®seguintes depoimentos:

Coordenador 1- A principal motivacdo para oferta do Curso de Laatura em
Informéatica pelo IFAP foi a questao do eixo tecgadd ser uma crescente de forma
exponencial na sociedade. A licenciatura em inféiga& pioneira no estado, nés
estamos formando os primeiros Licenciados do estaddmapéa nesta area, e ate
entdo quando foi criado, era o Gnico Curso no estad momento temos apenas
duas instituicdes publicas Federais IFAP e UNIFBR, seja, ndo ter cursos nessa
area dentro do estado e a propria area esta ewginceesio, foram os dois fatores
motivacionais para implantacéo do Curso.

Gestor 1-Desconheco precisamente qual foi a motivacédo, pasdo cheguei aqui
no IFAP, os cursos de licenciatura em Quimica e Iefarmatica ja estavam
contemplados do Plano de Desenvolvimento InstihatiePDI. No entanto acredito
gue a motivacao foi pela caréncia de professorssasedreas aqui no estado, tanto
gue a fundamentacdo para implantacéo do cursofdemitica no PPC se refere a
esse respeito.

Aluno Concluinte (Licenciatura em Informatica)- AC-7 —Creio que o motivo que
influenciou a criacdo do Curso foi pela falta defigsional dentro do estado e até
porque nenhuma Instituicdo oferecia esse CursoENeslas publicas do estado tem
muito profissional atuando nos LIED’s sem ter ddte formacdo. Lembro que o
ultimo que na disciplina estagio supervisionadodexéncia I, fui para uma Escola
e nenhum dos Professores que atuavam no laboratérioformética nédo tinha
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formagéo para esta |4, nem sabiam ao certo quiajletiv® do LIED dentro de uma
Escola.

As falas dos participantes acima coadunam comnfmsmacOes expressas nos
relatérios oficias do MEC, pois segundo o relat@doConselho Nacional de Educacéo, essa
caréncia representa cerca de “235.135 profespaneso Ensino Médio, sendo que destes
105.812 sao para as disciplinas de Fisica, Qujmibtatematica e Biologia”
(CNE/CEB/2007). Em se tratando do profissional deaade Informatica, sabe-se da
importancia deste profissional no mercado de thahahclusive no espacgo escolar onde se
produz e dissemina o conhecimento. No Brasil, @sséissional ganhou visibilidade nas
Escolas, sobretudo a partir do século 21, com gssnparadigmas da educagdo, em que a
mesma passa a ser vista com base na tecnologiafatenacdo sob a o6tica da inovacao
tecnologica.

No entanto, desde a década de 80 o pais ja tematdmido de criacdo de politicas
publicas de apoio a formacgéo de professores nadar@#ormatica para educacdo, por meio
do Projeto EDUCOM, que, segundo Tavares (2002)pénoeiro projeto publico do governo
federal, direcionada a implantacdo da informataes escolas publicas. Esse projeto originou-
se a partir do resultado do 1° Seminario Nacioealnformatica na Educacéao, realizado na
Universidade de Brasilia, em 1981, em que agregaurshs pesquisadores da area e teve por
principio o investimento em pesquisas educaciorlak projeto forneceu as bases para a
estruturacéo de outros projetos com o mesmo foewignam na sequéncia.

Atualmente, as Tecnologias da Informacdo e Comgaa@ériCs) fazem parte do dia-
a-dia das pessoas nos mais diversos setores dan@egreducacdo, meio-ambiente, entre
outros, por isso ter nocdes basicas de informaicastar incluido digitalmente torna-se
fundamental para as pessoas estarem incluidasamiéontexto social e econdmico.

Na fala do depoente Aluno Concluinte do Curso aengiatura em informatig@C-

7) é exposta ndo somente a questdo da caréncia mledissional nas Escolas publicas do
estadodo Amapa, como também é revelado um dado alarmastprofissionais que atuam
nos laboratoérios de informatica das escolas puldicdo tém formacgéo especifica para tal e
alguns nem mesmo conhecem os objetivos da inctiss&tED na escolaEsse fato leva-nos

a refletir sobre duas situagfes: a intencionalididacdo pedagogica deste profissional, que
provavelmente, ndo expressa 0s reais objetivooptop pelos programas e projetos de apoio
a inclusao digital nas escolas publicas brasilerascontundente falta de profissionais com
formacdo adequada nos LIED’s das escolas publieadlacapa, justificando, assim, a
presenca do Curso de Licenciatura em Informatita Ipstituto Federal do Amap&ampus
Macapa.

4.4.3 Documentos norteados para a criacdo dos Cursos.

Durante a etapa de analise documental desta pasal&m do estudo que foi
realizado nos Projetos Pedagogicos dos Cursos s,RB@bém fez-se uma consulta junto a
coordenacdo dos dois Cursos para conhecer quaisndatos contribuiram para o processo
de implantacdo dos Cursos de licenciatura aquistigedos. Para tanto, identificou-se como
documentos norteadores o Plano de Desenvolvimenrdtitucional - PDI do IFAP e os
documentos oficiais do MEC (resolucdes, parecet@etizes).

O PDI do IFAP é um documento Institucional em quapéesentada a missédo da
instituicdo, valores, visdo de futuro, diretrizesgtas e objetivos a serem alcancados pela
Instituicdo de Ensino Superior dentro do periodwigéncia do documento. No caso do PDI
analisado, o mesmo tem como periodo de abrang@&ecia014 a 2018. O documento
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apresenta como missao da Instituicd®@ferecer de forma gratuita ensino, pesquisa e
extensdo no ambito da educacao profissional, superpos-graduacdo para formar pessoas
para o trabalho e para o exercicio da cidadarfd1-(FAP, 2014 p.10).

No que se refere aos Cursos de licenciatura, ondecto faz referéncia aos dois
Cursos que foram analisados neste estudo e prexiécd@o de mais duas licenciaturas, em
Matematica e em Letras. Quando perguntado aosciparites docentes e gestores
pedagogicos sobre as questdes que permearam @octieg Cursos, 0s sujeitos responderam
nao terem participado do processo de implantac&o Qlasos, por terem ingressado na
Instituicdo apds esse momento. Tal informacao gedegista no depoimento do sujei2R) e
(Gl):

Docente (D-1)Quando entrei no IFAP, no final do ano de 2011,fongepassado
gue houve uma audiéncia publica e nessa audiércimanidade decidiu pelo curso
de Quimica, assim como outros cursos que forancadts no plano de metas da
Instituicdo, conhecendo o PPC do Curso vejo quesmo foi elaborado com base
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os audsolicenciatura.

Gestor (G-1) Embora eu tenha entrado no IFAP apés a criaga@uilso, foi meu
repassado que houve uma audiéncia publica pamigifida implantagdo do Curso,
gue esta prevista no PDI da Instituicdo. Quantodassmentos que fundamentam a
criacdo do Curso de licenciatura em Informatica, ®ilos aqueles que tratam da
implantacdo de um curso de formacdo de profesdisgonibilizados de MEC
(Portarias, pareceres, resolucdes, diretrizes etc).

Quanto aos demais documentos oficiais (leis, redel pareceres, portarias e
diretrizes) que sdo mencionados nos PCCs, encamiyse 0S seguintes documentos: Portaria
MEC n° 1886/96, que institui a carga horaria atdauas Atividades Complementares deve
contemplar entre 5% e 10% do total da carga hodérieurso, Resolucdo CONAES n° 1, de
17/06/2010 que normatiza a criacdo do Nucleo Decétdtruturante — NDE, Resolucao
CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 que inditetrizes curriculares nacionais para a
formacdo de professores da educacdo basica, ersuoiverior, curso de licenciatura, de
graduacédo plena, os Referenciais Curriculares Naodos Cursos de Bacharelado e
Licenciatura, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19 der&no de 2002 que institui a duracéo e a
carga horéaria dos cursos de licenciatura, de ggéduplena, de formacdo de professores da
Educacdo Béasica em nivel superior, o Parecer CNBCP8/2001 que trata do Estagio
Supervisionado, onde estabelece que o0 mesmo conds@ um modo de capacitagcdo em
servico e que so deve ocorrer em unidades escalatkEso estagiario assuma ativamente o
papel de professor por meio da regéncia de classe @e Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN - n° 9.394/96.

E importante ressaltar que no rol de documentaeadores destacados nos PPCs néo
ha nenhuma referéncia que trate especificamentpeéstdo da Educacédo Profissional, nem
mesmo foi utilizado o documento elaborado pela &ada de Educacdo Profissional e
Tecnologica — Setec/MEC : Contribuicbes para o ggsg de construcdo dos cursos de
licenciatura dos Institutos Federais de Educacdéndia e Tecnologia. Por conta de tal
observacao, pode-se inferir que os Cursos de Liatema do IFAP foram concebidos a partir
de uma visdo focada na preparacdo de professor@sapfaducacdo Béasica, semelhantes as
licenciaturas ofertadas nas Universidades.

Considerando tal observagéo, procurou-se indagaujegos sobre a preparacao dos
alunos e campo de atuacao dos licenciados nosscdeséormacao de professores do IFAP,
buscando verificar se os referidos Cursos prepasmstudantes para uma possivel atuacao
em Instituicbes de Educacao Profissional. Paratammube primeiramente conhecer qual o
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entendimento dos participantes sobre EducacaosBimiial e se a docéncia nessa esfera
formativa requer especificidades nos saberes ensdesenvolvidos no processo de formagéao.

4.4.4 Concepcao de Educacao Profissional e as especifadés dos saberes da

docéncia na Educacéo Profissional

A natureza dos Institutos Federais remete a umgetdre relacionada ao
desenvolvimento da Educacdo Profissional no Paisem aspectos técnico e tecnologico
(BRASIL, 2008). De acordo com a legislacdo que ogiraram, essas instituicoes tém o
dever de atuar em diferentes niveis e modalidadesrino, mediante uma estrutura
organizacional verticalizada. Partindo-se desssspposto, entende-se que nao seria possivel
desvincular a relagao dos IFs com a Educacéo Biaifel, visto que no cerne de suas acoes,
essas Instituicbes tém como um dos seus principhigtivos a promocdo e o
desenvolvimento das politicas publicas para a ERrahito nacional.

Desta forma, durante a elaboracdo do roteiro deegsta, utilizaram-se como
parametros para formulacdo das questdes, tematmasideradas eixos fundamentais ao
direcionamento das informacdes fornecidas paraaflaplamento desta investigacao. Dentre
essas tematicas, contempla-se a concepcao de BduRegfissional e as especificidades dos
saberes dos professores que nela atuam.

Sendo assim, perguntou-se aos participantes geriemdimento dos mesmos sobre a
Educacado Profissional? Se na opinido deles, o t®amre atua na Educacao Profissional
precisa ter dominio de saberes necessarios agpitagogica nessa modalidade formativa e
quais seriam esses saberes? Tais questionamerdosjs@io da pesquisadora, foram
necessdarios para a elucidagcdo da problematica deetstigacdo e para tanto, seria
fundamental conhecer a percepcéo dos entrevistadoe essas duas questdes, a fim de dar
prosseguimento ao levantamento das informacOes@eies a pesquisa.

Assim, ao se questionar sobre a concepcao do<iparies acerca da Educacdo
Profissional, observaram-se nas respostas, querarmbanesmos relacionem diretamente a
expressdo Educacdo Profissional com o mercadoabellio e/ou com a aprendizagem de
uma profissdo, 0s mesmos mostram um avanco siggivicem suas compreensodes acerca da
tematica. Sinalizando para uma mudanca que vai gdéra da dimenséo conceitual e que
pode ser percebida no cotidiano da formacdo queréaida aos estudantes de instituicdes
que trabalham com o ensino profissionalizante, ue caso do IFAP, como pode ser
constatado nas falas dos depoe(®¢3-3) e (AC-8)a seguir:

Aluno Concluinte (Licenciatura em Quimica) AC3 —Educacao Profissional &

aquela que prepara para o mercado de trabalhdigexipiela educacéo profissional
antiga que so preparava o técnico dentro de und® \Ecnicista e que foi muito

criticada na década de 90, mas hoje o curso téenimpu ndo prepara meramente
para o mercado de trabalho, prepara também paestdbular, para uma formacéo
académica e isso acontece, inclusive nos cursogoécdo IFAP.

Aluno Concluinte (Licenciatura em Informatica) AC8 - Quando ouco a
expressdo Educacéo Profissional me vem a mentevalgmo para o ensino de uma
profissdo. Mas, para mim € algo que vai muito alngue o mercado exige para o
profissional, Educacao profissional é saber lidan @s varias situagfes que possa
vir a ocorrer na pratica profissional, € desenvoento de habilidades, mas também
€ desenvolvimento humano.
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Ao se refletir sobre as respostas dos depoentassattoncluinte¢AC-3) e (AC- 8,
infere-se que a concepcdo de Educacdo Profissieral mudando progressivamente, a
medida que ocorrem as mudanc¢as no contexto soe@r@mico. Na fala do depoerireC-

3) € posta a seguinte afirmacdo: “hoje o curso téamigdou, ndo prepara meramente para o
mercado de trabalho, prepara também para o veatilpaira uma formacao académidéle
ressaltar que na fala do depoente é feita umaérefier ao tipo de formacdo que o IFAP
oferece aos estudantes do ensino meédio integradalutzacdo profissional, onde os alunos
tém a possibilidade de terem uma formagdo ndo gemécnica, mas também humanistica.
Além de serem incentivados a prestarem o ENEM eosuvestibulares visando a
continuidade nos estudos posteriores.

Outro ponto a ser ressalvado no comentario do afimoespeito ao histérico que os
cursos técnicos profissionalizantes tém desde sgano na preparacdo de operario para o
oficio de uma profissdo e que foi bastante criticad década de 90. Sobre esse aspecto,
Kuenzer (2007) destaca que os cursos profissi@més eram destinados aqueles que nao
fossem seguir carreiras universitarias, ou sefaneroltados aqueles que nao tinham outras
escolhas, a ndo ser ingressarem diretamente nadoeede trabalho.

Todavia, observa-se gque essa visdo meramente pregrda Educacado Profissional
vem sendo substituida por uma visdo de formacadidiménsional, que proporcione a
aquisicdo de habilidades e de competéncias indigpeis a atuacdo efetiva no contexto
social e econdmico, condigdo que pode ser confianaggartir da opinido do alufaC-8), a
EP “[...] é algo que vai muito além do que o meocadige para o profissional, Educacao
profissional € saber lidar com as varias situagf@s possa vim a ocorrer na pratica
profissional, € desenvolvimento de habilidades, taabém é desenvolvimento de humano”.

N&o obstante a esse perceptivel avanco no entemdirdes participantes acerca da
concepcao de EP, ainda € muito comum concebé-datia ge um carater puramente técnico,
associando-a a simples preparagdo para o mercadabad¢ho, como pode ser observado nos
depoimentosle (AE-6),(C-1) e (C-2):

Aluno Egresso (Licenciatura em Informatica) AE-6 —E aquela que prepara para
0 mercado de trabalho.

Coordenador C1- Educacao Profissional é formar e preparar parerado de
trabalho.

Coordenador C2- E aquela que direciona aquela &rea que vocé toma co
profissao, sdo todos os ensinamentos, sdo todcanaishos que te levam a formar
sua profisséo.

Os depoimentos acima mostram que ainda esta etaaira memoria das pessoas a
relacdo entre Educacao Profissional e aprendizatgenma profissao e as falas (@d=-6),

(C1) e (C2)expressam nitidamente essa situacdo. Emboradatdia deva causar estranheza,
pois como que foi explanada no referencial teddieste estudo, a relacdo trabalho-educacéo
esta inserida no itinerario historico da Educacédfi$sional, a qual acompanha as praticas
humanas desde o momento em que homem passou aetomwvn sociedade e, para
sobreviver, passou a transformar o ambiente enmestguno por meio do trabalho (Marx et
al). Logo, as esferas trabalho e educacdo est@imamente relacionadas através de sua
origem.

Em meio a essa discussao, Moura (2010) reafirmadtducacéo Profissional possui
uma trajetéria relacionada ao mundo do trabalho desenvolvimento econémico de uma
nacao. Entretanto, as discussfes acerca das nowalsgucagcbes no modelo de
desenvolvimento econdmico, politico e social e lacé® destes com a EP sdo questbes
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relativamente recentes na sociedade, as quais ieanerg partir das mudancas ocorridas no
mundo ao longo da primeira década do século XX&ndo ocorreu, inclusive, a expansao
incisiva do ensino profissionalizante na Rede Fddbir Educacéo Profissional.

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tagiaosurgem nesse campo como
promotoras das acdes que desenvolvem e fortaledgne pais e, segundo os depoimentos
dos participante§D1) e (D2, essas instituicdbes vem contribuindo para a mgalase
paradigmas numa nova concepcéo de Educacao Rvoéksi

Docente -D1- Quando penso em educacao profissional, logoameem mente o
mercado de trabalho, pois em minha opinido é cagquepria sociedade atualmente
busca, hoje vemos independente de classe socipgi®sjuerendo colocar os filhos
numa escola técnica federal visando a preparacém @anercado de trabalho,
porque o filho ira sair preparado para uma profisgiando eu converso com meus
vizinhos, eles pensam que o filho que esta ma#ttuho IF, ird concluir o ensino
médio e sair preparado para atuar numa profiss@md®S que a educacgdo
profissional ndo prima somente por isso, ou seda formacao técnica, ela tem
mudado muito nos Ultimos anos, tem se buscado &idodlidade do aluno,
trabalhar o aluno como um ser individual com suaiqularidades e no IFAP, o
aluno tem esse tratamento individualizado, comstsstia ao estudante, do aluno
carente que necessidade do auxilio transporteli@watimentacdo, do aluno com
necessidades educativas especiais, encaminha-la parpsicélogo para o
acompanhamento da familia. Entdo, o IFAP tem essacppacdo com o aluno, a
Instituicdo tem esse trabalho diferenciado e sedtrabalhar com os professores
gue se tenha também essa visao diferenciada.

Docente D2-A minha visdo de Educacdo Profissional mudou héstao longo da
minha atuacéo docente, principalmente depois qasepa atuar como professora
em uma Instituicdo de Educacdo Profissional comBA®, pois antes quando se
falava em ensino técnico, na minha visdo vinha agnitamente voltado para a
pratica, ou seja, para o ensino da técnica. Palépnis que fui ministrar aulas no
curso de licenciatura em Quimica, pegando as diisafp de quimica com viés
pedagégico, passei a refletir sobre a minha propréica docente e vi que a
educacéo profissional ndo é somente o0 ensino dicééda profissao, € também a
formacdo humana, com questdes contextualizada® drai@r as coisas de forma
isolada. E hoje, sobretudo no contexto econémipela exigéncia do mercado de
trabalho, requer um profissional atrelado por st@®peténcias humanas e néo
apenas um profissional que faz apenas a sua técgiE apenas executa 0
operacional, mas sim que consiga apresentar sugzeténcias humanas.

Um ponto que merece destaque nos depoimentos amnrafere as acdes e aos
servigos prestados pelo IFAP a seus estudantes.oPparticipant€D-1), “[...] no IFAP, o
aluno tem esse tratamento individualizado, comst&ssiia ao estudante, do aluno carente que
necessidade do auxilio transporte, auxilio alimgida do aluno com necessidades educativas
especiais, encaminha-lo para o psicélogo para m&ohamento da familia [...]”

Nota-se, portanto, que hoje em dia as condicOea edtruturais das instituicdes que
ofertam a Educacéo Profissional, especialmentelldgsndo lembram nem de longe, as
primeiras escolas de aprendizes e artifices criatas1909 por Nilo Pecanha, cujas
trajetorias foram marcadas pelas precérias corslighie recursos fisicos, materiais e
humanos, onde os ensinamentos transmitidos pelsisanale oficios eram baseados apenas
no saber fazer e na valorizacdo do conhecimentaahaSe durante oséculos, XVIII e
XIX, a Educacéo Profissional era destinada aos oOdassalidos de sorte’, hoje 0 que se
observa, é uma Educacéo Profissional inserida ntexto das discussdes socioecondmicas
e politicas do pais, que atende diferentes pub&cado somente a classe menos favorecida
econOmica e socialmente.
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4.4.5 Organizacéao Curricular dos Cursos

Conforme apresentada na secdo 4.1 desta pesquisayeysa sobre a andlise
documental realizada nos Projetos Pedagdgicos doo€ de licenciatura em Informatica e
licenciatura em Quimica do IFABImpusMacapda. A matriz curricular é divida em trés sixo
formativos (Nucleo Especifico, Nucleo ComplemengarNucleo Pedagogico), além do
Estagio Supervisionado. Os trés Nucleos formato@sportam um total respectivo de 52
componentes curriculares para o Curso de LicemeiatQuimica e 54 componentes
curriculares para o Curso de Licenciatura em Infdiwa, distribuidos ao longo dos 8
semestres letivos que integralizam cada um doso€urs

Outro aspecto identificado durante a analise preimnos PPCs diz respeito ao teor
das informacbes contidas nas ementas das compsnemteculares, particularmente do
nacleo pedagdgico, onde se percebeu que as medmdadzem qualquer referéncia expressa
textualmente a Educacéo Profissional como modadidkdensino e como futuro campo de
atuacdo profissional para os estudantes dessesscut®ndicdo que precisou de maior
atencao por parte da pesquisadora para seu ded@dwerimento.

Coube, portanto, conferir se os participantes (8sue Professores) tinham ciéncia
dessa informacao e para tanto, buscou-se primeitarwerificar se 0s mesmos conheciam 0s
Projetos Pedagdgicos dos Cursos e as respectiagasaurriculares dos Cursos aos quais
sao vinculados como alunos e professores. Nas twasalunos selecionadas abaixo se
observa que todos sabem da existéncia do documerteador do Curso e de suas matrizes
curriculares, porém nem todos conhecem substarengémo conteudo dos PPCs, pois a
maioria dos entrevistados afirma néo ter realizaldgtura do documento.

Aluno Concluinte —(Licenciatura em Informatica) AC-1 — Sim, tive acesso ao
PPC, mas ndo cheguei a ler, tive conhecimento d® é*Bas matrizes por meio do
Coordenador que foi na sala de aula apresentapjetpmpara a turma no inicio do
Curso.

Aluno Egresso —(Licenciatura em Informatica) AE-11- Nunca peguei o PPC para
ler, mas sei da sua existéncia.

Aluno concluinte — (Licenciatura em Quimica) AC -2— Sim, Conheco o PPC e a
matriz curricular por iniciativa prépria, devido riecessidade de se conhecer a
proposta do curso, até mesmo para poder questtgmrcaso necessario.

Aluno Egresso — (Licenciatura em Quimica) AE5- Sei que todo Curso tem um

projeto, eles estédo no site do IFAP, mas nuncaebaira ler, tive acesso a matriz

curricular no dltimo semestre do Curso, devido éessidade de ver quais eram as
disciplinas que faltam para concluir o Curso.

Como foi visto, infelizmente sdo poucos os estuslgue se mostram interessados
em conhecer detalhadamente a proposta de formacgéarsb, por meio da leitura do projeto
pedagodgico. Ressalta-se que o desconhecimentoedthga relativas a concepgdo curso pode
trazer problemas ao estudante ao longo da formagéeentido de gerar duavidas quanto as
reais finalidade educativas propostas, gerandedares, por vezes desnecessarias.

Em se tratando dos docentes que responderam emtiaqario, todos afirmaram
conhecer o Projeto Pedagdgico do Curso em quenkatipcontudo, quando se perguntou
acerca da participagcdo dos mesmos na construcao reloreformulacdo do referido
documento, obtiveram-se as seguintes informacdegdos) professores afirmaram ter
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participado do processo construcédo e/ou reformalacd (quatro) docentes disseram néao ter
participado. Conforme demonstrado no gréfico, abaix

Participacdo na Projeto Politico Pedagdgico do
Curso

a M Docentes

Sim N3o

Gréfico 3 - Participacdo na elaboracao do Projeto Politicag@gico do Curso
Fonte: Autora — Informacgdes obtidas durante a aplio do questionario

A partir das informacdes apresentadas no grafiGmeacobserva-se uma relativa
auséncia na participacdo do corpo docente nas tmndd decisdes sobre os Cursos
manifestadas por meio do PPC. Ressalta-se que,oppoem andamento do Curso, faz-se
necessario que os professores de todas as aregmmesientes de suas participacdes e
contribuicbes para a construcdo e/ou melhoramemfaraposta, visto que a participacado dos
docentes é fundamental para destacarem aspectasvosegque podem ser melhorados em
cada disciplina e na propria condugdo do Cursoy alé enfatizar os aspectos positivos, a fim
de manté-los e/ou aprimora-los.

4.4.6 Dialogo entre as disciplinas do Nucleo Especificod® Nucleo complementar

com as do Nucleo Pedagdgico.

Em se tratando da ocorréncia do trabalho inteqglisar envolvendo as disciplinas
que compdem o Nucleo pedagdgico com as disciptinasdemais nucleos que fazem parte
da divisdo das matrizes curriculares, identificewagartir da analise das ementas a existéncia
de tal orientacdo, visto que na estrutura do ementansta um espaco para a possibilidade
da realizacao do trabalho interdisciplinar. Todasmse refletir sobre essa questao, sobreveio
a necessidade de se averiguar junto aos entressstadde fato o trabalho interdisciplinar é
realizado envolvendo as disciplinas do Nucleo Pégiag com as disciplinas dos demais
Nucleos Formativos.

O gréfico abaixo ilustra sinteticamente as inforGes;fornecidas pelos participantes
acerca dessa questao.
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Trabalho interdisciplinar envolvendo as disciplinas
pedagogicas com as demais disciplinas

5
a4
3 W Sim

m MNdo
7

asvezes

1
@]

Alunos Mrofecssores Gestores

Grafico 4 — Trabalho interdisciplinar envolvendo as discipdiredagogicas com as demais
disciplinas
Fonte: Autora — Informacgdes obtidas durante a agdio do questionario e entrevistas.

De acordo com as informacdes destacadas no graficoa, dos 12 (doze) alunos
investigados, 3 (trés) afirmaram a existéncia ddaiho interdisciplinar envolvendo as
componentes pedagdgicas com as componentes dossdainckeos formativos, 4 (quatro)
negaram a existéncia de tal trabalho no ambito ulsdCem que estudam ou estudaram e 5
(cinco) disseram que o trabalho interdisciplinaroroe esporadicamente em algumas
disciplinas. Em relagcéo as respostas dos doceolbes sssa questdo, dos 6 (seis) professores
que responderam ao questionario, 3 (trés) afirmadasenvolver trabalhos ou projetos
interdisciplinares nas disciplinas que lecionam (&&s) disseram que realizam tal estratégia
algumas vezes. Ja em relacdo as respostas dosegedtmlos os 4 (quatro) gestores
pedagodgicos que participaram desta investigac@maim a ocorréncia da realizacdo do
trabalho interdisciplinar ao longo do processo danacdo dos alunos nos Cursos de
Licenciatura do IFAP.

Para uma melhor compreensédo das informacdes afgdasmo grafico, escolheu-se
alguns depoimentos de alunos, professores e gestelucidar a referida questao:

Aluno concluinte (Licenciatura em Quimica) (A3)-Esporadicamente, ocorreram
trabalhos ou projetos interdisciplinares durant@ueso, acho que foi realizado mais
nas disciplinas de oficina pedagodgica e de educazsmecial. Nas demais
disciplinas, ndo me lembro de ter visto a questémigrdisciplinaridade.

Aluno Egresso (Licenciatura em Informatica) (A10)- Durante o Curso
participamos de varios projetos em diferentes plisgs, mas em relacdo a
realizacdo de trabalhos interdisciplinares envaleedisciplinas pedagogicas e de
outras areas nédo me recordo de ter ocorrido.

Docente (D2)- Sempre é que possivel utilizo a estratégia dealtnab de

interdisciplinar. Principalmente quando fazemos jgios, depende muito da
disciplina que pego no semestre, pois tem algurnsz$ptinas que ndo ddo muito
para realizar um trabalho interdisciplinar, comor pexemplo, as disciplinas
experimentais que sdo muito voltadas para a pratrckboratorio.

Docente (D3)-Ja tive a oportunidade de desenvolver um trabalterdisciplinar
com a disciplina de didatica e foi muito proveitosmto para mim, como professor
da area técnica, como para os alunos. Junto apnesdeastante, apesar de que nem

67



sempre é possivel realizar esse trabalho porqueatguestdo dos contelidos da
ementa que preciso cumprir.

Gestor G2)-A questdo do trabalho interdisciplinar € uma edgiat muito utilizada
pelo IFAP, inclusive esta prevista no PPC e nasn&amedos componentes
curriculares e as pedagogas do campus orientanmofesspores e estdo utilizando
esta metodologia de ensino.

No decorrer das entrevistas com os docentes, feiacdo nas falas de alguns
depoentes uma possivel desvalorizagdo das comgsnanticulares do Nucleo pedagogico,
situacdo que veio ao encontro das observacoestéelzen pela pesquisadora quando da
analise das matrizes curriculares, em que foi icadb que proporcionalmente nimeros de
disciplinas pedagdgicas e as respectivas cargasidisao menores em comparacdo com as
disciplinas dos demais nudcleos formativos (Nuclepegifico e Nucleo Complementar).
Como pode ser visto na fala dos doce(iieg) e (D-4):

Docente (D-2)-Sou professora do Nucleo Especifico e vejo qustexima grande
desvalorizacdo das componentes pedagoégicas, ma® pge iSSO ndo seja um
problema especifico do IFAP, vejo como algo histriInclusive na minha
graduacéo (licenciatura em Quimica), lembro queess professores tratavam com
menosprezo as disciplinas pedagodgicas, como se&efossem importantes para a
formacéo.

Docente (D-4) -Sou professora do Nucleo Pedagégico e sinto naupedeespécie
de menosprezo das disciplinas e consequentemesteprddéessoras do nucleo
pedagégico, as vezes ndo se lembram da gente nemppéicipar de alguns
projetos que sd@o de interesse dos Cursos, semr corfeto de ter um namero
reduzido de disciplinas pedagégicas em comparagépas disciplinas do Nucleo
especifico e complementar e como somos poucasspafes da area pedagdgicas,
fica dificil lutar com algumas questdes de melhdeatro dos Cursos.

E interessante destacar que estudos que tratacaats integracio curricular entre
as disciplinas pedagdgicas e as disciplinas espaxifespecialmente nos cursos de formacao
de professores, apontam que historicamente essgioeVem sendo marcada por disputas e
relacdes de poder no que concerne a constituicgiowddculos dos cursos de licenciatura. Tal
situacdo remete-nos a questédo da hierarquizacadragimentacdo dos saberes curriculares,
condicdo que influencia diretamente na pratica desine dos professores e,
consequentemente, na formacéo dos futuros docentes.

No que diz respeito & fragmentacdo dos conhecimeniiculares, esta se da por
meio do ensino compartimentado dos saberes, corommdstruturas disciplinares, nas quais
h& uma distincdo ndo apenas na divisdo engessadaasndisciplinas, como também na
hierarquia entre elas. Tal hierarquia € reflexo ré¢émcdes de poder emanadas pelos agentes
envolvidos no processo de constituicdo dos cuo$cakcolares e, no caso especialmente dos
curriculos dos cursos de licenciatura, esta relalgipoder € representada pelos diferentes
grupos de professores que compdem as diversascigatificas. Nessa estrutura, tais grupos
dividem-se por areas, disputando por maior podammvisibilidade e maior espaco dentro
desse curriculo.

Segundo Ramos e Rosa (2013), na constituicdo aesscde licenciatura, as disputas
entre disciplinas especificas e disciplinas pediagégna busca por lugar, status e poder
dentro desses curriculos € algo que historicamemteconfigurando a constituicdo curricular
dos cursos de formacao de professores. Nessa nliebaae raciocinio, Santomé (1998) diz
que um dos principais obstaculos que faz com qopogtas de integracdo curricular ndo
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sejam bem-sucedidas dentro das universidades @rmegifragmentacdo das mesmas em
institutos e departamentos.

Nesse sentido, percebe-se tanto na fal@De2) como na fala déD-4) a evidéncia de
que a suposta desvalorizacdo das disciplinas ddeblttedagdgico, esta relacionada a
questao do poder, visto que no depoimento do de¢@rt) € mencionado: “[...] o fato de ter
um numero reduzido de disciplinas pedagogicas enpamcdo com as disciplinas do Nucleo
especifico e complementar e como somos poucassportes da area pedagogicas, fica dificil
lutar com algumas questdes de melhoria dentro dwso€’. Assim sendo, infere-se que o
fato da quantidade de disciplinas do Nucleo Pedagodger reduzida e também ter um
namero pequeno de professores em comparacdo comerogais Nucleos formativos,
compromete as iniciativas dos docentes que comp&&®n nucleo na busca efetiva de
melhorias para os Cursos de Licenciatura desemasdwdentro dcampusMacapa.

4.4.7 Especificidades dos saberes da docéncia na Educag&ofissional discutidos
ao longo do processo de formacdo nos Cursos de ficeatura do IFAP/ campus

Macapa.

Antes de se abordar a questdo dos saberes neggss@matica docente na Educacao
Profissional, é oportuno informar que nesse textseatido da palavra saberes tem o
significado de conhecimentos e, para tanto, buseoiglentificar a partir das respostas dos
participantes, duas situacdes: Existem especifieislade saberes para atuacdo docente na
Educacao Profissional? Em caso afirmativo, quaiarseesses saberes?

A esse propésito, convém aludir que os estudosergfess ao saber docente existem
desde os anos de 1980, embora s6 tenham ganhadeematividade na década de 1990,
guando se constatou que a escola apresentava wmaeedificuldade em lidar com as novas
exigéncias socioculturais decorrentes da globd@zaps mercados e da crise do papel social
da escola. Segundo Burnier (2014), essa crise cdaeé atribuida, entre outras causas, a
fragilidade da profissdo docente, especialmenteflaméao da pouca importancia dada a
formacdo dos professores e a dificuldade dessedidamn com as novas e complexas
exigéncias sociais, pedagogicas e culturais impgstéa sociedade contemporanea e pelos
ditames do mercado.

Com base nesse contexto, emerge a discussdo &itoedps saberes e praticas
docentes relativos a Educacdo Profissional, quevsstos por muitos estudiosos como
dotados de especificidades inerentes a essa madelide ensino. Para Machado (2008), o
docente da Educacéo Profissional engloba em sagéatpos conhecimentos das atividades
pedagogicas relativas ao processo de ensino-apegeah neste campo formativo e deve se
apropriar das dimensfes préprias do planejamemg@nizacdo, gestdo e avaliacdo desta
modalidade educacional nas suas intimas relacoms a0 esferas da educacdo basica e
superior.

Caberia relembrar que segundo o documento elabepeld SETEC/MEC que trata as
contribuigdes para o processo de construcdo desxde licenciatura dos Institutos Federais
de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, esses cursamdeontemplar como uma de suas
dimensdes centrais, conhecimentos da esfera tmleladucacdo de uma forma geral e,
especificamente, da Educacéo Profissional.

Nessa discussado destacam-se também os estudoaddgZl@02), que afirma que os
saberes dos professores sdo plurais e heterogé&egsndo o autor, existem pelo menos,
guatro tipos diferentes de saberes, que vao desdaberes que adquiridos no ambito da
formacao de professores (saberes profissiona&s)satdquiridos no dia-a-dia da pratica da
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profissdo (saberes experienciais) e que sao taoriames no desenvolvimento da pratica
docente em sala de aula, umas vez que os conheosrexperienciais sao significativos para
0 enriquecimento das aprendizagens e o fortaletordmprocesso de ensino na formacgao do
sujeito.

Em se tratando das respostas obtidas através desamamentos, identificou-se que a
maioria dos entrevistados afirma que a atuacdont®a®ea Educacdo Profissional requer a
aquisicdo de saberes especificos deste campo dedajucomo pode ser constatado nos
depoimentogAC-8) e(D-4) a seguir:

Aluno concluinte (Licenciatura em Informatica) AC- 8 — Acredito que para ser
professor na Educacéo Profissional, no minimo agzetem que conhecer a area de
atuagdo e a questfes particulares da modalidadedé&ifara ser professor da EP
sem conhecer a realidade que envolve esse campo.

Docente (D4)- Sou professor da Educacao Profissional e percefso hd sim
especificidades préprias dessa area. Conhecer textorprofissional e as novas
exigéncias do mercado é exemplo desses saberes dueente deve para atuar
nessa modalidade.

Em outras palavras, as respostas dos depoentesisteano que os mesmos entendem
que para atuar na Educacao Profissional requeuigig@ip de saberes indispensaveis dessa
esfera formativa, porém, nem todos os entrevistedosungaram da mesma opinido, pois
segundo o depoimento de (D-1) essa é uma questitenqurelacdo com a postura adotada
por cada professor, independente do segmento eresga atuando

Docente —(D-1)-Ja fui docente da Educagdo basica, do ensino rugmial
(propedéutico) e hoje atuo no IFAP, no Ensino méubegrado (Cursos técnicos) e
nos Cursos de licenciatura e ndo vejo diferenctbmaa de lecionar. Acredito que
depende muito da postura que o professor adota,npian a Unica diferenga é que o
publico do Ensino Médio sao adolescentes e do Br&iperior tem um pouco mais
de maturidade por conta da idade

Deste modo, durante a realizacdo desses questiot@srsentiu-se a necessidade de
solicitar aos participantes que 0s mesmos pontoasggis seriam, na opinido deles, os
saberes ou questdes que traduzissem especificidade®. Dentre os itens citados foram
selecionados os que foram mais mencionados nadoptlus 20 participantes, sendo eles:
Relacdo Trabalho-Educacgéo (16) mencdes / inovag@esenvolvimento Tecnoldgico (15)
mencdes / Contexto econdmico x produtividade (18hgdes / Mercado de trabalho (11)
menc¢des. Contudo, 4 participantes responderam aBer slescrever quais seriam as
especificidades dos saberes docentes na EP. Taimatdes foram alocadas no grafico
abaixo para uma melhor visualizacao das respostasugeitos:
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Saberes necessarios a pratica docente na Educacao
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Grafico 5 - Saberes necessarios a pratica docente na Eduesgféssional
Fonte: Autora — Informacg@es obtidas durante azagdio das entrevistas.

As informacdes apresentadas no grafico 5 revelagnogusaberes ou conhecimentos
necessarios a pratica docente na EP estdo dirdemaacionados as orientacdes para o
mundo do trabalho, e por isso pode - se conclug, qua visdo dos depoentes, 0s
conhecimentos e informacdes relativos a esferaltrtabeducacéo e as inovacdes tecnoldgicas
sdo imprescindiveis para a atuacdo docente na Edtu€aofissional.

Essa observacédo corrobora com as afirmacdes deablla¢B008), quando na visdo da
autora, o professor da educacgéo profissional devecapaz de permitir que seus alunos
compreendam, de forma reflexiva e critica, os martitntrabalho, dos objetos e dos sistemas
tecnoldgicos dentro dos quais estes evoluem. Etpata, o docente da EP deve, segundo a
autora, ter dominio das questdes que envolvenoaagdes tecnoldgicas.

Muito embora as informacdes transmitidas pelosgiaantes tenham contribuido de
forma significativa ao desenvolvimento deste tlabahouve a necessidade de aprofundar a
referida discusséo para verificar se durante ogssar de formacao dos estudantes nos Cursos
de licenciatura em Quimica e em Informatica do IF#&® proporcionados debates ou
abordagens que tratem dos saberes relativos &gmicente na Educacdo Profissional,
especialmente, os saberes elencados pelos depnentderido questionamento

Nos dois graficos abaixo, apresentam-se as respdsta alunos e dos Professores,
pois esse questionamento foi feito especificampata 0s sujeitos que estdo diretamente no
dia a dia da sala de aula.

71



Momentos de discussao sobre as abordagens relativas a
Educacao Profissional na disciplina lecionada
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Gréfico 6 — Momentos de discussdo sobre as abordagens rslatizalucacdo Profissional

na disciplina lecionada
Fonte: Autora — Informacg@es obtidas durante azagdio das entrevistas

Momentos de discussao sobre as abordagens relativas a
Educacao Profissional nas disciplinas lecionadas

m Alunos
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Gréfico 7 — Momentos de discussédo sobre as abordagens rslatizalucacdo Profissional

nas disciplinas lecionadas
Fonte: Autora — Informacg@es obtidas durante azagdio das entrevistas

Ao se analisar primeiramente o grafico 6 que aptasa respostas dos sujeitos
docentes, observa-se que todos os docentes etadogsafirmaram contemplar a discussao
sobre as especificidades dos saberes da Educagf&siBnal na disciplina que lecionam. Em
se tratando das respostas obtidas pelos alunogla®mo grafico 7, observa-se que as
opinides foram distintas, pois dos 12 alunos erdtados, 7 afirmaram que tais discussdes
sdo contempladas nas disciplinas, 3 responderanesgas discussdo nédo sdo abordadas em
sua integralidade e 2 depoentes disseram nao otageliscussdes ao longo da formacao.

Visando esclarecer a variedades de opinibes, sabr@m-se trés respostas que
representavam cada uma das opcdes apresentadasigeltos alunos:

Aluno Egresso (Licenciatura em Informatica) AC11- Durante o Curso varias
disciplinas abordaram sobre as questdes da docéaciBducacdo Profissional,
principalmente as discplinas pedagdgicas, ondeeflizdo projetos, seminarios e
visitas em outras escolas técnicas da cidade.
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Aluno Concluinte (Licenciatura em Quimica) ACEt Em parte, acredito que os
contelidos mais praticos tiveram relacdo direta aanercado de trabalho, ou seja,
com a nossa futura profissdo (Professor de quingiga)deu para perceber a entre
relacdo trabalho — educacdo. No entanto, os deasssntos eu ndo consegui
observar essa relacao. Porém, acredito que aglitiasi pedagogicas foram as que
mais construiram com a vida profissional para @oap mercado de trabalho

Aluno Concluinte (Licenciatura em Quimica) AC2 - Relagdo trabalho e
educacdo, homem x contexto produtivo foi Pouquisgiiacutida, somente quando
surge a tematica ocasionalmente, ndo que o curdesemvolva no ambito de uma
discusséo, pois pouco se discute no curso e isdmaendo um problema, pois ndo
se sabe qual a identidade do curso.

Ponderando sobre as respostas acima, infere-se aquealiscussdes sobre as
especificidades dos saberes da Educacao Profissgéma realizadas nas componentes
curriculares que compdem o Nucleo Pedagogico doso8we no Estagio Supervisionado,
cuja etapa é obrigatdria para a conclusdo do Clraoa Pimenta e Lima (2004), o estagio € o
eixo central na formacédo de professores, poisavédrdele que o profissional conhece os
aspectos indispensaveis para a formacao da cofistds;identidade e dos saberes do dia a
dia. O mesmo é correspondido como um dos momen&is importantes para a formacao
profissional, pois a partir dela, os estudantesndiam as situacdes da pratica profissional em
que serdo inseridos.

4.4.8 A docéncia para Educacgédo Profissional como possivedmpo de atuacédo dos
académicos dos Cursos de licenciatura dmampusMacapa do IFAP.

Caberia relembrar que o item em questdo é o paritrat desta pesquisa que visa
analisar criticamente o processo de formacdo doslases dos Cursos de formacdo de
professores doampudVlacapa, no sentido de verificar se 0 mesmo pregmestudantes para
uma possivel atuacdo em instituicbes de Educagdits$tonal. Sendo assim, os depoentes
foram inquiridos com o seguinte questionamer@ocurso de licenciatura em Quimica/
Licenciatura em Informatica prepara professoresgpama possivel atuacdo em Instituicoes
de Educacéo Profissional? Se sim, como?

A partir dos depoimentos dos participantes vinagadm ambos o0s cursos, ficou
constatado que os mesmos apresentam dlvidas sajestio levantada, pois enquanto
alguns afirmaram a existéncia desta preparacaodoaé@ncia na EP, outros ndo conseguiram
percebe-la durante a formacdo. Como € possivdicaemos depoimentos abaixo:

Aluno Concluinte (Licenciatura em Quimica) AC2 -Imagino que o curso forme
professores parar atuar nas mais diversas areasadeira geral, especificamente
para Educagédo Profissional ndo, pois ndo é dadenfoque especifico no Curso,
pois acredito que nem possa. Porém considero quesm prepare também para
preparar o futuro docente para atuar em institgicee ofertem a Educacao
Profissional.

Docente (D-1) -Acredito que sim, por que eu enquanto professomm v&o
diferenga em trabalhar com o ensino médio e comsme profissionalizante, entdo
em minha opinido, o curso prepara de maneira geoaproprio PPC do curso ndo
traz essa obrigatoriedade. O Estagio Supervisionzipassa para todas essas
modalidades, ou seja, 0 estagio supervisionadé para vivenciar a realidade de
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uma Instituicdo que ofertem EJA, EAD, e também Bdéo Profissional, entdo o
aluno consegue no estagio perpassar por essasigaoldsl e dentro das demais
componentes curriculares sdo montados projetosteevéncéo, buscando preparar
os alunos para diferentes situacdes que ira ter foaratuar como docente e uma
outra informacéo interessante, que uma aluna dB,l&8 Curso de Quimica, recém
formada se submeteu a prova do Ultimo concursopgrafassor aqui da Instituicéo,
conseguiu uma boa pontuacéo, na prova de diddéicarseguiu o primeiro lugar e
no ranking geral elas ficou em terceiro lugar, iségnifica que significa que
estamos sim preparando futuros decentes para @tuzseeducacdo profissional
assim como em outras vertentes da educacgao basica.

Apesar da falta de similaridade percebida nas fdas depoentes, verificam-se
algumas coeréncias com o que ja foi analisado golaiesta pesquisa, especialmente no que
diz respeito a auséncia de disciplinas ou contelgias tratem especificamente da EP,
apresentada no depoimento do aluno egrésEe2). Ao se analisar a fala do participante
docente(D-1) também se constata que o IFAP busca oportunizaresinglantes que as
abordagens acerca da EP sejam contempladas dardoteacdo por meio da etapa de
estagio supervisionado lll, que possibilita acsdattes a vivéncia pratica em instituicdes de
EP e também através de projetos de intervencao.

Ao se refletir sobre as falas dos entrevistadosudso de licenciatura em Informatica,
foi possivel perceber certa uniformidade nas reapa$os depoentes onde 0s mesmos dizem
que o0 curso contribui para que seus estudantesmpoatiar em instituicbes de educacao
profissional, todavia, essa contribuicdo ndo € o fprincipal da formacgéo, ou seja, a
preparacao para atuacao docente na EP é algo coenibe a formacéao principal, que é para
atuacdo na educacao basica, informagéo que podéstena fala do Coordenador do Curso
(G-1) e do aluno concluintAC-4):

Coordenador do Curso (G 1) Em parte sim, nos preparamos o aluno para atuar na
educacdo basica, a atuacdo na educacdo profisgoaljo complementar, mas
acabamos preparando também para atuar na educafi&sipnal.

Como ? Grande parte das componentes curriculakesdvena teoria, a partir dessa
teoria eles conseguem aplicar na pratica por meigatrcerias do instituto com
outras instituicdes, por ex. Secretaria de educas@unos tem a possibilidade de

atuar durante o estagio, que é parte meio da pesgerenciado pelos professores
do colegiado ou por projetos de extensao tambéengmdos pelos professores do

colegiado

Aluno Concluinte (Licenciatura em Informatica) AC-4 — Acredito que contribua
sim, mesmo que pouco, pois em algumas disciplinagprbporcionado o debate
sobre as questbes que envolvem o Ensino profidgante, embora na matriz
curricular ndo tenha nada especifico em nenhumaacoente.

E importante dizer que mesmo ndo sendo o foco ipehala formacéo dos
estudantes a preparagédo para EP, o aluno egeBsdb) considera-se apto para atuar em

cursos e instituicbes que oferte ERerédito que em parte sim, pois me considero aposinar nogées
de informatica e de softwares em qualquer cursmadalidade que necessite deste conhecimento”.

Foi possivel concluir a partir dos depoimentos gdadicipantes que a discussao
sobre a educacédo profissional ocorre esporadicamantalgumas disciplinas, mas ndo esta
contemplada especificamente em uma componentecuani Diante desta evidencia foi
perguntado aos participantes, se 0S mesmos coasaerimportante que essa discussao
fosse contemplada efetivamente no curriculo dososyihaja vista essa modalidade de ensino
ser o foco principal na Instituicdo formadora. ®obsse ponto, 0S mesmos se posicionaram
favoraveis, o alunqAC-2) argumentou que essa possibilidade poderia in@duser um
diferencial dos Cursos de licenciatura do IFAP.
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Aluno Concluinte (Licenciatura em Quimica) AC2 - Sim, essa discussao é

fundamental para entender inclusive a propostautisoce considero que seria um

diferencial do curso de licenciatura em quimica@®mparada com 0S outros cursos
ofertados no estado, haja vista é esse diferefacé@acom que vocé consiga perceber
as realidades.

Ja o coordenador de Curgd-1) embora tenha considerado importante, lembrou que
essa questdo ndo € uma exigéncia do MEC e queoopidacipal é a formacdo para
educacao basica, no entanto, 0 mesmo diz que ddéats estudantes terem a possibilidade
de sairem do IFAP com uma preparagdo que conteanple é importante para sanar uma
necessidade do mercado de trabalho nessa area.

Coordenador 1 -Sim, considero importante, apesar de sermos exgjde formem
para educacdo basica, mas foi definido ao inicimuiso que os alunos também
tivessem essa formagdo de carater técnico, quano @o sair da instituicdo fosse
capaz de atuar na parte profissional e por sedasrprincipais focos com a criacao
dos institutos federais e escolas técnicas fezlemigente pode também esta
instruindo os alunos que tenham uma visdo de conooféncionamento dessas
instituicdes e onde podem esta atuando, porquéasta ter uma formagédo de nivel
médio e superior, pois a gente passa a deixar meade um vazio muito grande se
nao tiver uma capacitacdo técnica. Entdo a gergeigar ter uma formacdo parte
basica e técnica para que possamos sanar umaidadesso mercado.

Na visdo do gestor pedagogi®-1), a discusséo sobre as questdes que envolvem a
EP devem ser trabalhadas ao longo da formacgaostiodamtes de forma transversal, através
de projetos ou e como tematica em uma aula magmanao obrigatoriamente vinculada em
uma disciplina, pois segundo na opinido do meskariél limitada a disciplina ou semestre,
conforme pode ser visto no depoimento abaixo:

Gestorl - Sim, tem que ter desde o inicio do semestre, masinde forma
transversal e ndo amarrado em uma disciplina. N#endo que deva ocorrer
obrigatoriamente em uma disciplina, mas que acarget forma de projeto, pois se
fosse contemplada como conteldo de uma discipltcaid amarrado somente
naquele semestre em estivesse ocorrendo a disc@lineio que essa tematica deva
ser discutida em todos os momentos do curso, inelis aula magna.

Todavia, entende-se que o fato de as abordagersaatz EP estarem efetivamente
contempladas em uma componente curricular naofisgngue essa discussao se limite
somente ao componente ou semestre em que ocosa@ina. E importante mencionar que
a pretensdo desta pesquisa é buscar fomentar sbssugjue resultem em propostas
curriculares para melhoria do processo de formdo&eestudantes dos Cursos de licenciatura
do IFAP, no sentido de assegurar que as debatexr@agens sobre a EP sejam contempladas
efetivamente no curriculo dos Cursos.

4.4.9 Relacdo teoria e préatica no decorrer do processo dermacao nos Cursos de
Licenciatura do CampusMacapéa do IFAP.

E vasta a literatura que aborda sobre a importateigelacio entre teoria e pratica
na formacdo do professor, nos ultimos anos essas$ido vem ocupando lugar nos debates
sobre educacdo, visto que a articulacdo entre salfarzer sdo condicbes necessarias a
construcdo conhecimentos inerentes a formacao toc@abe-se que o processo de formacéo
em um curso de licenciatura € permeado por momdetricos em que o0s estudantes
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vivenciam o estudo das teorias cientificas que earhaas reflexdes tedricas sobre o curso,
bem como por momentos reservados para praticagjuenos estudantes podem realizar e
verificar seus aprendizados teoricos.

Durante o percurso desta investigagdo, houve assidegle de se perguntar aos
participantes como se da a relacdo teoria e pratsacursos, especialmente em termos de
carga horaria. O que se observou a partir das daasujeitos € que ha uma dicotomia entre
teoria educacional e préatica docente, bem comafaadesigualdade na distribuicdo da carga

horaria reservada para que as mesmas ocorram.yvabderque pode ser confirmada nas falas
de(AC-4), (D-1):
Aluno Concluinte (Licenciatura em Informatica) AC-4 - No meu Curso, teve
muita teoria e pouca pratica, 0s momentos de prémicnam realizados quase que
exclusivamente durante o estagio e mesmo assimco@dsidero que tenha sido
suficiente.

Docente (D-1)- A pratica que existe no curso néo € suficieotgpe na resolugdo e
pareceres do MEC primam por 200 horas de praticaoccomponente curricular
desde o inicio da formacao, e no PPC do curso, amsm horaria de pratica esta
distribuida nas componentes, no entanto, o prafessitas vezes ndo se atenta para
essa carga horaria pratica, na minha concepcdoeal i que o professor
desenvolvesse algum projetos de intervencao enwidveutros niveis de ensino,
especialmente do ensino médio, ai nos estarianegarando desde o inicio do
curso o académico tivesse essa vivéncia de salaldea vivencia do ser professor,
estariamos ensinado o nosso académico a ensipedtiea da sala de aula e nem
sempre o professor faz e isso se torna a formagdicenciado fragilizada, o que
ocorre é que esse contato do académico com ossalienensino médio fica somente
no final do curso, la no estagio e nas componaua® oficina pedagdgica | e Il.

Tratando-se do curso de licenciatura em Quimicpestdo da pratica é ainda mais
preocupante, pois a mesma é confundida com as @elagperimentos em laboratoérios, o
que dificulta ainda a efetivacao da pratica commamanente de ensino ao longo do Curso.

Docente (D-2)- Quando se trata sobre a questdo da préaticarso da quimica, tem
que esta muito bem entendida o que € essa prf@iis, muitos alunos ainda
associam a pratica de experimentos de quimica seet@nfunde muito quando vai
pra licenciatura. Mas em um curso de licenciaturpraica deve esta voltada
principalmente ao fazer docente. Em termos de chogaria acredito que seja
suficiente, mas o que deve ser feito funcionarivefetente essa carga-horaria
destinada a pratica docente. Vejo também uma grahelvalorizacdo das
componentes pedagdgicas, mas penso que isso maonsgjroblema especifico do
IFAP, vejo como algo histdrico. Inclusive na mirgraduacao, lembro que 0s meus
professores da area técnica ndo davam tanta atasghsciplinas pedagdgicas.

Portanto, é necessario que essa questao sejaapfetite discutida junto aos orgaos
colegiados dos Cursos, de maneira a ser adequataajgstada para que os estudantes nao
tenham prejuizos em sua formacao.

4.410  Aspectos diferenciais dos Cursos de formacdo de [essores no IFAP/
campusMacapa.

Durante a realizagdo das entrevistas, procurouabersdos participantes desta
investigacdo a respeito dos possiveis aspectosenlifi@is da formacdo de professores
ofertada naccampusMacapa do IFAP, gue possam ser compreendidos comogpositivos
na formacdo dos alunos. O referido questionamémitdeito a todos o0s sujeitos que
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participaram deste estudo (alunos, professorestergs pedagdgicos), ficando evidenciados
de maneira muito positiva nos relatos dos partitgs aspectos quanto a questdo das
oportunidades oferecidas aos alunos dos IFAP, edpente no que concerne aos auxilios e
bolsas proporcionados pela assisténcia estudantihstituicio e os programas de apoio ao
ensino e a pesquisa, que, neste caso, trata-®mldas do Programa de Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e ao Programa dsitutional de Bolsa de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC).

Para ilustrar a opinido dos participantes, foramstrafdas as respostas por categoria
(alunos, professores e gestores pedagdégicos), sempode observar nos graficos 8, 9 e 10,
abaixo:

Aspectos diferenciais na formagao proporcionada
pelo IFAP na opiniao dos alunos

14 H Professores hem preparados
12 . . .
W Assisténcia Estudantil (Auxilios
10 e bolsas)
8 = Programas dc apoio ao cnsino
e A pesquisa( PIRID, PIRIC)
6 M Estrutura fisica
4
H Parficipacdo em eventos
2 cicntificos
0 M Incentivo ao ensino, pesquisa

Alunos e extensdo

Gréfico 8 — Aspectos diferenciais na formacdo proporcionada AP na opinido dos

alunos
Fonte: Autora — Informacg@es obtidas durante azagdio das entrevistas e aplicacdo dos questionarios

Aspectos diferenciais na formacao proporcionada
pelo IFAP na opiniao dos Professores

M Professores comprometidos com
0s Cursos

M Assisléndia Esludanlil (Auxilios e
bolsas)

M Programas de apoio ao ensino e
a pesquisa( PIBID, PIBIC)

L F ¥ = |

W Estrutura flsica

Professores

Gréafico 9 — Aspectos diferenciais na formacdo proporcianpelo IFAP na opinido dos

professores
Fonte: Autora — Informacdes obtidas durante azagéio das entrevistas e aplicagdo dos questionarios
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Aspectos diferenciais na formag¢ao proporcionada
pelo IFAP na opinidao dos gestores pedagogicos

4,5

4 B Avaliagdo do MEC
3,5

3 B Assisténcia Estudantil
2,5 (Auxilios e bolsas)

2 Programas de apoio ao
1,5 ensino e a pesquisa( PIBID,

1 PIBIC)
0,5 M Estrutura fisica

0

Gestores e Coordenadores de curso

Grafico 10 — Aspectos diferenciais na formacdo proporcionada AP na opinido dos
gestores pedagdgicos
Fonte: Autora — Informacdes obtidas durante azagéio das entrevistas e aplicacdo dos questionarios

A assisténcia estudantil foi destacada, de mageral, como aspecto diferencial na
formagdo dos alunos do IFAP, visto que, segundod@soimentos dos participantes,
corresponde a possibilidade de participacdo emaboés auxilios ofertados aos alunos,
principalmente aqueles com condi¢des socioecon@naimanprovadamente insuficientes para
manutencao dos estudos. A titulo de ilustracadepsimentos déD-2) e (AE-3) mostram a
importancia das oportunidades oferecidas pela f&ssim Estudantil.

Docente — (D-2)-Considero a assisténcia estudantii um dos grapdesos
positivos da formacdo dos alunos no IFAP, pois @suialunos s6 conseguem
concluir os Cursos por conta do auxilios e boldaegarlas pela Instituicdo através
do Programa de Assisténcia Estudantil.

Aluno Egresso (AE- 3) -A assisténcia aos alunos, através das bolsas audtms

€ um dos pontos positivos do IFAP, porque ajudlunoaa permanecer e se manter
no curso. Muitos alunos carentes que ndo consegaeemchegar a instituicdo por

néo terem condi¢cdes de pagar o transporte pulditdo os auxilios e as bolsas do
programa formacao e do programa monitoria sao fuedéais para a conclusdo dos
estudos

A experiéncia positiva com o PIBID na formacéo derciado € destacada tanto na
fala de alunos com na fala dos professores, paigopciona aos estudantes dos Cursos de
licenciatura a vivéncia no seu campo de atuacafispi@nal desde os semestres iniciais do
Curso. Ou seja, € uma experiéncia anterior a atapastagio. O PIBID tem como uma de
suas finalidades o aperfeicoamento e a valorizat@idormacdo de professores para a
educacéo bésica, a partir da insercdo dos estsdamteontexto das escolas publicas desde o
inicio da sua formacéo académica, para que desemdtividades didatico-pedagogicas sob
a orientagao de um docente da licenciatura e dprafassor da escola.

Essa significativa experiéncia do PIBID na formadés estudantes dos Cursos de
licenciatura daampudMacapa do IFAP pode ser comprovada na fala do dep@EC-5):

Aluno Concluinte (AC-5)- Considero um ponto positivo da formacédo ofertags n
Cursos de Licenciatura do IFAP. O PIBID ajuda muitéaformacao do licenciado,
pois através dele temos contato com a realidaddagsantes de chegar na etapa do
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estagio e, além disso, ainda ganhamos uma bolsacgugudar a continuar o curso.
Desde o segundo semestre do meu Curso, eu entRdBiD e as experiéncias que
adquiri nele facilitaram minha decisédo em ser @wde e quando chegou a etapa do
estagio nao tive dificuldades, pois ja conhecia beraalidade do meu futuro local
de trabalho.

Ressalta-se que o PIBID vem se configurando coma iamportante politica publica
voltada para a melhoria da qualidade da formacagrd&essores no Brasil. O mesmo é
financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamentoedsdal de Nivel Superior (CAPES) em
parceria com o Ministério da Educagéo e o Fundaddatde Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE). No estado do Amapa, o IFAP foi a primeistituicdo publica de Ensino Superior a
instituir esse programa.

Atualmente, ocampusMacapa disponibiliza 66 (sessenta e seis) bolass gerem
distribuidas para os estudantes dos Cursos dediddera em Quimica e Licenciatura em
Informatica, sendo 33 (trinta e trés) bolsas pa@acum dos Cursos. Esse quantitativo de
bolsas é relativamente pequeno se comparado commalbde alunos matriculados nesses
cursos, que é de 350 (trezentos e cinquenta), sE8@ldcento e oitenta e trés) alunos do
Curso de Licenciatura em Quimica e 167 (cento ses¢m e sete) em Licenciatura em
Informatica, situacdo que impossibilita uma pgpacdo mais expressiva dos alunos das
licenciaturas no Programa, uma vez que esse uiarditde bolsas atende apenas a
aproximadamente 17% do total geral de estudantéscaiados no Curso de licenciatura do
CampusMacapa.

Contudo, € importante mencionar que embora esseermienl seja relativamente
peqgueno, os alunos, que ndo conseguem ser contemaptam a bolsa do PIBID, podem
concorrer a selecdo de outras oportunidades dasdksntro do IFAP, inclusive bolsas do
PIBIC e dos demais auxilios e programas ofertadze pnstituto. Infelizmente, muitos
estudantes ficam impossibilitados de participarsel@cdo das bolsas e auxilios por ndo se
enquadrarem nos critérios estabelecidos para setegE@mesmos. No entanto, destaca-se que
em func&o da atual crise politica e econdmica eenagpais se encontra, ha uma previséo de
cortes no quantitativo de bolsas e auxilios oparados pela Assisténcia Estudantil dos
Institutos Federais para o ano de 2017, que ingiatile maneira significativa os alunos que
necessitam dessas oportunidades, especialmentelesiqeen situacdo de extrema
vulnerabilidade social.

Outro aspecto diferencial que merece destaque maafédo de professores ofertada
pelo IFAP é quanto a avaliagdo externa realizada MEC, pois os dois Cursos de
licenciatura aqui pesquisados tiveram conceito &Bim, com nota 4 na avaliacdo do MEC.
Foram considerados como critérios na avaliagdolifigagédo do corpo docente, condi¢des
infraestruturais, organizacao didatico-pedagogientre outros. Segundo o depoge?) a
avaliacdo do MEC é um diferencial dos Cursos dentimtura do IFAP, sobretudo se
comparada com a avaliacdo dos Cursos de licenziatartados pela Universidade Estadual e
Universidade Federal do Amapa, na area de Quimica.

Gestor (G-2)-Os Cursos de licenciatura do campus Macapa do pasBaram pela
Avaliacdo do MEC e tiveram um excelente avaliagdom nota 4, tanto a
Licenciatura em Informatica como a Licenciatura@uimica, isso é fruto de muito
trabalho e comprometimento com a Ensino Superiofngttuicdo. O Curso de
licenciatura em Quimica do IFAP é o que tem a melmta de avaliacdo, em
comparacgdo com as outras Instituicdes que ofertemasimo Curso aqui no estado e
estamos trabalhando para que os outros Cursos dustiuicdo oferta sejam
igualmente bem avaliados.
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Como ja foi mencionado no inicio deste estudoFAPI possui cinco campi em
efetivo funcionamento, contudo, somente os campdda e Laranjal do Jari trabalham com
o Ensino Superior. @ampusLaranjal do Jari oferta o Curso de licenciatura @m@ncias
biolégicas, que ainda ndo passou pelo processwval@@io externa do MEC, nmampus
Macapa o Curso de Tecnologia em Construcdo deckedifesta aguardando a visitagcdo dos
avaliadores do INEP/MEC para procederem com aampédi externa do Curso.

4.4.11 Desafios da formacéo de professores no IFARRaAmpusMacapa.

No item anterior, apresentaram-se possiveis dif@aEnda formacao de professores
desenvolvida n@ampusMacapa do IFAP e no decorrer do levantamento hauwecessidade
de se conhecer os possiveis pontos de tensdo damse configurar como desafios a serem
enfrentados pela Instituicho para melhoria na fgéunaofertada nos seus Cursos de
licenciatura. Assim, a partir das experiéncias mi@das pelos sujeitos nos Cursos de
licenciaturas aqui pesquisados, foi possivel fatgumas inferéncias acerca das demandas
gue precisam de aprimoramento para melhoria dosoSur

Nos relatos dos participantes alunos, destacowes&red outros aspectos, situacdes
referentes ao aparelhamento do acervo bibliografecoconstrucdo e estruturacdo dos
laboratorios de Quimica, bem como também a coré&irde um laboratério de praticas de
ensino para ambos os Cursos, além da ausénciardacfio didatico-pedagogica de alguns
professores e da pouca atencao destinada aos @Qugesores no IFAP. Quanto a questédo da
auséncia da formacdo pedagodgica dos professoregadpopelos alunos, selecionou-se o
relato de (AC-1) que mostra que esse fator é prejudicial a formadd® alunos das
licenciaturas, visto que s&o cursos cuja finalidade formacédo para atuagdo docente e 0s
alunos desses cursos buscam em seus professesplo e referéncia profissional.

Aluno concluinte (AC-1)- O IFAP tem um quadro de professores com excelente
formagdo académica, mas € visivel em muitos professda area especifica do
curso, a fragilidade na formacao pedagdgica. isete diretamente na formacgéo
dos alunos, pois por ndo possuirem dominio de roktgids de ensino e da
didatica, acabam ministrando aulas com pouca qasié induzindo o aluno a agir
semelhante a ele e isso é mais comum de se vepnedsssores com pouca
experiéncia da docéncia, esse € um ponto que opk&dtsa melhorar.

Um aspecto bastante destacado nos depoimentaduwtms, diz respeito a algumas
dificuldades estruturais enfrentadas pela Inséimjgobretudo no inicio da implantagdo dos
Cursos. Tais dificuldades relatadas pelos alunoefegem especialmente as condi¢cdes do
acervo bibliografico e dos laboratérios, que timermaior impacto sobre a formagédo dos
alunos da primeira turma do Curso de licenciatamaQaiimica, fato que pode ser constatado

no depoimento abaixo:
(AE-3) — A falta de livros especificos da area de Quimidiblioteca e a falta de
laboratérios para realizagcao de experimentos, fanasndos fatores mais prejudicam
a formacé&o dos alunos, principalmente os alunopdairas turmas formadas pelo
IFAP no Curso de Quimica, pois deixamos de reatimaitos experimentos por falta
de laboratorios e tivemos que utilizar o laborat@e outra Instituicdo do Estado
(UEAP).

Contudo, essa situacédo de caréncia estruturalajuelatada pelo aluno trata-se de
uma situacao enfrentada por diversas instituicfeseu processo de estruturacédo inicial. No
ambito do Instituto Federal do Amapa, ressaltauseasgsas situacdes progressivamente foram
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e ainda estdo sendo trabalhadas no sentido derlgeseatir qualidade na formacéo ofertada
nos Cursos da Instituicdo, sendo refletida na babagéo dos Cursos junto ao MEC.

Outra questdo relatada pelos alunos que precesareavaliada pela gestdo da
Instituicdo visando a melhoria da formacgéo nosasussiperiores do instituto, diz respeito a
pouca atencdo dada pelo IFAP ao Ensino Superibrguestao nos faz refletir acerca das
finalidades e diretrizes dos Institutos Federagcqnizadas na Lei n.° 11.892/2008, em que a
mesma em hipoOtese alguma determina que o EnsineriSBupseja prioridade nessas
Instituicdes, haja vista ndo serem universidadescdntrario, a referida lei estabelece que,
em termos quantitativos, a oferta de vagas maisresgya Seja para O ensino
profissionalizante, logo, 0s cursos superiores pamca visibilidade por ocuparem menor
lugar de destaque em comparacdo aos Cursos Téclisodaz com que os estudantes dos
cursos de licenciatura do IFAP, sintam-se despiadbs e até mesmo excluidos pela
Instituicdo, conforme pode ser visto no depoimeint@luno( AC-7):

Aluno Concluinte (AC -7) -O ensino superior do IFAP n&o é valorizado @atds
outros segmentos, especialmente dos cursos técrgoes visivelmente séo
privilegiados pela Instituicdo, pois quando témrewee e editais, as informag¢des nédo
chegam até os Cursos superiores, e por conta dissalunos acabam ficando de
fora.

No campus Macapa ndao ha um departamento espegdfiaco Ensino Superior como
ocorre em grande parte das universidades, o gegeexuma coordenacdao ligada a direcdo de
Ensino docampuse a essa coordenacgao estédo ligadas as demaieicagies de Cursos
superiores do instituto. Os docente que sao aposvatbs CONcursos ou contratados
temporariamente, sdo alocados de acordo com andesmnam qualquer um dos cursos
oferecidos no ambito da instituicdo. Portasfm as demandas de aulas das disciplinas que
definem o curso em que o professor atuara e, esgess sdo dos diferentes niveis da
educacao, podendo ser no ensino meédio profisskamad, superior e até a pos-graduacao.

Entende-se que a falta de um departamento espepidia 0 ensino superior e de
professores efetivamente ligados aos cursos, congbeo 0 processo de construcdo da
identidade dessas licenciaturas na instituicadp vigle dificulta as tomadas de decisdes
necessarias as melhorias da formacdo nos curses@ep da instituicdo e, sobretudo, nos
cursos de formacgéao de professores do IFAP.

Ja na visdo dos professores entrevistados, os Patdgomaior destaque e que
necessitam de aprimoramento na Instituicdo saaelentros, os seguintes: 1. A criagao de
um laboratorio pedagogico de praticas de ensine, tgmbém corresponde a um anseio
enfatizado nas falas dos alunos e que se trademird&im espaco onde os estudantes das
licenciaturas terdo oportunidades de terem contato recursos e ferramentas didatico
pedagdgicas para auxilia-los na construcdo das aldaregéncia de classe e nas oficinas
pedagogicas. 2. A verticalizacdo do ensino, cyjo tle organizacdo € uma caracteristica
marcante dos Institutos Federais e que se tratendaspecto que, na opinido dos professores
investigados, precisa ser amplamente debatido ehit@mmstitucional, por representar um
grande desafio na atuagdo dos docentes dessasi¢gis$, sobretudo no fazer pedagogico em
sala de aula. Conforme pode ser visto no depointmtincentéD?2):

Docente (D-2)- O fato de o professor atuar em diferentes nimeisi mesmo

periodo é um fator que ao mesmo tempo contribuk paexperiéncia da pratica
docente do professor, também traz prejuizos, gém de ser cansativo, devido a
elevada carga horaria de aulas, confunde a calpegs,o0 professor nos dois
primeiros horarios esta no Curso Técnico (Ensinai)ée em seguida entra no
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Curso de Licenciatura (Ensino Superior) e issqoaltea nossa pratica muitas vezes,
visto que sdo niveis de ensino e publicos difeeente

Sabe-se que a atuacdo dos professores dos IFsintermarater diferenciado se
comparados aos das universidades, uma vez quén@tdeeza dos institutos federais validar
a verticalizacdo do ensino e balizar as suas gaditde atuacdo pela oferta de diferentes
niveis e modalidades da educacéao profissionalrekégica, basica e superior” (PACHECO,
2011, p. 23), o que pressupde que as condicOoealmdo desses profissionais no ambito das
licenciaturas pode indicar outros modos de caogdtr desses cursos. O que na visdo do
Gestor(G-2) é um aspecto positivo na formacédo dos estudante$icdeciaturas dos Ifs e
para 0 mesmo, a atuacdo verticalizada dos IFs @iorndiferencial dessa formacao, se
comparado com a formagéao ofertada pelas Universgjgubis, segundo ele

[...] enquanto o Professor universitario se preestequestdes academicistas e por
conta disso se limita a formar o estudante com leasevivéncias centradas na
Educagéo Superior, o docente EBTT, que atua deletnama estrutura verticalizada
proporcionada pelos Institutos Federais, tem ailpitdade de oferecer ao aluno
uma diversidade de vivéncia de outros niveis e tidaties de ensino e, inclusive,
possibilitar uma integracdo entre os alunos davelites segmentos formativos da
Instituicdo e assim contribuir significativamentag a formacdo dos estudantes, em
especial, dos estudantes dos Cursos de Licencigigairdo atuar na Educacéo
basica e que necessitam dessas contribuicdesguaracgdio dos mesmos.

Dentro dessa discussao, caberia mencionar questidsitos Federais esta posto, por
determinacao legal, o desafio de atuar em difesamiteeis de ensino, o que implica um vasto
campo de atuacdo e, a0 mesmo tempo, a superaginalsérie de entraves e resisténcias
frente a essa configuragao institucional que temacama das suas finalidades a promocao
da “[...] integracdo e a verticalizacdo da educdg@sica a educacao profissional e educacao
superior, otimizando a infraestrutura fisica, oadjos de pessoal e os recursos de gestao”
(BRASIL, 2008).

Assim sendo, infere-se que 0s anseios e desafieseajiados pelos docentes do IFAP
acerca da proposta de verticalizacdo do ensinoreflexos desta sobre as praticas docentes
sdo questdes que requerem atencdo para que sedessswolver uma pratica pedagdgica
coerente com 0s objetivos institucionais propostsalinhados aos principios da
verticalizagdo, buscando uma atuacgao significativacontexto da Educacgéao Profissional e
Tecnologica, de modo a atender ao compromissolsmpegajustifica a criagdo dos Institutos
Federais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi desenvolvido com o objetivo ddisarao processo de formacao dos
estudantes dos Cursos de licenciatura do IE&RpusMacapa, buscando verificar se o
mesmo contribui para atuacdo docente em institsigiee Educacdo Profissional. Para o
alcance desse objetivo, fez-se uma investigaca@aoissCursos de licenciatura ofertados na
Instituicdo: Licenciatura em Informatica e Licertaia em Quimica. Em grande parte, os
resultados dessa pesquisa ja foram amplamenteradpknos capitulos anteriores. Contudo,
cabe destacar aqui que o contato com as normatteasas do IFAP possibilitou uma visao
macro acerca das suas finalidades, metas e prepiidssoficas de formacdo humana que
orientam o curriculo formativo das licenciaturasrtgfdas no IFAP.

Através da analise documental realizada nos Pmj@edagdgicos dos Cursos
(PPCs), e de forma particular nas matrizes cuares| pode-se verificar que 0s cursos sao
compostos e divididos em trés eixos formativos: |dlm&Especifico, Nucleo Complementar e
Nucleo Pedagogico, que correspondem ao conjuntom@onentes curriculares que integram
a proposta educativa de cada curso. Neles sdoneplaigos os conteudos cientificos e
humanisticos que fundamentam a base formativaadferaos estudantes no processo de
feitura do curso. Destaca-se que tal situagédo aa@m uma nova visdo formativa dos alunos,
em comparacdo com as antigas instituicées de etéstmico e profissionalizante estudadas
no inicio dessa dissertagdo, em consonancia comowm ideal e um novo projeto politico-
social.

Mas apesar disso, observamos que ainda predomifiare evidente tracos do
carater técnico instrumental, cuja caracteristieacante quando da criacdo dos cursos de
licenciatura no Brasil, na década de 30. Na tessiturricular dos cursos de licenciatura do
IFAP ha uma acentuada desigualdade na distribuig@arga horaria destinada a cada um dos
nacleos formativos, sobretudo quando comparadaatiglade de componentes curriculares e
percentuais de carga horaria dos nucleos espeeifiealagogico.

Tal ressalva foi evidenciada tanto no curso denti@ura em informatica quanto no
curso de licenciatura em Quimica e foram expostagtam 4.1 nos quadros 1 e 2 deste
estudo, que mostra de forma contundente uma ragagdo e importancia atribuida a base
de conteudos especificos. Exemplo disso € o cuwslkicenciatura em Informatica em que
foram reservados 30 componentes curriculares dgpactjue equivalem a 43,2% do total
geral da carga do curso em detrimento do nucleaguggico que tem apenas 09 disciplinas,
correspondente a 17% da carga horéaria geral do.dResorcando a hipétese de que os cursos
de licenciatura do IFAP sé&o licenciaturas inspisaden curso de bacharelado, em que se
prevalece o ensino do conteudo especifico sobeglagbgico.

Diante desse fato, sugere-se sejam feitas reuni@®sos gestores pedagogicos do
instituto (diretores e coordenadores) ligados amsos, bem como com o0s colegiados desses
cursos a fim de discutir as reais finalidades estoljs dos mesmos, com o intuito de
sensibiliza-los para essa problemética, e assintabusquilibrar a quantidade horas e
componentes curriculares destinadas a cada n(mlewtivo e/ou até mesmo elevar a carga
horaria do nucleo pedagdgico, incluindo disciplinas possam ampliar a visdo de mundo e
de sociedade na formacéo dos estudantes das sit@asi do IFAP.

Além disso, foram localizados nos PPCs os docurseofiziais norteadores dos
cursos e se verificou que as licenciaturas do IF#Bm concebidas com base nas leis,
resolucdes, pareceres, portarias e diretrizes aséllto Nacional de Educacdo. Dentre esses
documentos, enfatiza-se a Resolucdo CNE/CP n° 18die fevereiro de 2002 que institui
diretrizes curriculares nacionais para a formagiprdfessores da educacéo béasica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plssa quer dizer que 0s cursos investigados
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tém como foco prioritariamente, formar professqrasa atuacdo na educacdo basica, ja a
atuacdo na educacao profissional é vista comosagondario ou complementar a formacéo
principal, essa interpretacéo foi obtida a pantis depoimentos dos gestores pedagdgicos e
coordenadores de cursos.

E oportuno destacar que durante essa etapa daeamls documentos, ndo se
identificou nenhum documento que fizesse referéreicEducacdo Profissional como
modalidade educativa, nem mesmo foi utilizado oudwnto elaborado pela Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica — Setec/MBEONtribuicbes para o processo de
construcdo dos cursos de licenciatura dos Instgukederais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Por conta disso, conclui-se que as licenciatdoa$=AP tem uma finalidade de
formacéo docente semelhante as licenciaturas déertaas Faculdades e Universidades.

Porém, ao analisar com maior detalhamento os wbgtio perfil do egresso e o
campo de atuacao dos egressos propostos nos Brdgst@ursos, se identificou que somente
o Curso de Licenciatura em Informatica traz expEesste no corpo de texto o objetivo de
formar professores para atuacdo no ensino prafisiante, cuja questdo é o cerne desta
investigacdo, ja o curso de licenciatura em Quimi@a apresenta no seu PPC a educacgéo
profissional como possibilidade de campo de atudo8aegressos.

Perante isso, constatou-se a partir dos estudomdtiizes e respectivos ementarios
das componentes curriculares trabalhadas ao loogouwsos, que ndo ha qualquer disciplina
que contemple expressamente a discussdo sobrecagaduProfissional como modalidade
educativa. Contudo, foi identificada a existéncaa disciplina denominada “Fundamentos
sécio- historicos da educacgdo”, que, de acordo @@mmenta, sugere uma aproximacao com
as discussOes que tratam dos pressupostos tedadeducacdo Profissional, uma vez que a
ementa faz referéncia a abordagemfel®meno da educacadodavia, tal aproximacéo foi
descartada quando do momento da entrevista realizach a docente que ministra a
disciplina, pois a mesma afirma que tal abordagedrida ndo acontece no referido
componente curricular.

A partir das andlises documentais, sobretudo ¢éagae ao Curso de licenciatura em
Informética, propde-se que seja realizada uma mefimgdo na matriz curricular e nas
ementas das disciplinas, no sentido de incorpona@ DU mais componentes no nucleo
pedagogico que contemple de fato a discussdo ssbpeessupostos tedricos e praticos da
Educacao Profissional como modalidade educativa, dmmo sobre os desafios da mesma no
cenario internacional. Ou ainda, que seja refordauka ementa da disciplina - Fundamentos
sécio- historicos da educacao - para que a meschaaims concepcdes e fundamentos da
Educacao Profissional, visto se tratar de um fem@ns®cial e educativo que acompanha as
praticas humanas desde o inicio da existéncia desdades. (MANFREDI, 2002, et al).
Menciona-se que essas alternativas foram sugevidasdo alinhar matriz curricular ao
objetivo e campo de atuacdo dos egressos sinatizerdprojeto do curso.

No que diz respeito a motivacdo, importancia eviéicia social e educacional para
insercdo das licenciaturas nos Institutos Fedexagspecificamente no IFAP, foi possivel
constatar que a justificativa para essa ofertadspatl conta da caréncia de professores que
afeta todo o pais, principalmente nas regides afastadas dos grandes centros, como é o
caso do estado do Amap4. Desta forma, a criagcd@wsss de licenciatura em Quimica e
licenciatura em Informatica pelo IFAP tem como @sipp contribuir na luta para superacéo
de tal caréncia.

Em relacdo especificamente ao curso de licenciagaraQuimica, destaca-se que
somente uma instituicdo de ensino superior no estadAmapéa ofertava o referido Curso
antes de o mesmo ter sido implantado no IFAP, Guiso de licenciatura em Informéatica é
pioneiro e ainda é Unico no estado. Confirmandamasgie a demanda por profissionais
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habilitados nessas areas foram os fatores quemdeteam na oferta desses cursos pelo
campusMacapa do IFAP.

Em se tratando da contribuicdo desses cursos fgraracdo da caréncia de
professores em diversas areas cientificas, indusivcampo da Educacéo Profissional, pode-
se afirmar, a partir das informacgdes coletadasen&revistas, que os cursos de licenciaturas
do IFAP contribuem para minimizar os impactos de situacdo, visto que sao cursos
ofertados em uma instituicdo de Educacdo Profiaki@ Tecnolégica que se mostra
preocupada com a formacdo de seus estudantesse, sexgido, promove acdes e eventos
enfocando as probleméaticas e desafios contemp@@l@iducacdo Profissional, ja que esse
€ um dos provaveis campos de atuacdo de seusmsiida

Desta forma, ressalta-se que, em relacédo as alemslagerca das especificidades da
Educacdo Profissional, a pesquisa apontou que asnasesdo trabalhadas ao longo do
processo de formacdo dos estudantes. Essa afirnigicéonstatada a partir das falas dos
sujeitos entrevistados (alunos e professores),dpuas mesmos dizem que as discussoes e
debates envolvendo questdes relativas a Educacafissiynal ocorrem, mesmo que
eventualmentem algumas disciplinas, especialmente em compesentriculares do nucleo
pedagogico e durante a etapa do Estagio Superatioem que, segundo o relato dos alunos
e confirmacao junto ao Projeto dos cursos, os algdo encaminhados na terceira etapa do
estagio para vivenciarem a realidade de institsigiiee ofertam Cursos Técnicos, ou seja, a
Educacao Profissional.

Todavia, € importante esclarecer que nao bastargeno fato de os alunos terem
debates ocasionais ao longo do curso e estagiaseBducacdo Profissional para estarem
habilitados e/ou capacitados para atuarem na diec@adcducacao Profissional, pois se sabe
que uma boa formacdo docente se d& por meio daias®o de fatores que vdo desde as
condicOes infraestruturais alinhados a uma solakse hedrico-pratica voltada ao exercicio
docente no campo de atuacdo pretendido. Sobre aspsEto € necessario destacar que
estudos recentes sobre a formacao de professoees palucacédo Profissional e Tecnoldgica
apontam para necessidade de uma formacéo refldmiymofessor deste segmento, a fim de
gue 0 mesmo nao seja um mero reprodutor dos dit@mlnesiercado, mas que tenha a
compreensao do mundo do trabalho e das redesa@eslque dizem respeito aos diferentes
campos de atuacao (KUENZER, 2008, MACHADO, 2008,0R3,, 2008Db).

Ressalta-se, contudo, que houve discordancias esindentos de alguns alunos e
professores quando questionados se, na opinidamdesos, o curso de licenciatura em que
atuavam preparava o0 estudante para o exercicioagist@rio em instituicbes de Educacao
Profissional. Acredita-se que essas discordaneasmnd-se ao desconhecimento do que consta
no Projeto Pedagogico dos Cursos e/ou a falta fileqiees claras quanto aos objetivos, perfil
do egresso, campo de atuacgdo instituida para ao€er estes alinhados a pratica docente
desenvolvida durante o processo de formacdo daglasdes, visto que essa falta de
alinhamento contribui para um sentimento de imgéexriquanto a preparacdo (ou ndo) dos
estudantes das licenciaturas para o exercicio dpstddo na modalidade de ensino que faz
parte desta investigacao (Educacao Profissional).

Foi possivel perceber também nesse estudo, quastéasia estudantil € reconhecida
como um fator diferencial e de grande relevancra paformacao dos alunos do IFAP, pois
conforme depoimentos dos entrevistados, a poskbii de participacdo em bolsas e auxilios
ofertados aos alunos, principalmente aqueles comdiges socioeconémicas
comprovadamente insuficientes para a manutencaestodos, contribui para a permanéncia
desses alunos nos cursos e desta forma, minimizasmabhances de evasdo motivadas pelo
fator socioeconémico.

A pesquisa revelou também que os cursos de lidengiado campus Macapa
caminham para um horizonte académico e profissibasiante promissor, uma vez que 0s
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participantes desta pesquisa afirmaram que a Uitgtd, por meio de politicas publicas
governamentais, apoia e incentiva a iniciacdo ifieate a participacdo em eventos
académicos. O PIBID foi destacado como um aspefdoedcial e fundamental na formacgéao
dos estudantes das licenciaturas, pelo fato debgdas a vivéncia no cotidiano profissional
do magistério desde o inicio da formacéo e ainadriboir também com a permanéncia dos
alunos nos Cursos, por meio da remuneracdo (basafedida aos alunos que sao
contemplados pelo Programa.

No entanto, como foi exposta nesta dissertacaaaatiglade de bolsas do PIBID por
serem limitadas ndo atendem a um quantitativo egp@ de alunos e o0s critérios
estabelecidos no préprio edital deixa de fora nsuitstudantes, o que acaba sendo ponto de
tensdo e questionamento entre o alunado que n&egua ser contemplado com o programa.
Nesse caso, seria interessante que o governo pensasampliacdo dos investimentos para
esse programa que é reconhecidamente uma polititea fundamental para a qualidade da
formacao de professores no pais.

Quanto aos desafios a serem superados pela Ig&titviisando a melhoria e/ou
aprimoramento da formac&o oferecida no institutanwestigagcdo apontou para falta de
laboratorios, especialmente os laboratérios de @aim laboratorios de praticas de ensino,
CUjoS espacos representam um ambiente de trocaxmkyiéncias entre estudantes das
diferentes licenciaturas ofertadas pela instituiedambém de producdo de material didatico
para uso em sala de aula. Um aspecto destacads pmiloentes diz respeito a
operacionalizacdo da verticalizacdo do ensino, @uena das principais caracteristicas dos
IFs. Segundo os depoimentos, essa é uma questdonagaee ser amplamente debatida pela
categoria no ambito da instituicdo, com a interd@duscarem alternativas para a superagao
das implicagbes negativas desta operacionalizagée @ atuacdo do professor em sala de
aula, sobretudo nos cursos de formacdo de proésssgue exigem uma abordagem
pedagodgica diferenciada.

Além desses desafios, outra questdo que chamolcaateparticularmente no
depoimento dos alunos, refere-se a pouca atengioatta ao Ensino Superior da Instituicéo.
Pois conforme relatado, esse é um aspecto que tanpagativamente na formacgéo ofertada
nos Cursos de licenciatura do IFAP, pois os estedareste segmento sentem-se
desprestigiados e até mesmo excluidos pela Iggtdwe tém impressdo de que a prioridade
do instituto ocorre para os Cursos Técnicos, que uéha “espécie de favorecimento” no
acesso aos editais de oportunidades proporciompatiasFAP.

Todavia, sabe-se que a Lei n.° 11.892/2008, datermm quantitativo de vagas a
serem distribuidas para os diferentes niveis dén@nsfertados pelos IFs e que esse
quantitativo € de no minimo 50% para educacdo gmiofal técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados @aleninimo 20% para as licenciaturas.
Presume-se, que esse seja um dos motivos que anmalipouca das licenciaturas no ambito
do campusMacapa, em comparacdo com 0s cursos técnicosu@pntlefende-se que as
oportunidades devam ser proporcionalmente dividetgse os segmentos e que seja dada
uma maior atengdo aos Cursos Superiores do IFABndo a atender aos anseios dos seus
académicos, ja que 0os mesmos séo, legitimamentesata instituicao.

De maneira geral, esta dissertagéo constitui usr @lbbre a formacéo de professores
ofertada no Instituto Federal de Educacéao, Ciéadiacnologia do Amap@ampusMacapa,
tendo como referéncia os cursos de licenciaturinfarmatica e em Quimica. Espera-se com
esse estudo contribuir para fomentar o interessenpwos estudos sobre a formacdo de
professores na Rede Federal de Educacdo Tecngldgicaentido de revelar melhores
possibilidades de formacao nessas instituicbesémecomo um de seus principais objetivos,
o desenvolvimento das politicas governamentais @d&ducacdo Profissional e Tecnologica
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no pais e que, por conta disso, devem contribua @asuperacao dieficitde professores no
campo formativo da Educagé&o Profissional.
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Apéndice A- Questionario de pesquisa - (Docentes)

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Adriana Valéria Barreto de Araujo

Nome do
Entrevistado:

Instituicéo de atuacao
profissional:
E-mail: forede (
)

Instrucdes para o preenchimento do questionario.

Ao responder a este questionario vocé vai colabowar o trabalhdPESQUISANDO A
FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL: Um estudo
de caso sobre os Cursos de Licenciatura do Institatleral do Amapé - Campus Macapa.
Antes de responder e preencher o instrumento deacde dados, leia com atencao. Nas
guestées em que had um quadrado responda, coloaandocruz (X) na resposta que
considerar mais adequada. E nas questdes de eesmsta, responda no espaco que se
encontra destinado para o efeito. Obrigado.

A - IDENTIFICACAO

1. Sexo:a-( ) Feminino b-( ) Masculino

2.Qual sua idade?

a- () até 24 anos

b- ( ) de 25 a 35 anos

( ) de 36 a45anos

( ) de 46 a 55 anos

( ) acima de 55 anos

Ha quanto tempo exerce a funcao de professdr (a)

( )de 01 a5 anos

( )de6allanos

( )de 1l a5 anos

() mais de 15 anos

Ha quanto tempo exerce a funcao de professoo(HAP?

a-( ) Menos de 1 ano

b-( )de 1l a3anos

c-( ) mais de 3 anos

5. Vinculo empregaticio com o IFAP:

a-( ) Concursado/efetivo

b-( ) Contratado/eventual temporario

c-( ) Outros

b-
C_
d-
3.
a_
b-
C_
d-
4.

B- FORMACAO PROFISSIONAL

6. Formacao inicial:

( ) Licenciatura ( ) Bacharelado ( ) Teaud
7. Curso de p0Os-graduacgéao:

a-( ) Especializacéo

b-( ) Mestrado

c-( ) Doutorado

d-( ) Pés-doutorado

e-( ) Nenhuma alternativa
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Area:

C — ATUACAO PROFISSIONAL

8. Em que Curso (0s) de Licenciatura vocé atu&A&?

a- () Licenciatura em Quimica b-( ) Liceatara em Informatica c- ( ) ambos

9- Além de atuar nos Cursos de Licenciatura, emogtr® (0s) nivel (is) e cursos vocé atua
no IFAP?

() Cursos Técnicos em nivel médio - Subseguent

() Cursos Técnicos em nivel médio - Integrado

() Cursos Superiores em Tecnologia

10 — Em qual dessas modalidades vocé prefere aR@arqué?

11. Antes de ingressar no IFAP, vocé ja tinha e&pera como docente de algum curso de
licenciatura?

( )Sim ( )N&ao Se sim, de que Curso?

12.MVocé ministra aulas em quantas disciplinas ateiale no IFAP? ( especifique quantidade e
as nomeie no espaco abaixo)

a-( ) Apenas em 01 disciplina

b-( ) de 02 a 04 disciplinas

c-( ) mais de 04 disciplinas

13. Das disciplinas especificadas acima, quaisleddurso (0s) de licenciatura que vocé
atua? (especifique a quantidade e o Curso)

14. Vocé desenvolve algum tipo de pesquisa nadeealucacdo (formacéo de professores,
curriculo, avaliagdo, politicas publicas, ensirentcte outras)?

a-( ) Sim b-( ) ndo

Especifique

15. Quantos eventos cientificos na area de eduedgédormacéao de professores vocé
participou nos ultimos dois anos?

a-( )1

b-( )2

c-( )3

d-( ) mais de 3

16. Vocé tem publicagcbes sobre ensino e/ou assootaernentes a educacao e formacgao
docente?

a-( ) Sim

b-( ) Nao

17. Qual a sua concepcéo sobre educacao Profiksiona

18. Vocé estabelece relacéo entre teoria e prdgichsciplina que atua?
a-( ) Sim
b-( ) nao
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Se sim,
Como:

19. Vocé ja desenvolveu alguma atividade praties@lerndo seus alunos com os demais
niveis e modalidades de ensino dentro do propstiho?

a-( ) Sim

b-( ) nao

Se sim, de que forma:

D — SOBRE SUAATUACAO PROFISSIONAL

20. Vocé conhece o Projeto Pedagdgico do Cursouenhegiona?

a-( )Sim b-( )nao

21. Vocé participa na elaboragéo, no desenvolvimena avaliacdo do Projeto Pedagdgico
do Curso que atua?

a-( )Sim b-( )néo

Se sim, qual é sua atuacao?

22. A carga horaria da (as) disciplina (as) qumheccontempla horas para pratica?
a-( )Sim b-( ) Né&o

c-( ) Nao estou apto (a) a responder

Se sim,
guantas?

23. Em sua opinido, a matriz curricular do curse lggiona proporciona ao aluno (a)
conhecimentos e possibilidades de atuacdo comamtdoee Educacao Profissional?
a-( ) Sim b-( ) Néao

c-( ) Nao estou apto(a)a responder

Se sim, de que forma

E- SOBRE A DISCIPLINA MINISTRADA POR VOCE NO CURSO

24. Em sua opinido, os assuntos estudados em stiglidia contribuem para que o aluno
compreenda a relagéo Trabalho x Educacgéo?

a-( )Sim b-( )Né&o

Se sim de que
forma:

25. Em sua opinido, os assuntos estudados emsiglida contribuem para formacao de um
profissional para o mundo do trabalho?

a-( )Sim b-( )Nao

Se sim de que forma:

26. Em sua disciplina, ha contetdos que discuteztagdo Trabalho — sociedade- educacao?
a-( )Sim b-( )Né&o
Se sim de que forma:
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F — SOBRE O PROCESSO DE FORMACAO NO CURSO DE LICENGATURA EM
QUE VOCE ATUA

27. Considerando as constantes mudancas tecnaogicao sistema produtivo, vocé
considera que o processo de formacéo ofertado I[pAlB nos Curso(s) de licenciatura(s)
acompanham essas mudancas?

a-( )Sim b-( )Nao

Se sim, de que forma:

28. Em sua opinido, quais as caracteristicas queirso em que leciona apresenta de
licenciatura e de bacharelado?

_ 1

9. Vocé considera importante a oferta de cursodicgaciatura no ambito dos Institutos
Federais?

a-( )Sim b-( )Nao

Justifique:
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Apéndice B -Roteiro da entrevista - ( Alunos)

NOME:

CURSO DE LICENCIATURA EM QUE ESTUDA OU ESTUDOU:

CONCLUINTE OU EGRESSO:

Vocé considera importante a oferta de Cursos dadiatura nos Institutos Federais?

2- Em sua opinido, qual a motivacéo para ofertaegesursos no ambito dos IFs?

3- E no ambito do IFAP/Campus Macapa em sua opigida foi a motivacdo para oferta do
curso de licenciatura em Quimica/ informatica?

4- Para vocé o que € Educacao Profissional?

5- No seu entendimento, o curso de licenciatur@sida ou estudou apresenta contribuicoes
para uma possivel atuacdo docente em Instituigdesfgrtem Educacao Profissional? Se
sim, como?

6- Vocé considera importante que os estudantesule®s de formacdo de professores do
IFAP, tenham a discusséo sobre a Educacédo Profidsiontemplada efetivamente através de
componente curricular no processo de formacaoragoldo curso, haja vista essa modalidade
se ensino ser o foco principal na Instituicao?

7 — Para vocé existem especificidades na formagadodente que ir4 atuar na Educacao
Profissional, se SIM, quais seriam essas espefafieis em sua opiniao?

7- No decorrer de sua formacéo lhe foi proporciaradealizacdo de trabalhos
interdisciplinares?

8- Na sua percepcao, existe um trabalho de inptirsares envolvendo as disciplina
pedagogicas e as disciplinas especificas?

9- Com se da a relacdo teoria e pratica no cursotemos de carga horaria e
metodologicamente no decorrer do Curso?

10- Em sua opinido quais séo os 3 pontos difersndeaformacao no IFAP?

11- Em sua opinido quais sao os 3 pontos que prager melhorados da formacéao no IFAP?
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Apéndice C - Roteiro da entrevista - (Professores)

IDENTIFICACAO

NOME:

FORMACAO: N )

TEMPO DE ATUACAO NO MAGISTERIO:

TEMPO DE SERVICO NO IFAP:

1- Vocé considera importante a oferta de Cursd&eeciatura nos Institutos Federais?
2- Em sua opinido, qual a motivacéo para ofertaegesursos no ambito dos IFs?

3- E no ambito do IFAP/Campus Macapa em sua opinida foi a motivacao para oferta do
curso de licenciatura em Quimica/ informatica?

4- Para vocé o que é educacao profissional?

5- No seu entendimento, os cursos de licenciatar@eimica e em Informatica forma
professores para uma possivel atuacdo nessa nauttatié ensino (Educacéo
Profissional)?Se sim, como?

6- Vocé considera importante que os estudanteCdosos de formacao de professores do
IFAP, tenham a discusséo sobre a Educacédo Profédsiontemplada efetivamente através de
componente curricular no processo de formacaoragoldo curso, haja vista essa modalidade
se ensino ser o foco principal na Instituicao?

7 — Para vocé, existem especificidades na formdgadocente que ir4 atuar na Educacao
Profissional, se SIM, quais seriam essas espelafieis na sua opiniao?

8- Sao realizados trabalhos interdisciplinaresisamlina que ministra.

9- Na sua percepcéo, existe uma interlocucao eendltyas disciplina pedagdgicas e as
disciplinas especificas?

10- Com se da a relacdo teoria e pratica no cummotermos de carga horéria e
metodologicamente no decorrer do Curso?

11- Em sua opinido quais sao os 3 pontos diferisndsaformacéao no IFAP?

12- Em sua opinido quais séo os 3 pontos que pragsr melhorados da formacéo no IFAP?
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Apéndice D - Roteiro da entrevista - (GESTORES)

IDENTIFICACAO

NOME:

FORMACAO:

POSSUI FORMACAO PEDAGOGICA:
TEMPO DE SERVICO NO IFAP:

TEMPO DE SERVICO NA GESTAO DO IFAP:

1- Vocé considera importante a oferta de Cursdgéeciatura nos Institutos Federais?

2- Em sua opinido, qual a motivacéo para ofertaegesursos no ambito dos IFs?

3- E no ambito do IFAP/Campus Macapa em sua opigida foi a motivacdo para oferta do
curso de licenciatura em Quimica/ informatica?

4- Para vocé o que € Educacao Profissional?

5- No seu entendimento, os cursos de licenciatar@aimica e em Informéatica forma
professores para uma possivel atuacédo nessa namtiatié ensino (Educacéo
Profissional)?Se sim, como?

6- Vocé considera importante que os estudantesCdosos de formacdo de professores do
IFAP, tenham a discusséo sobre a Educacédo Profidsiontemplada efetivamente através de
componente curricular no processo de formacaoragoldo curso, haja vista essa modalidade
se ensino ser o foco principal na Instituicao?

7— Para vocé, existem especificidades na formagaddodente que ira atuar na Educacéo
Profissional, se SIM, quais seriam essas espefifieis em sua opiniao?

8- Ao longo da formacéo nos cursos € proporcioremoalunos a realizacdo de trabalhos

interdisciplinares?

9- Na sua percepcao, existe uma interlocucdo eemdly as disciplina pedagdgicas e as
disciplinas especificas?

10- Com se da a relacdo teoria e pratica no cummotemos de carga horaria e
metodologicamente no decorrer do Curso?

11- Em sua opinido quais sao os 3 pontos diferisndsgaformacao no IFAP?

12- Em sua opinido quais séo os 3 pontos que pragsr melhorados da formacgéo no IFAP?
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Apéndice E -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(De acordo com a Resolugéo n° 466, do ConselhmNalaile Saude de 12/12/ 2012)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar gguPsa da aluna de mestrado do
Programa de Pd6s-Graduacdo em Educacéo Agricol&ERIMEa Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro — UFRRJ, intitulad®ESQUISANDO A FORMACAO DE
PROFESSORES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL: Um estudode caso sobre os
Cursos de Licenciatura do Instituto Federal do Amaa - Campus Macapa.Vocé foi
selecionado para responder questionarios e/ouvestg® mas sua participacdo ndo é
obrigatoria. A qualguer momento vocé pode dedigtiparticipar e retirar seu consentimento.
Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua retagd® (a) pesquisador (a) e nem com
qualquer setor desta Instituicdo. O objetivo destedo € o danalisar de forma critica e
reflexiva o processo de formacao dos estudantes dosrsos de Licenciatura do Instituto
Federal do Amapa -campusMacapa, buscando verificar se 0 mesmo contribui pa o
exercicio do magistério na Educacdo ProfissionaNdo ha riscos relacionados com a sua
participacdo nesta pesquisa. As informacfes obtidaavés dessa pesquisa serao
confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a su&ipagdo. Sua colaboragédo é importante
para o desenvolvimento da pesquisa. Os dados demndlgados de forma a ndo possibilitar
sua identificacdo. Os resultados seréo divulgadosygresentacdes ou publicagbes com fins
cientificos ou educativos. Participar desta pesqua® implicard nenhum custo para vocé, e,
como voluntario, vocé também néo recebera qualgaler em dinheiro como compensacao
pela participacdo. Caso vocé solicite, receberaaope deste termo com o e-mail de contato
dos professores que acompanharéo a pesquisa parasresclarecimentos.

Assinatura degeasador
Instituicdo: Instituto Federal de Educacéo, Ciérci@cnologia do Amapa — IFAP.
Nome do pesquisador: Adriana Valéria Barreto deljra
e-mail:adriana.araujo@ifap.edu.br
Declaro que entendi os objetivos e beneficios denha participagdo na pesquisa e
concordo em participar

Sujeito da pesquisa
Declaro que tenho conhecimento, consentimento erpeto o menor supracitado
em participar da pesquisa em tela.
Data I

Assinatura do responsavel
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Anexo | - Matriz Curricular Condensada — Licenciatura Enotnfatica

. CH SEMANAL/PERiODO CH
NUCLEOS COMPONENTE CURRICULAR SEMESTRAL | HORAS
22 | 32| & 5¢ | 62 {50min)
Introdugdo a Informatica 60 50
Tecnologia Aplicada a Educacdo [ 80 66,67
Organizagdo de Computadores 2 40 33,33
Tecnologia Assistiva 2 40 33,33
Algoritmo e Programacdo 4 80 66,67
Redes de Computadores | 2 40 33,33
Linguagem de Programacdo Orientada a Objetos | (JAVA) 4 80 66,67
Estrutura de Dados (Linguagem C/C++) 4 80 66,67
Sistemas Operacionais 2z 40 33,33
Arquitetura de Computadores 2z 40 33,33
Engenharia de Softwares | 2 40 33,33
8 Redes de Computadores |1 4 80 66,07
= Linguagem de Programacdco Orientada a Objetos 11 (JAVA) 4 80 66,67
H Aplicagdes de Sistemas Operacionais 4 80 66,67
E Engenharia de Softwares | 2 40 33,33
B Sistemas Multimidia 2 40 33,33
0 Banco de Dados | 4 80 66,67
g 3 - —
= D!esemr_o_lwmentfo _ de Aplicagdes Educacionaiz  para 4 20 66,67
Dispositivos Moveis
Analise e Desenvolvimento de Sistemas 2 40 33,33
Programacdo Para Web 4 80 66,67
Banco de Dados 11 2 40 33,33
Interagdo Humano-Computador 2 40 33,33
Seguranca da Informagdo 40 33,33
Analise e Projetos de Software Educacional a0 33,33
Design Instrucional a0 33,33
Tapicos Especiais em Informatica 40 33,33
Ohjetos de Aprendizagem Computacional 40 33,33
Inteligéncia Artificial na Educacdo 40 33,33
TOTAL DE CH DO NUCLEQ ESPECIFICO 12| 16 14 10{ 10 1540 [ 1283,33
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Ligica Aplicada & Informatica 2 40 33,33
Metodologia do Trabalho Cientifico 3 60 30
Inglés Instrumental 2 40 33,33
E.'t Comunicacdo e Linguagem 2 a0 33,33
LE Matematica Discreta 4 B0 66,67
E Algebra Linear 2 a0 33,33
o Inglés Aplicada a Informatica 2 a0 33,33
E Probabilidade e Estatistica 40 33,33
8 Empreendedorismo em Educagdo 2 a0 33,33
9 [ 2 40 33,33
.g Educacdo Inclusiva B30 66,67
= Aspectos Legais e Sociais da Infarmatica 2 40 33,33
LIBRAS 2 40 33,33
TCC 2 2 40 33,33
BRAILLE 2 40 33,33
TOTAL DE CH DO NUCLEQ COMPLEMENTAR 13 4 0 0| 2 0| 3 3 700 583,33
Fundamentos socio-histdricos da educacdo 4 20 66,67
g Filosofia da educacdo e ética profissional 4 80 66,67
8 Psicologia da educagdo 4 B0 66,67
g Didatica geral B0 66,67
E Legislagdo e politicas piblicas B0 66,67
3 Curriculo e Avaliagdo da Aprendizagem 2 a0 33,33
E Didatica Aplicada & Informatica 2 40 33,33
‘g Oficina Pedagdgica | 40 33,33
Oficina Pedagdgica Il 20 66,67
TOTAL DE CH NUCLEO PEDAGOGICO 4 4 4 6| 3 4 0 0 600 500
TOTAL DE CARGA HORARIA SEMANAL 200 20| 20 20 201 14( 14| 14
o Estégio Supervisionado em Ensino de Infarmatica | B 192 160
g Estagio Supervisionado em Ensino de Informatica Il & 144 120
i Estdgic Supervisionado em Ensino de Informatica 111 & 144 120
TOTAL DE CH ESTAGIO 480 400
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 240 200
TOTAL DE CARGA HORARIA DO CURSO 3560 2.967
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Anexo Il - Matriz Curricular Condensada — Licenciatura emnic

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE GRADUAGAO — LICENCIATURA EM QUIMICA

. CH SEMANAL/PERIODO CH
MUCLEQS COMPOMNENTE CURRICULAR SEMESTRAL| HORAS
e |22 (32|42 |2 | g2 (T2 (RO (50min]
Fundamentos da Quimica 4 80 60,67
Cuimica Geral | 3 60 30
Quimica Geral 11 3 60 a0
Quimica Geral Experimental 2 40 33,33
Fisico-Quimica | 3 60 30
Fisico-Quimica Il 3 60 50
Fizsico-Ouimica Experimental 2 40 33,33
Quimica Inorganica | 3 60 50
o] Quimica Organica | 3 60 50
E Cuimica Analitica Qualitativa 3 60 30
"E Quimica Organica Il 3 60 50
E Quimica Inorganica Il 3 60 a0
B CQuimica Analitica Qualitativa Experimental 2 40 33,33
O |Quimica Analitica Quantitativa 4 80 66,67
g Bioguimica | 2 40 33,33
Quimica Organica Experimental 2 40 33,33
Quimica Inorganica Experimental 2 40 33,33
Quimica Analitica Quantitativa Experimental 2 a0 33,33
Bioguimica Il 3 60 50
Bioguimica Experimental 2 40 33,33
Quimica Analitica Instrumental 2 40 33,33
Quimica Amhiental 3 60 30
Atualidades Quimicas 2 40 33,33
TOTAL DE CH DO NUCLEO ESPECIFICO 4 3| 8| 14 12| 8 5 7| 1220 1016,67
Fundamentos da Matematica 2 40 33,33
E:r Fundamentos da Fisica 2 40 33,33
L:_ Metodologia do Trabalho Cientifico 3 60 50
E Infarmatica Basica 2 40 33,33
= Inglés Instrumental 2 40 33,33
E Comunicacdo e Linguagem 3 60 50
O |isical 3 60 50
9 |Fisicall 3 60 50
g Calculo Diferencial e Integral | 3 60 50
= Algebra linear e Geométrica Analitica 3 60 a0
Probahilidade e Estatistica 2 40 33,33
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;l:: Fizica Experimental 2 40 33,33
E Calculo Diferencial e Integral Il 3 60 50
E Geologia e Mineralogia 2 40 33,33
W Itrabalho de Conclusdo de Curso | 3 B0 30
E Trabalho de Conclusdo de Curso 1l 3 60 30
O |usras 2 40 33,33
g BRAILLE 40 33,33
o . - o
,‘g lzcl?cu::;rflsa; Qu?ra“_lcalnfu:rrmau;acr g Comunicagdo 2 10 33,33
TOTAL DE CH DO NUCLEQ COMPLEMENTAR 120 11 8 2 2 0 3 7 940 783,33
Fundamentos Socio-Historicos da Educagdo 4 80 66,67
o Filosofia da Educacdo e Etica Profissional 4 a0 06,67
% Oficina Pedagdgica de Quimica | 2 40 33,33
g Psicologia da Educacdo 4 80 66,67
g Educacdo Inclusiva 4 80 66,67
& |Didatica Geral 4 80 66,67
B Oficina Pedagdgica de Quimica Il 2 40 33,33
g Didatica Aplicada & Quimica 2 40 33,33
= Legislacdo e Paliticas Publicas 4 80 66,67
Curriculo e Avaliacdo da Aprendizagem 2 40 33,33
TOTAL DE CH NUCLEO PEDAGOGICO 4 o6 4 4 o6 4 4 0 640 533,33
TOTAL DE CARGA HORARIA SEMANAL 20| 20( 20| 20( 20( 12| 14| 14
o Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica | g 192 160
‘E Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica 1l 6 144 120
& Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica 111 & 144 120
TOTAL DE CH ESTAGIO 480 400
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 240 200
TOTAL DE CARGA HORARIA DO CURSO 3520 2.933
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