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RESUMO

NUNES, Lucila Maria Teixeira. Formacdo em Educacdo Agricola: Contribuicdes na
pratica pedagdgica do egresso professor dos Institutos Federais na area dos Saberes
Técnicos. 2015. 87p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2015.

A formacao continuada para docentes busca a qualificacdo para o aperfeicoamento dos
seus conhecimentos e pratica pedagogica. Em areas como a de Educagéo, é muito comum que
0s pos-graduandos ja tenham formacéo e experiéncia docentes antes do ingresso no mestrado
ou no doutorado. Mas pouco se sabe sobre as repercussdes da pos-graduacdo nas suas praticas
pedagdgicas e na carreira. Nesse sentido, 0 estudo de egressos torna-se um mecanismo
indispensavel ao processo de avalia¢do do ensino visto que sdo obtidas informacGes concretas
sobre o curso. Sdo conhecidas as opinides e percepcdes destes e ainda sdo revelados os
impactos dos resultados das atividades desenvolvidas. Esta pesquisa visou caracterizar o
egresso do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Agricola (PPGEA) no territdrio
brasileiro, no periodo de 2005 a 2013, e analisar a representacdo do egresso da area dos
saberes técnicos em relacdo a inferéncia da formacdo em Educacdo Agricola na sua pratica
pedagdgica. A pesquisa apresentou abordagem Quali-quantitativa na qual atividades
exploratorias de levantamento, sistematizacdes dos dados e das dissertacbes dos egressos
foram impostas. Foram empregadas as técnicas de pesquisa documental a partir das
informagdes do PPGEA, pesquisa bibliogréafica a partir da consulta em livros, periodicos e das
dissertacdes dos egressos. Fez-se uso de formulario virtual para envio aos titulados e
finalizando com a andlise e interpretacdo de contetudo das dissertacbes dos egressos. Os
resultados revelaram que, entre 2005 e 2013, foram titulados 413 mestres em Educacéo
Agricola, sendo 64,4% representados pela area de Ensino em Educacdo e Gestdo e 35,6% por
profissionais de areas técnicas. Os docentes dos Institutos Federais predominam neste
montante, com 79%. A regido Sudeste foi a que apresentou 0 maior nimero de docentes
matriculados, com 39,5% de frequéncia. A populacdo de egressos da area dos Saberes
Técnicos compreendeu o total de 117, sendo distribuidos em areas de Ensino em
Agroindustria, Meio Ambiente, Producdo Animal e Producdo Vegetal. As respostas dos
questionarios revelaram que a formacdo académica predominante dos egressos se deu a partir
de cursos de licenciatura, logo estes ja apresentavam em seu histérico as disciplinas
pedagogicas. O tempo de docéncia ultrapassou os 15 anos, mostrando que a qualificacdo €
relevante a qualquer momento da carreira profissional. Cerca de 63% dos egressos
respondentes prosseguiram com a continuidade na formacg&o, com o ingresso em Programas
de Doutorado e especializacGes. Os egressos apresentaram-se satisfeitos (47,2%) sua atuagdo
profissional em relacdo a formacdo pelo PPGEA promovendo aumento do conhecimento
técnico, da remuneracdo e confianca ao lecionar. A avaliacdo e melhoria do processo de
ensino-aprendizagem ocorreram através da aplicacdo da pedagogia de projetos na qual 0s
discentes, comunidade, produtores locais foram envolvidos promovendo melhor interacdo
entre teoria e pratica. Logo, percebe-se o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola
proporcionou aos docentes da &rea dos Saberes Teécnicos mudangas e melhorias em sua
atuacdo, seja em relacdo a sua pratica pedagoOgica, seja a partir da pratica da
interdisciplinaridade e da contextualizac&o para a reflexdo e construgdo do conhecimento.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade, transposi¢cdo didatica, processo de ensino-
aprendizagem.
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ABSTRACT

NUNES, Lucila Maria Teixeira Training in Agricultural Education: Contributions in
teaching activities of graduates teachers of the Federal Institutes in the area of
Knowledge Technical. 87p. 2015. Dissertation (Master in Agricultural Education). Institute
of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2015.

The continuous teacher training looking to qualify for the improvement of their
knowledge and pedagogical practice. In areas such as education, it is very common for
graduate students already have training and experience teaching before entering the master's
or doctorate in. But little is known about the graduate impact on their teaching practices and
career. In this sense, the study of graduates becomes an indispensable mechanism to review
the process of education as they are obtained concrete information about the course. The
opinions and perceptions of these and the impact of the results of the activities are yet to be
revealed are known. This research aimed to characterize the egress of the Graduate Program
in Agricultural Education (PPGEA) teachers of the Federal Institutes in Brazil, from 2005 to
2013, and analyze the representation of the area of the egress of technical knowledge
regarding the inference of training in Agricultural Education in their teaching and their
commitment to the construction of the student's knowledge. The research presented
Qualitative and quantitative approach in which exploratory activities of survey,
systematization of data and dissertations of the graduates were imposed. The techniques of
documentary research were employed from PPGEA information, literature from the query in
books, journals and dissertations of graduates. Virtual form of use has been made to send the
graduates belonging to the area of Knowledge Technical and ending with the analysis and
interpretation of the content of the dissertations of graduates. The results revealed that,
between 2005 and 2013, 413 teachers were titrated in Agricultural Education, with 64.4%
represented by the education area in Education and Management and 35.6% of professionals
from technical areas. Teachers of the Federal Institutes predominate in this amount, with
79%. The Southeast region was the one with the largest number of registered teachers, with
39.5% frequency. The population of Knowledge Technical Area graduates understood the
total of 117, being distributed in areas of Education in Agribusiness, Environment, Animal
Production and Plant Production. The responses to the questionnaire revealed that the
predominant academic training of graduates took from degree courses, so they already had in
their historical pedagogical disciplines. The teaching experience exceeded 15 years showing
that the classification is relevant at any time professional career. About 63% of respondents
graduates continued with continuity in training, with the entry into PhD programs and
specializations. The graduates had to be satisfied (47.2%) their professional activities with
regard to training by PPGEA promoting increased technical knowledge, remuneration and
confidence to teach. The evaluation and improvement of the teaching-learning process
occurred by applying the pedagogy of projects in which the students, community, local
producers were involved promoting better interaction between theory and practice. Therefore,
we can see the Graduate Diploma in Agricultural Education Program has provided teachers
Area of Knowledge Technical changes and improvements in its performance, in relation to
their teaching, whether from the practice of interdisciplinarity and contextualization for
reflection and construction of knowledge.

Keywords: Interdisciplinary, didactic transposition, teaching-learning process.
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1. INTRODUCAO

A busca incessante pelo conhecimento, a natural evolucdo e as revolugdes
tecnoldgicas pelas quais os anos do seculo XX passaram reiteraram a necessidade de se
formar profissionais capacitados e qualificados para o0 mundo do trabalho, seja em ambiente
académico ou profissional. No entanto, para que ocorra tal capacitacdo, os docentes
responsaveis também devem se preocupar com a busca constante em aperfeicoar seu
conhecimento e pratica pedagdgica.

O ensino técnico no Brasil surgiu em 1909 com o Decreto n° 7566, de 23 de Setembro,
com a criacdo de Escolas de Aprendizes e Artifices; este feito € considerado por muitos
autores, como o marco inaugural do ensino técnico profissional no Brasil.

Professores oriundos de areas especificas precisam pensar reflexivamente sobre sua
formagdo, pois apresentar titulos académicos e especializagdes nem sempre sdo sinénimo de
bom professor ou de um desempenho satisfatorio como docente. A simples transmissdo do
conhecimento ndo exige professor, visto que as novidades eletronicas o fazem de forma
atraente. A educacdo se da quando professor e alunos constroem e participam do processo,
havendo um contato pedagdgico.

A Educacdo Profissional Agricola foi instituida como alvo para a atuacdo do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo Agricola. Desta forma professores das areas dos saberes
técnicos dos Institutos Federais, com a oportunidade de se dedicarem a formacéo continuada,
escolheram tal Programa com o intuito de conhecer e ultrapassar os limites de sua atuagdo
como docente.

Na verdade, a formacdo do docente para o ensino agricola deve privilegiar um
profissional critico, criativo, capaz de um pensar cientifico e de problematizar a realidade em
que vive e convive.

No universo académico, os cursos que oferecem habilitacbes para o bacharelado ndo
apresentam em seu contetdo curricular disciplinas que enfocam a docéncia. Assim, as
questdes relativas ao ensino e a aprendizagem de forma didatica ndo sdo explorados como em
cursos de licenciatura.

Sabe-se que o conhecimento apreendido e transposto para o aluno dentro de qualquer
disciplina, principalmente na do professor na area dos saberes técnicos, deve ser efetivo,
promovendo a integracdo técnico-cientifica nos dominios educacionais. E ainda, acredita-se
que um professor pode ser bom tanto nas esferas técnica e cientifica quanto na pedagdgica.

A educacdo profissional tem vivido grandes transformacGes que nos desafiam a
organizar o trabalho pedagdgico com alternativas inerentes a realidade.

Em areas como a de Educacdo, € muito comum que os pés-graduandos ja tenham
formacéo e experiéncia docentes antes do ingresso no mestrado ou no doutorado. Mas pouco
se sabe sobre as repercussdes da pos-graduacdo nas suas praticas pedagagicas.

Buscando compreender melhor este universo da relacdo entre a formacéo do professor
e suas praticas pedagogicas, neste trabalho elaborou-se como problema de estudo: Conhecer a
existéncia de contribuicdes na acdo docente de professores da area dos saberes técnicos a
partir da sua formacéo continuada em educacéo agricola.

Dentro deste preceito, buscamos na proposta do Programa de Pos-Graduacdo em
Educagdo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, identificar e analisar
transposicGes pedagdgicas de professores nas areas dos saberes técnicos dos Institutos



Federais atendidos por este programa de poés-graduacdo por um periodo de 10 anos
compreendendo o periodo de 2005 a 2013.
Neste sentido os objetivos da pesquisa foram:
Objetivo Geral:
Caracterizar o egresso do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola
(PPGEA) dos professores dos Institutos Federais no territério brasileiro, no
periodo de 2005 a 2013, e analisar a representacdo do egresso da area dos
saberes técnicos em relacéo a inferéncia da formacdo em Educagdo Agricola
na sua pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, propusemos 0s objetivos especificos:

v' Caracterizar o perfil dos egressos do Programa de P6s-graduacdo em Educacao
Agricola (PPGEA), professores dos Institutos Federais, em nivel de Brasil e
identificar aqueles que compreendem a area dos saberes técnicos;

v' Identificar, através da percepcdo dos egressos, a contribuicdo do PPGEA no
seu processo de formagéo e capacitagdo profissional;

v" Descrever e analisar a representacdo da formacdo no mestrado académico em
Educacdo Agricola para o docente da area do saber técnico em relacdo a sua
pratica pedagogica.



2. CAPITULOI- CONSTRUCAO TEORICA DA PESQUISA
2.1. Formacao Docente e sua Prética

Grande parte dos docentes provenientes de areas especificas apresenta o historico de
ndo trazerem em seu curriculo disciplinas das areas de licenciaturas. Como consequéncia,
formam-se professores com a visdo tecnicista acerca da combinacédo de saber os conteudos e
saber ensinar.

Em seu cotidiano o professor adquire habilidades que o tornam melhor preparado para
sua atividade docente, tais como metodologias, praticas peculiares, improvisos, tudo para
ensinar seu aluno de maneira mais proveitosa. Para Tardif (2002) o docente adquire
conhecimento de diversas fontes, tais como a formacgdo inicial, a continuada, de sua
experiéncia em sala de aula e com seus colegas da area.

A expectativa de que a formacdo para a docéncia seré realizada na po6s-graduacéo
stricto sensu vem provocando um aumento significativo da demanda por esses cursos e o
crescimento de sua oferta, especialmente na area da Educagdo, uma vez que se nota uma
auséncia da formacdo para a docéncia superior nos programas de pos-graduacdo das demais
areas. Por outro lado, a ndo exclusividade da formacdo nesse nivel, expressa na lei, tem
provocado um crescimento da oferta de cursos de pos-graduacdo lato sensu (especializacdo)
ou mesmo a introdugdo neles da disciplina denominada Metodologia do Ensino Superior ou
Didatica do Ensino Superior, especificamente voltada a formacdo docente (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002).

Segundo Libaneo (2013, p.68):

“Para que um professor transforme as bases da ciéncia nas quais ¢ especialista em
matéria de ensino, e com isso oriente 0 ensino dessa matéria para a formagdo da
personalidade do aluno, é preciso que ele tenha, pelo menos, a) formacéo na matéria
que leciona; b) formacdo pedagodgico-didatica, na qual se ligam os principios gerais
que regem as relagdes entre o ensino e a aprendizagem com problemas especificos
do ensino de determinada matéria, aspecto também denominado “conhecimento
pedagdgico do conteudo”; ¢) conhecimento das caracteristicas individuais e sociais
do aluno; d) conhecimento das praticas socioculturais e institucionais e de suas
formas de atuacdo na aprendizagem”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°9.394/96), também
denominada de Lei Darcy Ribeiro, compreende todos os niveis de ensino, da educacdo infantil
a pos-graduacdo. Esta lei permite que qualquer bacharel possa atuar como docente em
instituigcdes de ensino.

Para Novoa (1992), a formacdo ndo se constréi pelo acumulo de conhecimentos, mas
por um trabalho de reflexdo critica sobre a pratica e pela construgdo permanente da identidade
pessoal do docente. A formacdo ndo pode ser dissociada do sentido atribuido a vivéncia e
experiéncia de vida dos professores. O autor reforca que atraves da reflexdo, a dimensdo
profissional pode ser estimulada pela formagdo de um professor autbnomo, que assuma a
responsabilidade sobre seu proprio desenvolvimento educacional. Para ele, ha dois tipos de
formacdo: a clinica, baseada na articulagdo entre préatica e reflexdo sobre a pratica; e a
investigativa, que coloca os professores frente aos saberes relativos a sua profissao. Em ambas
as dimensdes o ponto crucial da formac&o € a coletividade. As trocas de experiéncias de vida



e cotidianas do profissional possibilitam aos professores a reflexdo sobre a pratica
(ANDRADE, 2006).

Pereira (2002) também defende a pratica da reflexdo, na qual o professor age com
autonomia, que toma decisdes e cria durante sua acdo pedagdgica. Assim, a pratica nao é
apenas o locus de aplicacdo de conhecimentos cientificos e pedagogicos, mas um locus de
reflexdo e criagdo, em que novos conhecimentos séo gerados e modificados.

2.2. O Processo Ensino-Aprendizagem

O docente produz saberes e 0 mobiliza durante o exercicio de seu oficio, sendo de
extrema importancia em sala de aula. Tardif (2002) declara que o professor, por conta dessa
relevancia, deve ter a capacidade de saber adequar-se metodologicamente, vendo 0 ensino nao
de forma meramente técnica, mas como um conhecimento em processo de construgdo. Como
cada professor possui uma bagagem de conhecimentos advindos de um processo individual de
construcdo, de formacdo e de desenvolvimento profissional, esta influencia o seu fazer
pedagdgico e manifesta-se em significados distintos no ato de educar (CUNHA, BRITO,
CICILINI, 2006).

Para Libaneo (1991), o processo de ensino-aprendizagem é norteado pela combinagéo
de objetivos, contetdos, métodos e forma de organizacdo do ensino. Tal forma precisa ser
criativa e preparada para contratempos em sala de aula. Associado a esta combinagédo, alguns
mecanismos motivadores podem ser buscados com o propdsito de fazer com que a pratica de
ensino seja compreendida pelo aluno como um processo interligado em sua &rea de
conhecimento, na qual ele devera conseguir contextualizar os contetdos tedricos e praticos.

Conforme Lazzari, Mucelin (2008), pressupdem-se que O Processo ensino-
aprendizagem é o entendimento de que um educador ndao é apenas um repassador de
informacdes e sim mediador entre os contetidos e o educando. A educacdo contribui para a
formacédo social do individuo.

Os processos de avaliagdo das instituicdes brasileiras, principalmente no ambito do
ensino médio e graduacdo tém demonstrado que os docentes necessitam nao somente deter o
conhecimento técnico e efetuar pesquisas cientificas bem como apresentar a competéncia
didatico-pedagdgica requerida ao processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Cunha, Brito e Cicilini (2006) no passado, a profissdo de professor calcava-
se no conhecimento objetivo, no conhecimento das disciplinas, em muito semelhantes as
outras profissbes, hoje, apenas dominar esse saber € insuficiente, uma vez que o contexto das
aprendizagens ndo é mais 0 mesmo.

Os docentes precisam se localizar e se ajustar as realidades com as quais se depara,
visto que sua agdo ultrapassa a atividade de transmitir seu saber ao aluno; ele precisa conhecer
o aluno, combater preconceitos, evitar sua exclusdo, entre outros. Para tanto, o profissional
precisa se posicionar de modo a atualizar e adquirir novos saberes para tentar combater o0s
entraves da carreira e atuar de maneira satisfatoria na esfera escolar. Pérez Gomez (1995)
questiona a ideia de que a formagé&o inicial tenha como produto, um profissional pronto para
atender as necessidades concretas da sala de aula, visto que o recém-formado ndo tem ciéncia
da complexidade de sua atividade docente e, muitas vezes, necessita de mecanismos da
formacdo pedagdgica, mesmo para licenciados. E para isso, a formagdo continuada funciona
como instrumento para a atualizacdo dos professores, seja em relacdo ao conhecimento
técnico, seja em Educacdo para que haja um diadlogo com aspectos pedagogicos que permeiam
sua atividade profissional.

Ao professor cabe a tarefa de compreender que cada espaco educativo € Unico, no
sentido de atender sujeitos com caracteristicas e necessidades proprias e por isso 0S
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funcionamentos desses espacos também variam, visto que possuem singularidades,
particularidades que aos seus modos refletem totalidades conhecidas de modo comum, mas
objetivo como processo ensino-aprendizagem com vistas a formagdo humana e profissional
do aluno, seja qual for o referencial tedrico-metodoldgico que assumem é em cima dessa
totalidade que o projeto politico-pedagdgico deve ser avaliado coletivamente por todos os
envolvidos em sua construgdo sempre inacabada (BAHIA, 2007). “A pratica docente ndo
pode reduzir o aluno a objeto de aprendizagem, destruindo a relacdo de sujeitos que o
aprender supde” (DEMO, 2003, p. 53).

2.2.1. Aprendizagem significativa

A teoria da aprendizagem significativa, introduzida pelo psicélogo norte-americano
David Paul Ausubel, a partir dos anos 60, tem como pressuposto a ideia de que a
aprendizagem tem mais efeito quando um novo conhecimento € incorporado ao prévio,
considerando suas informacGes anteriores. Espera-se que o conteudo escolar a ser aprendido
possa ser conectado a algo ja conhecido evitando a aprendizagem mecénica que, conforme a
teoria de Ausubel, ocorre quando as novas informacfes aprendidas ndo interagem com
conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva (PELIZZARI et al, 2002). Logo, o autor
defende que os conteddos curriculares devem ser estruturados de forma que possam oferecer
inicialmente uma visdo geral da disciplina. Em seguida estudam-se os topicos mais
especificos, sempre os relacionando com o entendimento inicial, em um movimento vertical
de sobe e desce.

Ainda, para Ausubel (1978), a aprendizagem significativa ocorre quando um novo
contetido relaciona-se com conceitos ja relevantes, claros e disponiveis na estrutura cognitiva
do aluno e passa entdo a ser assimilado por este. O processo se inicia com o que é conhecido
pelo aluno e o conhecimento vai sendo construido com o que € significativo para ele, porém
cada estudante enxerga de forma diferente o significado no mesmo material explicitado. Essas
informagdes prévias, denominadas subsungores, servirdo de ancoradouro para as novas
informagdes. E quando de fato ocorrer este ancoramento, terd se materializado o aprendizado
significativo (MOREIRA, 1982, p. 7).

As ideias deste autor sdo baseadas em uma reflexdo especifica no que concerne a
aprendizagem e ao ensino. Evitando-se a generalizacdo da transmissdo do saber. O mesmo
autor ainda cita aprendizagem colaborativa, na qual ¢ uma atividade cujos aprendizes e
professores constroem cooperativamente um modelo de conhecimento.

S&o previstas duas condigdes fundamentais para que a aprendizagem significativa
ocorra: a primeira é a disposi¢cdo do aluno em aprender, ja na segunda o contetido precisa ser
aproveitado integralmente, lI6gica e psicologicamente. Ldgica pela natureza do contetdo e o
significado psicologico é uma experiéncia que cada individuo tem (PELIZZARI et al, 2002).

Considerando as ideias de Ausubel, vantagens séo observadas quando comparadas ao
mecanismo de memorizacdo. Dentre elas encontra-se 0 tempo maior de permanéncia do
conhecimento; e se caso a informacdo seja perdida, recupera-se com maior facilidade a
reaprendizagem.

Para que a aprendizagem se dé de forma efetiva, o professor precisa reconhecer o seu
papel de parte integrante da construgdo do conhecimento, o professor precisa instigar a
curiosidade e interesse do aluno em querer aprender evitando dar as respostas. Os docentes
precisam estimular seus alunos, buscando formas criativas para desafiar as estruturas
conceituais de seus alunos. A aprendizagem, quando ocorre superficialmente, apresenta a
funcdo de cumprir a tarefa, havendo a memorizacéao e néo reflexdo do aluno. Ao aluno cabe a
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intencdo de querer compreender o contetido e ao professor de ndo criar dependéncia de seus
alunos e sim sua autonomia ao sentir-se parte ativa da atividade.

Assim, sugere-se uma participacdo ativa do sujeito, com o conhecimento sendo
construido e evitando a repeticdo de livros e li¢cbes dos professores. Desta forma, os alunos
aprendem a aprender, com sua caracteristica pessoal peculiar. O respeito e confianca entre
aluno e professor também contribuem para o éxito da aprendizagem significativa
(PELLIZARI et al, 2002).

Conforme Santos (2008) é preciso “ser” para aprender. A aprendizagem significativa é
fruto da “permissdo de ser”, mais que isso, ¢ fruto da “sensa¢do de ser”. Assim, 0s alunos se
tornam sujeitos conscientes de suas vidas e dos papeis que exercem.

Baseado nesta teoria torna-se necessaria identificacdo dos conhecimentos prévios dos
aprendizes que possam servir como subsungores das novas informagdes. N&o apenas isso,
recomenda-se 0 uso de organizadores prévios como uma forma de desenvolvimento dos
conceitos subsuncores, preparando a estrutura cognitiva do aprendiz para o ancoramento dos
novos conhecimentos. Podem constituir organizadores prévios materiais introdutorios
apresentados antes do contetdo a ser aprendido, a exemplos: textos, artigos, videos, situacées
do cotidiano, situacGes-problemas. Esses objetivam identificar o conteldo relevante na
estrutura cognitiva, dar uma visdo geral e destacar mais 0 novo conhecimento.

De acordo com Moreira (1982), como condi¢cdes para a ocorréncia da aprendizagem
significativa ausubeliana estdo dois aspectos: (1) o material a ser aprendido necessita ser
potencialmente significativo para o aprendiz, ou seja, capaz de se relacionar a sua estrutura
cognitiva de forma ndo-arbitréria e ndo-literal; (2) o aprendiz manifeste uma disposicdo de
relacionar o novo material de maneira substantiva e nao-arbitraria a sua estrutura cognitiva.

Como evidéncia da aprendizagem significativa, Ausubel destaca a apropriagdo clara e
precisa de conceitos. E que esses possam ser diferenciados e transferiveis. Desta forma, ao se
procurar evidéncias da aprendizagem significativa deve-se utilizar problemas e questdes
novas e ndo-familiares e que requeiram méaxima transformagdo do conhecimento existente.
Para exemplificar, evidenciar a apreensdo significativa de conceitos relativos a “densidade”
remeteria investigar a capacidade dos alunos em conceituar densidade, resolver questdes de
calculos diretos envolvendo as trés incdgnitas além de resolver diversas situaces-problemas
do cotidiano.

2.2.2. A Transposicdo didatica

A atual realidade onde a dinamicidade é comum e tendéncia, varios mecanismos sao
utilizados como para a transformacéo do discurso e conhecimento cientifico. Sabe-se, pois,
que pensar em conhecimentos de forma estatica e fixa ndo é um bom caminho. Conforme
Marx (1984) os conhecimentos sdo inacabados e incompletos, estando continuamente em
processo de avaliagéo social.

A Educacdo e o Ensino também estdo enquadrados nesta dinamicidade. E Escola
precisa se adaptar a essa realidade. Os professores precisam abandonar a cultura de serem
simples transmissores de conhecimento, desconsiderando o conhecimento prévio do aluno.

Percebe-se um crescimento de estudos sobre os saberes presentes nos processos
educativos com o intuito de valorizar “saberes da experiéncia social e cultural, do senso
comum e da pratica” (SANTOS, 2000). Essas reflexdes tém como pressuposto a concepcao de
que a escola é um espaco de producdo de saberes e, nesse sentido, outra concepg¢do de saber
se estrutura (TARDIF, 2000). E o conceito de Transposicdo didatica apresenta tais
preocupagoes.



A expressdo “Transposi¢do Didatica” foi introduzida em 1975 pelo sociologo Michel
Verret e rediscutida por Yves Chevallard em 1985 em seu livro La Transposition Didactique,
no qual sdo mostradas as transposicdes sofridas por um saber ao passar do campo cientifico
para o campo escolar. Chevallard conceitua “Transposi¢do Didatica” como o trabalho de
fabricar um objeto de ensino, ou seja, fazer um objeto de saber produzido pelo “sébio” (o
cientista) ser objeto do saber escolar (SPOLIDORO, STIGAR,; .

Ainda por Chevallard (1991,103) a Transposicao Didatica é entendida por:

“Processo no qual um contetido do saber que foi designado como saber a ensinar
sofre, a partir dai, um conjunto de transformacdes adaptativas que véo torna-lo apto
para ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O trabalho que transforma um
objeto do saber a ensinar em um objeto de ensino ¢ denominado Transposicao
Didética”.

A fundamentacdo basica da educagdo tecnoldgica resume-se no saber-fazer, saber
pensar e criar, que ndo se esgotam na transmissdo de conhecimentos, mas se inicia na busca
da construcdo de conhecimentos que possibilitem transformar e superar o conhecido e
ensinado (SABEDOTE, 2010).

De maneira mais objetiva, a Transposicdo Didatica pode ser interpretada como a
transicdo entre o saber cientifico e o saber ensinado, no qual o saber se transforma.

Todo saber implica um processo de aprendizagem e formacéo. E os professores trazem
para si grande responsabilidade ao assegurar que o ciclo seja desenvolvido.

A transmisséo do conhecimento satisfaz a necessidade de ensinar e aprender, no qual o
aluno absorve a informacdo, a armazena, sistematizando o saber. Repasse-se para outra
geragdo reproduzindo pardmetros culturais vigentes, tornando-se, assim, um processo
instrutivo, ndo necessariamente educativo (DEMO, 2003). A partir do momento que se
constroi o conhecimento, inovando-o e participando, o processo educativo se faz.

Aprender propriamente dito refere-se ao ato de transmitir o conhecimento e neste caso,
uma palestra cumpre.

No entanto, conforme Anastasiou (1998, pag. 10):
“... quando a meta se refere a apropriacéo do conhecimento pelo aluno, para além do
simples repasse da informacédo, é preciso se reorganizar: superarando o aprender,
que tem se resumido em processo de memorizacdo, na dire¢do do apreender,
segurar, apropriar, agarrar, prender, pegar, assimilar mentalmente, entender e
compreender”.

Para que a aprendizagem do conteddo pelo aluno ocorra, constrgi-se um sistema no
qual o novo conhecimento apreendido pelo aluno modifica ou se estende quando comparado
ao conceito inicial. A simples memorizacdo ndo é suficiente visto ser fundamental a constante
reflexdo acerca dos novos conhecimentos, sendo estes construidos e reconstruidos.

No entanto, existem elementos que interferem nas novas formas de organizar o
processo de ensinagem, conforme Anastasiou (2001, pag.09):

“.. as resisténcias ndo estdo presentes apenas nas instituicGes, na organizacao
curricular, e em nés, docentes; para o aluno, também, se constitui novidade ter que
alterar a forma memorizativa e a passividade do assistir aulas, extremamente mais
simples que o desafio em realizar as opera¢des mentais citadas no quadro anterior.”

Para tanto, os professores precisam ter a sensibilidade de reconhecer que atuam como
mediadores e que contribuem com o direcionamento para a constru¢do do conhecimento de
seus alunos.

Uma nova relagdo proposta impede que professor confronte com o aluno (professor x
aluno) e sim somarem-se para a construcdo mutua. Assim, a relacdo se transforma em
{(professores + alunos) x conhecimento} (ANASTASIOU, 1998). Nesta nova situagéo, a
parceria entre alunos e professores frente ao desafio de superar e conquistar e construir o
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conhecimento. Torna-se essencial superar a acdo de dizer, como ensinar, na ado¢do de um
novo processo metodoldgico que considere a abordagem do conhecimento inclusive como
resultante da realidade. O processo que interliga ensino e aprendizagem como elementos
mutuamente dependentes é chamado por processo de ensinagem (ANASTASIOU, 2001).

Piaget, citado por Schlemmer (2001) afirma que “Conhecer ¢ modificar, transformar o
objeto e compreender o0 processo dessa transformacdo e conseqlientemente, compreender
como o objeto é construido” (PIAGET, 1972, p.4).

Oliveira (1997) considera que a aprendizagem envolve aquisicdo de valores,
habilidades, informacdes, atitudes por meio do contato com a realidade e o social.

Vygotsky citado por Oliveira (1997) esclarece que “a idéia de aprendizado inclui a
interdependéncia dos individuos envolvidos no processo. [...] aquele que aprende, aquele que
ensina e a relagdo entre essas pessoas”. (OLIVEIRA, 1997, p.57).

Ainda segundo Ramos, “[...] os estudos tém demonstrado que a aprendizagem
significativa ocorre justamente quando o0s estudantes s&o capazes de utilizar seus
conhecimentos em contextos diferentes daqueles em que aprenderam”.

O processo de ensino-aprendizado deve contextualizar a teoria aproximando a vida
académica da realidade do trabalho e do cotidiano. Desta forma, ndo pode ser limitado a
transmissdo do conhecimento, mas deve ser incrementado de forma a levar a construgdo de
competéncias que capacitem a tarefas intelectuais de concepcdo, estudo e organizacao
necessarias ao futuro profissional (DELORS, 1998). Esta aprendizagem deve ser
contextualizada, significativa e colaborativa. De acordo com a teoria da aprendizagem
contextualizada, a aprendizagem ocorre somente quando o aluno processa novas informacoes
ou conhecimentos que fazem sentido para ele em sua prépria estruturacdo de referéncias, em
seu mundo interior de memdria, experiéncia e resposta (CRAWFORD, 2001).

As atividades devem estar estruturadas de modo que os professores das diferentes
areas discutam em grupo e apresentem interpretacdes préprias para os fenbmenos que sejam
importantes para o entendimento do processo interdisciplinar. A participacdo de cada um nas
discussbes é essencial, pois acreditamos que aprender €, de certa forma, dialogar com o0s
diferentes saberes dentro de uma contextualizacéo.

Objetivando a melhoria deste ambiente virtual, podem-se promover modificacGes nos
elementos e estrutura que compdem a apresentacdo. Essa possibilidade de interacdo
multidisciplinar € parte integrante do objetivo educacional, relacionado a interdisciplinaridade
e & contextualizag&o.

2.2.3. Interdisciplinaridade e contextualizacdo

Trabalhar a interdisciplinaridade néo significa negar as especialidades e objetividade
de cada ciéncia. Para Tardif (2011) a “interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da
questdo do conhecimento, de abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e
dos aparentemente expressos, colocando-0s em questdo (p.11)”.

Trabalhar a interdisciplinaridade néo significa negar as especialidades e objetividade
de cada ciéncia.

Interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, de
abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente
expressos, colocando-os em questio (FAZENDA, 2001, p.11). Para Japiassu (1976) “a
interdisciplinaridade como uma atitude, um novo olhar, que permite compreender e
transformar o mundo, uma busca por restituir a unidade perdida do saber”.

Entretanto, é preciso esclarecer que a interdisciplinaridade ndo é uma técnica didatica,
nem um método de investigacdo, também ndo pode ser vista como elemento de reducéo a um
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denominador comum, mas como elemento teodrico-metodologico da diversidade e da
criatividade.

O uso de temas do cotidiano é uma das possibilidades para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico de forma contextualizada, logo, incorporar vivéncias concretas e
diversificadas, e também incorporar o aprendizado em novas vivéncias (MELLO, 2014)

Quanto mais proximos estiverem o conhecimento escolar e os contextos presentes na
vida pessoal do aluno e no mundo no qual ele transita, mais o conhecimento tera significado.

Essa nova possibilidade da construgdo do conhecimento significativo e
contextualizado é um desafio que pode levar a melhoria do ensino, mas € preciso que 0s
alunos sejam menos resistentes e percebam a importancia da quimica em suas vidas.

O professor, nesse principio da contextualizacdo, cumpre uma funcdo primordial que é
a de auxiliar os alunos a relacionarem, em termos de continuidade e de ruptura, 0s conceitos
cotidianos que constituem seu senso comum, 0s conceitos cientificos internalizados
previamente e 0s novos conceitos que durante a aprendizagem véo adquirindo significados
(RAMOS, 2004, p.72).

Contextualizar o ensino significa incorporar vivéncias concretas e diversificadas, e
também incorporar o aprendizado em novas vivéncias. Contextualizar ¢ uma postura frente ao
ensino o tempo todo, ndo é exemplificar: de nada adianta o professor dar uma aula
completamente desvinculada da realidade, cheia de formulas e conceitos abstratos e, para
simplificar ou torna-la menos chata, exemplificar. E, por exemplo, pouco eficaz para dar
significado ao conhecimento de funcdo partir de sua definicdo abstrata, desenvolver o
conceito e, depois, ilustrar como esse conceito se aplicaria a uma tendéncia econdémica. O
aluno precisa ser seduzido para a importancia de compreender as tendéncias econdmicas e, a
partir dessa motivacdo, valorizar a aprendizagem de fungdes (MELLO,2014).

A intersdisciplinaridade ¢ um tema que ndo pdde ser ignorado, visto que o PPGEA
utiliza este recurso, junto com a contextualizacdo de forma a integrar as temaéticas,
correlacionando os assuntos e temas.

2.3. A Formacdo Continuada e o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Agricola - PPGEA

A formacdo continuada do professor deve constituir os sistemas de ensino e o
profissional da educagdo precisa estar em constante aprendizagem, buscando articular e
religar os conhecimentos.

Os passos iniciais da po6s-graduacdo no Brasil foram dados no inicio da década de
1930, na proposta do Estatuto das Universidades Brasileiras, onde Francisco Campos
propunha a implantacdo de uma pos-graduacdo nos moldes europeus. Tal modelo foi
implementado tanto no curso de Direito da Universidade do Rio de Janeiro quanto na
Faculdade Nacional de Filosofia e na Universidade de Sdo Paulo (SANTOS, 2003).

A modernizacdo do Brasil nos anos de 1960 deu-se dentro de um contexto de
integracdo entre paises periféricos e paises centrais. Os mercados consumidores nos paises
periféricos se expandiram e havia a necessidade de se implementar centros de Ciéncia e
Tecnologia. Assim pretendia-se diminuir a concorréncia cientifica e tecnoldgica (SANTOS,
2003).

A Lei n°® 4.024, de 1961, em seu artigo 69, letras b e c, refere-se a Cursos de Pds-
Graduagdo no que tange a formacgéo continuada ap6s a conclusdo da Graduagdo. No entanto,
para Gil (2006, p.19), a implantacdo da pos-graduacdo no Brasil deu-se em 1965 com o
Parecer n® 977, do entdo Conselho Federal de Educacgéo. Esse parecer definiu a pos-graduacéo
em dois campos: o lato sensu e o stricto sensu. Gil (2006) esclarece que o stricto sensu
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caracteriza a pos-graduacdo constituida por cursos necessarios a realizacdo dos fins essenciais
da universidade, como a criagcdo de ciéncia e geracdo de tecnologia. O lato caracteriza os
cursos destinados ao dominio cientifico e técnico de uma area limitada do saber ou de uma
profissdo. Ainda, o stricto sensu foi dividido em dois niveis: mestrado e doutorado.

Ap0s a implantacdo da Pos-Graduagcdo com Parecer n® 977/65, os titulos de mestre e
doutor tornaram-se requisito para o ingresso aos cargos em universidades publicas. Mas foi a
partir da Lei 5540, de 28 de novembro de 1968 fixou-se o papel do 6rgdo regulamentador dos
Programas de Pés-Graduagdo (ROLINDO, 2008).

Atualmente, a pds-graduacdo stricto sensu é regulamentada pela Resolucdo CFE —
n°05/83, que tem por ideia central a interdisciplinaridade para que se forme um pesquisador
competente para atuar na docéncia e na pesquisa, propiciando melhorias tecnoldgicas e
cientificas no Brasil (SOUZA; GOLDENBERG, 1993). J& a Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo nacional 9394/96 apresenta as finalidades da Educacdo Superior no &mbito nacional
bem como as exigéncias para uma oferta de ensino de qualidade.

Os cursos de Mestrado e Doutorado stricto sensu tém por objetivo levar o estudante a
fronteira do conhecimento em uma &rea especifica, aumentando a sua competéncia para tratar
de assuntos como: desenvolvimento de projetos e pesquisas, e inovacao.

O mestrado Stricto sensu oferecido pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo
Agricola (PPGEA) apresenta peculiaridades com o modelo académico usado ser baseado na
pedagogia que ndo se exige a dedicacdo exclusiva nem o afastamento fisico do local de
trabalho por longos periodos, o que evita que o professor abandone suas atividades docentes.
Além disso, a proposta da pesquisa € desenvolvida pelo discente professor cujo problema seja
da sua realidade académica, com este objeto de pesquisa o discente se caracteriza como um
pesquisador na sua Instituicdo, sendo sua pesquisa tutoriada por um professor pesquisador do
Programa.

O Programa apresenta como proposta uma formagdo em um periodo minimo de 18
meses e maximo de 24 meses, no decorrer desse periodo, sdo realizados cinco mddulos, o
reforco e a atualizacdo do saber e fazer pedagogico e profissional. Também € focada a
importancia da pratica de estagios em InstituicGes de ensino e em empresas relacionadas ao
eixo tematico. Apos estas fases o aluno se atém a escrita de sua dissertacdo para seguinte
defesa dentro do prazo estipulado.

O PPGEA teve por objetivo inicial promover o desenvolvimento, em nivel de Pds-
Graduacao stricto sensu, de um campo educacional representado principalmente pelos cursos
de Licenciaturas em Ciéncias Agricolas, oferecidos principalmente pelas Universidades
Federais Rurais Brasileiras, entre elas a UFRRJ (Relatério Trienal CAPES, 2013). O curso de
Licenciatura em Ciéncias Agrarias da UFRRJ existe tradicionalmente hd mais de quarenta
anos, com a formacao de docentes, com a realiza¢do de pesquisas educacionais e na extensdo
rural, principalmente na area de educacdo agricola. Na época de criacdo do PPGEA o0s
egressos de tais cursos de graduacdo atuavam nas Escolas Agrotécnicas Federais de todo
Brasil. O Programa também foi desenvolvido a partir de estudos e pesquisa de p6s-doutorado
juntamente com docentes-pesquisadores da ENFA — Ecole National Formation
Agronomique (TOULOUSE-Fr), cujo grupo de docentes pesquisadores da UFRRJ prop6s e
credenciou o Programa de Mestrado em Educacdo Agricola (PPGEA) junto a CAPES, tendo
como principal publico alvo gestores e profissionais da educacdo nas referidas escolas
Agrotecnicas (Relatdrio Trienal CAPES 2013). O programa teve imediato reconhecimento da
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educagdo (SETEC-MEC)
bem como a viabilizacdo de recursos para a execucdo das aulas e entdo capacitacdo dos
profissionais da educacdo das Escolas Agrotecnicas e Técnicas Federais, CEFETS e Institutos
Federais na area de educacéo agricola, técnica e tecnoldgica.
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A Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica foi instituida a
partir da Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008, havendo a criagédo dos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, nos quais o PPGEA atuou na capacitacdo e
aperfeicoamento académico de gestores, doentes e técnicos.

Os Institutos Federais foram criados em equiparacdo as Universidades Federais,
atuando no ensino, pesquisa e extensdo de forma verticalizada, atendendo a varios niveis de
ensino e modalidades, inclusive a educacdo superior e cursos de Pos-Graduacdo. Além deste
publico alvo destaca-se o papel do PPGEA na formacdo de quadros para as Universidades
Federais Brasileiras, destacando-se UFRRJ e UFRPE (Relatdrio Trienal CAPES, PPGEA,
2013).

Aliado a este aspecto somam-se as vagas anuais destinadas a Demanda Social,
destacando-se os bolsistas de Demanda Social da CAPES, egressos dos cursos de graduacao
de IES, principalmente no Rio de Janeiro. O PPGEA busca ainda qualificar docentes da Rede
Publica Federal como um todo, Rede Estadual e Redes Municipais.

2.4. Estudo de Egressos e sua Importancia no Cenario da P6s-Graduacao

Os Programas de Po6s-Graduacdo em Sentido Estrito ou stricto sensu, passaram a ser
regulamentados e normatizados pelos Pareceres CFE nimeros 977/65 e 77/69 que definiram
os niveis de formacdo em Mestrado e Doutorado. Com o auxilio do relator e professor
Newton Sucupira estabeleceram-se Normas de Credenciamento dos Cursos de P6s-Graduacao
(TOSTA SOUZA; GOLDENBERG, 1993).

Atualmente, o sentido estrito é regulamentado pela Resolu¢cdo CFE n.05/83, que
declara que os programas devem propiciar a interdisciplinaridade estimulando a incorporacgéo
de nucleos de pesquisa, cujo objetivo final é a formacéo do pesquisador atuando na docéncia e
na melhoria tecnol6gica e cientifica do pais (SOUZA; GOLDENBERG, 1993). Para isso, 0
corpo docente de carater fortemente interdisciplinar é desejavel.

Para a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
entre outros parametros, o acompanhamento dos pés-graduados tem sido muito valorizado
(DANTAS, 2004). Sdo davidas no que cerne ao destino dos egressos, motivacdes para
permanecer na area académica, a avaliacdo do Programa o qual pertenceu e contribuicdes para
sua formacdo. Portanto, é necessario acompanhar a trajetéria profissional de seus egressos por
algum periodo de tempo, no sentido de avaliar a qualidade do ensino oferecido e verificar se
os profissionais formados atendem as exigéncias das demandas académicas e do trabalho.

O Ministério da Educacdo, através do Plano Nacional de P6s-Graduacdo (PNPG), para
0 periodo de 2011 a 2020, divulgou seu relatério e expds a evolugdo do nimero de cursos de
poés-graduacdo em atividade desde o ano de 1976 (BRASIL, 2010). Os resultados revelaram
que entre 2004 e 2009, os cursos de Pds-Graduacdo em atividade cresceram um total de
38,1%, dos quais 35,9% em nivel de mestrado académico, 104,2% em mestrado profissional e
34,4% em doutorado. Embora essa evolucdo seja expressiva, resultou discreta elevacdo do
namero de titulados por 100.000 habitantes.

A qualificacdo do professor é alcangada com a pos-graduacdo o que leva & motivacao
e valorizacdo profissional e ainda, seus titulos os levam a salarios condignos. Assim, um
professor qualificado e motivado é a chave-mestra para que uma instituicdo de ensino possa
realmente cumprir papel no desenvolvimento do cidaddo e sua qualificacdo para o trabalho
(SILVA, apud MENDES et al, 2010).

Segundo Varela (2008, p. 4).
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“A educacdo é considerada como um dos pilares da sociedade. Cada vez mais as
pessoas procuram ampliar a sua formacao educacional, visando a obter melhores
colocagdes no mercado de trabalho, ou mesmo compreender as questdes que
perpassam a relacdo homem/mundo. Esta busca vem se tornando concorrida, em
um momento histérico em que se considera a informagdo e o conhecimento
como base para a igualdade social. Diante destas questdes, acredita-se ser de
fundamental importancia pesquisas que contribuam para o entendimento da
trajetéria daqueles que, em um determinado momento, procuraram uma
formacdo educacional para coloca-los em consonancia com a demanda do
contexto social”.

Um fator a ser destacado nessa discussdo € que a formacdo profissional ocorre na
graduacdo, enquanto o mestrado é educacéo continuada. Portanto, a formacéo inicial deve ser
encarada como um ponto de partida e ndo de chegada para a prética docente.

Em areas como a de Educacdo, € muito comum que os pés-graduandos ja tenham
formacédo e experiéncia docentes antes do ingresso no mestrado ou no doutorado. Mas pouco
se sabe sobre as repercussdes da pos-graduacdo nas suas praticas pedagdgicas e na carreira.

A pesquisa de egressos, seja em cursos de Graduacdo ou Pds-Graduacdo, busca
conhecer e/ou acompanhar a vida profissional destes, verificar se prosseguiram com a
formacdo académica e principalmente se estdo atuando na area de formacdo. Busca-se
identificar a importancia da Instituicdo de ensino na vida profissional do egresso, bem como
buscar contribuicdes para a melhoria da qualidade de ensino oferecida por esta instituicao.

Nesse sentido entende-se, que o acompanhamento dos egressos € um mecanismo
indispensavel ao processo de avaliacdo do ensino, e é essencial a opinido dos mesmos para
conhecer o real conceito que eles ttm sobre a Instituicdo, suas contribuicbes e se estdo
inseridos no mercado do trabalho na area de formacdo, seja ou ndo na area académica
(TONIAL, 2010). Logo, ¢é fundamental que as instituicbes de ensino criem estratégias e acdes
no sentido de oportunizar uma comunicacdo permanente com 0s seus egressos, de forma a
acompanha-los, possibilitando a avaliacdo do processo de inser¢do no mundo do trabalho.

Os egressos devem estar preparados para utilizar os mais diversos métodos, técnicas e
ferramentas para a permanéncia no mundo do trabalho, gerenciando de forma inovadora e
com a possibilidade da continuidade aos estudos.

[...] os egressos das instituicdes de ensino se revelam como atores
potencializadores de articulagdo com a sociedade, com fontes de informagdes
que possibilitam retratar a forma como a sociedade em geral percebe e avalia
estas institui¢bes, tanto no ponto de vista do processo educacional, como
também do nivel de interacdo que se concretiza. (BRASIL, MEC/SETEC, 2009,
p.10)

O relatorio emitido pela SETEC/ MEC relata a pesquisa de egressos como uma agado
importante, pois, “a medida que possibilita o levantamento de informac¢des em relagdo a
situacdo dos egressos no mundo do trabalho e o resultado que dela advém é imprescindivel
para 0 planejamento, definicdo e retroalimentacdo das politicas educacionais das
instituicdes.(2009, p.10).

Para Keunzer, (1997, p.110), “a qualificagdo ndo se esgota na instru¢do obtida na
escola ou nos cursos especificos de formacdo profissional, mas ocorre no conjunto das
relacfes sociais através da pratica politica e produtiva exercida em todas as instancias que
compdem a vida social”. No entanto, a pesquisa de egressos ¢ uma alternativa para que a
contribuicdo para a qualificacdo através das Instituicdes de ensino seja significativa para a
formacéo do aluno.
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Segundo Varela, (2008, p.7):

O 'acompanhamento de egressos' é uma andlise e avaliacdo de impactos ou de
resultados de atividades desenvolvidas. Qualquer que seja seu foco e corte
tedrico e metodoldgico, estes sdo sempre inspirados na crenca de que seus
resultados, de uma maneira ou de outra, serdo Uteis na reorientagdo de politicas e
praticas institucionais ou sociais de modo a tornar mais eficiente, mais relevante
e mais consequente o conjunto dos trabalhos desenvolvidos por uma
organizacao burocratica ou social.

Portanto, a Instituicdo deve estar engajada no desenvolvimento de perfis profissionais
que atendam as demandas identificadas pela vocagdo regional, bem como estar preocupada
com a formacdo de cidaddos competentes, éticos e que desenvolvam a autonomia para
aprender a aprender e o desenvolvimento de habilidades necessérias para o desempenho de
atividades requeridas pela natureza do mundo do trabalho (TONIAL, 2010).

A expressiva participacdo dos egressos em instituicGes de ensino € esperada, uma vez
gue um dos objetivos da pos-graduacdo é formar professores. E ainda, para aqueles que ja
exercem a atividade docente demonstra a relevancia da pds-graduacdo na capacitacdo
docente.

2.4.1. Relatos de estudos de egressos do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo Agricola

A abordagem do tema estudo de egressos no Ensino Técnico, Graduagdo e P0s-
Graduacao € recorrente no ambiente académico. O interesse em se conhecer a percepcao do
egresso em relacdo ao curso e a Instituicdo cursada é forte.

Ao se consultar as bases de dados, encontram-se inimeras dissertacdes, trabalhos de
conclusdo de curso, teses, entre outros. Avaliaram-se egressos de cursos da area de salde,
Educacdo, Engenharias, Antropologia, além de titulados provenientes do Ensino
Profissionalizante.

O Programa é dividido em areas de concentracao classificado como Area de Educacio
e Gesto e Area Técnica. A primeira abrange profissionais da area de Educacio em geral, ja a
segunda envolve profissionais com énfase no ensino técnico, aplicacdo das ciéncias. As areas
sdo: Producdo Vegetal, Animal, Meio Ambiente e Agroindustria.

O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola, objeto deste Estudo, em 10
anos de existéncia, apresentou 11 dissertagdes com tal abordagem. As primeiras defesas,
ocorridas em 2005 apresentaram como foco o estudo de egressos de cursos técnicos. O
trabalho de Pereira (2005) pesquisou o perfil do egresso do ensino médio e comparou 0
processo de ensino-aprendizagem com 0 ensino em concomitancia interna através de estudo
de caso dentro da disciplina de topografia. Esta dissertacdo foi umas das 13 primeiras
defendidas. Objetivou-se comparar os rendimentos dos alunos nas duas modalidades de
Ensino.

Ainda em 2005, publicou-se a dissertacdo de Mansor (2005), que apresentou como
titulo “Egressos da Escola Agrotécnica Federal de Alegre e sua insercdo regional”. Neste
trabalho, objetivou-se avaliar a inser¢do do egresso no mercado de trabalho com énfase nas
habilidades e competéncias conferidas antes e apds a reforma da educacéo através da nova Lei
de Diretrizes Béasicas (LDB n° 9394/96). Conforme o autor, antes da reforma, o lema era
“aprender a fazer e fazer para aprender” e pos-reforma “aprender a aprender”.

O tema Egressos também foi foco de discussdo da dissertacdo de Magalhaes (2005),
que se preocupou com a formacéo do técnico-profissional de egressos dos Centros Federais de
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Educacdo Tecnoldgica e a demanda do mundo do trabalho. Nesta época, as Escolas
Agrotécnicas ainda ndo haviam se Institucionalizado, logo, somente o Ensino Técnico era
ministrado.

A dissertagdo intitulada por “A trajetoria profissional dos egressos do curso técnico em
agropecuaria da Eaf de Sdo Cristovdo-SE” foi defendida em 2008 por Bomfim, que buscou
informagdes sobre a inser¢cdo do profissional no mercado de trabalho, observando se as
competéncias e habilidades adquiridas no curso técnico estdo em concordancia com as
exigéncias do mercado de trabalho.

Em 2009, Oliveira pesquisou o papel do Egresso da Escola Agrotécnica Federal de
Colorado do Oeste — RO em rela¢do ao Ensino Técnico e a Sustentabilidade. Este trabalho da
Regido Norte do pais demonstra que o tema de interesse de Instituicdes responsaveis por
formar profissionais para o mercado de trabalho. Esta observagéo se confirma ao relatar Tonial
(2010) por pesquisar 0 egresso da Regiao Sul do Brasil. Com o titulo “A trajetoria profissional
dos alunos egressos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Grande
do Sul - Campus Sertdo”, a autora buscou discutir a qualidade da formacao do profissional, a
sua insercdo no mercado de trabalho e preocupou-se com a continuidade dos estudos dos
egressos.

Em 2011, Oliveira defendeu a dissertacdo no Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo Agricola cujo titulo foi “As representagdes sociais de estudantes e egressos do Curso
Técnico em Agropecuaria do Instituto Federal Sudeste de Minas Gerais - Campus Barbacena,
sobre o mercado de trabalho agropecuario”. No mesmo ano, Guimardes (2011) estudou a
trajetoria dos egressos do Curso técnico em Agropecuaria do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais, campus Januaria. Duas dissertac@es retratando
a realidade de egressos do Estado de Minas Gerais, que apresenta grande demanda de técnicos
em agropecuaria, visto que esta atividade predomina em muitos municipios do Estado.

A pesquisa tema da dissertagdo de Almeida (2011) diferiu dos outros ja esclarecidos,
demonstrando a preocupagdo com a efetividade da contribuicdo escolar para a transformagéo
socioecondmica do aluno egresso. Questionou-se o papel da Instituicdo no que tange a incluséo
social do egresso; as contribui¢des para a melhoria socioecondmica de suas vidas. Ja Araujo, no
mesmo ano, apresentou o Diagnostico das acdes dos egressos da Escola Agrotécnica Federal de
Castanhal na atividade suinicola nos assentamentos rurais do Nordeste Paraense.

A Ultima dissertacdo, até 2013, com apresentacGes de trabalhos sobre egressos foi
pesquisada por Floro (2012), cujo titulo do trabalho foi “Trabalho, qualificacao e precariedade:
perspectivas profissionais de egressos do Curso Técnico em Agropecuaria do Campus Crato do
Instituto Federal do Ceara”. Neste trabalho a autora considerou as mudancgas ocorridas nos
modos de producdo com os avancos tecnoldgicos exigindo um novo perfil de profissional dos
técnicos em agropecuaria que atuam na Regido do Cariri, Ceara e avaliou a trajetdria destes
profissionais.

Como se pbde observar, pesquisaram-se perfis e percepcdes de egressos de varios
Estados do territério brasileiro, demonstrando ser uma abordagem fundamental para que a
qualidade do ensino e a matriz curricular estejam em consonancia com a realidade do
profissional formado pelas Instituicbes além da preocupacdo com a formacdo cidadd do
egresso.
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3. CAPITULO II - METODOS E TECNICAS DA PESQUISA
3.1. Relevancia dos Métodos e Técnicas da Pesquisa para o Trabalho Cientifico

Segundo LUDKE e ANDRE (1986), para realizar uma pesquisa é preciso promover
um confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado
assunto e o conhecimento teérico acumulado a respeito dele. Trata-se de construir uma por¢éo
do saber. Esse conhecimento é ndo s fruto da curiosidade, da inquietacdo, da inteligéncia e
da atividade investigativa do pesquisador. Logo, inicialmente, recomenda-se a elaboracdo de
tema de relevancia que contribua para a construcdo do conhecimento.

Neste sentido, nesta pesquisa buscamos conhecer as bases metodoldgicas que
nortearam nossa coleta e analise de dados.

3.1.1. Pesquisa, técnicas e métodos

Pesquisa é um processo de investigacdo que tem por interesse a descoberta de relagGes
existentes entre os aspectos que envolvem os fatos, fenbmenos, situacbes ou coisas. Para
Ander-Egg (apud Marconi; Lakatos, 2003, p. 155) é um “procedimento reflexivo sistematico,
controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados, relac6es ou leis, em qualquer
campo do conhecimento”.

Rudio (1999, p. 9) define como “um conjunto de atividades orientadas para a busca de
um determinado conhecimento”.

Em pesquisas qualitativas é possivel se responder a questdes do individuo no ambiente
organizacional com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ela trabalha com
"universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis" (MINAYO et al., 1994, p.22). Também, para
Bartunek; Seo (2002) o método qualitativo € Util e necessario para identificar e explorar os
significados dos fendmenos estudados e as interacdes que estabelecem, assim possibilitando
estimular o desenvolvimento de novas compreensdes sobre a variedade e a profundidade dos
fendmenos sociais.

Quando séo envolvidos seres humanos nos fendmenos estudados a pesquisa qualitativa
ocupa um reconhecido lugar entre as diversas possibilidades ao se estuda-lo. E um conceito
“guarda-chuva” que envolve uma gama de técnicas e procedimentos interpretativos, que
procuram essencialmente descrever, decodificar e traduzir o sentido e ndo a frequéncia de
eventos ou fenémenos do mundo social (MERRIAM, 1998, apud TEIXEIRA, 2003),

Dentre as caracteristicas essenciais, a pesquisa qualitativa apresenta as seguintes: tem
0 ambiente natural como fonte direta de dados; o pesquisador como instrumento fundamental
de coleta de dados; utilizacdo de procedimentos descritivos da realidade estudada; busca do
significado das situacgdes para as pessoas e 0s efeitos sobre as suas vidas; preocupagdo com o
processo e ndo simplesmente com os resultados e o produto, e privilégio ao enfoque indutivo
na analise dos dados (GODOY, 1995 apud BOGDAN; BIKLEN; TRIVINOS, 1987;
MERRIAM, 1998, apud TEIXEIRA, 2003).

MERRIAM (1998) apud TEIXEIRA (2003) classifica cinco tipos de pesquisa
qualitativa: basica ou genérica, etnografica, fenomenoldgica, grounded theory e estudo de
caso.
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A pesquisa basica ou genérica inclui descrigdo, interpretacdo e entendimento;
identifica padrdes recorrentes na forma de temas ou categorias e pode delinear um
processo. A etnografia focaliza seus estudos na cultura de uma sociedade e procura
descobrir e descrever crencas, valores e atitudes, estruturas sociais e comportamento
de um grupo. A fenomenoldgica descreve a esséncia ou estrutura basica de um
fendbmeno e usa dados e experiéncias daqueles que participam e investigam o
fenémeno. A grounded theory significa a construcdo de teoria a partir de dados
baseados na realidade. O pesquisador forma uma versdo tedrica da realidade e esta
formulagdo tedrica ou teoria substantiva ndo apenas pode ser usada para explicar a
realidade, mas também prové um esquema de referéncia para a acdo (TEIXEIRA,
2003, p.187).

Para Hartley (1994) apud Moresi (2003):

“0 estudo de caso consiste em uma investigacdo detalhada de uma ou mais
organizacdes, ou grupos dentro de uma organizagdo, com vistas a prover uma
analise do contexto e dos processos envolvidos no fendmeno em estudo. O
fendmeno nédo esta isolado de seu contexto (como nas pesquisas de laboratorio), ja
que o interesse do pesquisador € justamente essa relacdo entre o fendmeno e seu
contexto. A abordagem de estudo de caso ndo é um método propriamente dito, mas
uma estratégia de pesquisa” (MORESI, 2003, p. 102).

Segundo Martins; Thedphilo (2007), uma avaliacdo é quantitativa quando organiza,
sumariza, caracteriza e interpreta os dados numéricos coletados. Os principais tipos de
pesquisa quantitativa sdo a survey (levantamento), a correlacional, a causal-comparativa e a
experimental (VERGARA, 2005).

Oliveira (2011) considera que a possibilidade de combinar técnica de analise
quantitativa com técnica de analise qualitativa confere maior credibilidade e validade aos
resultados da pesquisa, além de evitar, o reducionismo por uma sé opc¢do de analise. O autor
ressalta que em se tratando de constru¢cdo do conhecimento, a opgdo por um método
qualitativo ndo invalida a utilizacdo de alguns dados quantitativos. Neste mesmo sentido
Marconi; Lakatos (2010), também afirmam que nas investigacGes, em geral, nunca se utiliza
apenas um meétodo ou uma técnica, mas é importante que se usem todos os que forem
necessarios ou apropriados para um determinado caso.

3.1.2. Finalidades da pesquisa

Ao se abordar a finalidade da pesquisa, pretende-se descobrir respostas para as
questBes, mediante a aplicacdo de métodos cientificos (SELLTIZ, 1965). J& para Bunge
(1972), a pesquisa apresenta a finalidade de se acumular e compreender os fatos levantados. E
os planos de pesquisa variam de acordo com a sua finalidade. Caracterizam-se como:
Exploratorias, Descritivas e Explicativas.

As Exploratorias, por vezes, é a técnica utilizada como primeira etapa de uma
investigacdo mais abrangente. Desenvolvem, esclarecem e modificam conceitos e ideias, com
vistas a formulacdo de problemas mais precisos ou hip6teses pesquisaveis para estudos
posteriores (GIL, 1995). Proporcionam uma visdo geral acerca de determinado fato. Realizado
qguando o tema escolhido € pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipdteses
precisas e operacionalizaveis (GIL, 1990).

As Descritivas descrevem as caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno,
ou ainda, o estabelecimento de relagBes entre variaveis. Uma das suas principais
caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados (GIL, 1990). Estdo incluidas pesquisas que vao desde uma simples identificagdo da
existéncia entre variaveis, bem como pesquisas que objetivam estudar as caracteristicas de um
grupo, como faixa etaria, nivel de escolaridade, entre outros. Sdo incluidas neste grupo
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pesquisas que tem por objetivo levantar opinides, atitudes e crencas de uma populacao (GIL,
1990).

Ja as Explicativas apresentam a preocupacdo central de identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos. Aprofunda o conhecimento
da realidade por explicar a razdo das coisas. E o tipo mais complexo e delicado por correr o
risco de se cometerem erros (GIL, 1990).

O presente trabalno também é classificado por ser de finalidade explicativa,
exploratoria e descritiva.

3.1.3. Amostragem na pesquisa

Em pesquisas, 0 universo se constitui de todos os elementos ou de toda a populagéo. O
termo populacdo conforme Andrade (2010) abrange todo e qualquer tipo de elementos, sejam
eles pessoas, animais, espécies vegetais.

Conforme Sampieri; Collado; Lucio (2006), na maioria dos casos, o estudo é realizado
através de uma amostra, exceto ao se tratar de censos nos quais todos os individuos do
universo sdo considerados. Em enfoques quantitativos, a amostra é um subgrupo da populacdo
de interesse sendo representativa estatisticamente em relagéo & populagéo.

A amostra estratificada € indicada para estudar populacdes heterogéneas em que nédo
se deve utilizar a Amostra Aleatéria Simples devido a sua baixa acuracia na estimacéo de
parametros. A populacdo deve ser subdividida em subpopulagdes/estratos, sem sobreposicao,
de modo que o conjunto de extratos contemple todas as unidades amostrais presentes na
populacdo e que dentro dos mesmos 0s elementos apresentem o maximo de homogeneidade.

3.1.4. Técnicas de pesquisa

As técnicas sdo conjuntos de normas usadas especificamente em cada area das
ciéncias, podendo-se afirmar que a técnica € a instrumentacdo especifica da coleta de dados
(ANDRADE, 2010).

Distingue-se método de técnica, conforme Ruiz (1991,p.138) como:
A rigor, reserva-se a palavra método para significar o tragado das etapas
fundamentais da pesquisa, enquanto a palavra técnica significa os diversos
procedimentos ou a utilizacdo de variados recursos peculiares a cada objeto de
pesquisa, dentre as multiplas etapas do método. (...)

Para Marconi; Lakatos (2012), técnica é conceituada, de forma mais préatica, como a
habilidade ao usar normas ou preceitos para obtencao de seus propositos.

3.1.4.1. Pesquisa documental

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. Nesse sentido,

Gil (1995, p. 73) destaca que:
“..a Unica diferenca entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto que a
pesquisa bibliogréfica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos
autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que
ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser relacionados
de acordo com os objetivos da pesquisa.”

Em pesquisas documentais investigam-se documentos com a finalidade de se
descrever, comparar caracteristicas, tendéncias de uma realidade presente (CERVO;
BERVIAN, 2002). Para Martins (2004) a pesquisa documental é “realizada a partir da
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consulta a documentos e registros que confirmam determinado fato, ou seja, de documentos
considerados cientificamente auténticos” (p. 86).

Para Gil (2006, p.66) “vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”, a
fim de confrontar, elucidar e mesmo ratificar as informacdes coletadas.

A caracteristica desse tipo de pesquisa é que a fonte de coleta de dados esta restrita a
documentos, escritos ou ndo, constituindo as fontes primarias. As fontes de documentos
podem ser classificadas como Arquivos Publicos, Particulares e Fontes Estatisticas; ja os tipos
de documentos de enquadram em Outros e Escritos, para 0 primeiro se encaixam a
Iconografia, Fotografias, Objetos. Ja para os Escritos, incluem-se os documentos oficiais,
juridicos, publicacdes parlamentares e fontes estatisticas (MARCONI; LAKATOS, 2010).

Bibliotecas digitais - Frente a informatizacdo dos dados, 0os documentos que antes
eram encontrados somente em livros e cadernos, ha pouco mais de duas décadas, podem ser
localizados e consultados atraves da Internet. Os recursos de busca de documentos
propiciaram sua consulta sem visita a bibliotecas. A evolucdo da tecnologia tem ocorrido de
maneira acelerada e a informacéo tem se multiplicado de forma quase incontrolavel.

A World Wide Web (WWW) ou simplesmente Web, foi criada por Tim Berners-Lee
em 1989 como uma tentativa de solugdo para os problemas de intercambio de informacdes
entre os pesquisadores. Desde entdo, a tecnologia para construcdo de interfaces Web vem
sendo progressivamente incrementada permitindo o desenvolvimento de aplicagfes cada vez
mais complexas (WINCKLER; PIMENTA, 1997). E o uso da Internet, para pesquisas
cientificas, vem possibilitando a utilizacdo de diversas técnicas de busca de informacdes para
realizacdo das pesquisas documental e bibliogréafica, entre outras.

As bibliotecas digitais tém se expandido muito nos ultimos anos, tornando-se, de
forma acentuada, um importante gestor de informacao e facilitador da busca pela informacéo
por parte dos usudrios (CUNHA, 2008). Para uma definicdo mais clara sobre biblioteca
digital, conceitua-se como aquela biblioteca que “[...] disponibiliza seu acervo via Internet ou
outro acesso on-line, onde os documentos bibliograficos estdo digitalizados”, ou melhor,
dispbe de seu contetido na Internet (SANTOS; RIBEIRO, 2003, p. 31).

3.1.4.2. Anadlise de contetdo

Dentre varias técnicas de analise dos dados, a de Contetdo é recomendada ao se
utilizar com as dissertacdes dos egressos.

Andlise de Conteudo definida como um:

“conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos
sisteméticos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicOes de produgdo/recepcdo (variaveis Inferidas) destas mensagens”. (GOMES
(2008, p. 83, apud BARDIN, 1979,p.42).

Como apontado por Bardin (1977), a técnica de analise tematica “consiste em
descobrir os ‘ntcleos de sentido’ que compdem a comunicagdo e cuja presenca, ou frequéncia
de apari¢do, pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”.

A Analise de Conteudo, para Frankfort-Nachmias; Nachmias (1996, p.324-330),
consiste em uma leitura aprofundada de cada uma das respostas, onde, codificando-se cada
uma, obtém-se uma ideia sobre o todo (FREITAS, 2000). Weber (1990, p.10) apresenta
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algumas vantagens da andlise de contetdo, destacando sua aplicabilidade na analise de textos
de comunicagdo de toda natureza, bem como o fato de permitir combinar métodos quanti e
qualitativos, e mesmo explorar séries longitudinais de documentos ou fontes multiplas, e
enfim o fato de poder tratar com dados ditos mais espontaneos (e ndo induzidos ou
expressamente perguntados).

Em analise de conteldo para a pesquisa qualitativa, focalizando o procedimento de
categorizacdo, Gomes (1999) propde categorias mais amplas ou eixos de discussao a partir do
didlogo entre as analises de textos, contexto em que foram produzidos os textos e referencial
tedrico adotado para a interpretacdo. Este mesmo autor apresenta alguns passos para a
operacionalizacdo da técnica, que sao:

1) Leitura compreensiva do material selecionado — realizando uma leitura exaustiva,;
deixar-se impregnar pelo seu conteldo; ter uma visdo de conjunto; apreender as
particularidades; elaborar pressupostos iniciais; escolher formas de classificacdo inicial e
determinar os conceitos tedricos que orientardo a analise.

2) Exploracdo do material — distribuir trechos, frases ou fragmentos de cada texto;
dialogar com as partes dos textos; identificar, através de inferéncias, os “nucleos de sentido”
apontados pelas partes dos textos de analise em cada classe do esquema de classificacdo;
estabelecer o didlogo desses nucleos de sentido com os pressupostos iniciais; analisar 0s
diferentes nucleos presentes nas diferentes classes do esquema de classificacdo para se
buscarem temaéticas mais amplas, ou eixos em torno dos quais podem ser discutidas as
diferentes partes dos textos analisados; reagrupar as partes dos textos por tema encontrado;
elaborar uma redacdo por tema para dar conta dos sentidos das partes dos textos de anélise e
de sua articulacdo com o0s conceitos tedricos que orientam a andlise (podendo entremear
partes dos textos de andlise, conclusbes do redator, dados de outros estudos e conceitos
teoricos).

3) Elaboracédo de sintese — elaborar uma redacéo que possa estabelecer didlogo entre a
sintese dos temas e 0s objetivos, questdes e pressupostos da pesquisa.

3.1.4.3. O questionario como instrumento de investigacdo em pesquisa

A definicdo de Questionario, segundo Gil (1995, p. 124),
“é a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”

Tecnicamente, trata-se de um instrumento no qual as perguntas encontram-se de forma
ordenada, devendo ser respondidas por escrito e ndo ha a presenca e/ou interferéncia do
entrevistador (MARCONI, LAKATOS, 2012). Geralmente acrescenta-se uma carta
esclarecedora acerca da relevancia da pesquisa e da participacdo do individuo. O questionario
precisa ser redigido de maneira clara, objetiva, ser de facil preenchimento e atraente a ponto
de ser respondido e devolvido ao pesquisador (SELLTIZ, 1965).

Entre algumas vantagens estdo: a economia de tempo, viagens; atinge-se um namero
maior simultaneamente; abrange uma area geografica mais ampla; ha menos risco de
distor¢do pela ndo interferéncia do pesquisador, entre outros. Como desvantagens, encontram-
se a percentagem, nem sempre satisfatoria, de pessoas que respondem 0s questionarios ou das
que atrasam a entrega; dificuldade de compreensdo levando a uma uniformidade aparente;
impossibilidade de auxiliar o informante em caso de ddvidas etc (MARCONI; LAKATOS,
2012).

Ao se elaborar questionarios os objetivos da pesquisa precisam estar bem definidos
assim como o universo de individuos a serem pesquisados (BARBETTA, 2001). Para a
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construcdo do questionario algumas etapas precisam ser obedecidas, como a separacdo das
caracteristicas a serem levantadas, efetuar a revisdo bibliogréfica para que sejam mensuradas
as caracteristicas corretamente; e o estabelecimento da forma de mensuracdo das
caracteristicas a serem levantadas (BARBETA, 2001). Este processo exige atencao e cuidado
ao selecionar as questdes para que as informacdes sejam validas.

O questionario deve ser limitado em extensdo e em finalidade (MARCONI;
LAKATOS, 2012, p.88). Ndo deveria ser muito longo a ponto de causar fadiga ao informante
apresentando cerca de 20 a 30 questOes identificadas, codificadas para serem tabuladas mais
facilmente. Torna-se essencial a apresentacdo de um pré-teste para avaliar os quesitos
necessarios, tais como a validade, a fidedignidade e a operatividade (MARCONI; LAKATOS,
2012). Uma pequena parcela de individuos é suficiente para testa-los. Além disso, através do
pré-teste obtém-se uma estimativa acerca dos futuros resultados.

As perguntas podem ser abertas nas quais o informante tem liberdade para expor sua
opinido sendo um pouco trabalhosa para o pesquisador para redigir, tabular e interpretar os
resultados. J& as fechadas ou dicotdmicas oferecem duas opcles: sim e ndo ou sindnimos.
Existem duas maneiras de se fazer perguntas dicotdmicas, sendo a primeira indicando uma
das alternativas, ficando implicita a outra; e a segunda, na qual sdo apresentadas duas
alternativas para escolha (MARCONI; LAKATOS, 2012).

Questionario virtual - Assim como os formularios em papel, os formularios virtuais
sdo documentos estruturados com espacos reservados para a inser¢do de informagdes. Em
geral, os formularios sdo criados para serem preenchidos por outras pessoas e podem conter
campos de texto com questdes abertas ou fechadas. No caso do formulario virtual, tem-se,
ainda, a possibilidade do uso de caixas de selecdo e listas suspensas, por exemplo. Em relagédo
ao questionério elaborado em formulario em papel, o formulario virtual apresenta a facilidade
de compilacdo e processamento automaticos dos dados coletados (MILL, 2007).

Apesar da limitagdo do publico que pode preencher os formularios virtuais, eles
podem ser utilizados para coleta de diversos tipos de informacGes e, a cada dia, contam com
os aperfeicoamentos da telematica. Atualmente, além da possibilidade de elaboracdo de
questionarios fazendo uso de hipertextos com interface grafica bem elaborada e contando com
diversos tipos de entrada de dados, podem-se direcionar os dados do formulario preenchido
para um banco de dados pré-elaborado para armazenar os dados ou organizar as informacdes
fornecidas pela pessoa ao preencher o formulario e encaminha-las por meio de uma
mensagem de e-mail. Nesse segundo caso, havendo interesse em fazer uso estatistico das
informacdes, seria necessario reunir todos os dados das mensagens encaminhadas numa so
base, 0 que significa maior esfor¢o, maior dispéndio de tempo e aumento da margem de erros
na manipulacdo dos dados (MILL, 2007).

Através de técnicas virtuais, evitam-se custos com papel e envio dos questionarios,
bem como dispéndios de esforco e tempo para a aplicacdo e digitacdo das respostas dos
questionarios, a elaboracdo de um banco de dados em linguagem de programacdo virtual
(PHP) possibilitou que os sujeitos fornecedores das informacdes fossem apenas convidados a
visitar o formulario, disponibilizado na Internet durante o periodo da pesquisa (MILL, 2007).
Alguns autores (GALAN; VERNETTE, 2000; SCHONLAU; FRICKER; ELLIOT, 2001)
evidenciam as vantagens tecnoldgicas que a internet possibilita ao pesquisador, dentre elas,
baixo custo, comparado a uma pesquisa aplicada nos moldes tradicionais (formulério papel,
entrevistador, digitador), agilidade no processo e maior nivel de interagéo entre o respondente
e a pesquisa (uso de recursos multimidia, espaco para sugestdes, etc.). Além das vantagens
acima citadas, um outro ponto importante, a favor da pesquisa via internet, esta no fato de ndo
haver interacdo entre entrevistador e respondente, 0 que pode, muitas vezes, gerar um certo
Vviés nos dados.
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3.2. Procedimentos Metodoldgicos usados nesta Pesquisa

Ao se iniciar uma pesquisa cientifica, foram definidos métodos e técnicas que melhor
se aplicariam para atender aos objetivos da pesquisa.

Para isso, etapas fundamentais para a construgdo do trabalho cientifico séo
necessarias, que vai desde a escolha do procedimento para a obtencdo de dados, perpassando
a identificagdo de método, técnica, materiais, instrumentos de pesquisa e definicdo de
universo, a categorizacdo e analise dos dados coletados (OLIVEIRA, 2011).

A natureza da pesquisa impOs atividades exploratorias de levantamento,
sistematizacdo e analise das caracteristicas de todas as dissertacdes de mestrado defendidas no
Mestrado Académico em Educacdo Agricola entre 2005 e 2013.

No que concerne a perspectiva da pesquisa, esta se caracterizou como sendo de corte
transversal. De acordo com Richardson (1999), nesta perspectiva, os dados sdo coletados em
um ponto no tempo, com base em uma amostra selecionada para descrever uma populacao
nesse determinado momento. Dessa maneira, identifica-se a populacéo relevante, escolhe-se a
amostra e realiza-se a pesquisa.

A pesquisa apresentou-se com abordagem Quali-quantitativo. Assim, em varios
momentos foram utilizadas técnicas ora de pesquisa quantitativa, ora qualitativa. Para a
determinacdo da amostra, 0s recursos da quantitativa foram designados. Os instrumentos de
coleta de dados perpassaram pelas duas classificacdes, bem como para a analise dos dados e
resultados.

A finalidade da pesquisa foi classificada como do tipo pura ou fundamental, visto que
se buscou o progresso cientifico e a ampliacdo do seu conhecimento sem a preocupacao de
utiliza-los na prética.

Além disso, também foi enquadrada no tipo denominado exploratério-descritivo.
Exploratorio por se tratar de um tema ainda pouco explicado teoricamente, e descritivo por
estar fundamentado na pesquisa qualitativa, que é por principio, descritiva. Assim, é
exploratorio-descritivo por trazer a tona um estudo ainda em fase de exploragdo no meio
académico, com base na descri¢ao de uma realidade estudada.

Para a execucdo da pesquisa, foram escolhidos instrumentais que preenchessem os
requisitos de validez, confiabilidade e precisdo para o levantamento de dados.

Construcdo Metodologica - Para a realizacdo desta pesquisa educacional, foram
utilizados instrumentos de coleta de dados, tais como a pesquisa e andlise documental.
Gréficos, quadros e tabelas também serviram de instrumentos para a construcdo e melhor
visualizacdo desta analise diagndstica dos egressos.

Em seu cotidiano de trabalho, o egresso enfrenta situacbes complexas, que o levam a
confrontar as competéncias desenvolvidas durante o curso com as requeridas no exercicio
profissional.

Para analise dos resultados realizou-se da Ordenacgdo dos dados a partir da tabulacdo
dos resultados; Analise final com realizacdo do encontro dos resultados obtidos na etapa
anterior com o material tedrico pesquisado.

Efetuou-se uma analise comparativa entre os Programas de Pds-Graduagdo em
Educagéo a partir do relatorio de Avaliagdo Trienal da CAPES 2013. Utilizou-se também o
Plano Nacional de Pds-Graduagdo 2011-2020 (PNPG).
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3.2.1. Técnicas de pesquisa e Instrumentos de coleta e Analise de dados

Para a execucdo da pesquisa, foram escolhidos instrumentais que preenchessem os
requisitos de validez, confiabilidade e precisdo para o levantamento de dados.

Para a realizacdo desta pesquisa educacional, foram utilizados varios tipos de
instrumentos de coleta de dados, tais como a pesquisa e analise documental, questionario e
entrevistas. Gréficos, quadros e tabelas também serviram de instrumento para a construcao e
melhor visualizacdo desta analise diagnostica dos egressos.

A abordagem metodoldgica utilizada para a anélise e interpretacdo dos dados foi
quantitativa e qualitativa. Para a operacionalizacdo dessa analise utilizou-se como ferramenta
de apoio o software Microsoft Excel® para a criagdo da base de dados e auxiliou na
construcdo dos graficos de distribuicdo de frequéncia e tabelas. Dentro das técnicas de
pesquisa, as pesquisas Documental e Bibliografica se enquadram nos procedimentos de
documentacao indireta (MARCONI; LAKATQOS, 2012). Levantam-se informacdes das mais
variadas fontes ou especificas, de acordo com o campo de interesse. Para Martins (2004) a
pesquisa documental ¢ “realizada a partir da consulta a documentos e registros que confirmam
determinado fato, ou seja, de documentos considerados cientificamente auténticos” (p. 86).

)] Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos, para cada objetivo e técnica de pesquisa em questdo,
modificaram-se, visto que se partiu do universo de todos os egressos do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, passando pelos da area dos Saberes Técnicas e
finalizando com os docentes dos Institutos Federais. Para cada objetivo,
descreve-se o0 sujeito pesquisado.

3.2.1.1. Os programas de Pés-Graduacdo em educacdo e o PPGEA através
da avaliacdo da CAPES - Pesquisa Bibliografica

Esta pesquisa bibliografica refere-se aos resultados publicados pela CAPES através
dos Relatdrios de Avaliacdo Trienal 2013 e consulta do Plano Nacional de Pds-Graduacgédo
2011-2020, disponiveis a partir do acesso a internet através do website
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/PNPG_Miolo_V2.pdf. A pagina
http://www.capes.gov.br/36-noticias/6908-capes-divulga-resultado-final-da-avaliacao-trienal-
2013-apos-analise-de-recursos também permitiu 0 acesso ao relatério de Avaliacdo Trienal
2013 cujas notas finais foram apresentadas.

A partir dos resultados expostos pela planilha eletronica da CAPES, com referéncia
aos conceitos de todos os Programas de P6s-Graduacdo, extrairam-se informacgdes somente
relacionadas ao Ensino em Educacdo. Assim, o recurso da ferramenta filtro permitiu a
localizacdo e quantificacdo do nimero de Programas oferecidos, além do montante de defesas
ocorridas no referido periodo tanto na modalidade de mestrado académico quanto na
profissional. Constam também na planilha, o quadro de professores permanentes dos
Programas e a producéo cientifica destes.
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3.2.1.2. Caracterizacdo dos egressos do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao Agricola no periodo de 2005 a 2013 (Analise diagnostica)

Este topico da pesquisa foi desenhado de modo que todo o universo de concluintes
fosse abrangido. Logo, caracterizacdo compreendeu as 413 dissertacbes de egressos
defendidas no periodo de 2005 a 2013.

A etapa de coleta dos dados se deu através da utilizacdo da coleta documental
(MARCONI; LAKATOS, 2012). Foram consultados documentos da divisdo de registro da
secretaria do Programa de Educagdo Agricola pertencente & Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro. Assim, através do website da Instituicdo foi possivel extrair os dados. Para
tanto, o website do Programa de P6s Graduagdo em Educacdo Agricola (PPGEA), designado
por http://www.ia.ufrrj.br/ppgea/ foi acessado.

Nos campos Dissertagdes e Turmas foi possivel localizar os nomes e descrigdes de
cada aluno, tais como os titulos dos projetos, as areas de atuacdo e data da defesa. Estes dados
foram tabulados em uma planilha de edicdo de dados software MS Excel® para melhor
visualizacdo e sistematizacao dos dados.

A tabulacéo consiste em sistematizar e dispor os dados em tabelas de acordo com a
categoria para representa-los graficamente, melhorando assim, a interpretacdo dos resultados
(CAMPQOS, 2013).

Também foram tabulados dados referentes a Instituicdo de ensino em que 0 egresso
atuava ao ingressar no curso, 0 ano da turma de ingresso, a regido geografica, a categoria
funcional e o Estado brasileiro.

A partir desses egressos foram estratificados aqueles que apresentavam como
caracteristicas: abrangéncia geografica, ser docente de Institutos Federais de Educacédo,
Ciéncia, Tecnologia (IFs) e dos Colégios Técnicos vinculados as Universidades Federais, bem
como as areas de formacao, utilizando para tanto o recurso de Filtro do software.

Assim, definiu-se a classificacdo abaixo:

a) Regibes geogréficas: a partir do nome do Instituto Federal no qual o aluno era

lotado, foi possivel classificar em regiGes, sendo estas: Norte, Sul, Nordeste,
Centro Oeste e Sudeste;

b) Areas de ensino: Divididas em Propedéutica (Educacdo) e Area Técnica, esta
ultima subclassificada em Meio Ambiente, Produgdo Vegetal, Producdo Animal e
Agroindustria.

c) Categoria: foi possivel separar a categoria do egresso, esta obtida através da ficha
de cadastro do discente. As func¢des foram classificadas em Docente e em Técnico.

Uma planilha com todos 0s egressos pertencentes a area técnica foi elaborada de modo
que fosse possivel agrupa-los conforme sua regido de atuacdo. Logo, foi possivel saber a
predominancia de cada regido. Foi possivel, também através do recurso Filtro, separar 0s
concluintes por Instituto, observando este tipo de predominancia.

Todos esses mecanismos permitiram que as dissertagdes dos egressos fossem alocadas
conforme a area de ensino, a categoria e a regido brasileira cujo aluno pertencia.

O curso de Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola apresenta areas de concentracao
divididas em:

1) Ensino em Educagéo e Gestéo

2) Area dos Saberes Técnicos
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A segunda area é dividida em quatro sub-areas de conhecimento, classificadas em:
Ensino em Meio Ambiente, Ensino em Producdo Vegetal, Ensino em Producdo animal e
Ensino em Agroindustria.

A partir dessa divisdo, as dissertacbes foram separadas conforme a classificacdo de
areas. Assim, obteve-se 0 numero total de dissertacbes relacionado em cada area de
conhecimento.

De posse de todas essas informacdes a avaliagdo diagndstica foi possivel elaborar
gréaficos, tabelas e quadros que melhor expusessem o cenario dos egressos do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
compreendido no periodo de 2005 a 2013.

Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa para a Andlise Diagnostica do egresso constituem o universo
de egressos do curso de Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola e que também atuam como
docentes das unidades dos Institutos Federais de todo o pais. Foram considerados 0s egressos
concluintes no periodo compreendido entre 2005 e 2013.

Partiu-se do universo total de egressos de todas as areas, sendo entdo estes separados
conforme as areas de Ensino de interesse, logo, os sujeitos da area dos Saberes Técnicos
foram os estudados nesta pesquisa. No entanto, inicialmente, todos 0s egressos foram
analisados quanto a area de Ensino, regido geografica e posi¢do funcional.

3.2.1.3. ldentificacdo de egressos que compreendem a area dos Saberes
Técnicos

Para que se iniciasse a andlise da influéncia do programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo Agricola na formacdo, capacitacdo e atividade docente dos egressos partiu-se da
definicdo dos sujeitos para esta etapa. Logo, 0s sujeitos da pesquisa foram 0s egressos
concluintes entre os anos de 2005 a 2013 e que compreendiam a area dos Saberes Técnicos.

Para se atingir o objetivo, utilizou-se o recurso da ferramenta Filtro, do MS Excel, com
separacdo somente dos egressos pertencentes as areas de Ensino em Agroinddstria, Meio
Ambiente, Producdo Animal e Vegetal.

Assim, o total de 117 egressos compos 0 grupo de sujeitos como ponto de partida para
analisarmos a contribuicdo do Programa de Pds-Graduacdo na capacitacdo profissional assim
como as mudancas ocorridas nas suas atividades docentes através dos conhecimentos e
experiéncias adquiridos na sua formacéo continuada.

Os egressos foram contatados através de e-mail de notificacdo, sendo convidados a
participar da pesquisa por via digital (e-mail) e/ou presencial, a ser definido. Através de um
termo de consentimento livre esclarecido (TCLE), encontrado como Apéndice I, foi solicitado
a cada sujeito autorizacdo para a utilizacdo dos dados necessarios a pesquisa. O Numero de
sujeitos se deu a partir da adesdo dos egressos a pesquisa, apds resposta positiva dos TCLEs.

3.2.1.4. Coleta de dados através da aplicacdo de questionarios virtual

Foi utilizado um questionario (formulério virtual) associado a um banco de dados
relacional para armazenamento das informacdes fornecidas pelas pessoas convidadas a fazé-lo
(MILL, 2007). Foram envolvidos egressos selecionados pelo método de amostragem
estratificada, conforme Babbie (1999). Obtiveram-se o0s enderecos eletronicos dos
destinatarios através do banco de dados do Programa de Educagdo Agricola. O uso de
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questionarios virtuais, segundo Mattar (2008) o pesquisado I& o instrumento e o responde
diretamente sem a intervencédo do entrevistador.

Antes da aplicacdo do questionario para 0s egressos sujeitos da pesquisa foi aplicado
um pré-teste em trés egressos do referido curso, tendo este a mesma matriz curricular e carga
horaria. Além disso, os resultados do pré-teste ndo foram utilizados, entretanto foram
importantes para assegurar a validade e precisdo do questionario permitindo realizar os
devidos ajustes antes da sua aplicacdo, possibilitando, assim, que os sujeitos da pesquisa ndo
tivessem dificuldades em responder as questdes, discorrendo suas respostas de maneira a
contribuir para o resultado do estudo.

Os resultados do pré-teste foram descartados, mas as suas observagdes levaram a
reformulacbes do questiondrio e mudancas no encaminhamento das atividades para
proporcionar maior dialogo e tempo para 0s egressos discorrerem suas percepcoes.

Para se calcular a amostragem de egressos a ser pesquisada, optou-se pela amostragem
representativa com 95% de significancia, logo, erro amostral de 5%. E razoavel imaginar que
guanto menor o erro amostral toleravel escolhido maior sera o tamanho da amostra necessario
para obté-lo. Isso fica mais claro ao ver a férmula para obtencdo da primeira estimativa do
tamanho de amostra (MOREIRA,2001).

Portanto, tornou-se necessario calcular o ndmero minimo da amostra, sendo
representado pela formula a seguir:

1 N.ng
g = F n=—
0 N+ng

No qual:

N a tamanho (nimero de elementos) da populacdo
n a tamanho (nimero de elementos) da amostra

No & uma primeira aproximagéo para o tamanho da amostra
Eo a erro amostral toleravel

Por exemplo, adotando-se um erro da ordem de 5%, tem que no = 1/0,05* = 400
egressos.

Sabendo-se que o tamanho da populagdo é da ordem de 117 egressos, 0 nimero de
amostras a ser obtido sera calculado por: n =117 x 400 / (117+400) = 91 egressos.

Logo, considerando a populacdo de 117 egressos, a partir da formula acima descrita,
obteve-se a amostra de 91 egressos a serem consultados e pesquisados através da aplicacao e
envio do questionario.

No entanto, conforme Marconi, Lakatos (2005), os questionarios que sdo enviados
para os entrevistados alcancam em média 25% de devolucgdo. Portanto, todos 0s egressos da
area técnica receberam a notificagdo por e-mail com solicitacéo de participag¢do da pesquisa.

O envio dos questionarios se deu conforme Mill (2007) via e-mail. No conteddo do
texto continham instrucdes gerais sobre a pesquisa que era acompanhada por um link que
disponibilizava o acesso ao questionario, este preenchido e enviado em seguida. O
questionario foi autoaplicavel, mas apresentou todas as informagfes necessarias para que 0s
participantes da pesquisa pudessem respondé-los. Mesmo assim a pesquisadora esteve a
disposigéo para quaisquer esclarecimentos, conforme mencionado no corpo do e-mail enviado
junto com o questionario (Apéndice II).
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Quanto a forma das perguntas que compuseram o questionario, foram adotadas as trés
categorias gerais: questbes abertas, fechadas e de mdltipla escolha, conforme definicéo
apresentada por (MARCONI; LAKATOS, 2010).

Posteriormente, os dados foram exportados para uma planilha eletronica para
elaboracdo de graficos com as informacGes sistematizadas.

O periodo de coleta foi de julho a dezembro de 2014.

O questionario aplicado aos egressos (formulario virtual) foi desenvolvido a partir do
recurso do Google Drive, que é uma ferramenta que disponibiliza variados recursos para a
apresentacdo da pergunta. O banco de dados relacional exportava automaticamente os dados
sistematizados para uma planilha eletronica MS Excel®, em que os dados foram organizados
estatistica e graficamente.

Os resultados foram tabulados em um banco de dados no Microsoft Office Excel. As
respostas dadas pelos participantes foram analisadas de acordo com a sua natureza. Para as
questdes fechadas, foram tabuladas as frequéncias das respostas em cada categoria prevista e
calculada a porcentagem de sua ocorréncia. As questdes abertas foram analisadas de acordo
com o tema da questdo, e as respostas encontradas foram agrupadas em categorias por
similaridade, definindo-se, a seguir, as frequéncias dentro de cada categoria e calculando-se
sua porcentagem de ocorréncia.

3.2.1.5. Representacdo da formacdo na area dos Saberes Técnicos no
mestrado académico em Educacdo Agricola - Andlise de Conteldo a
partir das dissertacdes dos sujeitos

Apo6s a classificacdo dos 117 egressos, apresentou-se como objetivo analisar as
dissertacdes dos egressos da area dos Saberes Técnicos no que cerne as contribui¢es na acao
docente ap6s a conclusdo do Mestrado em Educagdo Agricola.

Para tal, a populacgéo foi subdividida em subpopulac6es/estratos, sem sobreposi¢do, de
modo que o conjunto de extratos contemplasse todas as unidades amostrais presentes na
populacdo e que dentro dos mesmos 0s elementos apresentassem 0 maximo de
homogeneidade. Feito isso, dentro de cada estrato realizou-se uma amostragem aleatéria
simples. Ao conjunto dessas amostras simples denominou-se amostra estratificada. Para que a
amostra estratificada fosse representativa da populacdo foi necessario que cada amostra
simples fosse representativa ao seu respectivo estrato.

Para a construcdo da amostra estratificada por regido geogréafica e area de Ensino.
Logo, o nimero total de egressos por regido geografica encontra-se no Quadro 1.
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Quadro 1. Namero de egressos por regido geografica —117 egressos

Area de ensino %gstt? Nordeste Norte Sudeste Sul
PV 8 7 4 14 6
PA 3 4 3 10 3
MA 5 6 5 12 2
AGROIND 2 7 3 11 2
TOTAL 18 o 15 47 -
OT/Ota' Frequéncia 15,4 20,5 12,8 40,2 11,1

0

Em pesquisas cientificas, quando uma populacdo é muito uniforme e a convergéncia
para uma populacdo normal € mais precisa, é permitido reduzir o tamanho da amostra.
Quando ndo se conhece o resultado a ser obtido, a op¢do mais prudente seria usar o pior
cenario: a populacdo se distribui em partes iguais, considera-se como amostra a metade da
populacdo, 50% respeitando a proporcionalidade entre as areas analisadas.

Assim, respeitando a ocorréncia em cada regido, obtém-se a nova amostra a ser
pesquisada, conforme o Quadro 2.

Quadro 2. Amostra com 50% da populacdo — 59 egressos

Area de ensino Centro Nordeste Norte Sudeste Sul
Oeste

PV 4 4 2 7 3
PA 2 2 2 5 2
MA 3 3 3 6 1
AGROIND 1 4 2 6 1
TOTAL 6 - . 24 y
Total Frequéncia 15,4 205 12,8 40,2 11,1
%

A proposta inicial do trabalho era utilizar como técnicas de pesquisa a analise das
dissertacdes e a entrevista. Com isso, as 59 pessoas a serem realizadas seriam distribuidas
entre as duas técnicas. Por falta de tempo habil somente foi realizada a etapa de Anéalise das
dissertacdes. Logo, 30 dissertacdes foram avaliadas para esta técnica, representando 26%. Foi
escolhida a amostragem aleatéria simples para obter a amostra necesséaria para coleta de
dados. Segundo Mattar (2008) esse processo proporciona a todos os elementos da populacédo a
mesma probabilidade de fazer parte da amostra. A escolha das 30 dissertagdes pesquisadas
ocorreu de forma randémica entre os 117 egressos. O sorteio foi realizado através do MS
Excel de forma a manter a proporcionalidade entre os estratos.

Pesquisa Bibliografica

Toda pesquisa inicia-se com um amplo levantamento bibliogréfico, em internet, livros,
artigos em periodicos por meio do qual se define a estrutura para analise das producdes
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cientificas que abordam os temas como 0s de egressos, transposicao didatica, a formacéo
docente, entre outros.

Para a execucdo do objetivo proposto, utilizaram-se as dissertacdes do curso de Pos-
Graduacdo stricto sensu em Educagdo Agricola, na qual se fez um levantamento de todo o
material arquivado desde o inicio das turmas, que se compreende o ano de 2005 até junho de
2013 Os trabalhos foram separados conforme as divisGes da &rea Técnica para poderem ser
analisados.

Dentre as diversas técnicas de pesquisa bibliograficas, para esta pesquisa, as fontes
foram especificas, sendo estas as dissertaces dos egressos.

Utilizou-se a técnica de pesquisa através da Internet, que de acordo com Andrade;
Martins (2010), “as informagdes existentes estdo pulverizadas pelo mundo e organizadas em
arquivos eletrénicos, que quando agrupados em um computador chamam-se site, sendo este
referenciado a um enderego”.

Utilizou-se o website do PPGEA, no campo Dissertacdes, atraves do website
www.ia.ufrrj.br/ppgea.para dar inicio a pesquisa. A busca foi efetuada conforme Andrade;
Martins (2010). Os arquivos especificos das dissertagdes foram localizados no site do PPGEA
e salvos em computador para dar prosseguimento ao estudo.

Para a andlise do material, optou-se pela analise de contetdo que, segundo Bardin
(1977, p. 42), é:

“Um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes, visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condices de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens”.

A analise de contetdo abrange diferentes técnicas que trabalham com a relacéo fonte,
mensagem e receptor num processo de comunicacdo. Em razdo disso, a opgdo foi pela
modalidade tematica, considerada como analise de significados.

Deste modo, foram empregados nesta investigacdo os procedimentos metodolégicos
inspirados na analise de conteGdo por meio da categorizacdo, descricdo, inferéncia e
interpretacdo dos dados, tendo como base as caracteristicas da pesquisa e ndo propriamente
nesta ordem de disposicéo.

Com a tentativa de se descobrir os nucleos de sentido foi efetuada a categorizacéo,
conforme Gomes (1999) na qual houve a operacionalizacdo da técnica através da leitura
compreensiva do material selecionado, da exploracdo do material e da elaboragdo da sintese.
Assim, procedeu-se a coleta de dados e analise das 30 dissertacdes de egressos conforme
roteiro abaixo:

1- Classificacdo das dissertacfes conforme a area de conhecimento;

2- Tabulacdo dos dados da dissertacao: Titulos, Objetivos, Resultados;

3- Elaboracédo de sinteses dos Titulos, Objetivos e Resultado;

4- Elaboragéo de ideia central para cada item acima;

5- Elaboracdo da Representacdo de cada area de Ensino.

6- Construcdo de quadros com as representacfes de cada area de Ensino e quadro

final com a representacdo da &rea dos Saberes Técnicos.

7- Anélise dos dados;

8- Discusséo dos resultados.
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4. CAPITULO III - O EGRESSO DO PROGRAMA DE P,(')S-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA: REPRESENTACAO DA AREA DOS SABERES
TECNICOS

4.1. A P6s-Graduacdo em Educacéo e o PPGEA na Percepcéo Avaliativa da Capes

Os Programas de Pos-Graduacdo em Sentido Estrito ou stricto sensu, passaram a ser
regulamentados e normatizados pelos Pareceres CFE numeros 977/65 e 77/69 que definiram
dois niveis de formacao: Mestrado e Doutorado (SOUZA, 1993).

O estudo de egressos é uma etapa importante para que o Programa de Pds-Graduagédo
seja avaliado e para que melhorias e atualizacdes sejam realizadas. A percepcdo do egresso
torna-se imprescindivel para que se conheca 0 seu grau de satisfacdo e se as expectativas apds
a conclusdo do curso foram atendidas. Pretende-se também conhecer os interesses na
formacdo continuada além das mudancas em sua pratica docente e profissional. Portanto, a
Avaliacdo do Sistema Nacional de Po6s-Graduacdo foi estabelecida pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento do Ensino Superior (CAPES) a partir de 1998, sendo considerada uma
atividade essencial para assegurar e manter a qualidade dos cursos de Mestrado e Doutorado
no pais.

A Avaliacdo Trienal realizada pela CAPES tem por objetivo diagnosticar a qualidade e
0 estagio de consolidacdo de cada Programa de P6s-Graduacdo do pais, sendo a partir desta
gue se obtém elementos e indicadores que permitem induzir e fomentar acdes governamentais
diretas dos Ministérios da Educacéo (MEC) e do de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI),
bem como de varios setores do governo e também do setor produtivo e do setor de servigos
ndo governamentais. Como decorréncia, € possivel impulsionar o avango cientifico e
tecnoldgico e desenvolver o pais, com acGes de promocdo de programas especificos para
diminuir as assimetrias entre regides do Brasil ou intra e inter areas do conhecimento, bem
como impulsionar o estado da arte do conhecimento. Por conseguinte, visa-Se 0 crescimento e
fortalecimento dos Programas de Pds-Graduacdo existentes no Brasil.

O Ministério da Educacdo, através do Plano Nacional de P6s-Graduacdo (PNPG), para
0 periodo de 2011 a 2020, divulgou seu relatorio e expds a evolugdo do nimero de cursos de
po6s-graduacdo em atividade desde ano de 1976 (BRASIL, 2010).

Fazendo uma analise diagnostica dos Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo no
triénio 2010-2012, a partir dos dados da planilha eletronica publicada pela CAPES
(http://www.capes.gov.br/36-noticias/6689-resultados-da-avaliacao-da-capes-revelam-que-
pos-graduacao-teve-crescimento-de-23-no-trienio, Acesso em 10 de abril de 2015), os
resultados revelaram que entre 2004 e 2009, os cursos de Pds-Graduacdo em atividade
cresceram um total de 38,1%, dos quais 35,9% em nivel de mestrado académico, 104,2% em
mestrado profissional e 34,4% em doutorado. Na Avaliacdo Trienal 2013, referente ao
periodo de 2010 a 2012, foram analisados 3.337 programas de Pdés-Graduagdo, que
compreendem 5.082 cursos, sendo 2.893 de mestrado, 1.792 de doutorado e 397 de mestrado
profissional.

Contudo, na percepcdo de ERDMANN et al (2011), essa evolucdo expressiva resulta
em uma discreta elevacdo do namero de titulados por 100.000 habitantes, visto que a relacédo
de titulados, em 2006, foi de 16,04 mestres e 5,05 doutores no Brasil. J& em 2009 essa relagdo
atualizou-se para a proporc¢éo de 18,64 mestres e 5,94 doutores.
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A Avaliacgdo trienal 2013 é a sexta analise realizada, de acordo com o atual modelo de
avaliacdo da CAPES, criado em 1997, onde se estabeleceu a escala numérica de um a sete (01
a 07), sendo considerados cursos de padrao internacional aqueles classificados com as notas
seis e sete (06 e 07).

A planilha do relatério da CAPES, divulgado em 2013, referente ao triénio 2010-2012,
apresentou, dentro dos 116 Programas de P6s-Graduacdo em Educagdo, 108 relacionados a
modalidade académica, considerando mestrado e doutorado, e oito (08) programas
enquadrados na modalidade Profissional. Neste periodo, dentre os 108 Programas de Pds-
Graduacao, titulou-se uma média de 71,50 mestres e 20,61 doutores em programas de Pds-
Graduacdo em Educacgdo na modalidade Académica, conforme a mesma planilha da CAPES.
Foram publicadas cerca de 7780 dissertacfes dentre os 108 Programas de Pos-Graduacao na
modalidade académica, obtendo uma média de 71,5 defesas por Programa.

4.2. O Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Agricola

A partir da consulta no website do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo Agricola,
foi possivel quantificar e enumerar a populacdo concluinte no periodo de 2005 a 2013,
compreendendo oito anos de coleta de dados. Assim, até o més de junho de 2013, 413
dissertacdes foram defendidas. Sendo que todos 0s egressos se enquadram nas cinco areas de
conhecimento: ensino em Educacdo e Gestdo, ensino em Meio Ambiente, ensino em
Producédo Vegetal, ensino em Producdo Animal, e ensino em Agroindustria.

A média do conceito final da avaliacdo trienal foi quatro (4,0) entre os programas de
modalidade académica. Os programas das Universidades do Vale do Rio dos Sinos, Unisinos,
com sua sede localizada em S&o Leopoldo, Rio Grande do Sul, o da Universidade Estadual do
Rio de Janeiro e a o da Universidade Federal de Minas Gerais foram os Unicos conceituados
com a nota final maxima, de sete (07) pontos, no triénio em questdo. O Programa de PGs
Graduacao em Educacdo Agricola (PPGEA) foi conceituado com a nota final de trés (03) no
periodo mencionado.

A Figura 1 exp0e a distribuicdo final dos conceitos obtidos pelos Programas de Pos-
Graduacao em Educacdo no Brasil, no triénio 2010, 2011 e 2012.

2,8

® Conceito final 3
H Conceito final 4
u Conceito final 5
& Conceito final 6

i Conceito final 7

Figura 1. Conceitos finais dos Programas de Pos-Graduacdo em Educacéo no Brasil — Triénio
2010-2012. Fonte CAPES, 2013.

30



Conforme a Figura 1 predominou o conceito quatro (04) para os Programas de Pds-
Graduacdo no referido periodo com 45,4% seguido do conceito trés (03) com 30,6%. Neste
triénio, somente 24,1% dos cursos obtiveram conceito superior a quatro (04), sendo que
destes apenas 2,8% dos receberam conceitos maximo (07) conforme os critérios de avaliacdo
da CAPES. A maioria dos programas de pos-graduacdo tem as notas concentradas nas notas
trés e quatro (03 e 04), onde se encontram aproximadamente 68% dos programas de pés-
graduacao.

A média de docentes permanentes aos quadros dos programas, entre 2010 e 2012 foi
de 21. O PPGEA, no mesmo periodo, apresentou 26 professores pertencentes ao quadro,
mesmo numero para 0 Programa da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). Em
2010, o numero de docentes envolvidos no quadro foi de 2771 para os programas de mestrado
académico. No total, considerando mestrado académico, profissional e doutorado, o niumero
passou para 4757 docentes (BRASIL, 2010). De acordo com o mesmo relatdrio, previu-se
para os anos de 2011 a 2013, um acréscimo no nimero de programas de pds-graduagdo, na
modalidade mestrado, em 14% ao se comparar com periodo de 2009 e projetou-se uma
expectativa de 3391 programas sendo 577 de mestrado profissional.

O relatério trienal da CAPES retratou que entre 2010 e 2012 cerca de 7780
dissertacfes foram defendidas entre os 108 Programas de Pds-Graduacdo na modalidade
académica, obtendo uma média de 71,5 defesas por Programa. O PPGEA, da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, no mesmo periodo, apresentou 199 titulados, representando
2,6% deste total. Este resultado é expressivo dentro do cenario da Pés-Graduacdo, visto que a
média de defesas entre 2006-2009 foi de 70 mestres e no triénio 2010-2012 os Programas de
Pds-Graduacdo em Educacdo obtiveram a média de 71,5 mestres.

Os Programas de Pds-Graduagdo que apresentaram os maiores numeros de titulados
foram os da Universidade de Sdo Paulo, representando 3,3% do total, a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul com 2,9% de representagdo. A Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) foi a terceira Universidade com Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo com
maior predominancia de defesas de dissertacdes, representando 2,7%. O PPGEA foi o quarto
Programa com mais dissertacdes apresentadas no periodo de 2010 a 2012, seguido da
Universidade Federal de Minas Gerais (2,3) e da Universidade de Brasilia, com 2,2% de
titulados.

4.3. Egressos do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Agricola — uma Analise
Diagnostica do Periodo de 2005 a 2013

A Pos-Graduacdo tem contribuido consideravelmente para a formacdo de recursos
humanos qualificados e para o desenvolvimento cientifico do pais. Além disso, por meio da
pesquisa, contribui para a consolidacdo da base cientifica nacional, uma das principais
condigBes que possibilitam o aperfeicoamento do sistema educacional como um todo
(OLIVE, 2002). Nesse sentido o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola
corrobora para tal desenvolvimento visto que o universo de dissertacdes defendidas no
periodo de 2005 a junho de 2013 é constituido de 413 egressos.

Dentre as 413 dissertacdes defendidas no periodo de 2005 a junho de 2013, 266, ou seja,
64,4% representam a area de ensino Educagdo e Gestdo e 147 (35,6%) representam as outras
quatro areas de ensino, sendo estas agrupadas como area dos Saberes Técnicos.

As informacbes contidas no website do PPGEA foram transferidas e organizadas em
planilha do programa Excel de maneira a se obter a classificagdo em categorias, conforme o
interesse. Logo, egressos pertencentes as areas dos Saberes Técnicos puderam ser avaliados
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separadamente. Dividiu-se em regido geografica, categoria funcional e em area de
conhecimento. No Quadro 3, segue a divisdo por area de conhecimento.

Quadro 3. Total de defesas por area de conhecimento entre 2005 e junho de 2013.

Areas de conhecimentos Numero total Frequéncia %
Producéo Vegetal 45 10,9
Producdo Animal 26 6,3

Meio Ambiente 42 10,2
Agroindustria 34 8,2
Educacéo e Gestéo 266 64,4

TOTAL 413 100,0

O Ensino em Educacdo e Gestdo predominou ao se comparar com a area técnica visto
que se acredita que o quadro de docentes e técnicos administrativos envolvidos no ensino
propedéutico é maior do que o de professores das areas técnicas.

Ao se analisar a categoria funcional dos egressos, neste trabalho fez-se uma e
classificacdo conforme a origem sendo: docentes dos Institutos Federais (IFs), técnicos
administrativos dos IFs, docentes de outras instituicfes de ensino e também aqueles sem
vinculo institucional.

Assim, os docentes de IFs representaram a maioria do grupo de egressos com uma
predominancia 79,2%, seguido de técnicos administrativos com 14%, docentes de outras
Instituicdes de ensino com 3,6% e 0s egressos sem vinculo, representando a minoria com
3,1%. E, conforme o Relatorio Trienal CAPES (2013), emitido pela comissdo do PPGEA,
esclareceu-se que com a instituicdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, 0 PPGEA
ampliou o seu espectro de acdo, buscando atender as necessidades de capacitacdo e
aperfeicoamento académico dos gestores, docentes e técnicos destas instituicoes.

Além de docentes e técnicos, sdo destinadas vagas anuais a Demanda Social, com
maior representacdo por bolsistas de Demanda Social da CAPES. Também séo beneficiados
egressos dos cursos de graduacdo de IES, do Rio de Janeiro, em sua grande maioria. O
PPGEA também busca qualificar docentes da Rede Estadual e Redes Municipais de Educacédo
(Relatorio Trienal PPGEA, CAPES, 2013).

A Figura 2 apresenta a distribuicdo de pesquisas de egressos por regido geografica.
Esta expde que a Sudeste concentrou a maior parte de egressos, com 39% seguida da
Nordeste, Sul, Centro-Oeste e por dltimo, a regido Norte. Entre os anos 2003 e 2006 o0s
convénios existentes entre 0 PPGEA, Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET) e
entre as Escolas Agrotécnicas estabeleciam o nimero de vagas a ser oferecido conforme a
demanda das Unidades.

Os convénios com Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica- SETEC/MEC
perduraram entre 2007 e 2010. As vagas eram oferecidas de acordo com a demanda que cada
unidade solicitava. A partir de 2011 os convénios foram firmados entre os Institutos Federais
gue manifestavam interesse quanto a abertura de editais para atender seu corpo docente e de
técnicos administrativos.
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Figura 2. Predominancia por regido geografica entre os 413 egressos.

(Fonte: Representacdo da distribuicdo de regides geograficas (http://www.mapa-brasil.com/Mapas Regioes_Brasil.htm)
criada pela autora, Nunes, 2015).

A partir dos dados da distribuicdo geografica, observou-se que o intuito inicial era o de
garantir que alguns membros de cada regido geogréfica fossem beneficiados com a
qualificacéo.

Os Estados envolvidos na qualificagdo na formacdo continuada sdo 0s, em ordem
decrescente, de Minas Gerais, representando 21%, Rio de Janeiro com 10,9% de
predominéncia, Goias com 8,5% de frequéncia entre todos os Estados envolvidos com o
PPGEA. Os Estados do Acre, Amapa, Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Norte e Séo Paulo
ndo tiveram docentes de seus institutos matriculados nas turmas do PPGEA no referido
periodo.

Considerando a abrangéncia do Programa de P6s-Graduacdo em educagdo Agricola no
Brasil, relatamos neste trabalho ndo somente a importancia do estudo de egressos para um
programa de P6s-Graduacao, mais também o acompanhamento destes egressos. Neste sentido,
0 PPGEA tem procurado desenvolver um processo avaliacdo de seus egressos, 0 que
possibilita uma identificagdo das caracteristicas da formacdo buscando creditar os méritos e
mais especificamente analisar e implementar ajustes no curriculo através do diagnosticos das
suas deficiéncias no que concerne 0 processo ensino-aprendizagem.

Neste contexto, buscamos neste trabalho conhecer o percurso dos nossos egressos no
periodo de 2005 a 2013, para tanto utilizamos a Plataforma Lattes do CNPq (WWW.cnpg.br),
no Link Buscar de Curriculo (http://buscatextual.cnpg.br/).

Apos sistematizacdo dos dados obtidos foi possivel expressar na Figura 3 a
representacdo da frequéncia percentual dos egressos do PPGEA em relagdo a continuidade na
sua formacéo continuada e ainda 0 seu comprometimento com a sua Institui¢do atraves da sua
participacdo nas tomadas de decisdo no que concerne 0 ensino, através de cargos de Gestdo.
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Figura 3. Representacao da Frequéncia percentual de Egressos do Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo Agricola no periodo de 2005 a 2013.

Ressalta-se que dos 413 egressos no periodo estudado, 87 apresentam-se como
gestores, doutores ou doutorandos, sendo que destes, 21 ocupam cargos de Gestdo nos
Institutos Federais, com uma representacdo de 5%. Destes 413 egressos, 34 ja sao titulados
como doutores e 32 em programas de Doutoramento. Esse montante representa 8,2 e 7,7% do
total do total de egressos.

E ainda, vale ressaltar ocorreu uma maior procura pela formagdo continuada no
periodo de 2010 a 2012, onde foram registradas 65 defesas no PPGEA e destes egressos 12 se
encontram matriculados em Programa de P6s-Graduacdo em nivel de doutorado, expressando
18,5% e oito (08) em cargos de gestdo com uma representacdo de 12,3%.

Fazendo uma analise matematica simples, poderiamos dizer que o egresso do PPGEA
ndo esta investindo no seu processo de formacdo continuada, considerando as 413 defesas no
periodo de oito (08) anos de que compreende este estudo. Por outro lado, vale ressaltar que o
egresso esta distribuido em diferentes regies do pais, e que, os programas de Pds-Graduacéo
se concentram com maior freqliéncia nas capitais dos estados brasileiros, o0 que certamente é
um elemento que dificulta este processo de capacitacéo.

Neste sentido, o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola, vem cumprindo
sua missao quanto a capacitacdo de professores, em nivel de mestrado, no territério brasileiro.
No que se refere a formacédo continuada em nivel de Doutorado, certamente este cenario seria
diferente e muito mais expressivo se 0 PPGEA ja estivesse oferecendo este nivel de formacéao.
Por outro lado, outras Instituicdes de Ensino Superior podem contribuir para que este
guantitativo possa ser mais expressivo considerando a expansao dos Institutos Federais no
Brasil.
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4.4, Egressos da Area dos Saberes Técnicos e as Constribuicfes na sua Formagéo
4.4.1. Caracterizagdo do egresso da area dos saberes técnicos

Para esta pesquisa fez-se um recorte no estudo de egressos, focando o grupo de docentes
dos Institutos Federais matriculados nas &reas de Saberes Técnicos do Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo Agricola. Logo, das 413 dissertacdes defendidas, apds as exclusbes
da éarea de Educacdo e Gestdo, de técnicos e egressos da Demanda social, encontrou-se a
populacdo de 117 de egressos a serem pesquisados na etapa de caracterizacdo e na pesquisa
através de questionarios.

Assim, os célculos foram baseados somente neste montante, que engloba discentes das
Areas de Ensino em Agroindustria, Meio Ambiente, Producio Animal e Producio Vegetal.

A partir disso, a composicdo do novo grupo de sujeitos ocorreu a partir novos de célculos
na base de dados do total de egressos, registrados na planilha de dados. Para este grupo, fez-se
a distribuicdo por regido geografica conforme apresentado no Quadro 4.

Quadro 4. Predominancia de egressos da area de saberes Tecnicos por regido geografica

Regido Geogréfica N° defesas Frequéncia %
SUDESTE 47 40,2
NORDESTE 24 20,5
CENTRO-OESTE 18 15,4
NORTE 15 12,8
SUL 13 11,1
TOTAL 117 100,0

Os resultados apresentados no Quadro 4 apresentam uma ordenacdo decrescente da
frequéncia de dissertacdes defendidas no periodo estudado, sendo: Sudeste, Nordeste,
Centro-Oeste, Norte e Sul.

Analisando este grupo de sujeito, verificamos que as regides Sudeste e Nordeste foram
predominantes com 40,2 e 20,5%, respectivamente. Estas duas regides mantiveram a mesma
frequéncia do total dos egressos, ou seja, foram aquelas com maior predominancia entre 0s
413 egressos titulados.

Os Estados que mais se beneficiaram com a qualificagdo foram os de MG, com 19,7%,
seguido dos Estados de Goias (12,8%), Espirito Santo (12%), Rio de Janeiro (8,5%) e Rio
Grande do Sul (6,8%). Ceara e Pernambuco foram contemplados com 5,1% de qualificacdo
de seus docentes. O restante dos Estados ndo ultrapassou 0s 5% de predominancia. As defesas
ocorridas entre o periodo de 2005 a 2012 néo abrangeram docentes do Estado do Maranhé&o e
o Distrito Federal visto que ndo houve aluno matriculado para o Ensino na area dos Saberes
Técnicos.

Em relacdo a area de conhecimento, o Ensino na Producdo Vegetal predominou sobre as
outras, mas seguida da area de meio ambiente, Agroindustria e Producdo Animal, conforme a
Figura 4.
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Figura4. Predominancia de egresso por area de Ensino

4.4.2. Contribuicdo na formacdo profissional do egresso da area dos saberes
técnicos

Pesquisou-se 0 egresso da area dos Saberes Técnicos para conhecer e avaliar sua
percep¢do quanto as contribuicdes do Ensino em Educacdo para a sua atividade como
docente. Considera-se que grande parte dos docentes tem origem das areas técnicas, com
pouca ou nenhuma informacdo quanto as praticas pedagdgicas, da articulacdo entre teoria e
pratica.

Optou-se pelo uso da técnica através do recurso a ferramenta de coleta de dados
através de questionarios enviados via correio eletronico. Segundo Aaker (2007) a coleta de
dados utilizando o e-mail pode proporcionar algumas vantagens como: i) Os questionarios
podem ser enviados quantas vezes forem necessarias com maior velocidade; ii) Maior
velocidade também no recebimento das respostas; iii) Os questionarios podem ser
respondidos de acordo com a conveniéncia e tempo do entrevistado.

Assim como nas demais pesquisas on-line os questionarios utilizados pelo e-mail
podem ser planejados de maneira a apresentar diversos tipos de estimulos ao entrevistado,
como graficos, figuras e animacdes, de maneira que seja possivel a interatividade entre quem
responde o0 questionario e o instrumento de coleta de dados (MALHOTRA, 2006).

Foram enviados questionarios compostos por 27 questdes aos 117 egressos da area de
Saberes Técnicos.

Para localizar o endereco eletronico dos egressos, recorreu-se aos documentos da
Secretaria do curso de Pos-Graduacdo, e a partir destes procedeu-se coleta de dados atraves
de correio eletronico, contudo, cerca de 5% dos enderecos eletrdnicos apresentaram erros de
endereco, retornando para o pesquisador. Com o intuito de alcancar o maior numero de
egressos nesta investigacdo, fez-se contato por telefone para obter o endereco eletronico
correto, no entanto, obtivemos 2% de insucesso.

Como 0 nosso propdsito foi o de alcancar 0 maior numero de egressos, 0S
questionarios foram enviados para todos, contudo, dos 117 foram obtidos somente 36 retorno
dos questionarios, ou seja, 30,8%. Embora seja esta amostragem estatisticamente
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representativa na pesquisa quali-quantitativa, este baixo percentual de retorno ao questionario
que compde parte desta pesquisa nos surpreendeu, visto que no primeiro contato a maioria se
mostrou interessada e disponivel para contribuir com o nosso estudo. Este resultado foi maior
do que o relatado por Marconi; Lakatos (2005) que alegam que o indice de retorno é de cerca
de 25%. Uma possivel justificativa para o baixo indice de respostas pelo fato de que os
questionarios, para alguns enderecgos eletrdnicos, foram recebidos e percebidos como spam
(mensagem massificada ndo-solicitada), que para Bannan (2003 apud Gongalves 2008) existe
uma alta probabilidade de a pesquisa pela internet ser percebida como spam.

Considerando que o questionario usado que foi composto por 16 perguntas de livre
resposta, 06 de multipla escolha e 05 de multipla escolha com campo para comentarios, cuja
coleta de dados compreendeu o ano de 2014, algumas desvantagens merecem ser citadas em
relacdo ao uso de questionarios e baixa taxa de resposta é uma delas, cerca de 25%. Mattar
(1996) alega que atitudes podem ser implementadas para que a taxa de devolucédo seja maior,
entre elas o envio de e-mail explicando os objetivos da pesquisa e solicitagdo da colaboracéo,
o0 envio de pagamento simbdlico pela contribuicdo, e a utilizacdo de formato e apresentacdo
agradaveis, como fontes. No presente trabalho a pesquisadora enviou email prévio aos
egressos e apds dois meses do primeiro envio, o questionario foi reenviado.

Categorias das perguntas

As perguntas foram elaboradas em funcdo da necessidade da pesquisadora em obter
um perfil dos respondentes egressos do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola.
Foram selecionadas questdes que tratavam desde a formacdo académica do egresso,
perpassando pelas mudancas que a formacdo continuada lhe proporcionou, além das suas
percep¢des quanto as contribuicbes que o a educacdo agricola agregou em sua pratica
docente.

A primeira questdo se relacionou com a Formacdo Académica do egresso respondente.

®
,E 25,0 g20,6
[
o 20,0 14,7
g 15,0 11,8
= ’ 8,8
'S 10,0 5,9
- 50 | l 2,9
g 00 = | 0.0.0.0.0.0.0.
Lol 7
bl o I S Q& 2 ° 2 2 .2 o .0 o > &
S F F S LS SFEEE S
> ° v & 7 Q S F» F S FE S
‘,v% & 006‘ & @(S‘ & & vgéo Sl ‘>\¢‘ &
D P S & < CANN
& & o 'b?'& e & S
& & ®) O > & O X & & C
& &S o L ® < L&
& ((\QS-‘ < & & & & L &
m\)@ &° s & W S o
oy N o (\0 0%
S o & O
N N S
« <&
Formacgao académica

Figura5. Formacéo académica dos egressos respondentes. Fonte: Nunes, 2015.
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Observa-se que o curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas foi o de maior
predominancia, com 19,4%, seguido pelo de Ciéncias bioldgicas, Licenciatura em Economia
Doméstica e Medicina Veterinaria. 1sso demonstra que 0s egressos sdo de origem de cursos de
licenciatura, logo, ja apresentam em sua formacao os conceitos pedagdgicos.

A segunda questdo discorria sobre o tempo de docéncia do pesquisado, conforme a
Figura 6.

Maior que 25 anos 28,6

Entre 21 e 25 anos 171

Entre 16 e 20 anos 17,1
Entre 11 e 15 anos _

Entre 6 e 10 anos 143
Menor que 5 anos _
0,0 5,0 10,0 15,0 20,0 25,0 30,0
Frequéncia (%)

Figura 6. Tempo de experiéncia como docente. Fonte: Nunes, 2015.

Através dos dados, pdde-se observar que a maioria apresenta mais de 15 anos de
docéncia, mostrando ser profissionais mais experientes. Este dado é relevante, visto que o
corpo docente das Instituicdes preocupou-se com sua formacdo continuada, mesmo estando
habituado com a rotina profissional.

Os docentes com tempo menor de docéncia representam 11,4%. De acordo com Tardif
(2002), o ingresso na carreira docente é considerado um periodo fundamental na vida
profissional do docente, pois influencia diretamente o futuro e sua relacdo com o trabalho. As
primeiras vivéncias sdo determinantes na decisdo do profissional quanto aos desafios que a
carreira impde aos novatos, geralmente por experiéncias em sua pratica docente.

J& 0 ano de ingresso dos entdo alunos no Programa também foi pesquisado, conforme
a Figura 7. Ao longo 10 anos, foram formadas 14 turmas, a partir do ano de 2006, abertura de
duas turmas por ano, uma a cada semestre com cerca de 30 alunos em cada.
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Figura7. Descricdo da frequéncia percentual de egressos (area dos saberes técnicos) por
turma no PPGEA.

Os dados da Figura mostraram que entre os respondentes houve distribuicdo ao longo
de todos os anos de existéncia do Programa. Assim, foi possivel conhecer a opinido de
egressos das primeiras turmas quanto os das mais recentes.

Os egressos da turma 1-2010 apresentaram maior interesse em participar da pesquisa
seguida da turma 1-2008. A participacdo de respondentes da turma de 2003 foi superior a de
turmas mais recentes, mostrando ser possivel pesquisar egressos desde que mantenham suas
listas de contato atualizadas para eventuais consultas.

A questdo 8 pretendeu conhecer a area de Ensino para a qual 0 egresso se interessou e
a comissdo do PPGEA aprovou.

Produgdo _
Animal
20%

Figura 8. Area de conhecimento dos egressos da area dos Saberes Tecnicos

A predominancia maior entre os respondentes foi dos egressos do Ensino em Meio
Ambiente, com 39% , seguido do Ensino em Agroindustria (22%), Producdo Animal (20%) e
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por ultimo Producdo Vegetal, com 19%. Assim foi possivel conhecer a percepc¢édo de egressos
das quatro areas representativas dos Saberes Técnicos.

As motivacOes para o interesse na qualificacdo do docente a partir da formacao
continuada também foram ponto de interesse da pesquisa, sendo permitida a escolha de mais
de uma opcéo para a resposta, conforme a Figura 9.

Aprimoramento técnico —28,6
cientifico
Evolugdo na carreira docente ]235
Melhor remuneracao ]20'2
Satisfacdo pessoal '17'5
| AN
Reciclagem de conhecimento 110,1
0,0 10,0 20,0 30,0

Figura 9. Motivagdes para ingressar em um Programa de Pds-Graduag&o. Fonte: Nunes, 2015

A preocupacdo com o aprimoramento técnico-cientifico do docente foi citado por 34
egressos, correspondendo a 28,6% de todas as respostas. Ja a evolugdo na carreira docente foi
escolhida por 24 titulados, representando 23,5% de todas as respostas. Dentre o0s
respondentes, a preocupacdo com a remuneracao ultrapassou o interesse na reciclagem do
conhecimento, sendo uma o dobro da outra (24% e 12% respectivamente).

Ja o motivo para a escolha do ingresso no PPGEA também foi ponto de interesse da
pesquisa, sendo a Figura 10 apresentando as respostas.
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Figura 10. Motivos que levaram a escolha do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
Agricola (PPGEA) Fonte: Nunes, 2015.

Das variadas respostas foram citadas as boas informacGes e recomendacdes do
Programa, a prépria oportunidade de se realizar o mestrado e também a oportunidade de
conciliacdo com o trabalho foi citada por varios respondentes, logo, a flexibilidade do curso
foi o diferencial para os respondentes.

Ao serem questionados na questdo nove acerca da satisfacdo das expectativas, a op¢ao
“Nao foram alcangadas” nao foi citada. Prevaleceram as respostas ‘“Parcialmente alcangadas”,
com 16,7% e “Plenamente alcancadas” com 83,3%.

A pergunta 10 se refere a lotagdo do egresso apds a conclusdo do mestrado e 0s
resultados apresentados revelam que 89% dos docentes permanecem no mesmo Instituto apos
a titulacdo e cerca de 11% foram distribuidos para outros campi conforme a necessidade
profissional e /ou pessoal.

Quando perguntados sobre a continuacdo dos estudos apés a conclusdo do Mestrado,
44,5 % (16 egressos) responderam positivamente e 55, 6% (20 egressos) dos respondentes
ndo deram continuidade aos estudos e ndo justificaram seus motivos.
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MBA; 18,8

Mestrado; 6,3

Especializa¢a
0; 12,5

Figura 31. Continuacao nas atividades académicas ap0s a conclusao do Curso de Mestrado
dos 16 egressos.

A Figura 11 expressa a frequéncia de outras modalidades de continuidade das
atividades académicas ap6s a conclusdo do mestrado no PPGEA de 16 egressos (44,5%).
Dentre 0s que continuaram a formagdo, os egressos optaram pelas opg¢Oes de prosseguir com a
atividade académica através do Doutorado, representando 62.5%, 12,5% dos egressos
respondentes deram prosseguimento nos estudos através de EspecializacBes e a op¢do por
outro Programa de Mestrado representou 6,3% entre os respondentes.

A continuacdo dos estudos através de MBA, Master in Business Administration,
modalidade esta considerada como especializacdo lato sensu e fortemente voltada para a
pratica profissional.

Quando questionados em relacdo ao motivo de ndo prosseguirem com os estudos, 80%
dos egressos se eximiram de justificativas, enquanto 15% aguardam respostas de Programas
de Po6s-Graduacdo para ingresso no Doutorado e 5% ndo deram continuidade por questes
pessoais.

A questdo 12 apresentou como questionamento a participacdo de alunos durante a
jornada e o tipo de contribuicdo. Os egressos informaram que o envolvimento dos alunos foi
predominante, em 90% das pesquisas, com participacdo nas mais diversas atividades.

A Figura 12 expde os exemplos de contribui¢bes dos alunos no percurso da pesquisa
dos egressos.
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Figura 42. Contribuicdes dos alunos nas pesquisas dos egressos (Fonte: a autora: NUNES,
2005)

O envolvimento dos alunos se deu através de diversas instancias, sendo o aluno como
sujeito da pesquisa a predominante, com 50%.

Ao se referir ao apoio da Instituicdo durante o periodo do mestrado, 0s egressos se
sentiram acolhidos, com aceitacdo de 83,3% de auxilio ao docente/aluno. Enquanto 11%
responderam ser parcialmente apoiados pela Instituicdo e 5,6% ndo foram apoiados pelo
Instituto.

B Sim
B Parcialmente

= Ndo

Figura 53. Apoio da Institui¢do ao longo da jornada. (Fonte: a autora: NUNES, 2015).

A pergunta 16 suscita o interesse em conhecer se houve contribuicdo através da
formag@o no PPGEA em sua atuacdo como docente. As respostas puderam ser classificadas
como totalmente satisfatoria, parcialmente satisfatoria, nem satisfatoria nem insatisfatoria,
insatisfatoria parcialmente e totalmente insatisfatoria.

A Figura 14 apresenta o grau de satisfacdo a partir das contribuicdes do PPGEA na
atuacdo docente.
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Totalmente satisfatéria 44,4%

47,2%

Parcialmente satisfatéria 8,3

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0

Figura 64. Grau de satisfacdo da formacdo no PPGEA na atuacgdo profissional (Fonte: a
autora: NUNES, 2015).

A partir da Figura 14 foi possivel observar que a conclusdo no mestrado oferecido pelo
PPGEA da UFRRJ atingiu o grau de satisfacdo e expectativa dos egressos em relacdo a sua
atuacdo docente. O grupo de pessoas que julgou como parcialmente satisfatoria ndo justificou
0 motivo pelo qual escolheu esta resposta.

Ao serem questionados em relacdo ao dominio dos professores do Programa quanto a
realidade profissional do docente/mestrando, obteve-se 97% de respostas alegando o elevado
dominio, enquanto 3% consideraram regular.

A pergunta 18 permitiu ao mestrando expressar as mudangas ocorridas apos a
conclusédo do curso de mestrado em Educacdo Agricola e a Figura 15 as expde. Mais de uma
opcao pode ser escolhida para expressar as modificacdes.

Maior confianca ao lecionar I 25,4

Melhor remuneragao 333 I
Melhor conhecimento técnico “-:3 '

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0
% de respostas

Figura 75. Mudancas ap6s a conclusédo do Mestrado (FONTE: a autora. NUNES, 2015).

A pergunta 19 teve por proposito avaliar se 0 egresso considera a funcéo exercida no
IF em consonéncia com a sua qualificacéo profissional.

Dos resultados obtidos, cerca de 89% dos respondentes avaliaram positivamente a
consonancia entre funcdo exercida e qualificagdo profissional, enquanto 8,3% disseram nao
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haver relacdo entre a funcdo e qualificacdo. Cerca de 3% nédo responderam essa questdo
alegando néo ter entendido a pergunta em questé&o.

Avaliando as respostas houve predominancia de respostas positivas em relacdo a
funcdo/ocupacdo do docente no Instituto Federal com a qualificacdo profissional. Foram
citadas observacdes de que a formacdo académica é a mesma da ocupacdo atual. Houve
respostas de egressos alegando sentir a necessidade de uma outra qualificagdo, como o
Doutorado. Existem docentes com acumulo de funcéo, entre docéncia e coordenacdo do
curso. Assim, a leitura é que como docente sua funcdo estd em consonancia, ja como
coordenador, isso ja ndo se aplica.

Em relacdo as modalidades de ensino em que 0 egresso atua a Figura 16 representa as
respostas conforme as modalidades de ensino da LDB 9394/96, aplicaveis aos egressos
pesquisados.

Enéino Superior _ 2
16,1
Educacdo de Jovens e Adultos -

Ensino Médio l 48,2

- - T Y Y Y

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0

Figura 16. Modalidade de Ensino do egresso-docente (Fonte: a autora: NUNES, 2015).

Conforme pb6de se observar o0s respondentes atuam em mais de um tipo de modalidade
de ensino, variando entre o Ensino médio, Superior e Educacdo de Jovens e Adultos. A
grande maioria (40%) leciona para cursos técnicos em Agropecudria, Zootecnia. O curso
superior em Engenharia Agronémica também foi citado.

A pergunta 21 tenta conhecer as atividades que desenvolve além das atividades de
docéncia sendo a Figura 17 representativa da quest&o.
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® Diregiio/Coordenacio
® Pesquisa e extensdo

® Orientagdo em projetos
® supervisdo de estagio

= Nenhuma

® Coordenagdo de Eixo

Tecnolagico

¥ Membro do NAPNE

Figura 87. Atividades exercidas além da docéncia nos Institutos Federais.

A grande maioria de docentes afirmou a dedicagdo a atividades além da docéncia,
predominando a de Pesquisa e extensdo, visto que € inerente a sua pratica. No entanto, ainda
foi possivel encontrar uma parte da populacdo que exerce somente atividades de ensino em
sala de aula (13,9%).

A jornada de trabalho do docente também foi pesquisada, visto que existem duas
possibilidades, sendo estas a Dedicacdo Exclusiva e 40horas semanais. A primeira apresentou
predominancia de 78% enquanto as 40 horas semanais ocuparam 22%.

A pergunta 23 apresentou por objetivo descobrir se o aprendizado adquirido no
mestrado estimulou sua Producdo cientifica. Logo, 78% alegaram positivamente seu estimulo,
no qual houve a envolvimento em projetos, publicacbes e melhora na capacidade
interpretativa de projetos. O remanescente que respondeu negativamente declarou néo se
sentirem incentivados para a publicagdo e por escassez de tempo para a dedicacdo desta
atividade.

A questdo 24 explora a publicacdo dos resultados da dissertacdo apos a defesa e 40%
relataram ndo publicé-los. Essa informacdo é importante porque reflete diretamente na
avaliacdo da comissdo da CAPES ao estabelecer o conceito final ao Programa em questéo.
Esta avaliacdo compreende um conjunto de fatores e as publicaces apresentam consideravel
influéncia na pontuacdo. Programas que permanecem com conceito trés (03) em trés
avaliacdes trienais consecutivas necessitam reformular suas propostas pedagdgicas ou podem
ser encerrados diante a P6s-Graduacao.

J& pergunta 25 teve o intuito de conhecer a participacdo do egresso de algum evento
cientifico apo6s a conclusdo do mestrado ou apresentou trabalho. Entre os respondentes 50%
participaram de Congressos, enquanto 36% afirmaram ndo participar de nenhum tipo de
evento académico. Ja 14% dos egressos alegaram participar de eventos menores como feiras e
eventos nas Instituicdes em que estdo lotados.

A pergunta 26 teve a intencdo de se conhecer a orientagdo dos de alunos em iniciagéo
cientifica.
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Figura 98. Orientacdo de alunos em Iniciacdo Cientifica. (Fonte: a autora: NUNES, 2015).

Dentre as respostas positivas, 0s docentes atuam em Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) para o ensino técnico e superior, projetos locais, organizacdo
de semanas académicas.

A pergunta 27 teve por intuito conhecer a opinido do egresso, sobre o que considera
importante expor. Logo, essas informacdes sdo relevantes para o Programa de P6s-Graduacao.

No Quadro 5 encontram-se apresentados na integra, declaraces e comentarios de cada
dos respondentes como mensagem final para o Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo
Agricola.

Quadro 5. Descri¢do de declaracbes dos egressos como mensagem final para o PPGEA

Descricdo de declaraces finais dos egressos para o PPGEA

- “Obrigado ao PPGEA UFRRJ.

-O PPGEA é uma grande oportunidade para professores da rede Federal, um curso
dinamico e proposta inovadora.

-Considero que a Pedagogia da Alternancia e a Interdisciplinaridade propostas pelo
PPGEA oportunizam formacao 'Unica' aos mestrandos, ao menos a época em que cursei.

-Nada.

-Acho que o PPGEA deveria ter programa de doutorado.

-Muita Forga e Sucesso crescente para 0 Nosso PPGEA.

-Forca e Sucesso para o Nosso PPGEA.

-Ainda estou aguardando o doutorado do PPGEA.

-Deveria abrir o doutorado.

-Este mestrado oportunizou a reciclagem de docentes que se encontravam totalmente
afastados do meio académico, em virtude da dificuldade de se conseguir afastamento integral
para qualificacdo. Os médulos concentrados tornaram possivel e viavel a qualificagdo e a
permanéncia das atividades docentes.

-O programa é muito importante para a rede federal de educacéo profissional e deve
ser ampliado ao nivel de doutorado.

-Deveria haver doutorado no PPGEA.

-Nada a declarar.

-Que foi uma pena néo ter formado nenhuma turma em meu campus, pois era sempre
mais uma oportunidade para outras pessoas.

-O PPGEA foi o0 grande resgate dos docentes das antigas escolas Agrotécnicas.
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-Que o PPGEA me proporcionou momentos maravilhosos além dos estudos, pois a
paixdo que os criadores demonstravam me inspirou a ser uma profissional melhor (em
especial nossa gquerida e sempre lembrada Sandra Sanchez, que descanse em paz...).

-Que os Institutos entendam a dindmica do PPGEA e se aproximem mais da
UFRRJ/PPGEA.

-Gostaria de saber como anda o doutorado que 0 PPGEA estava montando?

-A grande satisfacio pela oportunidade em fazer Mestrado na UFRRJ.

-Adoraria que abrisse doutorado.

-Gostaria de acrescentar que os colegas que forem cursar o mestrado no PPGEA
devem aproveitar 0 maximo pois isso vai acrescentar muito na sua carreira como docente.

-Nada.

-Dizer a mestranda que aproveite ao maximo que puder todas as oportunidades dentro
do curso.

-Nada a declarar.

-Agradecer aos organizadores do Programa de P6s-Graduagdo da UFRR”.

De forma geral, os egressos sugerem a abertura do Programa de Doutorado, visto que
a experiéncia com o PPGEA durante o mestrado foi valida e construtiva. Os egressos também
consideraram positiva a caminhada pelo PPGEA e agradecem pela oportunidade de o
integrarem. Estas falas revelam ndo somente a satisfacdo como também o carinho do egresso
com o Programa de Po6s - Graduacdo em Educacdo Agricola oferecido pela Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, no periodo pesquisado (2005 a junho de 2013), o que nos
remete a reflexdo da abrangéncia e importancia social deste Programa de Pds-Graduagdo no
territorio brasileiro.

Os Programa de Doutorado ainda n&o foi submetido aos Aplicativos de Propostas para
Cursos Novos em virtude de o curso de Mestrado apresentar o conceito 3 na avaliacdo da
CAPES. A maior pendéncia para o aumento do conceito é o nimero baixo de publicacdes em
revistas conceituadas, apesar do grande numero de defesas ao longo dos 10 anos de existéncia
do curso.

4.5. Representacdo da Formacdo na Area dos Saberes Técnicos no Mestrado
Académico em Educacéo Agricola

Esta técnica visou conhecer a representacdo dos egressos do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Agricola. Foram elaborados seis Quadros para melhor demonstrar os
resultados obtidos ao longo da pesquisa de analise bibliografica.

Considerando as 117 dissertacfes dos egressos na area dos Saberes Técnicos, do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Agricola, 30 destas, ou seja 26%, foram analisadas
através da técnica da analise documental.

Dos 30 egressos, a representacdo por area compreendeu uma maior frequéncia no
Ensino de Meio Ambiente (36%) e em ordem decrescente nos Ensinos de Produgdo Animal
(27%), Producdo Vegetal (20%) e Agroindustria (17%), conforme apresentado na Figura 19.

A analise das dissertacfes compreendeu os titulos, objetivos, 0s sujeitos da pesquisa e
os resultados. Sendo estes organizados através da sintese de cada um e das ideias centrais
construidas a partir desta sintese.

Desta forma, procedeu-se & organizacdo em ordenacgdo alfabética das areas de Ensino:
em Agroindustria, em Meio Ambiente, em Producdo Animal e em Producdo Vegetal, que se
encontram apresentados nos quadros 4 a 7.
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Figura 109. Representacdo das areas de Ensino analisadas. Fonte: Nunes, 2015.

O Quadro 6 apresenta as sinteses dos titulos e suas ideias centrais das dissertacfes dos
egressos da area dos Saberes Técnicos, objetos deste estudo.
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Quadro 6. Representacdo do Titulo da pesquisa na &rea dos Saberes Técnicos.

( dii:és':;%;o) Area de Ensino Sintese Titulo Ideia central Representacdo por &rea de ensino
242 5 Avaliagdo da aprendizagem no curso de Avaliacdo da aprendizagem
; agroindustria ;
214 i i Abordagem interdisciplinar no ensino de ! Interdisciplinaridade no ensino !
! ! Agroindustria ! !
i | Analise da aplicacdo de estratégias de ensino- i Estratégias de ensino- i A repres_entaga_o do Er?smo em
176 ! ! aprendizadem no saber técnico ! aorendizagem ' Agroindustria consiste em: Estratégias
_________________ : Agroindustria Lpgpg 2 de Ensino e aprendizagem, usando a
5 : i . i N L . . interdisciplinaridade, com linguagem
61 ; : Uma linguagem acessivel para a implementacéo de :  Linguagem acessivel paraa | acessivel e foco no perfil profissional.
; técnicas e orientacdo no setor produtivo orientacdo técnica. ;
47 | Teoria e pratica: contextualizagdo do cotidiano | A teoria aplicada a pratica do |
i i €om 0 ensino i cotidiano i
372 . O processo de ensino-aprendizagem no contexto :  Ensino-aprendizageme |
; da educagdo ambiental educagdo ambiental ;
%6 intltoce promover a srendizagem de alunos do | A mEtodologiace projetos 1o Ambiente consi
: : p a aprendizag . promovendo a aprendizagem | O Ensinoem Meio Ambiente consiste
; ensino agricola ' i naconstrucdo do conhecimento
""""""""" : Fdldfbd técnico com o uso de metodologia de
: . . Adisciplina de geografia contribuindo para a . ~ : projetos para promover a
350 : Meio Ambiente | formacso do técnico agricola ao se referir as A GeogarraT:‘éai\er;ﬁZiguestoes . aprendizagem, aplicando tecnologias
' questdes ambientais da informag3o, tendo foco em
""""""""" : s N sustentabilidade e impactos
251 ' Conscientizacdo da problemética ambiental na A Geografia nas questdes ambientais P
visdo do gedgrafo ambientais : '
230 Aplicacéo da educacdo ambiental para a formagéo A Educacéo ambiental na

do técnico em agropecuéria

formacéo
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Tema Agrotdxico problematizado no Ensino de

165 5 et ' Uso de Tema gerador no ensino '
; quimica ; :
154 Educacio ambiental para a comunidade Educacio ambiental
5 Aplicacéo da metodologia de projetos com o « ) 5
151 E . intuito de promover a aprendizagem de alunos do A educagdo ambientale
. . . . . sustentabilidade em questdo.
! ! ensino agricola ! !
83 Os impactos ambientais da produgéo animal e as Os impactos ambientais na
; percepcOes de alunos ; percepgao de aluno ;
56 Ambiente virtual na abordagem de tema Tecnologla da mformagao e
; interdisciplinar ; mterdlsupllnarldade ;
53 ! | Proposta de construgdo de conhecimento técnico ! Construgao do conhecimento !
| : | técnico |
389 Construgao coletiva no processo de aprendizagem A construcdo coletiva na
; : de tematica do saber técnico ; aprendizagem ;
380 A oficina pedagdgica como ferramenta didatica Uso de ferramenta didatica para
| | para a aprendizagem no saber técnico i a aprendlzagem |
A Pesquisa como principio educativo e cientifico A pesqwsa com foco educatlvo . N .
211 : : no saber técnico l e C|ent|f|co i O Ensino em Produc_;ao Anlm_al
_________________ ; e ; - consiste no uso pedagogia de projetos e
: ~ : : . de ferramentas didaticas como as
: Producao : x g ; ! Apllcagao da : ] _ 0
200 : animgl . Implantagdo .d(: n(tjj_clepsi_de gztuddos apartirda interdisciplinaridade em tecnologias de informacéo e
: : Interaisciplinaridade ; nticleos de estudo . comunicacdo para a socializagéo de
................. 5 Y tecnologias de producgéo com a
124 | i Conhecer as reflexdes sobre a importanciada ; Atividades praticas no ensino . construcdo da aprendizagem.
| ; atividade pratica na formacéo técnica | tecnlco |
111 Uso de aplicativo computacional contribuindo para Tecnologla da mforma(;ao e
: : a aprendizagem : aprendizagem :
108 Escola como socializadora de tecnologia no setor Socializaco de tecnologia

produtivo
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conhecimento

7 Uso da pedagogia de projeto no saber técnico Pedagogia de projetos
Desenvolvimento agricola sustentavel como - .
357 5 prética educacional 5 A prética educacional 5
297 Conhecer os desafios pedagogicos da integracao A integracdo disciplinar e s
5 5 disciplinar no conhecimento técnico i desafios pedagdgicos i
----------------- 5 1 O Ensino em Producéo Vegetal
173 E i Metodologia de projetos do ensino-aprendizagem Metodologia de projetos con5|5te'na construcao do
: x : : conhecimento de forma
_________________ L PrOdUGB discioli d doloai
| vegetal | | | interdisciplinar usando a metodologia
324 i i A construgdo do conhecimento de forma ! A construgdo do conhecimento | de projetos, focandoo
i | interdisciplinar através de projeto agroflorestal | e interdisciplinaridade  desenvolvimento agricola sustentavel
: : : : nas praticas educacionais.
19 Uso da pedagogia de projetos para implementacéo Pedagogia de projetos aliada ao
; ' do estudo cientifico ; estudo cientifico ;
57 i i Construgéo e fixacdo do conhecimento i Construgdo e fixacao do i
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O Quadro 6 apresenta as sinteses dos titulos e suas ideias centrais das dissertacfes dos
egressos da area dos Saberes Técnicos, objetos deste estudo.

Considerando as dissertacdes pesquisadas da area dos Saberes Técnicos, os titulos do
Ensino em AgroindUstria, revelaram o interesse por tematicas que compreendessem a
avaliacdo da aprendizagem atraves da aplicacdo de estratégias de ensino tendo como base a
interdisciplinaridade e a busca pela contextualizacdo entre teoria e pratica proporcionando o
acesso do conhecimento ao setor produtivo.

Essas abordagens sdo importantes para a formagdo mais sélida do conhecimento do
aluno que entende o ensino de forma sistémica, como um processo interligado. Nesse sentido,
Libaneo (1991) contribui quando retrata o processo de ensino-aprendizagem como a
combinacdo de métodos, contelidos e objetivos de modo a permitir que o aluno contextualize
0s contetdos tedricos e praticos. E ainda Tardif (2000) defende que ndo é possivel falar do
saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho. Portanto, o saber
é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo
qualquer e o aluno € o alvo da obtencdo do objetivo.

Na area de Ensino em Meio Ambiente, que tem uma representacdo expressiva (37%)
da area tecnica, os titulos consistiram no uso de temaéticas como a construcdo do
conhecimento técnico a partir do uso de metodologia de projetos promovendo a aprendizagem
e a aplicacdo de tecnologias da informagcdo como ferramentas de ensino. Apresentou como
foco as questdes ambientais através do ensino da geografia e seus aspectos da
sustentabilidade, sob a existéncia dos impactos ambientais na percep¢ao do aluno.

A metodologia da pedagogia de projetos, ao romper com o tradicionalismo do ensino,
contribui para uma postura pedagdgica reflexiva com a concepcdo de construcdo do
conhecimento de forma coletiva. Logo, pretende-se aproximar a teoria da pratica na
investigacdo de uma temaética ou situacdo problema. Esta proposta de ensino estd em
consonancia com Mattos (2009) que aponta que esta metodologia de ensino permite ao aluno
testar seu aprendizado ao longo do projeto, assim, ele mesmo reconstrdi seus conceitos a cada
etapa, relacionando o novo com ideias preexistentes na sua estrutura cognitiva e
transformando 0s conceitos em proposigoes.

A aplicacdo de tecnologias de informacdo e comunicacdo pelos docentes é uma
possibilidade de rompimento do tradicionalismo, visto que contribui para o aprendizado
através da aplicacdo de ferramentas utilizadas em sua vida didria, mas que precisam ser
integradas a sua pratica profissional. Além disso, dentro da conjuntura atual, o uso de
tecnologias é corriqueiro. Neste sentido, Coelho (1986) entende que as tecnologias referem-se
a trés dominios distintos, embora interligados entre si: a) 0 processamento, 0 armazenamento
e pesquisa de informacao, todos realizados pelo computador; b) o controlo e automatizacéo de
maquinas, ferramentas e processos, incluindo, em particular, a robética; e ¢) a comunicacéo,
nomeadamente a transmissdo e circulacdo da informacdo. Representam uma forca
determinante do processo de mudanca social, surgindo como a chave-mestra de um novo tipo
de sociedade, a sociedade de informacdo. Logo, a aplicacdo de novas tecnologias aliadas ao
ensino é uma tendéncia aceita pelos alunos quando o professor ultrapassa a fronteira do
quadro negro e computador, procurando opgdes que estimulem o aprendizado e envolvimento
dos alunos.

Os aspectos relacionados aos impactos ambientais e sustentabilidade ndo podem ser
desconsiderados, visto que a crescente degradacdo ambiental esta refletindo nas condigdes de
vida contemporanea. Logo, cabe a sociedade desafios para mudar as formas de agir e pensar
no que tange as questdes ambientais. Neste sentido, Jacobi (2003) pondera que a educacéo
ambiental assume cada vez mais uma fungédo integradora e transformadora, na qual a co-
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responsabilizacdo dos individuos torna-se um objetivo essencial para promover o
desenvolvimento sustentavel.

Os titulos da area de Ensino em Producdo Animal, representado por 27% das
dissertagdes, apresentaram como enfoques a construcdo coletiva da aprendizagem aplicando a
pedagogia de projetos e ferramentas didaticas, tais como as tecnologias de informacéo e
comunicacéo favorecendo a socializacdo de tecnologias.

As dissertacOes referentes a area de Ensino em Producdo Vegetal, representada por
20% apresentaram como foco a construgdo do conhecimento de forma interdisciplinar a partir
do uso da metodologia de projetos, da integracdo disciplinar e desafios pedagdgicos além do
desenvolvimento agricola sustentvel como prética educacional.

A aplicacdo de pedagogia de projetos foi citada em trés das quatro areas de Ensino,
revelando a importancia da implementagdo de técnicas que promovam a construcdo do
conhecimento a partir da participacdo de docentes e alunos. Seguindo essa premissa, Tolibert
(1994) considera a pedagogia de projetos como uma metodologia que permite ao aluno viver
numa escola alicercada no real, aberta a maltiplas relaces com o exterior, com a intensa
participacdo para afirmar-se como agente de seus aprendizados, produzindo algo que tem
sentido e unidade.

Os titulos das dissertacdes representativas da area dos saberes técnicos do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo Agricola apresentaram abordagem de temas que envolvem a
interdisciplinaridade, a construcdo do conhecimento do aluno, a interacdo teoria e pratica
além do uso de técnicas e ferramentas pedagogicas voltadas para a aprendizagem do aluno.
Trataram-se questdes referentes ao perfil profissional do técnico perante o mercado de
trabalho. A aplicacdo de metodologia de projetos e 0 uso de tecnologias da informacao e
comunicacdo foram alternativas pedagdgicas para contribuir com a aprendizagem do aluno.
As questbes ambientais apresentaram-se como tema recorrente no que diz respeito a
sustentabilidade e aos impactos ambientais.

Todas essas abordagens sdo importantes para contribuir com a educacéo profissional
que tem vivido grandes transformacbes que desafiam os docentes a organizar o trabalho
pedag6gico com alternativas inerentes a realidade.
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Quadro 7. Representacdo dos Objetivos das pesquisas de Dissertacéo

.Suje'tosi Area de Ensino Sintese Objetivo Ideia central Representacao por area de ensino
(dissertacéao)
! ! - - ' 0 auxilio do aprendizado do i
: : Uso da contextualizacdo para auxiliar o : . :
242 . . : | aluno através da |
: : aprendizado do aluno : L :
| | | contextualizag&o |
: + Andlise das préaticas docentes na visdo de alunos e : A abordagem interdisciplinar e :
214 : : professores em relacdo a abordagem © 0 uso de praticas docentes na
: : interdisciplinar . visdo de alunos e docentes . ey
---------------- i b O Ensino em AgroindUstria
| ! Verificar se metodologias de ensino contribuem As contribuicdes da i avalia o aprendizado do aluno
176 i Adroindistri  para a apropriagdo do conhecimento e conhecer os ;  metodologia de ensinona ! através da contextualizacéo e
' roinddstria icach ' A ; ! . z
i 9 i reflexos desta aplicagéo i apropriacdo do conhecimento . uso de metodologias e praticas
Como os conceitos de qualidade chegam aos 0 acesso 3 qualidade para de en§|no cqm.ab_ordagem
61 | | produtores rurais de leite e quais suas | g €p | interdisciplinar
: : : A : produtores rurais :
| ! interferéncias | :
5 ! Sugestdes para melhoria da matriz curricular para ! . . . :
- - X A - i Melhorias da matriz curricular
47 ! construcdo de competéncias necessarias para ! - ;
- x . o de curso técnico ;
: atuagdo profissional do técnico :
: Promocéo da educacéo ambiental a partir da Uso do processo de ensino-
372 ; IR . - aprendizagem promovendo a
. utilizagdo do processo de ensino-aprendizagem. . . . ) ) ) )
________________ 5 T i educagdo ambiental : O Ensino em Meio Ambiente avalia o
w | Usodametoologa e propos o vl cet | TGS e et | prosssdeerio-aprenizagom
i i i i na aprendizagem n i : i . B
________________ | Meio Ambiente | aapedagedeestudatesdeprojetos abordagem interdisciplinar de
350 i i Como a disciplina de geografia contribui parao i A contribuicdo da geografia ao | praticas pedagogicas para melhoria
________________ ; .___.._.__lratamento de questOes ambientais _______: _tratar as questdes ambientais do ensino agricola
951 : : Tentativa de se procurar caminhos para a melhoria | A procura da melhoriado

do ensino agricola

_ensinoagricola
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O processo de ensino-aprendizagem no contexto

O tratamento das questBes

construidos de forma autdnoma

230 E E ambientais a partir das E
- da sala de aula . A . :
: +contribuicdes da geografia
"""""""" 1 e e |
| 1 Apresentar e utilizar metodos e instrumentos Promover a preservagdo |
154 | i pedagogicos com o intuito de proporcionara i ambiental a partir do uso de
| | preservacdo ambiental i instrumentos pedagdgicos .
i i Verificar se o professor compreende a importancia ~ i
! ! e . - ' Reflexdes do aluno acerca das !
i 1 do tema abordado dentro de sua pratica pedagdgica i - i
151 ! ! S ! praticas pedagogicas do !
i i e certificar como o aluno absorve e reflete sobre a : i
: : . A : professor !
: : importéancia do tema : :
e o Analise do processo de ensino- :
165 : Anélise do processo de ensino-aprendizagem proc :
________________ : ... Gprendizagem -
| i Fornecer recursos para que a interagio do processo ! « |
| | educacional se dé de forma que os alunos | Interacao do processo :
83 : : . . A - i educacional perceptivel aos |
: : percebam e reflitam sobre a importancia de : allnos :
| | impactos ambientais | |
"""""""" 1 L Tt |
: i Construcdo de um ambiente virtual que permita ! :
| | 16ao de um amb fiue” que p ! Abordagem da !
. i que ainterdisciplinaridade seja abordadaeas | . Lo Y .
56 ! ! PR - ¢ interdisciplinaridade coma
. i possiveis mudancgas nas bases curriculares do | x - - .
! ! . o, 1 construcdo de ambiente virtual
: : ensino medio : :
E i Proposta de reflexdes sobre a construgdo do  : Uso de métodos participativos
53 E E conhecimento a partir do uso de métodos E para a construcio do E
E E participativos com alunos i conhecimento e reflexdes !
5 Avaligdo da eficiénciada
389 ; Como a insercdo de alunos do ensino técnicoe : construcdo de instrumento a
; superior construindo um instrumento foi eficiente : partir da inser¢do dos alunos do :
: . . ensino técnico e superior . x
---------------- : p As abordagens do Ensino em Producéo
! Produgo | Intuito de conhecer como a ferramenta de oficina ; Oficina didatica contribuindo | Anjmal avalia a aplicagio de praticas
380 | animal 1 didatica contribui para o ensino de disciplina i parao ensino Qe disciplina ! gocentes com interface teoria e pratica
________________ : . temea 4 fecnica ' parg aprimoramento do conhecimento
E E Apresentar aos estudantes estratégias i Construcdo dos saberes de
211 : : metodoldgicas para que os saberes sejam + forma autbnoma a partir do uso !
; ; ; ;

PR |

de estratégias metodoldgicas
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Uso de técnicas racionais motivando o

Uso de técnicas racionais

aprendizagem

projetos para a aprendizagem

200 ; ; . + motivando o desenvolvimento

. . desenvolvimento rural . .

; ; rural ;

124 i i Interface teoria € aywdades praticas na formacéo i Interface teoria e pratica i

! ! do técnico em aquacultura ! !

Analise das contribuicdes pedagdgicas e limitagdes _Apl!cagao de recurso -

111 . . oo : multimidia e suas contribuices :

: ao se aplicar um recurso multimidia ; .. :

: pedagdgicas :
""""""""" : ' Compreensao da realidade educacional doensino @ . . . .
. . o , . Arrealidade educacional de

: de uma escola agrotécnica, além do . . :

108 - . . ] ensino e aprimoramento dos

: aprimoramento dos conhecimentos na rea de . :

: ~ conhecimentos -
________________ : educagao
7 i i Construcio de competéncias pelos alunos i Construgdo de competéncias |

i ’ " . . . Relacéo pratica educacional e

- m | préti ional se relaciona A :

357 : . Como a atual p at ca educaciona serélaciona ;- processo histérico de

; : com 0 processo historico de ocupacdo do Estado : x ;

: : : ocupacao de Estado :
"""""""" ': T Estratégia de ensino |
| : ratégi nsino contribuin ma ! . " |

324 : : Uso de est ategia ge ensino cont buindo com a i promovendo a articulagdo do !

. . articulagdo do conhecimento . . .
________________ : e ...__}........Conhecimento
: i Desenvolvimento de proposta pedagdgica para o : - :

227 : : prop pedagogica p ! Proposta pedagogica |
oo Produgdio ... BMSIO ]
173 : Vegetal Avaliar se a metodologia proposta promovea : Metodologia promovendoo

: melhoria do aprendizado : aprendizado :

 Verificar se a aplicacdo da pedagogia de projeto ¢ :  Avaliagéo da viabilidade da

57 ! ! viavel ao se realizar um experimento em ambiente 1 aplicacdo da pedagogia de

: ' protegido projetos em experimentos |

Verificar se a aplicacio da pedagogia de projetos é | Aceitacdo dos alunos quanto & !

19 aplicacio da pedagogia de |

i aceita pelos alunos e se contribui para a |

O Ensino em Produgéo Vegetal se
baseia na aplicacdo da metodologia de
projetos como proposta para a
aprendizagem e articulag¢do do
conhecimento
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O Quadro 7 apresenta as sinteses e ideias centrais referentes aos objetivos das
pesquisas.

A area de Ensino em Agroindustria apresentou como propostas a contextualizagdo
auxiliando o aprendizado com a aplicacdo de praticas de ensino para a apropriacdo do
conhecimento de forma para melhoria da matriz curricular de forma a contribuir com teoria
para a comunidade. Desta maneira, a contextualizacdo do conhecimento cientifico a partir de
temas do cotidiano € uma das possibilidades e desafios de se promover a melhoria do ensino.

Ramos (2004) considera que o professor, nesse principio da contextualizacdo, cumpre
uma funcdo primordial que é a de auxiliar os alunos a relacionarem, em termos de
continuidade e de ruptura, os conceitos cotidianos que constituem seu senso comum, 0S
conceitos cientificos internalizados previamente e 0s novos conceitos que durante a
aprendizagem védo adquirindo significados.

A éarea de ensino em Meio ambiente propds 0 uso e andlise do processo de ensino-
aprendizagem a partir da aplicagdo de metodologia de projetos com abordagem
interdisciplinar com o foco na educacdo ambiental a partir da construcdo de instrumento de
tecnologia de informacgéo e comunicagdo. Pesquisou-se a percepcao e reflexdo do aluno em
relacdo ao processo educacional e praticas pedagogicas do professor. Desta forma objetivou-
se a melhoria do ensino agricola ao se tratar as questdes ambientais com o enfoque da
disciplina da geografia.

Os objetivos foram importantes porque propuseram a percepcdo e opinido dos alunos
foi considerada e a reflexdo sobre as melhorias no ensino podem ser realizadas coletivamente.

A pedagogia de projetos foi trabalhada por Amaral (2005) ao citar que a metodologia é
a melhor maneira de se garantir a integracdo de conteudos, pretendida pelo curriculo
interdisciplinar.

O processo de ensino-aprendizagem articulado as tecnologias de informacdo e
comunicacdo é um desafio se focado dentro de uma abordagem construtivista que possibilite
um ensino critico e desenvolva as competéncias exigidas para o perfil do profissional
agricola. Corrobora com este tema Cattani (2001) que entende que uma evolucéo tecnoldgica
dindmica vem permitindo uma transformacdo no processo de ensino e consequentemente na
aprendizagem. O acesso a Internet e a disseminacdo do uso do computador estdo
possibilitando mudar a forma de produzir, armazenar e transmitir a informacdo. Desta forma,
trabalho e ensino colaborativo e contextualizado, interatividade, simulagdo, acdo virtual sobre
0 objeto tém permitido o desenvolvimento de novos enfoques pedagdgicos muito diferentes
dos métodos instrucionais tradicionais.

A abordagem sobre a eficiéncia da construgdo de instrumento com a participacéo de
alunos, a interface teoria e pratica, com a aplicacdo de oficinas didaticas em disciplina e a
pesquisa sobre a realidade educacional de ensino foram propostas das dissertacfes de egressos
da area de ensino em Producdo animal. J& os objetivos do Ensino em Producdo Vegetal
consistiram na aplicacdo da pedagogia de projetos, sua viabilidade e aceitacdo por parte dos
alunos. O desenvolvimento de proposta e estratégias pedagdgicas promovendo o
conhecimento também foram alvos de discussao assim como a relagdo pratica educacional e o
processo historico de ocupacao de territorio brasileiro.

Assim, a area dos Saberes Tecnicos apresentou como propostas a contextualizagdo do
ensino promovendo a apropriacdo do conhecimento e aprendizagem através da aplicacdo da
interdisciplinaridade, da metodologia de projetos e de praticas docentes. Tais temas
convergem para que a matriz curricular do ensino agricola sofra melhorias para que o
processo educacional envolva a comunidade aplicando a teoria e as questdes ambientais.
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Quadro 7. Representacdo dos sujeitos das pesquisas de Dissertacdo

habilitacdo em agropecuaria

.Suje'tOSN Area_\ de Sintese sujeitos Ideia central Representacéo por &rea de ensino
(dissertacéo) Ensino
i i Atividade com 32 estudantes do ensino ! i
i i médio integrado com o técnico em i 32 alunos do ensino médio integrado com
242 ; ; B : - : |
: i agroindUstria além de 16 pessoasda ! Técnico e 16 produtores rurais :
| | comunidade | |
| | 9,3 Alunos e 10 profgssgres do Curso i 93 alunos e 10 professores de curso técnico !
214 . i Técnico em Agroindlstria, modalidade | . . o .
i i subsequente. ; subsequente i No Ensino de AgroindUstria os sujeitos foram
________________ s Agroindastria s oo i oo Osalunos do curso Técnico Integrado ao
i ! 29 Alunos do ensino médio do curso ! 29 aluinos de ensino médio. técni i Ensino Médio, subsequente, alem de
176 ; ; técnico em agropecuaria, nivel ; alunos seuf)rs]zml?errlr':g 10, tecnico | extensionistas e funcionarios de indistria.
! ! subsequente. | q - :
61 . 07 Extensionistas de produgéo leiteira 07 Extensionistas
47 : A pesquisadora e 4 gerentes de usinas : 4 gerentes de inddstrias :
; sucroalcooleiras : :
! ! 20 alunos do ensino ! Alunos do ensino !
372 | | i 5 - ; s . - .
: : médio integrado a pecuéria. : médio integrado a pecuaria. :
368 ! 30 estudantes do terceiro ano do Curso 1 A6 do curso técnico em Agropecuaria !
: : Técnico em Agropecuaria : :
"""""""" : © 62 alunos da segunda e terceira sériesdo : o oo
. . o i p Alunos do curso técnico em Agropecuaria . . . .
350 5 . ;  CUrso tecnico em agropecuaria de nivel de nivel médio integrado ! O Ensino em Meio Ambiente consiste no
________________ 5 An%?tla%te . _____________mediointegrado . "7 7 7 i envolvimento de alunos do ensino médio
: | Pesquisadora com pesquisa documental ¢ | Pesquisadora e pesquisa bibliograficae — integrado ao técnico, docentes e produtores
251 ! ! LT ' documental das ementas do curso técnico ! locais.
. . bibliografica . . .
________________ : % Agricola
: i Participacdo de 6 docentes, discentes do | . !
: : . - 1 Alunos do curso técnico em Agropecudria,
230 . . curso técnico em Agropecuaria e 2 . i .
: : ; ; docentes e produtores rurais !
. produtoresrurais . T ]
: 38 alunos da terceira série do Curso AlUNos curso técnico Aaricola com :
165 Técnico Agricola com Habilitagdo em g
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60 alunos do ensino médio integrado ao Alunos do ensino médio integrado ao

154 > 00 tex do J!
: Técnico em Agropecuaria Técnico em Agropecuaria
"""""""" : 130 alunos do curso técnico integradoao | oo
; ; . g AP : Alunos do curso técnico integrado ao ensino :
151 - - ensino médio em Agroindustria e 5 - - -
: : ! médio e docentes :
________________ : . ________professoresdomesmocurso . T
| I 34 alunos curso técnico em formacéo em ! . . |
83 | . . i Alunos do curso técnico em zootecnia |
! ! zootecnia ! !
i | 4 professores do Colégio Técnicoda | A i
56 ! ! P g ! Docentes de cursos técnicos !
! ! UFRural RJ ! !
________________ ! |
| i Participaram da pesquisa 15 alunos do ! . - |
. | . PETNE - i 15 alunos do ensino médio técnicoem |
53 ! ' ensino médio técnico em agropecuariae ! o . !
| | . - . | agropecuéria e 3 produtores locais |
!  comunidade (3 propriedades particulares) !
E E 17 Alunos do curso técnico E o . E
. . . - . . .17 alunos do curso técnico e 8 do ensino
389 : +profissionalizante e 8 do ensino superior superior :
: : (engenharia agronémica) : P :
"""""""" 1 L R e et e |
! ! 17 alunos do curso técnico em ! 17 alunos do curso técnico em :
380 ! ! Agropecuéria, 10 agricultores da ! Agropecudria, 10 agricultores da !
: ' comunidade e 2 técnicos agricolasdo {  comunidade e 2 técnicos agricolasdo !
: : servico publico : servigo publico :

! 1 77 alunos do curso Técnico Agricola
211 : ! habilitacdo em
. Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio.

77 alunos curso técnico agricola Integrado
ao Ensino Médio

agropecudria e 50 produtores rurais Agropecuéria e 50 produtores rurais

"""""""" : : No Ensino em Producdo Animal os sujeitos
200 ! Producdo ! 15 A]u_nos do curso técnico em _ i 15 alunos e professores dg curso técnico em ' foram os alunos de cursos técnicos Integrados
i animal i Agropecuaria e 10 professores envolvidos ! Agropecuéria i ao Ensino Médio e de ensino superior,
"""""""" ! T TTITITIoTTTTTITITTTinTIIoITToTITTToToToToooToToToToooototTooTo o docentes, egressos, produtores rurais e
124 i i 61 alunos do curso técnico em Aquacultura i 61 alunos de curso técnico em Aquacultura i técnicos do servigo pablico.
i i e 04 egressos i e 04 egressos i
111 ! ! 49 alunos do curso técnico em ! 49 alunos do curso técnico !
! ! Agropecuéria ! !
---------------- :
103 Alunos do curso técnico em 103 alunos do curso técnico em

22 alunos do curso técnico agricola com _— . :
. A . . 22 alunos de curso técnico agricola .
- ; habilitacdo em zootecnia - -




Producéo
vegetal

35 Alunos concluintes curso técnico em
Agropecuéria integrado ao Ensino Médio

18 Alunos do curso técnico em

+ Agropecudria integrado ao ensino médio e

12 do curso técnico em agropecuaria
concomitante

20 Alunos do ensino técnico em
agropecuaria subsequente e integrado, 7
docentes e 6 familias agricultoras

29 alunos do Curso Técnico em
Agropecuéaria com Habilitagdo em
Agricultura

35 Alunos ensino médio integrado com
técnico

30 Alunos de cursos técnicos integrado ao
ensino médio e concomitante

20 Alunos de curso técnico em agropecuaria
subsequente e integrado, 7 docentes e 6
agricultores

29 Alunos do curso técnico em
Agropecuéria

72 alunos dos cursos técnicos em
Agricultura e em Agropecuadria integrado
com ensino médio

60 alunos ensino médio integrado com
ensino técnico em agricultura

72 Alunos dos cursos técnicos em
Agropecudria integrado ao ensino médio
60 Alunos do ensino médio integrado com
técnico em agricultura

No Ensino da Producéo Vegetal os sujeitos
foram de alunos de cursos técnicos Integrado

ao Ensino Médio, Subsequente e

Concomitante, além de docentes e produtores

rurais.
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O Quadro 7 representa 0s sujeitos participantes das pesquisas das dissertacfes dos
egressos. No Ensino em Agroindustria os sujeitos envolvidos foram os alunos do curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio, subsequente, além de da participacdo de extensionistas e
funcionérios de industria. O Ensino em Meio Ambiente consistiu no envolvimento de alunos
do Ensino Médio integrado ao técnico, docentes e produtores locais. J& no Ensino em
Producdo Animal os sujeitos foram, além de alunos de cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio, discentes do Ensino Superior, docentes, egressos do Ensino técnico, produtores rurais
e técnicos do servico puablico.

O grupo de sujeitos envolvidos no Ensino da Producdo Vegetal foi o de alunos de
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, Subsequente e Concomitante, além de docentes e
produtores rurais.

Logo, os sujeitos da area dos Saberes Técnicos consistiram em alunos de cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio, Subsequente e Concomitante, docentes, extensionistas,
produtores rurais, egressos, funcionario de industrias e técnicos do servigo publico.

Com base nos sujeitos das dissertacGes pesquisadas, os alunos das Instituicbes do
Ensino Médio Integrado ao técnico predominaram em todas as areas de Ensino. Os trabalhos
envolveram todos os elementos estruturais para que o processo de ensino-aprendizagem seja
construido de acordo com o objetivo educacional, relacionado a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo. Esta modalidade de ensino é aplicavel a quem concluiu o ensino
fundamental, garantindo tanto a formagdo do ensino médio quanto a técnica profissional
(BRASIL, 2013). Geralmente o aluno permanece na Instituicdo por tempo integral para o
desenvolvimento das atividades.

O termo Subsequente se refere quando ao curso profissionalizante em que o aluno
devera possuir o ensino médio completo, Sao cursos voltados para 0 mercado de trabalho,
com os quais o aluno podera adquirir conhecimentos avancados na area profissional
correspondente ao curso desejado.

Ja o Ensino Concomitante refere-se a cursos ofertados a quem esta frequentando o
Ensino Médio em outra Instituicdo, sem dependéncia, em que a complementaridade entre a
educacdo profissional técnica de nivel médio e o Ensino Médio pressupde a existéncia de
matriculas distintas para cada curso.

A participacdo em pesquisas de produtores rurais, egressos de cursos e docentes é
fundamental para que cada elemento apresente sua percep¢do em relacdo ao assunto em
questdo e discutam possibilidades de melhoria e construcdo do conhecimento.
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Quadro 8. Representacdo dos Resultados da pesquisa na area dos Saberes Técnicos

-Su1e|tos: Area_l de Sintese Resultados Ideia central Representacéo por &rea de ensino
(dissertacéao) Ensino

, © Aumento e concretizagdo da aprendizagem, :
242 : © além da participacdo ativa dos alunos e a0 !
: : contribuir com a comunidade.

Atividade de extensdo que contribui para a
aprendizagem

: A interdisciplinaridade realiza-se de modo
214 : + peculiar e pressupde integragdo de saberes,
: teorias e métodos. :

Interdisciplinaridade pressupondo a
integracdo dos saberes.

_________________ T T B L T

Processo educativo promovendo a evolugéo
do aluno com apropriacéo do conhecimento

No Ensino em Agroindustria ocorre a

Aprendizagem significativa tornando os ! o= : D
P g d  aplicacdo da abordagem interdisciplinar

176 Agroindustri

ensino, com necessidade do uso da

contextualizagdo do contetido e do . .
contextualizacéo e de temas transversais

tratamento dos temas transversais

. L alunos futuros profissionais responsaveis e . x
tornando-o responsavel como profissional T0S P P promovendo a integracéo dos saberes, a
a . L multiplicadores do conhecimento . LY -
agindo como agente multiplicador. aprendizagem significativa. E as atividades de
extensdo contribuem para 0 acesso ao
Atividade de extensao que requer ; ; conhecimento pela comunidade.
: . competéncias para a constru¢éo do :  Atividade de extensdo que aplica o uso de
61 ; 1 conhecimento ao se combate aos entraves : recursos e métodos para que haja melhoria no :
' da falta de acesso ao conhecimento ; acesso ao conhecimento da comunidade
_________________ | __________cientifico dacomunidade i
Docentes e Instituicdo com conhecimento x :
x . Escola e professores ndo acompanham as |
atrasado em relacdo a novidades : . - .
47 novidades tecnoldgicas e novas técnicas de !

i tecnologicas além da necessidade de
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372

368

350

251

Meio
Ambiente

e U

'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
|
3
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
L
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
'
L

Aplicacao de Proposta pedagdgica
interdisciplinar ao se transmitir o
conhecimento. Discusséo dos resultados em
mesa redonda proporcionando a
participagdo de todos os alunos.

Metodologia de projetos. Construgéo do
conhecimento pelo aluno através da sua
articulacdo além da aplicacdo da
aprendizagem significativa

Ensino da disciplina em consonancia com a
formacéo do profissional do aluno. As
disciplinas compartimentadas no ensino.
N&o h4 articulacdo entre as disciplinas e
contextualizacdo com as questdes
ambientais

Necessidade de eliminacdo da reprodugdo
do saber, com o conhecimento fracionado
que impede uma visdo de conjunto
impedindo a formacdo de inter-relagdes.
que a estrutura curricular ndo a favorece.

A prética docente e as questdes ambientais.
Interacdo entre teoria e pratica. A préatica da
interdisciplinaridade aceita.

A m e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eeean

Ampliagdo da visdo dos alunos sobre o tema
estudado, com agdes pedagdgicas
interdisciplinares que estimulam a construcéo
do conhecimento.

Aplicacdo da metodologia de projetos
contribuindo com construcdo do
conhecimento do aluno e da aplicagdo da
aprendizagem significativa

Disciplina em consonancia com a formagéo
do profissional em relacdo a questdes
ambientais. Auséncia da articulagdo entre as
disciplinas e sua contextualizagdo

Educagdo ambiental e valores educativos
contrapondo-se ao conhecimento fracionado,
buscando a articulacdo entre as disciplinas.
Sendo a pratica interdisciplinar um desafio
para os docentes

R

Interacdo Teoria e préatica, com préatica
docente sobre questbes ambientais, buscando
na interdisciplinaridade uma proposta

pedagdgica.

No ensino do Meio ambiente, ocorre a
construcdo do conhecimento de forma
interdisciplinar com o desenvolvimento de
praticas educativas promovendo a
contextualizagdo n a integracao tedrico-
pratica e a reflexdo do aluno e do docente.
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165

154

151

83

Meio
Ambiente

1 Aplicacdo de oficinas, entendida como

Reflexdo dos alunos sobre a necessidade de
adquirirem conhecimentos basicos de
quimica para compreenderem as
consequéncias
do conhecimento cientifico e das realidades
dos produtores

: prética educativa, promovendo a integracéo :
. entre teoria e pratica e proporcionandoa !
troca entre os saberes populares e 0
conhecimento cientifico, possibilitando a
_reflexdo coletiva. _

Construcdo do conhecimento de forma
interdisciplinar apesar da resisténcia ao
lidar com a interdisciplinaridade. Estimulo
ao desenvolvimento de projetos para melhor
contextualiza¢do havendo maior
participagdo de toda comunidade escolar.

Mudanca na percepcao do aluno quanto as
relagcbes com os impactos ambientais
proporcionados pela pratica. Necessidade
de abordagem de préatica pedagdgica que
explore os contetidos e técnicas sobre meio
ambiente.

Professores cientes da importancia da
interdisciplinaridade contribuindo para a
reflexdo sobre problemas e melhoria das

praticas pedagdgicas.
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Estimulo a reflexdo do aluno para
contextualizacdo préatica de um conhecimento
tedrico.

Préatica educativa promovendo a integracéo
teoria-pratica e reflexdo sobre a tematica
fundamentando os saberes populares e
cientifico

Construcdo do conhecimento de forma
interdisciplinar apesar da resisténcia dos
professores. Com o desenvolvimento de

projetos para a melhoria da contextualizacéo

A prética proporcionando ao aluno mudanca
em sua percepgao quanto as questdes
ambientais

Reconhecimento dos professores sobre a
importancia da aplicacdo da
interdisciplinaridade
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Aceitacdo dos métodos participativos com

+ reflex8o acerca do assunto tratado, A Uso de métodos participativos contribuindo !
53 » Interagdo teoria-pratica com a pratica foi de : com a interacéo teoria e pratica estimulando o
fundamental importancia para que se aprendizado do aluno na sua '
estimulasse a aplicacéo do aprendido em profissionalizagdo
sua prética profissional. :
+ Envolvimento dos alunos na construcédo do . x
. . Alunos envolvidos na construcdo do
conhecimento, sendo estes estimulados a . «
A . conhecimento e reflexdo sobre o seu papel
389 refletirem sobre seu papel social e como @ . . . :
. . . . . social e profissional facilitando o processo de :
; + profissional facilitando o processo de . . ;
; ; ; . ; ensino-aprendizagem ;
; ; ensino-aprendizagem. ; ;
; ; ; i No Ensino em Produgdo Animal ocorre a
ey aplicagdo dainterdisciplinaridade como
| | Estratégia de organizagdo contribui paraa ! ! prop;osta pedagogica entre os docentes e
| ! eficiéncia do aprendizado com o uso de | . o alunos e a sua Importancia para a
; ; i Metodologia proposta com obtencdo de éxito construcio do conhecimento
380 : : ferramenta adequada para o : na eficiéncia do aprendizado e : s i
| Producao | desenvolvimento cognitivo dos alunos para | desenvolvimentg coanitivo . contextualizado e da aprendizagem
E animal E que este contribua em sua atuagéo E 9 E Slgr'_llflcatlva,~C0m a ap“ca@ao de teCI’\0|OgIaS
; ; profissional | i de informagé&o que contribuem no processo
................. i de ensino-aprendizagem e 0
i i Evolucéo cognitiva dos estudantes com ! i desenvolvimento cognitivo de alunos.
i i dominio dos procedimentos técnicos ! Efeito significativo na construgéo do i
211 i ! necessarios a execuco das diferentes | conhecimento, melhoria da cognigfo dos !
i ! tecnologias. Ou seja, da dominio da teoria |  alunos e da aprendizagem significativa !
| | aplicada & prética. | |
. Docentes cientes da interdisciplinaridade e Interdisciplinaridade como proposta
200 ! receptivos a adocdo da metodologia ! pedagdgica entre os docentes e a sua !
! disciplinar. Necessidade de adequagdo da ! importancia para a construcdo do !

maneira de transmissao dos conteldos conhecimento.
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+ Atividades préaticas sdo importantes para a

construcdo da aprendizagem significativa.

Construcdo da aprendizagem significativa

articulado, que aplica a contextualizacéo, se
apropria do conhecimento e se torna
multiplicador do conhecimento.

articulagdo do conhecimento e sua
multiplicacéo

124 Lo N E : J b
Houve contribuicdo no que tange a +dos alunos a partir de atividades préaticas
formagdo do aluno e suas atitudes éticas.
| I Uso de metodologias diferenciadas, através |  Ampliagdo das possibilidades didatico- |
111 | i deTICs, favorecendo a ampliagdo de |  pedagdgicas para o processo de ensino- |
| I possibilidades didatico-pedagdgicasno | aprendizagem, através da utilizagdo de |
| | Processo de ensino-aprendizagem. i tecnologias da informacdo e comunicagdo. |
5 Melhoria do processo de ensino- 5 . . 5
; : - AR : Melhora do processo de ensino-aprendizagem
: . aprendizagem com a participacdo do aluno : . x .
: : . . L +com o desenvolvimento da percepcdo dos
108 . . reflexivo, assim multiplica-se o . T .
5 « conhecimento sobre as tecnologias para 0s : alunos, _futuros multlpllcadOfes de 5
. Produgéo ! . - : conhecimento para a comunidade :
. : . agricultores e comunidade . .
________________ ¢ animal
i i Evolugdo do conhecimento, no qual se | O ensino contextualizado substituindo o |
7 i i ultrapassou a fronteira do ensino formal. A | ensino formal contribuindo com a evolugdo |
i 1 inser¢do da comunidade foi importante para | do conhecimento e formacéo de i
i i a multiplicagdo do conhecimento. i multiplicadores i
i ' Articulaco entre disciplinas ao tratar temas ! i
! ! transversais com a necessidade de ! . x L !
: | i i Articulagdo entre disciplinas ao tratar de
357 i i ampliagao do foco para gue os i temas transversais para que os alunos sejam
! ! rofissionais tenham formacdo criticae ! o . ! . x .
| | pcom rometimento com a cgnserva i | profissionais com pensamento critico i O ensino em Produgdo Vegetal consiste na
| | P ambiental ¢ | | renovacao pedagdgica a partir de métodos
! Producdo | i i de aprendizagem significativa e abordagem
"""""""" oowvegetal T interdisciplinar construindo o
i i Aplicacio de métodos de projetos como i conhecimento e melhorando as interagdes
| I estratégia metodoldgica satisfatoria quanto O uso de métodos de projetos como entre professor e aluno e a teoria-pratica.
304 i i aos beneficios ao aluno, tornando-o mais | estratégia metodoldgica contribuindo para a
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Ambiente de debate e reflexdo promovendo

a interacdo entre saberes durante a atividade Interdisciplinaridade contribuindo para a

227 : : reflexdo dos alunos no processo de ensino-

desenvolvida demonstrando éxito no que -
; . . - . aprendizagem.
diz respeito ao ensino e aprendizagem.
| Interag&o entre teoria e pratica, bem como |
| : da contextualizagdo do ensino com a : - . . !
| P ~ . ) 1 Contextualizagdo do ensino com maior |
. i integragdo com as areas de conhecimento. | . MR o : |
173 : | - . 1 interacdo tedrico-pratica e melhoriada |
| i Os alunos se beneficiam com a melhoria da | : . !
: : . . . o | qualidade do ensino :
: i qualidade do ensino, melhora sua inser¢éo :
: : na sociedade. : |
Pedagogia de projetos apresentou-se de :
57 : forma mais eficiente na melhoria do sistema : Melhoria do sistema de ensino-aprendizagem
© ensino-aprendizagem ao se comparar com a : a partir das metodologias de projetos.
: metodologia tradicional. :
Produgallo Aprendizagem significativa atingida com
vegeta diferenca entre os métodos tradicional e o Renovacao pedagdgica promovendo a
proposto, Interagdo entre teoria e pratica. construgdo do conhecimento através de

cotidiana dos alunos. Proposta de renovacéo : significativa com a interagéo professor/aluno
pedagdgica para a construcao do e teoria e prética reforcadas.
conhecimento

19 ; »assim como a contextualizacdo com a vida ! método atingindo a aprendizagem ;




No Quadro 8 sdo apresentados as sinteses dos resultados e ideias centrais das
dissertacfes dos 30 egressos do curso de P6s Graduagdo em Educacdo Agricola.

No Ensino em Agroindustria ocorreu a aplicacdo da abordagem interdisciplinar
promovendo a integracdo dos saberes e a aprendizagem significativa. E as atividades de
extensdo também contribuem para 0 acesso ao conhecimento pela comunidade.

Considerando os resultados das dissertacfes da area dos Saberes Técnicos, no Ensino
em Meio ambiente, foi notdria a abordagem da construcdo do conhecimento de forma
interdisciplinar com o desenvolvimento de praticas educativas promovendo a
contextualizacdo na integracgdo teorico-pratica e a reflexdo do aluno e do docente.

No Ensino em Producdo Animal ocorre a aplicacdo da interdisciplinaridade como
proposta pedagdgica entre os docentes e alunos e a sua importancia para a construcdo do
conhecimento contextualizado e da aprendizagem significativa, com a aplicacdo de
tecnologias de informacdo que contribuem no processo de ensino-aprendizagem e no
desenvolvimento cognitivo de alunos.

O ensino em Producédo Vegetal consiste na renovacdo pedagogica a partir de métodos
de aprendizagem significativa e abordagem interdisciplinar construindo o conhecimento e
melhorando as interacdes entre professor e aluno e a teoria-pratica.

Os egressos das areas de Ensino em Meio Ambiente, Producdo Animal e Vegetal
vivenciaram em suas pesquisas a aplicacdo ou a busca pela interdisciplinaridade, na qual se
mostraram conscientes da relevancia da aplicacdo desta abordagem, dentro da Instituicéo,
agindo de forma continua, sistematica, abrangente e integrada. Partindo deste principio as
propostas de trabalho favoreceram e criaram condigdes suficientes para que o aluno rompesse
com a sua condicdo de ouvinte passivo da aula do professor para assumir postura critica e
autdbnoma na resolucédo de problemas.
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Quadro 9. Representa¢des por Ensino

Representacdes por Ensino
,Erea_l - Titulo Objetivo Sujeitos Resultados
nsino
O Ensino em O Ensino em AgroindUstria consiste

Agroindustria

A representacdo do Ensino em
Agroindustria consiste em: Estratégias
de Ensino e aprendizagem, usando a
interdisciplinaridade, com linguagem
acessivel e foco no perfil profissional

AgroindUstria consiste
no aprendizado do aluno
através da
contextualizacdo e uso
de metodologias e
praticas de ensino com
abordagem
interdisciplinar

O Ensino em Agroindustria
consiste na participacéo de
alunos do curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio,
subsequente, além de
extensionistas e industrias

aprendizagem significativa. As
atividades de extensdo contribuem
para o acesso do conhecimento para a

na aplicacdo da abordagem
interdisciplinar promovendo a
integragdo dos saberes, a

comunidade.

Meio
Ambiente

O Ensino em Meio Ambiente consiste

em construcdo do conhecimento

técnico com o uso de metodologia de
projetos para promover a

aprendizagem, aplicando tecnologias

da informagéo, tendo foco em
sustentabilidade e impactos
ambientais.

O Ensino em Meio
Ambiente consiste na
avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem e
reflexdo do aluno a partir

de abordagem
interdisciplinar de
praticas pedagdgicas
para melhoria do ensino
agricola

O Ensino em Meio
Ambiente consiste no
envolvimento de alunos do
ensino medio integrado ao

técnico, docentes e
produtores locais.

Construcdo do conhecimento de forma
interdisciplinar e do desenvolvimento
de praticas educativas promovendo a
contextualizacdo, a integracdo tedrico-

prética e a reflexdo do aluno e
docente.

O Ensino em Produgdo Animal
consiste na aplicacéo da

Producéo
Animal

O Ensino em Produgdo Animal
consiste no uso pedagogia de projetos
e de ferramentas didaticas como as
tecnologias de informacéo e
comunicacdo para a socializagéo de

tecnologias de producdo com a
construcdo da aprendizagem.

As abordagens do Ensino
em Producdo Animal
consistem na aplicacdo
de praticas docentes e
foco na interface teoria e
prética para
aprimoramento do
conhecimento.

O Ensino em Producgéo

participacdo de alunos de
cursos técnicos Integrados
ao Ensino Médio e de ensino
superior, docentes, egressos,
produtores rurais e técnicos | i

Animal consiste na |

do servico publico

pedagdgica entre os docentes e alunos
e a sua importancia para a construcdo

nterdisciplinaridade como proposta

do conhecimento contextualizado.

Aplicacdo de tecnologias de

nformacéo facilitando o processo de
ensino-aprendizagem € o

desenvolvimento cognitivo de alunos.
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Producéo
Vegetal

O Ensino em Producéo Vegetal
consiste na construcdo do
conhecimento de forma interdisciplinar
usando a metodologia de projetos,
focando o desenvolvimento agricola
sustentavel nas praticas educacionais

O Ensino em Producéo
Vegetal se baseia na
aplicacdo da metodologia
de projetos como
proposta para a
aprendizagem e
articulacéo do
conhecimento

O Ensino em Producéo
Vegetal consiste no
envolvimento de alunos de
cursos técnicos Integrado ao
Ensino Médio e
Subsequente e
Concomitante, além de
docentes e produtores rurais.

O ensino em Producdo Vegetal
consiste na renovacado pedagdgica a
partir de métodos de aprendizagem

significativa e abordagem
interdisciplinar construindo o
conhecimento e melhorando as
interacBes entre professor e aluno e a
teoria-prética.
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Portanto, na area de Ensino em Agroindustria, contribuicGes pedagdgicas foram
observadas a partir dos trabalhos dos egressos que, em suas atividades docentes, buscaram
articular os saberes através da interdisciplinaridade, preocuparam-se com a aplicacdo da
aprendizagem significativa visto que o conteudo trazido pelo aluno ndo pode ser ignorado.
Nesses processos, Moreira (1988) entende que a interacdo entre 0 novo conhecimento e 0 ja
existente faz com que ambos se transformem. E Michael (2001) reforca a ideia ao declarar
que o conhecimento adquirido terd mais consisténcia, ja que serd modificado, integrado e
usado, ndo apenas no momento da aprendizagem, mas em futuras situagdes de ensino e de
vida.

A prética de trabalhos de extensdo é muito valida ao se transpor a barreira da
Instituicdo beneficiando-se, assim, a comunidade com o conhecimento. Sdo propostas
atividades fundamentadas no processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e
politico que promove a interacdo transformadora entre instituicdo e sociedade. A Resolucédo
UNESP n° 102 (BRASIL, 2000) dispbes sobre o regimento da aplicagdo de trabalhos de
extensdo entre comunidade universitaria e a sociedade. Este documento alega que a
experiéncia de extensdo como um trabalho onde a relacdo escola-professor-aluno-sociedade
passa a ser de intercambio, de interacdo, de influéncia e de modificacdo mutua, de desafios e
complementaridade.
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Quadro 10. Representacdo da area de conhecimento dos Saberes Técnicos do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacéo Agricola

Construcéo das RepresentacOes da area dos Saberes Técnicos em Educacao
Agricola através das Pesquisas de Dissertacao

Titulos Os Saberes técnicos utilizam a metodologia de projetos como
proposta pedagdgica para a aprendizagem, de forma
Interdisciplinar, com préticas educativas que contribuem para a
construcéo do conhecimento.

Objetivos da Os objetivos da area dos Saberes Técnicos se baseiam na

pesquisa abordagem interdisciplinar e aplicacdo de metodologia de
projetos promovendo a contextualizagdo do ensino e melhoria da
matriz curricular do ensino agricola com envolvimento da
comunidade.

Sujeitos da Os sujeitos da area dos Saberes Técnicos englobam os alunos de
pesquisa cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, Subsequente e

Concomitante, docentes, extensionistas, produtores rurais,

egressos, produtores rurais e técnicos do servigo publico.

Resultados Os resultados da Area dos Saberes Técnicos consistem na

obtidos aplicacdo da abordagem interdisciplinar e do desenvolvimento de
praticas educativas promovendo a contextualizacdo e a
aprendizagem significativa contribuindo com o0 acesso ao
conhecimento para alunos e comunidade. A renovacao
pedagbgica se da através de praticas que favorecendo a
construcdo do conhecimento e as interacdes entre professor e
aluno e a teoria-pratica.

O Quadro 10 apresenta a representacdo da area dos Saberes Técnicos do Programa de
Pbés-Graduacdo em Educacdo Agricola, oferecido pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Os itens foram divididos em Titulo, Objetivo, Sujeitos da pesquisa e Resultados.

Observou-se claramente a intencdo e implementacdo de metodologias de projetos
através de instrumentos que possibilitaram a abordagem dos eixos e temas de maneira
interdisciplinar com o intuito de se construir o conhecimento de forma contextualizada dentro
do universo da Educagéo Agricola.

Preocupou-se com a melhoria da matriz curricular de cursos técnicos integrados ao
Ensino Medio, Subsequente e concomitante. Foram envolvidos nas pesquisas sujeitos
pertencentes a producdo rural, extensionistas, os alunos dos cursos, docentes e atuais
profissionais.
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Os resultados da area dos Saberes Técnicos englobam e complementam a necessidade
de construcdo do conhecimento no qual se considera o conteddo que o aluno traz consigo.
Conforme Tardif (2010) os saber dos professores sempre se encontra em processo de
construcdo ao longo de sua trajetoria profissional, aprendendo de maneira progressiva a se
envolver com o ambiente de trabalho. Além disso, o docente precisa compreender o seu papel
de parte integrante nesta construcéo conjunta.

Assim, considerando os resultados da nossa pesquisa, sistematizados no quadro 9,
podemos descrever o Egresso da area de conhecimento Saberes Técnicos do programa de Pos-
Graduacao em Educacdo Agricola como:

“Um professor que utiliza a metodologia de projetos como proposta pedagdgica para
a aprendizagem, de forma interdisciplinar, com praticas educativas que contribuem para a
construcdo do conhecimento, promovendo a contextualizacdo e a melhoria da matriz
curricular do ensino agricola com envolvimento da comunidade.

Este professor que desenvolve pesquisa com alunos de cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio, Subsequente e Concomitante, docentes, extensionistas, produtores rurais,
egressos, produtores rurais e técnicos do servigo publico.

Usa abordagens interdisciplinares e desenvolve praticas educativas
contextualizadas, buscando a renovacao pedagdgica através de préaticas que favorecem a
construcdo do conhecimento e as interacdes entre professor e aluno e a teoria-pratica,
promovendo a aprendizagem significativa para alunos e comunidade.

74



5. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do presente trabalho foi a de caracterizar o egresso da area dos Saberes
Técnicos do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Agricola. Tais egressos compdem o
grupo de docentes dos Institutos Federais e antigas Escolas Agrotécnicas e Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica (CEFETSs). Assim, pesquisou-se a inferéncia da formacdo em
Educacgdo Agricola em relacdo a pratica pedagdgica exercida além do comprometimento com
a construcdo do conhecimento de seu aluno.

A Avaliacdo dos Programas de Pés-Graduagdo proposta pela CAPES é uma iniciativa
importante para que se conhecam 0s posicionamentos dos Programas frente a satisfacdo dos
discentes quanto a qualidade do curso oferecido.

No triénio 2010-2012 o PPGEA promoveu a titulacdo de 199 mestres para o Ensino
em Educacdo Agricola, representando 2,6% de todas as defesas do periodo mencionado entre
0s 108 Programas de Mestrado Académico em Educacdo. Este montante representa a quarto
Programa de Pds-Graduacgdo em Educacdo com mais defesas no referido periodo.

A partir da caracterizacdo de todos os egressos foi possivel concluir que 413
dissertagdes foram defendidas entre os anos de 2005 e junho de 2013, sendo 64%
representando egressos da area de Educacdo e Gestdo e 35,6% com titulados da area dos
Saberes Técnicos. Dentro das 413 defesas, 79% foram ocupados por docentes dos Institutos
Federais e Escolas Agrotécnicas, 14% por docentes de outras Instituicdes de Ensino e 3% de
egressos sem vinculo com Instituicdes. As pesquisas documentais sdo as técnicas indicadas
para este tipo de objetivo e a internet promove facilidade de acesso a informacao.

As regides geograficas mais beneficiadas com a formagdo continuada oferecida pelo
PPGEA foram a Sudeste, representando 39,5%, a Nordeste, com 20,8%, seguida da Sul
(17,2), Centro-oeste (12,6%) e da regido Norte com 9,9% de predominancia. Ja os Estados
mais envolvidos foram os de Minas Gerais (21%) e Rio de Janeiro (10,9%).

Foram titulados pelo PPGEA 143 egressos da area dos Saberes Técnicos entre
docentes dos IFs e de outras Instituicdes alem de titulados sem vinculo. No entanto, pesquisa
apresentou foco nos 117 egressos que sdo docentes exclusivos de Institutos Federais, Escolas
Agrotécnicas e Colégios Técnicos vinculados a Universidades. Dentre os 117 egressos, a
predominancia por regido geografica se manteve em relacdo as regides Sudeste e Nordeste, no
entanto a regido Centro-oeste ultrapassou as regides Norte e Sul. Os Estados de Minas Gerais,
Goias e Espirito Santo predominaram com o maior percentual de titulados.

A éarea de Ensino em Producdo Vegetal foi a que apresentou o maior nimero de
egressos, cerca de 33% e a menos populosa foi a em Producdao Animal.

A utilizacdo de questionarios virtuais promove a comunicacdo de maneira mais
instantanea com o sujeito a ser pesquisado, no entanto, cabe ao sujeito decidir por responder o
formulario. No presente trabalho cerca de 31% de questionarios foram preenchidos, sendo
25% a média esperada.

De acordo com as respostas, foi possivel concluir que, conforme os respondentes, o
curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas foi o predominante entre os cursos de formacao
académica dos egressos. Logo, estes ja apresentavam em sua trajetoria conceitos acerca de
procedimentos e praticas docentes. A maioria dos docentes, 66%, apresenta mais de 15 anos
de docéncia.

O interessado na formacdo continuada foi motivado pelo aprimoramento técnico-
cientifico, pela evolucdo na carreira docente e melhor remuneragdo. Os docentes sentiram

75



necessidade de se atualizar para agregar mais conhecimento para 0s seus alunos. Ja o ingresso
no PPGEA se deu a partir da consonancia entre o trabalho do docente e a proposta do
Programa além da relacdo da flexibilidade contribuindo para que o professor-aluno néo
abandone suas atividades na Instituicdo atuante.

O mestrado em Educacdo Agricola despertou o interesse na formacao continuada de
seus mestres. Assim, 62% dos egressos matricularam-se em Programas de Doutorado, além
de especializacOes diversas, tais como MBA (18,8%) e especializa¢des lato sensu (12,5%).

O grau de satisfagdo perante as contribuicbes do PPGEA, entre 0s egressos,
demonstrou que todos apresentam grau de satisfacdo, sendo 44% totalmente satisfeitos.
Dentre as contribui¢cdes promovidas pelo PPGEA a atividade docente, foram citadas: o melhor
conhecimento técnico, a melhor remuneracéo e maior confianca ao lecionar.

O docente egresso da area dos Saberes técnicos do PPGEA leciona para modalidades
de Ensino variadas, sendo o Ensino Médio predominante seguido do Ensino superior e
Educacdo de Jovens e Adultos. Alem do Ensino, os professores atuam em atividades de
Pesquisa e Extensdo e na orientacdo dos projetos. Ainda existe uma parcela (13,9%) que ndo
exerce nenhuma atividade exceto a docéncia. Docéncia esta distribuida em 40 horas e por
dedicacdo exclusiva, sendo a Ultima a predominante, com 72%. E o grupo de docentes que
atua na orientacdo de projetos estimula o envolvimento do aluno em programas de iniciacao
cientifica, projetos locais e organizacdo de eventos.

Os egressos sentiram-se gratos por estarem incluidos na histéria do PPGEA sugerindo,
inclusive, a abertura da modalidade de Doutorado. Além disso, a contribuicdo por promover a
qualificacdo de docentes afastados do meio académico por questfes de dificuldade de
liberacdo para cursar o mestrado também foi considerada.

O Ensino na area de Meio Ambiente revelou egressos cujas abordagens de seus
trabalhos envolviam a construcdo do conhecimento com foco nas questbes ambientais de
forma interdisciplinar. O Ensino em Agroindustria também buscou a interdisciplinaridade
promovendo a integragdo dos saberes e a aprendizagem significativa, assim como o Ensino
em Producdo Animal que agregou a utilizacdo de tecnologias de informacdo e comunicacao
promovendo o0 desenvolvimento cognitivo dos alunos. O Ensino em Produgdo Vegetal
acredita e prop6s a renovacdo pedagdgica a partir de métodos de aprendizagem significativa
de maneira interdisciplinar, melhorando a interacéo entre aluno e professor.

A avaliacdo e melhoria do processo de ensino-aprendizagem ocorreram através da
aplicacdo da pedagogia de projetos na qual os discentes, comunidade, produtores locais foram
envolvidos promovendo melhor interacao entre teoria e pratica.

O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Agricola proporcionou aos docentes da
area dos Saberes Técnicos mudancas e melhorias em sua atuacdo, seja em relacdo a sua
pratica pedagogica, seja a partir da préatica da interdisciplinaridade e da contextualizacdo para
a reflexd@o e construcdo do conhecimento.

E finalizando, descrevemos o Professor dos Institutos Federais Egressos do PPGEA
como: “Um professor que utiliza a metodologia de projetos como proposta pedagogica para a
aprendizagem, de forma interdisciplinar, com préticas educativas que contribuem para a
construcdo do conhecimento, promovendo a contextualizacdo e a melhoria da matriz
curricular do ensino agricola com envolvimento da comunidade. Este professor que
desenvolve pesquisa com alunos de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, Subsequente
e Concomitante, docentes, extensionistas, produtores rurais, egressos, produtores rurais e
técnicos do servico publico. Usa abordagens interdisciplinares e desenvolve praticas
educativas contextualizadas, buscando a renovacdo pedagogica através de praticas que
favorecem o a construgdo do conhecimento e as interag0es entre professor e aluno e a teoria-
pratica, promovendo a aprendizagem significativa para alunos e comunidade.
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6. SUGESTOES

O presente trabalho intitulado por “Formacdo em Educacdo Agricola: contribui¢es na
acao docente do egresso professor dos Institutos Federais na area dos saberes técnicos”
apresentou informaces referentes a um grupo especifico de egressos do PPGEA. Portanto,
sugere-se 0 estudo das contribuicdes para a area de Educacdo e Gestdo ou mesmo avaliar as
regides do territorio nacional.
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8. APENDICES

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Questionario enviado aos docentes egressos do Programa de Pos-Graduacao
em Educacdo Agricola.
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Apéndice | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

7~ X,
B =
N 5

Universidade Federal Rural do Rio De Janeiro
Instituto de Agronomia
Programa de P6s-Graduacgdo em Educacdo Agricola

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé é meu convidado para participar da pesquisa da mestranda Lucila Maria Teixeira Nunes,
discente do curso de Pos-Graduacdo em Educacgdo Agricola, da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro com projeto intitulado “Formacéo em Educacd@o Agricola: Contribuicbes na acao docente
do egresso professor dos Institutos Federais na area dos Saberes Técnicos”. E oportuno salientar
que este trabalho de pesquisa estd sendo desenvolvido de acordo com os procedimentos cientificos
adequados, e qualquer informacdo que estiver neste questionario serd analisada quantitativa e
gualitativamente.

Sua participagdo consistira em responder o questionario virtual que serd enviado para seu
endereco eletronico.

As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre sua participa¢do. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagdo. No
entanto, os resultados obtidos nos testes, ap6s analisados, serdo apresentados na dissertacdo da
pesquisadora em questao.

Cordialmente agradego.

Lucila Maria Teixeira Nunes

Declaro que entendi os objetivos e beneficios de minha participagdo nesta atividade e
concordo em participar.

Nome e assinatura
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Apéndice Il - QL{ESTIONARIO DIAGNOSTICO SOBRE A CON:I'RIBUIQAO DO PPGEA
NA FORMACAO PROFISSIONAL DO EGRESSO DA AREA DOS SABERES
TECNICOS, DOCENTES DOS INSTITUTOS FEDERAIS EGRESSOS

L\‘\.j.r }'-(.O
o .
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Programa de P6s-Graduacgao em Educagdo Agricola da UFRRJ
Prezado Professor:

Este questionario é instrumento de coleta de dados para ser aplicado pela aluna Lucila Maria
Teixeira Nunes, pesquisadora, mestranda em Educagdo Agricola pela Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro com projeto intitulado “Formacédo em Educacdo Agricola: ContribuicGes na acao
docente do egresso professor dos Institutos Federais na area dos Saberes Técnicos”. E oportuno
salientar que este trabalho de pesquisa estd sendo desenvolvido de acordo com os procedimentos
cientificos adequados, e qualquer informacéo que estiver neste questiondrio sera analisada quantitativa
e qualitativamente. Nenhuma identidade sera revelada.

Certa de sua colaboragdo, agradego antecipadamente.

Lucila Maria Teixeira Nunes
Pesquisadora

Questionario Diagndstico sobre a contribuicdo do PPGEA na formacéo Profissional do
Egresso da area dos Saberes Técnicos, Docentes dos Institutos Federais egressos

1- Qual foi seu curso de graduacao?
2-  Qual seu tempo de experiéncia como docente?
() Menor que 5 anos () Entre 6 e 10 anos () Entre 11 e 15 anos () Entre 16 e 20 anos () Entre
21 e 25 anos (') Maior que 25 anos
3- Informe, por favor, 0 nome e o campus da Instituicdo que em que atua:
4- Qual foi a sua turma de ingresso no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Agricola?
5- Informe o més e o ano de defesa da dissertacdo:
6- Qual foi a &rea de concentracdo escolhida no Mestrado?
() Producéo Vegetal () Produgdo Animal () Meio Ambiente
() Agroindustria
7- Quais foram a suas motivagdes para cursar o mestrado?
() aprimoramento técnico-cientifico () evolugdo na carreira docente

() satisfacdo pessoal () reciclagem de conhecimento () melhor remuneracéo () Outro.
Especifique.

8- Motivo de escolha do curso no PPGEA?

9- Suas expectativas foram atingidas?
() Plenamente alcancadas () Parcialmente alcancadas () N&o foram alcancadas
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10- Vocé permanece no mesmo Instituto de quando ingressou no mestrado? Caso sua resposta seja
negativa, justifique os motivos.

11- Apés a conclusdo do curso de mestrado vocé deu continuidade na sua capacitagdo? Sim ou ndo?

() Doutorado () Mestrado () Especializacdo () Outro
Especifique.

12- Houve insercdo de alunos em sua pesquisa de dissertacdo? Sim ou N&o? Se sim, como foi a
participacdo deles?

13- O Instituto Federal apoiou suas atividades desenvolvimento da dissertacdo durante o periodo do
mestrado? Comente.

14- Apés a conclusdo do curso de mestrado vocé assumiu alguma funcdo de chefia? Coordenacdo ou
direcdo? Exemplifique.

15- Como vocé avalia a formacéao obtida no curso de mestrado no PPGEA?
() excelente () boa () deficiente

16- Frente & sua atua¢do como docente, vocé considera que formacdo no PPGEA contribuiu para a sua
atuacao profissional? Sim ou ndo? De que forma:

() Totalmente satisfatoria( ) Satisfatoria( ) Parcialmente satisfatoria

() Insatisfatéria

Comentarios:

17- Seus professores do curso de mestrado demonstraram dominio e atualizagdo de conhecimento nos
mddulos ministrados com relag&o a realidade profissional?

()Muito

()Regular

()Pouco

18- O que mudou em sua vida ap6s a conclusdo do curso?
() Maior confianga ao lecionar () Melhor remuneracdo
() Melhor conhecimento técnico () Outro. Comente

19- Vocé considera que sua funcdo no IF estd em consonancia com a sua qualificagdo profissional?
Exemplifique.

20- Quais sdo as modalidades de ensino que atua:
() Ensino Médio () Educagdo de Jovens e adultos () Ensino superior

Especifique 0 nome do curso, as disciplinas lecionadas e suas atividades.
21- Quais sdo as atividades que desenvolve além das atividades de docéncia?
22- Qual é a sua Jornada de trabalho semanal?
() 20h () 40h( ) Dedicacéo Exclusiva

23- O aprendizado adquirido no mestrado estimulou sua Producéo cientifica? Explique.

24- A partir da defesa de sua dissertagdo houve publicacdo dos resultados? Especifique o tipo de
publicacdo dos dltimos cinco (5) anos.
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25- Participou de algum evento cientifico ap6s a conclusdo do mestrado ou apresentou trabalho?
Especifique.

26- Vocé orienta alunos em iniciacdo cientifica? Especifique.

27- O que vocé gostaria ainda de expor que considera importante?

Se possivel, deixe-nos seu nome, email e nimero de telefone para novos contatos.
Obrigada.

Nome:

Ndmero de telefone:

email atualizado:

87





