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RESUMO

XAVIER, Gisele Pereira de Oliveira. Formacdo Continuada para EJA: Analise de
InteracGes Docentes em Matematica em um forum de discussdo. 2016. 117 p. Mestrado
em Educacgdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares. Instituto de Educacéo /
Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ.
2016.

Uma das dificuldades encontradas por docentes para atuar na EJA é fruto da escassez de
materiais didaticos, abordagem diferenciado para contetdos e de praticas pedagogicas
adequadas a essa modalidade. Pensando nessa realidade, surge a o Programa EJA, da
Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro em parceria com a Fundacdo CECIERJ,
que ofereceu um curso de Formacdo Continuada implementado em um ambiente virtual para
os professores da rede que lecionam na EJA. O objetivo desta pesquisa € analisar interacdes
dos professores cursistas que lecionam Matematica nessa modalidade. Tomam-se como
referéncia as interacdes profissionais estabelecidas em foruns do primeiro semestre de 2014.
A analise esta pautada nas tipologias discursivas propostas por Bairral (2007) para analise de
foruns de discussdo. O férum tematico 3, de dois grupos, foi considerado uma unidade de
analise. Os resultados indicam que o férum pode se tornar um espaco frutifero, quando bem
planejado, pode contribuir para o desenvolvimento coletivo e individual. A analise das
mensagens utilizando as tipologias ajuda a entender a intencionalidade do discurso, bem como
perceber elementos como a presenca da reflexdo sobre a préatica, estratégias e indicios que
demonstram que os professores repensaram sobre o assunto (Funcdo Polinomial do 1° grau),
na qual levaram em consideracdo a contextualizacdo para o publico de EJA. Dessa forma, foi
possivel perceber, a partir das interacdes, que houve um amadurecimento dos profissionais
envolvidos. Outra observacdo interessante foi perceber que mensagens de cunho
argumentativo tendem a impulsionar a continuidade da discussdo. Sendo assim, propostas
baseadas na experiéncia e no cotidiano docente tendem a ter mais relevancia para a formacao
continuada.

Palavras-chave: Formagdo Continuada, EJA, Matematica, Interagdo, Forum de discusséo.



ABSTRACT

XAVIER, Gisele Pereira de Oliveira. Continuing training for EJA: Analysis Interactions
Teachers in Mathematics in a discussion forum. 2016. 117 p. Master of Education, and
Contemporary Contexts Popular Demand. Institute of Education / Multidisciplinary Institute,
Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2016.

One of the difficulties of teachers to work in adult education is the result of shortage of
teaching materials, content and teaching practices suitable to this type. Considering this
reality comes from the adult education program EJA. A program of the Secretariat of State of
Rio de Janeiro Education in partnership with CECIERJ Foundation, which offers a
Continuing Education course implemented in a virtual environment to network teachers who
teach in adult education. The objective of this research is to analyze interactions teachers who
teach Mathematics in EJA. It is taken as reference the professional interactions established in
the forums first half of 2014. The analysis is guided in the discursive typologies proposed by
Bairral (2007) for analysis of discussion forums. The thematic forum 3, two groups were
considered a unit of analysis. The results indicate that the forum can become a fruitful space,
if well planned, can contribute to the collective and individual development. The analysis of
messages using typologies help you understand the intentionality of speech as well as realize
elements such as the presence of reflection on practice, strategies and evidence demonstrating
that rethought teachers on the subject which is common (polynomial of the 1st degree
Function), which they took into account the context for the public EJA. Thus, it was possible
to see, from the interactions, there was a maturation of the professionals involved. Another
interesting observation was the realization that argumentative nature messages tend to boost
the continuity of the discussion. Therefore, proposals based on experience and daily life tend
to be more relevant for in service continuing education.

Keywords: Continuing Education, EJA, Mathematics, interactions and discussion forum.
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INTRODUCAO

Esta investigacdo objetiva analisar interacdes docentes em foruns de discussdo em um
Curso de Formacgdo Continuada de professores que lecionam Matematica na EJA no estado do
Rio de Janeiro.

A questdo que orienta a pesquisa €: Que tipos de interacdes docentes em Matematica
tém surgido nos féruns de Formacéo Continuada da EJA? Logo, tem-se como objetivos:

e ldentificar e analisar tipologias discursivas em Forum de Discussdao da EJA e
analisar tipologias relacionadas ao contetdo de Fun¢do Polinomial do 1° grau.

e Observar elementos discursivos do aprendizado dos docentes a partir da construgédo
de esquemas.

e ldentificar contribuicbes que podem ser observadas a partir das mensagens de
cunho argumentativo e informativo.

Essas inquietacdes e propositos afloraram enquanto a autora atuou como tutora da
Formacdo Continuada do Programa EJA, pois ao perceber o férum como um espaco
construtivo e produtivo, se preocupava em contribuir para o aproveitamento das informacdes
e interacBes discursivas a fim de melhorar o aproveitamento do espago do forum virtual. Além
do mais, Bairral (2013) chama atengdo para o fato do quanto ¢ importante “desenvolver
estratégias de intervengdes que possam estimular a colaboragdo” (p. 86).

O Programa de Formagdo Continuada EJA foi um projeto! desenvolvido e coordenado
pela Fundagio CECIERJ? em parceria com a Secretaria do Estado de Educagio do Estado do
Rio de Janeiro (SEEDUC), que visava proporcionar aos docentes que lecionam na EJA, além
de um acompanhamento didatico-pedagdgico, a oportunidade de interagir, trocar experiéncias
e o0 aperfeicoamento de préaticas destinadas ao publico de EJA.

Devido ao crescimento das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) tem
aumentado a oferta de cursos a distancia. Instituigdes oferecendo cursos de extenséo,
Graduacdo e EspecializacGes tém aumentado a cada ano. Assim, como a procura por esta
modalidade que cada vez tem mais adeptos, devido a inumeros fatores, como por exemplo: o
tempo para poder frequentar um curso presencial. Os cursos destinados a Formagéo

Continuada tambem tém sido oferecidos por esta modalidade educacional.

! A Fundagdo CECIERI fica o agradecimento pela bolsa de tutoria e pela bolsa consultoria.
2 Fundagdo Centro de Ciéncias e Educagdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro.
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Em um curso de Formacao Continuada mediante ambientes virtuais de aprendizagem,
0 participante tem a possibilidade de interagir e compartilhar saberes e praticas com os demais
envolvidos. Tomando-se como base que “a pratica integra diferentes relagdes. Pode-se definir
0 saber docente como um saber plural, formado (...) de saberes oriundos da formacéo
profissional ¢ de saberes disciplinares, curriculares e experiéncias” (TARDIF, 2002, p. 36).
Mas, para pautar a formacéo na pratica, € necessario segundo Candau:

considerar a escola como lécus de formacdo continuada passa a ser uma
afirmacdo fundamental na busca de superar o modelo classico de formacéo
continuada e construir uma nova perspectiva na area de formacao continuada
de professores (CANDAU, 1996, p. 144).

A partir do que foi exposto anteriormente é possivel notar que em um Curso de
Formacdo Continuada se torna crucial possibilitar um processo de (re)construcdo de
concepcdes e ideias entre os envolvidos, de forma que as experiéncias e praticas, assim como,
0 contexto de sala de aula sejam levados em consideracdo e trabalhados durante a formacéo.
Dessa forma, Pimenta (2005) destaca que a valorizagdo da pratica profissional deve ser
percebida “como momento de constru¢do de conhecimento, através da reflexdo, analise e
problematizacdo desta, e o reconhecimento do conhecimento tacito, presente nas solucdes que
os profissionais encontram em ato” (p. 19).

Sendo o forum de discussdo um ambiente virtual que possibilita a interacdo dos
participantes, bem como o compartilhamento de suas experiéncias, conhecimentos e préatica
(BAIRRAL, 2012), ele proporciona aos envolvidos formacdo e reflexdo, € um cenario que
carece ser investigado. Scheffer et al. (2010, p. 52) complementa chamando atencdo que “faz
se necessario uma reflexdo sobre a acdo docente as concepcdes de ensinar e aprender, pois é
nessa acdo que se reflete a atuacdo dos professores que se beneficiam dos ambientes virtuais,
influenciadores da pratica docente”.

De forma a contemplar os objetivos e questdes propostos, esse documento esta assim
estruturado: o Capitulo 1 traz algumas informacdes preliminares, isto é, sobre o Programa de
Formacdo Continuada EJA, descreve a estrutura, como é a dindmica de funcionamento, quem
s80 seus participantes e 0s materiais que compde essa formacéo.

No capitulo 2 é apresentada a revisao de literatura, o capitulo traz um mapeamento de
trabalhos que versam sobre a tematica: Forum de Discussdo; Formacgdo Continuada em
Ambientes Virtuais de Aprendizagem e Formacdo Continuada em Ambientes Virtuais de

Aprendizagem com foco em Matematica.
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O Capitulo 3 retrata o referencial tedrico, trazendo as teorias e conceitos que
permeiam e subsidiam a pesquisa. No capitulo é tratado o conceito interacdo, assim como 0s
desdobramentos que ela pode oferecer para um Forum de Discussao e em seguida o Forum do
Programa EJA como um espaco discursivo e formativo em Matematica.

No Capitulo 4 é apresentada a natureza da pesquisa, o tipo a concepgéo filoséfica e o
tipo de abordagem que a embasa metodologicamente. Em seguida é explicitada a estrutura
adotada para a coleta de dados. E a analise, onde serdo ilustrados os tipos de interacdo
encontrados no Forum do Programa EJA; os tipos de tipologias idenficadas em forum sobre
Funcdo Polinomial do 1°. grau; andlise geral dos discursos; elementos a partir da construcdo
de esquemas; as contribui¢cbes das mensagens de cunho argumentativo e informativo; e a
reflexd@o sobre o curso a partir da fala dos professores.

Para finalizar, no dltimo capitulo, é realizada uma reflex&o retornando ao objeto da
pesquisa, sua probleméatica e objetivos propostos inicialmente relacionando-os com 0s
resultados da analise. Os caminhos percorridos durante a pesquisa indicam que o forum pode
se tornar um espaco frutifero, quando bem planejado, pode contribuir para o desenvolvimento
coletivo e individual. A anélise das mensagens utilizando as tipologias ajudam a entender a
intencionalidade do discurso, bem como perceber elementos como a presenca da reflexéo
sobre a prética, estratégias e indicios que demonstram que os professores repensaram sobre 0
assunto que é comum ao grupo de professores de matematica. Dessa forma, foi possivel
perceber, a partir das interagdes, que houve um amadurecimento dos profissionais envolvidos.
Outra observacdo interessante foi perceber que mensagens de cunho argumentativo tendem a
impulsionar a continuidade da discussdo. Sendo assim, propostas baseadas na experiéncia e

cotidiano tendem a ter mais relevancia para a formacao continuada.
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CAPITULO 1

FALANDO DE FORMACAO: QUE PROGRAMA E ESSE?

Este capitulo apresenta algumas informacfes sobre o Programa de Formacéo
Continuada EJA, que é foco desta pesquisa. O leitor podera conhecer o projeto, sua estrutura,
dindmica de funcionamento, assim como saber quem sdo 0s seus participantes.

Sabe-se que a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é marcada por
varios obstaculos, como: desmotivacédo, linguagem e conteidos dissociados das experiéncias
cotidianas, cansaco fisico, visto que a maioria dos alunos trabalha durante o dia e buscam a
formacédo a noite, dentre outros aspectos, inadequacdo de materiais, conteudos e praticas.

As nogbes matematicas que muitos alunos possuem foram adquiridas através da
experiéncia de vida, de maneira informal e intuitiva. Com isso, a ideia de oferecer um
material proprio para o aluno®; experiéncias significativas, e um material de apoio para o
professor* é pautar o desenvolvimento dos conceitos matematicos na realidade e
conhecimentos prévios que o aluno traz.

Pensando nessa realidade surge o Programa de Formagdo Continuada Nova EJA®,
destinado a Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino Médio. Foi um programa desenvolvido
pela SEEDUC em parceria com a Fundac¢do CECIERJ visando a melhoria da qualidade desta
modalidade da educacio e também investimento na qualificagdo e capacitacio dos docentes®
atuantes nesta modalidade. O Curso foi implementado no primeiro semestre de 2013. Nesta
parceria a Fundacdo ficou responsavel pela organizacdo, implementacdo e gestdo pedagogica

do Curso e a Secretaria de Educacdo pelo encaminhamento dos participantes.

1.1 FERRAMENTAS E POSSIBILIDADES

$ Material do aluno pode ser acessado no sitio: <http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja-material-aluno.php>.
Acesso em 13 de Julho de 2015.

4 Material do professor pode ser acessado no sitio: <Vhttp:/projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja-material-
professor.php>. Acesso em 13 de Julho de 2015.

5 Apbs o ciclo de dois anos, deixou-se de utilizar Nova EJA para EJA.

® Para mais informacdes sobre as Politicas Publicas recentes e praticas na formacdo de professores de
Matematica no Estado do Rio de janeiro, consultar: ESQUINCALHA, A. C. (Org.); XAVIER, G. P. O (Org.);
PINTO, G. M. F. (Org.); BAIRRAL, M. A. (Org.). O desenvolvimento profissional no Projeto Nova EJA da
SEEDUC-/RJ: um olhar na formagéo continuada de professores que ensinam Matemaética. 1. ed. Rio de Janeiro:
CECIERJ, 2014. v. 1. 114p.
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A Formagdo Continuada objetivava oferecer aos professores da rede Estadual de
Ensino do Rio de Janeiro, aléem de acompanhamento didatico pedagdgico, investimento na
formacéo dos professores que lecionam nesta modalidade educacional. Pensando em oferecer
subsidios para o desenvolvimento da aprendizagem e para o trabalho pedagdgico do
professor, foi desenvolvido material didatico especifico para a EJA. O curso disponibilizava a
todos as escolas materiais ndo so para o aluno, mas também um material complementar para o
professor, e também materiais multimidias’. O objetivo era valorizar as vivéncias e
experiéncias do publico alvo da EJA. E também fomentar a criacdo e desenvolvimento de
novas praticas pedagogicas pelos professores da rede, além de proporcionar novas
experimentacdes e vivéncias em suas respectivas disciplinas.

O material didatico utilizado no projeto foi desenvolvido por uma equipe de
professores experientes na EJA, com o objetivo de proporcionar um desenho instrucional
adequado a realidade desses alunos. O curso via 0s professores como autores e parceiros, a
medida que as sugestdes e atividades compartilhadas no ambiente virtual podiam ser
aproveitadas, utilizadas e redefinidas em suas praticas e experiéncias cotidianas.

Esses recursos: materiais didaticos e multimidias exploram a contextualizacdo, de
forma que o aluno se sinta motivado no desenvolvimento e exploragdo dos conceitos
matematicos. Essa exploracdo é realizada através de jogos, animacdes, musicas, videos,
softwares, materiais manipulaveis, dentre outros.

A época, o professor que desejasse lecionar na EJA Ensino Médio assinava um termo
de adesdo, onde se comprometia a participar da formacéo. A formacao era concomitante com
a atuacdo do profissional nas turmas. Sendo assim, a participacdo do professor da rede era
obrigatdria em pelo menos dois médulos de sua disciplina.

O curso era composto por quatro modulos de Matematica e em um bimestre era
oferecida uma disciplina sobre EJA Discussdes e Préticas, posteriormente substituida por uma
disciplina que discute especificamente as demandas e desafios de ensinar Matematica na EJA.
A cada semestre era desenvolvido um modulo da disciplina, lembrando que cada mddulo
possuia dois bimestres. O professor participante recebia uma bolsa auxilio no valor de R$
300,00 mensais.

7 Os materiais multimidia podem ser acessados pelo sitio: < http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja/recurso-
multimidia-professor/>. Acesso em 13 de Julho de 2015.
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Para aprovacdo na formagao continuada era necessario que o professor cursista tivesse
50% de frequéncia nos encontros presenciais, € média final maior ou igual a 7,0 (sete) nas
atividades do ambiente virtual. Ou média final maior ou igual a 85% nas atividades do
ambiente virtual, caso ndo possua frequéncia minima.

O curso também oferecia certificagdo aos concluintes de acordo com as disciplinas e o
periodo cursado. A certificacdo podia ser de Atualizacdo (40h) ou Aperfeicoamento (onze
meses, carga horaria de 180 horas).

Mais informagOes sobre o projeto podem ser encontradas no Manual EJA® e/ou no

sitio®. Veja abaixo a tela inicial do sitio do Projeto EJA:
Figura 1: Tela Inicial do Programa EJA

L C' [ projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja.php w| =

Projeto SEEDUC

R %
. .E

EJA 3
Sala de Aula m Polos de Encontro | Material do Professor | Material Multimidia | Material do Aluno | Resolugdo Bolsa Auxilio | Perguntas Frequentes
. e

Sobre o EJA

A politica de EJA visa permitir que jovens e adultos que por algum motivo estavam privados do saber bésico concluam em menor tempo essa etapa de ensino, com resultados de aprendizagem e

qualidade adequados para a continuidade dos estudos. A proposta metodoldgica procura valorizar as vivéncias de cada aluno; a experiéncia de vida adquirida na educacdo extraescolar € o ponto
de partida e referencial permanente. Para isso, é preparado material didatico especifico e os professores participam de ades de Formagéo Cantinuada com certificagdo.

AFormaggo Continuada de Professores na EJA Ensino Médio é feita através do processo de adesao, sendo obrigatdria a sua participacdo nas formagdes em dois médulos, na mesma disciplina. O

professor concluinte ird receber certificado de aperfeicoamento ou atualizagdo, a depender da disciplina cursada.

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

No Menu, o usuério encontrava informacdes referentes ao projeto, tinha acesso ao
Manual EJA, encontrava a listagem dos Polos de Encontro com os respectivos enderegos.
Também disponibilizavam acesso ao Material do Professor, Material Multimidia, Material do
Aluno possibilitando que o professor tivesse acesso e pudesse fazer o download mesmo sem

estar conectado a sala de aula virtual. Veja a seguir essas telas:

8 Manual Eja disponibilizado no sitio <http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja/manual-eja.pdf>. Acesso em 13 de
Julho de 2015.
% Sitio Projeto EJA <http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/eja.php/>. Acesso em 13 de Julho de 2015.
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Figura 2: Telas Material Professor; Material do Aluno; e Material Multimidia.

< |

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

O sitio também disponibilizava uma aba com as normas referentes a Bolsa Auxilio, e
um link para tirar dividas simples (Perguntas Frequentes). Também tinha uma aba de acesso a
Sala de Aula (Ambiente Virtual de Aprendizagem). A seguir vocé verd a pagina onde os
usuarios formadores (tutores) e professores cursistas acessavam o ambiente virtual de
aprendizagem (AVA):
Figura 3: Tela de Acesso ao AVA

X | [ novaeja.cecierj.edu.br/ava

Acessar

Alguns cursos podem permitir 0 acesso a visitantes
IAcessar como visitante

Dividas? FAQ

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

Assim que o professor cursista se comprometesse em participar do Programa, ele
recebia login e senha para acessar o AVA. E importante destacar que a plataforma utilizada na
formacao continuada é o Moodle'®. Uma plataforma aberta que possui varias funcionalidades,

10 Moodle: Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment
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dentre elas: criar cursos (editar conteddos e atividades); registrar alunos na plataforma;
atribuir perfis de acesso (alunos, tutores, coordenadores, etc.); monitorar acessos dos
participantes; avaliar e publicar notas, enviar mensagens individuais e coletivas; escrever e-
mail.

No Moodle os cursos podem ser constituidos de: atividade (permite atribuir tarefas,
online ou off-line, com data e horario de encerramento); Chat; Forum; Glossario,
Questionario; Pesquisas de opinido; Livro (semelhante ao e-book — uma ferramenta que pode
ser instalada); Licdo (criar e gerenciar o conteudo do curso) e ainda possibilita a incluséo de
materiais de diferentes formatos, como: Links, Wiki, textos, imagens, videos, dentre outros. E
possivel também escolher o esquema de cores, as formatacoes, selecionar os icones, alterar o

layout. A plataforma também possui um calendario, onde sinaliza os eventos do curso.

1.2 FORMACAO CONTINUADA EM EJA VIA DINAMICA SEMIPRESENCIAL

A formacéo continuada era semipresencial. A distancia os professores cursistas eram
acompanhados e participavam de diversas tarefas no ambiente virtual de aprendizagem?!.
Essas atividades tinham um caréter formativo que visa o desenvolvimento profissional e
pessoal do professor que leciona na EJA. As atividades presenciais possuiam uma carga
horaria de 8h por encontro. Eram realizadas aos sabados, totalizando quatro encontros
bimestrais. Essa formacdo acontecia em Polos de Formacdo, escolas da rede distribuidas por

diversas regionais®2,

1.2.1 Dinamica Presencial

No primeiro encontro presencial era disponibilizado ao professor um horéario no
Laboratorio de Informética do Polo, onde tinha um tutor de informatica disponivel para
orienta-lo a seu primeiro acesso, e lhe mostrava os espacos disponibilizados do ambiente
virtual. Nesse primeiro contato era entregue ao professor um Manual EJA (o material também
era disponibilizado no AVA), onde o professor obtinha informacg6es sobre o programa, metas,

questBes académicas e pedagogicas, acompanhamento e avaliacdo, formagdo continuada,

'O acesso ao ambiente virtual de formaggo € feito pelo sitio: <http://novaeja.cecierj.edu.br/>.
2 E a forma como a Rede Estadual de Ensino se organiza. Mais informages sobre as regionais podem ser
encontradas no sitio <http://projetoseeduc.cecierj.edu.br/principal/>.
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informagdes sobre a bolsa auxilio e os meios de contato sobre a formag&o, sobre a atividade

profissional e pagamento da bolsa auxilio. Veja abaixo um exemplar:

Figura 4: Manual EJA

SumArio

EDUCACAD %
PARA JOVENS 3 Formaio dos Professores

A
Ap N
" .
Para 6
Onentacoes ?
1. Recursos Multiesidia 7

EABULTOS Questoes Academicas e Pedagogicas

:
Manual de e e

ORIENTACOES

1. Questies relacionadas 3 Formag3o Continuada.

el 20

3 Questies relacionadas a0 pagamento da bols3 auxlio

Y883

- €3 3

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

No primeiro encontro presencial também era entregue ao professor cursista o Material
do Professor (um livro que complementa o material do aluno, opcional na pratica do
professor). Um material a mais, que trazia atividades diferentes das que ja faziam parte do
Material do Aluno. No primeiro momento, era explicado aos participantes toda a dinamica,
estrutura e funcionamento do curso, assim como 0s materiais que faziam parte da formacao
continuada. No segundo momento da formacao eram trabalhados alguns materiais que faziam
parte da unidade vindoura, ou seja, do contetdo que os professores iriam trabalhar no
bimestre. Também havia espagco para tirar ddvidas quanto ao ambiente, em relacdo as
atividades e buscar orientacdes.

Os demais encontros eram compostos de momentos de reflexdo sobre o professor que
leciona na EJA, sobre as dificuldades encontradas, sobre a pratica docente, compartilhamento
de experiéncias positivas e negativas e, por conseguinte eram desenvolvidas atividades
relacionadas ao Material do Professor e Aluno do bimestre que se iniciaria. O encontro
presencial objetivava complementar e consolidar o trabalho que era desenvolvido no ambiente

virtual.
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1.2.2 Dinamica a Distancia

Pensando em dar o suporte necessario aqueles professores que nunca tiveram acesso
ao um curso em EaD, e ndo conhecem a plataforma Moodle, era feito um periodo de
ambientacdo no ambiente virtual de aprendizagem, que duravam em torno de uma semana.
Neste periodo o professor tinha a oportunidade de navegar pelo ambiente, experimentar as

ferramentas e tirar davidas referentes ao acesso. Veja a seguir a pagina inicial do curso:

Figura 5: Interface do Curso.

Estidio de crisgho d... WA Meu Painel - Campu... & Webmail: Bem-vin.. 5 Automated Templat.. () Futebol o VIVO e T.. @ » (22 Outros favoritos

!
Sejam Bem-vindos ao AVA da Nova EJA! S
Modulo 2 - 1° bimestre do 1° semestre de 2014 i
MANUAL DE 2@
; ORIENTAGOES
Baixe o manual de
E clique nos links abaixo para navegar pela pagina orlentagdes do Nova
Eija 2015
v Em aberto
— » FT3-Forum Tematico 3 () e i a
Socreia. » PA15 - Plano de Agdo 15 ()

» Férum de Pedido de Revisio de Notas do Férum Tematico 3 ()

» Avaliagdes dos Planos de Agdo () Mot it

» Tarefa de rep para nio gues ()
» Tarefa de reposico para cursistas alocados tardiamente ()

Fonte: Elaborado pela autora a partir de print de telas.

No inicio do curso era disponibilizado o Forum de ApresentacGes que objetiva
aproximar os participantes e fazer com que eles pudessem se conhecer um pouco melhor. E
importante sinalizar que ndo era um férum pontuado, isto é, ndo valia pontos para avaliac&o.
O AVA disponibiliza também um espaco para tirar dividas chamado Férum Fale com o Seu
Tutor, destinado a oferecer orientacGes e sanar duvidas gerais e em relacdo ao ambiente
virtual, além de ser um espaco para dar informes por parte dos Formadores (tutores). Havia
outro espago chamado Férum de Noticias mediados utilizado para sinalizar informac@es sobre
os polos, encontros, mudangas no ambiente virtual, etc., ou seja, informacgdes que versam
sobre avisos gerais sobre o curso.

A dindmica no ambiente virtual era composta por uma rotina que consistia no
desenvolvimento de algumas tarefas, sdo elas: participacdo do Forum Tematico,
Desenvolvimento do Plano de Acéo e Avaliacdo do Plano de Acéo. Nos proximos paragrafos

sera descrito como funcionava cada tarefa no ambiente virtual de formacéo.
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O Forum Tematico era um espaco destinado a discussdo e interacdo entre 0s
participantes sobre questdes didaticas, praticas e conceituais sobre a disciplina. Cada férum
tematico englobava contetdos referentes até trés unidades. O tempo de duracao de cada forum
era de doze (12) dias, com intervalo de dez (10) dias entre um e outro.

Cada forum era iniciado partindo de uma questdo norteadora que englobava os
objetivos das unidades, de forma que levasse o professor cursista a reflexdo sobre questdes
praticas, didaticas, conceituais, a reflexdo sobre o cotidiano de sala de aula e as experiéncias
que os alunos de EJA traziam.

Outra tarefa que fazia parte da rotina do ambiente de formacdo era a constru¢do do
Plano de Acao (PA). O PA nada mais era do que o planejamento do professor para a unidade
(matérias que englobam a disciplina de cada bimestre). No decorrer do bimestre 0s
professores cursistas deviam enviar seu PA referente a cada campo conceitual explorado no
bimestre. E importante destacar que no PA o professor podia utilizar ndo s6 o material
disponibilizado pela formacgéo continuada, mas também podia recorrer a outros materiais se
assim achasse necessario para adequar as necessidades de sua turma de EJA.

Como qualquer planejamento, o PA deveria ter em sua estrutura os objetivos para
unidade, as estratégias, os recursos utilizados, o desenvolvimento das aulas, como iria ser a
verificacdo/avaliacdo do aprendizado e a bibliografia que foi utilizada na elaboracdo. No
Apéndice A, o leitor podera conferir as instrucdes e 0 modelo disponibilizados no AVA para a
elaboracdo do PA.

Outra tarefa que também faz parte da rotina no cenério virtual era a Avaliacdo do
Plano de Acdo (APA). O APA consistia na reflexdo de trés (3) PA implementados pelo
professor cursista. Era um momento de avaliar seu planejamento, verificar se seus objetivos
foram alcancados e se os PAs precisavam de adaptacfes e melhorias. Um momento de
reflexdo sobre a prética pedagdgica. No Apéndice B, o leitor podera encontrar o0 Modelo de
Avaliacdo do Plano de Acéo disponibilizado pela formacao continuada.

E importante destacar que o professor cursista, caso tivesse deixado de participar de
algum Forum Tematico ou PA tinha outra oportunidade no final do bimestre. Cada
participante podia enviar até trés (3) atividades perdidas. No Apéndice C, o leitor encontrara

as instrucdes para elaboragdo da tarefa de reposi¢do do forum temaético.
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O ambiente virtual também disponibilizava ao professor participante alguns dos
principais documentos elaborados pelo MEC® e SEEDUC, como: Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), Orientacdes Curriculares Nacionais (OCN), Material do Aluno, Portal
Conexdo Professor e Portal do Professor. Incluindo também o Termo de Conduta e o
Cronograma.

A partir desta dinamica semipresencial comentada nos paragrafos anteriores o
Programa EJA incentivava que o professor trabalhasse com a Resolucdo de Problemas, de
forma que pudesse em um primeiro momento aproveitar as experiéncias que os alunos traziam
e avaliar suas habilidades, pois partindo do conhecimento do contexto poderia estimular e
valorizar as acOes, aprimorando sua pratica e buscando elementos que potencializem o
processo de ensino aprendizagem.

E importante destacar que cada forum era mediado por um tutor, que também tem
formacdo em matemaética. O tutor da formacdo continuada também participava de encontros
com os demais tutores e coordenadores para discutir e refletir sobre o que iria ser trabalhado
No Ccurso.

No capitulo seguinte mostramos como o Férum de Discussdo pode se constituir em

um espaco de interacdo e de desenvolvimento profissional docente na EJA.

13 Ministério da Educacéo
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CAPITULO 2

FORMACAO CONTINUADA, EJA E AMBIENTES VIRTUAIS: UMA REVISAO

Este capitulo redne alguns resultados do mapeamento de producgfes cientificas
divulgadas nos altimos cinco anos que envolvem as tematicas: férum de discussdo, formacéo
continuada em ambiente virtual, formacgdo continuada de matemética em ambientes virtuais.
Além evidenciar o estudo na &rea de Educacdo Matematica, o capitulo objetiva analisar e
relacionar investigacdes ao objeto de estudo, bem como apontar elementos para a relevancia
desta pesquisa.

A busca foi feita no Banco de Teses da Capes'*, na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD), Scielo, encontros da Anped® (33° a 37° reunido) e no site de
busca, Google. O objetivo foi de buscar publicacdes de 2010 até atualmente. As buscas foram
realizadas no periodo de marco e outubro de 2015, vale ressaltar que no banco da Capes, 0s
resultados eram apenas de trabalhos publicados no periodo de 2010 a 2012. Quanto aos
encontros da Anped as buscas foram realizadas nos GTs de: Formagdo de Professores;

Educacao de Pessoas Jovens e Adultas; e, Educacdo Matematica.

2.1 TECENDO IDEIAS SOBRE FORMACAO CONTINUADA

Na tentativa de verificar as producdes cientificas direcionadas a Formacdo Continuada
de Matematica para o publico de EJA por meio ambientes virtuais, foi realizada uma busca
avangada, selecionando “todos os campos” e utilizou-se como palavras-chave ‘“formagéo
continuada — matemética — eja — ambiente virtual”. No entanto, como ndo apareceram
resultados, foi realizada uma nova busca excluindo ambiente virtual e no lugar incluindo
“forum discussdo”, mas também ndo apareceram pesquisas. Entdo, em uma nova tentativa
buscou-se por “formagdo continuada — matematica — eja”, dentre os 12 trabalhos que
apareceram somente quatro versavam com a tematica, sendo que, dois objetivaram investigar
a formacéo continuada de Professores de Matematica para o publico de EJA, no entanto as

formagdes ndo aconteceram em ambientes virtuais de aprendizagem, sdo eles: Brunelli (2012)

14 Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
15 Associacdo Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Educagio.
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e Silva (2012). E apenas o trabalho de Esquincalha'® (2014) teve como foco a formagéo

continuada de professores de matematica que lecionam na EJA utilizando ambiente virtual.

No quadro abaixo é apresentado uma sintese sobres as obras.

Quadro 1: Mapeamento sobre Formacao Continua/ Matematica/EJA.

Pesquisador Titulo Natureza Sujeitos Estratégias de analise
Concepgdes de EJA,
de ensino e de
aprendizagem de Formadores de
Matematica de professores do > Pesquisa qualitativa
. Formadores de CEFAPROs (Cent guisa qu '
Brunelli ~ > Questionarios.
Professores e suas ros de Formagéo e 1
(2011) T S > Anélise Documental.
implicacdes na oferta Atualizacéo dos ;
n A > Entrevistas.
de Formacéo Profissionais da
Continuada para Dissertagdo | Educacédo Bésica).
Docentes
Matematicos.
A Educacéo de Jovens
€ Adultgs na Professores da > Questionarios.
. Formacao de EJA da Rede > Interpretacéo dos dados
Silva (2012) Professores de S -
PR Municipal de registrados nos
Matematica: NP
. Guarulhos. questionarios.
Expectativas e
Desafios.
O desenvolvimento
profissional no
Projeto Nova EJA da Professores de > Pesquisa qualitativa.
Esquincalha SEEDUC-/RJ: um Relatério Matematica da » Andlise de foruns,
(2014) olhar na formagéo Rede Estadual de materiais didaticos e
continuada de Educagéo RJ. grupo focal.
professores que
ensinam Matemética.
O olhar dos
professores de
Matematica que
atuam na EJA sobre a Oito Professores . I
- x - e > Pesquisa qualitativa.
Oliveira formag&o continuada Artigo de Matematica da > Entrevista. transcricio e
(2013) oferecida pela g Rede Estadual o ' &
. . anélise.
Secretaria de Amapa.
Educacéo do Estado
do Amapa: Primeiras
aproximagoes.

Fonte: Elaboracéo propria.

A partir dos estudos citados acima, é possivel perceber que ha uma preocupacdo em

refletir sobre os alunos que frequentam a EJA, conhecendo suas dificuldades e diversidade
(BRUNELLI, 2011; ESQUINCALHA, 2014; SILVA, 2012). Dessa forma, ha uma

necessidade de proporcionar a estes professores em formacdo continuada momentos de

reflexdo sobre esta modalidade, de forma que os incentive a adequacdo e mudanca de

6 Caso o leitor queira mais informaces acerca do Programa EJA esta pesquisa recomenda a leitura de
Esquincalha (2014) que retrata o curso falando de sua implementac&o, construcdo do material didatico e analises

realizadas com base em grupos focais e foruns.
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estratégias metodoldgicas e prética, considerando assim o publico de EJA em suas
especificidades e diversidade.

Os autores Brunelli (2011) e Silva (2012) chamam a atencdo para o fato de que
embora o professor desenvolva sua préatica a partir de suas experiéncias académicas e sociais,
raramente acontece do professor ter sido aluno da EJA ou ter tido momentos de reflex&o sobre
esta modalidade em sua formacdo académica, ou que tenha se preparado adequadamente para
trabalhar nesta modalidade de ensino (BRUNELLI, 2011; SILVA, 2012). Logo, os autores
questionam o fato das experiéncias com a modalidade. E enfatizam que as formagdes devem
contemplar a dimensédo social da EJA, de forma que o profissional ndo s6 pense e conheca
melhor a modalidade, mas também tenha espaco para conhecer as propostas curriculares,

questdes metodologicas da disciplina e o contexto desse publico. Para isso, a

formacdo continuada deve comecar por formagdes que contemplem a dimensdo
social da EJA, que sdo no caso formacdes gerais que visam proporcionar uma
melhor compreensdo da modalidade, perpassando por formagdes que abarquem as
propostas curriculares até se chegar a um contexto mais especifico, que é a questdo
metodoldgica de cada disciplina ou area do conhecimento (BRUNELLI, 2012, p.
138).

Para Brunelli (2012) tal formacdo deve proporcionar debates de questdes tedricas e
leva-los a reflexdo sobre conceitos matematicos no trabalho com a EJA, de forma que o aluno
va quebrando os pré-conceitos entre a distancia da teoria e pratica, ou seja, inspira-los a
aproveitar a préatica cotidiana, de forma que aproveitem a matematica informal que faz parte
da experiéncia desses alunos. E, assim, proporcionar melhorias para o aprendizado e também
para a pratica docente. A medida que se formam os profissionais que atuam na EJA, colabora-
se para qualidade do ensino, pois hd uma preocupacdo ndo s6 em aperfeicoar as habilidades
do profissional, mas melhorar préaticas de aprendizado e alcancgar o aluno que se encontra na
ponta desse processo. Um processo que “so pode se dar a partir do dialogo, ou seja, 0 ensino
aprendizagem (da matematica) de jovens e adultos deve ter no centro das atencdes a relacéo
dialdgica entre educador-educando” (SILVA, 2012, p. 91).

Outro fato interessante que foi levantado na pesquisa de Oliveira (2013) foi que
normalmente as entidades educacionais, ndo costumam oferecer cursos de formacéo
continuada. E, quando oferecem o0s cursos ndo atendem as necessidades e horarios dos
professores.

Esquincalha (2014) em sua pesquisa verificou que os professores valorizam a

formacédo especifica para EJA, inclusive destacam a importancia como Politica Publica. Os
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docentes apresentaram uma atencdo especial para avaliacdo do aprendizado dos alunos de
EJA, ressaltaram que € importante a valorizacdo do conhecimento prévio dos educandos.

A partir da necessidade de elencar elementos sobre a Formacdo Continuada em
espacos virtuais de aprendizado, na proxima secao serdo expostas informac6es obtidas atraves
do mapeamento sobre esta temética.

2.2 FORMACAO CONTINUADA EM MATEMATICA POR MEIO DE AMBIENTES
VIRTUALIS.

Para busca de producdes cientificas relacionado a esse tema, buscou-se como palavras-
chave nas buscas avancadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes, Banco
da Capes, Scielo e Google por “formagao continuada, matematica, ambientes virtuais”. Dentre

0s resultados buscou-se relacionar apenas as que focavam o estudo nesta tematica. Abaixo é

apresentado um quadro sintese, veja:

Quadro 2: Mapeamento sobre Formagdo Continua/ Matematica/Ambiente Virtual.

Pesquisador Titulo Natureza Sujeitos Ambiente Estratégias de andlise
Virtual
Investigando > Dados do: Férum de
erce gﬁes o Professores de Discusséo; Memorial
Percepg ~ Matemética Reflexivo e Atividade
Campelo desvelando reflexGes articipantes do “Especial” que
P do professor de P pa > Tidia-Ael’ p que.
(2011) " Projeto continha questdes
matematica no e
x Observatério da norteadoras com a
processo de formagéo x . x x
- Educacéo. intengdo da reflexdo da
continuada. s
prética docente.
Formagdo Continuada Professores de
fe »Tomou como
de professores de Matemaética : .
ot o referencial o Conceito
. Matemética a responsaveis pelas .
Oliveira s . de Estar Junto Virtual e
distancia: Estar junto Salas de . . »
(2012) - . - atitude de “habitante”.
virtual e habitar . x Tecnologias e - -
- I Dissertacéo 5 > Andlise a partir dos
ambientes virtuais de Laboratorios de -
. - registros do AVA.
aprendizagem. Informatica.
Alunos, > Plataforma
coordenadores de
- Moodle - I
disciplina, > Andlise quantitativa e
Semelhanga de o .
. . . coordenadores de qualitativa através de
tridngulos: dos livros - A
. X tutoria, tutores a questionarios junto aos
Medeiros, P. do passado a ) 8
x - distancia e equipe alunos.
(2012) Formagdo Continuada . . . I
. administrativa dos > Pesquisa qualitativa
de professores via S .
polos regionais da junto aos tutores.
EAD. PN
disciplina de
Taopicos em
Geometria da

7 Tidia-Ae: Tecnologia da Informagdo no Desenvolvimento da Internet Avangada — Aprendizado Eletronico —
Financiado pela FAPESP.
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Especializagdo
NTEM!S,
Dando movimento a
forma: as
transformagdes Alunos da S S
o Lo " > Questionario no inicio e
. geométricas no plano disciplina Tdpicos ) L
Medeiros, L. ~ . no final da disciplina.
na Formagéo de Geometria da - )
(2012) - o > Registros dos Foruns
Continuada a Especializagéo Teméticos
distancia de NTEM. '
professores de
Matematica.
Formagdo Continuada . Algnos da .
disciplina de Pés-
de Professores de <.
. . Matematica: O . C,Sr_aduaga_o. . .
Miskulin U . Didatica Aplicada | »Plataforma > Registro do Férum de
Desenvolvimento de Artigo - 19 - x
(2009) . ao Ensino da TelEduc Discusséo.
Comunidades de e
i Matematica do
Prética Baseadas na -
- IGCE/Unesp /Rio
Tecnologia. Claro — SP

Fonte: Elaboracéo propria.

Nos proximos paragrafos sera descrito um pouco mais sobre os trabalhos encontrados,
assim como seus objetivos e conclusdes sobre o desenvolvimento de Formagdo Continuada
em Matematica por meio de ambientes virtuais.

A pesquisa de Oliveira (2012) teve como foco em sua pesquisa planejar, desenvolver e
analisar a Formacdo Continuada de um grupo de professores de Matematica interessados em
estudar sobre a utilizacdo de applets e softwares no ensino de Matematica. A partir das
analises das interacGes a pesquisa verificou que alguns sujeitos tiveram 0s conhecimentos -
relativos ao campo conceitual: estudo da funcdo polinomial do 1° grau - mobilizados a partir
da questdo norteadora proposta. Com isso, Oliveira (2012) verificou que por meio das
interacdes estabelecidas entre os participantes, alguns dos professores cursistas tiveram suas

certezas prévias e posicionamentos modificados. Um exemplo disso €:

em relacdo a representacdo gréfica da funcdo do 1° grau, e que a forma de
representar a equacgdo esta relacionada com a interpretacdo da situacdo problema
apresentada, mesmo que ndo tenha diferencas na relagdo matematica estabelecida
(OLIVEIRA, 2012, p. 81).

Medeiros, L. (2012) analisou a insercdo do estudo das TransformagBes Geométricas
no Plano nos cursos de Formacdo Continuada a distancia de professores de Matematica. A
pesquisa constatou que alguns dos participantes aprenderam com a experiéncia vivenciada no

ambiente virtual e que a interagdo frutificou, pois, ao finalizar a disciplina muitos se

18 NTEM: Novas Tecnologias no Ensino da Matematica.

190 TelEduc é um ambiente de ensino a distancia, desenvolvido pelo Niicleo de Informatica Aplicada & Educacéo (Nied) e
pelo Instituto de Computacédo (IC) da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).
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posicionaram dizendo que além de gostar, aprenderam com a experiéncia. A pesquisadora
destacou o forum como uma sala de aula da EaD, onde ha presenca marcante da colaboracéo.
O trabalho verificou que a formacdo continuada possibilitou aos sujeitos ndo s6 a troca de
informacdes, mas o aprendizado no campo da Geometria. Embora a proposta tenha sido sobre
propor um Material Didatico sobre TransformacGes Geomeétricas no Plano, € possivel
perceber o quanto o forum pode contribuir para o aperfeicoamento de praticas e para a
aprendizagem colaborativa.

O foco da pesquisa de Campelo (2011) foi “identificar e analisar as percepgdes e
reflex6es dos professores de Matematica que atuam na Educacdo Bésica durante o processo
de formacdo continuada que ocorre no Projeto Observatorio da Educacdo” (p. 25). Campelo
(op cit.) percebeu que o Forum levou os participantes a (re)constituirem suas trajetorias
durante o processo de formacdo. Eles ndo so refletiram, mas perceberam lacunas em suas
praticas docentes. Dessa forma, o autor (op cit.) enfatiza a necessidade de “oportunizar ao
professor a superar as lacunas da formacdo inicial, bem como, dar condi¢cdes para que ele
possa aprofundar e ampliar seu conhecimento profissional” (2011, p. 96).

A pesquisa de Miskulin (2009) teve como foco investigar o Férum de Discusséo,
como um espaco potencializador no compartilhamento de problemas e desafios utilizados na
pratica pedagdgica dos professores envolvidos (alunos da P6s-Graduacdo). Para a autora a
pratica “¢ um processo social e interativo, na qual as pessoas interagem, fazem coisas juntas,
negociam novos significados uns com os outros (MISKULIN, 2009, p. 66).

A medida que o professor reflete sobre o ensino, ele reconhece a necessidade de tentar
entender melhor seu aluno e conhecer suas dificuldades (CAMPELO, 2011, p. 96). Por meio
das reflexdes compartilhadas no forum, o autor observou que os participantes refletiram por
meio de diferentes pontos de vista, 0 que contribuiu para a criagdo de um ambiente de
aprendizagem coletiva.

Além da reflexdo, compartilhamento de ideias e experiéncias no espa¢o dos foruns os
participantes tém liberdade para inserir novas davidas a discussdo, assim como outras
alternativas de estudo e abordagem sobre o que esté sendo discutidos (MEDEIRQOS, L., 2012).

Diante do exposto, &€ possivel perceber que embora os trabalhos tenham focado a
formacdo continuada de professores de Matematica através de ambientes virtuais; e utilizado

como estratégias de analise os registros dos foruns tematicos (CAMPELO, 2011; MURACA,
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2011; MEDEIROS, L., 2012), nenhuma das pesquisas teve como foco a analise das interacdes
nestes cenarios.

Também é possivel perceber que dentre as pesquisas acima, quatro tiveram como
sujeitos estudantes de programas de Pds-Graduacdo (Especializacdo, Mestrado e Doutorado) e
trés focaram em projetos destinados a professores, uma de professores de Matemaética que
atuavam junto a sala de tecnologia e outro de professores que participavam do observatério de
educacdo. Embora, verse sobre a Formacdo Continuada, nenhuma delas teve como foco
professores de Matemaética que lecionam na EJA.

A partir desse mapeamento, a proxima estratégia utilizada foi conferir as producgdes
que tivessem como foco a analise de interacGes que acontecem em féruns de discussdo. Na

préxima subsecao sera descrita essa tematica.

2.3 ENTRELACANDO IDEIAS A CERCA DE INTERACOES EM FORUM DE
DISCUSSAO

Para iniciar o mapeamento das produgdes cientificas sobre a tematica “Forum de
Discussao” foi utilizada a palavra-chave “forum de discussdao”. Dentre os trabalhos que
apareceram nos resultados, optou-se como forma de refinar, aproveitar os trabalhos que
buscavam analisar as interacbes em ambientes virtuais. Com isso, chegou-se a um total de
onze (11) trabalhos. Veja nos paragrafos seguintes um pouco mais do que tem sido produzido
a respeito deste tema.

Pesquisa como a de Bezerra (2012) investigou os fatores que influenciam a interacao e
comunicacdo no forum de discussdo. Felix (2011) analisou os tipos de interacdo que se
estabelecem nesse ambiente e Silva (2010) observou como a argumentagdo ocorre em um
férum de discusséo online.

Felix (2011) e Bezerra (2012) chamam atencdo que embora o ambiente seja
possibilitador e ofereca diferentes ferramentas e elementos que contribuem para que o0 ensino
se efetive de forma interativa, dindmica e autbnoma, ainda é muito marcante a viséo do tutor
(formador) como um professor “detentor de respostas”. Cunha (2012) observou ainda que o
tipo de interagdo entre cursista e tutor é diferente da estabelecida entre cursistas. A primeira
retratando mais formalidade (CUNHA, 2012; FELIX, 2011; LOBATO, 2012), ja a segunda

apresentando uma relagéo mais afetiva e colaborativa (CUNHA, 2012). Esses autores (op cit.)
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esclarecem que nesse ambiente construcionista os alunos interagem e aprendem a partir de
suas experiéncias e experimentagdes com o0 meio.

Como podemos observar a interacdo tem sido importante para o desenvolvimento da
cognigdo. Com isso, Felix (2011) sinaliza a necessidade que as interagbes ndo sejam
concentradas apenas entre tutores e cursistas, mas que os cursistas também interajam entre si.
E para que essa interacdo se efetive € necessario que os instrumentos sejam bem dominados
por parte do tutor, pois este é o grande motivador neste processo interativo (ALVES, 2013;
BEZERRA; FELIX, 2011; SILVA, 2010; VASCONCELOS, 2012). Com isso, 0s tutores
devem ser grandes incitadores, desafiando os cursistas e os levando a entender que o
desenvolvimento da aprendizagem, assim como a avali¢do € um processo. Quando motivados,
0s cursistas se sentem mais a vontade para interagir (lideranca partilhada), dessa forma, todos
passam a serem Vvistos como autores e coautores nesse processo construtivo (CUNHA, 2012;
SALDANHA, 2011; SILVA, 2010).

Logo, se o curso online propde promover a interacdo é esperado que o tutor ndo foque
na “instru¢do”, mas sim, na promog¢do de estratégias que possibilitem o aprender
experimentando, compartilhando, fazendo (LOBATO, 2012).

Como no férum a comunicacdo é dada por meio da escrita, logo, um dos caminhos
para se alcancar um ambiente mais interativo é a utilizacdo de estratégias linguisticas
(LOBATO, 2012; SALDANHA, 2011), como por exemplo: saudacdes, exemplificaces,
elogios, dizer se concorda ou discorda da opinido, demonstrar-se afetivo a participacdo do
outro, etc. Pois esses elementos podem contribuir e fomentar o envolvimento dos
participantes, os fazendo-os se sentir mais a vontade para expressarem suas opinifes e
posicionamentos. O que contribui para o despertamento de comportamentos mais
comprometidos com o processo de criacdo e recriacdo de conhecimento (op cit.).

Alves (2013) e Silva (2011) apontam o forum de discussdo como uma ferramenta que
possibilita a revisita de fatos e situacfes vivenciadas, além de possibilitar (re)avaliar a forma
de pensar e agir sobre as informacdes e conhecimentos compartilhados. Logo, € possivel
utilizar este recurso como uma ferramenta para delinear as fragilidades e dificuldades
representadas pelos cursistas durante a discussdo e assim poder esquematizar acdes para
intervir de forma mais positiva e eficiente para superacdo dos obstaculos (ALVES, 2013;
SILVA, 2011).
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Vale destacar que, embora o férum seja um ambiente potencializador e que a maioria
dos cursistas participe a quantidade de mensagens nédo caracteriza a manifestacdo de uma rede
argumentativa (SANTOS, 2012). Embora muitas vezes os participantes realizem postagens
que versem sobre a proposta, nem todos elaboram contribui¢cbes visando favorecer e
acrescentar o trabalho em grupo (SILVA, 2011). Uma maneira de fomentar a participacgao e o
desenvolvimento da discussdo € trazer o cursista para a discussdao, exemplo: perguntando o
que levou a concordar ou discordar do colega, o que mais chamou atenc¢éo, pedir que busque
exemplos ou compartilhe algum material, se j& realizou ou teve uma experiéncia similar e
pedir que compartilhe. Essas sdo algumas das acOes que podem ser adotadas, a fim de
contribuir ndo sO para a continuidade da discussdao mais possibilitar o aprofundamento da
mesma.

E importante ressaltar que as ferramentas e elementos que constituem o cenério virtual
de aprendizagem influenciam, contribuem e compdem o conteddo dos discursos
compartilhados nesse ambiente (ARAUJO, 2014). Logo, quanto maiores forem os estimulos e
possibilidades para a interrelacdo mais favoravel serd para que o desenvolvimento se efetive
(VASCONCELOS, 2012).

O quadro abaixo € um Mapeamento sobre Forum de Discussdo, ele apresenta
informacBes resumidas sobre as obras que serviram de base para composic¢do da revisdo de

literatura desta tematica.

Quadro 3: Mapeamento sobre Foruns de Discuss&o.

Pesquisador Titulo Natureza Sujeitos Ambiente Estratégias de Andlise
Virtual
> Teoria de géneros do
Alunos do Curso discurso (Bachtin).
Préticas de > Andlise qualitativa.
As dificuldades de Leitura e Escrita > Analise quantitativa.
o > Plataforma -
comunicagdo na - > Estagios
. . Learning .
Silva (2010) a,rgumentat_lvas em Dissertagio Contemporaneida Space arggr_nentaﬂvos.
foruns de discusséo de SEE-SP > Analise se as
- S . > Plataforma
online com finalidade (Secretaria de mensagens se
L x Prometeus .
pedagdgica. Educacéo do relacionam e revelam a
Estado de Sdo interacdo entre 0s
Paulo). alunos.
Alunos da
Interacsio nos féruns disciplina > Analise Textual e
Saldanha G . . x Linguistica > Plataforma interpretativa das
de discussdo: uma Dissertacéo - -
(2011) P Aplicada do curso Moodle postagens realizada nos
andlise linguistica. )
de Letras EaD da féruns
UFSC.
Discussdes em féruns Alunos do Curso > Caracterizagdo das
. . x x > Plataforma PO
Silva (2011) voltados para o Dissertacéo de Extensdo sequéncias linguisticas
. . - Moodle P
trabalho colaborativo semipresencial na ou tipoldgicas (aspectos
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online: um estudo de
€aso.

UNESP/Araraqua
ra.

lexicais, sintaticos,
tempos verbais,
relacGes ldgicas, estilo).
Comparagdo de géneros

do discurso  (aula
presencial, versus
férum de discusséo on-
line  versus carta
pessoal).

A interagdo em férum

Alunos do curso
de Psicologia da
Educacédo — Curso

> Plataforma

Teoria de Bassani:
identificagdo de
interacdes (. sem

Felix (2011) | de ambiente virtual de | Dissertacdo d dl . .
aprendizagem e Moodle mtgragao: sem
' Letras/Espanhol articulacdo e com
EaD da UFPEL. articulacdo).
Alunos surdos
A |nter_aga0 entre entre 7 e 1_5 anos Redesign do Ava
aprendizes surdos e escolaridade :
Bezerra utilizando o forum de | Dissertagdo igual ou superior > Plataforma Entrevistas
(2012) . PR 0 b Moodle semistruturadas
discussdo: limites e a 3° série do Tinologias discursivas
potencialidades. ensino polog
fundamental.
Acbes mediadoras de Cﬁllégozgglggrzz
alunos no férum de peclalizag x
de Ensino > Plataforma Interpretagdo das
Cunha (2012) um curso Tese Aprendizagem de Moodle Mensagens
semipresencial de P Ll'ngL?a gens.
especializagdo. Portuguesa
InteragBes de
aprendizes cegos em Voluntérios do
féruns de discusséo ADEVA A
Santos (2012) em um ambiente Dissertacéo (Associagdo de > Plataforma I_dentlfl_c agao de .
. . Moodle tipologias discursivas.
virtual de Deficientes
aprendizagem Visuais € Amigos)
Matematica.
Coleta e organizacdo
dos dados.
Uma professora- . .
Anélise da linguagem
coordenadora de ;
TR docente nos féruns da
S disciplina; trés R
Mediages docentes disciplina.
X professores s
em foruns responsaveis pelo Organizagdo em
Lobato educacionais do curso Tese P A00i0 A P > Plataforma categorias (i) presenca
(2012) de Letras da P Moodle social: afetiva;

Universidade Federal
do Para.

aprendizagem dos
estudantes nos
foruns — Curso de
Licenciatura em
Letras UFPA.

comunicagéo aberta;
coesiva — (ii) presenca
de ensino;
gerenciamento;
facilitagdo do discurso;
instrucdo direta.

Docentes da

Estratégias interativas d|SC|pI|p a
docentes em foruns de Introducgdo a Coleta das mensagens
v - x . Educacéo a dos docentes.
asconcelos | discussdo do ensino a . x oA % > Plataforma . .

(2012) distancia: uma Dissertacéo Distancia do~ Moodle Anélise dos d|~scursos
abordagem Curso G_rAadga(;ao (fundamentagao em
enunciativa em C_:nencnas Bakthtin).

' Naturais (EaD) —
UFPB.
Vivéncias e AIL_ans da Download das
Percepcdes de disciplina de postagens armazenadas
Alves (2013) académicos de Dissertacao Fu_ndamentos do | > Plataforma no M(.)Odlf" .
enfermagem em Cuidado Humano Moodle Codificacdo através do
111 do curso de software NVivo9® -

férum online.

Graduagdo em

visdo panordmica do
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Enfermagem estudo).
UFRGS.
Alunos de duas
disciplinas do > Compilacdo de todas as
Avaliagdo do curso de mensagens trocadas no
pensamento critico e aperfeigoamento > Plataforma férum.
Araujo (2014) | da presenca cognitiva Tese em EaD de uma M Codificacéo das
; e oodle . 1
em forum de instituicéo unidades de andlise.
discussédo online. vinculada a UAB > Andlise textual dos
(2011, 2012, dados linguisticos.
2013).

Fonte: Elaboragéo propria.

A partir dos estudos anteriormente elencados observou-se que embora se tenha
producdes que versem sobre Forum de Discussdo elas ndo estdo voltadas para investigacéo da
interacdo em Cursos de Formacdo Continuada ofertados a distancia. Dentre os trabalhos
também foi possivel notar que apenas duas producdes utilizaram tipologias discursivas em
suas andlises (BEZERRA; SANTOS, 2012). Em termos de interacdo e de analise de
tipologias discursivas voltadas para formacao inicial e continuada, na formagéo continuada os
profissionais tém a oportunidade de relacionar a teoria e a pratica a partir de suas
experiéncias. Com isso, nas interacbes sdo sempre compartilhados elementos que versam
sobre a praxis docente, diferente da formacdo inicial que ainda ndo tem a vivéncia da
experimentacao pratica.

Bezerra (2012) identificou alguns tipos de discurso especificos do professor e comuns
entre o discurso do professor e alunos participantes da pesquisa. Partindo dessa etapa, Bezerra
analisou as intervencdes de forma mais particular e as relac6es entre elas. E assim, verificou
que algumas tipologias de discurso influenciaram mais a interagdo, como por exemplo,
aquelas que expressavam aguardar uma confirmacdo e/ou posicionamento do tutor e/ou

colega. De acordo com a pesquisa (op cit.) concluiu que:

mesmo ndo identificando os n6s?® como comunicativos que deflagrariam uma rede
argumentativa entre os participantes, as interven¢des no Férum (...) originaram
algumas interacOes discretas que permitiram a discussao e refinamento de algumas
respostas (BEZERRA et al., p. 83, 2013).

Com isso, Bezerra (2013, p. 84) sinaliza a “importancia da intera¢cdo no Férum de
discussdo como préatica potencializadora da ressignificacdo das intervencfes atraves das

reflexdes feitas em um grupo colaborativo™.

20 N6 constitui uma rede de interagiio “e a natureza discursiva da interagdo do né é argumentativa” (BAIRRAL,
p. 39, 2013).
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Santos (2012) identificou as tipologias presentes nos discursos visando identificar o
surgimento de nds comunicativos e a constituicdo de redes comunicativas. Sendo assim, esta
pesquisa visa contribuir nesta direcdo, mas partindo das interacdes estabelecidas no curso de
Formacdo Continuada de Professores de Matematica que lecionam na EJA.

A partir do que foi apresentado é possivel perceber que embora se tenha bastantes
producdes destinadas a investigacdo em forum de discussdo, ainda é um tema que carece de
pesquisas, pois embora muitos trabalhos estejam focando nas interacbes e Formacéo
Continuada em Matematica, ainda é pouco o material produzido destinado a discussao a que
se propde esta dissertacao.

O préximo capitulo discorrerd sobre interacBes, e contribuicbes para 0 ambiente
virtual de formacdo. O capitulo retrata as ideias a partir da perspectiva histérico cultural

dialogando com autores que pesquisam sobre tecnologias.
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CAPITULO 3

COMPARTILHANDO EXPERIENCIAS

Na busca de um referencial que pudesse oferecer subsidios tedricos a respeito da
interacdo optou-se por Vigotski. Nesta pesquisa, interacdo refere-se a pratica da comunicacéao
estabelecida entre os participantes. Apesar de ndo ser recente, o construto interacdo pode
ajudar a entender o aprendizado e o desenvolvimento profissional dos docentes em

determinados cenarios, incluindo o virtual.

3.1 INTERACAO

“A compreensdo depende da interacdo”
(FICHTNER, 2010, p. 25).

De acordo com a teoria histdrico-cultural de Vigotski as mudangas que ocorrem ao
longo da trajetoria do sujeito estdo ligadas as interaces que ocorrem entre ele (homem), a
sociedade, a sua histéria de vida e a cultura. Ou seja, “o homem ¢ uma pessoa social = um
agregado de relagBes sociais incorporado em um individuo (fungdes psicoldgicas construidas
de acordo com a estrutura social)” (VYGOYSKY apud SMOLKA, 2000, p. 27). Logo, 0
homem se constitui a partir das relacbes que estabelece e, desta forma, as interacdes
estabelecidas com outras pessoas desempenham papel fundamental no desenvolvimento da
identidade e formacdo individual e, também, social.

Interagdo ¢ “qualquer intercdmbio comunicativo estabelecido entre os atuantes de um
ambiente virtual, seja a partir da dindmica de trabalho proposta nas tarefas de formacdo, seja
de outro interesse do interlocutor” (BAIRRAL, 2013, p. 39). Portanto, a interacdo ndo é uma
cena estatica, mas dinamica. Os envolvidos no processo interativo, em nosso caso, professores
cursistas e professores cursistas; professores cursistas e tutores modificam as relagcdes que se
estabelecem no ambiente. Logo, “a interagdo conduz ao desenvolvimento do processo de
participacdo, envolvimento e reflexdo entre os pares, promovendo a construcdo do
conhecimento” (MORALIS et al., p.155, 2007).

Nesta perspectiva, na qual os sujeitos modificam suas acOes e percepcdes a partir das

relagdes que estabelecem com o meio, percebe-se que para 0 sujeito agregar novos saberes e



40

aprimorar seus conhecimentos precisa estabelecer uma rede de contatos com outros sujeitos.
Fichtner (2010) destaca no olhar de Vigotski que "a compreensdo depende da interacdo que 0s
individuos conseguem estabelecer entre o verbal e o ndo verbal, entre a palavra e o afetivo-
emocional que flui em toda comunicagao” (p. 25). Logo, o papel da interacdo na construcdo e
reflexdo do conhecimento nos foruns de discussdo em ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA), que sdo estruturados com os relatos dos participantes a partir de suas experiéncias
profissionais e de vida, levam a compreensdo dos conceitos propostos e vivenciados durante a
discussdo. Sendo assim, conceitos e conhecimentos vao sendo articulados e aprimorados a
partir das relacGes estabelecidas durante a discussdo. Conforme vao surgindo novas
observacdes, apontamentos, concordancias e discordancias, a reflexdo vai sendo trabalhada e
o conhecimento moldado, pois a acdo desenvolvida por um participante serve de
complementacdo para o trabalho de outros participantes (KENSKI apud ZULATTO et al.,
2003). Conforme sublinha Mello (2013, p. 3), “o conhecimento ndo esta no sujeito nem no

objeto, mas na interacdo entre ambos”.

3.2 INTERACAO E DESDOBRAMENTOS NO FORUM DE DISCUSSAO

Um AVA € um tipo de TIC, um cenario virtual que agrega diferentes formas de
expressdes (audiovisual, oral e escrita). O forum como uma ferramenta desse ambiente,
possibilita a troca e compartilhamento de ideias, informagdes e materiais com participantes de
diferentes regides e diferentes espago-tempo (é assincrono®!). Este cenario interativo propicia
que se desenvolva uma construcdo hipertextual do conhecimento, sendo assim um processo
sujeito a mudancas e adaptacOes constantes, pois é embasado no trabalho coletivo
(BAIRRAL, 2012). Dessa forma, o forum é um espaco que recebe e documenta todas as
atividades e interacdo estabelecidas entre os participantes em seu periodo de duracdo
(BEZERRA, 2012; SILVA, 2011). Neste sentido, destaca-se a preocupacdo COmMO esses
discursos sdo compartilhados e vivenciados durante o forum.

Bairral (p.80, 2007) define o Forum de discussdo como um “espacgo de socializagéo
continua de praticas nas quais os interlocutores podem utilizar e integrar, diferentemente,
informagdes do proprio cenario ou de fora dele”. Vale lembrar que neste espaco a interagédo é

assincrona, isto é, ndo acontece em tempo real. O participante pode participar em um

2L Assincrono — a interacdo ndo é simultanea, os participantes interagem em diferentes espago-tempo.
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momento diferente das acdes ja realizadas, o que ndo acontece em um chat, onde a interacdo
acontece em tempo real.

O férum pode ser considerado como um “espago frutifero” de imersdo colaborativa
(BAIRRAL, 2013), por ser um local onde os envolvidos podem refletir em momentos
diferentes e possuem maior tempo para participar com suas réplicas. Por ter essa caracteristica
o cursista pode ver, refletir sobre os discursos e ir amadurecendo suas ideias até postar
(enviar) sua opinido. O mesmo, também tem a possibilidade de pesquisar informacGes em
outros ambientes, arquivos e sites, antes de finalizar sua postagem. Dessa forma, a interacao
se constitui como uma oportunidade de aprofundamento do assunto a medida que a troca gera
reflexao.

Ha dois tipos de interacdo em ambientes virtuais, segundo Bairral (2013): interacdo
argumentativa e interacdo informativa. Na primeira o autor se refere a um discurso instigante,
que gera inquietacdo no grupo, promove a vontade da participacdo, o que contribui para a
continuidade do debate. Esse tipo de interacdo é mais favoravel para o desenvolvimento da
aprendizagem, pois, 0s cursistas estdo envolvidos em dar continuidade e contribuir com o
pensamento colocado no(os) discurso(os) anterior(res). O autor relata que na interacéo
argumentativa, o formador (ou tutor) colhe mais informagdes sobre o desenvolvimento dos
envolvidos.

Veja o exemplo abaixo, onde o Cursista A ao responder a questdo norteadora propde
que o assunto funcdo afim seja trabalhado a partir de uma de uma conta de luz, isto &, sugere
trazer algo prético para que a associacao seja despertada nos alunos e o aprendizado se torne

significativo. Exemplo:

Figura 6: Interacdo Cursista A

Cursista A
Re: FT3 - Férum Tematico 3

por _ CE FRANCISCO DE PAULA PARANHOS - quinta, 27 margo 2014, 07:27

Ola Tutor e colegas,
Respondendo a questdo a:
Acredito que se trabalharmos situagdes com a qual nossos alunos possam de identificar, seja um caminho razoavel para um melhor
entendimento dos assuntos a serem tratados. Acho que um problema a ser trabalhado em sala de aula que seja interessante, seja uma analise
de uma conta de luz, para podermos fazer a associagéo a fungao afim.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

Ao propor buscar caminhos praticos o cursista A faz uma sugestdo de desenvolver o

assunto através da analise da conta de energia elétrica. Com isso, o Cursista B, instigado com


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6304&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6304&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p231758
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=234145
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=234145
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=234145
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=234145#mformforum
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a sugestdo complementa analisando ainda, que esta mesma atividade também poderia explorar
conceitos como taxas e impostos. Agregando a informacao inicial ainda mais possibilidades

para a experiéncia pratica em sala de aula. Veja:
Figura 7: Interagdo Cursista B

Cursista B
Re: FT3 - Férum Tematico 3

por _ CIEP 057 - NILO PECANHA - quinta, 27 margo 2014, 09:07

Ola Cursista A.

Muito interessante sua escolha, mas temos que comentar que na conta de luz existe os impostos embutidos e as taxas como por
exemplo de iluminag&o publica da prefeitura.

Bom dia! Abrago.

Cursista B.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

Pode-se dizer que a interagdo do Cursista A tem um potencial argumentativo, pois ele
mencionou algo que chamou a atengdo de outros participantes, que por sua vez, se sentiram
instigados a participar e também contribuir, trazendo novas sugestfes e relatando também a
aplicacdo de experiéncias, como € o caso do Cursista C, que ja desenvolveu em sala uma
atividade igual ou similar, e também se sentiu motivado a trazer sua contribui¢do para

compartilhar com o grupo. Veja:

Figura 8: Interacdo Cursista C

Cursista C
Re: FT3 - Forum Tematico 3

por _ - IE SARAH KUBITSCHEK - quinta, 27 margo 2014, 11:06

Ola Cursista A,
Quando estou trabalhando a modelagem dos problemas do nosso cotidiano, também, utilizo o exemplo da conta de luz. O
exemplo do buffet, também é muito legal, desperta o interesse dos alunos.
Abracos
Cursista C.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

Ao trazer a contribuicdo relatando a experiéncia, o cursista C também contribuiu para
que a argumentacdo do assunto fosse desenvolvida, mas agora trazendo esta nova
oportunidade de olhar a sugestdo refletindo sobre o feedback de sua turma, ao locus da
experiéncia vivenciada. Esta interacdo também pode ser vista de cunho argumentativa, pois ao
compartilhar sua mensagem, os Cursistas D e E, se sentiram-se motivados a também relatar

suas experiéncias praticas, veja:


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2051&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2051&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p234145
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=234172
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=234172
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=234172
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=234172#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=9269&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=9269&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p234145
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=234273
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=234273
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=234273
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=234273#mformforum
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Figura 9: Interagdo Cursistas D e E

Cursista D
Re: FT3 - Forum Tematico 3
cor [ - = =~ \CiscA JEREMIAS DA SILVEIRA MENEZES - sexta,
28 marco 2014, 10:29

Ola Cursista C, usei a atividade do buffet e os alunos gostaram. Fizemos calculos com mais convidados e foi muito
bom.
Abragos!

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista E
Re: FT3 - Forum Tematico 3

por |G- = Proressor JaMIL EL JAICK - quinta, 3 abril 2014, 22:56

Oi Cursista A.
Gostei do seu exemplo, fiz a mesma atividade com a conta de dgua e o interesse dos alunos foi grande.
Abracos, Cursista D.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

Percebe-se que esse tipo de interacdo argumentativa € mais favoravel para o
desenvolvimento da aprendizagem pois, 0s cursistas estdo envolvidos em dar continuidade e
contribuir com o pensamento colocado no(os) discurso(os) anterior(res). Como pode-se
verificar no didlogo acima; o cursista A compartilhnou uma ideia/sugestéo de utilizar a conta de
luz para trabalhar com a funcdo afim. Os demais professores cursistas acharam instigante e
também opinaram acrescentando novas observacGes, e no decorrer da interacdo outros ja
trouxeram o feedback da atividade ja concretizada.

Na interacdo argumentativa, o formador (ou tutor) colhe mais informacdes sobre o
desenvolvimento dos envolvidos (BAIRRAL, 2013). J& a interacdo informativa, pode nao
gerar a continuidade da discussdo, pois tem um cunho mais sugestivo/ilustrativo; de
compartilhar um site, um arquivo, uma imagem, indicar uma leitura, uma atividade etc. Veja o

exemplo a seguir:


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2247&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2247&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p234273
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=235129#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6397&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6397&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p234273
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=235129#mformforum
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Figura 10: Interacéo Cursista F e B.
Cursista F

Re: FT3 - Forum Tematico 3

Complementando o que citei anteriormente, abaixo um video sobre esbocar o grafico no geogebra.

Fungdo a fim Geogebra.wmv <

Abracos,
Cursista F
Cursista B

Re: FT3 - Forum Tematico 3

Ola,
Assisti 0 video, o geogebra & um programa muito bom. Os outros videos também
Abracos.

Cursista B

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

No exemplo acima o Cursista F compartilha um video que ensina a construcdo da
funcdo afim, utilizando como recurso o software GeoGebra. Esta mensagem pode ser vista
como informativa, pois apesar de trazer uma ideia diferente para trabalhar o assunto, o
cursista compartilha o link, mais ndo esboca muitos comentarios a respeito. Fazendo com que
a mensagem seja informativa, caso alguém queira tentar algo diferente ou acrescentar a seus
estudos pode também aproveitar essa ideia.

As mensagens dos Cursista D e E também sdo informativas, eles retornam apenas
informando como foi a atividade, sem fornecer muitos detalhes e instigar a continuidade da
discussdo, veja:

Figura 11: Interagdo Cursista D e E.

Cursista D
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por _ - CE FRANCISCA JEREMIAS DA SILVEIRA MENEZES - sexta,
28 marco 2014, 10:29

Ola Cursista C, usei a atividade do buffet e os alunos gostaram. Fizemos céalculos com mais convidados e foi muito
bom.
Abracgos!


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2247&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2247&course=81
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Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista E
Re: FT3 - Férum Tematico 3

oor |GG - = ~roressoR JAMIL EL JAICK - quinta, 3 abril 2014, 22:56

Oi Cursista A.
Gostei do seu exemplo, fiz a mesma atividade com a conta de agua e o interesse dos alunos foi grande.
Abragos, Cursista D.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboracédo propria a partir de print de telas.

Com isso, os demais interlocutores podem visualizar e replicar apenas com mensagem
se gostaram ou ndo do material sem aprofundar suas observacdes ou visualizar e ndo replicar,
por muitas vezes ndo gerar inquietacdo. Como €é o caso dos Cursista B, D e E, que apenas
retornaram dizendo que gostaram sem fornecer muitos detalhes.

E importante ressaltar que embora se trate de uma mensagem que ndo gera inquietacio
Bairral (2013) enfatiza que estas interacdes informativas ndo devem ser desprezadas, pois se
apresentam como recursos nos quais 0s envolvidos podem recorrer para buscar mais
informacoes.

Sendo o férum um espago que se utiliza da interacdo para construcdo de significado e
aprendizagem. E também um ambiente que oportuniza que cada individuo explore seu
potencial, que para Vigotski precisa ser desvendado. Com isso, a interacdo estabelecida no
férum é uma oportunidade de ser, criar, construir e transformar sentidos, participando como
sujeito que se assume na sociedade. Pois, "0 sujeito € social e, portanto, se constitui na
historia e na cultura" (FICHTNER, 2010, p. 25). Sendo assim, mesmo o forum possibilitando
a interacdo de um grupo de pessoas, oportuniza, através das interacdes que cada sujeito se
assuma dentro desse espaco discursivo.

E a partir da participacio estabelecida através de dialogos entre os participantes no
férum que os envolvidos véo estar buscando soluges, se desenvolvendo-se, se estruturando-
se e aprendendo. Conforme Vygotsky (1984) coloca “uma vez que (...) tenha aprendido a
realizar uma operagdo, ela passa a assimilar algum principio estrutural cuja esfera de
aplicacdo é outra” (p. 94). Logo, a aprendizagem € quando o sujeito torna préprio, algo que
viu, discutiu, aprendeu. Que é referenciado por Vigotski como apropriacdo. Posto isto, tem-se
que a apropriacdo “é uma questdo de pertencer e participar nas préaticas sociais” (SMOLKA,
2000, p. 37). Logo, a medida que o sujeito apropria-se do conhecimento ele também cria,

transforma e reelabora suas praticas sociais, dando novas indicacbes para 0 seu


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p234273
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=235129#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6397&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6397&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p234273
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=235129#mformforum
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desenvolvimento (SOUZA et al., 2010). Souza destaca ainda que a apropriacdo, €
concomitante ao social e individual, uma vez que os significados vdo agregando novos
sentidos, dependendo das experiéncias que cada um possui.

Nesta perspectiva, o férum é visto como um ambiente construcionista ou
construtivista, pois possibilita a seus participantes além da troca de conhecimentos e
experiéncias, a discussdao de outras vivéncias, criacdo e (re)criacdo de suas estruturas
cognitivas através de suas proprias experiéncias com o meio (BAIRRAL, 2012).

O conhecimento profissional do professor se desenvolve a partir de momentos
concretos de aprendizagem (BAIRRAL, 2007). O conhecimento vai sendo formado
“integrando as caracteristicas do discurso e 0s processos interativos de cada espaco discursivo
do cenério” (p. 47). Com isso, a interacdo deve desenvolver nos professores a estruturacdo de
acOes profissionais comprometidas com modificacdes no processo de ensino-aprendizagem.
Isto é, além da reflexdo, influenciar mudancas em sua pratica pedagogica.

Percebe-se que neste ambiente de formacdo continuada os professores cursistas
constroem através da interacdo, relaces de trocas e compartilhamento de ideias e
experiéncias. Nesta perspectiva, € importante considerar que para Vigotski o homem se
constitui humano por uma dupla mediacdo: mediacdo da linguagem e mediacdo do outro.
Com isso, “a mediacao caracteriza as relacdes entre 0 homem e o mundo entre 0s proprios
homens e ocorre por meio dos instrumentos fisicos e dos signos. Os instrumentos auxiliam as
acOes sobre 0s objetos, e os signos as atividades psiquicas” (BELINE, 2010, p. 101). O signo
constroi 0 homem e ele devolve ao outro através da interacdo, isto é, é constituinte do sujeito,
e necessario para que o homem se humanize. O signo “provoca uma série de transformacdes
na consciéncia do individuo, modificando sua visdo de realidade e de si proprio” (BELINE,
2010, p. 101).

Dessa forma, a palavra “nunca se refere a um objeto isolado mas a todo um grupo ou
classe de objetos” (VIGOTSKI, 2001, p. 9). Ela apresenta finalidade e caracteristicas que
devem ser levadas em consideragdo. O autor destaca que “a palavra ¢ o fim em que a acdo
culmina” (VYGOTSKY, 1993a, apud GOES, 2006, p. 36). Sendo assim, a linguagem € um
instrumento de mediacdo do pensamento.

Nota-se 0 quanto € importante considerar o contexto na hora de realizar a analise nos
espacos virtuais de aprendizagem. Como Souza (2010, p. 459) menciona “os processos

humanos tém origem nas interacdes sociais e devem ser compreendidos em seu carater
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historico-cultural™. Sendo assim, cada grupo possui um modo caracteristico de falar. Como os
sujeitos da pesquisa sdo professores de matematica formados que estdo cursando formacao
continuada, suas falas diferem por exemplo de um outro grupo formado por professores de
linguagens, e de um grupo de formagdo inicial. Woods (1999) complementa é necessario
compreender o contexto pois: “(1) a situagdo pode afectar as perspectivas e comportamentos €
(2) as perspectivas podem afectar as situacdes” (p. 58). Com isso, percebe-se que para que as
palavras sejam analisadas € importante considerar 0s sujeitos e o contexto de producdo das
interacdes.

Nesta perspectiva, Barbera (2001) acrescenta dizendo que para que essa compreensao
se efetive é importante considerar também, que interacdo estd sendo produzida, além de
verificar que conhecimentos estdo sendo ativados e que processos cognitivos os participantes
estdo realizando em suas ac¢Ges no espaco virtual. Dessa maneira, o autor propde considerar
também todas as interacdes estabelecidas com os outros elementos do contexto do férum,
sejam textos, imagens, videos, etc.

No caso do grupo de professores-cursistas, eles partem de uma questdo norteadora que
instiga a discussdo no férum. Com isso, o grupo vai criando e recriando suas estruturas
cognitivas e se apropriando do conhecimento através do compartilhamento de seus
pensamentos, em forma de didlogos. Essa possibilidade amplia a discussdo a medida que cada
sujeito apresenta seu pensamento.

O posicionamento dos professores cursistas no ambiente virtual deve permitir a
construcdo ndo linear da argumentacdo que é socializada. Consequentemente, a medida que as
ideias sdo compartilhadas, de forma que podem ser reelaboradas, reavaliadas e orientadas por
qualquer participante da discussdo, incluindo o tutor, que também pode interagir e realizar
intervencdes. Nesse sentido as mensagens subsidam uma dindmica comunicativa, que
propicia o desenvolvimento profissional de forma interativa e colaborativa.

Partindo dessas observacdes pode-se perceber o forum como um ambiente de
constante negociacdo. Na qual pode permanecer estavel por um tempo, mas deve ser
observado e mediado pelo tutor, afim de possibilitar o desenvolvimento individual e do grupo
de forma colaborativa e construtiva. “Nesse processo continuo de (re)leitura e (re)escrita,
formador e professores examinam, refletem, reagem e respondem diferentemente no processo
interativo e, consequentemente, potencializam criticamente o seu pensamento matematico”
(BAIRRAL, 2007, p. 49).
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O tutor por sua vez deve estar cada vez mais atento ao rumo do que estd sendo
discutido. De maneira, que sempre que necessario possa trazer o grupo para objetivo, agucar o
pensamento ou mesmo fornecer esclarecimentos sobre duvidas e pensamentos err6neos.
Segundo Santos-Wagner (1999) citada por Bairral (2007) todas as intervengdes independente
do tipo s&o significativas para o desenvolvimento profissional, pois os professores cursistas
refletem de forma critica e metagonitivamente sobre suas compreensdes e praticas docentes.
Logo, ‘“a mediacdo (...) permite que funcdes ndo dominadas autonomanamente (...) sejam
realizadas em conjunto, de forma compartilhada” (SOUZA et al., 2010, p. 460). Para
VWygotsky ““é a linguagem um dos principais instrumentos de mediagdo” (p. 459). Conclui-se
entdo, que a interacdo pode ser vista como uma maneira de criar melhores possibilidades. Na
qual, deve-se atentar para as duas dimens@es da palavra (acdo e reflexdo) compreendidas por
Paulo Freire como uma relagdo de interdependéncia e interagdo (FREIRE apud MELLO,
2012).

A interacdo € um elemento potencializador e pode contribuir para 0 amadurecimento e
desenvolvimento da reflexdo nos ambientes virtuais de aprendizagem. Como visto, 0 sujeito
se constitui a partir das relagdes que estabelece com o meio. Entdo, ao entrar em contato com
discursos realizadas no forum de discussdo, o professor pode ir se apropriando do
conhecimento, criando/recriando, (re)interpretando as informacdes e refletindo sobre seu
posicionamento. E, posteriormente transformando e utilizando, as informacgbes resultantes
desse processo de amadurecimento, no meio social. Na interacdo a seguir o professor Cursista
G tinha realizado sua contribuicdo repondendo a questdo norteadora “a” (apresentar uma
atividade que fosse um problema a ser modulado e apresentar uma proposta aplicada a turma
de EJA), em seguida a sua proposta, a Cursista H analisou a contribuicdo do colega e refletiu
seu posicionamento explicitando ddvidas sobre a proposta e retornando sua interpretacdo
sobre a implementacdo. Veja a seguir:

Figura 12: Interacdo CursistaH e G.

Cursista H
Re: Férum Tematico 3

por _ IE PROF. MANUEL MARINHO - domingo, 30 Mar 2014, 15:52

Comentando a postagem do colega Cursista G - quarta, 26 marco 2014 - 16:33

Boa tarde Cursista G!

Nesse bingo o professor sortearia o valor para x é isso? E o aluno teria que resolver para marcar na cartela o valor de y? Acredito
que essa atividade vai demorar um pouco devido as dificuldades que possuem, mas vao compreender melhor e de uma forma mais
descontraida. Usei o jogo da memoria dos intervalos e meus alunos gostaram bastante e percebi que agora entendem melhor o
contetdo.

Abracos Cursista H.
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Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista G
Re: Férum Tematico 3

por - ESCOLA SEEDUC - domingo, 30 Mar 2014, 23:35

Ola prof. Cursista H. Os alunos recebem as cartelas do bingo, contendo possiveis solugdes. Depois é divulgado uma
funcéo polinomial e sorteado um elemento de dominio, para que o alunado verifique se em sua cartela encontra-se a
imagem correspondente. Quem néo fizer os calculos corretamente, come mosca na sua cartela. Quem verificar a
imagem, Blngo!
O jogo da memoéria dos intervalos, também me parece bom, mas eu ainda néo o usei. Abraco.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

O Cursista G ao retornar a Cursista H esclarece melhor sua sugestdo detalhando os
procedimentos de aplicagdo da atividade. Em seguida, a Cursista | ao refletir sobre a proposta
inicial do Cursista G, e visualizar a interacdo posterior dos colegas, remete suas observacgoes
refletindo sobre sua préatica e experiéncias em relacdo a este campo conceitual e considerando
a sugestdo como interessante, pois trabalha de forma inversa ao que é sempre focado nas

atividades. Veja a seguir:

Figura 13: Interacéo Cursista .

Cursista |
Re: Férum Tematico 3
por - CE PANDIA CALOGERAS - segunda, 31 Mar
2014, 21:41

Gostei muito da sua ideia colega Cursista G, de trabalhar o inverso, ou seja, da para eles uma fungéo ja
definida, e pedi pra que eles inventem um problema para tal fungdo, Creio que sera muito prazeroso, uma
vez que nossos alunos da Eja, ja trazem consigo uma bagagem de vida, e isso facilita a criatividade.
Abracos.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

“Essa constru¢do de significado na interacao ocorre através da capacidade de tomar o
papel do outro, de se pbr no lugar do outro e de interpretar a partir dessa posi¢do” (WOODS,
p. 48, 1999). A partir das interagdes acima € possivel perceber que as informacdes
compartilhadas no forum foram (re)interpretadas e contribuiram para a reflexdo sobre o
assunto, levando os cursistas a amadurecerem suas ideias e posicionamentos. Acrescentando

Bairral destaca que:

Esse processo “retroalimentativo”, de ativagdo constante e cada vez mais complexa
dos processos cognitivos dos docentes em “teleinteragdo” — com tempo e
necessidades proprias de reflexdo (sobre o que fez, o que ocorreu na préatica, 0s
ajustes, as futuras alteracBes, etc.) — foi importante no desenvolvimento do
pensamento critico (SKOVSMOSE; BORBA apud BAIRRAL, p. 63, 2005).


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13872#p233687
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=237135
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=237135
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=237135
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=237135#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13872#p237135
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=237897
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=237897
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=237897
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=237897#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13872#p233687
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=238882
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=238882
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=238882
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=238882#mformforum
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Dessa forma nota-se que a interacdo ndo € um mecanismo neutro, mas sim formativo
(WOODS, 1999). Logo, quando orientados neste espago discursivo, como 0 espaco do
ambiente virtual da formacdo continuada, onde os envolvidos sdo estimulados ao debate a
partir de uma questdo norteadora, que os instiga a refletir sobre conhecimentos de sua
disciplina e também sobre sua prética docente, tendem a se densenvolverem em sua
individualidade e também no coletivo. Podem reorganizar suas estruturas cognitivas,
esquematizar novas agdes e adquirir novas posturas. Como ressalta Bairral (2005, p. 64) “¢
possivel (re)construir conhecimentos a distancia e aprender diferencialmente, contribuindo,
assim, com mudancas significativas na pratica docente”.

Para realizacdo das analises, esta pesquisa toma como base o modelo proposto por
Bairral, que teve seu trabalho voltado para “analisar intervencdes e contribuicdes da dinamica
interativa em Foruns de discussdo para a formacéo de professores” (BAIRRAL, p. 72, 2007).
As intervengdes, Bairral (op. cit) organiza conforme as especificidades dos tipos de discurso:
Compromisso Profissional e Enfoque de reflexdo, como pode ser visualizado na imagem

abaixo:

Figura 14: Esquema de Identificacdo de tipologias discursivas no forum

Enfoque da Reflexio
Vg- possui um cardter mais geral (elementos de histéria,
mnterdiciplinaridade, temas transversais, integragdo
curricular, coridiano, filoséfico, psicologico, sociologico,
diversidade imformatica‘tecnologica etc.)
Vp- possui carater mais particular (em relagdo 2

Compromisso Profissional
Jp- justificativa prépria

G- provoca a0 grupo e
P- resposta ao professor

Matematica)
Tipos de discursos comum entre o Tipos de discurso especifico do formador
professor/aluno e o formador -'\P' 3‘?“‘““
Ac- Analise do conteudo matematico Bi- sauda
Ad- argumentago dedutiva Ec- pede exemplo do que fazer na classe
Na- amima Sa- solicita esclarecimentos

Bu- busca companheiro para realizar
trabalho conjuntamente

Co- Considera

Ct- cita teoria

Df- definicdo de termos

Dm- descrigdo metodologica

Du- apresenta divida

Ej- exemplifica

El- elogia

Ep- exemplifica baseado na expenéncia
pessoal ou profissional

Mo- mostra o que fez

In- informa

Pr- provoca

As- solicita arquivo

Su- sugere

Va- valoriza

Fonte: Bairral (2007, p. 73).
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No caso deste trabalho, o foco é a Formacéo Continuada de Professores de Matematica
que lecionam na EJA. Com isso, o trabalho visa através do modelo, identificar as
especificidades decorrentes do discurso dos professores cursistas no contexto da formacéo
continuada. Sendo assim, este trabalho é uma pesquisa de andlise post-facto de dados
mediante observacao participante.

33 FORUM EJA COMO ESPACO DISCURSIVO E FORMATIVO EM
MATEMATICA

“... realmente aprendemos muito com as trocas de ideias e tarefas, enviadas pelos
colegas” Cursista H (Rio de Janeiro).

O Forum Tematico do Curso de Formacdo Continuada de Matematica do Programa
EJA tem como proposta instigar a participacdo dos professores cursistas e leva-los a reflexao
apresentando questdes norteadoras que versam sobre implicacdes didadico-metodoldgicas,
préticas, situagdes concretas e também conceituais.

A Formacdo Continuada em Ambientes Virtuais de Aprendizagem a Distancia, faz
com que o professor volte para si mesmo, compartilhando experiéncias e informacdes,
rediscutindo préticas e acfes, na busca do aprimoramento da aprendizagem dos alunos
(BRITTO, 2009). Com isso a interacdo digital deve estar embasada em uma perspectiva
dialégica. Onde a metodologia de mediacdo a distancia possibilite a estruturacdo e
organizacdo de significados critico-reflexivos no que tange o cotidiano profissional
(BAIRRAL, 2010).

Na busca constante pela melhoria da qualidade da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), a formacdo continuada de professores tem se constituido uma das
importantes frentes de atuagdo de entidades publicas e privadas que vém trabalhando
com essa modalidade de ensino, visando oferecer oportunidades educacionais
comprometidas com a efetiva construgdo da cidadania (DE VARGAS;
FANTINATO; MONTEIRO, 2005, p. 120).

“Os saberes pedagogicos podem colaborar com a préatica. Sobretudo se forem
mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo, pois, a dependéncia da
teoria em relacdo a pratica” (PIMENTA, 1997, p. 11). A interacdo proposta a partir da pratica
possibilita que os participantes ndo apenas opinem, mas busquem caminhos e alternativas
coletivamente. Dessa forma, o grupo de participantes que é formado por professores de

diferentes escolas, pode analisar e contribuir com informacbes de sua propria pratica e
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vivéncia, além de buscarem juntos novas propostas, realizam sugestdes de adaptacGes e

melhorias para o ensino da disciplina. Veja a seguir, a ilustracdo de uma proposta do forum:

Figura 15: Forum Tematico 3 - G4 (1° Semestre - 1° Bimestre)

Tutor X — Grupo 4
Forum Tematico 3

por TUTOR - segunda, 24 marco 2014, 12:01

Caros colegas!
Leia as unidades 14 e 15 no material do aluno e no material do professor. Estudaremos e debateremos agora a funcéo
afim, tema extremamente importante para modelarmos muitas situacdes problema. Os objetivos destas unidades séo:

) Reconhecer uma fun¢&o polinomial do 1° grau;
Calcular um valor da funcéo polinomial do 1° grau;
Encontrar o zero ou a raiz da fungéo afim;
Reconhecer situagdes problemas que envolvam funcéo afim;
Modelar problemas do dia a dia através da funcéo afim;
Resolver problemas que envolvam grandezas proporcionais;
Interpretar gréficos de funcdes afins;
Construir graficos de fungdes afins;
Resolver situacoes do dia a dia que envolvam gréaficos de fungdes afins;

o) Calcular um valor da funcéo polinomial do 1° grau;
Responda os itens a seguir, levando em conta a sua experiéncia como professor no ensino de jovens e adultos.
a) Sobre a Resolucdo de Problemas, um dos principios destacados nos documentos curriculares para o ensino de
Matematica, o material do professor da unidade 14 sugere e declara: “..aconselhamos que vocé esteja atento para
desenvolver nos alunos o gosto e a iniciativa para resolver problemas. Ndo é de espantar que alguns alunos, frente aos
problemas, cruzem os bragos, aguardando pelo momento em que as solugdes serdo escritas no quadro. Esta postura
passiva é fruto de um processo de ensino tradicional que, durante muito tempo, pregou a ideia de que o conhecimento deve
ser transmitido do professor para o aluno. O professor era considerado o detentor do saber e o aluno, um mero receptor.
Entretanto, lembre-se: isto pode mudar! Trabalhar frequentemente a resolucdo de problemas é um bom caminho para a
mudanga.” (p. 131). No material do professor da unidade 4 sdo apresentadas diferentes atividades que podem ser
trabalhadas na sala de aula com recursos didaticos diferentes (internet, Excel, cartolinas, ...). Escolha uma atividade que
seja um problema a ser modulado por uma funcéao afim e apresente aqui no férum uma proposta de como essa tarefa pode
ser aplicada nas turmas do NEJA, fazendo as devidas adequacdes e que atenda as orientagdes destacadas no texto sobre
Resolugdo de Problemas destacado no material do professor.

OO0OO0OO0OO0OO0OO0O0

b) Na sessdo 4 da unidade 15 no material do aluno intitulada “Observando graficos. Enxergando funcdes”, o aluno
trabalha uma habilidade diferente no estudo da funcdo afim, que é determinar a lei da fun¢do afim, quando sdo
conhecidos pelo menos dois pontos de seu grafico. Escolha um problema dessa natureza, diferente do material do aluno e
resolva-o por meio de duas estratégias diferentes.

Lembramos novamente que cada um de vocés deve responder as questdes propostas e dar feedbacks as postagens de
outros colegas, principalmente, quando vocé for mencionado na discussao. Nossa participagéo na discusséo do forum deve
ser continua. O debate de ideias ao esclarecermos nossas duvidas e trocarmos nossas experiéncias é extremamente
importante para a construgdo coletiva do conhecimento e sucesso do projeto. Em caso de qualquer duavida ou de
identificacao de algum erro no material nos comunique rapidamente para que possamos avaliar discutir e socializar com
o0s demais cursistas.

Bom trabalho!

Um abraco.

Tutor X.

_—Fungdo
- de 1
grau

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=254&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=254&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/folder/view.php?id=13027
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/folder/view.php?id=13027
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/folder/view.php?id=13027
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O exemplo acima se trata da proposta inicial de um forum tematico do curso. A partir
do exemplo é possivel perceber que é proposto a reflexdo ndo sé do conceito, mas da forma
como a prética foi e esta sendo desenvolvida. A proposta objetiva que os cursistas reflitam
sobre suas préaticas docentes e busquem caminhos préaticos para trabalhar com a resolugédo de
problemas de forma mais pratica. Como Bairral (p. 49, 2005) elucida a “a¢do profissional
docente deve estar fundamentada numa acao pedagogica critico-reflexiva sobre o contexto em
que se desenvolve”.

A discussdo no ambiente virtual é instigada a partir do material didatico (material do
professor e material do aluno). Na qual, vislumbra analisar a proposta sugerida pelo material e
também a pesquisa de atividades semelhantes que atendam a proposta de resolucdo de
problemas, mas que também estejam de acordo com a realidade da turma dos professores
cursistas.

Tardif (2002) considera que o professor, ao realizar seu trabalho, se apoia nos
conhecimentos disciplinares, didaticos e pedagdgicos adquiridos na escola, durante seus
cursos de formacdo, bem como nos conhecimentos curriculares veiculados em programas e
livros didaticos, mas considera ainda que eles sdo provenientes também de sua cultura
pessoal, de sua historia de vida e de sua escolaridade anterior e no seu proprio saber
proveniente de experiéncias profissionais.

Como critério psicopedagdgico e interativo o cenario virtual deve proporcionar aos
participantes condi¢fes para que sejam capazes de atuar de forma autbnoma, estratégia, e
responsavel (BARBERA, 2001). O ambiente deve proporcionar aos participantes gerenciar
sua alto gestdo no processo de ensino aprendizagem.

Neste contexto o forum da formacdo continuada leva em consideracdo sempre ao
propor uma questdo norteadora reunir a pratica ao conteddo. Sempre articulando com
diferentes materiais propostos tanto nos materiais do professor quanto do aluno. Barbera
(2001) focaliza que o dispositivo virtual deve envolver diversos tipos de atividades, sejam
textos, figuras, softwares, hipermidia, etc. Para o autor Barbera (2001), o sujeito pode
estabelecer uma interagdo mais dialogica com os materiais e ndo apenas manipulativa. “A
implementacdo destes materiais nos contextos virtuais forneceriam um maior grau de

aprendizagem significativa dos contelidos, especialmente processual??” (2001, p. 178,

22Barbera (2001, p. 178) — Citagdo original: “la implementacién de estos materiales en los contextos virtuales
favoreceria en mayor grado un tipo de aprendizaje mas significaticvo de los contenidos, sobre todo
procedimentales “.
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traducéo nossa).

Garcia et al. (2011) complementa destacando que “a reflexdo do professor sobre sua
prépria pratica, seguida pela problematizacao e nao aceitacdo da realidade cotidiana da escola,
é considerada o inicio do processo de compreensdo e melhoria do ensino” (p. 19). Dessa
maneira Garcia (2001) esclarece que a formacdo continuada deve ter como fundamento a
ideia de uma formacédo contextualizada, pois como as necessidades de formacdo surgem na
pratica, isto é, no contexto educacional, a formacdo deve viabilizar ao profissional a
possibilidade de ser um agente de mudanga. Com isso, pode-se compreender que “produzir a
vida do professor implica em valorizar, como conteidos de sua formagéo, seu trabalho critico-
reflexivo sobre as préaticas que realiza e sobre suas experiéncias compartilhadas” (PIMENTA,
1997, p. 12).

O curso de Formagdo Continuada EJA utiliza o forum como um espago de formacéo
para resgatar e discustir praticas que estdo sendo implentadas. E a partir da discussdo das
experiéncias e do conteudo em questdo, visa buscar novas maneiras de desenvolver e
aprimorar novas posturas, que levem em consideracdo ndo s6 a forma de abordagem
conceitual, mas também que possam valorizar o conhecimento prévio e alcangar o aluno que
se encontra na ponta desse processo.

Pensar em formacdo, segundo Pimenta (1997) requer um projeto que envolva um
processo duplo: onde se considera a escola como um espaco de formacdo e trabalho; e,
possibilite a auto formacdo dos professores. Desse modo, a partir do confrontamento da
reelaboracdo dos saberes e a pratica em seus contextos serd possivel colaborar para
constituicdo de uma formacéao continua.

No proximo capitulo serdo destacados os procedimentos metodoldgicos adotados,
assim como o0s critérios para selecdo e analise dos dados. Em um segundo momento, 0

capitulo destaca algumas analises e reflexdes a cerca do grupo pesquisado.



55

CAPITULO 4

TRILHANDO MAIS CAMINHOS INTERATIVOS NO FORUM, PARA VER QUEM
VAI PAGAR ACONTA

Este capitulo estad estruturado em alguns momentos de analise. Primeiramente serdo
ilustrados os tipos de interacdo que podem ocorrer em um férum tematico de funcéo
polinomial do 12 grau. As contribui¢fes da construcdo de esquema para anélise dos discursos,
as contribui¢es das mensagens de cunho argumentativo e informativo. Posteriormente seréo
mostradas reflexdes compartilhadas no forum sobre a temaética formacdo continuada para
EJA.

4.1 FORUM DE MATEMATICA

Para andlise dos dados, foram utilizado os registros dos Foruns de discussdo de
Matemaética ocorridos no primeiro semestre de 2014 (meses de marco e abril). Os grupos eram
compostos por participantes de diferentes regionais. Logo, cada grupo possuia membros de
diferentes localidades do Rio de Janeiro.

Nota-se 0 quanto € importante considerar o contexto na hora de realizar a analise nos
espacos virtuais de aprendizagem. Pois, cada grupo possui um modo caracteristico de falar.
Como os sujeitos da pesquisa sdo professores de matematica formados que estdo cursando
formacdo continuada, suas falas diferem por exemplo de um outro grupo formado por
professores de linguagens. Pode-se perceber com isso que as palavras s6 podem ser
entendidas se forem considerados 0s sujeitos e seus contextos.

Logo, para iniciar o recorte, foram colocados em planilha as unidades estudadas no

Modulo 2 (1° bimestre letivo/2014) e o quantitativo de participacbes de cada unidade

estudada.
Tabela 1 - Relagdo quantitativa das postagens nos féruns por unidade.
12 Semestre 2014
Médulo 2 — 12 Bimestre
Levantamento de postagens dos féruns
. Numero de Postagens
Unidade
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5 Grupo 6 Grupo 7
Unidade 11 62 96 119 104 27 97 132
Unidade 12 e 13 55 97 173 119 28 116 126

Unidade 14 e 15 55 75 119 134 34 77 144
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Fonte: Elaboracdo propria.

Para selecdo dos grupos o critério utilizado para reducao dos dados foi escolher os dois
grupos gque mais tiveram participacdo dos professores cursistas. O quantitativo demonstrado

na tabela a seguir exclui as participac@es e intervencgdes dos tutores.

Tabela 2: Relacdo quantitativa somente das postagens dos professores cursistas.

12 Semestre 2014
Médulo 2 — 12 Bimestre
Numero de Postagens dos Professores Cursistas
Numero de Postagens

Unidade Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5 Grupo 6 Grupo 7
Unidade 11 49 55 75 68 23 75 111
Unidade 12 e 13 44 58 105 100 28 86 114
Unidade 14 e 15 46 48 83 96 23 33 135

Fonte: Elaboracéo propria.

Entdo, para anélise foram considerados 0s dois grupos que mais participaram em todos
0s 3 Foruns Temaéticos desenvolvidos ao longo do bimestre. Com isso, 0s grupos que fizeram
parte da analise para este trabalho sdo: o Grupo 4 (G4) e o Grupo 7 (G7). Ap0s a selecdo dos
grupos foi considerado o forum que mais teve participacdes dos professores cursistas, com
isso o forum de andlise foi o Forum Temético 3.

As mensagens analisadas foram editadas no word, como procedimentos foram
adotados 0s seguintes passos: para que o0 nome dos sujeitos fossem preservados, foram
incluidas tarjas pretas onde o nome se localizava. Posteriormente, para que os participantes
fossem identificados, mas mantendo suas respectivas identidades, foram nomeados com as
letras do alfabeto, exemplo: Cursista A, Cursista B, e assim por diante. Esgotando-se as letras
do alfabeto, para que a diferenciacdo fosse mantida, utilizou-se Cursista A' para outro
participante analisado.

Vale ressaltar que essas identificacBes foram colocadas em vermelho para que ficasse
mais visivel a qual colega, e tutor os participantes fizeram referéncia. Essa identificacdo
também foi incluida ao lado da foto de cada cursista, lembrando que, os que tinham fotos
foram substituidas pela imagem?® dos que n&o tinham, para que a identidade se mantivesse
preservada. E importante destacar que o teor das mensagens foram utilizados exatamente
como foram postados, inclusive as cores no interior das mensagens foram preservadas

exatamente igual a postagem original.

23 Imagem do Moodle quando néo ha foto postada:
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Na anélise das tipologias, foram realizados 0os mesmos procedimentos no word e
depois os arquivos foram transportados para o paint, para inclusdo das linhas, balGes e setas
que ajudaram a identificar as tipologias encontradas nas mensagens.

O subtitulo abaixo descreve as andlises realizadas por esse trabalho referente a
investigacdo das interagdes nos grupos, analise geral dos discursos, anélise das tipologias na
construcdo de conhecimento, observagdes através de esquemas, contribuicGes das mensagens
argumentativas e informativas e a formacdo continuada para professores que lecionam

matematica na EJA.

42 QUEM VAI PAGAR A CONTA? AS TIPOLOGIAS DISCURSIVAS
PROMOVENDO MEDIACAO E INTERACAO ONLINE

“Quando estou trabalhando a modelagem dos problemas dos nossos cotidianos,
também, utilizo o exemplo da conta de luz. O exemplo do buffet, também é muito
legal, desperta o interesse dos alunos” Cursista C (IE Sarah Kubitschek).

Como discorrido no capitulo 3, para analisar as interacGes online € importante que se
considere o contexto de sua producdo, assim como os elementos que fazem parte e sdo
utilizados no ambiente da interacdo. Foi visto, também, que a mediacdo assume um papel
imprescindivel no aprendizado dos interlocutores & medida que eles interagem.

Como também foi visto os procedimentos metodoldgicos adotados para a analise desta
pesquisa, assim como o modo como foram escolhidos os grupos; o férum e 0s passos
seguidos durantes a realizacdo das analises das mensagens. Neste momento sdo analisadas
interacbes focadas no conceito de Funcdo Polinomial do 1° Grau integrante do o Forum
Tematico 3 de Matematica. A escolha dessa tematica justifica-se por ser um topico
comumente abordado pelos professores em aula e, portanto, poderia ser frutifera em termos de

socializacdo de experiéncias no contexto da EJA.

4.2.1 O material didatico como propulsor de interacdes e de compartilhamento de

experiéncias

Inicialmente, para instigar a participacdo dos cursistas no Férum Tematico sobre

Funcdo havia dois questionamentos. Segue abaixo a postagem de abertura do férum na
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integra:

Figura 15: Forum Tematico 3 - G4 (1° Semestre - 1° Bimestre)

Tutor X — Grupo 4
Forum Tematico 3
por ] - sgunda, 24 Mar 2014, 12:01

Caros colegas!
Leia as unidades 14 e 15 no material do aluno e no material do professor. Estudaremos e debateremos agora a funcao
afim, tema extremamente importante para modelarmos muitas situa¢des problema. Os objetivos destas unidades sdo:
o Reconhecer uma funcéo polinomial do 1° grau;
Calcular um valor da funcéo polinomial do 1° grau;
Encontrar o zero ou a raiz da funcgéo afim;
Reconhecer situacdes problemas que envolvam funcéo afim;
Modelar problemas do dia a dia através da funcéo afim;
Resolver problemas que envolvam grandezas proporcionais;
Interpretar graficos de fungdes afins;
Construir gréaficos de fungdes afins;
Resolver situagdes do dia a dia que envolvam graficos de funces afins;
o  Calcular um valor da fungdo polinomial do 1° grau;
Responda os itens a seguir, levando em conta a sua experiéncia como professor no ensino de jovens e adultos.
a) Sobre a Resolugédo de Problemas, um dos principios destacados nos documentos curriculares para o ensino de
Matematica, o material do professor da unidade 14 sugere e declara: “...aconselhamos que vocé esteja atento para
desenvolver nos alunos o gosto e a iniciativa para resolver problemas. Nao € de espantar que alguns alunos, frente aos
problemas, cruzem os bragos, aguardando pelo momento em que as solugdes serdo escritas no quadro. Esta postura
passiva é fruto de um processo de ensino tradicional que, durante muito tempo, pregou a ideia de que o conhecimento
deve ser transmitido do professor para o aluno. O professor era considerado o detentor do saber e o0 aluno, um mero
receptor. Entretanto, lembre-se: isto pode mudar! Trabalhar frequentemente a resolugédo de problemas é um bom
caminho para a mudanca. ” (p. 131). No material do professor da unidade 4 sdo apresentadas diferentes atividades
que podem ser trabalhadas na sala de aula com recursos didaticos diferentes (internet, Excel, cartolinas, ...). Escolha
uma atividade que seja um problema a ser modelado por uma func¢éo afim e apresente aqui no forum uma proposta
de como essa tarefa pode ser aplicada nas turmas do NEJA, fazendo as devidas adequacdes e que atenda as
orientacdes destacadas no texto sobre Resolucéo de Problemas destacado no material do professor.

OO OO0OO0OO0OO0O0

b) Na sessé@o 4 da unidade 15 no material do aluno intitulada “Observando graficos. Enxergando fungdes”, o aluno
trabalha uma habilidade diferente no estudo da funcéo afim, que é determinar a lei da fun¢éo afim, quando séo
conhecidos pelo menos dois pontos de seu grafico. Escolha um problema dessa natureza, diferente do material do
aluno e resolva-o por meio de duas estratégias diferentes.

Lembramos novamente que cada um de vocés deve responder as questdes propostas e dar feedbacks as postagens de
outros colegas, principalmente, quando vocé for mencionado na discussdo. Nossa participacgéo na discussao do forum
deve ser continua. O debate de ideias ao esclarecermos nossas davidas e trocarmos nossas experiéncias é
extremamente importante para a construcao coletiva do conhecimento e sucesso do projeto. Em caso de qualquer
davida ou de identificacdo de algum erro no material nos comunique rapidamente para que possamos avaliar discutir
e socializar com os demais cursistas.
Bom trabalho!
Um abrago.
Tutor X.

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

Bairral (2007) esclarece que “cada contexto formativo exige tarefas diferenciadas e,
consequentemente, deflagram uma atividade formativa diferente” (p. 43). Para o autor, ¢
importante considerar os professores como autores e atores no cenario formativo, fornecendo
a eles (professores) um ambiente onde a comunicacdo possa ser efetivada, de forma que

contribua para o desenvolvimento continuo dos profissionais envolvidos na formacgédo. Além


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2051&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=254&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/folder/view.php?id=13027
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/folder/view.php?id=13027
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/folder/view.php?id=13027
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/folder/view.php?id=13027
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disso, é importante também valorizar “a habilidade de trabalhar em equipe e construir
coletivamente solucbes dos problemas profissionais” (BELINE, 2010, p. 88 apud
HARGREAVES, 1995). Vejamos abaixo uma interacdo onde percebemos vestigios de
experiéncias sendo (re)construidas com base em acdes profissionais ja desenvolvidas por
outros membros participantes.
Figura 16: G7 Experiéncias e construgdo de ideias de forma coletiva.?
Cursista A

Re: FT3 - Forum Tematico 3
por NN C: FRANCISCO DE PAULA PARANHOS - quinta, 27 Mar 2014, 07:27

Ola Tutor e colegas,

Respondendo a questao a:

Acredito que se trabalharmos situagdes com a qual nossos alunos possam de identificar, seja um caminho razoavel para um melhor
entendimento dos assuntos a serem tratados. Acho que um problema a ser trabalhado em sala de aula que seja interessante, seja uma
analise de uma conta de luz, para podermos fazer a associagéo a fungéo afim.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista B
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por NN C\cF 057 - NILO PECANHA - quinta, 27 Mar 2014, 09:07

Ola Cursista A.
Muito interessante sua escolha, mas temos que comentar que na conta de luz existe os impostos embutidos e as taxas
como por exemplo de iluminacéo publica da prefeitura.
Bom dia! Abrago.
Cursista B.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista C
Re: FT3 - Forum Tematico 3
por NG = SARAH KUBITSCHEK - quinta, 27 Mar 2014, 11:06

Ol Cursista A;
Quando estou trabalhando a modelagem dos problemas dos nossos cotidianos, também, utilizo o exemplo da conta
de luz. O exemplo do buffet, também é muito legal, desperta o interesse dos alunos.

Abragos
Cursista C.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
Cursista D
Re: FT3 - Forum Tematico 3
por N - FRANCISCA JEREMIAS DA SILVEIRA
MENEZES - sexta, 28 Mar 2014, 10:29
Ola Cursista C, usei a atividade do buffet e os alunos gostaram. Fizemos calculos com mais convidados
e foi muito bom.
Abracos!

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

Na Figura 16, vemos que o participante B, com base em sua experiéncia, agrega

24 Este recorte sera retomado novamente nas analises, com objetivo de mostrar as experiéncias que podem ser
(re)construidas com bases em agdes ja desenvolvidas por outros profissionais participantes.
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sugestBes para acrescentar a exploracdo da ideia sugerida pelo participante A. Também ¢é
possivel perceber que o participante C sugere trabalhar a funcdo polinomial atraves de outra
estratégia: a situacdo de um buffet.

O mais interessante nesse compartilhamento de ideias € ver que o participante D
aproveitou as sugestoes expostas pelos colegas, aplicou a atividade em sala com seus alunos e
retornou com o feedback que obteve com a vivéncia. Ou seja, o férum possibilitou que uma
ideia compartilhada e aprimorada coletivamente, que visava a exploracdo de um conceito, ndo
apenas fosse compartilhada, mas que perpassasse pelo cotidiano de sala de aula de um
profissional envolvido. Uma possibilidade que emergiu da interagdo no Féorum. “Enfim, uma
acao profissional deve visar algum tipo de reconstrucdo da pratica escolar vigente”
(BAIRRAL, 2007, p. 46).

Interacdo, como a que foi descrita acima, € um exemplo que pode surgir em um férum
de formacéo continuada envolvendo professores. Atividades e ideias podem ser aproveitadas,
(re)criadas e aplicadas na préatica do professor em formacdo. Nesta perspectiva, percebe-se
gue o ambiente virtual passa a ser um ambiente que valoriza as ideias dos participantes, a
capacidade de adaptarem, reutilizarem ideias e conhecimentos, e também a capacidade de
inovarem (BELINE, 2010). Dessa forma, temos que o ambiente virtual favorece que o
pensamento reflexivo se estabeleca a partir das experiéncias dos participantes, seja com outros
participantes, tutores, e até mesmo o proprio ambiente virtual. Bairral (2007, p. 42) acrescenta
que “as reflexdes sdo (re)compartilhadas e (re)construidas muitas vezes em decorréncia do
valor interativo de cada ferramenta comunicativa”.

Com isso, chega-se ao que Beline (2010, p. 97 apud BEHRENS 2000) destaca como
necessario para proporcionar um ambiente estimulador, 0 que ¢ “chamado trés “C” —
comunicacao, colaboracdo e criatividade. Isto é, desenvolver ndo s6 a capacidade de se
comunicar, mas também de se desenvolver colaborativamente e ser criativo em seu contexto
de atuacdo (pratica). Mas, também é importante que além da troca de informacdes,

experimentacao e experiéncia o0 AVA também possibilite 0 acesso a materiais.

Figura 17: G7 Sugestdo de materiais.

Cursista E
Re: FT3 - Forum Tematico 3

por CE D. PEDRO Il - quarta, 2 Abr 2014, 11:24

Bom dia a todos !

Respondendo ao item a)

Acho que a atividade Integrando Matematica e Fisica bem adequada para 0 NEJA, pois €é simples de obter o material para os alunos
(visto que temos dificuldades em ter outras tecnologias disponiveis), os ajudam entender melhor as questoes de Fisicas que agora
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eles estédo estudandos e acredito que se ndo tivermos um data show é possivel levar nosso computator e mostra-los alguns programas
que esbocem graficos, como por exemplo o Geogebra.
Abragos !
Cursista E.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista E
Re: FT3 - Férum Tematico 3

por CE D. PEDRO Il - quinta, 3 Abr 2014, 22:13

Complementando o que citei anteriormente, abaixo um video sobre esbogar o gréfico no geogebra.
Abracos,
Cursista E.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista F
Re: FT3 - Férum Tematico 3

por NILO PECANHA - sexta, 4 Abr 2014, 01:57

OI4, Cursista E.

Assisti 0 video, 0 geogebra é um programa muito bom. Os outros videos também.
Abracos.

Cursista F.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

Como é possivel visualizar na Figura 18 o participante E além de fornecer suas
observacdes sobre as questdes norteadoras, ainda realiza sugestdes para lidar com a falta de
alguns materiais nas unidades escolares. E para lidar com isso, o professor cursista
compartilha sua criatividade sugerindo adaptacdes e a utilizacdo de materiais e recursos. No
G4 também tem interacGes em que os participantes compartilham de atitudes similares. O
professor G, como pode ser visto na figura abaixo faz uma sugestdo de uma atividade que
tanto pode ser trabalhada no quadro em sala como acessada online. \Veja:

Figura 18: G4 Sugestdo de materiais.

Cursista G
Re: Férum Tematico 3

por | N C= D. PEDRO i - sibado, 5 Abr 2014, 00:18
W questdo a.docx

a) O exemplo — alugando carros — € uma atividade facilmente compreendida pelos alunos principalmente porque esta bem
inserida no cotidiano de todos, detalhe que inclusive foi levado em conta na avaliacéo pelo PISA. Eles sabem que se pegarem
um taxi, andando muito ou pouco, terdo que pagar uma taxa minima, chamada geralmente de bandeirada e mais um
determinado valor de acordo com a distancia percorrida. Entdo primeiro isto € comentado em sala e demonstrado, simulando
varias viagens em distancias diferentes e calculando seus pregos finais. Depois, para complementar e testar facilmente , como
sugere o material do professor, os alunos podem ser conduzidos ao laboratério de informéatica, ou o professor podem levar o
data show para a sala e acessar o link http://www.uff.br/cdme/afim/afim-html/AP5.html e levar toda a turma a simular varias
situacBes digitalmente, como no arquivo anexo e depois responder vérias perguntas a respeito da corrida e esta estratégia com
recursos tecnoldgicos, iré facilitar para que cada aluno crie sua forma de imaginar situagdes semelhantes e resolvé-las,
modelando mais facilmente seus problemas. http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=232119#

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder



http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p231758
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=240433
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=240433
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=240433
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=240433#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6313&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p240433
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=242283
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=242283
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=242283
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=242283#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2051&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2051&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p242283
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=242493
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=242493
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=242493
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=242493#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2051&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6314&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/pluginfile.php/22393/mod_forum/attachment/243552/quest%C3%A3o%20a.docx
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/pluginfile.php/22393/mod_forum/attachment/243552/quest%C3%A3o%20a.docx
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13872#p232119
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=243552
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=243552
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=243552
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=243552#mformforum

62

Cursista H
Re: Férum Tematico 3

por [ o de Janeiro - sabado, 5 Abr 2014, 23:21

Boa noite Cursista G.
Esse forum esta repleto de 6timas tarefas e de muitas sugestdes, comtemplando a sua que buscou no material do
professor, mais uma 6tima tarefa, espero que com tantas ideias consigamos melhorar o nivel de nossos educandos.
Abracos.
Cursista H.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista G
Re: Férum Tematico 3

por CE D. PEDRO Il - domingo, 6 Abr 2014, 12:16

Bom dia, Cursista G! Buscamos sempre melhorar o entendimento nosso e o dos alunos, ndo é mesmo?
Muito obrigado pelo comentario.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

Interacbes que favorecem mais do que a troca de experiéncias, mas (re)criacdo e
adaptacdo de estratégias e metodologias, desenvolvidas a partir de um trabalho colaborativo e
com objetivos comuns também podem (re)orientar acdes reflexivas conjuntas trazendo
significacdo continua no desenvolvimento dos profissionais em formacdo (BAIRRAL, 2007).
Como podera ser verificado no dialogo abaixo, o Forum Tematico também possibilita a troca

de experiéncias e conhecimentos entre os professores cursistas:

Figura 19: G4 Relato da vivéncia no Férum Tematico.

Cursista |
Re: Forum Tematico 3

por [ Fio e Janeiro - sdbado, 5 Abr 2014, 23:11

Boa noite Cursista J.

Seu exercicio também € excelente, ajuda a relembrar os nimeros inteiros.
Abragos.

Cursista I.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista J
Re: Férum Tematico 3

por | C = PROFESSOR JAMIL EL JAICK - domingo, 6 Abr 2014, 10:17

Bom dia Cursista |,

Usei este exercicio porque meus alunos precisam relembrar os contetidos. Agradego pelo e-mail. Estou na mesma situagao
que vocé fiz as atividades anteriores do férum, porque ndo sabia que podia participar do curso. Agora estou feliz por
participar e também tenho muitos trabalhos a fazer. Mas se Deus quiser vou dar conta ndo sou de desistir.

Um abraco,

Cursista J.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista |
Re: Féorum Tematico 3

por | R:io de Janeiro - domingo, 6 Abr 2014, 17:34
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Boa tarde Cursista J.
Que bom saber que voce estéa gostando de participar dessa formagéo, realmente aprendemos muito com as trocas
de ideias e tarefas, enviadas pelos colegas.
Porém ¢é tarefa em cima de tarefas e nés temos que dar o nosso jeito e como nés somos brasileiras, ndo
desistimos nunca.
Também estou adorando as tarefas enviadas por vocé, pelo visto vocé tem um acervo sé de funcdo do 1° grau,
muito bom.
Abragos.
Cursista I.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

Dessa forma, os participantes, neste caso 0s professores participantes da EJA, podem
se desenvolver utilizando o conhecimento de sua experiéncia profissional, que séo elementos
concretos de suas vivéncias (BAIRRAL, 2007). E importante lembrar que para que todo o
grupo se sinta motivado a participar, 0 ambiente virtual deve ser pautado em interesses
comuns ao grupo de formacao.

Na figura abaixo é possivel observar que o Tutor X tentou agucar o pensamento do
docente A ao lhe propor a utilizacdo da calculadora para trabalhar com decimais, com base na

prépria sugestdo do cursista.

Figura 20: G7 Intervenc&o tutor.

Cursista A
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por I - C: FRANCISCO DE PAULA PARANHOS - quinta, 27 Mar 2014, 07:27

Ola Tutor e colegas,

Respondendo a questao a:

Acredito que se trabalharmos situagdes com a qual nossos alunos possam de identificar, seja um caminho razoavel para um
melhor entendimento dos assuntos a serem tratados. Acho que um problema a ser trabalhado em sala de aula que seja interessante,
seja uma analise de uma conta de luz, para podermos fazer a associagao a funcéo afim.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Tutor X
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por [N - s:b:ado, 29 Mar 2014, 00:49

Ola Cursista A, boa noite.
A analise de uma conta de luz seria uma boa atividade.
Mas o célculo com nimeros decimais poderia atrapalhar o entendimento do conceito de fungéo afim.
Uma saida seria utilizar a calculadora como recurso para facilitar as contas o que vocé acha?
abracos,
Tutor X.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

Para que o processo de formacgdo continuada corrobore para a transformacgdo de

praticas educativas é necessario que se promovam processos formativos que levem a reflexao
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na pratica e sobre a pratica dos professores (SCHON, 2000). Assim, o professor cursista
podera refletir e analisar conceitos, assim como adaptar ideias e sugestes para insercdo em
sua pratica pedagdgica.

Com isso, verifica-se 0 quanto a interacdo contribui e colabora para o
desenvolvimento do profissional docente que participa do Forum de Discussdo. Ambiente
este, que através dos dialogos possibilita a troca e compartilhamento ndo sé de ideias e
conceitos, mas que (in)diretamente influencia a vida profissional dos cursistas e sua pratica
docente. Desdobramentos que emanam das questdes norteadoras (tarefas formativas), que ao
longo da interagdo possibilita o desenvolvimento de reflexdes que vdo tecendo o
conhecimento dos professores de Matematica em formacéo (BAIRRAL, 2007, p. 65).

4.2.2. Tipologias no forum sobre Fungdo Polinomial do 1° grau

Nesta analise foi considerado o modelo proposto por Bairral® (2007, p. 72) que
consiste em ‘“‘analisar intervengdes ¢ contribuicoes da dindmica interativa em foruns de
discussdo para formagdo de professores”. O modelo considera dois enfoques: compromisso
profissional; enfoque de reflexdo (tipos de discursos comuns entre o professor/aluno e o
formador; e, tipos de discurso especificos do formador).

Também foram utilizadas as tipologias de Xavier et. al (2014) encontradas em féruns
tematicos de formac&o continuada de matematica. As tipologias foram baseadas no modelo de
Bairral (2007), mas destinadas ao publico de formacéo continuada. Na anélise de Xavier et. al
(2014), foi notado o surgimento de caracteristicas comuns e por conta disso a autora (op cit.)

agregou mais tipologias, veja a seguir:

Figura 21: Tipologias encontradas em féruns de formag&o continuada

Cg- Considera o grupo Ed- Explicita dovida
Cg- Considera a questio Aj- Analisa e justifica
Dec- Dever de "casa" Ae- analisa a estratégia
Re- Reconhece Rf- Reflete

Ra- Responde e analisa

Fonte: Xavier et. al. (2014, p. 57).

25 0 modelo proposto por Bairral foi apresentado na pagina 49 (figura 14).
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E importante destacar que as tipologias citadas acima, agregam ao campo: enfoque de
reflexdo. Séo tipos de discursos comuns entre o professor/aluno e o formador). Nesta analise
pretende-se descrever as manifestacGes apresentadas pelos cursistas e suas influéncias em
relagdo ao contelldo matematico em dois grupos.

Como descrito no capitulo anterior, foram escolhidos os dois grupos que mais tiveram
participacdo dos professores cursistas: Grupo 4 com noventa e seis postagens e o Grupo 7
com cento e trinta e cinco postagens. O férum tematico 3 tinha como proposta, trabalhar as
unidades quatorze e quinze do material do aluno que tratam de Fungé&o Polinomial do 1° grau.
Para analise das interacOes é importante destacar a proposta do forum?:

Figura 15: Forum Tematico 3 - G4 (1° Semestre - 1° Bimestre).

Tutor X — Grupo 4
Forum Tematico 3
por |, - <-o.d2, 24 Mar 2014, 12:01

Caros colegas!
Leia as unidades 14 e 15 no material do aluno e no material do professor. Estudaremos e debateremos agora a funcéo
afim, tema extremamente importante para modelarmos muitas situagdes problema. Os objetivos destas unidades sdo:
o Reconhecer uma funcéo polinomial do 1° grau;
Calcular um valor da fungéo polinomial do 1° grau;
Encontrar o zero ou a raiz da fungao afim;
Reconhecer situacdes problemas que envolvam funcéo afim;
Modelar problemas do dia a dia através da funcéo afim;
Resolver problemas que envolvam grandezas proporcionais;
Interpretar graficos de fungdes afins;
Construir gréaficos de fungdes afins;
Resolver situacdes do dia a dia que envolvam gréficos de funcdes afins;
o Calcular um valor da fungéo polinomial do 1° grau;
Responda os itens a seguir, levando em conta a sua experiéncia como professor no ensino de jovens e adultos.
a) Sobre a Resolugédo de Problemas, um dos principios destacados nos documentos curriculares para o ensino de
Matematica, o material do professor da unidade 14 sugere e declara: “...aconselhamos que vocé esteja atento para
desenvolver nos alunos o gosto e a iniciativa para resolver problemas. Ndo € de espantar que alguns alunos, frente aos
problemas, cruzem os bragos, aguardando pelo momento em que as solugdes sero escritas no quadro. Esta postura
passiva é fruto de um processo de ensino tradicional que, durante muito tempo, pregou a ideia de que o conhecimento
deve ser transmitido do professor para o aluno. O professor era considerado o detentor do saber e o aluno, um mero
receptor. Entretanto, lembre-se: isto pode mudar! Trabalhar frequentemente a resolugéo de problemas ¢ um bom
caminho para a mudanca.”(p. 131). No material do professor da unidade 4 sdo apresentadas diferentes atividades que
podem ser trabalhadas na sala de aula com recursos didaticos diferentes (internet, Excel, cartolinas, ...). Escolha uma
atividade que seja um problema a ser modulado por uma fun¢ao afim e apresente aqui no forum uma proposta de
como essa tarefa pode ser aplicada nas turmas do NEJA, fazendo as devidas adequaces e que atenda as orientacoes
destacadas no texto sobre Resolugdo de Problemas destacado no material do professor.

OO0 O0OO0OOO0O0O0

b) Nasessdo 4 da unidade 15 no material do aluno intitulada “Observando graficos. Enxergando func¢des”,o aluno
trabalha uma habilidade diferente no estudo da funcao afim, que é determinar a lei da fungéo afim, quando sédo
conhecidos pelo menos dois pontos de seu grafico. Escolha um problema dessa natureza, diferente do material do
aluno e resolva-o por meio de duas estratégias diferentes.

Lembramos novamente que cada um de vocés deve responder as questdes propostas e dar feedbacks as postagens de
outros colegas, principalmente, quando vocé for mencionado na discussdo. Nossa participacéo na discussdo do forum
deve ser continua. O debate de ideias ao esclarecermos nossas duvidas e trocarmos nossas experiéncias é
extremamente importante para a construcdo coletiva do conhecimento e sucesso do projeto. Em caso de qualquer
davida ou de identificacdo de algum erro no material nos comunique rapidamente para que possamos avaliar discutir
e socializar com os demais cursistas.

% Mesmo férum apresentado na pagina 57. Mensagem de abertura do Férum Tematico.
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Bom trabalho!
Um abrago.
Tutor X.
Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

E importante lembrar que a proposta do forum é a mesma para todos os grupos. Para
analise foram considerados duas interaces entre o0s participantes (podendo ter uma ou mais
intervencdes de colegas) sobre as questdes norteadoras apresentadas na proposta (um do
grupo 4 e um do grupo 7). Em um primeiro momento seré realizada uma analise mais geral a
partir da interacdo e das intervengdes a partir dela, e, posteriormente sera feita uma analise

mais especifica identificando as tipologias de cada discurso.

4.2.2.1. Andlise geral das mensagens - Grupo 7

Para iniciar a analise, comecaremos com as interacdes estabelecidas no Grupo 7 (G7).
Como o quantitativo de mensagens no férum foi grande, para escolha das mensagens foi
selecionada uma das primeiras interacdes estabelecidas no férum, que fizeram referéncia a

questdo norteadora proposta. Veja abaixo:
Figura 22: Interacdes G7.

Cursista L
Re: FT3 - Forum Tematico 3
por N C \EP 057 - NILO PECANHA - quarta, 26 Mar 2014, 21:53

Ol4, Tutor Y.
Esse contetdo é muito importante e esta presente no dia a dia dos nossos alunos. Poderiamos comegar com uma situagao bem simples como:
uma torneira despeja 2litros de dgua por segundo em uma piscina. Destacar dois momentos, a piscina inicialmente vazia e depois com 1000l
de agua.
Boa noite!
Abracos.Cursista L.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Tutor Y
Re: FT3 - Férum Tematico 3

por I 1to! - quinta, 27 Mar 2014, 23:18

Ola Cursista L, boa noite.
O exemplo apresentado por vocé é muito interessante. Além trabalhar uma situacéo do cotidiano, podemos explorar a
lei de formacéo da fungdo sem grandes problemas com os célculos.

abracos,
Tutor Y.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
Cursista M
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por NN C: FRANCISCO DE PAULA PARANHOS - sexta, 28 Mar 2014, 09:04
Ola Cursista L,
Seu problema é bastante interessante, pois trabalha os conceitos sugeridos e podemos explorar o consumo de agua.
Abracos,Cursista M.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
Cursista N

Re: FT3 - Forum Tematico 3
por I C P 057 - NILO PECANHA - quinta, 27 Mar 2014, 23:47

Ol4,Cursista L!
Achei muito interessante o exemplo da piscina, pois leva o aluno a perceber a fungéo afim e o seu caso particular, que é a
funcdo linear.
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Abragos.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista O

Re: FT3 - Férum Tematico 3

por NG - C: PROFESSOR JAMIL EL JAICK - quinta, 3 Abr
2014, 22:53

Ol4,Cursista L
Gostei muito de sua sugestdo, pois aproxima a matematica da realidade de nossos alunos e
além de trabalharmos de forma préatica e ltdica o conceito de funcdo podemos integrar o
tema e conversar um pouco sobre a situagéo da dgua no mundo e da importancia de sua
preservacdo. Podemos até representar a situagdo em gréaficos...

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

A questdo norteadora (a) chama atencdo do professor para se atentar na escolha das
atividades, de forma que ao propor uma atividade leve em consideracdo a resolucdo de
problemas de forma a instigar a participacdo dos alunos, como um caminho para mudanca da
realidade em sala, trazendo os alunos para participar, interagir, experimentar e explorar o que
estd sendo proposto. A partir dessa reflexdo a questdo propde que o professor cursista analise
as atividades propostas no material e escolha uma para compartilhar com o grupo. No entanto,
esta atividade deve ter como caracteristica a possibilidade de ser um problema a ser modelado
por uma funcao afim e deve ter como foco um contexto para o publico da EJA.

Uma das primeiras participacdes é a da Cursista L que traz o contetdo atrelado a uma
torneira aberta despejando em uma piscina 2litros de dgua por segundo. Ela compartilha aos
colegas que esta atividade poderia ser refletida em dois momentos: a piscina vazia e depois
com 1000 | de &gua. Percebe-se que a cursista tentou agregar algo que poderia ser encontrado
no cotidiano, e de um nivel de maturidade que poderia ser trabalhado com o publico de EJA.

Em seguida a mensagem da cursista L € comentada pelo Tutor Y, que chama a atencao
da cursista para o fato de que além de trabalhar com os célculos ela pode aproveitar a mesma
questdo para trabalhar a lei de formacdo da funcdo polinomial expressa pela atividade. O tutor
amplia as possibilidades para a implementacédo da atividade uma vez que também mostra que
ela possibilitara ainda mais exploragéo.

O cursista M, por sua vez complementa a discusséo trazendo como observacao que
além de se trabalhar com o conteldo matematico é possivel ainda trabalhar com os temas
transversais como meio ambiente e ética, pois ele menciona em sua mensagem a possibilidade
de explorar o consumo de &gua, uma questdo tdo importante para essa sociedade

contemporanea.
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A cursista N também complementa com uma observacdo importante para a discussao,
o fato de que a funcédo expressa pela colega Cursista L se trata de uma funcéo afim. Uma outra
observacao que pode ser levada em consideracdo na hora da exploracdo e explanagdo com 0s
alunos da EJA. Uma possibilidade de partir de uma situagdo problema ir retirando
informacdes e agregando conte(ldos matematicos.

A mensagem do Cursista O retrata algumas observacdes ja compartilhadas como a
questdo da preservacdo da agua, a possibilidade de se trabalhar o conceito de funcao
polinomial, mas agrega mais um fato a discussdo, do professor aproveitar 0 momento e 0s
dados que surgirem a partir dos célculos para esbocar o grafico da funcdo que representa a
atividade sugerida pela Cursista L. Dessa forma, ¢ possivel compreender que “a aprendizagem
impulsiona o desenvolvimento e este produz novas possibilidades de aprendizagem”
(BELINE, 2010, p. 102). Neste movimento, no qual mesmo que n&o haja intencionalidade
pedagdgica, mas que o sujeito provoca no outro uma elaboracdo maior do que estava ja estava
pensando, desenvolvendo, Vigotski destaca como Zona de Desenvolvimento Proximal
(z.d.p.). Vygotsky, citado em Beline (2010, p.102), menciona que a Z.D.P. é “a distancia entre
o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar pela solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado pela solucdo de problemas
sob orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes”, isto €,
experientes na tematica em discussao.

E importante destacar que tanto a colaboragdo, como a mediagcdo de um colega e/ou
tutor, ou um instrumento da cultura sdo elementos fundamentais para o desenvolvimento de
processos psicoldgicos superiores mais elaborados (VYGOTSKY, 1984).

Outro fato interessante é que as interacdes estabelecidas entre os participantes foram
agregando novas informacdes, possibilidades e conhecimentos que de certa forma poderiam
influenciar a prética, uma vez que alguns dos participantes poderiam aproveitar as ideias para
experimentar em sua prépria pratica, isto é, sala de aula. Bairral (2013, p. 43) chama atencao
que “Conhecimento prévio ¢ importante, porém ndo ¢é suficiente para o desenvolvimento de
interacdes de cunho argumentativo. Da mesma forma, a experiéncia ou a pratica podem
ajudar, mas 1sso ndo ¢ condi¢ao necessaria e suficiente”.

Nesses discursos nota-se que juntos, os professores cursistas foram buscando solugdes
para melhoria do aprendizado com o foco em um assunto que poderia ser trabalhado para o

publico em questdo. Dessa forma, temos que “interacdo estabelecida ¢ uma atividade
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significativa na formacdo e na aprendizagem matematica” (BAIRRAL, 2013, p. 43). O autor
destaca ainda, que estratégias como essa que sugerem e que parecem solicitar aos colegas se
concordam ¢ uma “estratégia importante para um profissional nesse tipo de ambiente
formativo: mobilizar todos para a reflexdo conjunta e promover o didlogo e a reflexdo
pessoal” (BAIRRAL, 2013, p. 56). Para o autor (op cit.) ambientes de reflexdo colaborativa
como esse, além de envolverem uma grande diversidade de aspectos relativos ao aprendizado
e cognicao, podem fazer emergir outros, favorecendo assim a (re)construcdo do conhecimento
e a significac¢do. Sfard apud Bairral (2013, p. 58) destaca que: “aprender matematica ¢ mudar
de discurso”. “Aprender, portanto, no férum, € interagir, ¢ mudar a natureza da intervengao,
do posicionamento do interlocutor, com uma interacdo que movimenta-se (e, se confunde!).
Constantemente entre o individual e o coletivo” (BAIRRAL, 2013, 2011).

No férum como p6de ser observado, falar da pratica e de questbes metodoldgicas,
como &, por exemplo, o desenvolvimento de uma determinada questdo e/ou atividade, levam
os envolvidos a repensarem estratégias, adaptarem novas observacbes, e mudarem de
posicionamento. Uma questao/atividade que poderia ir por uma abordagem mais tradicional,
através das interagBes dos interlocutores pode ir sendo remodelada coletivamente e o
profissional acabar mudando de posicionamento (ideia) em relacdo a utilizacdo dessa

questdo/atividade.
4.2.2.1.1. Analise das tipologias das interacfes - Grupo 7

Neste segundo momento sera realizada uma analise mais especifica acercas das
interacdes estabelecidas no dialogo do tdépico acima. Sera seguida abaixo a sequéncia

estabelecida no férum e reproduzida no tépico anterior. Desta forma, temos a Cursista L.:

Figura 23: Postagem com identificacdo de tipologias — Cursista L.

Sauda o Cursism L .
Tutor =._ Re: FT).Férum Temaitico 3 ,
~poy N C P 057 - NILO PECANHA - quarta, 26 Mar 2014, 21:53

Jescrigdo Ol3, Tutor Y /
lomea Esse conteudo ¢ muito mportante ¢ esta presente no dia a dia dos nossos alunos. Poderiamos comegar com uma sttuagdo bem smaples como
"> uma tomeira despeja 2litros de agua por segundo em uma piscma Destacar dots momentos, 2 piscma micalments vazia e depois com 10001
T dedgua
Boa noite!
Abragos Curssstal

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.
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A cursista L, considera a questdo proposta compartilhando sua observacdo destacando
a importancia de se aproximar o contetudo da realidade, como € proposta pela resolucdo de
problemas, destacando como algo presente no cotidiano dos alunos de EJA. Entdo, a cursista
sugere uma atividade na qual podera se trabalhar com funcdo polinomial e relacionar com
algo que pode ser relevante no cotidiano dos alunos como uma torneira aberta e a velocidade
da &gua que sai da torneira relacionada com a quantidade de agua que cai. Dessa maneira a
cursista descreve metodologicamente como poderia ser a proposta.

Figura 24: Postagem com identificacdo de tipologias — Tutor Y.

Sauda o CursistaL
Considera Reconhece Provoca / Sugere

Tutor Y
Re: FT3 - Forum Fématico 3
oL Tutor -/quinta, 27 Mar 2014, 23:18
0Ola Cursista L, boa_noite.

O exemplo apresentado por vocé € muito interessante. Além_frabalhar uma situagdo do cotidiano xplorar a
lei de formacdo da fungdo sem grandes problemas com os calculos.

abragos,

Tutor Y.

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

Nesta intervencdo é possivel perceber que o Tutor Y salda o cursista, considera sua
sugestdo de atividade. Reconhece que é um problema que pode ser encontrado no dia a dia
dos alunos, em outra roupagem, mas com o teor bem préximo ao exposto na atividade. E
provoca a cursista, chamando a atencdo dela que também pode aproveitar a mesma questao e
trabalhar com a lei de formacéo que pode ser expressa por ela.

Figura 25: Postagem com identificagéo de tipologias — Cursista M.

Anadlise dos conteudos
Saida o colega matematicos Sugere
Cursista M
Re: FT3-ForumT : L
por. - CE FRANGISCO DE PAULA PARANHPS - sexta, 28 Mar 2014, 09:04

Ola Cursista L; !
Seu problema ¢é bastante interessante, pois trabalha os conceitos sugeridos e podemos explorar o consumo de agua.
Abragos,Cursista M. \

Considera

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.
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A Cursista M inicia sua mensagem saudando a Cursista L, analisa o conteudo
matematico, funcdo polinomial do 1° grau em relacdo a sugestdo do colega e sugere que
também podera ser explorado o assunto referente ao consumo de agua. Uma oportunidade de

se trabalhar com os temas transversais e até mesmo interdisciplinarizar com outras areas como

ciéncias.
Figura 26: Postagem com identificacdo de tipologias — Cursista N.
Saida o colega
Cursista N Considera Analisa a estratégia
Re: FT3 - Forum Terhatico 3

pot CIEP 057 -NILO PECA.\'AA\ - quinta. 27 Mar

2014, 23:47

Ol1a.Cursista L!
Achei muito interessante o exemplo da piscina, pois leva o aluno a perceber a fungio afim e o seu caso
particular, que € a fungdo linear.

-__—_——_——“————__%\ Anilise do contetido

matematico

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

A Cursista N assim como 0s outros colegas, inicia sua mensagem saudando a colega
L, considera a sugestdo feita por ela muito interessante por fazer com que o aluno perceba de
forma pratica o que € uma funcdo afim. A cursista N, complementa chamando atencéo ainda
que se trata de uma funcéo linear. Uma observacdo importante que pode ser considerada no

momento de explanacédo e exploracao do conteido matematico.

Figura 27: Postagem com identificacdo de tipologias — Cursista O.

Saida o colega o
Cursista O, Sl { Refiele
Re: FT3 - Forum femitico 3 CE/P/ 1;
por. - ROHESSOR JAMIL EL JAICK - quinta, 3 Abr
2014, 22:53
Ola.Cursista L

/ Gostei muito de sua sugestdo, p0is aproxima a matematica da realidade de nossos alunos e
Ciailas além de trabalharmos de forma praticae ltldaca 0 conceito de fun(;io_podem‘os integrar o
questio tema e conversar um pouco sobre a situacdo da agua no mundo ¢ da importancia de sua
preservagag’ Podemos até representar a situagao em graficos...

Sugere Sugere
Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.
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O Cursista O, apds saudar a colega destaca que considerou sua questdo (sugerida)
como muito interessante, completa seu pensamento trazendo uma analise e refletindo sobre a
atividade e suas possibilidades para o fazer pedagogico e para o conhecimento matematico. O
cursista finaliza sua mensagem sugerindo ainda que o tema sobre a 4gua pode ser trabalhado
de forma a focar na preservacdo desse bem. Também sugere o fato de trabalhar a
representacdo da atividade por meio de graficos.

Podem-se perceber algumas sutilezas na observacdo e analise dessas interagdes.
Atraveés dos didlogos € possivel notar que a cada mensagem surge uma nova sugestao:

e Tutor Y: Sugere trabalhar com a lei de formagé&o.

e Cursista M: Sugere explorar o consumo da agua.

e Cursista N: Sugere perceber a funcao afim, neste caso, como funcao linear.

e Cursista O: Sugere trabalhar a preservacdo da agua e a representacéao grafica.

Nestas interacfes uma coisa merece destaque, € que embora todos os demais cursistas
interagissem com a Cursista L, nenhum deles comentou de fato a postagem do anterior.
Complementaram opinando e agregando novas ideias apenas as sugestdes da Cursista L. Mas,
apesar de terem se prendido ao comentario inicial e pelo fato de ndo terem repetido as
sugestdes, € possivel perceber que os cursistas acompanharam o que foi sendo dito e foram
ampliando as possibilidades inerentes na ideia inicial.

Outro fato relevante é observar que a mediacdo no forum pode ser desenvolvida pelo

tutor, como também pelos proprios participantes, como Vigotski destaca mediacao é

0 processo de intervencdo de um agente intermediario, de forma que a relagéo entre
0 sujeito e 0 objeto deixa de ser direta. Em particular, no processo educacional, as
interagBes mais ricas sdo estabelecidas entre pessoas com diferentes niveis de
experiéncias. O professor, 0s outros alunos e os instrumentos sdo tanto mais
eficientes quanto mais proximos agirem da z.d.p. do aprendiz” (BELINE, 2010, p.
102).

No quadro abaixo é retratada a identificacdo de elementos encontrados nas mensagens

das interacdes analisadas. Veja:

Quadro 4: Identificacdo de elementos — Grupo 7.

Professor Tipologias Tipologias
Cursista / pologia polog Ac0bes Docentes
Esquema Bairral Xavier et. al.
Formador
v/ Salda o Tutor;
. . v" Valoriza a proposta;
Cursista L Bi, Va, Su, Dm. Cq v Sugere atividade:
v Realiza descricdo
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metodoldgica;
Considera a questao.
Sauda o colega;
Considera a sugestéo da
Tutor Y Bi, Co, Re, Pr, Su. - colega;

Valoriza a ideia;
Sugere;

Sauda o colega;
Considera a ideia;
Analisa o contetdo
matematico;

Sugere.

Saulda o colega;
Analisa o contetdo
matematico;
Considera a ideia;
Analisa a estratégia
utilizada pelo colega.
Saulda o colega;
Sugere;

Considera a questéo;
Reflete;

Analisa a estratégia.
Fonte: Adaptado de Bairral (2007, p. 78).

ANRNAN

AN N NN

Cursista M Bi, Co, Ac, Su. -

ANAN

Cursista N Bi, Ac, Co. Ae.

AN

Cursista O Bi, Su, Cq, Rf, Ae.

SNENENENEN

O férum,

Além de ser um local com possibilidade temporal flexivel, é também um espago de
imersdo colaborativa na discussdo, que pressupde uma confiabilidade no coletivo
virtual e exige dos profissionais sensibilidade e aceitacdo para propor e discutir
perspectivas educacionais variadas (BAIRRAL, 2013, p. 80).

Sendo assim, o férum é um espaco possibilitador que colabora para o desenvolvimento
do coletivo, enquanto grupo, mas também contribui para o desenvolvimento de cada
participante em sua individualidade, e possibilita momentos de crescimento para elaboragdes
mais aprimoradas das que se tinha inicialmente. A acdo de participar evidencia fazer parte de
alguma coisa. Sendo assim, a “participacdo € tanto pessoal quanto social e é concebida como
um processo completo que combina as agdes de fazer, falar, pensar, sentir e pertencer”

(MISKULIN, 2009, p. 65). Na proxima secdo sera analisado o Grupo 4.

4.2.2.2 Anélise geral das mensagens - Grupo 4

Para iniciar a analise do Grupo 4 foram seguidos 0s mesmos passos da analise
realizada no Grupo 7. Logo, a busca foi em selecionar o primeiro n6 que tratava em responder
a questdo proposta no forum. As mensagens que apenas expressavam se gostavam ou nao do

teor das mensagens foram excluidas do trecho, e, consequentemente da analise. O trecho
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escolhido?’ é composto por quatro mensagens (interacdo entre cursistas que faz a sugestdo e
outros colegas).

Veja a seguir a mensagem do prof. Cursista P, que iniciou sua participa¢do no forum
com uma sugestdo de atividade de trabalhar a funcdo polinomial do 1° grau, a partir de uma
atividade ludica (bingo), sugerida no material didatico. Em sua mensagem, o participante
esclarece que todo o material a ser utilizado seria confeccionado em sala. Em um segundo
momento, 0 participante sugere uma adaptacdo para o reaproveitamento das funcgdes
utilizadas no jogo. A mensagem compartilhada por ele tem potencial argumentativo, veja a
sequir:

Figura 28: Interagdes Grupo 4 — Postagem Cursista P.

Cursista P
Re: FT3 - Forum Tematico 3
por NN - CSCOLA SEEDUC - quarta, 26 Mar 2014, 16:5333

Resposta a) Boa tarde a todos.

Sem divida o jogo é uma estratégia de grande importancia no processo de ensino-aprendizagem, pois além de prender a atengéo dos alunos,
gera um caminho, ou seja um canal, ao qual se pode fazer varias associagdes com o objetivo pretendido, e ainda com uma boa dose de
competitividade, o que é comum no mercado de trabalho.

Para trabalhar com o jogo do bingo, podemos utilizar, em um primeiro momento, toda a dindmica proposta pelo material do professor,
criando uma func&o do tipo f(x) = ax + b, construindo as cartelas na propria sala de aula, fazer um treino dos calculos, e relatar as regras do
jogar.

Em um segundo momento, depois do jogo realizado, podemos pegar a fungéo usada e, ao contrario da modelagao, contextualiza-la, ou seja
fazermos o caminho inverso da resolugao de problema. Em vez de pedirmos para que os alunos resolvam uma situagéo problema, pediriamos
para que eles criassem um problema o qual utilizasse a funcéo proposta.

Exemplo: Dada a F(x) = 0,05x + 16,14 , o aluno Fulano de Tal, observa a lei de defini¢do e cria um problema:

“ Em um boleto de conta de luz, antes mesmo de se saber o valor do consumo mensal de energia, 0 consumidor j& prevé a cobranca da taxa
de iluminagdo publica que custa dezesseis reais e quatorze centavos, se cada KWh consumido custasse R$ 0,05 o problema poderia ser entéo
assim descrito: F(x) = 0,05x + 16,14.

Abragos,

16,64 18,24 96,14 108,54
167,74 41,14 258,94 36,14
78,84 41,14 63,44 104,14

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

O Cursista P inicia sua participacdo no Forum Tematico respondendo a proposta (a) da
questdo norteadora. E possivel perceber em sua mensagem, que ele revisitou o material do
curso, e, buscou entre as sugestdes uma atividade que poderia ser remodelada para trabalhar
com funcdo polinomial do 1° grau. Antes de expressar sua escolha, o cursista destaca a
importancia da utilizacdo de estratégias que despertem a atencdo dos alunos e os incentive a
participarem.

Na mensagem o cursista também faz uma sugestdo para aproveitar os dados gerados

pela sua sugestéo inicial (dados gerados pelo jogo do bingo). No entanto, em sua proposta ele

27O trecho contendo a sequéncia das cinco mensagens pode ser conferido no Apéndice D.


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p231758
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=233953#mformforum
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sugere que a atividade seja desafiante, para isso, ele propde que se desenvolva o inverso da
proposta inicial, isto é, ao invés dos alunos terem que resolver uma situacdo problema que
envolve funcéo, ele sugere que os alunos sejam estimulados a criar a questéo para as funcoes
dadas.

Esse processo de reelaboracdo dos saberes inicias em confronto com os saberes e
ideias oriundos da prépria pratica e dos contextos escolares contribui para a autoformacéo,
que faz parte do processo de formacédo continuada dos professores (PIMENTA, 2005). Neste
processo interativo estabelecido em ambientes virtuais de aprendizagem, Barbera (2001)
destaca que a linguagem possibilita que os saberes compartilhados desenvolvem niveis mais
altos de compreensao.

Na sequéncia o Cursista Q busca interagir e comentar a sugestao deixada pelo colega
P. Em sua postagem ele pede alguns esclarecimentos sobre o desenvolvimento da tarefa.
Apos, o Cursista Q menciona que gostou da atividade por também propiciar um momento

ludico e expde que ja utilizou uma atividade pratica com seus alunos. Veja a seguir:

Figura 29: Interagdes Grupo 4 — Postagens Cursistas Q e P.

Cursista Q

Re: FT3 - Forum Tematico 3
por [N (= PROF. MANUEL MARINHO - domingo, 30 Mar 2014,
15:52
Comentando a postagem do colega — quarta, 26 margo 2014 — 16:33

Boa tarde Cursista P!

Nesse hingo o professor sortearia o valor para x € isso? E o aluno teria que resolver para marcar na cartela o valor
de y? Acredito que essa atividade vai demorar um pouco devido as dificuldades que possuem, mas vao
compreender melhor e de uma forma mais descontraida. Usei 0 jogo da memoria dos intervalos e meus alunos
gostaram bastante e percebi que agora entendem melhor o contetdo.

Abragos Cursista Q

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista P
Re: FT3 - Férum Tematico 3
cor I SCOLA SEEDUC - domingo, 30 Mar 2014, 23:35

Ola Prof. Cursista Q. Os alunos recebem as cartelas do bingo, contendo possiveis solucdes.
Depois € divulgado uma funcéo polinomial e sorteado um elemento de dominio, para que o alunado
verifique se em sua cartela encontra-se a imagem correspondente. Que néo fizer os calculos corretamente,
come mosca na sua cartela. Quem verificar a imagem, Bingo!
O jogo da memoria dos intervalos, também me parece bom, mas eu ainda néo usei. Abrago.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

Como pode ser visto a mensagem de “Q” demonstra algumas inquietagdes, que
despertam em “P” a vontade de participar e esclarecer os questionamentos deixados pelo
colega. Com isso a mensagem do Cursista Q configura-se como argumentativa, promovendo

assim a continuidade do debate.


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6304&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=235046
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=235046
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=235046
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=235046#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6385&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=234933
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=234933
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=234933
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=234933#mformforum
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Figura 30: Intera¢des Grupo 4 — Postagem Cursista R.

Cursista R

Re: FT3 - Forum Tematico 3

por NN - C: PANDIA CALOGERAS - segunda, 31 Mar 2014,
21:41

Gostei muito da sua ideia colega Cursista P, de trabalhar o inverso, ou seja, da para eles uma
funcéo ja definida, e pedi pra que eles inventem um problema para tal fungéo, Creio que sera
muito prazeroso, uma vez que nossos alunos da Eja, ja trazem consigo uma bagagem de vida, e
isso facilita a criatividade.
Abragos.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

A Cursista R, da continuidade expressando em seu post o quanto foi interessante o

Cursista P pedir que os alunos achassem o inverso na qual estava sendo pedido. Uma proposta
diferente que também incentiva e estimula o desenvolvimento do raciocinio logico.
A partir dos dialogos € possivel notar que o ambiente virtual possibilitou ndo sé o intercambio
de ideias, mas a (re)construcdo de saberes de forma autbnoma dos individuos participantes.
Dessa forma, as interacGes estabelecidas alimentaram e agregaram a motivacdo dos
participantes em sentidos multidirecionais (FAINHOLC, 1999). Trazendo para discussao
elementos do cotidiano, da experiéncia, vivéncia e pratica. Desta forma, “a aprendizagem
significativa abrange dimensdes da pratica como: envolvimento e formas mutuas de
engajamento; entendimento; desenvolvimento de repertorio compartilhados, estilos e
discursos” (WENGER apud MISKULIN, 2009, p. 66).

Com isso, 0 ambiente virtual pode ser considerado “um sistema interativo que envolve
multiplos elementos, de diferentes tipos e dominios” (BAIRRAL, 2012, p. 80). O autor
enfatiza que isso sO sera possivel se a proposta do forum enfatizar a construcao e reconstrucao
do conhecimento, favorecendo o desenvolvimento do pensamento critico. Mas, para isso €
importante que a tarefa esteja baseada na realidade dos participantes. Neste caso, na pratica e

na de sala de aula. Por que,

nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes, tais como
a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, a experimentacao
metodoldgica, o enfrentamento de situacBes de ensino complexas, as tentativas mais
radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora (PIMENTA, 1999,

p. 11).
Conforme Pimenta (1999) é essencial que se busque a reflexdo dos caminhos tomados
e dos resultados adquiridos da pratica pedagégica. “E nesse confronto e num processo

coletivo de troca de experiéncias e praticas que os professores vdo constituindo seus saberes


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6397&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=242347
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=242347
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=242347
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=242347#mformforum
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como praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica” (PIMENTA,
1999, p. 11).

4.2.2.2.1. Andlise das tipologias das interac6es - Grupo 4

Como realizado no Grupo 7, agora sera dado um olhar mais especifico as tipologias
que apareceram nas mensagens que compde a interacdo estabelecida no Grupo 4. A sequéncia
de analise respeitara a sequéncia temporalmente das mensagens compartilhadas no respectivo

férum, e, como também pdde ser observado no subtitulo anterior.

Figura 31: Postagem com identificacdo de tipologias — Cursista Pi?®.

Considera o grupo

Responde e analisa

Cursista P
) Re: FT3 - Forum Tematico 3
Consideraa - LA SEEDUC - quarta, 26 N/
questio
Resposta a) Boa tarde a todos.

Sem davida o jogo € uma estratégia de grande importancia no processo de ensino-aprendizagem. pois além de prender a atengdo dos alunos,
geraum caminho, ou s¢ja um canal, ao qual se pode fazer varias associagdes com o objetivo pretendido, e ainda com uma boa dose de
. competitividade, o que é comum no mercado de trabalho.
Descricio Para trabalhar com o jogo do bingo. podemos utilizar. em um primeiro momento, toda a dindmica proposta pelo material do professor,

Metodologica iando uma fungdo do tipo f(x) = ax + b, construindo as cartelas na propria sala de aula, fazer um treino dos calculos, e relatar as regras do
jogat:
Em um segundo momento, depois do jogo realizadoegar a fung¢do usada e, ao contrario da modelagdo, contextualiza-1a, ou seja
fazermos o caminho inverso da resolugio de problema Em gz de pedirmos para que os alunos resolvam uma situagdo problema, pediriamos

rOposta.

para que eles criassem um problema o qual utilizasse a funca

— Exempl Dadaa F(x)=0.05x+ 16,14 . o aluno Fulano de Tal\observa a lei de defini¢do e criaum problema
* Em um boleto de conta de luz, antes mesmo de se saber o valor dp consumo mensal de energ::-L 0o Of ja preve a cobranga da taxa

de iluminagio piblica que custa dezesseis reais e quatorze centavoshse cada KWh con ustasse R$ 0,05 o problema poderia ser entdo

assim descrito: F(x)=0,05x+16.14.

Abragos, Provoca / Sugere

FxY+005x+16 14

16,64 1824 96,14 108,54
167,74 41,14 258,94 36,14
78,84 41,14 63,44 104,14

Sugere
Exemplifica

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

Na mensagem do Cursista P pode-se notar algumas tipologias, sdo elas: ele considera a
questdo, dessa forma ele destaca em sua postagem qual a tarefa que esta correspondendo. Em
seguida, ele considera o grupo, saudando a todos. Responde a questéo e analisa justificando
em que o lddico contribui para o processo de ensino aprendizagem. Apds responder o
guestionamento inicial, o participante provoca o grupo realizando uma sugestdo de pedir o
inverso, ou seja, ao invés de fornecer a questdo e pedir para que ache o resultado da funcéo,

ele propbe da o valor das funcbes e os alunos € que deverdo escrever a questdo. O cursista

28 postagem inicial.
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detalha metodologicamente como é que ela poderia ser realizada nas turmas, e, ao final, ele
exemplifica com uma atividade contextualizada, resumindo a sua sugestéo.
Figura 32: Postagem com identificacdo de tipologias — Cursista Q.

Satida o colega Apresenta divida

Cursista Q

Boa tarde Cursista P!
Nesse bingo o professor sorteania o valorparax éisso? E o aluno teria que resolverparamarcarna cartela o valor
de y? Acredito que essa atividade vai demorarum pouco devido as dificuldades que possuem masvio
compreendermelhore de\(ﬁ:f\mma mais descontraida Usei 0 jogo da memoria dosintervalos e meus alunos

gostaram bastante e percebrgue agora entendemmelhor o conteudo. \\

Abragos Cursista Q Informa

Analisa a estratégia
Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

A Cursista Q inicia sua mensagem saudando o Cursista P e aproveita para
compartilhar alguns questionamentos que emergiram da analise da sugestdo que o colega
realizou. Com isso, ela pede alguns esclarecimentos e informa que também ja fez uso de uma
atividade ladica com seus alunos e que isso foi um grande diferencial, pois, ela verificou que
eles aprenderam o contetdo.

Figura 33: Postagem com identificacdo de tipologias (réplica) — Cursista P%,

Saida o colega
Cursista P

—ESCOLA SEEDUC - domingo, 30 Mar 2014, 23:35

013 Prof. Cursista Q. Os alunos recebem as cartelas do bingo, contendo possiveis solugdes. E:> Exemplifica
Depois € divuigado uma fungdo polinomial e sorteado um elemento de dominio, para que o alunado
verifique se em sua cartela encontra-se a imagem correspondente. Que ndo fizer os calculos corretamente,

O jogo da memoria dos intervalos, também me parece bom, mas eu ainda nio usei. Abrago.

Valoriza

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

A mensagem acima é uma réplica a Cursista Q. Como foi mostrada acima, ela
apresentou duvidas. Assim o Cursista P inicia sua mensagem saudando a colega e exemplifica
com mais detalhes a maneira como é desenvolvida a atividade que ele sugeriu. Ao final, ele

valoriza a experiéncia da colega que ja utilizou outra atividade com base na ludicidade.

29 postagem do Cursista P - réplica ao cursista Q.
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Figura 34: Postagem com identificacdo de tipologias — Cursista R.

Cursista R
Re: FT3 - Forum Tematico 3
vor GG - CE PANDIA CALOGERAS - segunda, 31 Mar 2014,
21:41

Valoriza
Reconhece
Gostei muito da sua ideia colega Cursista P, de trabalhar o inverso. ou seja, da para eles ume/
fungdo ja definida, e pedi pra que eles inventem um problema para tal fungdo, Creio que serd
muito prazeroso, uma vez que nossos alunos da Eja, ja trazem consigo uma bagagem de vida, e

isso facilitaa criatividade,\
Abragos. Reflete

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

A cursista R, por sua vez, inicia sua atividade valorizando a ideia apresentada pelo
colega. Ela reconhece que a estratégia pode ser bem prazerosa para os alunos, pois, além de
estarem desenvolvendo conceitos matematicos também estardo jogando. E, finaliza refletindo
sobre o publico de EJA e a experiéncias e conhecimentos prévios que ja possuem.

Com base nas interacGes pode ser observado que a sugestdo do Cursista P instigou a
reflex@o por parte dos colegas (Q e R); trazendo um novo olhar para a discusséo, pois em sua
proposta ele sugere que a abordagem das atividades seja modificada, isto é, prop8e que 0s
alunos possam sair da zona de conforto e desenvolvam o raciocinio légico de forma pratica.
Uma vez, que a bagagem e experiéncias pessoais, profissionais e escolares os ajudardo na
contextualizacdo de novos enunciados.

Na interacdo € possivel perceber o quanto a interacdo pode ampliar 0s horizontes da
discussdo e levar no desenvolvimento, busca e aperfeicoamento de novas préaticas. Além, de
possibilitar o desenvolvimento pessoal dos participantes. Como visto nas mensagens, 0
Cursista P além de trazer uma nova roupagem para a apresentacdo da atividade, ajudou a
esclarecer as duvidas apresentadas pelo Cursista Q.

Outro fato interessante que pode ser extraido é a oportunidade do didlogo entre teoria e
pratica que a discussao favoreceu, pois 0s cursistas consideraram o publico ao retratar suas
observacOes. Bairral (2012) relata que nesses espacos de construgdes baseadas na proposta
cooperativa deve relacionar quatro aspectos: “conhecimentos prévios dos membros dos
grupos, abordagem tedrica sobre a concepg¢do de aprendizagem adotada, formas de
cooperacao e fatores culturais” (p. 78). Pimenta (1999, p. 8) complementa esclarecendo que

“¢ preciso operar com as informagdes na direcao de, a partir delas, chegar ao conhecimento”.
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A partir das interacBes e da analise de cada mensagem foi estruturado o quadro de

tipologias encontradas no Grupo 4:

Quadro 5: Identificacdo de elementos — Grupo 4.

Professor
Cursista /
Formador

Tipologias
Esquema Bairral

Tipologias
Xavier et. al.

Acdes Docentes

Cursista P -
Mensagem
inicial

Dm, Su, Ep, Pr.

Cg, Cq, Ra.

AN

Considera o grupo;
Considera a questao
proposta;

Responde e analisa a
proposta;

Realiza a descricéo
metodoldgica;
Sugere uma atividade;
Exemplifica;
Provoca;

Considera.

Cursista Q

Bi, Du, In.

Ae

AV N N N NN

Sauda o colega;
Apresenta divida;
Informa;

Analisa a estratégia do
colega.

Cursista P -
Réplica

Bi, Va, Ep.

AN

Sauda o colega;
Valoriza a ideia do
colega;
Exemplifica.

Cursista R

Va

Rf, Re.

ANAN

v
v

Valoriza a ideia do
colega;

Reconhece a sugestéo;
Reflete.

Fonte: Adaptado de Bairral (2007, p. 78).

A partir das tipologias podem-se verificar nas acGes docentes (remete aos

conhecimentos pessoais, profissionais, didatico-pedagdgicos e da pratica) elementos nos

discursos sobre a reflexdo do contetido/pratica, analise, valorizacdo de sugestdes e busca por

melhorias. A seguir sera realizada uma analise com foco nos elementos encontrados nos dois

grupos (4 e 7).

4.2.3. Reflexdes sobre as tipologias discursivas e a constru¢cdo de conhecimento no

férum.

Partindo das analises realizadas no grupo 4 e 7, foi pensado em uma maneira que

pudesse facilitar a visualizacdo das tipologias encontradas em ambos os grupos. Para isso,

optou-se por utilizar o modelo apresentado por Bairral (2007, p. 78), adaptando-o a realidade
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das analises que foram sendo realizadas neste trabalho. Sendo assim, chegou-se ao quadro

abaixo. Que apresenta as mensagens utilizadas nas analises dos subtitulos acima, mas, agora

de uma forma comparativa entre os grupos. Uma estratégia utilizada a fim de tornar mais

visivel verificar elementos a partir das tipologias observadas. Veja a seguir:

Quadro 6: ldentificagdo de elementos — Grupo 7 e 4.

Grupo 7 Grupo 4
Professor | Tipologias | Tipologias Professor Tipologias Tipologias
Cursista / Esquema Xavier et. Acdes Docentes Cursista / Esquema Xavier et. Acdes Docentes
Formador Bairral al. Formador Bairral al.
v' Considera o
grupo;
v' Salda o Tutor; v Cons[dera a
v' Valoriza a QUEED .
proposta: proposta;
v" Responde e
' Sugere analisa a
. atividade; Cursista P - .
Cursista L B, W B C v' Realiza Mensagem i, EL, 2, Cg, Cq, Ra. el
q g 9, Cq,
om. descricéo inicial o v (Fj{eallga~a
metodolgica; S
v Consideraa metodolégica;
x v' Sugere uma
questao. 106
atividade;
v Exemplifica;
v' Provoca;
v' Considera.
v Sauda_o v/ Salda o colega;
GRUEIE v' Apresenta
v/ Considera a L )
Bi, Co, Re sugestdo da . 5 Aok
Tutor Y e - . Cursista Q Bi, Du, In. Ae v"  Informa;
Pr, Su. colega; .
v' Valoriza a d Anallsa_a
S estratégia do
ideia; |
v Sugere; colega.
v' Saldao
colega;
v' Considera a v/ Salda o colega;
. Bi, Co, Ac, ideia; Cursista P - . v' Valoriza a ideia
et Su. ) v Analisao Réplica =i,V ) do colega;
contetido v' Exemplifica.
matematico;
v Sugere.
v' Saldao
colega;
v' Analisao
conteido v' Valoriza a ideia
matematico; do colega;
Cursista N Bi, Ac, Co. Ae. v' Considera a Cursista R Va Rf, Re. v" Reconhece a
ideia; sugestéo;
v Analisaa v'  Reflete.
estratégia
utilizada pelo
colega.
v/ Saldao
colega;
v' Sugere;
Cursista O Bi, Su, Cq, Rf, Ae. v Cons[de.ra 2
questéo;
v' Reflete;
v Analisaa
estratégia.

Fonte: Adaptado de Bairral (2007, p. 78).
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A partir da analise das tipologias estruturadas no quadro acima, é possivel verificar
que algumas instigam mais a participacdo, como é o caso de sugestdes com descricao
metodologica. Em ambos os grupos as mensagens dos Cursistas L e P apresentaram potencial
argumentativo. O que levou a alguns desdobramentos. No caso do cursista L, os demais
interagiram complementando sua sugestdo inicial. No caso do Cursista P, os demais
explicitaram suas ideias valorizando a proposta dele e também esbocaram outros
esclarecimentos de cunho metodoldgico.

Com base nas tipologias encontradas nos dois grupos é possivel perceber que as
interacOes de forma geral levaram os cursistas a refletirem sobre suas praticas, estratégias e a
buscar novas estratégias e metodologias. As tipologias de Xavier (2014) foram muito
importantes, pois, tornaram possivel observar elementos relevantes para a formacéo
continuada, como, por exemplo os participantes que estavam refletindo sobre suas préticas e
concepgdes, assim como analisando as estratégias que utilizavam e que pensavam em utilizar,
buscaram informacdes para justificar fundamentalmente suas explicacdes, explicitaram
duvidas, entre outras posturas como: considerar sempre a ideia do outro e considerar a
proposta (questdo). Neste contexto as tipologias de Xavier (2014) possibilitaram que esses
elementos fossem melhores observados.

Esta analise ratifica a de Bairral (2007), pois como foi vista, as tipologias podem
ajudar a identificar elementos que remetem a intencionalidade do participante, além de ajudar
a refletir sobre as informacgdes que o mesmo fornece em relacdo a sua formacéo, aprendizado
e experiéncia. E com isso, ajuda ao trabalho de tutoria, pois novas a¢cdes podem ser pensadas e
implementadas a partir das observacdes com base nas tipologias.

Com base na analise, foi possivel perceber que o que difere as tipologias propostas no
trabalho de Bairral (2007) para Xavier (2014) s&o sutilezas de elementos presentes na
formacdo continuada, caracteristicas mais comuns para o publico ja formado, que detém uma
certa experiéncia e esta se aprimorando, trocando conhecimentos, ideias e experiéncias.
Nestes contextos de formagdo continuada é possivel perceber que “a aprendizagem ndo se
processa em um contexto no qual simplesmente as pessoas devem aprender alguma coisa, mas
sim estarem engajadas na pratica” (MISKULIN, 2009, p. 65).

Além do mais, a pratica docente é importante na formacao continuada e a experiéncia

tem um grande peso e muito pode contribuir no aprendizado do professor. Logo, deve ela ndo
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sO ser considerada, mas compartilhada, pois em ambientes colaborativos o processo de
aprendizagem é mutuo.

Por meio das analises pode-se notar que no caso do Grupo 7 o tutor poderia ter
chamado a atenc&o do grupo e dos envolvidos neste trecho para o surgimento das novas ideias
que foram sendo agregadas. Embora eles interagissem com o cursista L, as interagdes nédo
tiveram ligacdo entre elas, ou seja, possuiam um potencial argumentativo, mas ndo foi
aproveitado. No caso do trecho analisado, no Grupo 4 o cursista Q ja tinha realizado outra
atividade, mas nem o colega a qual ela replicou sua mensagem, nem o tutor buscaram
compreender melhor como foi essa experiéncia.

No proximo subtitulo sera apresentado ao leitor novas observacbes, com base em
elementos encontrados a partir de esquemas que foram construidos seguindo a maneira como

os cursistas foram interagindo e construindo o dialogo analisado.

4.2.4. Construindo esquemas: o que mais se pode observar no aprendizado docente?

Esquemas referenciais “podem ser utilizados como instrumentos avaliativos. Ou seja,
referidos esquemas sdo Uteis tanto na avaliacdo da estruturagdo do ambiente e da
aprendizagem, quanto na autoavaliagdo do pesquisador” (BAIRRAL, 2013, p. 81). Com isso,
este trabalho destaca a analise das mensagens a partir da proposta de esquemas de Bairral
(2013), a fim de verificar outros elementos que ndo foram observados em relacdo a disposi¢cdo
das postagens.

Para isso, os recortes analisados foram transformados em esquemas, em um primeiro
momento a pesquisadora fez o rascunho no papel, posteriormente fez a edicdo utilizando o
word, e transformou em imagem através do paint brush. O objetivo é visualizar as mensagens
da forma como o processo interativo foi sendo desenvolvido ao longo da interacdo analisada.

Para construcdo dos esquemas foi utilizado o modelo proposto por Bairral (2007, p.

83) como inspiracdo. Dessa maneira, chegou-se a figura abaixo.
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Figura 35: Esquemas dos Grupos 4 e 7

Esquema Grupo Quatro (4) Esquema Grupo Sete (7)
7 - _Su_ge-re-u_m_jv;g:);a_ —“I S - Cu;‘sista L
| partir dele a exploragdo | * Cursista P I Sugere situacdo I (26/03/15)
| defungfio. Detalha | (26/03/14) I problema para I
! metodologicamente a : | trabalhar fungdo.

|
' aula. p- ] S -

| Sugere explorara | « Tutor Y
1] \— lei de formagdo. 27/03/14)

| Pede mais informagdes a

partir da reflexdo da ' Sugere explorar o .

proposta. E compartilha | * Cursista Q \\—| consumo de sguaa | Cﬁm‘-s‘s‘m M
uma experiéncia com (30/03/15) | partir da atividade. (27/03/14)
outro jogo. \ W,
| | \ [ Acrescenta que é ) « Cursista N
e Y “~—  uma funcdo 27/03/14
‘ ., Fomece mais | * Cursista P | linear. J (03D
— , informacdes. | (30/03/14) ‘ \ _/
( r Y\ Remsseaaay \ — - —~
,‘ e‘tfi?e’;fi & |- cursistar 1 Sugereexplorara |+ Cursista O
iz (31/03/14) | representagdo graﬁca. | (03/04/14)

| atividade.

Fonte: Elaboracéo propria.

Partindo dos esquemas é possivel observar alguns elementos importantes, como o fato
de que no Grupo 4 houve uma resposta a partir da interacdo de um colega, como pode ser
observado os dialogos entre os Cursistas P e Q. Na qual, o Cursista P voltou a postagem do
colega a fim de responder as duvidas que o colega mencionou. Diferente do Grupo 7, na qual
pode ser observado que embora tivessem outras postagens acrescentando a mensagem do
Cursista L, este, ndo comentou nenhuma argumentacdo dos colegas que interagiram com ele e
nem os demais colegas interagiram entre si. I1sso pode ou n&o indicar que 0s cursistas estavam
atentos a discussdo. Nesse caso, acredita-se que sim, pois, as sugestdes foram acrescentando
novas observacBes. Um indicio, por exemplo, de que nédo tivessem sido lidas, seria a repeticéo
da sugestdo anterior, o que nao foi o caso.

Esse tipo de visualizagdo é muito interessante no trabalho de tutoria, pois a partir da
visualizacdo das mensagens através de esquemas, o tutor podera ter uma viséo geral de como
as interacdes estdo sendo estabelecidas. No Grupo 4, por exemplo, o Cursista Q compartilhou
uma experiéncia com um outro jogo, mas isso se perdeu na interacdo, pois tanto o Cursista P
quanto o Cursista R ndo se interessaram por saber mais sobre essa experiéncia. Uma
informacdo que o tutor poderia ter aproveitado e acrescentado ainda mais a troca de
experiéncias desses professores na formacdo continuada. O que deu certo ou ndo? Se valeu a
pena ou ndo? Atingiu-se o objetivo? Se o Cursista aproveitaria a atividade em outra
oportunidade e por qué? Ajudou-o na exploracdo do assunto, entre outras questdes que
poderiam ter sido levantadas e compartilhadas ao longo do forum.
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Outras intervencGes também poderiam ter sido estabelecidas no Grupo 7, onde
percebe-se um grande potencial, tanto da sugestdo inicial quanto nas sugestdes que os demais
colegas foram agregando. O tutor nesse recorte poderia ter intervindo chamando atencdo para
o fato da exploracdo desses outros elementos observados pelos outros colegas, na aplicacdo e
desenvolvimento da aula sobre fungdes.

Os esquemas ajudam a visualizacdo de como os didlogos estdo se estabelecendo no
forum e possibilita que o trabalho de tutoria possa caminhar partindo da realidade dos
participantes e do grupo, disponibilizando elementos para a reorientagdo da discussdo. Pois,
como Bairral (2007) destaca os esquemas podem fornecer informagdes diversas.

A partir das analises gerais dos grupos e das informacdes que 0s esquemas
possibilitaram, outras questGes foram emergindo ao longo desse processo construtivo na
pesquisa, como: sera que ambos 0s grupos se desenvolveram da mesma maneira? Pensando
nisso, foi utilizado como estratégia verificar o quantitativo de mensagens argumentativas e
informativas, e a partir delas verificar que tipos de elementos eles poderiam fornecer sobre o
desenvolvimento dos grupos. Essas informacdes poderdo ser vistas pelo leitor no proximo

subtitulo.

4.2.5. Teia de experiéncias: falas que motivam e constroem conhecimento

Na anéalise qualitativa, as tipologias ajudam o investigador e, até mesmo, os tutores, a
identificarem elementos que podem gerar a continuidade da discussdo (BAIRRAL, 2013).
Com base nisso, as mensagens de cunho argumentativo merecem ser observadas com cautela
a fim de que possam ser levantados os elementos que ajudam no estabelecimento de conexdes
conceituais e no aprimoramento da reflexdo que esté sendo realizada no férum.

Com base nisso, € interessante destacar que 0s dois grupos tiveram suas mensagens
analisadas de forma que fosse possivel perceber se eram argumentativas ou informativas. Para
que isso fosse evidenciado foram observadas se elas expressavam apenas opinido sem uma
reflexdo critica do que foi exposto ou se divulgavam algum material (informativas) e, se
contemplavam novos questionamentos, ampliavam a discusséo fazendo analise ou simulagdes
do que foi dito (argumentativas). Partindo desse principio foi catalogada de forma quantitativa

essa analise qualitativa dos discursos de ambos os grupos. Veja o quadro abaixo:
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Quadro 7: Mensagens argumentativas/informativas — Grupo 7 e 4.

Tipo de mensagens Grupo 4 Grupo 7
Cunho argumentativo 67 80
Cunho informativo 67 64

Total de postagens 134 144

Fonte: Elaboracéo propria.

Uma coisa interessante foi perceber que, no Grupo 4, o quantitativo de mensagens
argumentativas e informativas foi muito equilibrado. Vale ressaltar que a analise foi realizada
levando em consideracdo o quantitativo geral do forum. Com isso, até as mensagens dos
tutores foram consideradas na anélise de ambos 0s grupos. Veja abaixo um recorte de uma
interacdo realizada no grupo, na qual € possivel perceber como a comunicacdo foi

estabelecida de forma bem equilibrada.

Figura 36: Postagem argumentativas/informativas — Grupo 4

Cursista H
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por I Rio de Janeiro — domingo, 30 Mar 2014, 16:06

Boa tarde Tutor X e colegas.

Ao ler o material do professor, optei por uma atividade que vem de encontro a maioria da minha turma, pois 60% deles trabalham
como vendedor, em alguma loja do bairro, que ndo é exatamente do material do professor, mais tem tudo a ver com o dia a dia
deles.

Questionamento a Um vendedor recebe mensalmente um salario composto de duas partes: uma parte fixa, no valor de um salario
minimo, que é R$ 724,00 e uma parte variavel, que corresponde a uma comisséo de 8% do total de vendas que eles fez durante o
més.

I Expressar a equagdo que representa seu salario mensal. Il Calcular o salério do vendedor sabendo que durante um més ele vendeu
R$ 10 000,00 em produtos.

Modelando: Salario mensal: S Saléario fixo: R$ 724,00

Parte variavel: + 8% (do total de vendas, chamando de x)

Item | Logo: S =724 + 0,08x

Item Il Se x = 10 000, teremos: S = 724 + 0,08.10 000,

entdo: S = 724 + 800 = 1.524

Logo o salario desse vendedor é de R$ 1 524,00.

Apenas revisei porcentagem e ndo precisei nem usar mais exemplos, passei atividades e eles desenvolveram muito além da

expectativa.
Abragos, Cursista H.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista K
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por I  CE PROFESSOR JAMIL EL JAICK domingo, 6 Abr 2014, 10:25

Bom dia Cursista H e demaiscolegas

Gostei também muito destaatividade. Parabéns pela sugest&o.
Obrigada!

Um abraco,

Cursista K

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista Z
Re: FT3 - Forum Tematico 3
por I - =SCOLA SEEDUC domingo, 6 Abr 2014, 14:09
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Boa tarde Cursista H, tutora Josiane e colegas cursistas. Respondendo a postagem da colega Cursista H, Rio de
Janeiro domingo, 30 de margo 2014, 16:06. Realmente, uma parte consideravel dos alunos trabalham com vendas,
assim sendo, teu exemplo vem de encontro com o cotidiano deles e também trabalhei em exemplo parecido com o
teu. Um abrago. Cursista Z.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista A'
Re: FT3 - Forum Tematico 3
por I  C/=P 057 — NILO PECANHA domingo, 6 Abr 2014, 21:49

Boa noite Cursista H.
Gostei muito da atividade, simples deféacil compreensao. Parabéns.
Um abraco,

Cursista A' Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

No recorte acima, € possivel notar através dos elementos que foram sublinhados na
mensagem do Cursista H, que ele buscou justificar sua resposta, compartilhando com o grupo
0 porqué de sua decisdo na escolha da atividade, o que levou em consideragdo, como se deu 0
processo de aplicacdo da atividade e as impressdes que teve durante o desenvolvimento dela.
Alguns elementos argumentativos que justificam sua opinido também podem ser vistos na
mensagem do Cursista Z. Logo, pelo que ja foi exposto, foi visto que este tipo de mensagem é
de cunho argumentativo. Ja os Cursistas K e A' apenas expdem que gostaram da atividade,
mas ndo fornecem os elementos que justificam o porqué se identificaram. Por conta disso,
como ja foi exposto, esse tipo de mensagem é de cunho informativo.

Com a leitura do recorte acima é possivel perceber que o tipo de mensagem foi bem
equilibrado. Este dialogo, por exemplo, foi estabelecido a partir de duas mensagens de cunho
argumentativo e duas de cunho informativo.

No Grupo 4 os cursistas adotaram uma postura de sempre retornar aos colegas dizendo
se gostaram ou ndo da atividade e se aplicaram em aula. Esbo¢avam uma opinido, mas sem
entrar em muitos detalhes e agregar novas informacdes. Nesse forum, alguns dos cursistas, ao
invés de postar suas respostas as questdes norteadoras no corpo do préprio texto, tiveram uma

nova postura, anexar um arquivo doc. contendo as respostas. Veja a seguir:

Figura 37: Postagem com respostas em anexo — Grupo 4

Cursista V
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por NN C: FRANCISCA JEREMIAS quarta, 2 Abr 2014, 15:54
W{ ITEM b) Férum Temaético 3.docx

Ola Pessoal.
Estou enviando anexo a resposta ao item b) do nosso forum.
Abraco a todos.
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Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista W
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por NN = CARMELA DUTRA quinta, 3 Abr 2014, 02:07
W Grafico da Funcdo Afim.doc

Tutor X e demais colegas, bom dia!
Respondido o item b) do Férum Tematico 3 que estd no documento em anexo.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

Sendo um férum um ambiente que o participante goza de um tempo maior para
interagir, espera-se que ele acompanhe. Mas, embora a plataforma Moodle possibilite que
sejam visualizados os arquivos que foram realizados downloads e onde os cursistas
transitaram no ambiente, ndo € garantido dizer que eles de fato leram tudo, mesmo havendo
efetuado os downloads. No entanto, no forum do Grupo 4 mesmo com essa pratica de anexar
0 arquivo, € possivel perceber que os cursistas ndo s efetuaram o download mais leram, pois
alguns retornaram trazendo suas observacOes as questdes compartilhadas pelos colegas como

pode ser conferido na figura abaixo.

Figura 38: Vestigios de leitura de arquivos anexados — Grupo 4

Cursista P
Re: FT3 - Férum Tematico 3
cor | - SCOLA SEEDUC quarta, 26 Mar 2014, 21:01

w‘Jbservando graficos forum3_José incardo.doo:x30

Resposta b) Bem! Como ndo foi especificado o tipo de tratamento dado a solugdo me senti a vontade em minhas escolhas.
Segue em anexo.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista H
Re: FT3 - Forum Tematico 3

por N Rio de Janeiro domingo, 30 Mar 2014, 14:34

Boa tarde Cursista P

Também gostei muito das suas duas maneiras de trabalhar funcéo, porem a segunda maneira de ensinar esse topico, acho
pouco trabalhosa pois requer um pouco mais de tempo e habilidade.

Abracos,

Cursista H.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

30 Como este momento de andlise é posterior ao que ocorreu, a pesquisadora ndo tem mais acesso aos materiais
que foram anexados no ambiente virtual do forum em questdo, tendo acesso somente as mensagens. Por esse
motivo, a sugestdo que foi anexada pelo cursista ndo ira compor a analise.
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Na mensagem acima é possivel perceber que o Cursista H visualizou a sugestdo do
colega, Cursista P, e em seguida deixou suas observacdes pontuando que a segunda estratégia
utilizada pelo colega iria requerer dos alunos um pouco mais de habilidade e dominio do
contetdo de funcdo afim. Uma consideragdo que deve ser relevada por conta das necessidades
do publico de EJA. Contudo, se os alunos ja dominarem o assunto é interessante desafiar o
raciocinio.

J& no caso do Grupo 7, as mensagens de cunho argumentativo se evidenciaram mais.
Foi possivel notar que no decorrer do forum o tutor além de ressaltar se a mensagem do
cursista foi interessante ou nao, ele (o tutor) adotou como postura sempre retornar com uma
sugestdo, uma pergunta, e até mesmo pedir que o cursista retornasse apés a aplicacdo da com
sua turma, para compartilhar suas reflexdes sobre a agdo com o grupo. E provavel que essa
postura tenha contribuido para que as mensagens de cunho argumentativo se tornassem mais
presentes, uma vez que elas desenrolaram novas conexdes discursivas.

Foi também possivel observar que os participantes do Grupo 7 demonstraram em suas
postagens aproveitar as sugestdes dos colegas com suas turmas. Houve a presenca de muita
troca de materiais (sites, videos, questdes etc.) como pode ser contemplado na interacdo

abaixo:

Figura 39: Troca e aproveitamento de tarefas — Grupo 7

Cursista W
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por I (= RANGEL PESTANA quinta, 27 Mar 2014, 13:52

Respondendo o item a, Pude observar que os alunos conseguem compreender melhor a definigao de funcéo através de sua realidade.
Mostrei um exemplo de um taxista que a cada km ele cobraria R$3,00.

Colocando isso no quadro, chamei de taxa de taxi (y)=3x

A partir dai conseguimos iniciar o entendimento de fungéo.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista D
Re: FT3 - Forum Tematico 3
cor I C: FRANCISCA JEREMIAS DA SILVA MENEZES sexta, 28 Mar
2014, 10:36

Ola Cursista W, usei esse exercicio em sala e mostrei a eles que o coeficiente linear, nessa expresséo, € zero. Foi legal!
Abracos!

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

Bairral (2013) focaliza que a identificacdo das tipologias € essencial para se pensar em

estratégias para dar continuidade na discussdo e aprimoramento do aprendizado nos foruns
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tematicos. Todavia, ressalta que “situagdes de aprendizagem variadas e desafiadoras também
podem potencializar intervengdes argumentativas” (BAIRRAL, 2013, p. 44). Sendo assim, é
possivel perceber que as tipologias podem ajudar a interpretar e explicar um discurso. Pois,
através dos elementos (elementos adquiridos a partir das tipologias) percebidos nos didlogos
pode-se (re)elaborar agdes para intervences nos foruns e assim conseguir novos caminhos

para que a discussao seja fomentada.

Figura 40: Intervencdo a partir de uma postagem — Grupo 7

Cursista S
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por I C: FRANCISCO DE PAULA PARANHOS quinta, 27 Mar 2014, 07:27

Respondendo a questao a:

Acredito que se trabalharmos situacdes com a qual nossos alunos possam de identificar, seja um caminho razoavel para um
melhor entendimento dos assuntos a serem tratados. Acho que um problema a ser trabalhado em sala de aula que seja
interessante, seja uma analise de uma conta de luz, para podermos fazer a associagdo a fungéo afim.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Tutor Y
Re: FT3 - Férum Tematico
3 por [N s::-co, 29 Mar 2014, 00:49

Ola Cursista S boa noite.

A anélise de uma conta de luz seria uma boa atividade.

Mas o célculo com niimeros decimais poderia atrapalhar o entendimento do conceito de fungdo afim.
Uma saida seria utilizar a calculadora como recurso para facilitar as contas o que vocé acha?

abragos, Tutor Y.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
Fonte: Elaboracdo propria a partir de print de telas.

Neste recorte é possivel observar, que o tutor chama a atencdo do cursista para o fato
de que no exemplo sugerido (conta de luz) ha outros conhecimentos que devem ser levados
em consideracdo, como € o0 caso das operagdes com 0s numeros decimais. Um contetdo que
normalmente os alunos apresentam certa desestabilidade em realizar operagdes. Por conta
disso, o tutor aproveita para sugerir a utilizacdo da calculadora. Uma maneira de romper com
a falta de habilidade de alguns alunos e oportunizar que a utilizacdo da sugestdo ocorra da
forma como o cursista espera, além de trazer outro assunto para a discussao que é a utilizacdo
deste recurso um pouco polémico por parte dos professores de matematica. Abaixo podera ser
visto a continuidade deste dialogo.

Figura 41: Continuidade do discurso: fomentado a discussdo — Grupo 7

Cursista S
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por I CE FRANCISCO DE PAULA PARANHOS segunda, 31 Mar 2014,
15:25
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Ola Tutor Y,
Com certeza o uso da calculadora é um ferramenta que, principalmente no neja, deve ser
utilizado com recurso.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista T

Re: FT3 - Férum Tematico 3por [ NN N NI (= RANGEL PESTANA

quinta, 3 Abr 2014, 18:34

Ja liberei 0 uso da calculadora em todas as minhas aulas e avaliagdes a um bom tempo. Em certas
situacdes até pode ser um pouco prejudicial, mas... ta liberado!

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboracédo propria a partir de print de telas.

Como pode ser percebido acima, o Cursista S respondeu a sugestdo do tutor com uma
mensagem de cunho informativo. Apenas comentou que seria interessante, mas nao teceu
maiores comentarios nem para o fato que a utilizacdo da conta de luz poderia recair
(operagbes com decimais), nem compartilhou sua opinido com mais detalhes sobre a
utilizacdo da calculado.

Uma coisa interessante é que embora o Cursista S ndo tenha argumentado mais sua
opinido, o Cursista T compartilhou que permite sua utilizacdo nas aulas e até mesmo em suas
avaliagdes. Mas, um fato que merece destaque, ¢ que ele comenta que “em certas situagdes até
pode ser um pouco prejudicial”.

E importante destacar, que embora o tutor tivesse fomentado a discussdo neste
primeiro momento, ndo houve mais abordagens do tutor ap6s o compartilhamento dos
cursistas em relagcdo ao assunto instigado. Uma pena, pois, 0 Tutor Y poderia ter indagado ao
cursista, por exemplo: 0 porqué seria prejudicial? Se o aluno ndo conhece as operacdes e ndo
domina alguns conhecimentos matematicos, ou até mesmo conhecimentos em relacdo a
utilizacdo da calculadora, o raciocinio légico nédo seria instigado, isto é, de nada adiantaria ter
a disposicdo a calculadora. Poderia haver outras intervencdes para fomentar a continuidade do
discurso, e a abordagem de outras perspectivas para a formagéo continuada.

Como visto ao longo deste trabalho, o grupo vai se desenvolvendo a partir das relacbes
que estabelecem uns com os outros. Partindo disso, € possivel compreender que embora 0s
elementos percebidos nessas interaces sejam capazes de fornecer informacGes para novas
intervencdes, cada grupo evidenciara elementos distintos, como também similares, o que €
interessante e importante destacar é que essas informacGes podem ser utilizadas para

reorientar a discussao, assim como perceber o desenvolvimento individual e também de forma
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geral do grupo, possibilitando a intervencdo com novas propostas de forma a ajudar e
consolidar que cada participante se desenvolva e ative seu conhecimento.

Com base no que foi exposto anteriormente, é possivel perceber que essas sutilezas
percebidas nos discursos fornecem elementos para que o profissional, neste caso, o tutor,
possa interpretar a postagem e potencializar a zona de desenvolvimento real dos envolvidos.
Na sequéncia de interagdes abaixo, ¢ possivel observar esse “crescimento” a partir de uma

abordagem do tutor.

Figura 42: I1deia em amadurecimento — Grupo 7

Cursista U
Re: FT3 - Forum Tematico 3
por | = s/RAH KUBITSCHEK terca, 1 Abr 2014, 22:23

Ola pessoal,

Respondendo a questao A)

Conversando com os alunos durante as unidades 12 e 13, percebi que a maioria trabalha ganhando comissdo. A atividade,
entdo que sugiro, para que eles se interessem mais em resolver o problema e se entretenham ao mesmo tempo, seja a analise
de uma situagdo em que um trabalhador receba sua remuneracgéo de acordo com uma porcentagem de suas vendas mais um
valor fixo mensal.

Ap6s estudar os dados, deverdo montar o seu grafico e analisar o quanto cresce o valor de sua remuneragao de acordo com as
vendas.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Tutor Y
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por NN .::ta, 2 Abr 2014, 00:27

Ola Cursista U, boa noite.

Muito boa a atividade criada por vocé.

Ja aplicou?

Compartilhe aqui como foi a reagao da turma.
Abracos,

Tutor Y.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista U
Re: FT3 - Forum Tematico 3
por N - |E SARAH KUBITSCHEK — terga, 2 Abr 2014 10:10

Ola Tutor Y;

ainda ndo, mas espero aplicar nesta semana.

Pretendo dividi-los em grupos de forma que cada grupo possua um percentual de comissdo diferente, e que
no fim possamos comparar os seus graficos.

Assim que finalizar a atividade posto os comentarios.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaboragdo propria a partir de print de telas.

No didlogo acima, o tutor instiga a continuidade da discussdo incentivando que o
cursista compartilhe suas impressdes apos a aplicacdo da atividade. Na segunda mensagem do

Cursista U, e possivel verificar que ele fornece mais riquezas de detalhes sobre as estratégias


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2247&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p234273
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=235129#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6397&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p234273
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=235129#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2247&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p234273
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=235129
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=235129#mformforum
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que utilizara para desenvolver suas sugestfes. Elementos que na primeira mensagem nao
apareceram.

Neste recorte, € notavel o quanto uma intervencdo pode contribuir para que as ideias
iniciais sejam repensadas e amadurecidas. Na formagdo continuada, isso é crucial. Pensar
sobre a acdo antes de executéd-la, analisar as possibilidades, o contexto e a viabilidade é
importante para que o planejamento do professor tenha mais chances de alcancar o objetivo a
que se propoe.

Dando continuidade a andlise o leitor podera observar no préximo subtitulo como o
curso tem contribuido e como isso tem acontecido com a oferta desse curso de formacéo
continuada. A analise traz elementos interessantes para continuidade da discussdo, mas isso

ficard a cargo do proximo subtitulo.

4.2.6. Entdo, a formagéo continuada surtiu efeito?

Visando verificar elementos sobre a formacéo continuada, a utilizacdo dos materiais e
encontros presenciais, questdes como: Que contribui¢fes o curso tem possibilitado para a
formagdo do professor de Matematica que leciona na EJA?, Que discussdes e vivéncias sdo
compartilhados no forum?, Os materiais tém ajudado na pratica pedagdgica? Séo questbes que
permeavam a autora. Mas, e ai, a formacdo tem contribuido para esses professores. Visando
buscar respostas para essas questdes foi realizada uma analise com base nos mesmos grupos e
férum, a fim de buscar elementos que pudessem responder ou nao essas indagacoes.

Veja abaixo os resultados das analises a partir de alguns recortes que retratam as

observacdes dos cursistas referentes a formacao.

Quadro 8: Categorias emergentes na analise

Categorias Emergentes

Grupo 4

Grupo 7

EJA

Clareza quanto
ao proposito da
EJA/
Concepcdes dos
professores

I

.. uma vez que nossos alunos de Eja, ja
trazem consigo uma bagagem de vida..”. —
31/03/14 — 21:42.

“Para nosso publico tudo que ¢ concreto é de
facil compreenséo”. - 31/03/14 — 22:11.

“Conversando com meus alunos sobre as
unidades 12 e 13, percebi que a maioria
trabalha ganhando comissdo”. 01/04/14 —
22:23.

Percepgdo da
formacéo
especifica para
EJA

“Ao ler o material do professor, optei por uma
atividade que vem de encontro com a maioria
da minha turma...”. 30/03/14 — 16:06.

.. 0 uso do livro especifico para jovens e
adultos era uma reivindicagdo dos professores
de Matematica”. 02/04/15 — 06:36.

“Uma das vantagens desse curso ¢ poder
contar com as experiéncias de outros colegas”.
01/04/15 — 09:12.

Dando voz ao
conhecimento

.. uma parte consideravel dos alunos
trabalham com vendas, sendo assim, teu

“A ideia do buffet ¢ muito bastante
interessante, pois trata de assunto que muitos
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do aluno exemplo vem de encontro com o cotidiano | de nossos alunos possam trabalhar”. 28/03/14
deles...”. 06/04/14 — 14:09. —09:06.
“Muitos alunos tém davidas quanto as ideias . existe uma dificuldade quando, de um
Atencio a de lucro, custo e prego de vendas”. 03/04/14 — | grafico tentamos construir a expressdo”.
avaliacdo do 15:11. 28/03/14 — 13:45.

aprendizado na
EJA

“Gostaria que abstragdo dos meus alunos fosse
maior...”. 01/04/14 — 11:13.

“.. de modo geral, sentem dificuldades na
determinacdo da lei da fungdo afim, por meio
de um grafico”. 02/04/14 — 06:44.

“Tentei fazer algo parecido ainda bem que
vocé postou, me deu mais seguranga na minha
escolha”. — 01/04/14 — 11:09.

“... sinto dificuldade em avangar no conteido
em sala de aula pois necessitamos de pré-
requisitos”. 04/04/14 — 00:36.

“... gostei muito e vou usa-la como mais um
exercicio de reforgo”. 05/04/14 — 23:05.

Anselos, “Ainda bem que vocé repetiu a sua resposta, | “... os meus alunos sentem dificuldades em
Indicios de Inseguranca... a0 itenq “a”, eu havia gostad_o muito, porfém, recor_dar assuqtos, jé vistos em anos
aprendizado agora ficou bem claro, com isso pude aplicar | anteriores... Sera que isso acontece, de modo
aos meus alunos com mais seguranga”. | geral, nas turmas de NEJA?”. 07/04/14 —
do professor 03/04/14 — 23:45. 00:13.
cursista «... realmente aprendemos muito com as trocas | “E muito prazeroso compartilharmos nossas
Parte de ideias e tarefas, enviadas pelos colegas”. | experiéncias nos foruns”. 01/04/14 — 11:41.
tecnoldgica 06/04/14 — 17:34.
(F6érum,
software...) “Este forum esté repleto de otimas tarefas e de
muitas sugestdes...”. 05/04/14 — 23:21.
Algo “Muito interessante essa atividade. Vou | “.. A turma foi bastante participativa... Tive a
significativo / ensaid-la  para usd-la em momento | sensagdo de ter atingido meu objetivo”.
novo oportuno...”. 31/03/14 — 00:20. 28/03/14 — 09:04.
Material “Uma das atividades propostas do material do | “... usando a ideia do livro, foram surgindo
Didatico Inspiracéo em profes_sor que mais me chamou atengéo, fpl 0 | outras ideias como uma opgradora de telefonia
I “Domin6 das _ﬁmc;ées”... no caso da mmh_a que cobra a assinatura mais o valor por cada
, turma... eu daria... uma folha de papel e lapis | minuto usado...”. 28/03/14 — 10:50.
médulos para ndo serem tentados a chutar...”. 02/04/14
—10:40.
“Gostaria de aproveitar o momento, para fazer | “... Gostei muito do “Dominé das fungdes”...
uma sugestéo que seria de grande valia para o | Eu incluiria nesta atividade...explicando que
aprimoramento e atualizagdo de todos nés: | toda funcédo do tipo f(x) =ax + b, comaeb
Para o Minicursos de utilizagdo de programas | nGmeros reais diferente de zero, € denominada
matematicos e multimidias”. 31/03/14 — 00:20. | Funcdo Polinomial do 1° Grau ou Fungdo
Programa EJA Afim...”. 28/03/14 — 15:24.
« deveriamos fazer cursos para nos
S 5 capacitarmos na utilizacdo de softwares
ugestoes matematicos...”. 31/03/14 — 23:44.
“Fiquei sabendo, no meu colégio, que estariam | “... usei esse exercicio em sala e mostrei a eles
abertas inscricbes para o curso do software | que o coeficiente linear, nessa expressao €
Entre os GeoGebra, boa ferramenta para nosso | zero. Foi legal”. 28/03/14 — 10:36.
Cursistas / aprimoramento”. 31/03/14 — 23:44. “Gostaria de disponibilizar aos colegas uma
Trocas pagina de exercicios envolvendo fungdes...”.

30/03/14 — 21:06.

Fonte: Adaptado de Esquincalha (2014, p. 65).

A partir das categorias emergentes na analise de Esquincalha (2014, p. 65) foram

realizadas algumas adaptacGes e inclusdes a partir das interacdes observadas no férum

tematico 3. Com base nisso, foi construido o quadro acima, a fim de perceber as impressfes

dos participantes em relagcdo ao curso, material e a EJA. A anélise foi realizada de forma

geral, considerando cada grupo de categoria com suas respectivas subcategorias, baseadas nas

reflexdes e compartilhamentos das falas dos docentes realizadas durante o férum e

catalogadas acima.
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v EJA

De forma geral os professores reconhecem as necessidades e peculiaridades na
docéncia com educacdo de jovens e adultos. Percebem que o ensino para esse publico requer
mudancas no tipo de abordagem didatica e metodoldgica, pois, a maioria dos alunos possui
uma bagagem cultural, e esta pode, e deve ser utilizada nas aulas a fim de tornar o ensino
significativo. Tardif (2002) corrobora destacando que o professor deve conhecer a disciplina,
0 programa na qual trabalha, e além disso, ter conhecimentos relativos a pedagogia, as
ciéncias da educacdo e desenvolver a pratica pautada nas experiéncias que possui com sua
turma.

Nesse sentido, o professor deve ter a sensibilidade ao preparar suas aulas. Deve
considerar as experiéncias, interacées que tem com seus alunos, o contexto e a bagagem que
os alunos possuem. Os saberes que servem de base para o0 ensino “abrangem uma grande
diversidade de objetos, de questbes, de problemas que estdo todos relacionados com seu
trabalho” (TARDIF, 2000, p. 213).

Em relacdo ao material didatico, os professores destacaram que foi um grande ganho
para a EJA, e sempre buscavam utilizar atividades que vdo de encontro a realidade da turma.
Pois, acreditavam que essa é uma possibilidade do aluno se vé, isto é, tornar o ensino
significativo, ja que a maioria dos alunos trabalha, dependendo da modelagem das questdes,
elas podem se tornar até informativas para o exercicio e vivéncia dos alunos.

Os professores destacaram que as turmas de EJA normalmente apresentam algumas
dificuldades em assuntos relacionados a anos escolares anteriores, e por conta disso

encontram algumas dificuldades relacionadas a abstracdo em desenvolver alguns contedos.

v' INDICIOS DE APRENDIZAGEM DO PROFESSOR

Outro detalhe importante observado no férum € que a troca de experiéncias acaba

influenciando e ajudando, dando mais seguranca para desenvolver determinadas atividades e
conteudos. Os professores se sentem mais seguros ao observar que as vezes a mesma
dificuldade que ele enfrenta, também é de algum outro colega. E que estratégias que ajudaram
a superar determinada dificuldade também podem ser aproveitadas por ele. Assim, como o

desenvolvimento de determinadas explicacOes ajudam a entender e dar mais seguranga para
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aquele professor que ndo domina muito determinado conteudo. Nesse sentido, Miskulin
(2009, p. 65) destaca que os membros de uma comunidade “valorizam suas competéncias
coletivas e aprendem uns com o0s outros”.

E importante salientar que a estrutura do curso visa propor um ambiente de interacéo e
integracdo da equipe. E um publico especifico: professores de matematica que lecionam nas
turmas de EJA rede estadual. As questdes norteadoras no ambiente virtual consideram uma
situacdo pratica de sala de aula, discutindo questdes metodoldgicas, didaticas e pedagogicas
do ensino matematico e considerando o publico que estes profissionais lecionam. O curso
oferecia uma série de a¢des (desenvolvimento de plano de acédo, avaliagdo do plano de acéo,
encontros presenciais) que contribuiam para que estes professores se sentissem ouvidos,
compartilhassem suas experiéncias. Talvez, por isso, a socializacdo e valorizacdo tenha sido
tdo evidente nas interagdes.

De forma geral, o grupo ressaltou ao longo do férum a possibilidade de troca de ideias
e experiéncias propiciada por este ambiente. Também destacaram, o quanto o férum estava
sendo prazeroso e como estavam se sentindo a vontade em compartilhar os mesmos anseios e
buscarem solu¢des em conjunto. Estes tipos de comunidades “desenvolvem suas praticas
através de uma variedade de atividades, tais como: resolucdo de problemas, solicitagdo/troca
de informac@es, compartilhamento de experiéncias, reutilizacdo de recursos (...), mapeamento
de conhecimento e identificacdo de lacunas” (MISKULIN, 2009, p. 65).

v' MATERIAL DIDATICO

Outras observac@es importantes foram em relacdo ao material didatico, grande parte

dos professores se manifestaram compartilhando que iam utilizar alguma atividade ou ja
trazendo suas observagdes sobre a aplicacéo.

Outro elemento que merece destaque € que quando gostavam de uma atividade mas
achavam que por algum motivo ela ndo daria para ser implementada do jeito que estava
proposta eles buscavam aperfeicoar, se manifestavam com satisfacdo compartilhnando novas
ideias a partir das sugestdes dos materiais. Isso corrobora com o que Wenger apud Miskulin
(2009, p. 66) destaca, que 0 desenvolvimento da aprendizagem “ndo ¢ meramente um
processo mental, mas tem a ver com o desenvolvimento de nossas praticas e de nossa

habilidade de negociagdo de significados”. Isso é muito interessante, pois eles demostraram
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motivacdo em buscar aperfeicoar as atividades de acordo com os conhecimentos que tinham
de seus alunos e sobre suas realidades.
v' SUGESTOES

Foi possivel também observar que alguns professores trouxeram sugestGes para
acrescentar ao didatico, e também sobre a criagcdo de novos cursos de formagdo continuada.
Outras sugestbes que também apareceram foram em relacdo a troca de materiais e
experiéncias. A partir das andlises foi possivel perceber que apds o compartilhamento de
alguma ideia de algum colega, eles complementavam com novas sugestdes, também adotaram
como postura compartilhar materiais (docs, pdf, sites, atividades, jogos...).

Com base nas constatacfes elucidadas ao longo desde capitulo, serd realizada no
préximo as ponderacdes objetivando verificar as contribuicdes da interacdo para os foruns de
discuss@es de formacéo continuada, assim como os desdobramentos que este ambiente virtual

pode engendrar.
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CAPITULO 5

CAMINHOS PERCORRIDOS

Na linguagem escrita ndés mesmos somos forcados a
criar a situacdo, ou melhor, a representa-la no
pensamento. (VIGOTSKI, 2001, p. 339)

Este estudo nasceu enquanto a autora atuava como tutora na formagdo continuada
EJA. Ao perceber o férum como um ambiente com grande potencial, algumas inquietacdes
comecaram a emergir a partir da experiéncia em tutoria, tais como: de que forma o ambiente
poderia se tornar mais potencializador?; Que elementos, os discursos trazem a fim de melhor
acompanhar e direcionar a discussdo?; A formacao de fato estava acontecendo? Essas e outras
questBes incomodavam a autora em sua atuagao, visto que ha poucos cursos de formacdo que
destinam-se ao publico de professores de matematica que atuam em EJA.

Dessa maneira, visando contribuir com um estudo para a area, este trabalho foi
desenvolvido propondo-se a responder a seguinte questdo de pesquisa: Que tipos de
interacOes docentes em Matematica tém surgido nos féruns de Formacao Continuada da EJA?
Considerando esta questao, foram tracados como objetivos para serem desenvolvidos:

o Identificar e analisar tipologias discursivas em Forum de Discussdo da EJA e
analisar tipologias relacionadas ao contetdo de Fun¢do Polinomial do 1° grau.

e Observar elementos discursivos do aprendizado dos docentes a partir da construgéo

de esquemas.

o Identificar contribuicfes que podem ser observadas a partir das mensagens de

cunho argumentativo e informativo.

Nas analises foram utilizados como dados as informacdes do 3° forum tematico, do 1°
semestre do ano letivo de 2014 (meses de marco a abril). Para que os objetivos fossem
atingidos, o estudo foi baseado nos trabalhos de Bairral (2007; 2013) e na teoria historico
cultural de Vigotski. As ideias apresentadas por estes pesquisadores forneceram o suporte
necessario para que respostas e caminhos fossem encontrados, assim como a analise dos
dados fossem realizadas. A seguir, as informacdes alcangadas para os objetivos trilhados seréo

sintetizadas.
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5.1 Tipologias percebidas e suas contribui¢des na reflexdo coletiva

A partir da analise das tipologias foi possivel auferir que as tipologias de Xavier
(2014) ajudaram a identificar elementos inerentes a pratica pedagdgica, como, por exemplo
descricdo metodoldgica, analise das estratégias, analises ao responder, elementos de reflexdo,
dentre outras tipologias que também apareceram na analise. Essas tipologias foram bem
recorrentes para o publico de formacdo continuada. Elementos a mais, que agregaram as
apresentadas por Bairral (2007). O que possibilitou uma analise mais apurada em relagdo a
formagéo desses professores. Constata-se que as tipologias encontradas ndo se diferem pelo
fato dos professores trabalharem na EJA. Como séo elementos ligados a pratica, eles podem
fornecer subsidios para analises realizadas para publicos destinados a formacdo continuada,
ndo s6 em Matematica, mas em outras disciplinas e modalidades também.

A exploracdo das tipologias como foi vivenciado, possibilita conhecer melhor a
intenciolidade da mensagem. Além de contribuir com elementos para o Formador (tutor).
Pois, fornece elementos que podem ser aproveitados a fim de (re)orientar a discusséo e fazer
intervencdes mais significativas. Nao é s6 uma maneira de entender melhor o posicionamento
de um cursista, mas também possibilita que o tutor acompanhe o desenvolvimento de cada
participante. E uma andlise trabalhosa, mas que em muito pode contribuir para o
desenvolvimento tanto coletivo, como individual.

Outro detalne muito interessante foi perceber que as tipologias mais recorrentes
envolveram elementos que remetem a experiéncia. Isso deve ser pelo fato de todos os
envolvidos estarem lecionando e ver o ambiente como um local para compartilhar de forma

mais dindmia o que ocorre na pratica em sala de aula de matematica de EJA.

5.2 Alimportéancis dos esquemas para o cenario interativo

Um fato interessante observado foi o quanto a construgdo dos esquemas pode fornecer
elementos para o trabalho de tutoria. Através dos esquemas € possivel retirar informacdes
sobre 0 grupo, a maneira como as interac@es estdo acontecendo. Se de fato os cursistas estdo
interagindo entre si ou concentrando observagdes apenas a um colega, e assim propor novos
apontamentos e direcionando a discussao.

Os esquemas ajudam ndo s6 em uma melhor visualizacdo do férum, como também
fornecem informagdes que ajudam como instrumento avaliativo do grupo e dos sujeitos em

sua individualidade. Pois, por meio deles, o tutor pode acompanhar como a interagdo esta
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sendo construida, e também pode revisitar em um momento posterior, dando continuidade a
uma avaliacdo qualitativa ndo sé sobre o grupo, mas também de cada participante.

Vale destacar que para um trabalho de pesquisa foi muito valido a construcdo de
esquemas, mas, para um tutor seria uma tarefa muito trabalhosa, embora seja um elemento

muito proveitoso.

5.3 Contribuic¢des de mensagens de cunho argumentativo ou informativo

InteracBes sejam argumentativas ou informativas configuram o espago do férum e
potencializam o estudo. Como visto, as argumentativas propiciam a continuidade da
discussdo, possibilitando assim a ampliacdo e busca colaborativa da (re)constru¢do do
conhecimento (BAIRRAL, 2007). Mas, as informativas ndo devem ser desprezadas, pois
também trazem muitos elementos para o forum. A presenca delas também foi bem marcante,
e muitos a utilizaram, a fim de compartilhar sugestdes de materiais, arquivos, sites, etc., o que
também agrega ao acervo de informacdes e colabora para o conhecimento.

Como se trata de um forum de formacdo contiuada, esses materiais acabam por
auxiliar esta formacdo, agregando conhecimentos que muitas vezes nédo foi citado no material.
Mas, pelo compartilhamento e interacdo se torna possivel. Um contribuicdo de um colega

pode agregar a todo o grupo.

5.4 O féorum como um espaco propicio ao aprendizado mediante socializacao e reflexédo

de experiéncias profissionais

A partir das discussdes e andlises, foi possivel perceber o quanto o forum pode
contribuir como um espaco formativo e aprimorar o conhecimento profissional dos
envolvidos. Quando bem planejado, as propostas, e elementos disponibilizados no ambiente,
podem auxiliar para que o forum se torne um ambiente possibilitador da aprendizagem, e
favorecer o desenvolvimento coletivo e individual, além de colaborar para a reflexdo e
influenciar a mudanca de préaticas pedagdgicas.

Como visto, pode se tornar um ambiente frutifero (BAIRRAL, 2013), pois a partir das
observacOes e posicionamentos dos participantes, outras questfes e elementos podem ser
levantados e citados durante as discussdes. Assim, como o compartilhamento de sugestdes,
ideias, imagens, softwares, dentre outros recursos podem configurar o espaco, o tornando uma
grande biblioteca, reunindo diferentes formas de conhecimento (ALVES, 2013; SILVA, 2011).
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Propostas baseadas na experiéncia e cotidiano tendem a ter mais significado na
formacéo continuada, pois incentivam interesses comuns. Os participantes conseguem refletir
a partir dos conhecimentos pessoais, profissionais e praticos. Possibilitando assim ao grupo a
busca de solugdes de forma colaborativa (MISKULIN, 2009).

A partir das andlises realizadas foi possivel observar o quanto as interacbes podem
contribuir para 0 amadurecimento do conhecimento e mudancas de posturas. As ideias e
sugestdes compartilhadas no ambiente influenciaram os participantes. Como pbde ser
observado, muitos dos professores envolvidos aproveitaram as sugestdes dos colegas. O
interessante € que mesmo os professores sendo de bairros diferentes, se sentiram muito a
vontade em compartilhar seus anseios e a se unir na busca de melhorar a préatica pedagdgica.
Talvez isso tenha sido propicio, pois, a medida que foram compartilhando suas experiéncias
foram notando que suas realidades ndo eram muito diferentes e que tinham muito em comum.

A pesquisa possibilitou perceber que apesar de um dos grupos (Grupo 4) ter adotado
uma postura de anexar suas opinides nas postagens, muitos dos colegas ndo s6 fizeram o
download, mas leram e replicaram aos colegas. Isso demonstra que embora a postagem nao
estivesse tdo visivel a um primeiro momento, ndo se acomodaram em ndo ler e replicar as
ideias compartilnadas em anexo. Pelo contrério, eles estavam muito envolvidos a trocar
experiéncias, e aproveitar sempre a sugestao de outro colega.

Essa troca, foi muito constante. A partir das analises foi possivel perceber que ocorreu
um amadurecimento por parte dos envolvidos. A medida que um n&o percebia um detalhe,
outro colega vinha logo apds indicando um novo apontamento. Uma oportunidade de
crescimento coletivo. Isso foi muito interessante, pois como se trata de um curso de formacao
continuada e a discussdo sempre envolvia questdes praticas de assuntos recorrentes nas salas
de aulas de matematica, eles adotaram uma postura de ndo sO analisar, mais também
experimentar.

Em um momento em que o uso recorrente de ferramentas comunicativas, de redes
sociais etc. favoreceidas pelas tecnologias digitais, no ambito da formacdo continuada de
professores, o forum de discussdo mostra-se como uma espaco proficuo por permitir aos
interlocutores uma reflexdo mais depurada ao longo do tempo e sem uma ansiedade por
respostas rapidas, que muitas vezes a praticidade tecnoldgica causa nos Usuarios.

“Desse modo, todos os membros do grupo assumem um minimo de a¢do protagonista,

ndo se limitando a meros fornecedores de informagdes e materiais, mas como atores que
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produzem conhecimento, que aprendem e que também ensinam” (ZULATTO, 2010, p. 131).
Isso foi um grande destaque, pois, com elementos distintos sobre o contetdo matematico, 0s
professores tiveram oportunidade de observar que através de uma atividade eles poderiam ir
desenvolvendo o assunto fazendo referéncias a outros elementos de cunho matematico. Como,
por exemplo, foi a mensagem da sugestdo da torneira despejando agua. Na qual os colegas e
até mesmo o tutor foram realizando apontamentos que poderiam ser aproveitados na
exploracdo da atividade em sala, como: trabalhar a lei de formacéo, falar sobre a questdo do
consumo e desperdicio ja que a atividade esta tdo ligada a prética e convivio social. Ressaltar
que aquela atividade é uma funcéo afim, e a partir de ai ir desenvolvendo as caracteristicas
que esse tipo de funcdo apresenta. Fazer a representacdo grafica e possibilitar essa relacédo
entre informacdo, esboco e leitura de gréafico.

Essa possibilidade de troca propiciada pelo ambiente foi muito rica, pois contribuiu
para a formagéo continuada dos envolvidos. O que um participante muitas vezes nao percebia
que também determinado assunto pode ser abordado a partir de uma questdo, outro colega
fazia a sugestdo, zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY apud BELINE, 2010,
p.102). Nesta perspectiva, o forum se torna um ambiente muito frutifero e possibilitador. “Um
ambiente de contribuicdo, em que se somam as individualidades na busca de um beneficio

2

coletivo ” (ZULATTO, 2010, p. 131). Pois vai gerando novas observagdes, apontamentos,
desenvolvendo novos olhares e assim contribuindo para a formacdo e desenvolvimento de
todos os envolvidos.

A partir do que foi exposto e analisado foi possivel perceber que os professores
reconhecem a necessidade de mudancas de praticas e da necessidade de modificacdes na
abordagem dos contelldos matematicos ao se trabalhar com o publico de EJA. Destacaram
que para que 0 ensino se tornasse mais significativo e motivador para os alunos se torna
importante considerar os conhecimentos prévios e a bagagem que os alunos trazem para a sala
de aula. Dessa maneira, é necessario que as atividades sejam praticas e contextualizadas com

situacOes vivenciadas por esse publico de jovens e adultos.

Perspectivas Futuras
No decorrer do desenvolvimento desta pesquisa, algumas inquietaces foram levando
a autora a pensar outras possibilidades e outros caminhos que poderim ser seguidos.

Observagdes que possuem grande relevancia para o desenvolvimento de trabalhos que
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permeiam a linha desenvolvida nesta pesquisa.

Uma possibilidade seria a analise das postagens dos tutores, a fim de perceber que
elementos, estratégias e acdes contribuem para que o grupo desenvolva mais mensagens
argumentativas. As tipologias poderiam ser utilizadas como um caminho. Constata-se que a
partir dessa anélise poderdo ser observados elementos de boas praticas de tutoria, de forma a
fomentar a discussdo e possibilitar maiores desdobramentos em relacdo a pratica pedagdgica
desenvolvida pelos professores, assim como aprofundar mais a exploracdo do conteddo
matematico discutido no férum. Também seria interessante analisar o tipo de experiéncia ou
de intercdmbios metodolégicos os professores socializam e de que forma os seus
aprendizados tem relacdo com o material didatico do curso e das interacdes efetivas.

Outra ideia interessante, seria a tabulacdo e analise das mensagens de cunho
argumentativo e informativo das postagens dos tutores, objetivando perceber que influéncias e
contribuicbes as mensagens informativas e argumentativas motivam nos professores
participantes.

Sendo assim, este trabalho finaliza suas reflexdes destacando a importancia de
pesquisas voltadas para interagdes em ambientes de formacédo continuada de professores de
Matemaética para o publico de EJA e também em outras modalidades de ensino. As reflexdes
conclusivas ndo pretendem ser definitivas, mas, sim indicam a necessidade de outras

pesquisas, objetivando complementar o estudo apresentado.
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APENDICE

APENDICE A - INSTRUCOES PARA ELABORAR UM PLANO DE ACAO

Plano de Acéo (PA)

O Plano de Acéo (PA) como instrumento avaliativo de nosso curso, se configura em
um plano de aula simplificado onde declaramos nossas intengdes, apresentamos um roteiro
contendo atividades, técnicas e argumentos que compordo um conjunto de aulas sobre um
topico especifico constante na Unidade do livro-base de sua disciplina.

Ao longo de cada Unidade do livro-base, teremos acesso a sugestes de atividades
relativas ao estudo do conteddo matematico, as estratégias didaticas e a avaliacdo. Enquanto
estamos estudando o material devemos participar de Féruns Tematicos de reflexdo sobre os
conteddos e metodologias presentes no livro-base.

Ao final da primeira semana deve-se apresentar uma tarefa denominada Plano de
Acdo, que guiara sua atuacdo em sala de aula. Esse plano sera analisado pelo tutor e avaliado
segundo critérios pré-estabelecidos e divulgados na plataforma. Para cada uma das unidades
esta acdo se repete, isto é, para todas as unidades do livro-base temos que elaborar e aplicar
em sala de aula um PA. A participacdo nos Foéruns Tematicos possibilita a troca de
experiéncias com os demais colegas de curso.

Ao pensar a elaboracdo do PA devemos ter em mente que este material sera lido e
avaliado pelo tutor. A linguagem deve ser clara, as atividades devem estar bem apresentadas,
de forma a ndo gerar duvidas. Para mantermos um padrdo que possibilite uma avaliacdo mais
equitativa, sugerimos que o PA esteja dividido em:

INTRODUCAO; DESENVOLVIMENTO DA(S) AULA(S); MATERIAL DE
APOIO; VERIFICACAO DO APRENDIZADO; AVALIACAO e BIBLIOGRAFIA
UTILIZADA.

Vamos apresentar um pouco de cada uma destas partes que compdem um PA:

INTRODUCAO

Esta devera conter uma exposicéo breve do PA e das razdes de suas escolhas dos materiais e
técnicas que serdo utilizados pelos alunos durante as aulas em que o PA sera trabalhado.

E importante considerar na introdug&o:

e Justificativa (breve) sobre a escolha deste ou daquele material ou atividade que sera
utilizado em suas aulas durante o desenvolvimento do PA,;
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e Justificativa da relevancia no estudo proposto para o aluno com suas possiveis
contextualizagdes;

e Indicacdo de material utilizado em artigos académicos, livros ou no nosso proprio
material, sempre devidamente referenciado. Na introducdo vamos apenas sinalizar que
estamos usando o material x, escrito por y. Na Bibliografia Utilizada é que precisaremos
escrever 0s nomes dos autores, titulo da obra, cidade e ano de publicacdo, bem como a
editora onde o material foi impresso.

DESENVOLVIMENTO

Nesta etapa de um PA devemos apresentar como sera desenvolvido o conteudo em questdo na
sala de aula. Assim é fundamental destacar o que serd usado nas aulas em que o PA serd
trabalhado (livro, artigo académico, site, material prdprio, etc), E importante também
apresentar a metodologia (as aulas serdo realizadas em grupo ou de forma expositiva, sera
utilizado um filme, ser& necessaria a utilizagdo do laboratorio de informatica para consulta,
etc.) e a ordem de desenvolvimento de todas as aulas planejadas.

O PA deve ser pensado para ser aplicado em, no minimo, 4 tempos de aula e, no maximo 6
tempos. Devemos ter em mente que o PA ndo é um plano para uma Unica aula.

MATERIAL DE APOIO

Todo o material de apoio deve estar sinalizado no PA. Se forem utilizadas algumas das
atividades do material do aluno ou do material do professor deve-se explicitar esta atividade.
Isto vale também para materiais apresentados em livros, sites, Datashow, softwares
educacionais, etc.

VERIFICACAO DO APRENDIZADO

Nesta etapa devemos explicitar as atividades relacionadas as habilidades que estamos
propondo que sejam construidas pelos alunos. Baseado nesta percep¢do o cursista deve
declarar como fara a avaliacdo da aprendizagem de seus alunos. Relacionar exercicios e/ou
trabalhos (dentre outras) que visem a verificacdo deste aprendizado.

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA

Diferente de Referéncias Bibliogréficas, a Bibliografia Utilizada se refere aos materiais de
apoio consultados (os declarados no PA e 0s ndo) para confeccdo deste PA.

Outras orientacoes:

(1) Arquivo produzido em fonte Times New Roman , 12 e espago simples;

(2) Plano de Acéo devera ser apresentado em documento produzido por arquivo doc, docx, rtf
ou odt. NAO SERAO ACEITOS ARQUIVOS EM PDF;

(3) O PA precisa referenciar as fontes da sua proposta conforme as normas da ABNT;

(4) Obrigatorio o cabecalho com o nome do cursista, nome da regional e 0 nome do tutor;

(5) Segue um modelo:
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Formacdo Continuada Nova EJA
Plano de Acdo X
Nome:
Regional:
Tutor:
INTRODUCAO
DESENVOLVIMENTO DA(S) AULA(S)
MATERIAL DE APOIO
VERIFICACAO DO APRENDIZADO
AVALIACAO

BIBLIOGRAFIA UTILIZADA.




APENDICE B - MODELO DE AVALIACAO DE PLANO DE ACAO

Neste arquivo, o que estd em vermelho é apenas uma instrucédo, devendo ser apagado.
Coloque no final do titulo o nimero da unidade desta avaliagao.
Renomeie este arquivo antes de enviar da seguinte forma: nome_do_cursista_ APA1 (no caso da unidade 1)

Avaliacao do Plano de Acdo da Unidade ...

Nome do cursista: Escreva aqui o seu nome completo
Email do cursista: Escreva aqui o seu email

Nome do palo: Escreva aqui o nome do seu pélo
Nome do tutor: Escreva aqui o nome do seu tutor
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Atividade Fraca:

Coloque aqui a imagem escaneada de uma atividade classificada como fraca

Escreva aqui uma breve justificativa da sua escolha.
O que lhe fez classificar a atividade do aluno como fraca?

Atividade Média:

Coloque aqui a imagem escaneada de uma atividade classificada como média

Escreva aqui uma breve justificativa da sua escolha.
O que lhe fez classificar a atividade do aluno como média?

Atividade Boa:

Coloque aqui a imagem escaneada de uma atividade classificada como boa

Escreva aqui uma breve justificativa da sua escolha.
O que Ihe fez classificar a atividade do aluno como boa?

Alteragoes que poderiam ocorrer no seu Plano de Agdo:

Andlise de forma breve as alterag6es que poderiam ocorrer no seu Plano de Acéo para melhora-lo frente as consideragées
feitas acerca desta amostra de atividades dos alunos
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APENDICE C - INSTRUCOES PARA ELABORAR UM TRABALHO DE
REPOSICAO DE UM FORUM TEMATICO.

Orientag0es para envio Tarefa de Reposi¢do em aquivo em Doc, Docx ou Odit.

Faca uma resenha que contemple todos os conteudos do Férum Tematico ndo participado
(validas as tarefas de Reposi¢do apenas para os F.T 2, 3 ou 4).

Esta deve ter no minimo uma lauda (uma pagina digitada) e no maximo duas, em Fonte Times
New Roman, n°® 12.

Inclua um cabecalho onde conste:

e NovaEJA

e Nome Completo
e Regional

e Nome do Tutor

F. T. que se refere a Tarefa de Reposi¢do
Texto em espaco simples.

Bom trabalho!
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APENDICE D - INTERACOES GRUPO 4.

Figura 42: Interagdes Grupo 4 - Recorte

Cursista
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por NG - =SCOLA SEEDUC - quarta, 26 Mar 2014, 16:5333

Resposta a) Boa tarde a todos.

Sem duvida o jogo é uma estratégia de grande importancia no processo de ensino-aprendizagem, pois além de prender a atengdo dos alunos,
gera um caminho, ou seja um canal, ao qual se pode fazer vérias associagdes com o objetivo pretendido, e ainda com uma boa dose de
competitividade, o que é comum no mercado de trabalho.

Para trabalhar com o jogo do bingo, podemos utilizar, em um primeiro momento, toda a dindmica proposta pelo material do professor,
criando uma funcdes do tipo f(x) = ax + b, construindo as cartelas na propria sala de aula, fazer um treino dos calculos, e relatas as regras do
jogar.

Em um segundo momento, depois do jogo realizado, podemos pegar a fungéo usada e, ao contrario da modelagdo, contextualiza-la, ou seja
fazermos o caminho inverso da resolugéo de problema. Em vez de pedirmos para que os alunos resolvam uma situacéo problema, pediriamos
para que eles criassem um problema o qual utilizasse a fungéo proposta.

Exemplo: Dada a F(x) = 0,05x + 16,14 , o aluno Fulano de Tal, observa a lei de definicéo e cria um problema:

“ Em um boleto de conta de luz, antes mesmo de se saber o valor do consumo mensal de energia, o consumidor ja prevé a cobranga da taxa
de iluminag&o publica que custa dezesseis reais e quatorze centavos, se cada KWh consumido custasse R$ 0,05 o problema poderia ser entdo
assim descrito: F(x) = 0,05x + 16,14.

Abragos,

F(x) + 0 N5x + 16 14

16,64 18,24 96,14 108,54
167,74 41,14 258,94 36,14
78,84 41,14 63,44 104,14

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Tutor X
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por |, (o' - quinta, 27 Mar 2014, 20:11
Ola Cursista!
Agradecida por ter iniciado 0 nosso Férum Tematico 3!
Também considero o jogo do Bingo das Fungdes uma 6tima estratégia para desenvolver nos alunos o gosto e a iniciativa para
resolver problemas.
Nossa! Gostei muito das duas estratégias diferentes usadas por vocé na resolugdo do problema escolhido!
Bom trabalho!
Convide os colegas de sua escola que ainda ndo acessaram 0 AVA para participar.
Um abrago,
Tutor X.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista

Re: FT3 - Forum Tematico 3
por N  © PROF. MANUEL MARINHO - domingo, 30 Mar 2014, 15:52
Comentando a postagem do colega José Ricardo de Andrade e Silva — quarta, 26 marco 2014 — 16:33
Boa tarde José Ricardo!
Nesse bingo o professor sortearia o valor para x € isso? E o aluno teria que resolver para marcar na cartela o valor de y?
Acredito que essa atividade vai demorar um pouco devido as dificuldades que possuem, mas vdo compreender melhor e
de uma forma mais descontraida.Usei o jogo da memoria dos intervalos e meus alunos gostaram bastante e percebi que
agora entendem melhor o conteudo.

Abracos Cursista

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista
Re: FT3 - Férum Tematico 3

por NN - 5COLA SEEDUC - domingo, 30 Mar 2014, 23:35

Ola Prof. Cursista. Os alunos recebem as cartelas do bingo, contendo possiveis solucoes.


http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2051&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p231758
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=233953#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2051&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=246&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=234899
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=234899
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=234899
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=234899#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2051&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6304&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=235046
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=235046
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=235046
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=235046#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2051&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6385&course=81
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Depois € divulgado uma funcéo polinomial e sorteado um elemento de dominio, para que o alunado verifique se
em sua cartela encontra-se a imagem correspondente. Que néo fizer os calculos corretamente, come mosca na
sua cartela. Quem verificar a imagem, Bingo!
O jogo da memoria dos intervalos, também me parece bom, mas eu ainda ndo usei. Abrago.

Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por [ - c: ~NDIA CALOGERAS - segunda, 31 Mar 2014, 21:41

Gostei muito da sua ideia colega Cursista, de trabalhar o inverso, ou seja, da para eles uma fungéo ja
definida, e pedi pra que eles inventem um problema para tal fungéo, Creio que sera muito prazeroso,
uma vez que nossos alunos da Eja, ja trazem consigo uma bagagem de vida, e isso facilita a
criatividade.

Abracos.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaborada pela autora.



http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=234933
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=234933
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=234933
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=234933#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2051&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6397&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=242347
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=242347
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=242347
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=242347#mformforum
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APENDICE E - INTERACOES GRUPO 7.

Figura 24: Interacdes G7.

Cursista L
Re: FT3 - Forum Tematico 3
por I C \EP 057 - NILO PECANHA - quarta, 26 Mar 2014, 21:53

Ol4, Tutor Y.
Esse contetido é muito importante e esta presente no dia a dia dos nossos alunos. Poderiamos comecar com uma situagdo bem simples como:

uma torneira despeja 2litros de agua por segundo em uma piscina. Destacar dois momentos, a piscina inicialmente vazia e depois com 1000l
de agua.
Boa noite!

Abragos.Cursista L.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Tutor Y
Re: FT3 - Forum Tematico 3
por I Tutor - quinta, 27 Mar 2014, 23:18

Ola Cursista L, boa noite.
O exemplo apresentado por vocé é muito interessante. Além trabalhar uma situagdo do cotidiano, podemos explorar a

lei de formacéo da fungdo sem grandes problemas com os célculos.

abragos,
Tutor Y.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
Cursista M
Re: FT3 - Férum Tematico 3
por NG C: ~RANCISCO DE PAULA PARANHOS - sexta, 28 Mar 2014, 09:04
Ol Cursista L,
Seu problema é bastante interessante, pois trabalha os conceitos sugeridos e podemos explorar o consumo de agua.
Abragos,Cursista M.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder
Cursista N

Re: FT3 - Férum Tematico 3
por I - CIEP 057 - NILO PECANHA - quinta, 27 Mar 2014, 23:47

Ol4,Cursista L!
Achei muito interessante o exemplo da piscina, pois leva o aluno a perceber a fungdo afim e o seu caso particular, que é a
funcéo linear.

Abragos.
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Cursista O
Re: FT3 - Forum Tematico 3
por I - C: PROFESSOR JAMIL EL JAICK - quinta, 3 Abr

2014, 22:53

Ol4,Cursista L
Gostei muito de sua sugestéo, pois aproxima a matematica da realidade de nossos alunos e

além de trabalharmos de forma préatica e ludica o conceito de funcdo podemos integrar o
tema e conversar um pouco sobre a situagdo da agua no mundo e da importancia de sua

preservacdo. Podemos até representar a situagdo em gréaficos...
Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Responder

Fonte: Elaborado pela autora a partir de print de telas.



http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=2051&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p231758
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=233953#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=246&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=234899
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=234899
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=234899
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=234899#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6304&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=235046
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=235046
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=235046
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=235046#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6385&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=234933
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=234933
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=234933
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=234933#mformforum
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/user/view.php?id=6397&course=81
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/discuss.php?d=13848#p233953
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?edit=242347
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?prune=242347
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?delete=242347
http://novaeja.cecierj.edu.br/ava/mod/forum/post.php?reply=242347#mformforum

