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RESUMO

OTRANTO, Claudia Valéria AlvesPedagogia da Alternancia — projeto de
formacdo profissional na perspectiva dos processoslentitarios do campo.
2011.66f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). utetide Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Selicp, RJ. 2011.

Essa pesquisa buscou investigar a evolucédo higtdadPedagogia da Alternancia no
Brasil, em especial no estado do Rio de Janeiroesyecificidade do estudo
profissionalizante do ensino médio/ técnico em pgecaaria. O trabalho de campo foi
desenvolvido no Centro de Formacdo por AlternafCeFFA) Colégio Estadual
Agricola (CEA) Rei Alberto I, localizado no muni@pde Nova Friburgo, no Rio de
Janeiro. A primeira parte da dissertacdo cita desto historico do surgimento da
Pedagogia da Alternancia na Europa e o surgimeessas primeiras experiéncias
educativas no Brasil. A segunda parte retrata @stgposta pedagogica mais
profundamente relacionada as Escolas Familias dlgricua trajetéria no Brasil,
funcionamento, organizacidade e participacdo soéiaterceira parte da pesquisa
identifica o surgimento dessa proposta no estad®idode Janeiro e a criacdo do
CEFFA CEA Rei Alberto |, seus instrumentos did&icpedagogicos, suas
contribuicbes e relacbes com a agricultura famitiamponesa local e 0s sujeitos
envolvidos no processo. As percepcdes descriteampEsquisa foram sistematizadas
a partir de vivéncias e estudo bibliografico resdis no periodo de 2010 e 2011 com
alunos, professores, pessoas da comunidade e fianc® do CEFFA CEA Rei
Alberto | na regido especificada. Esse trabalha wsha maior reflexdo do projeto
pedagogico da Pedagogia da Alternéncia na formeig@old e profissional do jovem
campesino do estado do Rio de Janeiro, além dogdiatlessas relacdes com o
desenvolvimento local/regional e com as identidatksses sujeitos na realidade do
campo.

Palavras-chave: Pedagogia da Alternancia, Jovem Campesino, Foonaca
Profissional, Identidades.



ABSTACT

OTRANTO, Claudia Valéria AlvesPedagogy of Alternation - vocational training
project in view of the field of identity processes2011. 66p. Dissertation (Master of
Education Fund). Institute of Agriculture, Ruraldéeal University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2011.

This research investigates the historical evolutbrihe Pedagogy of Alternation in
Brazil, especially in the state of Rio de Janeirdhe specificity of the study of high
school vocational / technical agriculture. Thediglork was developed at the Centre
for Training Switching (CEFFA) King Albert I, locadl in the city of New Fribourg, in
Rio de Janeiro. The first part of the paper citestistorical context of the emergence
of the Pedagogy of Alternation in Europe and themrgance of these early educational
experiences in Brazil. The second part describés pledagogical proposal more
deeply related to Family Agricultural Schools, lugreer in Brazil, operation and
organization. The third part of the research ide#tithe emergence of this proposal in
the state of Rio de Janeiro and the creation of RAEKRiIng Albert |, his didactic
teaching, his contributions and relations with fheasant family farming and the
subjects involved. The perceptions described is #tudy were systematized from
experiences and bibliographical study conductedvéet 2010 and 2011 with
students, teachers, community people and officl2~FA King Albert | in the
specified region. This work aims at a further reflen of the education of the
Pedagogy of Alternation in civic education and edion of the young peasant of the
state of Rio de Janeirand the dialogue of these relations with the ldcadgional
development and identities of these individualtut the field.

Key words: Pedagogy of Alternation, A Young Peasant, Vocaioifiraining,
Identities
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1 INTRODUCAO

A pesquisa que deu origem a esta dissertacao adgemse pela vontade de
aprofundar conhecimentos a respeito de um projetcativo que se diferencia do
oficializado pela rede estadual de educagdo béasicke profissionalizacdo, cujo
objetivo entrelaca cidadania e desenvolvimento palarizacdo do sujeito do campo.
Também me senti interessada, quando iniciei ha do@s e meio contato com
professores que vinham aprofundando os estudo® sollematica da Alternancia
relacionada ao desenvolvimento rural e aos sujgitoticipes das transformacdes
sociais do campo.

Na medida em que a investigagdo em fontes primagiasecundarias
caminhava, foi possivel constatar a caréncia dedesta respeito do tema sobre a
Pedagogia da Alternancia, que pouca énfase vedo tea meio académico e nos
orgaos técnicos e oficiais, apesar de haver entmad@de de escolarizacédo basica e
profissionalizante de todo o pais ha mais de méguls. Em época mais recente,
durante a primeira conferéncia de educacdo do campd998, em Luziania/GO, foi
considerada pelas entidades representativas dass iy campo, a pedagogia e o
curriculo por ela proposto mais adequados a retdidacial, cultural e laboral destes
poVos.

Ha também caréncia de estudos que sistematizemsamento e as praticas
de profissionalizagdo de sujeitos, que no papeprdéessores e alunos, jovens e
adultos, agricultores e agricultoras contribuirara redimensionamento das formas
de aprender/ensinar sobre a produgcdo agropecuwaréambiente natural/urbano, a
participacéo politico-comunitarias, e a ampliacaaidadania.

Aparentemente a Pedagogia da Alternancia se apaes®mo formacao
profissionalizante que remete a processos ideost@lo campo onde 0os movimentos
sociais relacionados com esta modalidade edudé@inaequerido pedagogias criticas
de modo que os sujeitos envolvidos no processagwaizem a educacdo do campo
na modalidade da educacgao profissional.

A constatacdo da realidade de nosso pais relat@onadesvalorizacdo da
atividade agricola-familiar por parte do Estado, eletrimento da atividade
empresarial latifundiaria, também foi um diferehpiara a escolha do tema. Aqui ndo
se afirma que a atividade empresarial do agronegi@m tem importancia, porém, nao
posso desconhecer o potencial agregador de tralmtbaucéo e renda da agricultura
familiar, que para confirmar basta consultar osmals censos agropecudrios que
apontam indices onde esta agricultura se apresemta importante e qualificada para
0 mercado interno e exportador. Diante de um psachsstorico de desvalorizacdo a
gue foi submetido o campesinato brasileiro, o quade se tem hoje, em grande parte
das regifes do Brasil, é o de expulsdo. Milharepedsoas do meio rural almejam a
migracdo para 0 meio urbano, causando o esvaziantenprimeiro e uma maior
pressado demogréfica sobre o segundo. Vale resggtanas informac¢des como a do
IBGE (2009), quando destaca a relacdo entre o mirder estabelecimentos da
agricultura familiar e o tamanho do territério geles ocupam. Consta no documento
gue 84,4% dos estabelecimentos rurais brasileippgesantam caracteristicas de
“estabelecimentos da agricultura familiar”, e ficawm apenas 24,3% do territorio
ocupado no campo brasileiro. Os outros 15,6% dtEbelecimentos representam a
agricultura do tipo agronegadcio, produzindo em ¥&¢das areas ocupadas.

Desta forma, pensei em uma proposta de pesquiseogtemplasse estudos no
gual pudessem ser articulados processos formatipogjetos de sujeitos que estdo em
luta pela transformacao social do campo. Nestedsermiretendi investigar uma escola



gue tivesse a Pedagogia da Alternancia, onde owmsla professores possuissem
vinculos com a agricultura familiar ou mesmo semnbecessem parte deste projeto de
educacao e trabalho do campo, a fim de contrilmir mudancgas sociais, pois grande
parte depende da democratizacdo da distribuicéierde para os povos do campo.
Espero que esta dissertacdo contribua para apafiomhhecimentos a respeito da
Pedagogia da Alternancia e para torna-la maigadtié no Brasil, principalmente pelas
escolas inseridas no meio rural. Vale destacatéamque o fato de estar cursando o
mestrado no Programa de Pds-graduacédo em Educacamla (PPGEA), favoreceu

e ampliou oportunidades de desenvolvimento desk&l@®spor estar diretamente
ligado as linhas de pesquisa do Programa.

O objetivo geral da pesquisa foi o de investigacoatribuicdo social da
Pedagogia da Alternancia na construcdo/manutengédetitidade social do campo,
destacando suas caracteristicas metodoldgicas epemt aproximacdes entre a
realidade social campesina e a escola. Interessermsaber como esta vem sendo
apropriada no Brasil, em especial no estado dodeidaneiro na especificidade da
formacédo profissionalizante. Para tal foi realizadema pesquisa de campo
desenvolvida no Centro Familiar de Formacédo poerA@ncia (CEFFA) Colégio
Estadual Agricola (CEA) Rei Alberto I, localizado municipio de Nova Friburgo, no
estado do Rio de Janeiro, como também uma revisditecatura que proporcionasse
condi¢cbes de dialogar com os dados levantadosatidade social e nos documentos
pesquisados na Escola.

Os objetivos especificos foram os seguintes: alisamaas contribuicdes da
Pedagogia da Alternancia em prol da agriculturalfantamponesa na regiao serrana,
b) descrever os instrumentos didatico-pedagogiealgrnancia que na investigacao
apontassem a funcéo de articular formacéo e pregatial; c) investigar as finalidades
educativas da formacao por Alternancia no ensinaio/técnico; d) associar a
formacgéao por Alternancia nos processos de movimsesdoiais da educacéo do campo
no Brasil e no Rio de Janeiro; e) analisar com@e@agogia da Alternancia ganhou
organicidade e se institucionaliza na realidadsilaiga, especificamente no Estado do
Rio de Janeiro.

A escolha do CEFFA CEA Rei Alberto | possibilitourevestigacdo de um
projeto de formacédo de Pedagogia da Alternanciauiéo profissionalizante e de
educacado cidada, que tem finalidades educativas @aovem e adulto campesino,
numa proposta de socializacdo especifica paraendelsimento local/regional, com
identidades profissionais que dialogam com a radéddo campo. Eu e a minha
orientadora tomamos a decisédo de realiza-la no BEHEA Rei Alberto | por estar
préximo da cidade do Rio de Janeiro e retratar ampo de possibilidades para o
objeto da pesquisa. A escolha se mostrou aceqadafoi possivel, dentro do CEFFA
CEA Rei Alberto I, atingir todos os objetivos aguopostos, em virtude da rigueza de
informacdes possiveis de serem levantadas.

A metodologia adotada foi, inicialmente, uma rewvigbliografica a respeito
do tema, para fundamentar as analises aqui cordgjuasa organizacdo do projeto de
pesquisa. Procurei pesquisar a origem e o reafisapio da Pedagogia da Alternancia
para a educacgdo profissional no Brasil, tanto aquilculada as Casas Familiares
Rurais, quanto, e mais especificamente para cesgerdo estudo, aguela voltada para
a historia e a estruturacdo da Escola Familia Azrino Brasil, que me pareceu no
primeiro momento ser o principal modelo de formagéafissional dentre os Centros
Familiares de Formacao por Alternancia. Em segupdasei a pesquisar o tema no
Estado do Rio de Janeiro e, na sequéncia, direcmomeco de analise para o meu
campo de pesquisa, 0 CEFFA Rei Alberto |, atualm&FFA - Colégio Estadual



Agricola (CEA) Rei Alberto |, instituicdo escolhidpor ser um exemplo de
implementacéo da Pedagogia da Alternancia no Ritadeiro. Ressalto que o critério
de selecdo desta instituicdo esta relacionado@wiprobjeto de estudo, uma vez que
investigou as relacbes entre um projeto de formagsemlar (socializacdo) e as
identidades sociais do campo.

Passando a pesquisa de campo, decidi pela anéldecdmentos pedagogicos
e histéricos da Escola que ofereceram dados extnenta relevantes para a pesquisa,
principalmente o projeto politico pedagogico. Tambpude adquirir uma maior
percepcdo da comunidade local e escolar atravésntieses oriundas das pesquisas
dos alunos relacionadas aos planos de estudos Ik €@011, esses documentos
forneceram dados importantes relacionados as d#eles e caracteristicas locais.

Direcionei a pesquisa ao curso medio técnico empaguaria, aos 22 dos 23
alunos do terceiro ano apliqguei um questionariagtabende procurei analisar o sujeito
no término do curso da Pedagogia da Alternanciarelacdo ao seu projeto
pessoal/profissional, sua contribuicdo com o meiteovive e permanéncia no campo
e aos 26 dos 26 alunos do primeiro ano uma redagéideve como base um roteiro,
mas com grande flexibilidade, busquei investigassorigens, o porqué da escolha de
uma escola por Alternancia e quais suas expectatleavida apds a conclusdo do
curso. O critério para a selecédo dos alunos deiterano e alunos do primeiro ano
deve-se a analise mais detalhada dos alunos ci festlizando o curso bem como
0S que estéao iniciando o curso. Aos 14 dos 16 gsofes apliquei questionario aberto,
busquei a percepcdo dos docentes em relacdo aomitompara implementar os
principios da Pedagogia da Alternancia na suagar&@scolar e as dificuldades em
relacédo ao trabalho na Rede Estadual.

Os instrumentos utilizados possibilitaram aindevahtamento de informagdes
a respeito de quais os instrumentos pedagogicasithd da Alternancia que mais
contribuem na aproximagdo da Escola com a comuaidadquais as maiores
dificuldades encontradas em trabalhar os princigiosbjetivos da Pedagogia da
Alternancia no CEFFA, Colégio Estadual Agricoladdadrei Alberto |.

Como técnica para obter mais informacfes procureestigar, através de
relatos orais e escritos, de diretores, professatanos, familias e associados locais
dos conselhos da escola, qual a compreensao dases/sujeitos em relacdo a
concepgao de meio ambiente em que vivem e prodasesuas condi¢cdes objetivas e
materiais de vida e trabalho. Considerei que aléraspectos pedagogicos inerentes a
ideia de Alternancia, importava associa-los aos@sep sociais e ambientais. Busquei,
com essa metodologia, assegurar inferéncias masnpais possiveis da realidade e
também registros de observacgdes do cotidiano.

A estratégia surtiu efeito, pois foi possivel pbmeque as preocupacdes
relacionadas aos temas como agricultura familigroecologia, reforma agréria,
agricultura organica, curriculo integrado a real@lado campo, entre outros, nos
projetos de formacdo por Alternancia, evidenciamgume a profissionalizacdo dos
jovens e adultos para produzirem e se organizacemlsente perpassa os conflitos
gue estdo selados nas relagdes entre Homem, NawirEmbalho Agropecuério (uso
dos recursos naturais, visdo de natureza, concdppddria, sociedade rural, entre
outros); temas que vém sendo chamados de transvgtsdo aos Parametros
Curriculares Nacionais, mas que nesse caso saémtartransversais a cotidianidade
dos sujeitos do campo.

E importante salientar que desenvolver essa expéiéinvestigativa no
interior da Escola e no entorno de influéncia dessatuicdo foi muito desafiadora,
nao somente devido as peculiaridades culturaiscatidas e de trabalho do meio
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investigado, como também por aprofundar meu comtegto a respeito da pratica da
Pedagogia da Alternancia. Acredito que o desenvario dessa pesquisa podera
contribuir para a melhor compreensdo do PPGEA,occaoiqrente e discente sobre
aspectos tedricos e metodoldgicos desse espagd goitd as diversas iniciativas de
educagdo do campo. Além disso, a relagdo homemezatua agricultura familiar
realizada pelas familias lavradoras e seu fortalecio a partir de experiéncias dos
CEFFAs, especificamente nas Escolas Familias Agdgcee constituem em temas de
interesse direto para as linhas de pesquisa dordPnagde POs Graduacdo em
Educacédo Agricola da Universidade Federal Rur&idade Janeiro.



2 A FORMAGAO POR ALTERNANCIA: CONTEXTO HISTORICO,
IDENTITARIO E PEDAGOGICO

Para melhor compreensdo da estrutura e funcionameéat proposta da
Alternancia, cuja organicidade calca-se nas dimens@olitico-pedagogica e
identitaria, torna-se necessario detalhar a origggpectos histéricos deste “modelo”
de formacdo para o meio rural, que esta intimamkgaela asMaisons Familiales
Rurales.

A importancia da chamaddaison Familiale Ruraleestd diretamente
relacionada as insatisfagdes da populacéo ruraddsa, pois muitos jovens migravam
para o meio urbano em busca de melhores oportwrsddel vida (BEGNAMI, 2003).
Segundo Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010), ctacdo de Chartier (1996), a
criacdo da primeirdaison Familiale RuraldMFR) ndo surge por acaso e nem por
imposicado do Poder Publico. Sua criacdo partiurdadgs reflexdes provenientes de
um conjunto de pessoas de diferentes profissdesapesar de possuirem pontos de
vista muitas vezes diferentes, estavam todos ppaolos com a situacao e o futuro do
meio rural. Aabertura oficial foi realizada em 17 de novembrd @87, em Lausun na
Franca, porém esse fato ocorreu apos dois anaspgeéncia num pequeno povoado
vizinho de Sérignac Péboudou.

A experiéncia surge num periodo de crise na aguicue de muita
inseguranca, pois logo em 1939 inicia-se a 2% @udundial que
atinge de cheio a Franca. Nesta ocasidao a agraufrancesa
passava por p6r uma grande transformacdo tecnalégion a
mecanizacao agricola. O mercado agricola passaverige, havia
um grande éxodo rural, concentracdes urbanas egideistemente
um esvaziamento com o despovoamento de numeros@adis
rurais. (NOVE-JOSSERAND, 1998, p. 1, apud, BEGNARDQ3)

Os jovens que ficavam no campo, geralmente, na&supam formacao
adequada e a tendéncia, sobretudo para quem estwedaviicar na cidade. A MFR
acontece dentro deste contexto critico da agri@kusociedade. Alguns agricultores
sentiram a necessidade de uma maior organizacgde eld@s, no entanto poucos
colocavam essa ideia em pratica e muitos acompanhas transformacdes com certo
distanciamento. Surgiu entdo um dos principaisitegj@lesse processo: Jean Peyrat,
agricultor nascido no inicio do século, presidedte sindicato rural de Sérignac
Péboudou. Ele acreditava que sé com uma boa foodgagricultor seria possivel
conduzir com qualidade um empreendimento agriédém disso, ele também fazia
parte do Secretariado Central de Iniciativa RUBCIR). Juntou-se a esse lider
campesino, o sacerdote, filho de agricultores, eoidlo como padre Granereau,
nascido em 1884, e entdo paroco de Sérignac Pébotmimprometido com as causas
sociais, pela profissdo e pelo desenvolvimento giacwdtura e do meio rural,
mostrava-se inquieto e inconformado com as questiepesinas. Por ultimo, Arséne
Couvreur, nascido em 1863, militante em movimestasais, familiares, agricolas e
politicos, foi ele quem facilitou os primeiros catas da organizacdo com os poderes
publicos. Portanto essas trés pessoas lideres depagqueno grupo foram os
precursores das MFR. (BEGNAMI, 2003)

Consta em Begnami (2003), que Yves Peyrat, filhoJdan, ndo estava
motivado para continuar os estudos, ndo naqueldaeque frequentara, até entdo e
seu desejo era trabalhar com seu pai. Jean Ppsgatupado com a situacao do filho,
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foi ao encontro do padre Granerau e exp0de o pra@hldepois de muitas discussdes o
resultado foi uma escola de jovens agricultoresSéngnac Péboudou. Trés familias,
reunindo quatro rapazes, Yves, Paul, Lucien e Hdoudecidiram enfrentar a
arriscada experiéncia. Realizou-se na casa deReaat, no dia 29 de setembro de
1935, uma reunidao com outros dois pais Callewa€lteier e o padre Granereau. Foi
nessa reunidao que foram lancados importantes @isepoliticos-pedagodgicos dessa
nova escola.

Por conseguinte, para a construcdo desse primkino gle formacéao foram
abordados trés aspectos principais. O primeircafédrmacdo técnica, que buscou
fundamentacdo em cursos agricolas oficiais porespaondéncia, que passaram a
mandar, uma vez por més, um plano de trabalho.gOnse estava relacionado a
formacdo geral que seria necessaria para formareraomalidade do aluno e
possibilitaria o aprendizado e a compreensao dagcts, da historia, da matematica e
da expressao oral e escrita.tédceiro dizia respeito a formacdo humana e criata
preparacdo do jovem para a vida, dentro de um xmntgocial da moral crista.
Faltava, enfim, por em prética esse programa ®&eastzer os elementos pedagogicos.
Ficou acertado que o padre ajudaria os jovensalazaedo de seus trabalhos durante
uma semana completa na casa paroquial, para aasegacompanhamento adequado
aos alunos. Era s6 0 comeco, pois com quatro alserds impossivel contratar um
professor. Por ndo ter competéncia em técnicasa@sio padre propds um curso por
correspondéncia sobre o tema e, de certa maneirggrsou um monitor para 0s
alunos. Os pais, por sua vez, se comprometeram terdao suficiente aos filhos, no
periodo das outras trés semanas que passassers&mara que pudessem fazer seus
deveres. E, foi dessa forma natural que se estaebe “alternancia” que no comeco
se organizou em trés semanas na propriedade eaifeaaola”.

Nesta mesma reunido resolveram os problemasggetiagem, da alimentacéo
e das demais despesas de estadia. . Quanto a agsped casa paroquial era grande e
uma sala servia de dormitério coletivo. Para aetfitacdo cada familia fornecia parte
dos géneros necessarios e uma quantia de 300$rpocaluno, que servia para cobrir
outros gastos de funcionamento.

Ficava faltando, somente, uma cobertura juricigall que foi resolvida com a
influéncia do Sr. Arsene Couvreur, entdo presidelotg SCIR). Couvreur solicitou
junto ao SCIR a criacdo de uma sessédo de apreedizdgm 13 de outubro de 1935,
foi aprovado o Estatuto da Sesséao de Aprendizaggintda do Secretariado Central
de Iniciativa Rural para a regido da cultura daigsméde Ente, chamada ameixa de
Agen (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010).

A proposta, que, conforme ja relatado, contou ahiceénte com quatro jovens
alunos, previa o desenvolvimento de uma educacé@lgm de resgatar as condicdes
de vida daquela populagéo, também resgatasse tedat daquele povo com 0 meio
rural. Apesar do pequeno numero de alunos, esemtind passou a ser encarada
como um caminho de mudangas, num movimento de raiptom a educacgdo
tradicional urbana (CALIARI, 2002, p.78).

Ainda de acordo com Garcia-Marirrodriga e Puig-6al(2010), esses
acontecimentos foram decisivos para o nascimerdoMiasons Familiales Rurales,
gue serviram de inspiracdo aos CEFFAs espalhadgs, ho mundo inteiro. A
responsabilidade e participacdo das familias neabds uma pedagogia dimensionada
na realidade social e politica do campo foram isgEneliveis para a contribuicdo do
desenvolvimento local e integral do jovem campesidando origem assim a
Pedagogia da Alternancia.



Com o éxito do primeiro ano, muitas familias comdim seus filhos a nova
“Escola Camponesa’. Como eram esperados de 15aduf0s para o proximo ano,
ficou evidente que o Padre Granereau, sozinhcigasaria suficiente para instruir tal
equipe. Os pais decidiram entdo contratar um mioeitotempo integral.

Em Assembléia Geral de 25 de julho de 1937, aslitsmdecidiram pela
mudanca do Estatuto, garantindo a autonomia edtranresponsabilidade do SCIR.
Em 24 de outubro deste mesmo ano compraram umaeoadaausun assumindo a
responsabilidade financeira e desobrigando o gachkeereau. Em 17 de novembro de
1937 foram iniciadas as atividades na primeira &Faamiliar’, agora assim chamada.
Este verdadeiro Centro de Formac&do tinha como bas®a associacdo local
responsavel, liderada por pais; uma pedagogiaiprgpe alternava a formacao entre
0 centro educativo, a familia, e 0 meio; uma prpacéo com o desenvolvimento
local; e um enfoque de educacao integral. Nestaaggoi composta por 40 alunos
regulares e por alguns jovens de mais idade qgédrgavam cursos noturnos. Outro
fato relevante que merece ser destacado refere-sgicio de uma jornada mensal,
uma vez por més, para meninas e a criacao do jdemaminado “A Casa Familiar”.

O periodo mais fecundo das Maisons Familiales éol@45 a 1960
com trés grandes acontecimentos: a revitalizacafituioional da
Unido Nacional das MFRs; a sistematizacdo pedagogica
expansdao vertiginosa, passando de 80 para 500 MER#&pds os
anos de 1960, uma série de Leis Nacionais vao iinclu
definitivamente a Pedagogia da Alternancia como sistema de
ensino, reconhecendo as Maisons Familiales comolass@gue
podem, além de profissionalizar, também escolagzars alunos,
num projeto pedagdgico organico que integra engiecal e
humanistico com educacgéo profissional (BEGNAMI, 208 28).

Na década de 1940 houve uma grande expansao déexf@s voltadas para
a Pedagogia da Alternancia, que hoje se fazemmniessem quarenta paises nos cinco
continentes. Esses Centros Familiares estéao repaeles por 1325 CEFFAS, filiados
a AIMFIR — Associagao Internacional dos Movimerfasniliares de Formagédo Rural,
sediada na Franca (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALV@010 p.110). A
Associacdo procura manter a unidade da Pedagogiiltéiaancia respeitando as
peculiaridades de cada nacéao.

As praticas pedagodgicas, os objetivos, o funcioménedministrativo e o
relacionamento com a comunidade foram sendo cadstulesde o inicio das MFR
até a expansdo pelo mundo deste “modelo” diferdncite educacdo do campo. A
construcdo foi se dando com as trocas de expesgnaiadicdo de novas ideias e a
constante busca de redefinicdo dos objetivos.

Enfim, a partir da década de 1960 a Pedagogia dern@hcia
comeca a se expandir pela Europa, Italia, Esparthartegal. Fora
do continente europeu ela chega a Africa. Na Araéliatina, o
Brasil € o primeiro pais a desenvolver a exper&nai partir de
1969, no sul do Estado do Espirito, tendo a expe&éltaliana
como interlocutora direta no processo de implamta(BEGNAMI,

2003, p.30)

Escolas deste género estdo presentes em outres gdais\mérica Latina. Vale
mencionar, na Franga, as experiéncias de formagiisgonal por alternancia, néo
somente de cunho agropecuario, mas também de tugsoatros oficios, inclusive a



profissionalizacdo para atividades sécio-ocupadsoda meio urbano. E importante
destacar, ainda, que ja se encontra em estagiantasivancado, na Europa, esta
pratica pedagdgica em cursos de nivel superiord{@gio, Pés-graduacdo em geral).
No Brasil ha experiéncias da Pedagogia da Alteiaarecformacao, além de Técnicos
em Agropecuéria, Técnicos em Turismo, Administraefio Pesca, etc.

Pode-se citar inUmeras experiéncias de formacaseuaultiplicaram em uma
década, desde a | Conferéncia de Educacéo do Campb998, mas, na atualidade,
ressalvam-se as experiéncias em profissionalizag@ouacdo e pos-graduacdo em
Alternancia promovidas pelo PRONERA — Programa dfealide Educacéo em Areas
de Reforma Agraria editadas em parcerias entreedade civil organizada em
movimentos sociais dos povos do campo e as unilagisie Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e TecnoloQidFETs). J4 ha também Universidades adotando a
Pedagogia da Alternancia em cursos de graduac@s-grpduacdo, dentre as quais
destacamos a Universidade Federal Rural do Riamgrd (UFRRJ), com o Mestrado
em Educacédo Agricola — PPGEA e a Licenciatura eoc&gho do Campo, nas areas
de conhecimento em Ciéncias Humanas e Sociais atra em Agroecologia e
Seguranca Alimentar.

2.1. A Pedagogia da Alternancia no Brasil: Escolas Fanidls Agricolas (EFAS)
e as Casas Familiares Rurais (CFRSs)

As Escolas Familias Agricolas e as Casas Fanslidtgais se estabeleceram
no Brasil a partir da iniciativa de comunidades idgBgrante, que sentiram a
necessidade de criacdo de uma escola que buseagsatir das suas proprias
vivéncias e memoarias, uma educacao inserida naadal deles. O objetivo educativo
estaria num curriculo desenhado que articulasseiaro, relacoes sociais, familia e
as ruralidades de trabalho e producdo agricola, ocaambém reforcasse a
sociabilidade para a reproducédo social e estilosvida do campo. Para tornar
exequivel o projeto educativo e criar um ambierdpaz de valorizar a cultura
campesina, recorreram a Pedagogia da Alternancia.

As Escolas Familias Agricolas e as Casas FamiliRwsis surgiram por
movimentos diferenciados, porém retratam bem asrérias alternativas ao sistema
oficial, uma vez que sucessivos governos ignorancaxlicbes ruins de infra-
estrutura, a falta de incentivo para geracdo dearen producdo dos agricultores
familiares e, ainda, os poucos recursos para fezkr as politicas educacionais
especificas para a educagédo do campo e para 0 campo

' Em julho de 1998, em Luziania, GO, foi realizada Conferéncia Nacional Por Uma Educagéo
Bésica do Campo, promovida pelo MST, UNICEF, peMESCO, CNBB e UnB. Essa acao teve
grande importancia no processo de rearticula¢@dstdo da educagéo da populagdo do campo no que
tange a mobilizacéo da sociedade e a ruptura éocgil do Estado as propostas da chamada educacao
para o meio rural no Brasil. (Il Conferéncia NaeibRor Uma Educacdo do Campo, 2004)

2 A lei n° 11.892/08 criou 38 IEFETs com a finalittade oferecer educac&o profissional e tecnolégica
em todos os niveis e modalidades e promover arag@g e a verticalizacdo da educacao profissional,
desde a educacao basica até a educacdo superwzantio a infra-estrutura fisica, os quadros de
pessoal e os recursos de gestdo.” (OTRANTO, 2010)

3 Em nossos estudos de campo e nos documentos s fmimarias e secundéarias ha fragmentos de memori
daqueles que estédo no Brasil desde o inicio do®&c| que ansiavam escolas rurais que mantiveseemsas de
socializac&o tal qual a dos ambientes rurais eusofgabe-se das escolas rurais do Sul do paistueattas para
reproduzir linguagem, ideologias, culturas alentafianas, japonesas. O mesmo fato aconteceu nioitEspanto

na regido sudeste com as colbnias de alemaesiandml No periodo do Estado Novo, no Brasil, houre u
endurecimento politico e ideoldgico por parte dové@po com 0s imigrantes por criarem escolas coriag,
locais, onde a lingua portuguesa ndo era nem ekstiedaem falada.



Os filhos de agricultores tinham muitas dificuldaden dar continuidade aos
estudos, devido a distancia entre casa e esc@presentavam também um grande
descontentamento com a escola de universo convehciorbano. Diante da
necessidade de uma educacédo que correspondess@amo rural, surgiu a proposta
da Pedagogia da Alternancia. A origem dessa esrupedagogica alternativa
encontra-se dialogicamente unida a estrutura atlesiracteristica que foi trazida nas
primeiras instituices para o Brasil e se mantémoatdias atuais. (NASCIMENTO,
2005)

A origem das Escolas Familias Agricolas remontaxg®riéncias italianas, a
partir da vinda do padre Humberto Pietrogrande,ppreencia a Companhia de Jesus.
Seu objetivo era realizar um trabalho social egrakho estado do Espirito Santo, na
década de 1960. Ele constatou que o modelo edueh@dotado na escola em que
atuava era desvinculado da realidade rural locapeecebeu a necessidade de
implementacédo da Pedagogia da Alternancia. Pareb&idam (1995), o Brasil foi o
primeiro pais da América Latina a integrar a EFarabém onde se encontra a maior
variedade de experiéncias de educacao rural glizauitegral ou parcialmente a
proposta da Pedagogia da Alternancia.

Esse movimento nasceu na maioria dos casos poiatinic da propria
populacdo, em acao coletiva de pastorais sociaigrdm, universidades, sindicatos
e/ou organizagcGes ndo governamentais.

Na Italia foi denominada Scuola Della Famiglia Rewr® Governo
Italiano, por causa de suas leis, teve dificuldades aceitar a
proposta educacional da forma que era executad@rar@a sem
vinculo de formagé&o formal escolar, por isso, aeei@ncia na Itélia
tornou-se uma escola que utilizava o processo Ofios e

metodolégico da pedagogia da alternancia, poréraseiclos de
legalizacdo escolar. A escola passou a ter umaripdagle para
desenvolver atividades técnicas e ainda garantte o sustento
dos alunos que |4 estudam (Histéria da Pedagogidltdenancia,

2008).

Para dar suporte a esta primeira criagdo e assoguiaseguiram, foi criado no
mesmo ano o MEPES (Movimento Educacional e Promatido Espirito Santo), que
teve por referéncia o modelo italiano. A organipagécial MEPES, segundo Nosella
(1977), é uma entidade que tem por finalidade epgdo integral da pessoa humana.
Gratuitamente promove a educacdo e desenvolve wraulatravés da acéo
comunitaria, numa ampla atividade ao interessegti@utura, e principalmente no
gue concerne a elevagdo do agricultor, do pontastie religioso, intelectual, técnico,
sanitario e econémico. O MEPES, como uma entidaderdmocéao social, voltada
para acfes na area da educacdo, saude e acao téomuwhd meio rural, possui
poderes para representar e defender os interesaspiragdes dos agricultores da
regiao.

Desta forma, sob os auspicios do MEPES, em 1968rath inicio as
atividades educacionais das primeiras experiéni@dsFAs do Brasil, nos municipios
de Alfredo Chaves e Anchieta, no Espirito Santost&ldase inicial, em virtude da
proximidade de seus fundadores com a igreja cat@isindicato de trabalhadores
rurais, o0 movimento, a partir de 1973, se expamtiensivamente ndo sé dentro do
Estado capixaba, como também na Bahia, Minas Geraimitros. Em razdo do
crescimento do projeto, surgiu a necessidade ddéexia de uma maior articulacao
para garantir a aplicacdo e homogeneizacdo désigdes. No ano de 1982 foi criada



a Unido Nacional das Escolas Familia Agricola dasB{UNEFAB), cujo objetivo
principal era o de coordenar as atividades e defeond interesses das entidades
vinculadas, bem como assessorar a implantacdo #s noiciativas, entre outros
(SILVA, 2000). Atualmente, com o fortalecimento U&NEFAB, o MEPES é no
momento apenas uma regional da UNEFAB.

As Escolas Familias Agricolas (EFAs) enfatizam emBxdo escolar dos
educandos, a partir do regime seriado e regularipatto as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacao, desde 2006 quando foi resmda a Alternancia no sistema
oficial’. Oferecem, também, a formagcéo técnica, tanto sierfundamental, bem
como, de forma mais especifica, no ensino medide ase trabalha a Educacéo
Profissional Técnica em Agropecuaria (NASCIMENTO03).

O desenvolvimento das EFAs no Brasil, segundo &mgii2003) foi feito em
fases. A primeira delas corresponde cronologicaenant espaco temporal entre os
anos de 1969 e 1972, quando foram criadas trés BEAsna s6 vez, sob a acéo do
MEPES - Movimento Educacional e Promocional do EspSanto, municipios de:
Olivania, Alfredo Chaves e Rio Novo do Sul, comeitado anteriormente. Na época,
estas escolas acolheram somente homens. Em 19&g@om processo de discussao
de implantacdo em Iconhgara atender também as mulheres, além da ideia de
expansdo para o Norte do estado em mais trés mpiasici

As primeiras EFAs eram escolas informais de “cuise”, isto €, sem
nenhuma autorizacao legal de érgdos competentes farma de extenséo rural. A
duracéo era de dois anos e o ritmo das alternadeiasma semana na Escola e duas na
familia. O publico era de jovens, na maioria comsni® anos de idade, filhos de
agricultores familiares. Um dos principios fundataendesta iniciativa educativa era
a criacdo de uma associagdo gestora, formada faefdiéas, pessoas da comunidade
local e entidades afins.

O Plano de Formacdo que compreendia o curriculecégm de uma EFA
tinha como finalidades: a formacdo de “agricultotésnicos”, dando énfase a
permanéncia no campo, utilizando novas tecnolagi@sursos; a formagao humana e
a formacéao para a cidadania e, sobretudo, umaypeag@o com o engajamento socio-
politico nas comunidades, movimentos sociais el

A maioria dos ex-alunos desta primeira fase ficoa meio rural
desenvolvendo atividades na agricultura do tipdlfancampesina ou em outras areas
de servico da agropecuaria.

Nesta fase n&o existia preocupacdo com os asfgectosis da escolarizagéo.
N&o havia diploma de conclusdo, mas somente unficzab de “agricultor técnico”.
Vale destacar esta importante atuacdo das EFA9p#iasionalizacédo do agricultor,
gue naquela época era totalmente desprovido décpslpublicas, do tipo PRONERA
(Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agrama)PRONAF (Programa
Nacional de Agricultura Familiar). Com o passar témpo 0s pais comecam a
reivindicar o diploma escolar. Também comecou ggaha&lunos com idade mais

4 A atual LDB de 1996 e as Diretrizes Operacionais @ Educacéo Basica nas Escolas do Campo sdo os
principais documentos que reconhecem a forma dernalicia como esquema ou desenho curricular e
metodoldgico para as escolas do campo. Nas Destipnsta em seu paragrafo Unico que [...] “a idedé da
escola do campo é definida pela sua vinculac@ouast@es inerentes a sua realidade”. Depois desgeg ®
Parecer do Relator Murilio de Avellar Hingel da $¢aria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Bidaie
/MEC de nimero 01/2006 que “reconhece os dias efpava a aplicacdo da alternancia”. Esses docomedb
considerados como embleméticos e legitimadoresdaddgia da Alternancia.

5 Municipio do estado do Espirito Santo

5 S&0 Mateus, (uma no Km 41 para mocas e outrastotbide Jaguaré, municipio hoje, para rapazés),Gabriel

da Palha e Barra de S&o Francisco. A demanda de iit-Norte faz nascer a discussao sobre um Centro de
Formagéo para Monitores.
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baixa. A EFA assumiu entdo a tarefa de tentar iategs conteludos curriculares
oficiais formais aos Planos de Estudo.

Ainda segundo Begnami (2003) a segunda fase daEpxaba apresentou
como caracteristicas basicas: um processo de faapab da Escola como unidades
didaticas autdnomas e também um processo de expdesfio do estado do Espirito
Santo e para outros estados.

A partir de 1972 iniciaram-se os Cursos Supleti®egjulare§ Iniciou com
dois anos (62 e 72 anos) e depois, o segundofarmiamental completo em trés anos,
com diploma de conclusdo do ensino fundamentakeypalificacdo profissional em
agropecuaria. O publico era, na maioria, adolesseatima de 14 anos de idade,
filhos de agricultores familiares.

O Plano de Formacédo passou a incluir as seguintedidhdes: pré-
qualificacdo profissional e escolarizagdo formal.aAtorizacdo das EFAs como
unidades didaticas formalizadas gerou um grandafides obrigou uma articulacéo
entre os planos de estudo e curriculo oficial, ® m@io era facil por causa da tendéncia
burocrética e escolarizante do sistema e das pgpéessoas que operavam.

Ainda na primeira metade da década de 1970 teweaedo do Centro de
Formacé&o de Monitores, como estratégia de manuwata@entidade do projeto. Este
Centro foi importante no processo de expansao BAs Eo Espirito Santo.

Esta fase foi marcada também pela expansédo dosscdesensino meédio e
profissionalizante em agropecuaria para os egreksessino fundamental. Sendo que
a pioneira nesta atividade foi a EFA de Olivanianmipio de Anchieta, no Espirito
Santo, ja em 1976.

Begnami (2003), entdo, apresenta a terceira fas#imesario histérico das
EFAs no Brasil relacionado ao processo de abeduwlamocratizacdo da sociedade
brasileira. Esta fase esteve intimamente ligadessaziamento de Escolas no campo e
do campo, mas também se relacionou a reacdo dasizagbes camponesas que
passam a reivindicar o direito a uma escola difeream uma identidade proptia

Depois da expansdo para no Espirito Santo a paneiperiéncia fora do
estado foi em Brotas de Macaubas, na Bahia, em é3¥bAmazonas, em 1976. Em
1978, nasceram as EFAs ligadas a Associacdo Es&asunidades Familias
Agricolas da Bahia — AECOFABA hoje com o maior néonge EFAs do Brasil. Uma
caracteristica importante desta associacdo re¢eem dlireito das familias na gestédo
das Escolas contrapondo-se ao modelo inicial do BEEMos anos de 1980 os cursos
supletivos passaram para cursos de ensino reqilguatro anos (6° a 9°anos). Ainda
na segunda metade desta década ocorreu uma acearEhsdo para outros estados
como Minas Gerais, Piaui, Rondbnia, Maranhdo e Ambjja maioria por iniciativas
da igreja catolica. A primeira EFA publica munidifai criada em 1983 em Muriaé,
Minas Gerais, caracterizada pela forte interfe@@da poder publico comprometendo
os principios filosoficos, politico-pedagdgicostddsFA.

A terceira fase da EFA no Brasil ocorreu num caistesrucial de crises,
sobretudo, a crise de adaptacdo do modelo de féomag Alternancia com o sistema
convencional (oficial) de ensino, onde este ultipgy estar institucionalizado no
sistema nacional se torna homogéneo nos esquenwares e curriculares, conforme
preconizam as politicas de universalizacdo daagducde massas. Tal medida vem
desrespeitando as especificidades de um projetagpgico por Alternancia, o que

" Nos dias de hoje, Educacédo de Jovens e Adulta#A-d®dnforme a nova LDB, Lei 9394/96 e as novastbnes
Curriculares da Educacao Basica promulgadas em 2010.
8 Documento 1- Subsidios da | Conferéncia Naciof-uma Educacéo Basica do Campo, Luziania-Go, 1998.
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vem gerando com isto, incertezas, insegurancase enitros problemas para 0s
estudantes, pais e professores.

Concernente as ideias/fases decorrentes de avangesuos comuns aos
processos sociais considerados marginais ao sigigroasivel identificar um periodo
de buscas de identidades dos sujeitos e seugtiegitom reflexos nos movimentos
sociais, possibilitando uma maior organizacao medio

Esta fase também foi marcada pelo surgimento daRABE- Unido Nacional
das Escolas Familias Agricolas do Brasil em 19&3t&Népoca, dois estados, Espirito
Santo e Bahia, caracterizaram-se como mais atuaatesganizacdo local e também
nacional. A UNEFAB ganhou sua maior importanciamnou mais efetiva a partir
da década de 1990 quando surgiram outras Regienaissceram as demandas por
formacéo, assisténcia pedagogica, financiamentre eatros desafios.

A finalidade da UNEFAB é representar e defendepriscipios e
objetivos da Pedagogia da Alternancia, prestasassa pedagdgica
e administrativa, promover o intercambio e divufizacdos
trabalhos, acompanhar o processo de formacdo dostones
(professores das EFAS) e de seus dirigentes, éstabgarcerias e
outras formas de cooperagéo técnico-financeiraNEEAB é uma
Organizacdo Nao Governamental - ONG, sem fins lvos e
possui registro no CNAS - Conselho Nacional de kéacia Social.
Assessora as EFAs - Escolas Familias AgricolasE@®Rs -
Escolas Comunitarias Rurais e outras instituicbes @dotam
préticas educativas com 0s mesmos principios peaaggd Além da
UNEFAB, que congrega as EFAs e as ECORs, existbéianma
Associacdo Regional das Casas Familiares RuraBCA%AR que
reine as Casas Familiares Rurais - CFRs. (UNEFAB] Y

Para Begnami (2003), a quarta etapa, configurauaséécada de 1990 até os
dias atuais e tem como principais caracteristighst necessidade do fortalecimento
institucional, sobretudo, com a retomada da UNERAB1992. b) A implementacéo e
fortalecimento das Associagcbes Regionais e locdi® adequacédo da formagéo ao
mundo rural que sofre mudancas com as politicagatelizacdo excludente.

Cabe salientar nesta etapa a presenca marcantstégichi da SIMFR -
Solidariedade Internacional dos Movimentos FangBadte Formacéo Rural, que desde
1993 passou a colaborar com ajuda financeira par&egionais. Hoje possui
convénio com a UNEFAB que passa a ser a referaeiam Programa comum
estendido ao conjunto das Regionais e EFAs deddlasil.

O fortalecimento das Associacdes Regionais foi &ambmais uma das
caracteristicas marcantes desta nova fase “Quaamldmds em Regionais estamos
dizendo de um conjunto de EFAs coordenado por ussa@acao formal ou informal
em nivel de um Estado ou agrupamento de Estadagdftir da segunda metade da
década de 90 que a UNEFAB se preocupa com umépali fortalecimento dos que
ja existiam e apoio a formacao de novas Region@&EGNAMI, 2003, p.40)

E a partir da segunda metade da década de 1998 JMEFAB se preocupa
com uma politica de fortalecimento dos que ja &xiste apoio a formacdo de novas
Regionais.

9 SIMFR-Sede em Bruxelas. Sua finalidade é ajudaarekip e fortalecer os Centros Familiares de Formagéio
Alternancia — CEFFAs pelo mundo. O Programa SIMFRTi2002) nasceu depois dos resultados positivos do
apoio dado a implementagcédo da Rede Piaui, Maraftsd, e Amapa e as Escolas do Semi-arido da Bahia que
resultara na constituicdo da REFAISA.(BEGNAMI, 2003)
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A seguir apresentamos uma lista das Regionais mona@m cronoldgica,
segundo (UNEFAB, Avaliacdo SIMFR, programa 19972002001, apud,
BEGNAMI, 2003):

1. MEPES? - Movimento de Educacdo Promocional do Espiritot&41968)

2. RACEFAES - Rede das Associacdes dos Centrosli@aide Formacao
por Alternancia do Espirito Santo (1968)

3. AECOFABA - Associagdo Escolas Comunidades dailiargricola da
Bahia (1979)

4. FUNACI - Fundacao Padre Anténio Dante Civiemiaui (1989)

5. AEFARO - Associacao das Escolas Familias Agagde Rondonia (1992)

6. AMEFA - Associacdo Mineira das Escolas FanAligicola (1993)

7. IBLEGA - Instituto Belga de Nova Friburgo, Estado Rio de Janeiro
(Entidade mantenedora da EFA de Nova Friburgo e rggponde pela expanséao
enguanto nao se cria oficialmente a Regional)

8. UAEFAMA - Unido das Associacbes Escolas Familigricolas do
Maranh&o (1997)

9. AEFACOT - (Associagéo das Escolas Familias Adgcdo Centro Oeste e
Tocantins (1997)

10. REFAISA - Rede das Escolas Familias Agricaléegradas do Semi-arido
(1997)

11. RAEFAP - Rede das Associacdes Escolas Fanfiliaicolas do Amapa
(2000)

Os autores anteriormente mencionados consideraratqUE98, os estudantes
gue se formavam nessas instituicbes ainda preamsgvastar um exame supletivo
para conseguir o diploma, mas no ano seguinteimeei®i legitimado pelo MEC.

Os principais objetivos das EFAs segundo Begnaf0Z}p, eram: “permitir a
formacgdo técnica de agricultores, incentivar a p@&éncia dos alunos no local de
origem e incentivar o incremento de novas tecnakgio seu meio”. Além disso,
retrata Begnami (2002), que essas escolas piorsor&sasil se preocupavam com a
formacédo humana e cidada e com o engajamento sopiaitico dos alunos nas suas
comunidades e nos movimentos sociais. Posterioanentfixacdo do homem ao
campo” deixou de ser um lema da escola, sendoitslitstpelo lema, “formacéo para
a liberdade”. Desta forma este processo educatigtoka, segundo Calvé (2002, p.
22) a “formacdao escolar, formacéao profissionalmacdo social, educacao, cidadania,
projeto de vida, economia, familia, meio (...) teds meios que se referem ou que
interferem de uma maneira ou de outra na formagagessoas”.

O segundo movimento de formacéo por Alternancg,Casas Familiares
Rurais (CFRs), ocorreu na década de 1980 com aamggdo das primeiras
experiéncias das CFRs, vinculadas diretamente aweinmeato internacional das
Maisons Familiales Rurales e sob orientacdo dulatdJnido Nacional das Maisons
Familiales Rurales (UNMFRs) da Franca.

A primeira experiéncia de CFR no Brasil se deu siado de Alagoas, na
cidade de Arapiraca, em 1981 que contou com a a@ladaanca, através da assessoria
do professor Pierry Gilly (BEGNAMI, 2003). Ap6s nmas dificuldades e discussdes o
movimento tomou corpo na década de 1990 no estamloParand. Com a
institucionalizacdo do projeto no Parani e a spaaaexpansdo na regido sul foi
criada a Associacdo Regional das Casas FamiliagsisRdo Sul do Brasil

190 Mepes n&o se considera uma regional. E umaniessientidades promotoras que também é mantengelora
um grupo de EFAs, que, por sua vez, a maioria @alssciam a RACEFAES, recém criada em 2003 parpageu
unir todas as experiéncias de alternancia no Estaditspirito Santo.
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(ARCAFAR-Sul), fundada com o objetivo de difundirpadronizar a proposta de
formacéo de jovens através da Pedagogia da Alieimaorganizar o funcionamento
das CFRs e realizar cursos de formacdo para mesiter responsaveis pelas
associacdes envolvidas no processo de formacao.

As CFRs do Parana, além do apoio governamentabeat também outros
incentivos de organismos internacionais proporaidnaarticulacdes com experiéncias
francesas de CFRs.

As CFRs tém na formacéo técnica do educando soadpde. Sua principal
diferenca em relacdo as concepc¢fes pedagogicds-dasreside em adotar o regime
de supléncia. (NASCIMENTO, 2005, p.51)

O segundo movimento de formacgdo por alterndnci@oinise na década de
1980 e se desenvolveu totalmente desvinculadoEBAs, constituindo desta forma
um novo movimento. Essa experiéncia ocorreu pramsnte na regido Nordeste
vinculado a SUDENE (Superintendéncia para o Dedemvento do Nordeste). No
sul do Brasil, o projeto teve inicio no Municipie Barracédo, sudoeste do Parana, em
1989, e se expandiu a partir de 1991 para os estl8anta Catarina, Rio Grande do
Sul e Amapa.(ARCAFAR-SUL, 2011)

Além da ARCAFAR-Sul com sede no Parana existe tambéARCAFAR-
Norte com sede no estado do Para; no entanto jfrecesso de discussdo a
implantacdo no sudeste, nordeste e centro-oesteelagéio as CFRs vem ocorrendo
um aumento acentuado nas regides norte e nordesBrasil, esta expansdo esta
ligada principalmente pela participacdo de Orgaablipps em todas as esferas
(federal, estadual e municipal) e entidades lodaesn como a presenca de ONGs
internacionais. De acordo com Portilho (2008), eadéio das atividades na CFR é de
trés anos, em regime de internato, com a adocadunélodo de alternéncia, onde os
jovens passam duas semanas na propriedade, ngprogssional rural, e uma semana
na CFR (p.30).

2.2. Alternancia como Luta Politico-Educacional: Movimerios Sociais pela
Educacéo Basica e Profissional do Campo

No Brasil, final da década de 1960 e inicio da dacde 1970, as politicas
publicas que subsidiariam a modernizacdo tecn@ogic agricultura e a abertura de
créditos para o setor, favoreceram o crescimenforalducdo agricola no pais com o
discurso de aumentar a produtividade pelo paradidgnRevolucdo Verde. Porém, a
margem desse fenbmeno, 0s pequenos agricultoresliante da precariedade em que
viviam e da falta de incentivos governamentais paproducdo e insumos, viram-se
obrigados a migrar para os centros urbanos, emabdscnovas oportunidades de
trabalho, j& que estes ndo conseguiam alcancanejaala tecnificacdo de seus meios
de producgéo.

As cidades tornaram-se atrativas, enquanto o maal foi considerado
atrasado, fato que recaia sobre os pequenos presiutosto que o préprio poder
publico sabia que as politicas de crédito agriaganas atraiam os latifundiarios que
desejosos de crédito para prover a transformac&uake propriedades em empresas
agricolas. A condicdo de pequeno agricultor impediandividuos de correr riscos
para ndo perder a sua Unica fonte de trabalhorade que dispunha como fator de
vida e trabalho.

N&o era somente a falta de politicas publicas akgu ao setor da agricultura
familiar que corroborou com a ideia de atraso exodé rural, mas também a
historiografia social que revela a auséncia detipalieducacional direcionada a
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realidade da populacdo de criancas, jovens e addto campo, diferentemente

daquelas do centro urbano. Esta negligéncia seetmava na indisponibilidade de

transporte, de escolas préximas as residénciaseriaiat e equipamentos, de

professores e ainda careciam, até mesmo, de uioutarque fizesse sentido e tivesse
significado para os sujeitos do campo.

A existéncia de inumeros problemas educacionaisrgrados nas escolas do
meio rural, tais como: a) a falta de vinculo aideale local, uma vez que as escolas
sdo, em sua maioria, bem distantes dos locais dadmg b) a falta de recursos para
atividades no campo; c¢) a necessidade do alunogpeer na propriedade para
trabalhar; d) falta de vagas nas escolas; e) fdéiaprofessores f) as classes
multisseriadas; g) a necessidade de profissionalizar o jovemut@dsdo alguns dos
indicadores sociais e educacionais que levaramogéaadpolitica desta proposta,
alternativa a oficial, por algumas dessas escolas.

Além dos ja citados, Martins (s/d, p.3-4) apontdrasis motivos para a
implantacdo de uma metodologia propria.

(...) a falta de conhecimento de técnicas alterastipara a
preservacdo ambiental, o rapido processo de desmata, 0 uso do
fogo de modo indevido, preparo adequado do sojniensivo de
agrotoxicos, baixo uso de praticas conservaciaines areas de
cultivo, a monocultura, éxodo rural, evasdo escpkla falta de
respostas das escolas existentes as reais nedessidas jovens
camponeses e pela falta de escola basica ho campo

Na falta de uma politica oficial, surgiram diferehtexperiéncias educacionais
no meio rural brasileiro, na maioria dos casosipiciativa da propria populacdo, em
acao coletiva de sindicatos, pastorais sociaiggogai, universidades e organizacdes
nao governamentais. Desta forma, pela grande ndadsesde uma metodologia
educacional que estivesse inserida num determicadtexto social do sujeito do
campo, surge entdo a proposta da Pedagogia da&ima do seio dos movimentos
de agricultores. Esta proposta configurada nas riifes agraria, politica, cultural e
pedagdgica visa promover a formacgéo integral desn® do campo, possibilitando
alternativas de formacéo ao sistema oficial. Irstesiedestacar que o pressuposto que
orientou o trabalho de pesquisa foi justamentet@ de a alternancia ter entrado no
Brasil pelo interior pela via de missionarios eitailtes ligados aos movimentos
sociais campesinos, fato que se relaciona as neadss de organizacdo social do
campo, num periodo de ditadura militar que calagaagricultores contrarios a
auséncia de reforma agréria. As concepc¢les pepiBdagdgicas que muitos
militantes pela alternéancia utilizavam nos CEFFAsRrtasil tinham e, ainda tém,
como fundamento os estudos e a pratica pedagéesesdolvida por Paulo Freire.

Os estudos de Paulo Freire dao respaldo, tambg@erspectiva ambiental nos
contetdos curriculares. Particularmente no quereipeito a agricultura organita,
como processo de producdo de uma sociedade agigeepla contribuicdo € ainda

M «As classes multisseriadas quase sempre foram evadas como ensino de segunda categoria, no enéatdo

havendo uma mudanca significativa na forma de corlds — a mudanca de estratégia em algumas atéiss.
como: a organizacdo da sala em pequenos grupabaho em pares, transformou tal metodologia entagam
pedagdgica atestada por pesquisas, que demonsteamdiniéncia dos grupos. Isso aconteceu porguesesa
multisseriadas sé@o heterogéneas e exigem pratieaatgndam a alunos com diferentes caracteristitasduziu-

se também a aprendizagem cooperativa e as esastigensino, que passaram a ser personalizadbas2(@0)

12 atualmente, verifica-se em espacos de discusdéie goliticas publicas de Educacéo do campo, oeiste dos
movimentos institucionais e instituintes pela agodegia como construcdo social e de producdo enesbas
sustentaveis.
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mais relevante, pois a sustentabilidade do plaeeta sociedade, aliada a reflexdes
politicas e culturais que visam a emancipacao mdigiduos, sdo temas fundamentais
gue integram a pedagogia libertadora de Paulod-rémis referéncias se valem de
principios de uma educacdo como ato politico, gi#do autor como sendo de

abordagem “problematizadora”, cuja pratica tendgramover o protagonismo das

classes populares no meio rdtal

A Pedagogia da Alternancia baseia-se em expergmdacativas associando
teoria e préatica. Desenvolve uma metodologia eBpacfijue leva em consideragéo a
realidade de trabalho familiar e produtivo, de doocom as dimensdes de projetos
sociais pautados na questdo agraria, econdmicél swcambiental da regido. E
importante mencionar que ela ndo se diferenciaddasis, somente pela experiéncia
politico-pedagogica adotada, mas pela a transf@mag envolvimento dos sujeitos
inseridos direta ou indiretamente em todo o praceBgssa forma, consegue trazer
para a experiéncia educativa os ideais dos sujgitesalicercaram a construgdo da
historia dessa pedagogia e permite a analise dsigaaios encontrados ao longo do
tempo. Como consequéncia, acaba se destacando nsegsa daqueles que se
encontram envolvidos na melhoria da educacéo dpeaenda condicdo de vida rural.

Atualmente, para facilitar o entendimento das didades de experiéncias em
Pedagogia da Alternancia, ficou acertada a utéieado termo CEFFAs (Centro
Familiares de Formacdo em Alternancia) com o olgetle abranger as unidades
educativas que adotam o sistema pedagogico danditeia. Eles visam a adocéo de
praticas metodoldgicas mais condizentes com asssidegles da populacdo alvo. E
necessario destacar também que os CEFFAs se aamigeomo alternativa
promissora de melhoria das relagcées sociais emtreabalhadores do campo, sua
producao e principalmente na formacéo de suasiddeigis social e profissionais, uma
vez que boa parte dessas escolas é de cunho jomdiszante.

Nos CEFFAs a valorizacao da experiéncia vividabase da relacdo educativa.
Ha uma preocupacdo permanente em adaptar o pedag®gcaracteristicas sociais e
politicas, a dinamica e a necessidade local, emd@mc um ambiente de trocas de
experiéncias, de construcao e reconstrucao dosesals=gundo Passador (2000, p.2):

O envolvimento da comunidade é primordial pararsseoucdo dos
objetivos do Projeto, cuja implantacdo sO acontaceartir da
demanda da prépria comunidade. A partir dai comacae
desenvolver o senso de responsabilidade pelasass@obusca de
solucdes para os problemas da regido, a valorizdgaagricultor
como cidaddo e como profissional. Consequentementerojeto
acaba despertando a iniciativa e a participacdaniténia, além de
uma atuagdo conjunta por parte dos 6rgaos exeswgquarceiros do
Projeto. E ainda, cria projetos de desenvolvimeagoonal oriundos
das aspiracfes da populacao local.

O mesmo autor destaca que a evolucdo dos CEFFAs dasitamente
relacionada & maturidade politica das comunidadas.cidades em que as liderancas
constituidas e os agricultores compreendem suidmligies junto ao Projeto, este se
torna a mola propulsora da agricultura no municgpiona regiagld. p.2).

13 Os estudiosos de Paulo Freire conhecem sua tiajetn meio aos movimentos de cultura e educacfolao
dos anos de 1950, movimentos estruturados pelassidade de reforma agraria e justica social para os
camponeses. As ideias sociais de Paulo Freirertormae emblematicas em todo pais devido ao comgsomi
politico que a educagéo publica poderia operar rednda libertagdo das massas. Naquele periodo e ¢t 50%

dos brasileiros acima dos 14 anos eram tidos coralfedetos.
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Para melhor entendermos a estrutura e princiaecteristicas dos CEFFAs
destacamos a definicdo dada por Begnami (2006):pQ3CEFFA é uma associacao
de carater comunitario, constituida de familiasfipsionais e entidades que buscam
resolver os problemas de promocdo e desenvolvimédotocampo, articulando
educacdo e formagdo com base em valores da pacédp da cidadania, da
sustentabilidade e solidariedade.”

Segundo o autor, esta terminologia foiodtizida em 2001 a partir da unido das
Redes UNEFAB e ARCAFARS

No Brasil, a constituicdo dos CEFFAs ocorreu dameira bem diferente da
Franca, cuja realidade agraria francesa apresentaoge caracteristicas singulares se
comparada ao resto da Europa e do Brasil. Os impaeferentes a expansdo do
capitalismo foram diferentes e a Franca ainda temoccaracteristica uma realidade
agraria com base na pequena propriedade famikais §gricultores tém experiéncias
e organizacdes sociais diferentes dos agricultbrasileiros. Préaticas associativas,
cooperativas e sindicais sdo mais presentes nampatidade, por isso de acordo com
Queiroz (2006, p.13k participacado das familias e o fortalecimento Alssociacdes
dos CEFFAs no Brasil estdo num processo de amaoh@ei e consolidagao.
Entendemos, também, que o processo educativo pammpromisso coletivo nos
CEFFAs é uma contribuicdo relevante na construgiiediicagcdo do campo e na
construcdo da cidadania.

E necessario destacar a importante funcio edudddiv@articipacio, porém a
participacdo social real e ativa baseia-se numguista de compromisso de acéo e
reflexdo sobre a cidadania e autonomia de sujeitizgidos. A educacgédo deve ter
como base a cidadania na formacdo de um individecsgja sujeito de sua historia e
de sua coletividade, sendo capaz de promover madgangerferindo com projetos
sustentaveis para a familia e a comunidade. Cdaaoym Nunes (2002, p.114) ao
enfatizar que, o relevante, na experiéncia dardteia é “reconhecer a efetiva
importancia das relacbes entre as pessoas como essbncial do sucesso da
experiéncia coletiva e, também, compreender malbse reconhecimento que seria o
motor das relacdes humanas”.

A parceria dos CEFFAs com 6rgdos publicos de ASssish Técnica e
Extensdo Rural, movimentos ambientalistas, sinolica¢ outros, estimulam o
envolvimento direto das familias, como também omgm@mhamento dos monitores
durante as visitas proporcionando dessa forma &rgudo carater individualista
caracteristico do agricultor familiar. Cria lagos ieteragbes com 0 meio
sécioecondmico e cultural.

Como explica Zanberlam (2005, p.37):

A consciéncia de um grupo existe quando se exprEsgaalgo de
concreto. Nossa experiéncia mostra que a escoldidagozinha,
tem certa dificuldade em movimentar as pessoaga-fede um
fenbmeno amplo, de longa duracdo. Ajudar a fazesscer
culturalmente as (os) jovens € uma tarefa bastattgtrata,
complexa e cheia de ambiguidades, todavia, impitpara que
estes jovens se engajem ativamente no processesdaviblvimento
de sua localidade. Este fazer, junto as familiagciga ser
acompanhado de atividades concretas a nivel coamianit

14 ARCAFAR — Associacéo Regional das Casas FamiliaresfRataalmente organizadas em regiées do Brasil,
séo subdividas em ARCAFAR Sul (PR, SC e RS), ARCAFAR&erordeste, ARCAFAR Maranhéo e
ARCAFAR Para.(ARCAFAR-SUL, 2011)
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A relevancia do envolvimento das familias na coAdugo processo educativo
de participacéo critica e transformadora na conag@dural e a formacéao integral do
sujeito do campo sao pilares fundamentais das ascque trabalham com a
alternancia. No que diz respeito a formacao integgaexperiéncia da Pedagogia da
Alternancia aplicada nestes Centros, é importamstadar que esse trabalho se
desenvolve considerando o individuo em todas as dingensdes: social, econdmica,
politica, cultural, ambiental, ética e espirituahfim, isso significa que o sujeito que
deve ser considerado nas suas dimensodes sociatskuviopsicossocial.

Podemos ressaltar, ainda, a importancia historicdrajetoria dos CEFFAs
para o fortalecimento da Agricultura Familiar Camg@®a, bem como para uma
educacédo diferenciada voltada a realidade campeastmalendo as necessidades das
comunidades locais, possibilitando maior autonomsa familias camponesas e,
consequentemente, favorecendo a formagéo dessampgrmra atuarem como agentes
sociais. Esse contexto amplo e integral pode oodatpara abrir novos caminhos e
possibilidades no que tange ao desenvolvimentd, lpaaissional e pessoal do jovem
do campo na medida em que conhece e valoriza idddas e culturas campesinas.

Reconhecidamente responsavel pela producédo denatismbasicos,

a agricultura familiar permite um alto indice depeegabilidade e
inclusdo social, com o0 menor custo e maior geradegemprego em
relacdo a agricultura patronal e a cidade. A esrigade do setor
fez com que se iniciasse uma mobilizacdo polit&toagegica em
torno do fortalecimento desta categoria de proest@or meio de
movimentos sociais préprios que vem resultando edtitiqas
publicas consolidadas como o Programa Nacional de
Fortalecimentos da Agricultura Familiar (PRONAFBEGNAMI,
2003, p. 13)

Os latifundiarios produzem em suas vastas extertdésrra para exportacao,
enquanto que os agricultores familiares preenchsm lacuna produzindo alimentos
para a populacao dos grandes centros urbanos.

A lei 11.326,24/07/2006 (art.3°), define em seudegueagricultor familiar e
empreendedor familiar rural, entre outros requssigioaqueles que ndo detém, a
qgualquer titulo, area maior do que 4 (quatro) mdsluffiscais e utilizam
predominantemente méao-de-obra da propria famikaati@idades econémicas do seu
estabelecimento ou empreendimento. A referidaahlabem se refere aos silvicultores,
aguicultores, extrativistas, pescadores, povogémdis, e integrantes de comunidades
remanescentes de quilombos rurais, definindo stilGais caracteristicas.

No Brasil, do final da década de 1990, a produg@@ehjuena propriedade
configura-se responsavel pela maioria do abastettm&imentar das cidades e do
meio rural em relacdo a producdo convencional alégith baseada nos principios da
chamada Revolucdo Verdeque tem como fundamento o uso de sementes de alto
rendimento, fertilizantes, pesticidas, irrigacdoecanizacdo. (ROMERO, 1998)

15 Revolucdo Verde atendeu a interesses mercadolégamecificos que colocaram a preocupacdo com o meio
ambiente em terceiro plano. A Revolucédo Verde madalividida em trés fases. A primeira foi a impdgdo deste
modelo de produgédo nos paises chamados do Teleirdo como México, Brasil e Filipinas. A segundgpatéoi

0 momento de expansdo das técnicas utilizadas pelpsesas, que foram levadas para o resto do nuordo

uma agricultura massificada. Na terceira, a queerads hoje, em que as grandes empresas do ramo da
biotecnologia e da nanotecnologia passaram a dalsenexperimentos tecnolégicos com a utilizacdardderial
biolégico de plantas e animais, ou seja, 0os orgassgeneticamente modificados, ou simplesmentesdgémicos.

A terceira fase da Revolugdo Verde consolida um toadie producéo que gera maior desigualdade ndantdos
paises, marcada pelos latifindios, pelos monoosltéerpelo uso de insumos quimicos. E as empresasaode
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Sobre a Revolugdo Verde, Cordeiro (1996), critica nmovimento
principalmente pelos efeitos prejudiciais ao meimb@nte (...) através da
homogeneizagdo das praticas produtivas, simplizcaip meio através da utilizacédo
intensiva de agrotoxicos, fertilizantes inorganjco®to-mecanizacdo, equipamentos
pesados de irrigacdo, variedades e hibridos deealtbmento, etc, causaram inUmeros
impactos negativos sobre o meio ambiente e a smgegrincipalmente porque o pais
nao conseguiu acabar com a fome.

O modelo da Revolucdo Verde entrou em crise naddéda 1980 e na década
de 1990 surgiu o modelo agricola do agronegéci®@ mmbém vem recebendo
criticas, tanto de ambientalistas como de membeosiavimentos sociais do campo.
Em relacdo a este ultimo, vale aqui destacar asvi@a de Jodo Pedro Stédile,
membro da Coordenacédo Nacional do Movimento dolsallnadores Rurais sem Terra
(MST). Para ele, “naagronegoécio ndo ha lugar para camponeses nem spateer
agricultores, pois os trabalhadores desse mode#on uas técnicas do padrao
internacional e se transformam em tratoristascagtires de veneno, etc.” (BROCH,;
TARTELLI; STEDILE, 2009, p.159-160)

Este modelo também aumenta a dependéncia do cdipitaiceiro e de
empresas que tendem a controlar os insumos ubkzaal mercado e os precos. A
agricultura moderna, neste paradigma, é altamesperdlente de energias fosseis,
como o Nitrogénio, o combustivel para maquinarionvéo petréleo, a forma do
sistema de transporte para comercializagdo depngetroleo, etc. Conclui-se entédo
gue este modelo é insustentavel, tanto do pontastie ambiental, como econdémico e
social. Além de contribuir para uma sociedade dedige injusta, tem como
consequéncias a degradacdo do ambiente, produtdgndoados, concentracdo da
renda, da producdo e da propriedade de terra. fiswyira familiar, ao contrario,
apresenta um perfil essencialmente distributivémalde ser incomparavelmente
melhor em termos socioculturais.” (ROMERO, 1998,7p.e, diriamos, ecoldgicos,
com pouca intervencdo humana no processo de mdasjoulturas. Nesse contexto,
torna-se urgente um novo modelo agricola, com has®rtalecimento da producdo
familiar e ecoldgica, além de novos modelos teaiotis que estejam em equilibrio
com a natureza.

Romero (1998) define o agricultor familiar, em diecamo proprietario da terra
na qual produz, ndo vende sua forca de trabalherme tem condicbes de contratar
assalariados para seu servico, porém esta integfadientemente ao mercado, capaz
de incorporar os avancos tecnologicos a producagatticipar do mercado agricola e
produzir ndo somente para sua familia, o agricd#oriliar incorpora elementos de
gestdo e administracdo. Nesse contexto € necessdrar a agricultura familiar mais
sustentavel e produtiva.

Estudos de Broch, Tartelli e Stédile (2009) indicaarem trés as maiores
representacdes dos movimentos sociais do campikebrtasm termos de capilaridade
nacional e expresséo politica, sdo eles: a CordederNacional dos trabalhadores na
Agricultura (Contag), a Federacao dos trabalhadoae&gricultura Familiar (Fetraf) e
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (M&$sas organizacdes tém
buscado, através de suas lutas e intervencdes gagosspublicos, um novo projeto
para o mundo rural fundado na sustentabilidadeoaotdiental e na agricultura
familiar camponesa.

agrotoxicos e transgénicos aprofundam um modelodizo e tecnoldgico de exploracdo baseado naudgssir
ambiental, no desperdicio de energia e na expulsamilhares de agricultores do camfidoticias do Planalto,
2009)
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A agricultura baseada na agroecologia ndo se pramdente resolver problemas
de producdo e consumo, mas orientar estratégiadesenvolvimento rural mais
sustentavel. Politicas publicas devem estimulaiae condi¢cdes para que agricultores
participem da transicdo agroecologica. O PronateBtsvel propbs, dentre outras
guestdes, a criagcdo de um grande Programa Naalen@groecologia que inclui
subsidios do governo para familias que quiserear @oir esse modo de producéo.

Mais do que mudar praticas agricolas, tratar-sewadgancas em um
processo politico, econdmico e sécio-cultural, rediocla em que a
transi¢cdo agroecoldgica implica ndo somente nasbdswma maior
racionalizacdo econdémico-produtiva, com base npecédgidades
biofisicas de cada agroecossistema, mas tambénmudangas nas
atitudes e valores dos atores sociais com resp&tonanejo e
conservacdo dos recursos naturais e nas relagomsssentre 0s
atores implicados. (CAPORAL, 2009, p.8)

Agroecologia ndo €, portanto, um modelo alternatio agricultura, nem
somente a adocao de técnicas ou tecnologias isgmi@grotoxicos ou substituicdo de
insumos, sua proposta € muito mais ampla e compléx@groecologia, ainda
segundo Caporal, (2009), é uma ciéncia que, nesitexto, busca agregar os saberes
historicos dos agricultores com o conhecimento itkreshtes ciéncias, permitindo a
compreensao critica tanto do modelo atual, comoasosstratégias para uma
agricultura mais sustentavel.

Os CEFFAs tém como um de seus pilares de susten@gdrincipio do
desenvolvimento sustentavel e solidario. Um de ebjetivos durante a formagéo do
alternante é de melhorar a qualidade de vida e io orae vive. A alternancia o
considera ator no seu meio socioprofissional e tergear o engajamento social deste
sujeito a partir da participacdo concreta em grumsdidades, movimentos, etc.
(BEGNAMI, 2006)

No entanto é perceptivel a necessidade de uma mudiculacdo participativa
/politica dos sujeitos envolvidos em torno do Moeimto dos CEFFAs no Brasil,
sobretudo das familias, na busca constante de hreciomento e apoio do poder
publico e social.

No final dos anos 1990, houve uma maior articulggitica das organizacdes
e entidades que atuavam com a educacao da popuagi@mpo e, a partir de entao,
comecou um novo pensar da identidade dos sujetdomis do campo em sua
diversidade que engloba atividades em diferentesces Desta forma a Educacao do
Campo assume um maior vinculo com o0 sujeito numappetiva mais ampla e
complexa, ndo apenas como sinénimo de ensino, m&xmacao de seres humanos.
Este conceito fundamenta-se na pratica educativilod@mento da Educacdo do
Campo e na Lei de Diretrizes e Base da Educacasomdc(Lei 9.394/96) que
determina em seu art. 1°: “A educacdo deve abramgerocessos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humawoatrabalho nas instituicées de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e odygies da sociedade civil e nas
manifestagcdes culturais”. No espaco onde se desenaoEducacdo do Campo, as
caracteristicas familiares, culturais e laborais séuito diferenciadas daquelas da
educacao urbana e, como tais, devem ser legalrespeitadas.

O nascimento do reconhecido Movimento de Educ&gsica do Campo no
Brasil, segundo muitos estudiosos do assunto, tanognarco o | Encontro Nacional
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de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria BRAY, ocorrido em julho de
1997, na Universidade de Brasilia. Neste eventontaceu o “Manifesto das
Educadoras e Educadores da Reforma Agréria ao Boasileiro” que pode ser
considerado como de grande relevancia para immalsioma educacao diferenciada
para o campo.

Outros autores, dentre os quais destaco Munarir@8(20.3) dao especial
relevo a contribuicdo do MST para o nascimento esadacdo da Educacédo do
Campo.

A experiéncia acumulada pelo Movimento Sem Terr&TMcom as
escolas de assentamentos e dos acampamentos, iena godpria
existéncia do MST como movimento pela terra e poeitds
correlatos, pode ser entendida como um proces$oribes mais
amplo de onde deriva 0 nascente Movimento de Edocalp
Campo.

O MST pode ser considerado o movimento social dedg importancia para o
inicio do Movimento de Educacdo do Campo Porémasubrganizacdes merecem
mencéao neste estudo como, por exemplo: o MovindwdgoAtingidos pelas Barragens
(MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas (MMCMavimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), Sindicatos de Trabalhadoresd®ie federagbes estaduais desses
sindicados vinculados a Confederacao dos Trabalbadta Agricultura (CONTAG),
o Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais, ‘adm a CONTAG, que tem
sustentado, a campanha chamada “Marcha das Magaral Rede de Educacdo do
Semi-Arido Brasileiro (RESAB) e, por fim, a Comisd8astoral da Terra (CPT), entre
outros.

Em julho de 1998, em Luziania-GO, aconteceu a pran€onferéncia
Nacional por uma Educacao Basica do Campo. A ptapogial estava limitada a
luta pela educacdo basica, porém com a acdo deukagiio Nacionaf houve a
ampliacdo desta perspectiva para todos os nivesdalidades de educacao, escolar e
nao escolar visando politicas publicas para os paocampo. (MUNARIN, 2008,
p.5-7)

A partir dessa acdo, comecaram a surgir politmas, resultados diversos, que
afetaram a Educacdo do Campo, das quais destaga#D qque considerei mais
relevantes. As duas primeiras sao: o Plano Nacideatducacéo (PNE), aprovado
pelo Congresso Nacional em 2001 e as Diretrizesrddmmais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo, do Conselho Nacien&ddcacao, que resultou na
Resolucdo CNE/CEB n° 1, de abril de 2002. Ja ersaépwis recente, aponto como
relevantes a revisdo nas Diretrizes Nacionais dac&gho Basica, na forma da
Resolucdo N° 4 (CNE/CEB, de 13 de julho de 201@) Becreto Presidencial n°
7326/2010, que institucionalizou o PRONERAgarantindo a implementacdo de
politicas de educagéo do campo.

16 “Trata-se de um movimento que congrega forcasasocelacionadas as questdes camponesas, de adistint
orientacBes politicas e que, numa identidade walefpostula um atendimento educativo condizente asm
necessidades sociais dos sujeitos que compdem pocdemandatario. E ainda, cabe salientar que @tproj
educativo almejado se contrapde ao projeto de cangf@oagricultura vigente no pais, tornando adatefreferido
movimento mais penosa, portanto, mais significaiVARTINS, 2009)

o Importante salientar 0 PRONERA-Programa Nacional decigdo em Areas de Assentamento de Reforma
Agraria (MDA- Ministério de Desenvolvimento Agrdyi@ue promove aos assentados e filhos de assentados
Educacédo Basica, Educacgédo profissional e Tecnoldgiesino Superior, Programas de Especializacao igat n
Lato Sensu e também Mestrados. Todos o0s processa@®m@vénio entre os Movimentos (FETAG, CONTAG e
MST) e as Instituicdes de Educagdo Superior erSétale Educacionais das Secretarias de Educac&oipéisi e
Estaduais, conforme o caso de escolarizacédo digagdia
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O Plano Nacional de Educacéo (PNE), de iniciatvd/ihistério da Educacao
(Brasil, 2000), teve seu texto quase totalmenteddc as propostas do Movimento de
Educacdo do Campo e configurou-se numa “anti-palitpublica, unilateral e
excludente”. O outro processo, as Diretrizes Openacs, diferente do PNE,
significou um espaco de efetiva participacdo dgmmrzacdes e movimentos sociais
gue compunham a “Articulacdo Nacional’. (MUNARIN)(B, p.8-9)

E urgente se pensar em politicas publicas quergenadicbes de permanéncia
dos jovens no meio rural, dando-lhes perspectieasida, trabalho e renda no seu
meio social e profissional. Para isso, & necessdria educagdo para o meio rural
gue nédo seja apenas uma agéncia de reproducaodiome vida urbano, mas que
permita o resgate dos saberes dos sujeitos rurdss \@lorizagcdo da cultura local.
Além disso, que trabalhe a valorizacdo do conhetimn&miliar, que permita uma
troca de saberes no meio comunitario.

Por meio do propésito de resgate da vida no cadgmirocas de experiéncias
entre a familia e o jovem, e entre estes e seu pwiwnitario, € que perpassa o
debate sobre o desenvolvimento sustentavel, a pémo@ do jovem no campo;
resultando na reducdo do éxodo rural. Cabendcad stlade de Ensino ser o agente
de articulacdo entre os jovens e 0s saberes té&ceico saber subjetivo do meio
familiar, aplicando a Pedagogia da Alternanciadosoos instrumentos pedagdogicos
por ela sugeridos.

E importante destacar, ainda, que a educacdo nbE/&Edeve estar baseada
no desenvolvimento humano, social e produtivo, 0 de tecnologias limpas
associadas a acBes ambientais que busquem o deseewto sustentavel. Esse
processo envolve a transformacao do sujeito qua ggperiéncias, aprende, promove
a mudanca de si mesmo frente ao ambiente em qéeirestrido, possibilitando
também mudancas de comportamento da comunidadearta de uma maior
conscientizacdo social politico e ambiental.
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3 CONCEPCOES, ESTUDOS E INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS DA
FORMACAO POR ALTERNANCIA

A partir de 1999, com a realizagdo do Primeiro ®@nd Internacional da
Pedagogia da Alternancia, em Salvador/Brasil foonkecida a existéncia de varias
outras experiéncias brasileiras em educacdo do canpartir da Pedagogia da
Alternancia. Com este Seminario, passou a existia laproximagcao entre estas
diversas experiéncias e a vinculacdo de todas femaede uma Rede, mais tarde
denominada REDE CEFFAS.

A expansao dos CEFFAS alcancou estados brasikeimotodas as regides do
Brasil. Queiroz (2004) aponta oito experiénciad?ddagogia da Alternancia no pais,
destacando os niveis e modalidades oferecidos:

a) Escolas Familias Agricolas (EFA), com 123 centqoresentes em 16
estados brasileiros, desenvolvendo os anos firmaguQido segmento) do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacao Profissio@ahita de nivel médio.

b) Casas Familiares Rurais (CFR), com 91 centneseptes em seis estados,
desenvolvendo os anos finais (segundo segment@ndmo Fundamental, Ensino
Médio e Educacéo Profissional Técnica de nivelitécn

c) Escolas Comunitarias Rurais (ECOR), com 3 centro Espirito Santo
desenvolvendo os anos finais (segundo segmentéhsioo Fundamental.

d) Escolas de Assentamentos (EA), com 8 centrdsstexdo do Espirito Santo,
desenvolvendo os anos finais (segundo segmentéhsioo Fundamental.

e) Programa de Formacao de Jovens EmpresariosRBROJOVEM), com 7
centros no estado de S&o Paulo, atuando somentecuaosos de qualificacao
profissional.

f) Escolas Técnicas Estaduais (ETE), com 3 centwaizados no Estado de
Séo Paulo, voltados para os ensinos médio e técnico

g) Casas das Familias Rurais (CDFR), com 3 cesttoados nos Estados da
Bahia, Pernambuco e Piaui, desenvolvendo os anass f{segundo segmento) do
Ensino Fundamental.

h) Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural (CDBEJO&n 4 centros em
estados do sul do Brasil, atuando somente comsdesqualificacéo profissional.

Segundo dados, mais atuais, da Equipe Pedagoégicandh dos CEFFAs
(UNEFAB, 2009), existem ao todo 263 CEFFAs, (CFREFAS), presentes em 24
estados brasileiros. O estado com o maior niumersoParana com 41 centros de
formacéo, em seguida vem o estado do Para comeg® terceiro o estado da Bahia
com 23 CEFFAs. De acordo com os dados do IX Cosegrédundial da AIMFR
(2010), registra-se um total de 74 mil familiasndidas, estando mais de 20 mil
alunos em formacao e ja formados nestes centredwd=mcdo mais de 50 mil jovens.

Considerando que a realidade € subjetivamente aotil sentidos e
significacdes que nds, seres humanos, individutaispproduzimos por estarmos em
relacdo com outras pessoas e novas situacoes,usiveglaque a Pedagogia da
Alternancia sofresse mudancas conceituais e obggias em funcdo do espago social
e as experiéncias identitarias de cada local enfaj@struturada.

A seguir, apresento algumas mudancas conceituasfaam surgindo e
gerando novas concepcodes, defendidas por alguwrdiesis do tema.

3.1. Principais Concepcodes e Autores da Alternancia
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Primeiramente apresento um breve resgate das agjmmrsl do processo
educativo para melhor discutir a complexa propdatRedagogia da Alternancia.

Segundo Mizukami (1986), de acordo com a abordaggiitional a énfase do
processo ensino aprendizagem € dada as situac@esadde aula, onde os alunos séo
“instruidos” e “ensinados” pelo professor. As imf@gdes devem ser adquiridas e os
modelos imitados. A educacao é subordinada a g&iruO professor detém o poder
de informar, transmitir o contetdo ao aluno. A BEgHo é caracterizada pela
guantidade e exatidédo da reproducéo do conteudardoato em sala de aula.

Na abordagem comportamentalista ensinar consisteplanejamento de
contingéncia de refor¢co sob as quais os alunosdene e ao professor cabe assegurar
a aquisicdo desse comportamento pretendido. Essgsoctamentos sdo mantidos e
reforcados por: elogios, notas, prémios, etc. Adgssor cabe desenvolver atividades
gue aumente ao maximo o desempenho dos alunosaliagio esta relacionada aos
objetivos estabelecidos. Normalmente inicia-seazggso com uma pré-testagem para
tomada de conhecimento de comportamentos prévias danejamento das etapas
seguintes do processo de ensino. Os comportaméagoalunos serdo modelados a
partir do conhecimento dos resultados de seu cdarpento.

Na abordagem humanista o ensino aprendizagem a@dms® meétodo nao-
diretivo, centrado na pessoa. O professor assufuacd@o de facilitador e ao aluno
cabe a responsabilidade pelos objetivos que ténifisapo e importancia para ele no
processo de aprendizagem. Nesta abordagem nadaszamécnicas ou estratégias
facilitadoras da aprendizagem. A avaliacdo cabelaoo definir e aplicar critérios
auto-avaliativos de até onde esta atingindo ogiwbgepretendidos.

Na abordagem cognitiva busca-se desenvolver aigételia priorizando as
atividades do sujeito, inserido socialmente. Piagetum de seus principais
representantes e refere-se principalmente as filmsdesenvolvimento humano que se
interrelacionam e se sucedem até que atinjam estélgi inteligéncia caracterizados
por maior mobilidade e estabilidade. A inteligéne o instrumento de aprendizagem
mais necessario, so se realiza realmente quandmo elabora seu conhecimento. E o
“aprender a aprender” difundido na teoria do coimhento de Piaget. Ao professor
cabe criar condicbes de atividades intelectuaisnaemo tempo morais e racionais.
Propor problemas,, desafios, provocar desequifbr® aluno € um ser ativo na
observacdo e experimentagdo O rendimento poderdasgeliado através da
aproximacdo a uma norma qualitativa pretendida.

Na abordagem sécio-cultural o homem € sujeito de mdpria educacéo
guando reflete sobre a realidade e sobre sua &duwmpcreta o que o torna consciente,
comprometido e capaz de intervir na realidade pauda-la. Paulo Freire é um dos
grandes expoentes dessa abordagem do processo-apsndizagem, uma vez que
sua proposta pedagdgica esta amparada em aspecitis, oliticos e culturais. Para
Freire (1981, p.110),

Quanto mais assumam 0s homens uma postura atingesdigacao
de sua tematica, tanto mais aprofundam a sua todeadansciéncia
em torno da realidade e, explicitando sua teméatgraficativa, mais
se apropriam dela.

Nesse sentido, homem integrado em seu contexto se constrii e{&ersujeito,
reflete sobre ele, se compromete e toma consciéecgua historicidade. Em Freire,
acao-reflexdo-acao implica na participacdo do &ujeistérico e em tomada coletiva
de decisdo. O dialogo é fundamental para a tomaddedisdo coletiva e para a
transformacéo da realidade em que esta inserigodds €, entdo, reflexdo e acdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo.
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No bojo da abordagem sdcio-cultural, a elaboragdo desenvolvimento do
conhecimento ocorrem a partir do matuo condiciomdmepensamento e pratica. O
processo de conscientizacdo € inacabado, continpmgressivo numa constante
aproximacao critica da realidade. A educacdo dmrepercebida tanto de uma
reflexdo sobre o homem como de uma andlise do oeivida desse homem. O
homem se torna, nessa abordagem, o sujeito da @dyctomando a mesma
significacdo dada por Paulo Freire. A escola paeire ndo é restrita em si e nem a
um processo de educacao formal. A verdadeira edacaara este autor, consiste na
educacéao “problematizadora”, que objetiva o desemaento da consciéncia critica e
libertaria (MIZUKAMI,1986).

Assumi como referencial para o estudo da prophiaacional dos CEFFAs, a
abordagem socio-cultural de tendéncia libertadpos, considera-la a que mais se
aproxima da Pedagogia da Alternancia.

A formacao por Alternancia € complexa, interatingg em seu bojo um certo
grau de autonomia essencial para alcancar seusivobjeou seja, ndo se reduz a
simples relacdes binarias do tipo: teoria e pratiescola e empresa, trabalho
profissional e formacédo escolar (GIMONET, 1984,calLVA, 2003). Ha por parte
dos estudiosos da Alternancigpeeocupacao em caracterizar o proprio conceito de
alternancia, sobretudo, pela complexidade do teonasionando algumas vezes até
mesmo denominacdes equivocadas. Eles detectareosive, que foram relacionadas
algumas experiéncias educativas com cunho profissiao termo alternancia, sem
haver qualquer relacdo pratica ou tedrica, qudigegsem tal denominacéao.

E importante entdo ressaltar a analise que alguteres como (Malglaive,
1979; Bourgeon, 1979; Gimonet, 1984; Bachelard,41%pud Silva) fazem ao
definirem trés tipos de alternéncia: a falsa afiecm; a alternancia aproximativa e a
alternancia real.

Para Malglaive (1979, apud Silva, 2003, p. 9),|safalternancia, consiste em
“deixar lacunas nos cursos de formacdo e nao éstabenenhuma ligacdo explicita
entre formacdo e atividades praticas”. Bourgeon/g1%pud Silva, 2003, p. 9)
denomina esta alternancia de justapositiva. E¢¢a &ternancia é, portanto, aquela
em que ocorre a sucessao de periodos de formap@&daelo de estagio, mas que
exclui a fundamentacéo epistemoldgica da Pedagtagidternancia. Gimonet (1984,
apud Silva, 2003, p.9) considera que esta modaidkedalternancia, apesar de sua
condicao artificial, “introduz minimamente aspects realidade do alternante no
processo de formacgao”.

Ao explicar a alternancia aproximativa, Malglaiu®T9, apud Silva, 2003, p.
9) destaca que ela se apresenta com a validacadodosmomentos da formacao em
um conjunto coerente, uma vez que nesta alternamsaalunos dispdem de
instrumentos conceituais e metodoldgicos para aredgdo do vivido e os resultados
destas observacdes constituem dados subsidianaspeabalho teorico realizado do
retorno do alternante a escola. Para Bourgeon (1&7@d Silva, 2003, p. 9), esta
alternéncia é denominada de associativa.

Porém, nesse tipo de alternancia cabe ao alunoasipancondicdo de
observador no meio socioprofissional, sem atuaieahdade, observagao esta que se
constitui na base de sua formacao tedrica. Apesartdracdo entre os dois momentos
da formacéao, esta ocorre de forma limitada, pdisadidade deste tipo de alternancia
€ somente de aproximar a teoria da pratica. (Baahel994, apud Silva, 2003, p 9)

Ainda segundo Malglaive (1979, apud Silva, 20039)p.a alternéncia real &
uma efetiva implicacdo de envolvimento do altereapin tarefas da atividade
produtiva, onde ocorre agdo — reflexdo. Portanta p&imonet, 1982 e Bachelard,
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1994, apud Silva, 2003, pl0) este processo edocaticaracterizado por forte
interacdo entre os diferentes momentos da apregetiza- individuais, relacionais,
didaticos ou institucionais, com possibilidade @@s$formacéo dos seus campos e dos
atores em presenca. Por fim, Bourgeon (1979, &iwd, 2003, p. 10), caracteriza
este tipo de alternancia de copulativa.

Sobre a alternancia copulativa, vale destacar gié@ ‘undamentada na
existéncia de uma compenetracéo, ou seja, umalagéim efetiva dos meios de vida
socio profissional e escolar em uma unidade de defionnativo. Nao se trata apenas
de uma sucessdo de tempos tedricos e tempos pratiganizados em um plano
didatico, mas representa um processo sustentado upma estreita conexao
(GIMONET, 1979, apud SILVA, 2003, p. 10).

Nosso foco de andlise, porém, é outra das ramifesaga alternancia, a
alternancia na educacao do campo. Ela compreenderelatdo envolvente entre as
dimensdes tedricas e praticas, tendo em vista que,

[...] € por meio da alternancia que a sabedoriticar& a teoria se
juntam. A alternancia ajuda a aprofundar as cajsasacontecem no
dia a dia da familia, comunidade, pais e mundo emalgA
alternancia ajuda a valorizar o trabalho manuaégiacultor como
forma de valorizar a cultura (ZAMBERLAN, 1995, d)1

Portanto podemos entender que a alternancia teno goimcipal finalidade
integrar 0os conhecimentos adquiridos entre 0 tengmo,espacos e 0S campos
educacionais, mediada pela formagéo escolar.

O tempo: o presencial e o ndo presencial. Os cantpdsico,
técnico e pratico, de uma cultura geral e profisioEnfim, os
espacos da escola, da familia, nas partes e hiddad abrangendo
a localidade/assentamento, a Vila, o Municipio,staffo, o Pais, o
contexto internacional. (REIS, 2007)

E preciso investigar como ocorre o desenvolvimedtéo Pedagogia da
Alternancia nos CEFFAs e como ela esta sendo eodatfrente a diversidade das
identidades do campo. Para tanto vamos contar.epemente, com as andlises de
Giarnodoli (1980, p. 21).

O periodo na escola é uma reflex@o sobre a vidale-pe até chegar
a afirmar que a reflexdo que se faz na escola évalioso
instrumento para a formacdo dos proprios pais. #&rreincia
permite que os conteddos de ensino da Escola Barséjam
verdadeiramente vinculados ao meio de vida do aN&o se deseja
apenas que, durante o periodo com sua familiaumoaiaca os
experimentos que ndo pode fazer na escola, masémangue
trabalhe como tem feito sempre e incorpore a estealho as
interrogacdes e as preocupacdes que lhe sdo sagyeddescola. Dai
a importancia dada ao dialogo entre alunos e mmesitdNao tanto
para que estes proporcionem dados e respostagpanmsague se crie
um ambiente interrogador, inconformista. A Escaafia trabalha
sobre este critério basico: provocar a interrogaizialuno sobre o
ambiente que ja experimentou [..] na Escola Famié
aprendizagem se processa do mais concreto ao erals da pratica
diaria se vao induzindo os principios gerais qudajao a discernir
os diversos usos de praticas agricolas.
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Os principios dos CEFFAs sao caracterizados consenemis para sua
formacédo e sdo chamados por muitos autores de FHBARSA0 quatro pilares que
estdo relacionados as finalidades da formacédo enams formativos numa constante
interacdo entre eles.

Podemos enumerar o primeiro pilar como primemaliiiade a FORMACAO
INTEGRAL do estudante enquanto pessoa humana, dasgde-o para a cidadania,
para a ética, a solidariedade, portanto trata-sp.deuma visao integral onde a pessoa
se forma em todos os ambitos — técnico, profissidngelectual, social, humano,
ético, espiritual...” (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CRVO, 2010, p.65).

A formacédo a partir do CEFFA deve permitir ao jovam resgate de suas
raizes, de sua historia e a de sua comunidadegparaste possa valorizar seu espaco
naquele meio. Além de tudo, deve favorecer a doigb de um projeto de vida,
como alternativa para garantir sua sobrevivénciameio rural.

A formacao obtida pelo jovem deve valorizar o @wiimento que ele ja possui,
uma vez que o conhecimento da familia, dos pa®s ma&lo comunitario sdo produtos
humanos e também produtos historicos, sociaistaraid, enfim, sdo as experiéncias
do jovem e de sua familia, que se tornam compenetd realidade para a escola
teorizar, confrontar com a ciéncia e a técnica gée universos simbdlicos que
necessitam ser dotados de sentido para o jovemsddapre serem recorrentes para
todos os estudam o assunto, autores como Paule,FG&monet, Bachelard, dentre
outros.

A Pedagogia da Alternancia ndo adota concepc¢desafivas tecnicistas ou
mecanicistas que aprisionam 0s jovens em uma Spemiva de desenvolvimento
individual, coletivo e ambiental. A Alternancia &aloprincipios libertarios e
participativos de modo que o jovem perceba a raddéidiele e das instituicdes sociais
criticamente, tendo um papel politico na sua conade, portanto percebendo que
estd em relagdo com o0 seu meio e interagindo cdm E=i a relevancia de
pedagogias dialdgicas e reflexivas.

O segundo pilar como sendo outra finalidade de QBFFA é o
DESENVOLVIMENTO LOCAL SUSTENTAVEL e solidario. Desgolvimento que
deve estar associado a formacéo e a atuacdo dossjow meio familiar. Para que isso
aconteca, o processo formativo dos jovens deve resd@ionado com a valorizacao da
atividade rural familiar, o seu desenvolvimentorgguico, a ado¢do de medidas de
baixo impacto ambiental e a sustentabilidade fiemace ecolégica do modelo de
producédo agréria familiar. (FROSSARD, 2003, p. 57)

Par atingir essas finalidades os CEFFAs dispdealdens meios e como
caracteristica do terceiro pilar temos A ALTERNAMCHue se caracteriza por uma
metodologia pedagdgica que atenda as necessidagepdlacio e esteja adequada as
realidades do meio. “A Alternancia deve acontecetree a escola e 0 meio
socioprofissional, com periodos em ambos os comgexf..]” E necessario o
envolvimento de todos os autores envolvidos no geex de formacgdo: familia,
estudantes, educadores, enfim todos os profissia@@imeio na busca constante da
Alternancia que Garcia-Marirrodriga; Puig-Calvd,010, p.65) denominam de
“Alternancia Integrativa”.

Por fim o quarto pilar refere-se ao meio da ASSGIAO LOCAL, sobretudo
das familias, reunidas a outros atores envolvidopraocesso formativo. A criacdo de
um CEFFA deve estar relacionada primeiramente caongade da comunidade em
criar uma associacao e assumirem papéis na esoelastfio entre o pedagodgico e o
administrativo.
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E papel politico-administrativo dos pais gerimtamente com a dire¢do, os
recursos e verbas recebidas para o funcionamenésaida, opinar e aprovar obras,
reformas, investimentos e todos os itens refereataplicacdo da verba. Também
perpassa pela esfera de poder dos pais o de iAdi@@provacdo de nomes para
ocupar a direcdo da escola. A busca de parcevas£nios com 6rgaos publicos e
privados e acordos que contribuam com a formac&gal@ns e financiamentos de
atividades e custos da escola também fazem parteinigdes dessa associagao.

Em relacdo a funcéo pedagodgica dos pais, esta sa discussdo em torno da
formacéo de seus filhos, participando com os psofes na definicdo de um Plano de
Formacéo, de temas de estudos e dos assuntosadteémeca a serem trabalhados.
Além disso, cabe a eles coordenar seus filhos tursessdo Familia, responder e
acompanhar a pesquisa do Plano de Estudo, incemixeas acdoes dos jovens, ou
seja, assumir a condi¢ao de facilitador e paraorerojeto Profissional do educando.

A participacdo associativa dos pais permite uneretimento do jovem como
pessoa integrante de uma familia participativa,esedvolvimento de seu “espirito
associativo e cooperativo e o fortalecimento de usoziedade organizada”
(UNEFAB, 2002, p. 5). Mais do que isso, permiteagtipipacdo popular no processo
formativo do CEFFA, dividindo com a escola as resabilidades pertinentes ao
funcionamento da escola e a formacao dos filhd3OFSARD, 2003)

Como vimos anteriormente, a Pedagogia da Alteradr&n, como uma de
suas principais caracteristicas, permitir a forroagéegral do jovem, dando-lhe
subsidios para a sua formacdo humana, afetivap, étaltural, intelectual e
profissional. Uma educacéo contextualizada, voltpdea a realidade do jovem,
valorizando a sua histdria de vida, onde o altdmaeja protagonista e transformador
de sua realidade.

A formacéao por Alternancia ndo é somente um meépmtagogico, mas sim a
colocacdo em prética de um complexo sistema edocati

A realidade da Alternéancia, porém, é bem mais dexap segundo estudos
desenvolvidos por Gimonet (1999, p. 45):

A Alternancia, em comparacdo com a escola tradidjdnverte a
ordem dos processos, colocando em primeiro lugaujeito que
aprende, suas experiéncias e seus conhecimentesy sggundo
lugar, o programa. O jovem ou o0 adulto em formagdo é mais,
neste caso, um aluno que recebe um saber exteras,um ator
sécio-profissional que busca e que constréi seprigr&aber. Ele é
sujeito de sua formacéao, ele é produtor de seuipréaber.

Ainda de acordo com o0 mesmo autor, em estudo recaste.

A Pedagogia da Alternancia coloca o “alternantefnnjgo de
complexidades, passagens, rupturas e relacdesoBiave e vive
diferentes entidades, cada uma com suas espeaifasd seu
linguajar, sua cultura, seus atores, suas inflaénoo qual o “eu”
deve se situar numa dialética da personalizac@cializacéo, deve
construir-se e engrandecer; deve assumir a passigem lugar, de
uma entidade, para outra, cada uma com suas sombmsags
clarezas, seu irracional e seu racional, sua espeidade e sua
organizacdo, sua ordem e sua desordem, seus aoenéas
informais, suas informacdes e seus saberes for(&imonet, 2003,

p. 1).
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Para fazer frente a este desafio e suas multiplaplexidades é necessario um
trabalho mais que multidisciplinar ou interdisaigli, mas transdisciplinar e este é
mais um desafio que precisa ser enfrentado. A disciplinaridade baseia-se em
temas ligados a realidade e a historia local. Asiglinas, tanto técnicas quanto da
base comum colocam-se em mesmo patamar de imparténestabelecem um
trabalho numa mesma tematica (leia-se Plano de dg@one Temas de Plano de
Estudo, como veremos a seguir). Nesse sentidonaafd@o ampla e transdisciplinar
preconizada pela Pedagogia da Alternancia exigeogeesino meédio e a educacao
profissional sejam desenvolvidos dentro da 6ticitNGEGRACAO.

— ASSOCIACAO: Mantenedora do Projeto-Educativo

— Ajuda o DESENVOLVIMENTO DO MEIO RURAL

OBJETIVO

FORMAGCAQ DE JOVENS <«

ALTERNANCIA

F

Fonte: Doc. CEFFA CEA Rei Alberto |. Diretrizes @a&onais para Implantacéo:
CONTEXTO HISTORICO DO MOVIMENTO EFA.

Um trabalho transdisciplinar caracteriza-se pelgtigat que une elementos e
investe contra a fragmentacao do conhecimento.qNéodizer que devemaos suprimir
as disciplinas, mas sim articula-las. Precisamoda ceez mais ter uma visao
multidimensional e quebrar o isolamento das disagl

3.2. Os Instrumentos Didaticos Pedagdgicos da Alternarei

Conforme j& visto anteriormente, a alternanciabsseia em momentos
formativos do jovem na escola alternando com moaoseiarmativos no meio familiar
e comunitario. Essa alternancia, porém, nao eesdrita simplesmente a
mudanca de espaco fisico e de atividades no pmcdsemativos, mas,
principalmente, faz ligacbes entre essas atividaues espacos alternados. Isso
significa que o que o aluno faz em casa deve ter ligacdo com o aprendizado que
ele constréi no espaco escofar

A Alternancia, por isso, ndo pode desvalorizaraidade do jovem rural, as
atividades econdmicas ali desenvolvidas, 0 seu s@m-comunitario e cultural, o
conhecimento e a histéria das familias. Téo pouxte se ignorar o aprofundamento

18 A transdisciplinaridade é um principio conceitggle vem sendo cunhado por teéricos/filésofos ligads
diversas areas do conhecimento e aqui me baseicomgep¢do vinculada a complexidade, ao pensamento
complexo e epistémico, sendo tratado com muita r@d@de por Edgar Morin. Como pedagogia, a
transdisciplinaridade coloca os fendmenos estudado® sendo todos em relagdo; para esta concepgan
devem existir fronteiras entre areas do conhecimnerit interacdo chega a um nivel tdo elevado guatiéamente
impossivel distinguir onde comeca e onde termiia chsciplina..(MORIN, 2003).

19 Informacdes extraidas do Projeto Politico Pedagdgo CEFFA Rei Alberto |
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cientifico e intelectual do jovem e suas vocacogsopositos profissionais. Menos
ainda pode se deixar de conectar no processo adutada esta dinamica formativa.
Além disso, devem estar presentes como elo deséandia, aulas que estdo muito
além de um propdsito informativo como no modele@decacéo convencional. Sendo
assim, as aulas devem levar os alunos a constdg;deu préprio saber, baseando-se
na acao, na reflexdo, no questionamento, no apremdepreender, no fazer, no
engajamento comunitario, enfim, na formacao intedpgovem.

Para o acontecimento formativo por Alternanciandese necessario todo um
conjunto de ferramentas e técnicas pedagoégicassgaeusadas no processo de
formacdo dos jovens rurais em um CEFFA, como desce Projeto Politico
Pedagogico do CEFFA CEA Rei Alberto 1.

* O Plano de Formagao.

O Plano de Formacao consiste em um grande paidel @stdo dispostos todos
0os processos formativos pelo qual passara o jowernorego de um ano. Constam
temas geradores que nascem de uma interacdo desc@ai 0os educadores, a
colaboracéo e interferéncia de todas as discippass 0 desenvolvimento pedagogico
e formativo deste tema, e também outros elemerdosdisciplinares no processo
formativo, mas ligados ao tema gerador. S&do estFssoelementos formadores: as
visitas e viagens de estudo, as interferénciasrrede cursos, palestras, atividades
praticas e outras contribuicdes que poderdo spaga o desenvolvimento deste tema
gerador.

Todas as atividades formativas e disciplinares emem para um tema, logo
procura alcancar uma interdisciplinaridade na f@@oalos jovens.

* Os Temas Geradores, Plano de Estudo, Folha dev@b&er

Os temas geradores séo problematicas, ideias, itmso&l questdes técnicas,
sociais, culturais e historicas que emergem de rabalho de equipe entre os
educadores, pais e alunos. Estes temas tambéntaanigle forma interdisciplinar as
aulas durante o ano letivo.

Em uma andlise das propostas educativas que smrhagepartir de temas,
certifica-se que ndo podem estar isolados da ezliddas pessoas que estdo
envolvidas neste processo. Deve apresentar cegtafia¢cdo para 0 grupo em
formacédo e levar em consideracdo na elaboracadedea®icas de estudo a relacéao
“homem-mundo”.

Os CEFFAs e a pratica da Pedagogia da Alternabasga desencadear um
processo formativo a partir das investigacdes dmeas do plano de estudo,
promovendo nos jovens uma investigacdo das suasigs@raticas. O pensar, o0 agir,
no seu dia a dia, desencadeia um processo de faonpaga a transformacéo do meio
em que ele estéa inserido.

O Plano de Estudo é uma ferramenta pedagdgica epe de elo entre o
conhecimento familiar e as atividades disciplinajee sdo desenvolvidos na escola.
Ele funciona com uma dinamica de debate sobre ora fFoposto e a enumeracgéo de
duvidas e questdes para 0s jovens levarem parai@ soeio-familiar. Uma vez
retornando ao meio familiar, as questdes séo disatiom os pais, familiares e com
alguns membros da comunidade.

A Folha de Observagdo é um instrumento de pesquis® aluno realiza junto
a familia e/ou comunidade. Ela é criada ap6s &egdio do Plano de Estudo.
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De volta a outra sessédo na escola, uma nova diadd@cdebate se instala,
desta vez em torno dos textos e observacfes qjoverss organizaram a partir da
pesquisa com a familia e a vizinhanga. Dessa atteidai um documento em forma de
“sintese”, que servira de orientacdo para todaatigglades disciplinares previstas
para o entendimento daquele tema. A partir da éséit € que se organiza o
aprofundamento técnico, tedrico e intelectual degassunto.

Na verdade, pode-se entender a pesquisa do Plangstd€lo como um
elemento facilitador do didlogo entre os pais efilb®s e o centro de formacéo.
Diferente do modelo convencional de educacdo quealmgente despreza
conhecimento familiar durante o processo formatiommo se n&o tivesse
representacao e importancia.

No sistema formativo do sistema de ensino CEFFAgesua pedagogia, a
familia é valorizada. Ela percebe a importancia sda experiéncia e de seu
conhecimento a partir do momento que 0s jovens agupa para absorver as
informagdes que serdo a base inicial do processaprendizagem em sala de aula.
Sendo este 0 maior objetivo do Plano de Estuds é&dkas de Observacao.

A continuidade de dialogo do jovem com sua famdlieom a comunidade se
da com o retorno do Plano de Estudo. Apds aprasentsultado de sua pesquisa na
Escola, debater com o grupo, professores e produsziintese”, o aluno aprofunda os
conteudos produzidos cientificamente e teoricamenta os professores, vivencia
com atividades praticas, participa de palestragpideretorna para seu meio com o
propésito de disseminar estas informacfes novasseja, contribuir com novos
conhecimentos para a comunidade.

+« Caderno da Realidade.

E o registro de conhecimento sobre a realidades bigbvem registra todas as
suas reflexdes e estudos aprofundados. E o reques@ermite a sistematizacdo da
reflexdo e acao discutidas e vivenciadas no Plargstlido. No Caderno da Realidade
ficam ordenadas as informacdes e experiénciazaeals em casa e na escola.

A partir destes arquivos, o aluno pode avaliar a swolugdo escolar,
compreender 0 que pensava antes e 0 que pensa regpeito das questdes tratadas.
Também € importante destacar que durante essasrogegbcorre uma valorizacao da
sessdo do aluno em casa, da Alternancia. Isso @ar@uno, na semana que esta no
meio familiar, deve se preocupar em analisar spacges de dialogar com sua familia e
produzir um texto do tema que esta sendo estudado.

Certamente que, com uma analise do conhecimentegidirado, o aluno pode
apOs algum tempo, perceber quanto conhecimentoo vida meio soécio-familiar
interfere em sua vida, e como a escola colaboragmfundar e adicionar novos
conhecimentos ao aluno e familiares.

* A visita as familias.

O CEFFA e a Pedagogia da Alternancia requerem onafekivo forte entre
alunos e o corpo docente da escola, para que egasocle ensino se dé realmente em
um contexto familiar. Portanto, torna-se necessguma escola e a familia tenham um
relacionamento proximo. Para isso, primeiramentajeéessario que as familias
sintam-se co-responsaveis pela escola, por issressidade de uma associacdo de
pais que atue desde o gerenciamento administrdithamceiro e participe ativamente
das decisdes pedagdgicas. Por outro lado, € neicegaé a escola se insira também
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no meio familiar do jovem. Desta forma, o educaedwia familia recebem, ao menos,
duas vezes por ano, a visita de uma equipe daaescol

As visitas sdo de cunho pedagogico e técnico, quasdpais e professores
avaliam o desempenho do aluno, seu crescimenttiaipacdo da familia. Dentro da
proposta técnica da visita, estd a contribuiciestala para a solucdo de provaveis
problemas encontrados nas atividades rurais ddidaengue podem ser apresentadas
ao técnico da escola que realiza a visita.

Outra e importante contribuicdo da visita é a agaldo do desempenho do
jovem a partir de seu contexto. As visitas permitvaliar os aspectos sociais e
culturais do jovem, avaliar o ponto de vista dos palacionado a formacao que o
jovem esta recebendo no CEFFA.

» Atividade prética e a Atividade Junto a FamiliaRrocesso Produtivo

Apresentam-se como recursos basicos que complemeat®edagogia da
Alternancia. Eles articulam o saber dos alunos endm familiar a novos saberes e
outras atividades desenvolvidas pela familia. Awytodos trés anos de formacéo, o
jovem executa no minimo 360 horas de atividadeigaratNo terceiro ano de
escolaridade a atividade pratica deve estar ligadseu Projeto Profissional. No meio
escolar, o jovem relata a classe e aos profesasratvidade pratica desenvolvidas na
semana inversa e que assuntos pertinentes esgladgipratica contribuiu na sua
formagao.

* A Semana Inversa

O Ano letivo é dividido em 20 Sessfes, cada umasdebmposta por duas
semanas. A primeira semana é de estudo em hordegral na Escola, onde séo
analisados e debatidos os temas de Plano de E&twdajiadas questbes e definidas
um roteiro de perguntas. E uma reflexdo sobre a qgé cada jovem desenvolve em
seu meio. Estas questdes sao levadas para o mei@afana segunda semana (Sessao
Familia), quando devem ser debatidas junto a famifneio comunitario.

Na sessdo escola os alunos tém aulas integradasnoonentos tedricos e
momentos de pratica: horta orgéanica, capril, fultiica, jardim e paisagismo, estufas
de mudas entre outras.

Na sessao familia o jovem atua na pratica do quendp, aprendiz junto aos
pais e membros da comunidade, realiza estagiojcipartde cursos e executa
pesquisas relacionadas a sua realidade (Planotddolsé também recebe as visitas
da equipe de professores da escola (a0 menos poregemestre). Desenvolve 0
Projeto Profissional, envolve-se em atividades autétias (associacdes), enfim, da
continuidade a sua formacao.

» Caderno de Acompanhamento

E um meio de comunicacdo entre a escola e a faMéise instrumento o
aluno relata os acontecimentos marcantes da sesséla, para acompanhamento dos
pais. Ao término da sessao familia, o aluno desctedos os acontecimentos da
semana inversa que resultaram em momentos de @agewh: atividades praticas,
atividades na propriedade familiar, cursos, padsstrreunides de associacao,
atividades religiosas, atividades escolares, psaquiatividades de implantacdo do
Projeto Profissional, estudos pessoais, enfim,taconentos que marcaram e geraram
aprendizagem. Os pais sao orientados para olredermo de acompanhamento do seu
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filho ao término de cada sesséo, como forma de wmmgtimento com o processo de
aprendizagem do filho.
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4 A REALIDADE DA ALTERNANCIA NO RIO DE JANEIRO

O processo de construcdo dos CEFFAs no Rio derdasei configurou
bastante distanciado da proposta educativa esidauna Europa e dos demais
CEFFAs do Brasil. No capitulo 2 quando foi abordadbistorico da construgdo das
MFRs na Franca, percebe-se, desde o inicio, a fmegsenca e compromisso das
familias dos agricultores com o projeto. As prédjcassociativas, cooperativas e
sindicais estdo mais presentes naquela realidade.

No Brasil essas participagbes estdo, como afirm@irQez (2006, p.14), num
processo de amadurecimento e consolidacdo e gsarages desafios, a tomada de
“comprometimento e responsabilidade é cada vez rpaio parte dos agricultores
familiares na construcdo das escolas do campopeciéisamente, na construcao e
consolidagédo dos CEFFAs.” Este comportamento tsenaesultado de reflexdes,
reivindicacdes e movimentos desde a década dedt6& dias de hoje.

Passador (2000), afirma que para ser implantada @RR, depende,
principalmente, do interesse da comunidade e dm ajms 0rgaos executores e dos
parceiros. Normalmente o interesse da comunidademaaifesta quando os
agricultores e a prefeitura se reinem para disautimplantacdo da escola. Portanto o
Projeto se destaca por ser uma iniciativa que atendanseio das familias do meio
rural. Apos a implantacdo, a Associacdo deverpagdicipacao ativa nha administracao
da Escola.

O envolvimento da comunidade é primordial pararseoucdo dos
objetivos do Projeto, cuja implantacdo s6 acontaceartir da

demanda da prépria comunidade. A partir dai, comacae

desenvolver o senso de responsabilidade pelasasseobusca por
solucdes para os problemas da regido, a valorizdgaagricultor

como cidaddo e como profissional. Conseqlientementerojeto

acaba despertando a iniciativa e a participacdaiciténia, além de
uma atuagdo conjunta por parte dos 6rgaos exeswgquarceiros do
Projeto. E, ainda, cria projetos de desenvolvimeagional oriundos
das aspiracdes da populacdo local e dos ensinasnéatoCasa
Familiar Rural. (PASADOR, 2000, p.12)

Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010), destacaAssociacdo como sendo
um grupamento de pessoas ou entidades, que comawimdnio proprio, se unem
para obter finalidades temporarias ou perpétudsufais, econdmicas, assistenciais,
cientificas etc.) de forma conjunta, superandatesesses individuais.

No caso dos CEFFAs, as familias que tém um pationbistorico, social,
cultural e produtivo se unem a fim de obter a edéicae formacao de seus filhos,
permitindo assim a construcdo de um presente e warof melhor, estruturado
material e culturalmente. Portanto cada CEFFA temacbase de organizacao politica
e participativa uma Associacdo Local, constituidamgpalmente pelas familias e
parceiros com 0S mesmos principios, esses su@i®sao os gestores e atores do seu
préprio desenvolvimento que corresponde a um dasa@pilares dos CEFFAs.

Quando Paulo Freire afirmou, “ninguém liberta nidg, ninguém se liberta
sozinho” (Freire, 1981, p.52) pode expressar o seatido da participagcdo e da
construcdo de outra sociedade em bases de ac&wacole

O desafio é que as familias e outras pessoas dw mmai precisam perceber
gue os CEFFAs estéo além da instrucdo dos joveregdo, pois apesar da percepcao
da comunidade na melhoria das atividades agropesu&o meio rural e na
escolarizacdo como fundamento de mobilidade saniaitas ndo veem vantagem na
permanéncia desse jovem no campo. E preciso quscaaeapresente resultados
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concretos que por meio da aprendizagem e refleedsed jovens lhes despertem
interesse e respeito pelo meio onde atua. “Pagaclaeesse objetivo, a escola-familia,
precisa ser vista, pelas familias, como importantecessaria e ndo apenas com algo
de bom” (ZAMBERLAN, 2006, p.37)

Sabemos que a participacdo das familias e a émllig comprometimento da
Associacao sao bastante diferenciadas e pecuéaresmda CEFFA, embora a maioria
enfrente estruturalmente desafios parecidos.

Os CEFFAs vém se consolidando como sistema eglacagiropriado para a
educacdo do campo e sua demanda tem sido cadaai@z Diante deste contexto, o
secretario executivo da UNEFAB, David Rodriguesvi®ira, sobre a expansao dos
CEFFAs no Brasil, demonstra preocupacdo com a garaa sustentabilidade
econdbmica e metodolégica. Lembra que “os CEFFAs wmagceram a partir de
iniciativas pessoais, ou de pequenos grupos, semvolvimento das familias de
agricultores, reunidas em Associa¢cdo, ndo alcamcatano éxito.” Enfatiza que os
parceiros sao importantes, porém 0s protagonistasprdcesso devem ser 0S
agricultores. Ressalta ainda que experiéncias meedsdas geram obstaculos e
descrédito na regido (UNEFAB, 2006, p.86)

Sabemos que a implantacdo do CEFFA Rei Albertodd masceu por
movimentos dos sujeitos do campo e ou interessecataunidade ou de uma
Associacado. Isso nao significa a dissociacdo dpgsta de aglutinar os agricultores
em torno de identidades sociais campesinas, mas doiamica do estado do Rio de
Janeiro. Seria em funcdo dos proprios processofgisodo campo que Sao
extremamente fragmentados ou ganharam pertencismeddo propria realidade
rururbang®?

O primeiro passo dado de idealizacdo da FazendaleER®ei Alberto |, de
acordo com o seu Projeto Politico Pedagogico foil®&®6, quando o entdo consul
geral da Bélgica, o Embaixador Victor Bernard,teisio municipio de Nova Friburgo
e a regiao do Distrito de Campo do Coelho.

2 podemos destacar outras formas de expressar ag@oupa territorialidades de habitantes urbanospgaticam

a agricultura familiar nas periferias de espactmnos, metropolitanos de grandes capitais quecguseguinte,
tem uma historia de expulsdo e/ou expropriagcdasermotadamente de identidades rurais. Assimdbddoos na
forma de atores coletivos foram se organizanddipmlé socialmente pela agricultura rururbana, magocante as
condi¢cdes objetivas e materiais se organizam ncepsm produtivo de forma precéaria, devido a sitmadé
marginalidade e desterritorializacdo. E notdricapalguns pesquisadores que o habitus desses séooesistitui

em subjetividades socializadas porque traz elemaldccampesinato, do agricultor tradicional, prnesado ainda
a manutencao de identidades sociais de campoE¥AS2002).
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Fonte: Doc. CEFFA CEA Rei Alberto I. Diretrizes @paonais para Implantacéo:
CONTEXTO HISTORICO DO MOVIMENTO EFA.

Ao ver a intensa producao agricola do Distrito leesala inexisténcia de uma
escola formadora dos filhos dos agricultores, sugarcriacdo de um CEFFA.
Inicialmente o embaixador elaborou do préprio punimo relatério a respeito da
situacao verificada, que enviou ao Ministério deo@acdo Belga. Em seguida a
Prefeitura de Nova Friburgo foi contatada pelo DFEO- Instituicdo Belga nao
governamental, subsidiada pelo Governo Belga e @etaunidade Européia, voltada
para o “Servico Internacional de Cooperacdo aoget®s de Desenvolvimento”,
propondo-se a obter parte dos recursos necesssolmgtudo propds fornecer toda a
orientacao técnica e também a coordenacgdo, dur&st@nos para a implantacdo do
projeto.

Ao mesmo tempo o DISOP fez algumas exigéncias:da&cagdao de uma
Organizacao ndo Governamental (O.N.G.) para azeg#lo de um convénio inicial; a
doagcdo de um terreno apropriado; a elaboracdo oietpre o comprometimento
governamentaha contrapartida dos custos e na continuidaderdbalhos.

No dia 17 de julho de 1990, com todas as condigteawdidas, foi instituido o
Estatuto proprio e de fundacdo do IBELGA (Instit@élgica-Nova Friburgo), uma
sociedade civil, de direito privado, sem fins Itim@s, de carater cultural e
educacional, beneficente e filantrépico. Esta Omgmy@io ndo Governamental tem
como principais objetivos, a cooperagao entre copmeiga e o povo friburguense,
incentivar a aproximacgao e o intercambio sociaukural, visando a melhoria das
condicdes de vida dos habitantes da regido e, patie§ da populacdo rural, através
do desenvolvimento educacional e técnico. Nestamaespoca foi criado o IDES —
Instituto para o Desenvolvimento Econdmico, Eduwaal, Social e Cultural de Nova
Friburgo para responder pelo Brasil na parceria codISOP na Bélgica. Apés a
doacéao do terreno pela Prefeitura Municipal, fabefrado e enviado o projeto que foi
aprovado pelas autoridades belgas.

Para a realizagdo de seus objetivos, o IBELGA deponibilizando recursos
humanos e materiais, através de parcerias com sdeorganismos publicos e
privados, nacionais e estrangeiros.

21 Fonte Jornal Panorama 22/08/1995
22 DISOP - Organisation De Coopération Internatiofalar Des Projets de Developpement
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ORGANOGRAMA DO MOVIMENTO EFA

AIMFR
Diretoria + Secretario Executivo
Nivel Internacional Conselho Fiscal
Assembléia

UNEFAB
; . Diretoria + Secretario Executivo
Nivel Nacional Conselho Fiscal
Assembléia

Associagdo Regional (IBELGA)

Nivel Regional Diretoria + Secretario Executivo

Conselho Fiscal
Assembléia

3 Associagdo EFA

Nivel Local Diretoria + Secretario Executivo

Conselho Fiscal
Assembléia

Fonte: Doc. CEFFA CEA Rei Alberto |. Diretrizes @a&onais para Implantacéo:
CONTEXTO HISTORICO DO MOVIMENTO EFA.

4.1. A Institucionalizacdo da Pedagogia da Alternancia @ Estado do Rio de
Janeiro: CEFFA CEA Rei Alberto |

Ao pensarmos na institucionalizacdo do ensino médirofissional na
educagdo do campo, no Brasil é necessario retoistribamente os fatos mais
relevantes e compreender como ao longo dos anasr@agdo com o campo foi se
instituindo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96)afirma, no
artigo 36 que “o Ensino Médio, atendida a formag@&oal do educando, poderé
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnieagrescenta no paragrafo unico que
a “preparacéo geral para o trabalho e, facultaterae) a habilitagcdo profissional
poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabeletsale Ensino Médio ou em
cooperagao com instituicoes especializadas em edogaofissional”

O Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, altatguns artigos da referida
lei, e determinou que a educacao profissional ¢écdé nivel médio e o ensino médio
poderiam ser oferecidos de forma integrada, oy s&dio e técnico juntos, em um soO
curso. Manteve ainda a forma concomitante, ofeseqidra os que j4 tenham
concluido o ensino fundamental ou estejam cursargttsino médio, desenvolvido na
mesma instituicAo de ensino ou em instituicbes dsine distintas, mediante
convénios de intercomplementaridade, visando oepdamento e o desenvolvimento
de projetos pedagdgicos unificados. Além diss@cala pode ainda se valer da forma
subsequente, que € destinada aqueles que ja tertractuido o ensino médio e
qguerem cursar o técnico.

No Estado do Rio de Janeiro, a oferta de curs&ddeacao Profissional pode
ser encontrada na Secretaria de Estado de Edu¢a&&DUC), na Secretaria de
Estado de Cultura (SEC) e na Secretaria de EstadcCidncia e Tecnologia
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(SECTEC), por meio da Fundacédo de Apoio a Escotaita (FAETEC) e do Centro
Universitario da Zona Oeste (UEZO).

A Fundacéo de Apoio a Escola Técnica (FAETECYf@da pela Lei Estadual
n° 2.735 de 10 de junho de 1997, no sentido dgatas a politica de formacéo
profissional no Estado do Rio de Janeiro, em cdirsgia com 0S avancgos cientificos e
tecnoldgicos, valorizando a pesquisa e a inovacaatemdendo ao plano de
desenvolvimento econdmico e social do Estado. A HAE absorveu as “Escolas
Técnicas Estaduais” da rede estadual de ensinedat8ria de Estado de Educacéao -
SEEDUC/RJ. Esse fato acabou gerando no Estado »ast@eia de duas redes
distintas, voltadas para a mesma modalidade deensia da FAETEC e a da
SEEDUC/RJ.

A FAETEC reune Centros de Educacdo TecnoldgicaradisBionalizante
(CETEPs), Escolas Técnicas Estaduais (ETEs) e tutosti Superiores, estes
oferecendo Formacéo Pedagogica, Curso Normal SupeiCurso de Tecndlogo em
Andlise de Sistemas. Em nivel técnico, sdo ofeoscidursos nas areas de
agropecuaria, artes, comunicagdo, construcdo desenvolvimento social e lazer,
design, esportes, gestdo, informatica, imagem pEssindastria, saude,
telecomunicacdes, transportes e turismo e hogfatidi. Desde 2004, a Fundacao
desenvolve o ABCtec, que visa a erradicacdo dofedreismo, a implantacdo de
Educacao Profissional em nivel basico em comungladeentes e a incluséo digital.
De acordo com as informag@es contidas no port@lkervatorio da Educacéo,

A Fundacdo de Apoio a Escola Técnica (FAETEC), wieda a
Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia (SEGfErece
educacao profissional gratuita, em diversos nivlsensino, a
populagdo do Estado do Rio de Janeiro. Criada eweljdnho de
1997, a Fundacao reune Escolas Técnicas Estadiridades de
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, IndustrialCemercial;
Institutos Superiores de Educacdo e Tecnologia,eatr@s de
Educacdo Tecnologica e Profissionalizante. (Plastadtial de
Educacédo do Rio de Janeiro, 2011)

A legislacdo aplicavel aos Centros Familiares denégdo por Alternéancia
(EFA, CFR e ECOR), pode ser resumida na Lei n°39%B4 ei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional: no Artigo 22 — “A Educacasi&a tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formac&mmoindispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios papgrpdir no trabalho e em estudos
posteriores”.

Também destaco alguns artigos da mesma lei quajnia visdo, fornecem o
amparo legal necessério a aplicagdo da Pedagogitetadncia. Primeiramente os
Art. 23, que trata da organizacdo e da adequac&aldodario escolar.

Art. 23 — A educacédo Bésica podera organizar-sesénes anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regularpedodos de
estudos, grupos nao seriados, com base na idademzeténcia e
em outros critérios, ou por forma diversa de omggéio, sempre
gue o interesse do processo de aprendizagem assooimendar§
2° - O calendario escolar devera adequar-se adigrétades locais,
inclusive climéticas e econdmicas, a critério depeetivo sistema
de ensino, sem com isso reduzir o numero de hetiagd previsto
nesta Lei.
Como se pode perceber, a redacao do Art. 23 d83321/96 permite ndo so a
alternancia regular de periodos de estudos, coefaiesenvolvido pela Pedagogia da
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Alternéncia, como ainda admite outros critériosodganizacdo, de acordo com o
interesse do processo de aprendizagem, ndo haveordanto, impedimento legal ao
processo de organizacéo.

A redacédo do Art. 28 e dos seus incisos tambémigtelesse direto para esse
estudo, uma vez que trata especificamente da e@lupaca a populacéo rural:

Artigo 28 — Na oferta de educacédo basica para alagfo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes rEesdasua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de oagido,
especialmente: | — conteddos curriculares e mebgis
apropriadas as reais necessidades e interessesuthos da zona
rural; Il — organizag@o escolar propria, incluinddequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola ecawigbes
climaticas; Ill — adequacao a natureza do trabathpona rural.

E importante notar neste artigo as possibilidademi$ de adequacdo as
peculiaridades da vida rural, adaptacdes no clwrioo calendario escolar e a prépria
natureza do trabalho na zona rural. Além dissoe astacar ainda que o Conselho
Nacional de Educacgdo, no exercicio de sua funcamativa, emitiu o Parecer
CNE/CEB n° 5/97, esclarecendo do que se refera 8334/96 a respeito do minimo
de oitocentas horas distribuidas por um minimo wieetos dias de efetivo trabalho
escolar em sala de aula “esta se referindo a oitaséoras de sessenta minutos, ou
seja, um total anual de 48.000 minutos”. O mesmedea ao tratar de trabalho efetivo
em sala de aula, se manifesta como sendo:

“As atividades escolares se realizam na tradicieald de aula, do
mesmo modo que em outros locais adequados a tosb@bricos e
praticos, a leituras, pesquisas ou atividades eqpogitreinamento e
demonstragbes, contato com o meio ambiente e comermis

atividades humanas de natureza cultural e artisticsando a

plenitude da formagédo de cada aluno. Assim, ndoap&mas 0S
limites da sala de aula propriamente dita que temiaam com

exclusividade a atividade escolar de que fala a Esita se

caracterizara por toda e qualquer programacéaoideloa proposta
pedagdgica da instituicdo, com frequéncia exigieelefetiva

orientacdo por professores habilitados. Os duzatitssletivos e as
oitocentas horas anuais englobarédo todo esse ¢tohjun

E oportuno destacar que o Parecer CNE/CEB n°10/200%0logado pelo
Senhor Ministro da Educacéo, conforme publicagddDidmio Oficial de Unido de
6/9/2005 ratifica plenamente o que contém o pareggracitado. Finalmente o Artigo
7° da Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3/4/2002 afirmia: responsabilidade dos
respectivos sistemas de ensino, por meio de sgas®normativos, regulamentar as
estratégias especificas de atendimento escolar atdapa e a flexibilizacdo da
organizacdo do calendario escolar, salvaguardaratodiversos espacos pedagogicos
e tempos de aprendizagem, os principios da potiidggualdade”. (MEC, 2010)

Os cursos de Educacao Profissional Integrado noFBEEEA Rei Alberto |
tém a duracdo de trés anos, em horario integralafiernancia, jA os cursos de
Educacao Profissional Integrado, das escolas megllgue ndo praticam a formacao
por Alternancia, se baseiam em uma matriz curnicdistribuido por quatro anos e
funcionamento das aulas em turno Unico (Manh&, erard Noite). A Pedagogia da
Alternancia, por “ocorrer em tempos e espacgos @esomente a escola ou a sala de
aula” (PARECER CNE/CEB N°: 1/2006) e assim integraspaco social, familiar e
profissional com a formacao do estudante, altema semana em aula e uma semana
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no espacgo familiar, portanto seria muito limitadduocionamento das turmas em
apenas um turno. Por isso, as escolas de Pedag@gidternancia funcionam em
regime de internato ou em horério integral, como éaso do CEFFA CEA Rei
Alberto 1.

Em conformidade a Resolucdo CNE/ CEB de Numerod@103 de abril de
2002 (Diretrizes Operacionais Para a Educacéo 8&ss Escolas do Campo) e ao
Parecer CNE/ CEB 1/2006, homologado pelo Minist&a Educacdo em Diario
Oficial da Unido em 15/03/2006, o0s tempos relativd sessdo familiar séo
computados junto as disciplinas da Base Comum Nakti@ das disciplinas
profissionalizantes do Curso Técnico — Conformgd®ndedagogico por Alternancia/
Trabalho Integrado das disciplinas, interagindo apflano de Formacgdo/ Visita as
Familias/ Tutoria, etc.

A Matriz curricular referente ao Curso Técnico engrdpecuaria, na
Modalidade Subsequente e Concomitante, funcionMédulos, com duracéo de trés
Semestres, que ja foi aprovado de acordo com oc&al@EE-RJ n° 121, de
14/10/2008, Diario Oficial de 18/05/2009 e funcioean concordancia com a
Resolugcdo SEEDUC n° 4207, de 02/202/2009 (Diarici&105/02/2009)

A necessidade de Cursos de Ensino Médio e Edudargdissional integrados
sdo justificadas tanto pela Pedagogia da Altermagcianto no Programa Brasil
Profissionalizado/ ME&: a necessidade de formar profissionais com umacidgue
intelectual mais ampla, ainda dotado de criatividate boa formacao I6gica, social,
cultural; em virtude da necessidade urgente donjogtle meio rural se lancar em uma
atividade produtiva e rentavel, criando-lhe reaissibilidades de permanéncia no
campo. Ja que a falta de perspectivas é a princensda do éxodo rural, formar o
jovem para que se projete em melhores persped&agia em seu meio é o caminho
de busca de identidade do estudante do meio (EROSSARD, 2003)

4.2. Os Sujeitos Sociais do CEFFA CEA Rei Alberto |

Para conhecer melhor os sujeitos sociais do CEFREiAARerto, optei por uma
pesquisa de campo, durante a qual utilizei docursetid Escola, que inclui material
pedagogico e registros de observacdes. Tambémaseealgumas sinteses de planos
de estudo de registros de pesquisas realizadas glalwos, nos anos de 2010 e 2011, a
comunidade local rural e escolar. Utilizei quesiiios abertos aos alunos do terceiro
ano do ensino médio/técnico em agropecuaria e diedapm base em um roteiro, aos
alunos do primeiro ano deste mesmo curso. O prmpdsi escolha do primeiro e
terceiro ano de escolaridade do curso € de peroaiasiexpectativas dos alunos que
estao iniciando e os que estao finalizando o curso.

Desta forma, apliquei questionarios abertos aadegsores deste mesmo
curso. Registrei também relatos dos diretores, epsoires, alunos, familias e
associados locais dos conselhos da esatiayés dos quais esses atores/sujeitos me
revelaram a compreensdo de cada um em relacdaapg@o do meio em que vivem
e reproduzem socialmente, as suas condi¢cdes @geateyvida e a ideia que tém sobre
este universo institucional da escola por AlterrincA metodologia tentou assegurar
inferéncias mais proximas da realidade.

2«0 Programa Brasil Profissionalizado visa fortatee redes estaduais de educacéo profissionaheldgica. A
iniciativa repassa recursos do governo federal gaeaos estados invistam em suas escolas técigagdo em
2007, o programa possibilita a modernizacdo e aresgp das redes publicas de ensino médio integeadas
educacdo profissional, uma das metas do Plano denbelvimento da Educacéo (PDE). O objetivo é iateg
conhecimento do ensino médio a pratica.”(MEC, 2010)
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Em consonancia com os propoésitos desta dissertpgdorei me deter aos
aspectos pedagogicos inerentes a ideia de altéandassociando-os aos aspectos
sociais, profissionais e ambientais. Conforme desiaanteriormente, percebi nos
sujeitos algumas preocupacdes relacionadas aosesabepraticas da agricultura
familiar, agroecologia, as questdes politicas sabferma agraria, as questdes de
producdo da agricultura organica e agroecologis paocipios do curriculo integrado
a realidade do campo, entre outros. Essas saodgaagie durante muito tempo eram
temas sociais que poucos tratavam teoricamente,go@asia atualidade vém sendo
denominados de transversais pelos Parametros eeReafes Curriculares Nacionais.
Especificamente nesse estudo sdo questdes quessiay a cotidianidade dos sujeitos
do campo em vérias situacdes de interagdo com daraocial.

Uma redacao baseada em um roteiro foi aplicad@tafidade dos 26 alunos
do 1° ano do curso técnico em agropecuaria busaamdstigar sua origem, o porqué
da escolha de uma Escola por Alternancia e quais sypectativas de vida apos a
conclusdo do curso. Na sequéncia, um questionfgadafoi aplicado aos 22 do23
alunos do 3° ano do curso técnico em agropecuasaando analisar o aluno da
Pedagogia da Alternancia em relacdo ao seu prgpessoal/profissional, sua
contribuicdo com o meio onde vive e permanénciadarapo. Em relacdo ao corpo
docente, investiguei 14 dos 16 professores do ctérsnico em agropecuaria, na
intencdo de saber qual o grau de autonomia qu@aémimplementar a Pedagogia da
Alternancia e qual a viséo deles em relacao a@ltialma Rede Estadual, na medida
em que o ensino profissional no estado do Rio deidaesta também vinculado a
FAETEC (Fundacdo de Apoio a Escola Técnica). Peicsaber, ainda, quais os
instrumentos pedagogicos/didaticos da alternanea iip visédo desses docentes, mais
contribuem para aproximar a Escola da formacacédnid¢o direcionada a realidade
do campo e quais as maiores dificuldades encomstradatrabalhar os principios e
objetivos da Pedagogia da Alternancia no CEFFA GeAAlberto .

Também analisei o Projeto Politico Pedagégico eumientos historicos do
CEFFA CEA Rei Alberto |, onde foi possivel constaae este estabelecimento de
ensino esta situado em area rural de 275 mil mejuasirados, na localidade de
Baixada de Salinas, no Distrito de Campo do Coeibanunicipio de Nova Friburgo,
no Estado do Rio de Janeiro. Este CEFFA apresentaso a primeira experiéncia
pedagdgica de Alternancia no estado. O inicio @& stividades ocorreu no més de
marco de 1994, na época chamada de Fazenda Estd\bBrto I. Hoje a Pedagogia
da Alternancia esta presente em trés escolas @aGE#FA: o CEFFA Municipal
Flores de Nova Friburgo, o CEFFA Municipal Rei Atioel e 0 CEFFA Estadual Rei
Alberto 1.

Quanto ao nome do estabelecimento, segundo Frogx:0d), Rei Alberto I,
refere-se ao Rei belga, her6i da | Grande Guerradil} que visitou o Brasil em
1922, por ocasido do 1° centenario de nossa indépeia. Sendo um agradecimento
ao povo belga pelos recursos investidos na cridg&scola.

Uma das principais conquistas do projeto esta tratesacdo de uma equipe
de assessores do IBELGA, oferecendo um suporteictécrpedagogico e
administrativo as trés Escolas Familias Agricolaa eriagdo da Associacdo dos
Centros de Formacao por Alternancia do Rio de damgie representa as escolas do
Estado (ACEFFARJ).

A Fazenda Escola Rei Alberto I, teve sua aula inelgem 1° de marco de
1994, com 44 alunos matriculados no segundo segmumtensino fundamental.

2 Fonte: Jornal Panorama 04/03/1994.
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Segundo consta em documentos do IBELGA, nestegepdmanos de funcionamento,
os alunos, em sua maioria, haviam parado de eshadantiga 42série, por falta de
oportunidades ou por precisarem ajudar as famitiastrabalho realizado nas
propriedades rurais. Para melhor atender as ndeegssi desses alunos foi adotado o
regime da Alternancia onde o aluno passa uma seemrwrario integral na escola e
uma semana com a familia, trabalhando no campticipando de eventos junto a sua
comunidade e atuando no meio em que vive. O nueheralunos, assim, aumentou
bastante, pois os alunos puderam conciliar estudmlalho (CEFFA CEA Rei
Alberto I, 2010/2011).

A primeira turma de Ensino Médio e Educacao Priofired — Técnico em
Agropecuaria foi criada em 1998. Nesta época o IBELera a instituicdo
mantenedora e funcionando na modalidade Curso de@dntegrado ao Médio. No
més de abril do ano de 2002, houve a estadualizadg&énsino Médio/ Educacao
Profissional, CEFFA Colégio Estadual Agricola Rdbeto I, que na época era
denominado apenas de C. E. Rei Alberto I, alémodidsouve também a
municipalizacdo do Ensino Fundamental, que acarnetodivisdo da Fazenda Escola
Rei Alberto | em duas escolas distintas, porém iveram a Pedagogia da Alternancia
como esséncia entre elas (CEFFA CEA Rei Alber2©10/2011).

A estadualizagdo imp0s a matriz curricular queestabelecida pela Secretaria
de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro, passandpliGar a modalidade
Concomitante. Porém, segundo este documento, altialpedagogico entre a Base
Comum Nacional e as Disciplinas Técnicas nuncaotdetke ser integrado, dada a
aplicacao da Pedagogia da Alternancia e suas femascomo o Plano de Formagéo,
os Temas, O Plano de Estudo, o Projeto Profissi@aaidtre outros.

No presente momento, o0 CEFFA CEA Rei Alberto | posserca de 399
alunos, sendo 222 no Ensino Fundamental (CEFFA d¢hal) e 113 no CEFFA
Colégio Estadual Agricola Rei Alberto | - Ensino dit¢ e Educacéo Profissional
(CEFFA CEA Rei Alberto 1 2010/2011)

O CEFFA CEA Rei Alberto |, apesar de fazer partdJEFAB, em funcao
de suas peculiaridades, precisou fazer algumasficamgdies em seu funcionamento
pedagdgico. A mais marcante foi a institucionazaglo semi-internato, onde os
alunos permanecem durante o dia ha Escola e riadfirtarde voltam para suas casas.
Segundo Frossard (2003), a ndo existéncia do atteteve-se em a grande maioria
ao fato dos alunos residirem a uma distancia maxiem@0 km da Escola. O semi-
internato também reduz o gasto com a manutenc¢é@ ppgais ndo necessitam arcar
com gastos de alimentacdo e remuneracao de funicsr@ara o funcionamento da
Escola durante a noite.

Outro fato que pode comprometer o bom funcionamelo® principios da
Pedagogia da Alternancia é referente a contratdgdoprofessores e o tempo de
dedicacéo a escola. A maioria € remunerada pelergowdo estado e pela prefeitura,
com contrato de horas de trabalho relativament®.c8egundo Frossard (2003, p.68),
a “Pedagogia da Alternancia necessita de uma k&g@o de diversas ferramentas
pedagdgicas para o seu funcionamento, bem comolamej@mento constante e em
conjunto entre todas as pessoas envolvidas nhogsoc® ensino aprendizagem.” ISso
demonstra a importancia de professores com dedidatégral na Escola, a fim de
alcancar os objetivos da alternancia. Outro datkvaate € que a manutencdo do
guadro docente e sua formacdo continuada, condmermprescindiveis para o bom
andamento da proposta, mas a Escola enfrenta gdificiddade para manter um
guadro fixo desses profissionais, dificultando dekgma a formacdo docente na
Pedagogia da Alternancia.
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Atualmente, cerca de, 95% dos alunos matriculado<CEFFA CEA Rei
Alberto | sdo oriundos das comunidades rurais dstrild de Campo do Coelho,
distante 40 quildmetros da sede do Municipio deaNlBrburgo. Cursaram o ensino
fundamental no CEFFA Fazenda Escola Rei Alberitostjtuicdo que divide o espaco
junto ao CEFFA CEA Rei Albert que é voltada para o ensino médio/técnico. Os
alunos, em sua maioria, sédo filhos de produtoresisie desenvolvem atividades
agropecuérias junto aos pais. Os demais alunosofimjnsdo oriundos de outras
regides de Nova Friburgo, havendo também alunoshdeicipios vizinhos como:
Sumidouro, Duas Barras e Cachoeiras de Macacu.

A escolha do curso técnico integrado ao médio gropgcuaria, segundo 0s
sujeitos consultados, em uma pesquisa feita peal& ocorreu em virtude de 80% da
economia local gerar em torno da agropecuaria etgrosido uma solicitacdo dos
agricultores familiares, na época que se criou &dio Estadual Agricola. Hoje,
existe também o curso técnico em administracaaajubem foi escolhido a partir de
uma pesquisa da Escola junto a comunidade, realigad2005 e implementado em
2010, tendo em vista o0 que havia sido solicitadogpgais para a implantacdo de uma
outra formacdo; que atendesse aos jovens ndo ®ogat ao curso em
funcionamento e que também formasse profissiogiazes de gerir a propriedade ou
projetos agropecuarios ou que atendessem a derpandampreendedores no meio
rural (CEFFA CEA Rei Alberto I, 2010/2011).

Atualmente, cerca de 150 jovens ja concluiram as&uTécnico em
Agropecuaria. Parte destes jovens esta no mercadalalho, atuando em funcbes
que vao desde a representacdo comercial de em@gseslas, assisténcia técnica,
prestacdo de servicos e administracdo de propesdad empresas de cunho rural
(cerca de 30% do total de alunos egressos). Eno tden 50% de alunos estao
exercendo atividades de producédo agropecuariaami@dade familiar (em torno de
30 % do total ainda executam atividades ligadaBrageto Profissional desenvolvido
a partir da escola). E em torno de 20 % enconteutnadalhando em atividades nao
ligadas a formacdo técnica ou desempregados (CEEEA Rei Alberto I,
2010/2011).

Dentre os dados extraidos Projeto Politico Pedagodp CEFFA CEA Rei
Alberto |, estdo os objetivos Gerais da Formacaorémnico em Agropecuaria. Sao
eles: a valorizacdo da atividade rural, a cultura meio a partir do conhecimento
familiar e comunitéario; a formacao do jovem panzaaide modo profissional no meio
familiar e no mercado de trabalho com conhecimenémsicos especificos; o
engajamento do jovem em movimentos comunitariosmelndo a formacédo de
liderancas rurais; o incentivo as praticas que riegam o desenvolvimento
sustentavel, entre outros.

E esperado do educando que ele possa: “analisarasteristicas econémicas,
sociais e ambientais, identificando as atividadesulares das areas a serem
implementadas; prestar assisténcia técnica a #griesi e pecuaristas, planejar,
organizar e monitorar: a exploracdo e manejo dm st¢ acordo com suas
caracteristicas; as alternativas de otimizacaofatoses climaticos e seus efeitos no
crescimento e desenvolvimento das plantas e dosagia propagacédo em cultivos
abertos ou protegidos, em viveiros e em casa detagfp; a obtencédo e o preparo da
producdo animal, o processo de aquisicdo, prepanservacdo e armazenamento da
matéria-prima e dos produtos agro-industriais; mgyg@amas de nutricdo e manejo
alimentar em projetos zootécnicos; a producdo deasuviveiros) e sementes;
identificar os processos simbidticos, de absord@&otranslocacéo e os efeitos entre
solo e planta, planejamento acgOes referentes atsstdas culturas; selecionar e

43



aplicar métodos de erradicacdo e controle de pratmencas e plantas daninhas,
responsabilizando-se pela emissdo de receitas abutps agrotoxicos; planejar e
acompanhar a colheita e pdés-colheita; identificamifias de organismos e
microorganismos, diferenciando os benéficos doséficak; aplicar métodos e
programas de reproducdo animal e de melhorameniétige;elaborar, aplicar e
monitorar programas profilaticos, higiénicos e &aios na producédo animal e agro-
industrial; proceder a andlise, a experimentagd@naaio e a divulgacéo de trabalhos
técnicos; desempenhar cargos, funcdes ou empregesntdades estatais e privadas;
elaborar orcamentos e projetos agropecudrios; aimgnl, gerenciar sistemas e
proceder a mensuracdo, a padronizacdo e ao corteolqualidade de produtos
agropecudrios; executar e fiscalizar obras e smyiqiclusive nas operacdes de
crédito rural; orientar equipes de instalacdo, @gem, operacdo, reparo oOu
manutencdo de maquinas e implementos agropecugrmsiar e aplicar inovacoes
nos processos de montagem, monitoramento e gestéimgreendimentos; identificar
e aplicar técnicas mercadolbgicas para distribugdoomercializagdo de produtos
agropecuarios; elaborar relatérios e projetos tapmps e de impacto ambiental e
executar esboc¢os e desenhos técnicos de sua éidpdeiaelaborar laudos, pericias,
pareceres, relatorios e projetos, inclusive de rpm@acdo de novas tecnologias;
exercer fiscalizacdo de produtos de origem vegedaimal e agroindustrial;
administrar propriedades rurais em nivel gererici@@EFFA CEA Rei Alberto I,
2010/2011).

A atividade pratica é parte integrante do curricde carater obrigatorio. Tem
como objetivo possibilitar aos estudantes adquirie2ou consolidarem, entre outras,
as atitudes e valores: espirito de questionamamnttativa, independéncia, capacidade
para solucionar problemas em grupo e individualme@tcorre ao longo de todo o
curso atraves de estudos de caso, conheciment® sobrercado e sobre as empresas,
pesquisas individuais e em equipe, visitacdo asresap e elaboracdo de projetos,
individuais ou coletivos, etc. (CEFFA CEA Rei Alteet, 2010/2011).

O estudante também tem acesso a outras atividagescantribuem para
melhorar sua formacdo como: monitorias em dis@glitedricas e experimentais,
participacdo em programas especiais de treinaneeatiicacao continuada, atividades
praticas de iniciacdo cientifica nao curricularrtipgppacdo em eventos, visitas
didaticas as empresas etc.

Dentro do escolar, as atividades praticas podenrercoom Projeto de Horta
Organica; Projeto de Fruticultura; Projeto de Pgddude Mudas de Olericulas em
Estufas; Projeto de Ervas Medicinais; Projeto dwinacultura e Pastagens; Projeto
de Jardinagem; Projeto Eucalipto e Area de Pres&ovilorestal.

O CEFFA CEA Rei Alberto | compromete-se capaciempnentemente e de
forma continuada os docentes que atuam no EnsirdioM£ nos Cursos Técnicos,
com treinamento em servico, conforme explicitadd.@ian.® 9.394/96 — art. 61, inciso
| e art. 87, 8§ 4°, sob a coordenacado da equipegpgaa do Colégio, ou seja, Direcéo,
Coordenacao, Orientacdo Pedagogica e Orientacaa€&idual.

O Curso de Capacitagdo em Pedagogia da Alternériniaial e continuado, e
vem sendo realizado a partir de convénio com atunstBélgica — Nova Friburgo,
amparado pela Portaria E/SAPP n° 48, de 02/12/0& acordo com d’rojeto
Pedagdgico da Instituicdo, a avaliacdo, além dedree no que dispde a LDB
9394/96, visando garantir 0 processo que enfocaadidade sobre a quantidade e
considerando as especificidades individuais e sodias conteldos trabalhados, tem
como compromisso a analise sistematica atravésirddgimentos especificos da
Pedagogia da Alternancia.
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Os parceiros do CEFFA CEA Rei Alberto | na formaggucativa s&o
diversos. O Governo do Estado do Rio de Janeiro Se@etaria do Estado de
Educacdo atuam na manutencdo administrativa, vedbassas, corpo docente,
merenda, apoio, legalizacdo do ensino médio edeomidiretrizes pedagdgicas. O
IBELGA contribui com o prédio, transporte dos pesferes, suporte pedagdgico
relacionado a Pedagogia da Alternancia e como medigolitico em diversas
instancias.Outros parceiros sédo: as empresas com as quaisrrsaoos convénios
para estagios e as familias, através da assoctecguais e presenca em reunides.
(CEFFA CEA Rei Alberto |, 2010/2011).

4.3. O que os Planos de Estudos dos Alunos nos Revelamados sobre a
Comunidade entre os Anos de 2010 e 2011.

Interessante trazer nesta parte as informacoédashha pesquisa de campo,
acerca da realidade das comunidades circunviziatiksbairros préximos ao CEFFA
CEA Rei Alberto I. Cabe entéo reforcar que se tdmtalados possiveis de fazer uma
leitura critica sobre a relagédo entre a Pedagagialigrnancia e a realidade social do
entorno. Dessa forma sdo compreensfes que o0s ategadraram a partir de
propésitos educativos. Para justificar a relevadesta fonte de dados, vale retomar
informac0des anteriores relativas aos documentagyaanalisados.

Anteriormente foi apresentado o Plano de Estuhoocsendo um importante
instrumento pedagodgico que articula o conhecimefamiliar, as atividades
disciplinares e as finalidades formativas que s&®avolvidos na escola. Caracteriza-
se pela dinamica de debate sobre um tema proposteeantamento de davidas e
guestdes para os jovens levarem para o meio sawiidr. Essas questdes sdo
debatidas com a familia e com alguns membros dacioiede (UNEFAB, 2007)

Ao voltar para a escola, apés aplicar o planostiede, uma nova dinamica de
debate acontece em torno dos textos que 0s jovgasiparam a partir da pesquisa
com a familia e a vizinhanca. Durante esta ativedatbntece o que a escola chama de
“Colocacdo em Comum”. Trata-se de uma estratégisodmlizacdo proveniente dos
resultados do Plano de Estudo. Esta estratégicoqmiopa o aprendizado gerando
novos conhecimentos aos alunos, possibilitados gmsleusséo, problematizagoes,
perguntas e sinteses, que servirdo de orientacéo gs atividades disciplinares
previstas para o tema. Contudo, dessa dinamiceeé cluno chega a sintese, que
nada mais € do que a estrutura de pensamento motedo aprofundamento técnico,
tedrico, metodologico e intelectual daqueles assifteimas gerados pela aproximagao
entre conteudos/saberes e a realidade familiar/cibania.

O Plano de Estudo (PE) constitui um meio para ¢ogiaentre
aluno-EFA-familia. E feito de questbes elaboradascenjunto, na
EFA a partir de um dialogo entre alunos e monitarysdo por base
a realidade objetiva do jovem. Questbes ligadass@o meio,
situacdo familiar, técnicas, saude da comunidade,remédios
caseiros, 0os meios de transporte, os meios de c¢oagdo, a
religido, as fontes de energia... (ZAMBERLAN, 19p629)

Ciente sobre a importancia do documento para @izat o perfil da
comunidade, venho destacar trechos de algumassesnteo periodo entre 2010 e
2011, referentes a temas relevantes dos alunosirdo de ensino médio/técnico em
Agropecuaria que pudessem revelar acoes, questmas) dividas e anseios da
comunidade local em estudo. Entendo que este memmo metodolégico da
alternancia é eficaz nos processos de construcammloecimento da agropecuaria
contextualizada a realidade
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Essas sinteses foram redigidas pelos alunos solerdagdo dos professores
deles, por meio de pesquisas junto a comunidadal lecescolar e permitiram
constatacdes relevantes para a presente dissertacfomeira delas, referente a
importancia da Pedagogia da Alternancia como pr@dticativo para as comunidades
do meio rural, forneceu indicadores de que a namida comunidade desconhece a
forma do surgimento da Pedagogia da AlternancidBrasil e no Rio de Janeiro.
Aqueles que afirmaram ter conhecimento dessa pi@@pontaram como problemas
no processo de implantacdo, a dificuldade em ca®reos pais a participarem mais
ativamente do processo, por desconhecimento dotasguque gerou inseguranca em
relacdo ao projeto. Porém, o que consta nas s$ntkse planos de estudos é que
grande parte da comunidade, declarou reconheespansabilidade do IBELGA, e da
Prefeitura Municipal de Nova Friburgo na fundac@oGentro Familiar de Formacéao
por Alternancia na cidade.

Contudo, essas informacdes ndo se apresentam eoezalpara a populacao
principalmente no que se refere ao movimento damzg¢cao do projeto. Foram
poucos os que afirmaram que a iniciativa foi mataa principalmente, pela
necessidade de melhorar e adequar o ensino naRigahe pela tentativa de frear o
éxodo rural e a evasao escolar.

A comunidade relatou ter havido algumas mudancgwédtica pedagdgica no
decorrer do tempo. Entre as transformacdes citagssacou a criacdo do laboratério
de informatica, melhoria nas visitas de estudanpaitoria e nos estagios. A maioria
destacou, também, a ampliacdo da escola no quefese no oferecimento de novos
cursos a partir de melhorias estruturais.

Em relacdo aos instrumentos pedagogicos utdzapela Pedagogia da
Alternancia e sua aplicagéo, constatou-se queralgnaaioria dos entrevistados pelos
alunos conhece seu funcionamento e inclusive noewis ferramentas, indicando
suas fungdes. Muitos sujeitos da comunidade deastaca Sintese oriunda do
Instrumento Plano de Estudo como importante pal@senvolvimento da Pedagogia e
da formacgéo profissional. Apontaram também as pmlisais: Biologia, Gestao
Ambiental, Planejamento de Projetos, ProcessameetoAlimentos, Zootecnia,
Agricultura, Administragdo, Formagdo Humana e EdaoaFamiliar como sendo as
gue mais ajudam a comunidade e os alunos na congdeeda Pedagogia da
Alternancia.

Foi constatada, também, a valorizacdo, pela coradeiddas atividadedos
professores e funcionarios do CEFFA CEA Rei Albdrt®s entrevistados pelos
estudantes atribuiram a esses profissionais togispansabilidade pela manutencao do
Projeto de formacdo por Alternancia e pelo incentaos valores familiares. Em
relacdo ao papel dos alunos, a metade dos entr@esstonsiderou que os estudantes
0 exerce bem, mesmo aqueles que nao se identiiceama Pedagogia da Alternancia,
porém a outra metade aponta falhas, principalmemtegumprimento das atividades
da semana inverSa Isso pode ser explicado pela informacdo doglaestas de que
utilizam a semana inversa para ajudar a familia seas afazeres, mas deixam de
cumprir as demais tarefas propostas pela Escola.

Em relacdo as funcdes das familias, a maioriaiftent o seu papel de apoiar
0 aluno a participar da Associacdo e das Reuni@sPais; porém foi quase
unanimidade a admissdo de que ndo cumpre convemente todas as suas
atribuicbes. Apesar disso, a grande maioria adqute a Pedagogia da Alternancia
afeta de forma positiva as familias dos alunos eormunidade, no que tange a
aprendizagem de novas técnicas, integracdo esowiaridade, diminuicdo da

% perfodo que o aluno passa junto a sua famikareicidade
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evasdo, manutencdo do aluno no trabalho familiaprendizagem das familias em
relacdo a novos conhecimentos. Foram poucos osafjuearam que a proposta
pedagdgica influéncia de forma negativa, pois n@mpve o empreendedorismo da
comunidade, nem a manutencao dos novos técnidosalaade.

Refletindo sobre o mercado de trabalho e 0 meidemtdoda Regido, todos os
entrevistados reconheceram a influéncia da Alteriaamprincipalmente em relacéo a
formacdo de “mdao-de-obra” especializada e a comszégdo dos produtores na
preservacdo do meio ambiente, especialmente nodiqueespeito ao Projeto Rio
Limpoze. Houve a sugestdo de que a escola promovesse eglétgas a coleta
seletiva de lixo e a prevencédo de queimadas.

Os dados levantados permitiram a percepcdo do heconento pela
comunidade da importancia da Pedagogia da Alterm&da Escola como modelo ou
estrutura curricular alternativa a oficial de edifmabéasica/profissionalizante para o
jovem do campo. Percebi também que a comunidadepotha as transformacdes
sofridas pela Escola e, em grande parte, reconhigranetodologia e instrumentos
pedagogicos, além de admitir seu valor para o debeémento sustentavel local. As
familias conhecem sua funcdo, mesmo que nem tadapram as suas obrigacbes
com a Escola. A pesquisa demonstrou, porém, queteexin namero significativo de
pessoas na comunidade que ainda ndo entende aologtadda Pedagogia da
Alternancia e sua trajetoria historica.

Outra sintese analisada teve sobre tema “Perspeciio Técnico em
Agropecuaria no mercado de trabalho”. Os estudaetgrevistaram 70 pessoas,
sendo 44 moradores da comunidade e 26 técnicosgeopécuaria. Aos moradores da
comunidade foi perguntado, inicialmente, quais enmanopinido deles, as fungdes de
um técnico em Agropecuaria. Os moradores respandeue as funcdes eram de
auxiliar o produtor na época do plantio; esclareeetrazer experiéncias para 0s
agricultores; explicar dosagem de defensivo quipapoesentar novas alternativas de
manejo e embalagem, ajudar a controlar pragasee Yégitas as propriedades. Para
uma minoria é funcdo do técnico, controlar e figeal os trabalhos agropecuarios,
porém os alunos observaram que esta funcao atilmdiol procede, pois o técnico ndo
possui autoridade para fiscalizar propriedade, rueaos 6rgdos especificos essa
tarefa. Trabalhar em alguns setores de loja demaos agricolas € também uma
funcéo do técnico.

Sobre a importancia desse trabalho, apenas umvistddn ndo considerou
importante, pois, para 0 entrevistado, “as coisas eles falam os agricultores ja
sabem”, ou seja, s6 muda o jeito de pronunciaabs/ms. Buscava esse entrevistado
destacar que os agricultores ja& dominam muitos emnientos e que ndo dependem
somente dos técnicos para desenvolver suas prafApasar de ter sido colocado
como uma critica, s6 corrobora para justificar @psta pedagégica da Pedagogia da
Alternancia, que mescla experiéncia no campo corasi@écnicas aprendidas na
Escola. Os técnicos ajudam a comunidade na troaedes e opinides, na valorizacao
do trabalho do produtor rural, na solucdo de probke e na apresentacdo de novas
técnicas que beneficiam o agricultor, como por g{ena técnica de plantio.

Dos entrevistados da comunidade, a maioria comsidgue o técnico esta
cumprindo seu papel, mas considerou que aindacisprmelhorar. Afirmaram que o
técnico estd mais preocupado com as comissdesidasgtelo valor das vendas de
produtos do que manter o produtor rural informamho,geral, comporta-se mais como
vendedor do que como técnico, além de visitar cout® frequéncia as lavouras. Essa

2 0 Projeto foi idealizado em 1998, pelo ent&o alDitoeu Silvestre Tardin E um mutirdo de limpepa dos das
comunidades locais e envolve as duas EFAs Rei Alberdrgdos ambientais, outras escolas e as colades.
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foi uma constatacéo preocupante do estudo. Apesapr@nderem a trabalhar na terra
de forma mais adequada e preservando o meio amapigrinde parte dos técnicos
aponta como grande meta o trabalho nas lojas denss agricolas, que lidam com a
venda de agrotéxicos e fertilizantes quimicos, resi@ndo as diretrizes pedagogicas
da Escola. Isso pode ser justificado pela necedsida ter um trabalho formal, com

carteira assinada, o que acaba falando mais altueams valores agroecoldgicos. A
esperanca € que esses técnicos formados pela Eposkam disseminar as

informacfOes passadas e contribuir para mudancasooc@dade voltadas para a
preservagao do meio ambiente.

Observou-se que ha mais técnicos homens atuandermado que mulheres.
Diante dessa situacdo procuramos saber a opinidocoshnidade sobre isso. A
comunidade alegou que o homem leva vantagem pamsaratividade mais “bruta”,
gue exige carregar peso, além da dificil acesddik a determinados locais. Mesmo
assim, a comunidade deseja uma mudanca nestaackglidois reconhece que este
mercado de trabalho é “machista” e ha vérias atded que as mulheres podem
desenvolver. Apontou a necessidade das mulhernesesessarem e buscarem formas
de trabalho “menos pesadas”.

Aos técnicos em agropecuaria, sobre o motivo quevasam a escolher essa
profissdo. Grande parte alegou: ficar mais proxitea@asa e da familia; aproveitar as
oportunidades da regido; o fato de ja estaremidesena agricultura, visando obter
maior conhecimento para sua pratica. Além diskpyna afirmaram que viram a
possibilidade de fazer dois cursos concomitantegjue abreviaria a formacdao.
Apenas um entrevistado afirmou ter escolhido essiésspao por falta de opgéo. O fato
demonstra que o curso técnico em agropecuariaagst@lendo as necessidades da
comunidade, uma vez que dos 26 técnicos entreuistéZB atuam na profissdo e
somente 3 alegaram falta de oportunidade no meeaddesvalorizacdo da profissao.
Os 23 que desenvolvem a profissdo de técnico, cdgata a valorizacdo de seu
trabalho pela comunidade, que sédo procurados peestapem auxilio técnico,
demonstrando a existéncia de confianca da comumidah o trabalho desenvolvido
pela escola. Os dados aqui apresentados permitaamonclusdo de que as
perspectivas do técnico em agropecuaria no memadambalho para esta comunidade
sdo melhores para os homens, apresentando maiboeddddes para as mulheres.
Ha valorizagdo desta profissdo, porém percebe-sedesgonhecimento das reais
funcdes desses profissionais.

Outra sintese que considerei relevante para d@stirgiu da pergunta “Quem
somos nés?” Tinha como objetivo principal conhegsralunos do CEFFA nos
aspectos social, familiar e escolar. Foi destapada a presente pesquisa por fornecer
informacdes importantes para os proprios alunosess#us amigos e sua escola e para
as familias, que puderam conhecer mais profundansnts filhos e os amigos dos
seus filhos. Para realizar essa atividade, cadealo 1° ano entrevistou dois alunos
da escola, exceto de sua propria turma.

Os alunos entrevistaram 99 egressos do CEFFA CEAIBerto |, com idade
entre 14 e 20 anos, assim distribuidos: 67 trabalhsendo 52 agricultores, 5
comerciantes, 4 domésticas, 2 costureiras, 3 gatgsn 1l micro-empresario, 1
desenhista, 1 secretaria, 1 atravessador, 1 cdmega caminhdes, 2 auxiliares de
confeccdo, 1 balconista, 1 cabeleireira, 2 opeedde maquinas. De todos esse,
somente 9 ndo gostam do que fazem. Dentre os mtades 32 ndo trabalham, o que
significa que em torno de 67% s&o trabalhadores.

O Plano de Estudo analisado procurou saber conatuoss do CEFFA CEA
Rei Alberto | escolhem seus amigos e como estédgemfiam em sua vida. Eles
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disseram que escolhem pelo seu caréter, afinidadejvéncia, humor, personalidade
e outros ndo escolhem. Para a grande maiorian@®s influenciam nas atividades
escolares, nas decisdes, nas compras, no lazeddatapdando conselhos e opinides.
S&0 poucos os que dizem que as amizades ndo ciloeem nada.

Sobre o futuro, a principio a maioria pensa em loino ensino médio e
prosseguir nos estudos, qualificar-se para o merdadtrabalho, realizar-se em sua
profissdo, ter saude, casar, constituir familiadaj os pais. Foram feitas algumas
perguntas sobre a questdo familiar. De modo gasdlamilias sdo constituidas de 2 a
8 membros. Para eles, a familia influencia noadest, na religido, na educacdo,
conduta, trabalho, namoro, escolha das amizades, |&#orém dois jovens afirmaram
que as familias ndo influenciam em suas vidas eap@@am integralmente o curso
escolhido por eles.

Os jovens classificaram a convivéncia familiar cobua e 6tima, de modo
geral. Porém quatro alunos afirmaram que ha pradema relacdo com seus
familiares e 37 alunos declararam a existénciaatdlitos de geracdes entre eles,
motivados pela mudanca na forma de educar os filfsmmando que hoje existe mais
dialogo.

Sobre a relacdo do aluno com a escola, perguntaantue 0S Mesmos
escolheram o CEFFA CEA Rei Alberto | para estu@armotivos declarados foram: o
facil acesso; o fato de a escola ser elogiada nauwc@ade; por promover uma boa
formacao; pela oferta de cursos técnicos; peladdda Pedagogia da Alternéancia; em
virtude de familiares ja terem estudado na Es@ldgis deles, por ndo ter sido aceito
em outra escola.

Como esta entrevista, diferentemente das demaggddirsomente aos alunos
do curso técnico em agropecuaria, foi também diaigios alunos do curso técnico em
administracdo, havia uma pergunta referente aososajue os levaram a escolher os
cursos. Os que escolherem o curso de agropecafirmaram que o fizeram por que
gostam de agricultura, por que condiz com a reddidda familia. Ja os que
escolheram o curso de administracdo declararamaqgaescolha se deu porque o
mercado de trabalho é melhor e assim podem aj@&d&r [gais na administracdo dos
negocios e por que se interessam pela area. Connduentdo, que ambos 0s cursos
estdo condizentes com a realidade social dos alunos

Dentre os 99 alunos entrevistados, foi verificaple 97 estédo satisfeitos com o
curso e a Escola, e que apenas dois alunos seamaostinsatisfeitos. Sobre o curso
escolhido, os alunos esperam ter uma boa formacéma possibilidade concreta de
ocupacdo no mercado de trabalho. Desejam, aipdender a lidar com os desafios
da profisséao.

Os alunos avaliam como sendo 6timo o relacionamemioe eles e 0s
funcionarios, pois todos se respeitam. Para elesscola poderia melhorar nos
seguintes aspectos; infra-estrutura, no horariintbvalos, no espaco para esporte,
uma escola menos rigida, professores mais rigarogossso livre a internet,
organizacdo no quadro de tarefas, laboratério deniga e biologia, permitir o
namoro, mais aulas praticas e palestras. Dentrast@$ indicacdes, destaquei
“professores mais rigorosos”, demonstrando qudw®sa querem, realmente, que 0s
professores sejam cada vez mais exigentes, podaguiicar a importancia que déo
ao ensino de qualidade que a escola Ihes oferece.

Pude perceber que na maioria dos casos o0s addlEscesm um bom
relacionamento com os moradores da comunidade. toab de entrevistados, 19
jovens exercem algum trabalho comunitario: 2 ajudaanigreja; 1 da aulas de
informética; 1 ajuda na organizacdo na “festa dpuial realiza rodas de capoeira; 4
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atuam na Associacdo de Moradores; 2 organizam @veygportivos; 7 ajudam na
resolucdo de problemas que envolvem questdes ggale regido; 1 atua na Pastoral
da Crianca. Todos afirmaram que se sentem bemessas atividades, pois ensinam
0 que aprendem e observam o crescimento da conaenidaobre a participacdo em
atividades desenvolvidas na comunidade, 52 jovenkudram participar de reunides
da Associacao ou de palestras promovidas por ela.

O segundo instrumento de coleta de dados utilifaidema redacéo solicitada
aos alunos do primeiro ano, relatando um poucads srigens, sua familia, o motivo
por estudar no CEFFA CEA Rei Alberto | e suas etgie@s de vida para o futuro

Constatei, a partir da analise das redacdes qee2@@alunos pesquisados, 19
sao provenientes de familias de agricultores, csgumnstitui na esmagadora maioria.
Dos quatro restantes, trés deles tém os pais auemmio caminhoneiros e um é
pedreiro. Das quatro maes de familias ndo agricdless nao trabalham fora, uma é
costureira e outra € empregada domestica.

Quanto a motivacdo para estudar no CEFFA CEA Rberd, 16 alunos
declararam que pretendem aprofundar os estudoseaaeaéem na alternancia uma
grande vantagem de poderem trabalhar na semamaanagquela que esta na Escola.
Destacamos trechos das redacgfes considerados efeaiantes. Os estudantes, neste
caso, foram identificados somente com a letra E.

Estou fazendo o curso de agropecuaria porque gi@orea principal

atividade é agricultura e também por causa da sea@mlternancia
pra que eu possa trabalhar (E 3).

Optei por esta escola para concluir o ensino médis, por meio da
Pedagogia da Alternancia, eu posso estudar e heabajudando
meus pais na agricultura (E 6).

Dos demais, que totalizam 7, seis querem ser ®&Erag por esse motivo
escolheram a Escola. Abaixo seguem alguns depaasient

O motivo que me fez vir estudar aqui foi pelo curesm
agropecuaria, pois assim posso ajudar os meusi@agricultura (E
8).

Escolhi essa Escola, pois quero me formar em técrmm
agropecuaria e ajudar os agricultores da regidoaaten suas
lavouras de forma correta, ndo agredindo o sokrerfcom que as
pragas e doencas nao invadam as plantacdes (E 19).

Somente um, dentre os 23 entrevistados ndo soyllEi@r o motivo da
escolha. Em relagdo aos planos futuros, seis #&gpim bem o desejo de serem
técnicos em agropecuaria, como, por exemplo, uesdgle afirmou o seguinte: “No
futuro espero exercer a profissdo em técnico empaguaria em uma boa empresa
(E 9). Um outro disse: “No meu futuro pretendo sena grande técnica em
agropecuaria e poder ajudar a todos no que fofysysEE 8).

Dentre estudantes investigados, 5 declaram songeiete@querem arrumar um
bom emprego, demonstrando que ndo estdo muitocsedar formagdo técnica em
agropecuaria, como nos textos a seguir: “Eu esgggroinar 0 curso e ter um bom
emprego para ajudar a minha familia” (E 13), ouajr‘Eu espero, ao terminar o
Curso, eu consiga um emprego que me dé uma retisfatsaia” (E 16).

Seis explicitaram 0 desejo ingressar no ensin@rgupem cursos como:
Agronomia, Veterinaria, Biologia, dentre outros.

Eu pretendo fazer faculdade de Engenharia Agrénoomale
pretendo me especializar e trabalhar na area. ridieetdazer
faculdade em Vicosa-MG (E 14).

”
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Eu espero para o meu futuro ser um bom veterirguriaim bom
engenheiro agronomo (E 12).

Cinco afirmaram pretender trabalhar em uma lojandamos agricolas, dos
quais destacamos dois: “Eu espero me formar elt@bauma loja como técnico, aqui
na regido mesmo.” (E 11). “Eu espero para o mawduime formar em técnico em
agropecudéria, arrumar um bom emprego em uma Isgr éeliz.” (E 18). Dentre os
pesquisados, somente um dos estudantes aindab®isesdeseja ser técnico.

O terceiro instrumento de coleta de dados utilizéoioum questionario
aplicado aos alunos do terceiro ano, com o objetevmvestigar a real importancia do
CEFFA CEA Rei Alberto | na formacéo, permanénciacampo e contribuicdo com o
meio, além das possibilidades futuras de atuagdfispional. O instrumento constou
de trés perguntas abertas:

1) Vocé considera que o CEFFA CEA Rei Alberto labglra para o seu projeto de

vida pessoal e profissional? Como?

2) Vocé acredita que a Pedagogia da Alternancidlimalo aluno na sua permanéncia

no campo e o leva a contribuir com o meio? Por qué?

3) Qual a relacéo do seu projeto profissional jzadb na escola, com sua expectativa
de vida?

Em relacdo a primeira pergunta: Vocé considera @queEFFA CEA Rei
Alberto | colabora para o seu projeto de vida paissgprofissional? Dos 26 alunos
entrevistados, 24 afirmaram que o trabalho desemmha Escola tanto colabora para
0 projeto de vida pessoal, quanto para o profissioAlguns estudantes deram
destaques que foram além da pergunta, como porpéxem estudante de final de
Curso que convencionamos tratar de EF:

...ela contribui mais do que o normal, pois maisgde escola ela
também passa a fazer parta da nossa familia j&aues tratados
com tal. Aqui podemos e adquirimos conhecimentts eom 0s
outros e em relacdo a vida profissional tambéms ptésmo nédo
sendo o ideal de todo aluno se formar neste cueé®d, nos
proporciona uma visao ampla da vida depois do térrdp Ensino
Médio, acho que devido aos instrumentos utilizadssa pedagogia
(EF 2).

Com certeza, pois tudo que aprendemos aqui naaeks@remos
para vida pessoal e profissional, seja no convigm 0S outros
(professores, funcionarios, alunos) como tambémtéaaica de
agricultura que podemos repassar para familia, lieaama area
profissional (EF 3).

Outros destacaram a interacdo com a familia e caonanidade, inclusive
facilitando a insercdo no mercado de trabalhogdass destaquei:

Sim, colabora tanto para o lado profissional qugraca o lado
pessoal, porque faz com que os alunos interajamsaus colegas
professores e a comunidade, facilitando assim reade se arrumar
um emprego que necessite de didlogo para se realtzabalho (EF
9).

Sim, eu concordo na medida do profissional, poss dé base para

desenvolvermos um projeto colocando em praticacoaguendemos
na teoria. No profissional também porque é umalasyue busca a
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interacdo com a familia, tentando cada vez maishan@l o nivel
dos alunos formados aqui (EF 18).

Dos 26 sujeitos pesquisados, somente dois nao doainibuicbes do trabalho
desenvolvido pela escola tanto no campo profiskiom@o no pessoal. Um destacou
somente o lado profissional “Sim, para mim colabwois para o lado profissional,
porque a ideia do projeto é uma ideia que venharsereendedora” (EF 23). O outro,
ao contrario, viu uma contribuicdo somente parasspal “porque o colégio nos ajuda
a falar ou expressar o nosso pensamento” Considgrewndao contribui para o lado
profissional “porque 0 que eu quero para minha wdalégio ndo pode me ajudar”
(EF 24).

Em relacdo a segunda pergunta “Vocé acredita dqrexlagogia da Alternancia
mobiliza o aluno na sua permanéncia no campo eaodecontribuir com o meio? Por
qué?” 20 alunos responderam que sim, 4 disseram a8 responderam
talvez/depende.

Dos 20 que deram respostas afirmativas, destagisei d

O foco de Pedagogia da Alternancia em minha opigiate fato
manter o jovem no campo, porque aprendemos queafzacomo
técnicas ndo precisamos ir para outros lugares,podsmos atuar
na nossa propria propriedade, assim entdo eu ashmgbiliza sim
0 jovem que ja tem a ideia de permanecer no canplaro que
aguele jovem que ja pensa em cair do campo nemreamla tal
opinido (EF 2).

Sim, pois a escola nos incentiva a permanecer mpa@aa cuidar do
meio em que vivemos e conscientizar 0s outros @ac@ proteger,
para que no futuro tenhamos um lugar melhor devee. (EF
8).

Dentre os que consideraram que o trabalho desedwopela Escola nao
contribui para a permanéncia no campo, destaquei:
Eu acredito que a Pedagogia da Alternancia, ndessadamente,
mobiliza a permanéncia do jovem no campo, pois catléem uma
expectativa de vida, e nado influenciard devidodagegia da escola
(EF 4).

Ndo. Muitos estdo deixando a préatica de traballarcampo e
praticando o éxodo para as cidades em busca desgospcom
melhores propostas de salério (melhor renda) (BF 23

Ha ainda o aluno que acredita na contribuicdo dal&gara a permanéncia no
campo, mas nao deseja trabalhar no campo.

Na minha opinido, a Pedagogia da Alternancia nmeikim os
alunos a permanecerem no campo, entretanto euasiarig, apos
formada, trabalhar no campo (EF 19)

A valorizacdo aos pais também foi destacada emmsldgepoimentos, como
por exemplo o do estudante EF 16 “Eu acho quedmjéia a pedagogia ensina a nédo
deixar os pais para tras, mais sim valoriza-los pero esforco que deram, para aqui
hoje estarmos concluindo uma fase da vida.”
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Diante das respostas dessa segunda perguntaippreebmaioria acredita que
a Pedagogia da Alternancia contribui, sim, paramnpnéncia do jovem no campo,
porém o que me chamou a atencdo foi a falta deostspda grande maioria dos
alunos, em relacdo a segunda parte da perguntaequefere a contribuicdo com o
meio.

Em relacdo a terceira pergunta: “Qual a relacaselo projeto profissional,
realizado na escola, com sua expectativa de viddds,26 alunos pesquisados, 8
afirmaram que o projeto profissional desenvolvidofiaal do curso na Escola tem
relacdo com sua expectativa de vida. Entre esstaaienos:

A relacdo € boa, pois o meu projeto profissioredldre o que ja faco
na semana de alternancia, a lavoura (EF10).

O meu sonho profissional é 0 que marca o meu profetando
terminar o curso, quero dar sequéncia no projéeestir o que for
necessario para que seja a fonte de renda minbarentha familia
(EF 26).

Onze alunos nao relacionaram o Projeto Profissiarsala expectativa de vida,
porém a maioria reconhece o seu valor, com relevamortancia para sua formacao
e experiéncia.

Na verdade o meu projeto é sobre producdo de hindigs,tem
muito haver com minha expectativa de vida, pois pé&tendo
permanecer fazendo isso. O projeto foi mais expariad, pois
achava interessante e tinha curiosidade (EF 2).

No meu ponto de vista ndo ha uma relacdo do pregjetfissional
com a nossa expectativa de vida. No entanto, achmrofeto
profissional fundamental para nos incentivar a remiparreiras e
nos fazer acreditar que quando queremos uma casanmws
alcancar (EF 5).

Desses onze alunos, € importante destacar quatti@siram a realizacdo do
Projeto somente para aquisicdo do diploma de seggral. “Para mim ndo existe
uma relacdo, pois futuramente ndo quero exerceresissdo, no caso, técnico em
agropecuaria, ou seja, ndo quero trabalhar nessa Bara mim o que interessa € o
curso do 2° grau.” (EF 23) e um aluno o Projetoedeslvido gerou expectativa
profissional ndo para si e sim para a familia. “Bem relacdo a minha expectativa de
vida 0 meu projeto ndo vai ser utilizado, mas mairzha familia a expectativa vai ser
como um trabalho caseiro, uma forma de mini emptedacores caseiros.” (EF 21)

A importancia da realizacdo do Projeto relacionagancipalmente, a
aquisicao de conhecimento foi destacada por gahtrms.

O projeto profissional € um meio de o aluno adgenhecimentos
gue antes ele néo tinha, isso possibilita que sopesielhore o seu
trabalho (EF 6).

Bem, o meu projeto profissional sendo um projetopdsquisa,
aumentard meus conhecimentos na area da agric(Hura2).

Quatro alunos apresentaram duavidas na relacédo @et®idesenvolvido com
sua expectativa de vida profissional.
Meu projeto profissional € um dos melhores projefos ja pensei,
pois ainda estou em fase de conhecimento. Conezeervai
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depender dos resultados finais, mesmo que naonocendepois, a
experiéncia vivida nesse projeto sera inesque(ireB).

“Por enquanto eu ndo tenho muita expectativa nas, \rau esperar
o0 projeto ficar pronto para me decidir (EF 17).

A principal caracteristica do Projeto Profissiod@lCEFFA CEA Rei Alberto |
€ ser uma importante ferramenta de culminéncia dmcegso formativo por
Alternancia. E a exposicdo do conhecimento inteiplisar da sua realidade e a
aplicacdo de forma prética visando a transformagfmeio em que vive. Seu maior
objetivo € a profissionalizacdo do jovem no meioalkua melhoria da renda e
qualidade de vida da familia. Tem também como dlojdacilitar a inser¢cao do jovem
no mercado de trabalho, gerando, assim, desenwam@necondmico e social do
meio, além da sua permanéncia a sustentabilidadeampo, quando este for o seu
projeto de vida. (FROSSARD, 2007, p.60)

Ao analisar as respostas dos alunos contidas msttamento de pesquisa e
confronta-las com o objetivo geral do projeto Rsifinal, percebi que a maioria ndo
relaciona o Projeto Profissional desenvolvido pderr& Escola a sua expectativa de
vida. Contudo reconhece o seu valor, com releviampertancia para sua formacao e
experiéncia, proporcionando-lhe crescimento té¢miemtifico, humano e social.

4.4. Andlise de Dados dos Professores do Ensino Médiofhéco

O quarto instrumento de coleta de dados utiliZzadom roteiro com perguntas
aplicadas aos professores do ensino medio integ@dti&cnico em Agropecuaria, com
0 objetivo de investigar: a) como percebem a autvaalidatico-pedagdgica em seu
trabalho na Escola; b) se existe diferenca da fofimaor alternancia na educacéo
profissional das demais oferecidas pelas escolagdk inclusive das vinculadas a
FAETEC; c) quais os instrumentos pedagdgicos qus caatribuem para a formacéo
do técnico direcionada a realidade do campo; d)sgaa maiores dificuldades
encontradas em trabalhar os principios e objetdesPedagogia da Alternancia o
CEFFA CEA Rei Alberto I.

Para atingir os objetivos propostos, elaboramoguestionario constou de
quatro perguntas abertas:
1)Como vocé pensa a autonomia didatica pedagdgiéedagogia da Alternancia em
seu trabalho?
2)Quais as diferencas que vocé percebe nos alum@nsino médio, formados na
Pedagogia da Alternancia, em relacdo & FAETEC (&gAw de Apoio a Escola
Técnica)?

3) Na aplicacdo dos instrumentos pedagogicos, quaisiue mais contribuem na

aproximacéao da Escola e a formacao do técnicoidirada a realidade do campo? Por
qué?

4) Na escola Rei Alberto I, quais sdo as maiorésuttiades que vocé encontra em
trabalhar os principios e objetivos da Pedagogial@anancia?

Em relacdo a primeira pergunta: Como vocé pensatanomia didatica
pedagogica da Pedagogia da Alternancia em seulhtocabdos 14 professores
pesquisados, cinco afirmaram ter autonomia, poréneagssario destacar que sao
professores da area técnica, que nao precisanrt geguiriculo minimo da Secretaria
do Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEDUCHeM, estdo submetidos a
provas de avaliacdo de desempenho. Nas respostas,ppeservar 0 anonimato,
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convencionamos tratar os professores de P. Desbacaabaixo, dois desses
depoimentos:
Como professores da area técnica, ndo estamossesturriculo
minimo e conseguimos adaptar os conteludos daspldissi a
realidade local (P 4).

Dentro da &rea técnica tenho autonomia. E iss@ériamte, pois o0s
temas e conteldos dos P.E. podem ser trabalhaduso ddas
disciplinas (P 5).

Trés deles, que ndo fazem parte da area técnsiacdeam que o cumprimento
do curriculo minimo exigido pela SEEDUC-RJ intezfaa autonomia de seu trabalho.

Para atender o Curriculo Minimo da SEEDUC-RJ foreatizadas
alteracdes no plano inicial que contemplava diretamos temas
gerados dos planos de Estudo (P 1).

A autonomia deve ser seguida para o trabalho sendelser com
coeréncia. Hoje a politica do Estado do Rio temprometido nossa
autonomia na escola, principalmente no trabalhusthiaciplinar (P
9).

Quatro destacaram a importancia da autonomia gaealizagdo do trabalho
dentro da proposta da Pedagogia da Alternancian edeles afirmou ser este um
grande desafio. “A autonomia pedagdgica é fundaashguatra a pratica educativa da
Pedagogia da Alternancia, sem ela ndo ha altema¥einter tal autonomia tem sido,
hoje, nosso maior desafio.” (P 11)

Ainda referindo-se a autonomia, outro entrevistatkrlarou que esta é
‘Fundamental’”” Os CEFFAs devem fazer da PedagatfiaAlternancia. uma
ferramenta adaptada a realidade na qual se irfSere.autonomia ndo ha como fazer
essa imersao na realidade” (P 2). Outro destaceu vslorizagdo profissional:
“Acredito que é uma forma democratica de valorizameu saber e proporcionar
meios para que eu, enquanto profissional, traballggie € importante e necessario
com meus alunos.” (P 14).

Dois dos professores entrevistados responderano cealiza o seu trabalho,
sem relaciona-lo a autonomia, ndo respondendamgorta questéo proposta.

Em relagdo a segunda pergunta: “Quais as difeseqga vocé percebe nos
alunos do ensino médio, formados na Pedagogiatéan@hcia, em relacdo a proposta
da FAETEC (Fundacdo de Apoio a Escola Técnica)?? pefessores afirmaram
desconhecerem a realidade dos alunos formadosgsslakas ligadas a FAETEC. Dos
guatro que declararam conhecer as diferencas astgropostas, destacaram como
principal diferencial a pratica e a formacao inakggue o aluno formado pela
Pedagogia da Alternancia tem em relacdo ao alumoafto pelas escolas ligadas a
FAETEC. Destacamos a resposta de um professor @mlta com as duas
realidades:

Os alunos formados aqui na Escola Rei Alberto kesgmtam o
interesse em estudar muito baixo, ndo véem impodArd na
FAETEC o interesse é bem mais alto, além da exigédos
conteudos formais ser maior, pois 14 os alunos véemo pré
vestibular. Aqui os alunos ndo dao importanciaestilular. La, na
FAETEC, a organizacdo em grémio estudantil é fagei nao
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existe. L4 eles precisam do estudo para ganhaeidinA maioria
deseja ingressar num curso superior e quer a fé@onggnica para
trabalhar. Na FAETEC, os alunos possuem mais loogem ser
técnicos do que aqui. La falta a préatica e sdo 80 alunos em sala
de aula, aqui sdo 26. Os alunos daqui escreveno inetih pois estao
acostumados com as sinteses do Plano de Estudeafpento do
grupo). L4 os alunos sédo mais individualistas ené@is dificuldade
em escrever e pensar no todo. Aqui, além envohlmtino e escola
(P 6).

O depoimento deste professor propiciou muitos @uEEnentos,
principalmente se compararmos com o instrumentsioi@se dos alunos, analisado
anteriormente, com o tema “Quem somos nés?”. Ogirandeles refere-se ao fato do
professor afirmar que no CEFFA CEA Rei Alberto Ignaico interesse por parte dos
alunos, quando um dos depoimentos dos mais mascdoseestudantes sugere que 0s
professores sejam mais rigorosos com eles e ficder®e a preocupacdo com a
gualidade do ensino. Ao professor afirmar que osaa da Pedagogia da Alternancia
nao tém interesse no vestibular, também pude aaafreom o segundo instrumento
dessa pesquisa que aponta uma quantidade sigudicd alunos interessados em
ingressar no ensino superior. Chamou-me a atergélbéim pelo fato dos alunos da
Pedagogia da Alternancia escreverem melhor e panmsaom maior facilidade do
coletivo. Nao seria esta uma importante ferrampata um progresso desses alunos
nos estudos? Seria uma forma preconceituosa darpegsa falta de interesse nos
estudos relacionada aos alunos do campo?

Em relacdo a terceira pergunta “Na aplicacdo dssumentos pedagogicos,
quais os que mais contribuem na aproximacdo dal&sca formacdo do técnico
direcionada a realidade do campo? Por qué?” O Rlaritstudo foi citado nove vezes
e o0 Projeto Profissional sete. Destacamos o deparge um professor sobre esses
importantes instrumentos pedagogicos: “Plano dedese Projeto Profissional do
Jovem. Pois o Plano de Estudo traz nos temas atdggeque podemos trabalhar e
rever na sala de aula. Ja no Projeto Profissiamdbsiem os alunos podem exercitar as
matérias de base comum e as profissionais. E o tege € poder ver tudo
apresentado no final do curso.” (P 5)

Alguns estudantes mencionaram as visitas de estlds estagios. Um deles
afirmou: “Acredito que todos os instrumentos pedpgus utilizados favorecem a
formacdo do técnico direcionada a realidade do oarpprém os que tém maior
importancia sao as Visitas de Estudo e os Estaguogque retratam essa realidade.” (P
14)

Um professor destacou todos os instrumentos dagegé da Alternancia
como tendo igual importancia na realizagdo do thmba‘Todos os instrumentos
foram criados com o intuito de realizar esta apnaxiao. Nao acredito que um ou dois
instrumentos separados realizem a formacao difexda¢ (P 1). No entanto, o Plano
de Estudo, foi o instrumento pedagogico mais citpdta maioria dos docentes.
Percebemos que é considerado o instrumento queam@izima e integra a vida do
aluno com a EFA. E o elo de acdo-reflexdo-acadste eomo o instrumento que mais
reflete a realidade do jovem relacionada ao sew raecial, cultural, histérico e
familiar, as aspiracdes, anseios, questdes desedmdla comunidade local. Além
disso, ele foi destacado como o instrumento capagrdporcionar o dialogo com a
familia, comunidade, com os outros alunos, propoendo novos conhecimentos e
participacéo na localidade.
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Em relacdo a quarta pergunta “Na escola Rei Adberfuais sdo as maiores
dificuldades que vocé encontra em trabalhar oxipims e objetivos da Pedagogia da
Alternancia?” A falta de tempo foi relacionada aionalificuldade encontrada pelos
professores, sendo citadas sete vezes. Destacarsegua o0 depoimento de um
professor:

As maiores dificuldades estdo relacionadas a f@dtatempo na
escola, pois ndo permite uma maior integracdo @stierofessores,
dificulta a aplicacdo dos instrumentos, e leva aatropelamento
destes, ou seja, ndo sdo trabalhados com o terapesigio. (P 8)

A interferéncia do Poder Publico foi citada quatezes como dificuldade,
como por exemplo o depoimento do (P 4) “Uma bumaraxcessiva do Estado que
nao reconhece 0s momentos utilizados nos instrmsemta Pedagogia da
Alternancia.”

Em duas respostas foram citadas como dificuldadeuaa carga horéaria e a
falta de interesse por parte dos alunos e umaoramfcitadas: a falta de capacitacéo
dos professores; a necessidade de revisdo dosudontgela falta de estudo dos
alunos na semana inversa; comodismo de poucosgofais; influéncia urbana; o
excesso de alunos; grade curricular inadequadal@aale participacdo das familias na
Associacdo. Uma professora nao respondeu justifccaar nova na Escola.

Destaco aqui algumas respostas:

A necessidade de revisar 0 contelddo para inici&roopois na
semana inversa, eles tem outras atividades paex &az&o tem
tempo suficiente para estudar (P 3).

Hoje, as maiores dificuldades tem sido a autonoauigicular,
blogueada pelo estado, e a efetivagdo da part&opda associagédo
no cotidiano do CEFFA (P 11).

A falta de interesse por parte de alguns alundsjP

Grade curricular ndo adequada e carga horériaiéiente. Alunos
com influéncia do meio urbano (P 14).

Ao analisarmos estas respostas percebemos quendegdesafio para o
professor que trabalha na Pedagogia da Alterndécia quantidade de tempo
insuficiente na Escola para realizar a metodolegfzcifica atribuida a esta pedagogia
e a imposicdo do curriculo minimo pela SECUC-RJr Bz caracteristicas
diferenciadas e trabalhar o aluno integralmentedagogia da Alternancia necessita
de maior tempo e atencdo por parte dos professiées de possuir um curriculo
diferenciado necessita também de reconhecimentorrpaios érgdos publicos para
gue efetivamente possa cumprir seus objetivos.

57



5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral da presente pesquiea 0 de investigar a Pedagogia da
Alternancia no seu papel social de escolarizarofigsionalizar contextualizando a
realidade social no sentido de afirmacéo de idadéd sociais do campo, destacando
suas caracteristicas metodologicas que tecem apmQ&es entre as praticas sociais
campesinas e a escola.

Interessei-me em saber como esta vem sendo agtapro Brasil, em especial
no estado do Rio de Janeiro na formacao profissaesenvolvida no CEFFA CEA
Rei Alberto I. Os objetivos especificos nos guianaapesquisa, de modo que foi
constatado tanto nos documentos como na realidadardtaria que a Pedagogia da
Alternancia ndo somente atende na profissionalzadds jovens da agricultura
familiar camponesa na regido serrana, mas nossdwgirocessos de educacao do
campo, justamente por se valer de estratégias izentiras para a valorizagdo de
saberes e praticas agrarias.

Ao tecer essas ultimas consideragfes, cabe aisdalta o papel estratégico
dos instrumentos didatico-pedagodgicos da Alters@nonde o Plano de Estudo
mostrou-se eficaz na funcéo de articular formac#tadania e intervencao no projeto
social. Na investigacdo de campo e nos documeam$fodtes primarias e secundarias
foi possivel constatar as finalidades educativafoaacédo por Alternancia no ensino
meédio/técnico que se diferenciam daquelas consldglano sistema oficial onde a
escola prepara para a empregabilidade do mundcaballio e pouco para exercer a
cidadania e ser responsavel pelas suas escolhas.

Os objetivos especificos foram os seguintes: a)isanaas contribuicbes da
Pedagogia da Alternancia em prol da agriculturalfantamponesa na regido serrana;
b) descrever os instrumentos didatico-pedagdgieosligrnancia que na investigacédo
apontassem a funcéo de articular formacéao e pregatial; c) investigar as finalidades
educativas da formacdo por Alterndncia no ensinaio/técnico; d) associar a
formacéao por Alternancia nos processos de movirsestoiais da educacdo do campo
no Brasil e no Rio de Janeiro; e) analisar com@@agogia da Alternancia ganhou
organicidade e se institucionaliza na realidadsileiga, especificamente no Estado do
Rio de Janeiro.

A investigacdo bibliografica e a pesquisa de carppmpiciaram algumas
conclusdes que passo agora a listar.

Para alcancar estes objetivos foi feito o levantamedibliografico, para
fundamentar as anélises e uma pesquisa de camgovdesda no Centro Familiar de
Formacéo por Alternancia (CEFFA) CEA Rei Alberttotalizado em Nova Friburgo,
Rio de Janeiro. Foram feitas entrevistas comatiest professores, alunos, familias e
associados locais dos conselhos da escola. Al&n,dam aplicados questionarios a
22 dos 23 alunos do 1° ano do curso técnico enpaguaria, buscando investigar sua
origem, o porqué da escolha de uma Escola pornditeia e quais suas expectativas
de vida apo6s a conclusdo do curso. Também investigtotalidade dos 26 alunos do
3° ano do curso técnico em agropecuaria buscanalsano aluno da Pedagogia da
Alternancia em relacdo ao seu projeto pessoalfmiofial, sua contribuicdo com o
meio onde vive e permanéncia no campo. Apliguedaa um questionario a 14 dos
16 professores deste mesmo curso na busca da g@&wcdpsses profissionais em
relacdo a autonomia deles para implementar da Bg@aga Alternancia em seu
trabalho, além da visdo de cada um em relacdowtradealho, comparando-o com o
ensino profissionalizante oferecido pelas demasslas do estado do Rio de Janeiro
vinculadas a FAETEC (Fundacéo de Apoio a Escélenita). Procurei saber quais
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os instrumentos pedagodgicos/didaticos da alteradmee os professores consideram
gue mais contribuem para o alcance dos objetivasadfos e quais as maiores
dificuldades encontradas em trabalhar os princigiosbjetivos da Pedagogia da
Alternancia na escola Rei Alberto 1.

A escolha do CEFFA CEA Rei Alberto | possibilitouirevestigacdo de um
projeto formacdo de Pedagogia da Alternancia dehauyprofissionalizante e de
educacao cidada, favorecendo o alcance dos olgetevpresente pesquisa.

Através dos estudos pude identificar a importandea Pedagogia da
Alternancia como proposta diferenciada de educdgdmampo. O sistema educacional
tradicional direcionada aos sujeitos do campo baseina realidade urbana, na
transmissdo de conteudos e desenvolveu-se de flitiséa, voltada principalmente
para exportacdo de produtos agricolas. A Pedagigialternancia adotada nos
CEFFAs, diferente do ensino agricola tradicionattgpda realidade local, levando em
consideracdo suas reais necessidades e aspirafgasge valorizar os saberes dos
agricultores e suas experiéncias. Tem como basasientacdo a formagéo integral, o
desenvolvimento do meio, a proposta pedagogicaetiégada da Alternancia e a
Associacado Local, constituida principalmente p&aslias junto a outras pessoas que
fazem parte dessa comunidade. E a partir das gespaessas Associacdes que
surgem os CEFFAS. A comunidade na qual o aluno ies&rido faz parte da
formacéo, pois todos participam e dialogam ativdmen

No entanto, pude perceber que o processo de coastdos CEFFAs no Rio
de Janeiro foi significativamente distanciado dappsta educativa estruturada na
Europa e dos demais CEFFAs do Brasil. No capitulquando foi abordado o
historico da construcdo das MFRs na Franca, censtigsde o inicio, a forte presenca
e compromisso das familias dos agricultores, pa@s paaticas, associativas,
cooperativas e sindicais estdo mais presentes laagadidade.

Constatei que a implantacédo do CEFFA CEA Rei Atbhérhdo nasceu por
movimentos dos sujeitos do campo e ou interesseamaunidade ou de uma
Associacdo. Isso nao significa que houve a disgaciala proposta de aglutinar os
agricultores em torno de identidades sociais cam@agsmas, sim, que foi a dinamica
prépria do estado do Rio de Janeiro, ja relataderiarmente, a partir da iniciativa
primeira de um Consul da Bélgica em uma visita aerdsldo Produtor de Nova
Friburgo.

A analise de dados da comunidade, através dasesntdes Planos de Estudos
de 2010 e 2011 e dos questionarios dos alunosicheipy e terceiro ano do CEFFA
CEA Rei Alberto I, permitiram algumas constatacG&sprimeira, relacionada aos
Planos de Estudo sobre o tema referente a origePedagogia da Alternancia no
meio rural, indicou o desconhecimento de grandeema comunidade a respeito da
origem e organizacdo da proposta pedagodgica. ssttexe, principalmente, porque
no Rio de Janeiro essa organicidade se deu de fdiferanciada dos demais estados
brasileiros, pois ndo partiu de uma Associacaseapa, nao partiu de uma proposicao
da comunidade. O fato acabou gerando inseguranceekagéo ao projeto, de tal
forma que aqueles que afirmaram conhecer a propdstdararam que o principal
problema surgido no processo de implantacéo faieuiilade de convencer os pais a
participar mais ativamente do processo.

A Sintese oriunda do Instrumento Plano de Estudo,qaal retirei essas
informacgbes, foi considerada pela comunidade conmapoitante para o
desenvolvimento da Pedagogia e da formacao pmfiski Ela se constitui no
principal elo-de-ligacdo entre a Escola e a cormaded Na entrevista feita aos
professores, vale destacar o depoimento de um ddiesando que os alunos
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escrevem muito bem por estarem acostumados a déev@ntiados em grupo e redigir
sinteses. A pratica favorece o pensar no coletvomaior conhecimento da
comunidade, a ampliacdo da cidadania, a organiziigica do pensamento e a
redacao, indispensaveis a qualquer aprendizagem.

Os alunos e a comunidade valorizam muito a atuagfoprofissionais da
Escola, como principais agentes gl@xis da Pedagogia da Alternancia. Realmente
consegui constatar durante a pesquisa de campora foomo esses profissionais
“abracam” a causa dessa proposta pedagodgica, cditad@o que vai além de suas
atribuicées formais. Eles lutam, junto ao goverwobstado do Rio de Janeiro, por
maior autonomia de acdo para um melhor desenvaohtonga proposta, que ndo se
enquadra nos moldes das demais escolas profissi@saduais, vinculadas a
FAETEC.

Contatei que foram poucos os docentes e estudgoefao se identificam
com a Pedagogia da Alternancia. Isso acontece goles alunos que foram para a
Escola por falta de opcdo em outra escola ou cordogsntes que ainda ndo se
envolveram suficientemente no projeto pedagodgico.qu® de certa forma é
incompreensivel, posto que o0s instrumentos pedag®gda alternancia exigem
entrosamento e compromisso politico-profissionatl parte de quem atua como
docente desde que estes professores optam oue@orsmdos para esta CEFFA.

Em relacédo as familias dos estudantes, percela tptalidade delas reconhece
sua importancia para o éxito da proposta pedagogicantanto, a maioria reconhece
gue nao cumpre efetivamente com todas as atritaig@das inerentes. Pude concluir
gue ha o reconhecimento pela comunidade da immisatada Pedagogia da
Alternancia e da Escola como alternativa de edwucpaéa o jovem do campo. Percebi
também que a comunidade acompanha as transformsgfietas pela Escola e, em
grande parte, reconhece sua metodologia e insttosmipedagogicos, além de admitir
seu valor para o desenvolvimento sustentavel local.

Em relacdo as “Perspectivas do Técnico em Agropecu® mercado de
trabalho”, tema de outra sintese pesquisada, podeluir que as perspectivas sao
melhores para os homens que para as mulheresbPgueco papel da mulher nesse
campo ainda esta pouco definido até mesmo paralstas pode ser fruto do senso
comum de que a mulher devem ser reservadas tanefias‘leves”, mais femininas,
gue podem nao se enquadrar nas atividades inegentagécnico em agropecuaria.

Mesmo apendendo na Escola a trabalhar na terrarde fmais adequada e
preservando o meio ambiente de forma sustentavahdg parte dos estudantes e
daqueles que ja se formaram em técnicos apontaro goamde meta o trabalho nas
lojas de insumos agricolas, que lidam com a veralagtotdxicos e fertilizantes
guimicos, contrariando as diretrizes pedagogicaEstala. Durante a pesquisa pude
constatar o grande nimero de lojas nas imediag@Eesgapalham com esses produtos.
Como os técnicos tém como meta um trabalho forooah, carteira assinada, trabalhar
nessas lojas acaba sendo um caminho mais féaciliracamdo os valores
agroecologicos aprendidos na Escola. Nesse lotakez de atuarem com técnicos,
acabam fazendo o papel de meros vendedores deogemes balcdes das lojas.

Por outro lado, a maior parte dos entrevistadodad®c que valoriza a
profissdo de técnico em agropecuaria e que eldatEnnecessidades da comunidade,
porque os alunos aprendem a trabalhar na terr@rdeafmais adequada, passando
esses ensinamentos aos pais e demais agriculhoess. |

No que diz respeito a origem dos estudantes, fasniacdes extraidas da
Sintese que teve por tema “Quem somos nos?” fommplementadas, aqui, pelos
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guestionarios aplicados aos alunos, a fim de qapigar a emissdo de conclusdes
mais abrangentes.

A maioria dos alunos vem de familias de agricutdiamiliares rurais que
valorizam o trabalho da Escola, principalmente pelso profissionalizante que leva
informacdes relevantes para toda familia, como éampela “semana inversa”, uma
caracteristica da Pedagogia da Alternancia. A sanmaersa possibilita a manutencao
do trabalho do trabalho do estudante junto a sudifa na semana em que nao esta na
escola. Além disso, a Escola amplia a possibiliddedeampliacdo do mercado de
trabalho, apés a formacdo, uma vez que vivem eno megileto de possibilidades,
tanto no campo agropecuario, como em outras atleglajue estdo crescendo na
regido, em virtude da expansao urbana que ja sgdaente de forma significativa.

Atualmente ja hd um ndamero maior de alunos quejatmelar continuidade
aos seus estudos no nivel superior o que confum@EFFAs com o grande desafio
de adequar seus curriculos as novas demandasss@d@ins estudantes declararam
gue querem que seus professores sejam “mais esgjedemonstrando o desejo de
continuidade dos estudos em instituicbes de quidida

A maioria dos alunos entrevistados (97dos 99) daclastar satisfeita com a
Escola e com o curso escolhido. Os estudantesit@rbom relacionamento com 0s
funcionérios da escola e com os moradores da caladei

Em relacdo a comunidade, muitos (cerca de 70%hdesem algum trabalho
comunitério e/ou participam de atividades nas Aisgfes, indicando que a Escola
esta realmente contribuindo para a ampliacdo dac@ncia de cidadania, ndo se
limitando, como muitas outras instituicdes a prapar individuo para o mercado de
trabalho e, consequentemente para a competicAGBER&A CEA Rei Alberto | ele
aprende mais o sentido de colaboracao do que pmente o de competicéo.

Em relacdo ao Projeto Profissional do Jovem (RRSXyumento importante na
proposta da Pedagogia da Alternancia, obrigatéai@  final do curso, cheguei a
conclusao de que falta apoio governamental pana aancretizacdo. Isso fez com que
somente um numero muito pequeno dos alunos ertdeis tenha declarado que o
referido projeto tem a ver com a sua expectativaide. A grande maioria acredita
gue colabora significativamente para o seu progetovida pessoal e profissional,
vinculando-o a aquisicdo de novos conhecimentos,néia a sua expectativa de vida.
O fato pode ser ocasionado pela falta de apoiodmieo para a operacionalizagao do
projeto, que, em muitos casos, nao passa de une.sonh

No que diz respeito a indagacdo “Vocé acredita qud’edagogia da
Alternancia mobiliza o aluno na sua permanénciaampo e o leva a contribuir com
0 meio?” a maioria respondeu que sim, que mobiizaluno na permanéncia no
campo. No entanto, poucos destacaram a contribe@doo meio. O fato de muitos
alunos néo terem respondido a segunda parte degfanpa gerou uma preocupacao
gue nao tive como investigar mais profundamentictnaqui a necessidade de maior
aprofundamento a respeito do assunto em estudossut

A pesquisa junto aos docentes revelou que a auianpedagogica esta
comprometida pela cobranca oriunda da Secretartaddeacéo do Estado do Rio de
Janeiro da adogdo de um curriculo minimo e da sddmidos alunos aos testes de
desempenho. Esse comprometimento se da em virugeoposta da Pedagogia da
Alternancia ser bem diferenciada das demais, ndenuo, portanto seguir diretrizes
gerais de avaliacdo, aplicadas a todas as escahiais.

Outro ponto destacado pelos professores é que siteciesn de atuar em
horério integral para fazer frente ao desafio agp@sta, aplicacdo dos instrumentos a
ela inerentes e atendimento ao aluno nas ativiqael#mgogicas da semana inversa. Se
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o aluno estuda em horario integral, para que ess@l@ tenha éxito, o professor
também precisa atuar em horario integral. O dessomtento e reconhecimento da
proposta pedagdgica da Pedagogia da Alternancipgrte do poder publico tem sido
um empecilho para sua operacionalizacao.

Ao desenvolver essa pesquisa, pude perceber a dtgalaga Alternancia
desenvolvida nos CEFFAs, em sua forma mais compigi@sdé como uma educacao
do campo, mas como uma proposta educacional difextn de formacgao integral e
transdisciplinar. A alternancia dos espacos denajiragem, o vinculo com o0 meio em
que o aluno faz parte e o estimulo a participagdm@anizacdo cidada, é para mim um
avanco no repensar da educacdo. E urgente estbalecnovo paradigma no que
tange o pensar da educacgdo regular, € precisonteidtica mais humanista e coletiva.
Dessa maneira estaremos fomentando mais o desengnte do meio, em que o
aluno esta inserido, e seu pensamento coletivimpando assim a sua cidadania.

Gostaria de relatar como o conhecimento dessa st@peducacional me
emocionou muitas vezes. O contato com esses sugibomergulho na Pedagogia da
Alternancia desenvolvida nessas escolas fez cregtenim a esperanca na educacao
e o0 orgulho em ser professora.
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