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RESUMO

Esse trabalho € o resultado de uma analise qualitativa e quantitativa sobre os
problemas encontrados no ensino de area de figuras planas na EJA e que, mesmo
sendo uma atividade presente no dia-a-dia deles, ainda é um problema. Esse tema
foi escolhido devido aos anseios dos alunos em aprender esse conteudo,
possibilitando assim, pesquisar onde esta a origem das diversas dificuldades
encontradas por eles em calcular areas de figuras planas e conseguirem aplicar em
seus cotidianos. A escolha dessa modalidade de ensino surge do desafio de como
trabalhar esse conteldo com um grupo muito heterogéneo, tanto na faixa etaria
guanto na motivagédo que os levaram a frequentar as salas de aula da EJA. Este fato
provoca uma mudanca significativa na metodologia aplicada pelo professor em
relacdo a mesma metodologia aplicada no ensino regular. Para entender todo esse
processo faz-se necessario conhecer um pouco da EJA no Brasil, seus aspectos
normativos e a importancia histérica de saber calcular areas de figuras planas. Por
meio de um questionario, identificamos o perfil do professor da EJA, como essa
modalidade de ensino € administrada pelo poder publico e como os profissionais
lidam com perfis tdo diferentes de alunos. De posse dessas informacdes, somadas
as analises das questdes respondidas pelos alunos, concluimos que a dificuldade de
atribuir de forma correta as unidades de medidas de area e de comprimento devem-
se a dificuldade do aluno em relacionar o conteddo matemético aprendido na escola
ao seu cotidiano. Em algumas das questbes aplicadas aos alunos tivemos que
permitir 0 uso da calculadora devido a dificuldade que os alunos possuem em

realizar pelo menos uma das quatro operacdes da aritmética.

Palavras chave: Educacao de jovens e adultos, areas de figuras planas, problemas
contextualizados, dificuldade de abstracdo, dificuldade nas operacdes aritméticas
elementares.



ABSTRACT

This work is the result of a qualitative and quantitative analysis of the
problems encountered in the teaching of plane figures in young and adult education
and, even as a present activity in day-to-day lives, it is still a problem. This theme
was chosen because of the student’s desires to learn that content, enabling to search
where is the origin of the various difficulties encountered by them in calculating areas
of plane figures and to get applied in their daily lives. The choice of this teaching
modality comes from the challenge of how to work this content with a very
heterogeneous group, both in age and in the motivation that led them to attend the
classrooms of young and adult education. This fact causes a significant change in
the methodology used by the professor in relation to the same applied in regular
education. To understand all this process it is necessary to know a little of young and
adult education in Brazil, its normative aspects and the historical importance of
knowing how to calculate areas of flat figures. Through a questionnaire, we identified
the young and adult education professor's profile, how this type of education is
administered by the government and how professionals deal with such different
student profiles. With this information, together with the analyzes of the questions
answered by the students, we conclude that the difficulty of assigning correctly the
units of area and length measurements is due to the difficulty of the student to relate
the mathematical content learned in school to their daily lives. In some of the issues
applied to students we had to allow the use of the calculator due to the difficulty that

students have to perform at least one of the four arithmetic operations.

Key-words: Education of youth and adults, areas of plane figures, contextualized

problems, difficulty of abstraction, difficulty in elementary arithmetic.
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INTRODUGCAO

A Educacado de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que
nasceu da clara necessidade de oferecer uma melhor chance para pessoas que, por
gualquer motivo, ndo concluiram o ensino fundamental e/ou o médio na idade
apropriada.

Nesse trabalho vamos entender como a Educacdo de Jovens e Adultos foi
tratada desde a chegada dos Jesuitas até os dias de hoje pelo Estado e como a falta
de politicas publicas no que diz respeito a educacao para todos, deu origem as
desigualdades sociais que hoje vemos bem arraigada em nossa sociedade e porque
ainda hoje a EJA se faz necessaria para suprir essa demanda exorbitante de
analfabetos absolutos e analfabetos funcionais em nosso pais.

Abordaremos também algumas metas do PNE, que pela primeira vez
contemplaram a EJA e que neste trabalho veremos quais sdo essas metas e se
foram alcancadas pelo governo.

Iremos abordar um pouco da histéria do Egito e como os conhecimentos
adquiridos de &rea de figuras planas resolveram os seus problemas na coleta de
iImpostos dos agricultores da regidao do Nilo.

Foi feito um questionario para os professores, onde as perguntas fossem
voltadas para identificarmos o perfil geral dos alunos e professores da EJA e se os
Municipios, na qual os professores pesquisados trabalham, sao atuantes nesse
processo ensino-aprendizagem.

Enfim, este trabalho de dissertacdo almeja primeiramente observar e perceber
empiricamente quais praticas sdo desenvolvidas pelos docentes que atuam na
Educacao de Jovens e Adultos, para que os discentes dessa modalidade de ensino
possam apreender o conteiddo de areas de figuras planas, integrando os
conhecimentos adquiridos na vida pessoal ou no trabalho e os evidenciados pela
escola. Complementando este trabalho, pretendemos apresentar uma avaliacao
diagnéstica relacionada ao ensino-aprendizagem de areas de figuras planas, na qual
os alunos resolverdo esses problemas e apds isso iremos detectar onde o aluno
apresenta deficiéncia que podem ser de calculo ou de entendimento dos conceitos.

A dissertacao sera dividida em 5 capitulos.
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No capitulo 1, (Conhecendo a EJA), vamos relatar o surgimento da EJA no
Brasil e a sua evolucdo, passando por periodos historicos do nosso pais, desde o
Brasil colonia até os dias de hoje. Conhecer 0 seu aspecto normativo e 0 seu retrato
atual.

No capitulo 2, (Por que Trabalhar Areas de Figuras Planas na EJA?) iremos
abordar o porqué de se trabalhar areas de figuras planas na EJA, de modo que
satisfacam as necessidades e anseios dos alunos. Falaremos um pouco da historia
do céalculo de area de figuras planas e o porqué de os alunos sentirem dificuldades
em entender o calculo de area de figuras planas.

No capitulo 3, (Analise da EJA pelos Docentes e Discentes), faremos um
guestionario com 04 perguntas aos alunos sobre os seus professores e
selecionaremos 03 professores para uma entrevista informal sobre sua maneira de
proceder em sala e rendimento de seus alunos. Faremos também um questionério
de 15 perguntas, aos docentes, que aborda diversas informacdes pertinentes a essa
pesquisa e que ajuda a entender um pouco o0 universo dos alunos e professores
dessa modalidade de ensino. Em seguida iremos fazer uma analise desse relatorio,
expondo esses dados em graficos de setores, para uma melhor visualizacdo das
informacoes.

No capitulo 4 (Avaliacdo e Diagndstico), na secdo 4.1 (Elaboracdo da
Avaliacao), iremos elaborar uma avaliagdo que consta de 05 atividades de éareas de
figuras planas que contemple boa parte desse contetdo do 3° ciclo da EJA. Faz-se
necessario ressaltar a necessidade de algumas questdes ser usada a calculadora
para que possamos avaliar se 0s conceitos de area e de unidades de medida estéo
aprendidos e que sem esse recurso ficaria mais complicada a analise, nessa secao
serdo feitas também as resolucdes das questdes de forma que possamos nos
direcionar na correcao destas.

Na secao 4.2, (Analise de Erros dos Alunos), serdo feitas as anélises
de erros destas questdes feitas pelos alunos e serdo sugeridas algumas propostas

para serem realizadas em sala para sanar 0s possiveis erros cometidos por eles.
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CAPITULO 1 - CONHECENDO A EJA

1.1 Aspectos Historicos

Mergulhando no Brasil colénia podemos dizer que a Educacdo de Jovens e
Adultos, ainda que de maneira informal, se fez presente. Com o0 viés da
catequizacao, os jesuitas atuaram na imersado dos indios no mundo das letras. Essa
aprendizagem também tinha como objetivo inserir os indigenas no mundo do
trabalho do homem branco.

Com a expulsdo dos jesuitas no século XVIII esta estrutura foi desarticulada.
Um novo olhar é restabelecido na época do Império. Durante esse periodo (1822 -
1889) todos os cidadaos tinham o direito a instrucdo primdria gratuita, contudo, a
titularidade de cidadania era limitada apenas para pessoas denominadas como
livres, isto €, vindas da elite na qual poderiam ocupar funcbes burocraticas ou
ligadas a politica.

A educacdo basica de adultos comecou a fixar lugar na histéria da educacgéo
brasileira a partir de 1930, ano de grandes transformacdes pelas quais a sociedade
passou, sendo uma delas o grande crescimento industrial, gerando grande
concentracdo da populacdo nos centros urbanos e com isso veio a necessidade de
mao-de-obra qualificada.

Na década de 1940, houve iniciativas politicas e pedagogicas incisivas tais
como: Regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino do INEP, obras especificas
para o ensino do supletivo, lancamento da CEAA - Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos. Neste contexto, Gadotti e Roméao (2001, p.35) relata que a
educacdo de adultos era gerada como ampliacdo da escola formal, principalmente
para zona rural, sendo a mesma apropriada para trabalhar com os alunos regulares.

Em 1945, o pais vivenciou uma grande reviravolta politica. A populacéo
passou por grandes crises e houve severas criticas quanto a eficacia na
alfabetizacdo de adultos. Isso levou a populacdo a desacreditar na busca de um
ensino de qualidade nesta modalidade de ensino. Essas criticas fizeram com que a
educacdo de adultos ganhasse destaque na midia e, consequentemente na

sociedade.
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Em 1947, campanhas que previam a alfabetizacdo em trés meses para em
seguida uma capacitacdo profissional e a insercdo no mercado de trabalho destes
adultos foram lancadas.

Em 1950, foi realizada uma Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA) que marcou uma nova etapa nas discussdes e em 1970, o
MOBRAL foi criado e proliferou por todo territorio nacional. Com isso foram feitas
algumas acdes no programa de alfabetizacdo tais como o PEI - Programa de
Educacdo Total, que era equivalente a condensacao do curso primario. Esse
programa abriria oportunidade para que jovens e adultos continuassem seu estudos.

Entre 1980 e 1990 a educacado tentou caminhar no sentido de deixar de ter
um ensino tradicional fazendo com que educadores buscassem novas propostas
educacionais e oportunizassem mais qualificacao profissional aos alunos da EJA. No
inicio dos anos 90, houve o fechamento da fundagcdo EDUCAR por parte do governo
federal, mas em compensacdo alguns Estados e Municipios assumiram a
responsabilidade de oferecer educacdo nesta modalidade de ensino.

Em 2003, o MEC anuncia que a alfabetizacéo de jovens e adultos seria uma
prioridade do Governo Federal. Cria-se a Secretaria Extraordinaria de Erradicacédo
do Analfabetismo, cuja meta é erradicar o analfabetismo durante o mandato de
guatro anos no governo Lula, na qual a taxa de analfabetismo na populacdo com
mais de 15 anos caiu de 11,6% para 9,7% segundo dados da Pnad (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios) referentes a 2003 e 2009.

Muito se tem feito através de décadas para que a EJA reduzisse o
analfabetismo no Brasil. Porém ainda permanece o grande desafio de se entender
esse processo voltado para uma educacdo ao longo da vida e ndo somente para a
escolarizacdo, assumindo um carater multidimensional e intercultural.

A busca de uma educacédo de qualidade para jovens e adultos surge da
necessidade de romper com a alienacdo disfarcada e de superar 0sS novos
condicionantes politicos e econdmicos impostos na atual relacdo com o mundo do
trabalho.

Um dos papéis principais da Educacdo de Jovens e Adultos tem que ser de
problematizar o mundo vivido por eles, descodificando-o criticamente e a partir dai
serdo dadas as ferramentas necesséarias para estes individuos encontrarem

respostas tanto para problemas individuais quantos para os coletivos.
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1.2 Aspectos Normativos

Considerando o percurso legal, essa modalidade de ensino surge na
Constituicdo Imperial de 1824, garantindo a instrucdo priméria e gratuita a todos os
cidaddos pertencentes a elite econdbmica do nosso pais. Ficam completamente
excluidos todos os negros, indios e a maioria das mulheres.

Com a Carta Magna em 1878, criaram-se cursos noturnos de alfabetizagéo as
pessoas do sexo masculino, livres ou libertos e maiores de 14 anos no municipio da
Corte. Ja na Reforma Lebncio de Carvalho é estimulado a instrucdo primaria para
trabalhar em oficinas do Estado.

Em 1934, a Constituicdo Federal, no artigo 150, estende aos adultos a
gratuidade e a frequéncia obrigatéria ao ensino primario integral. Mas dificilmente
aponta caminhos concretos para que esse direito seja viabilizado. Somente na
Constituicdo de 1988, com a previsédo de erradicar o analfabetismo, € idealizado o
pacto federativo, atribuindo aos estados e municipios a responsabilidade em ofertar
a Educacéao de Jovens e Adultos.

Na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional, datada em
1961, além dos estabelecimentos oficiais, as escolas privadas eram responsaveis
em realizar exames dos que n&o haviam seguido a seriacdo. Com a Lei n° 5.692/71,
a segunda LDBN, o ensino supletivo tem um capitulo especifico e traz uma
orientagao voltada para a educacéo para o trabalho.

Mais de vinte anos depois é aprovada a nova Lei de Diretrizes para a
Educacao, Lei n° 9.394/96. Essa lei inova ao fixar a idade minima para exames
supletivos, porém sé com o parecer n° 11/2000 do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) fixa a idade em 14 e 17 anos para ingressar nesta modalidade no ensino
fundamental e médio respectivamente.

Outro avanco significativo que merece destaque recai sobre o fato de a EJA
ser contemplada no recente Plano Nacional de Educacéao:

Meta 8. Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 a 24 anos de
modo a alcancar minimo de 12 anos de estudo para as populacfes do
campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobres,
bem como igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros, com
vistas a reducao da desigualdade educacional.

Meta 9. Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais

para 93,5% até 2015 e erradicar, até o final da vigéncia do PNE, o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional.
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Meta 10. Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacéo de jovens e
adultos (EJA) na forma integrada a educacao profissional nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio. (BRASIL, 2014, p. 67-69)

Vale ressaltar que até o final de 2015 nenhumas dessas metas foram
alcancadas pelo governo vigente.

Infelizmente, a Lei de Diretrizes e Bases de Educacédo Nacional deixa a
desejar, pois ndo prevé acOes efetivadas a fim de garantir a permanéncia desses
jovens e adultos nas escolas. O que nos dias atuais se caracteriza em um dos
maiores problemas enfrentados pela EJA.

Ser entendida como um direito € um dos grandes desafios que se coloca para
a Educacdo de Jovens e Adultos. O acesso e a permanéncia dos alunos
trabalhadores tém sido agravados se considerados pelo viés das politicas publicas
educacionais contemporaneas.

Com uma alocagao de recursos cada vez menor, para essa modalidade de
ensino, a falta de formacao inicial e continuada do corpo docente e o olhar desatento
para as caracteristicas especificas dos discentes sera muito dificil concretizar o
objetivo, firmado desde o século XIX, de que a escola & uma instituicdo cuja principal

caracteristica é a integracéo dos individuos a vida social.

1.3 O Retrato Atual da EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma pratica que esta extremamente
vinculada a cidadania, pois possibilita aos jovens e adultos terem condi¢des plenas
para atuarem na sociedade. Infelizmente, esta modalidade de ensino ainda €
discriminada tanto pela sociedade quanto pelos governantes, o que reflete
diretamente na falta de éxito do programa.

Marcada pela descontinuidade de politicas publicas educacionais, a
Educacdo de Jovens e Adultos ainda se distancia da identidade cultural de seu
publico. E preciso que se reconheca o direito desses sujeitos a terem uma educacgio
de qualidade e ndo um favor prestado pelos governos, pela sociedade ou pelo setor

privado.
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A diversidade sociocultural, cognitiva, profissional, econbmica dos alunos
inseridos na EJA exige de cada profissional que atua nessa modalidade de ensino
uma acdo educativa diferenciada baseada nas iniUmeras experiéncias vivenciadas

por esses individuos. Conforme Di Pierro, Joia e Ribeiro.

A Educacdo de Jovens e Adultos é um campo de praticas que
inevitavelmente transborda os limites da escolarizacdo em seu sentido
restrito. Primeiramente, porque abraca processos formativos diversos, onde
podem ser incluidas iniciativas visando a qualificacdo profissional, o
desenvolvimento comunitario, a formagdo politica e um sem numero de
guestdes culturais pautadas em espacgos que nado o escolar. (DI PIERRO;
JOIA e RIBEIRO 2001, p.1):
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CAPITULO 2 - POR QUE TRABALHAR AREAS DE FIGURAS PLANAS NA EJA?

A proposta curricular para o EJA, segundo o MEC, sédo programas que nao
devem objetivar somente a formacgdo para mao-de-obra especializada, nem se
render as mudangas do mercado de trabalho, mas sim desenvolver uma educagéo
gue néo dissocie escola e sociedade, conhecimento e trabalho, além de colocar os
alunos diante de situacdes que lhes permitam desenvolverem responsabilidades,

compromissos, criticas e reconhecimento de seus direitos e deveres.

Tendo como recomendacdes os Parametros Curriculares Nacionais, no
terceiro ciclo da EJA (equivalente ao 8° ano) o aluno terd que ser capaz de
compreender a nogdo de medida de superficie, de equivaléncia de figuras planas
por meio da composicdo e decomposicdo de figuras e calcular area de figuras
planas pela decomposicao e/ou composicao em figuras de areas conhecidas, ou por

meio de estimativas.

Trabalhar esse conteudo ja seria um desafio com os alunos do ensino regular
e torna-se ainda maior em se tratando da EJA. Areas de Figuras Planas sdo muito
mais do que um conteudo a ser trabalhado com eles, pois possuem grandes
aplicagdes no cotidiano. “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndao possa prescindir da continuidade da leitura daquele”.
(FREIRE, 1989, p.09).

Quem nunca se deparou com a situacdo de calcular quanto sera gasto para
revestir o piso com determinado porcelanato ou calcular quantas latas de tinta seréo
usadas para pintar sua casa, entre outras situacfes tanto em sua casa como no seu
trabalho. “A resolugdo de problemas ocorre como consequéncia, dai adquire

significado e sua solugao faz sentido”, como define D’Ambrosio (1998, p.31).

Nossos alunos da EJA, em sua maioria pais de familia ja inseridos no
mercado de trabalho, ja se depararam com situacfes semelhantes a essas. Diante
do exposto, entende-se que esse assunto, bem trabalhado em sala de aula sera de

grande valia aos nossos alunos, tanto na vida pessoal, quanto na profissional.
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2.1 Um pouco de histdria do Célculo de Areas de figuras Planas

A historia da humanidade sempre foi repleta de adversidades que o homem
teve que superar com criatividade e inteligéncia. Problemas cotidianos, tais como
reparticoes de terras, construcdes de residéncias, cultivo de plantacdes entre outros

sdo motivagdes naturais para o estudo de area.

Aproximadamente 3500 a.C, iniciavam-se as constru¢cdes dos primeiros
templos na Mesopotamia e no Egito e com isso a necessidade de encontrar
unidades de medida mais regulares e exatas. No comego usaram como base de
medida as partes do corpo de apenas um homem (exemplo, o rei ou farad) e com

tais medidas confeccionaram réguas.

Os agricultores egipcios sentiam a necessidade de medir as suas terras, pois
gue pagavam taxas proporcionais a terra cultivada. Segundo relatos de Herddoto
(filésofo grego do século V a.C), sempre que o Nilo inundava os agricultores
perdiam partes de suas terras de cultivo. Devido a isso, era necessario determinar a
guantidade de terras (area) que o0s agricultores havia perdido, fazendo assim o
ajuste da divida, para pagar ao Rei Sesostris Ill (1872-1853 a.C). Essas pessoas
gue o rei enviava para averiguar as perdas das terras de plantio foram os nossos
primeiros cartografos e agrimensores. Estes dominavam a matematica de seu
tempo, utilizando a triangulacdo, processo este que consistia na divisdo da area em
tridangulos e cuja a soma das &reas desses triangulos representava a area total de

sua propriedade.

No entanto, esse processo de triangulagdo apresentava erros ao medir
terrenos com curvas ou quando o mesmo nao era plano. Mais adiante, com a

evolucdo da matematica, este problema foi solucionado.

Na Grécia, por volta de 500 a.C foram criadas as primeiras universidades.
Neste periodo Tales e seu discipulo Pitdgoras organizaram, desenvolveram e
aplicaram todo o conhecimento adquirido pelos babilénios, etruscos, egipcios e
indianos, desenvolvendo formulas e novas técnicas de resolucédo desses problemas

geomeétricos.
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2.2 Porque os alunos sentem dificuldades em entender o Célculo de Area de
Figuras Planas.

Interpretar uma situacdo-problema, depois desenha-la e em seguida partir
para o desenvolvimento da questdo, ndo é uma tarefa facil, exige razoavel abstracédo
por parte do aluno e paciéncia do professor em esperar o desenvolvimento do

problema por parte do aluno.

Por ser um assunto importante e de assimilacdo lenta por parte do aluno,
poderiamos elaborar um programa especifico com o objetivo de melhor a
assimilacao do contetdo de acordo com a necessidade de cada turma. Tal liberdade
estaria assegurada pela Lei 5692/71 (BRASIL, 1971), promulgada em 1971. Esta lei
permitiria ao professor gastar mais tempo de aula com determinados assuntos e até

mesmo inverter a ordem do programa.

Infelizmente, a liberdade concedida por essa lei possibilitou que muitos
professores de matematica, sentindo-se inseguros para trabalhar com a geometria,
deixassem de inclui-la em sua programacdo ou a colocavam no final do ano letivo,

usando a falta de tempo como pretexto para nao aborda-la.

Na EJA, tal procedimento, ndo é diferente. Como cada ciclo é de 6 meses,
muitos professores pulam algumas partes do conteudo de geometria, 0 que acarreta
uma formacgao deficiente. Obviamente isso acaba se refletindo no momento em que
€ estudado o célculo de areas de figuras planas. Para se ter uma idéia, os alunos
em sua maioria apresentam dificuldades em manipulagbes algébricas, né&o
conhecimento de definicbes basicas (definicbes de retas paralelas, definicdes de
paralelogramo, circulo, etc.) e até mesmo dificuldades em fazer operacdes
aritméticas elementares como divisbes e operacdes com numeros racionais nao

inteiros.

Os alunos mais velhos, por terem vivido determinadas experiéncias no que
diz respeito a area de figuras planas, h4 um interesse maior sobre o assunto em
relacdo aos mais novos. Em boa parte, esses alunos estavam fora dos espacos
escolares ha décadas e possuem dificuldades enormes nas quatro operacdes
aritméticas e em entender atividades em que tenha interpretacdo de textos.
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J& os alunos mais jovens, vindos em sua maioria do diurno, transferidos para
a EJA por causa da distorcao série-idade, tém facilidades em realizar as operacdes
elementares e lembrar os conteddos dados, porém sédo faltosos e tém pouco

interesse pelo conteudo.

Saber trabalhar com um grupo tdo heterogéneo de alunos constitui no maior
desafio da EJA para o professor. Tal fato fica muito claro no momento de ensinar
célculo de areas de figuras planas, pois cada grupo possui falhas conceituais

diferentes e motivacdes diferentes.
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CAPITULO 3 - ANALISE DA EJA PELOS DOCENTES E DISCENTES

3.1 Relatos sobre as experiéncias docentes e dos discentes na EJA

Foi elaborado um questionério para os alunos do 32 fase (8° ano) de 05(cinco)
escolas da rede Municipal de Angra dos Reis (E. M. Raul Pompéia, E. M. Tereza
Pinheiro de Almeida, E. M. Cel. Jodo Pedro de Almeida, E. M. Aurea Pires da Gama,
E. M. Prof. Antdnio José Novaes Jordao), totalizando cerca de 137 alunos
entrevistados para responderem a 04 (quatro) perguntas a respeito de seus
professores de matematica em sala de aula. Essas perguntas tém como finalidade,
detectar o grau de aproximacdo da turma com o professor, o qual acreditamos que

seja um fator primordial na aprendizagem dos mesmos. As perguntas foram:

1) Vocés gostam das aulas de matematica?

45 alunos responderam que sim e 92 responderam que nao gostam das aulas de

matematica.

2) O professor conversa com vocés de outros assuntos que nao seja sobre

matemaéatica?

34 alunos responderam que sim e 103 responderam que eles ndo conversam sobre

outros assuntos.

3) O relacionamento da turma em relac&o ao professor é bom, regular ou ruim?

42 alunos responderam que € bom, 32 responderam que € regular e 63

responderam que € ruim o relacionamento com seus professores de matematica.

4) O professor passa muitos exercicios em sala de aula?

104alunos responderam sim e 33 responderam que nao passam muito exercicios.

Diante dessas informacdes, analisando o grau de afetividade, amizade,
confianca e comprometimento que os alunos sentem pelo seu professor,
conseguimos separar 03 (trés) perfis diferentes de professores: O que se preocupa

em ensinar os contetudos dentro do programado, 0 que ensina os conteudos e nao
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se preocupa com o cumprimento do programa e 0 que ensina os conteldos o
maximo possivel dentro do programado (ensina o conteddo seguindo o tempo
determinado e se o tempo nao for o suficiente, o professor para de ensinar este
contelido e segue para o proximo, de acordo com o programa).

A identificacdo dessas praticas docentes € de suma importancia para
identificarmos a dificuldade de aprendizagem de area de figuras planas pelos
alunos, visto que o aprendizado demanda tempo para que o aluno se aproprie de
conceitos que envolvam é&reas e, em alguns casos, relembrar operacfes
fundamentais basicas.

Nesse caso, a sensibilidade do docente em ministrar uma revisdo béasica nas
operacdes de multiplicacdo e divisdo com numeros naturais € importante para que o

aluno possa desenvolver o calculo corretamente.

A entrevista realizada com esses docentes foi realizada no intervalo das
aulas. Os docentes responderam a 04 (quatro) perguntas sobre seus procedimentos
em sala e sobre os conceitos (avaliacdo) de seus alunos, esses professores serao
chamados de A, B e C para que possam ser preservados suas identidades, praticas

e comentarios.

01) Como vocé organiza sua sala de aula?

Professor A: Na forma tradicional, um atras do outro em fileira e nada de grupinho

amontoados, evitando aquela conversa paralela que atrapalha demais a aula.
Professor B: Eu realizo grupos de trés a quatro alunos e procuro realizar de forma
gue as faixas etarias sejam proximas, para que nao haja problemas de comunicacao

entre eles.

Professor C: Na verdade, conforme eles vao chegando, vao sentando. Nao interfiro

ajo somente se houver grupos de conversa paralela durante a explicacéo.
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02) Como vocé procede quando o aluno demonstra que nao entendeu a

explicacao?

Professor A: Explico novamente até sanar a duvida dele e dos demais colegas

expondo diversos exemplos.

Professor B: Peco para que o grupo ajude o colega, no caso em que seja apenas
davida de algum membro do grupo e observo de perto a explicagdo do colega. Se a
duvida for do grupo, explico no quadro para todos os grupos formados na sala de

aula.

Professor C: Peco para que todos prestem atencdo na duvida do colega e comeco

a explicacéo da duavida no quadro.

03) Quanto ao rendimento no andamento do conteudo?

Professor A: O conteudo termina conforme o planejado, ndo tendo atrasos.

Professor B: Bem lento, as vezes mais lento que de costume, porém bem produtivo

no que diz respeito apreensao dos conhecimentos pelos alunos.

Professor C: Devagar, mas poderia ser melhor se ndo houvesse tantas brincadeiras

em sala.

04) Ha muitos alunos com notas baixas em suas turmas?

Professor A: Bastante, cerca de 90% das turmas estéo de regular pra baixo.

Professor B: Poucos alunos ficam com notas baixas, acredito que seja a
importancia que dou a apreensdo dos conteddos e ndo a quantidade de contetdos

gue tento transmitir no bimestre para eles.

Professor C: As notas baixas em matematica sdo o suficiente para ndo chamar a

atencao da equipe pedagogica da escola.
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Esses relatos nos mostram as diferentes formas que os professores
conduzem suas aulas e como os resultados dessas praticas afetam o desempenho
dos alunos.

No caso particular dos alunos da EJA, € notdrio que estes se sentem muito
rejeitados pela sociedade e expressam todo esse sentimento em comportamentos
nao condizente com o ambiente escolar, como desrespeitando os professores e
baixa frequéncia escolar.

O professor da EJA tem que ter a sensibilidade de atuar na autoestima
desses alunos, mostrar que o futuro deles ainda esta sendo escrito e que ele pode
mudar isso. Uma forma de trabalhar seria relatar experiéncias de sucesso de alunos

da EJA de sua comunidade.

3.2 Perfis do docente e dos discentes da EJA e suas principais dificuldades no
ensino de area de figuras planas

Foi apresentado um questionario composto de 15 perguntas em 05 (cinco)
escolas de Angras dos Reis, 01 (uma) escola de S&do Gongalo, 01 (uma) escola em
Volta Redonda, 02 (duas) escolas em Mangaratiba, 01 (uma) escola do Municipio do
Rio de Janeiro e 01 (uma) escola de Duque de Caxias, aos professores da EJA da
22 etapa da 3?2 fase (8° ano) onde sdo ministradas aulas de area de figuras planas.
Sabendo que a EJA em Angra dos Reis € dividida em duas etapas onde a 12 etapa
equivale aos anos iniciais (1° ao 5° ano) e a 22 etapa € composta de 4 (quatro) fases,
a saber 1° fase ( 6° ano), 2° fase (7° ano), 3° fase (8° ano) e 4° fase (9° ano).

O questionario foi distribuido para 20 professores que trabalham nas escolas
dos municipios listados acima, para que possamos ter uma ideia geral dos
problemas que os professores tém em ensinar o conteudo de areas de figuras
planas aos alunos da EJA dentro do Estado.

O tempo que esse questionario permaneceu em posse dos professores foi de
1(um) més e até o término do prazo, apenas 13(treze) entregaram 0 questionario
preenchido.

Com os dados brutos coletados, houve um trabalho de tratamento das

informacdes que consta em separar 0s itens e em seguida organiza-los em classes
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para a construcdo dos graficos, a escolha de gréficos de setores foi de facilitar a
visualizacdo geral do questionario para o leitor.
A sequir listaremos as perguntas, os dados estatisticos e as analises do

guestionario:

01) H4& quanto tempo leciona?

Tempo de Magistério

mOa5anos MW6allanos 12al17anos M 18 anos ou mais

0%

Gréfico 1- Questdo 01
Dentre os professores entrevistados que atuam na EJA, 53% tem 18 anos ou
mais de magistério e 27% dos professores tém entre 12 a 17 anos de magistério.
Apenas 20% tem entre 0 e 5 anos de magistério. Isso revela o interesse dos
professores antigos das redes publicas em trabalhar com essa modalidade de

ensino.

02) Quanto tempo leciona na EJA?

Tempo de magistério na EJA

m0ab5anos ®6allanos 12 al1l7 anos ™18 ou mais anos

Grafico 2- Questao 02
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O grafico mostra que temos uma percentagem grande de professores, cerca
de 47% dos entrevistados entre 0 a 5 anos atuando na EJA, isto é, sem experiéncia
em trabalhar com jovens e adultos. Temos 27% dos entrevistados com 6 a 11 anos
de magistério atuando na EJA, 13% dos entrevistados com 12 a 17 anos de
magistério atuando na EJA e 13% dos entrevistados com 18 anos ou mais atuando
na EJA.

Unindo os dados obtidos nas questbes 1 e 2, observamos que temos
professores antigos no magistério trabalhando na EJA, porém estes ndo possuem

muita experiéncia em EJA. Tal fato mostra pertinente a questao 3.

03) Vocé possui curso de extensao em EJA?

Possui curso de extensao na EJA?
EsSim HEnao

Gréfico 3- Questéo 03

Observamos que grande parte dos professores entrevistados das redes
publicas ndo tem cursos de extensdo em EJA.

A EJA tem peculiaridades que dificultam o trabalho do professor tais como
heterogeneidade etéaria, alunos trabalhadores que dividem o mesmo espag¢o com
alunos adolescentes oriundos do diurno. Diante disso, cursos de extensdo em EJA

seriam de grande ajuda para o professor.

30



04) Qual é a média de alunos por turma?

Numero de alunos por turma

m 15 a 20 alunos m21 a 26 alunos =27 a 32 alunos m 32 a 37 alunos

Grafico 4- Questédo 04

Observamos que as turmas da EJA s&o formadas com poucos alunos, cerca
de 64% possui entre 15 a 26 alunos por turma. Esses numeros foram fornecidos
com dados retirados dos diarios dos professores. Esses quantitativos caem em
ainda mais se computarmos os alunos que realmente frequentam as aula, 29%
possui entre 27 a 32 alunos por turma e apenas 7% possui entre 32 a 37 alunos por
turma.

Concluimos que a procura dos nossos jovens e adultos a EJA esta muito
aguém do esperado, visto que, atualmente, o Brasil possui uma taxa de 9,6% de
analfabetismo absoluto, segundo Censo Demografico (2010) realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Embora o nimero de alunos da EJA esteja melhorando, ainda se faz
necessario uma maior divulgacdo da EJA, além de investimento em qualificacdo dos
professores, material didatico (iremos realcar este fato na questdo 8), para
revertermos essa desoladora estatistica feita pelo IBGE em 2010.
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05) Os alunos apresentam deficiéncia em conteudos ja estudados? Se sim,

liste quais.

Apresenta deficiéncias em conteudos ja
estudados

® Sim. Quatro operagdes aritméticas  ®nao
0%

Grafico 5- Questdo 05

Todos os professores foram unanimes em relatar que os seus alunos tém
dificuldades em pelo menos uma das quatro operacdes aritméticas e somado a isso
acrescentaram que 0s mesmos ndo sabiam operar com numeros inteiros, nimeros
racionais (fracdes e decimais), potenciacdo com numeros naturais, dificuldades na
leitura, escrita e interpretacao.

Vale ressaltar que tendo dificuldades em operar ndmeros naturais a
aprendizagem do aluno estard comprometida em todos os conteudos listados pelos
professores e consequentemente todos os conteddos futuros ministrados em

matematica.

06) Como vocé conceitua o grau de abstragdo dos alunos?

Grau de abstragéo dos alunos

®Bom mRegular = Ruim

0% 139

87%

Grafico 6- Questdo 06
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Observamos que 87% dos professores consideram ruim o grau de abstracao
de seus alunos, onde apontam como a causa da dificuldade, a falta de pratica de
resolucao de exercicios que contemple o seu cotidiano e 13% consideraram regular
0 grau de abstracdo de seus alunos. Nenhum dos professores pesquisados

considerou bom o grau de abstracéo de seus alunos.

07) O grau de heterogeneidade etaria entre os alunos em sala de aula é
grande?

Grau heterogeneidade etaria em sala de aula

EsSim mnao

Grafico 7- Questdo 07

Observe que na EJA a heterogeneidade e marcante, cerca de 87% dos
professores tém alunos adolescentes, adultos e idosos, ndo necessariamente 0s
trés, dividindo o mesmo espaco em suas salas.

E importante salientar que esses adultos e idosos estavam fora do espago
escolar por décadas e que agora por algum motivo, seja profissional, seja imposi¢do
do mercado de trabalho ou apenas realizacdo de um sonho, almejam terminar o
ensino fundamental, diante disso o0 professor tem que administrar essa
heterogeneidade e tornar o ambiente o melhor possivel para o aprendizado em sala
de aula.
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08) Como vocé avalia a atuacdo do poder publico em fornecer materiais
didaticos para as escolas?

Atuacao do poder publico em fornecer
materiais didaticos as escolas

®Bom mRegular = Ruim

47%

Grafico 8- Questdo 08

Aqui iremos avaliar como os professores véem a atuacdo do poder publico no
gue diz respeito ao recebimento de livros didaticos, material de consumo (marcador
de quadro branco,apagador), jogos matematicos, sélidos geométricos, réguas,
esquadros e transferidores de madeira, retroprojetores, folhas quadriculadas, etc.

Vimos que 47% dos professores avaliaram como ruim, isto &, fornecem
apenas o basico para que ocorram as aulas, tais como marcador de quadro branco,
apagador e os livros didaticos e alguns relataram apenas que a atuacao é fraca sem
entrar em detalhes. Os que foram classificados como regular (33%), relataram que a
atuacao do poder publica ainda é mediocre nas escolas ou relataram apenas que
ainda precisa melhorar bastante a sua atuacao nas escolas. J& 0os que consideram
bom (20%) relataram que tem material suficiente nas escolas para fazer um bom
trabalho com os alunos em sala ou nédo fizeram nenhuma critica ao suporte do poder

publico dado as escolas.
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09) Quais recursos vocé utiliza em sala de aula para ajudar os alunos a
entende o conteddo de area de figuras planas?

Recursos usados em sala de aula

® Recursos tecnolégicos  ® Outros recursos

Grafico 9- Questao 09

A maioria dos professores (80%) utiliza outros recursos que néo seja o
tecnolégico, mesmo por que existe a auséncia desses recursos nas escolas. Os
outros recursos relatados sdo papel quadriculado, tangram, objetos feitos em
madeira, desenhos feitos no quadro e o proprio espaco escolar (parede, portas,
janelas, pisos, etc.).

10) Como vocé classifica a frequéncia dos alunos em sala? (boa, regular ou
ruim)

Frequéncia dos alunos da EJA
mboa  mregular ruim

0,

73%

Gréafico 10- Questao 10
Aqui esta o grande problema na EJA, diante da frequéncia baixa dos alunos,
seja por causa do trabalho ou pela falta de compromisso, o professor se sente
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responsavel de explanar os conteddos inUmeras vezes e desde o inicio para garantir
gue todos tenham acesso a informacdo. Tudo isso com o objetivo em manter o
rendimento razoavel em sala e evitar a evasdo dos alunos tdo comum na EJA,

ocasionando fechamentos de turmas.

11) Os alunos demonstram ter bom entendimento sobre o conceito de area?

Entendimento sobre o conceito de area

m Sim mNao

Grafico 11- Questao 11

A maioria dos professores entrevistados (60%) informou que seus alunos
demonstram ter conhecimentos sobre o conceito de area de figuras planas, deve-se
ao fato por ser tratar de jovens e adultos, esse tipo de conhecimento ja tenha
ocorrido em algum momento de sua vida, tal experiéncia ajuda a entender o0s
conceitos formais obtidos na escola.

Os professores que disseram que os alunos tém dificuldade de entender esse
conceito atribuiram a baixa frequéncia e o desinteresse pelo assunto, normalmente

nos alunos mais jovens, fato muito comum na EJA.
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12) Os alunos conseguem fazer uma ponte entre o conteudo de area ensinada

em sala de aula e 0 seu uso no cotidiano?

Ponte entre o contelddo de area ensinado em
sala com o0 uso no cotidiano

ESim ®mNao

Grafico 12- Questao 12

A maioria dos professores (67%) informou que os alunos tém dificuldade em
fazer essa ponte entre o contetdo e a aplicabilidade no cotidiano.

Os alunos que trabalham de alguma forma ligados ao conteudo de areas de
figuras planas, tém uma facilidade maior em fazer essa ponte com o seu cotidiano.
Ja os alunos mais novos, por motivos diversos, seja por falta de interesse ou por ndo
ver aplicabilidade imediata em sua vida, tém uma dificuldade maior em fazer essa

conexao.

13) Quais as maiores dificuldades identificadas entre os alunos em relagéo a

esse conteudo?

Dificuldades dos alunos no conteudo de
areas de figuras planas

B Erro em aplicar a férmula
corretamente.

| deficiéncia nas operagdes
aritméticas fundamentais
Falta de interesse sobre o
assunto

B deficiéncia na leitura e
interpretacgao

Grafico 13- Questao 13
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Houve nessa pergunta uma imensa gama de respostas onde se resumiu
basicamente em quatro, na qual voltamos novamente na dificuldade de resolver as
guatro operacdes aritméticas (40%), seguida no erro em aplicar a formula
corretamente a cada figura (27%).

A falta de interesse pelo assunto (13%) foi computada junto com relatos dos
docentes que o aluno ndo aprende por motivos da baixa frequéncia. J& a deficiéncia

na leitura e interpretacao ficou com 20%.

14) O livro didéatico atende a realidade de seus alunos?

O livro didatico atende a realidade dos seus

alunos?
Esim HEnao

13%

Grafico 14- Questdo 14

A maioria dos professores (87%) nao se sente a vontade em trabalhar com os
livros didaticos oferecidos a EJA, séo livros que contemplam textos longos,
cansativos e assuntos a serem debatidos em sala, muitas vezes longe da realidade
deles. Vale lembrar que cada ciclo tem a duracédo de 6 (seis) meses e que equivale
1(um) ano do ensino regular e o professor tem que, na maioria das vezes, escolher
gual contetdo que fagca mais sentido no cotidiano deles.

Apenas 13% dos professores consideram que o livro didatico atende a

necessidade dos alunos.
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15) Vocé tem alguma sugestdo para melhorar o ensino de area de figuras
planas?

Sugestao para melhorar o ensino de areas de
figuras planas

M Interacdo da disciplinas matematica e artes B Trabalho com material sobrepostos

Softwares especificos H N3o opinou

13%

Grafico 15- Questao 15

Foram dadas diversas sugestbes que se resumiram basicamente em trés, e
também informamos o percentual de professores ndo quiseram opinar sobre o
assunto (10%). Apresentar softwares especificos sobre o contetddo de éareas foi
sugerida pela maioria dos professores entrevistados (41%), porém esbarramos na
realidade das escolas publicas do Brasil onde inexiste esse recurso. Professores que
sdo adeptos da interdisciplinaridade, dando a ideia de trabalhar esse conteludo
conjuntamente com artes (16%) e trabalhar com material sobreposto (33%).

Essa entrevista alertou que muito se tem a fazer pela melhoria da EJA, tanto
pelo poder publico em suprir nossas escolas e oferecendo cursos de capacitagéo,
guanto a nés professores, visto que 0s nossos alunos ainda esbarram em problemas
gue sdo o alicerce de todo aprendizado da matematica, que sdo as quatro
operagdes aritméticas fundamentais. Sem esse conhecimento torna-se inviavel a
aprendizagem de areas de figuras planas e os demais conteildos como um todo.

Um ponto importante a se destacar € que boa parte dos alunos dessa
modalidade de ensino ja trazem na bagagem uma historia de exclusdo, na qual o
trabalho do professor, como educador, vai muito além do ensino da matematica e
toda a sua aplicabilidade em seu cotidiano. Devemos prepara-los para serem
cidaddos criticos, evitando assim, que nossos alunos sejam oprimidos dentro da
sociedade que eles fazem parte. “Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara
preparado para entender o significado terrivel de uma sociedade opressora?”
(FREIRE, 1987, p. 31)
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CAPITULO 4 - AVALIACAO E DIAGNOSTICO

4.1 Elaboracéo da Avaliacao

A avaliacao foi aplicada a 10 alunos da EJA (Educacao de Jovens e Adultos),
com as turmas da terceira fase da segunda etapa da EJA que é equivalente ao 8°
ano do ensino regular, conforme ja explanado na secdo 3.2 no que diz respeito a
divisdo em etapas e fases na EJA, da escola municipal Raul Pompéia do Municipio
de Angra dos Reis.

A avaliacao foi elaborada com o objetivo de abranger o conteldo basico de
areas de figuras planas e identificar as principais dificuldades que os alunos da EJA
possuem para assimilar este conteudo (fato que ira ocorrer na secdo 2 deste
capitulo).

Vale destacar que a dificuldade dos alunos em resolver estas atividades pode
estar relacionada com deficiéncias em outros conteddos, como dominio das
operagOes fundamentais da aritmética. Logo uma boa analise dos erros dos alunos
na realizacdo das atividades pode elucidar onde se encontram 0s principais
problemas ndo s6 no ensino de area de figuras planas como no ensino da
matematica na EJA. Com esse diagndstico os professores da EJA poderdo dar mais
destaque a esses conteudos problematicos e consequentemente melhor o ensino da

matematica na EJA.

Atividade 1-Calculo da area de retangulos.

A escolha dessa atividade foi pensada na importancia do célculo de area na
construcdo civil, um dos ramos que mais oferece emprego aqui no Brasil e muito
exercido pelos alunos da EJA. Além disso, o dominio deste conteudo é utilizado na
hora de fazer pequenas obras em suas residéncias, o que torna essa atividade
bastante pertinente para os alunos da EJA.

O aluno tera que aplicar a formula da area do retangulo para descobrir

guantos m2 hd em um determinado comodo da casa.
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Essa atividade sera realizada com uso de calculadora, lapis e papel, tendo
como objetivo dessa atividade, identificar se os alunos sabem aplicar de forma
correta a formula da area do retangulo e sabem manusear de maneira correta a
calculadora em relacdo aos célculos efetuados, visto que o uso da calculadora faz
parte do cotidiano de todos.

01) Calcule quantos m?2 ha na cozinha na planta abaixo.

1.50

® Bl
20
COZINHA QUARTO
.
‘G——q

VARANDA 7 SALAO

:

BANHO QUARTO

5.00 1.50

AREA DA CASA = 65,59 m2

AREA EXTRENA = 10.33m2 A
—

AREA TOTAL = 75.92m2 CASAS

CATARINENSE

ESC, 1:%50

Gabarito

Definindo area de uma figura plana, € um nimero real positivo que representa

o tamanho da superficie dessa figura.

41



Na atividade acima, pede-se a area da cozinha em m2; observe que a cozinha
possui duas dimensdes distintas 2,50m e 2,70m e que todos os seus angulos
internos possuem 90°. Isso configura o formato da cozinha como um retangulo.

Como a férmula usada para calcular a area de um retdngulo € A=L x |, onde A
€ a area, L é o lado maior do retangulo e | o lado menor do retangulo, temos que
A=2,50m x 2,70m
A=6,75m?2,

Atividade 2 - Area do triangulo.

A intencdo dessa atividade foi identificar a capacidade de abstracdo do aluno
e a percepcao do conceito de area, de forma que ao contar quantos quadrados tém
no interior do triangulo irdo encontrar partes desses quadrados fora do triangulo, o
que fazer? E o que vamos mostrar em detalhes no gabarito.

Informando ao aluno que cada quadradinho tem area de 36mmz2, o aluno tera
gue ser capaz de deduzir que a area do tridangulo é a metade da area do retangulo
formado pelos lados que formam o angulo de 90° desse triangulo.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

02) Calcule a area do triangulo.

Gabatrito

Sabemos que area € a regido interna delimitada pelos lados de uma figura,
gue nesse caso, o triangulo e que cada quadrado mede 36mm?2, o nosso trabalho vai

ser identificar quantos quadrados de 36mm?2 hé& no triangulo em questéo.
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Basta imaginarmos um retangulo de altura igual ao do triangulo (trés
guadrados) e de base igual ao do triangulo (cinco quadrados), como a area de cada
guadrado mede 36mmz2, logo o lado do quadrado mede 6mm. Assim a base do
triangulo mede 30 mm e a altura mede 18 mm

Sabendo que a area do triangulo é (b.h)/2 , obtemos que a area do triangulo

sera (30 mm x18 mm)/ 2 = 270 mm?.

Atividade 3- Area do losango.

A escolha dessa atividade foi de identificar a visdo geométrica do aluno de
forma um pouco mais complexa que a questéo anterior e sua percepg¢ao do conceito
de érea.

Informando ao aluno que cada quadradinho mede 36mm?, pede-se para calcular a
area do losango.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

03) Calcule a area do losango.

<

Gabarito

Observe que existe um retangulo cujos lados tangenciam os vértices (ponto
de interseccdo entre os segmentos que originam um angulo) do losango. Observe
também, que esse retangulo € composto de 08 (oito) triangulos iguais, onde 04
(quatro) deles sao formados pelos vértices do retangulo e os vértices do losango e
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os outros 04 (quatro) sao formados pela interseccao das diagonais (segmento de
reta entre dois vértices ndo consecutivos) do losango e os vértices do losango.

O retangulo observado em questdo é composto por 32 quadradinhos de
36mm2 (dado do exercicio), logo cada triangulo possui 04 (quatro) quadradinhos e
como o nosso losango é formado por 04 (quatro) triangulos, temos que 0 NOSsSo
losango possui 16 (dezesseis) quadradinhos de 36mmz2.

Diante do exposto acima, a area do losango sera (16 x 36)mmz2 que vamos

obter 576mm?2.

Atividade 4- Area de um poligono concavo.

A escolha dessa atividade visa trabalhar com a percepcado dos alunos,
levando os mesmos a analisarem a figura inicial e perceberem que se desmembra-la
em duas ou mais figuras conhecidas por eles, tornando o problema de féacil
resolucao.

O aluno fara uso de régua, lapis, borracha e calculadora, nesse caso, o aluno
tera que ser capaz de observar que a area dessa figura € a soma da area do
retangulo e da area do triangulo. Esta atividade nédo esta interessada em analisar

erros nas operacdes aritméticas, por isso o uso da calculadora.

04) Calcule a area da figura abaixo.

Bem
Jem

Scm
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Gabatrito

Prolongando a medida de 4cm até o lado perpendicular cuja medida € 6¢cm, teremos

formados duas figuras geométricas que sao:

1. Um retangulo medindo 3cm X 8cm €;

2. Um triangulo cuja altura medindo 6cm — 3cm=3cm e base medindo 8cm —
4cm=4cm.

Calculando a area do retangulo temos A= 3cmx8cm=24cm? e calculando a area do
triangulo temos A=(3cmx4cm):2=6cm? donde a é&rea da figura total sera

24cm2+6cm2=30cm?2.

Atividade 5- Area do circulo.

A escolha dessa atividade comeca com uma interessante forma de como se
chega na area do circulo decompondo-o num triangulo, bastando que o aluno tenha
0 conhecimento da aplicacao da férmula do comprimento da circunferéncia, do valor
aproximado do numero irracional Pi (1=3,14) e da formula da &rea do triangulo.
Observe que o exercicio deixa clara a importancia do conhecimento da area do
circulo, visto que pragas, piscinas e canteiros em forma de circulo s&o muito
comuns.

O aluno far4 uso de calculadora, lapis, papel e da deducao informal da area

do circulo que esta dada abaixo.

raio
Tr
altura

base = Perimetro do circulo = 27tr
Area do circulo = Area do triangulo

= base x altura
= r x 1

V4
= mr x T

Area do circulo mr2
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05) Determine quantos metros quadrados de grama sao necessarios para preencher

uma praca circular com raio medindo 20 metros.

Gabarito

De posse da férmula da area do circulo na figura acima, temos A=m. R2, como

n=3,14 e o raio medindo 20m, a area sera A=3,14x(20m)?=3,14x400m?=1256m?

4.2 Andlises de Erros dos Alunos

Nessa secdo, iremos abordar os erros mais comuns dos alunos nas
resolucbes de problemas de éarea de figuras planas, iremos dar énfase em:
operacdes aritméticas, unidades de medidas, raciocinio que levou o aluno a tal
resolucdo e apresentaremos algumas propostas a serem executadas em sala de

aula para sanar tais deficiéncias.
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Atividade 1

Atividade 1- célculo da area de retangulos.

O aluno teré que aplicar a formula da area do retangulo para descobrir
quantos M? ha em um determinado cémodo da casa.

01) Calcule quantos M? ha na cozinha na planta abaixo.

L8O EXv
I s 16y
] @
. CozmiiA ‘QUARTE OUARTD
] | ” r e ] 1
ail ¥ ’
| VARANDA = sALio A

BANHG QUARTE

AREA DA GABA : 65,59 m2

‘ v‘ﬂ;‘\

AREA EXTRENA 3 10.3%n0 £y

AfEA TOTAL = TEAEm2 i%,  CASAS

o “hpmmnen CATARINENSE

£3¢, 150

Essa atividade sera realizada com uso de calculadora, lapis e papel, tendo como

objetivo dessa atividade, a aplicagao correta da formula da area do retangulo.

). ()
4= 2,50m4d, 70"/

%

Imagem 1- Primeira andlise da atividade 1

Na resolucao feita acima, mesmo sem expor a formula do retangulo de forma

clara, o aluno desenvolveu, com o uso da calculadora, o calculo correto dos nimeros
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decimais, que sdo as dimensdes da cozinha. Atribuindo a unidade de medida das

dimensdes da cozinha o m2, demonstrou ndo saber a diferenca entre unidades de

medidas de comprimento e de area, chegando a resposta correta.

Uma proposta para sanar essa deficiéncia seria atividades contextualizadas

gue tenha como foco medidas de comprimento e de area. Além de uma explanacao

de produtos que sédo vendidos a metro e a metro quadrado para que possam

visualizar a diferenca.

Atividade 1- célculo da area de retangulos.

O aluno tera que aplicar a férmula da area do retangulo para descobrir
quantos M? ha em um determinado cémodo da casa.

01) Calcule quantos M? ha na cozinha na planta abaixo.

COZINNA QUARTO QUARTD

VARANDA aALAC !

RANNO QUARTO

AREA DA CASA = 65,50 m2

AREA EXTRENA 2 10
ASAS

AREA TOTAL 2 7002 m2 !
AEA Y A M S CATARINENSE

E3C. 1.80

Essa atividade sera realizada com uso de calculadora, lapis e papel, tendo como

objetivo dessa atividade, a aplicagao correta da formula da area do retangulo.

fols) 2.7

Imagem 2- Segunda analise da atividade 1

Mesma andlise feita anteriormente.
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Atividade 1- calculo da area de retangulos.

O aluno tera que aplicar a formula da area do retangulo para descobrir
quantos M? ha em um determinado cémodo da casa.

01) Calcule quantos M? ha na cozinha na planta abaixo.

- p——— -
360

‘QUARTO QUARTD

SALAG

BANHO QUARTO

0

809

.. w‘ . |
Lo0
AREA DA CASA = 05,59 m2
AREA EXTRENA = 10,33m2 (f.’;mn s
AREA YOTAL 2 75,0242 LY, = CATARINENSE
E36. 1150

Essa atividade sera realizada com uso de calculadora, 1apis e papel, tendo como

objetivo dessa atividade, a aplicagéo correta da formula da &rea do retangulo.

ﬁ &)SOO g 7,00

£,%5 Mm¥

Imagem 3- Terceira analise da atividade 1

Mesma andlise feita anteriormente.



Atividade 1- calculo da &rea de retangulos.

O aluno tera que aplicar a formula da area do retangulo para descobrir
quantos M? ha em um determinado cdmodo da casa.

01) Calcule quantos M? ha na cozinha na planta abaixo.

COZINKA QUARTO QUARTO

| VARANDA 5 SALAG

BANHG QUARTO

AREA DA GASA = 65,30 m2

AREA EXTHENA 2 |

AREA TOTAL z 75.08m2

heensen CATARINENSE
E3C, 1.50

Essa atividade sera realizada com uso de calculadora, lapis e papel, tendo como

objetivo dessa atividade, a aplicacéo correta da formula da area do retangulo.

Imagem 4- Quarta andlise da atividade 1

A resolucao acima foi perfeita, o aluno mostrou conhecimento da férmula do
retangulo e a preocupacéao de expor letras diferentes para representar dimensdes
(Ill!,

diferentes ao colocar “L” e a auséncia da unidade de medida das dimensodes da

cozinha no calculo foi contemplada na resposta final, tendo como a &rea 6,75 mz2.
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Atividade 1- calculo da area de retangulos.

O aluno tera que aplicar a férmula da area do retangulo para descobrir
quantos M? hd em um determinado cémodo da casa.

01) Calcule quantos M? ha na cozinha na planta abaixo.

w i TR
COZINKA QUARTO QUARTD |
. |
\ 4 ‘
b " B
| I o t
L ; t
] 8
. [
| vARANDA SALAY
,om -
L 4 BANHO QUARTO
t 1
| hd ATk
i
-
oWl

AREA DA CASA : 65,30 m2

AREA EXTAEMA 2 10.33mi 0y
: B easng

AREA TOTAL = 78.02m2 "u.;:; CATARINENSE

E3C. 180

Essa atividade sera realizada com uso de calculadora, lapis e papel, tendo como

objetivo dessa atividade, a aplicagao correta da formula da area do retangulo.

\ ( ) o
\H ’ ot 08 X0 U
)
g = G

o TN~

Imagem 5- Quinta andlise da atividade 1

Novamente observamos problemas ao atribuir unidades de forma correta.



Atividade 1- calculo da area de retangulos.

O aluno tera que aplicar a formula da 4rea do retangulo para descobrir
quantos M? ha em um determinado comodo da casa.

01) Calcule quantos M? ha na cozinha na planta abaixo.

R
COZINHA QUARTO QUARTO
] o 1
o o
2 ¥
VARANDA ! sALiG It —
1 ‘ ]
A
i BANHO CQUARTC

AREA EXTRENA 2 10

AREA TOTAL 2 TRAEM3 » CATARINENSE

E3¢C, 1.50

Essa atividade sera realizada com uso de calculadora, lapis e papel, tendo como

objetivo dessa atividade, a aplicagao correta da férmula da area do retangulo.

Y1LAY ) ESA (1.6 \\2
LIOX L D0:b.+9 N
Imagem 6- Sexta analise da atividade 1

Nessa resolucdo, o aluno ndo expde a férmula e nem a unidade de medida
das dimensbes da cozinha, manuseou corretamente a calculadora ao operar
nameros decimais e acertou na unidade de medida de area na resposta final.

Uma proposta para atuar em sala de aula para sanar a dificuldade dos alunos
em inserir medidas é conscientiza-los de forma lidica. Propomos uma pesquisa em
casa ou no trabalho sobre qual seria a unidade de medida que utilizamos para

contarmos o tamanho de um terreno, de seu banheiro, de cabos para fazer uma
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instalacdo elétrica, a altura de seu portdo de casa, quantos quildmetros percorre de

sua casa até a escola. Sdo medidos em mm, cm, m, km, mm2, cm2, m2 ou kmz2?

Atividade 1- calculo da area de retangulos.

O aluno teré que aplicar a formula da area do retangulo para descobrir
quantos M? ha em um determinado cdmodo da casa.

01) Calcule quantos M? ha na cozinha na planta abaixo.

] R [
| COZINHA QUARTO QUARTO
| |
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B
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] 11,00

AREA DA CASA = 65,59 m2
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AREA EXTREMA = 10.323mi 'y

AREA TOTAL = 7098 m2 Rfu,.,m ‘
S CATARINENSE

E3¢C. 1:50

Essa atividade sera realizada com uso de calculadora, lapis e papel, tendo como

objetivo dessa atividade, a aplicagao correta da formula da area do retangulo.

\«‘ > 2 - i “

\
Mia

Imagem 7-Sétima analise da atividade 1

Novamente observamos problemas ao atribuir unidades de forma correta.
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Atividade 1- calculo da area de retangulos.

O aluno tera que aplicar a formula da 4rea do retangulo para descobrir
quantos M? ha em um determinado cémodo da casa.

01) Calcule quantos M? ha na cozinha na planta abaixo.
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Essa atividade sera realizada com uso de calculadora, lapis e papel, tendo como

objetivo dessa atividade, a aplicagdo correta da formula da area do retangulo.
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Imagem 8- Oitava andlise da atividade 1

Novamente observamos problemas ao atribuir unidades de forma correta.



Atividade 1- calculo da area de retangulos.

O aluno tera que aplicar a formula da area do retangulo para descobrir
quantos M? hd em um determinado cémodo da casa.

01) Calcule quantos M? ha na cozinha na planta abaixo.
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Essa atividade seré realizada com uso de calculadora, lapis e papel, tendo como

objetivo dessa atividade, a aplicagao correta da formula da area do retangulo.

>
Imagem 9- Nona analise da atividade 1

Na resolucdo acima o aluno demonstrou ndo saber manusear a calculadora,
haja vista o valor calculado errado e em seguida a unidade de medida incoerente
com o enunciado da questao.
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Uma proposta em sala para evitar esse problema é trabalhar com os alunos
como manusear a calculadora, hoje muito comum em celulares, tanto com nameros

naturais como decimais.

Atividade 1- calculo da area de retangulos.

O aluno tera que aplicar a formula da 4rea do retangulo para descobrir
quantos M? ha em um determinado cémodo da casa.

01) Calcule quantos M2 ha na cozinha na planta abaixo.
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Essa atividade sera realizada com uso de calculadora, apis e papel, tendo como

objetivo dessa atividade, a aplicagéo correta da formula da area do retangulo.

Imagem 10- Décima analise da atividade 1

Novamente observamos problemas a atribuir unidades de forma correta.
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Foi clara a incidéncia desse erro nas atividades propostas, em que os alunos
atribuem unidade de medida de area onde deveria ser unidade de comprimento, faz-
se necessario uma abordagem em sala mais significativa sobre esse assunto, dando
exemplos e mais exercicios contextualizados que envolvam o cotidiano do aluno

para que nao venha ocorrer esse tipo de erro.

Atividade 2

Atividade 2- area do triangulo.

Informando ao aluno que cada quadradinho tem area de 36mm?, o aluno tera
que ser capaz de deduzir que a area do tridngulo é a metade da area do retangulo
formado pelos lados que formam o angulo de 90° desse tridngulo.

02) Calcule a area do triangulo.

@‘.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

O

Imagem 11- Primeira analise da atividade 2

Observe que o aluno tenta preencher os quadrados usando apenas a
comparacao visual, pois o0 mesmo desconhece o conteldo de propriedades de

semelhancas de figuras geométricas.
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Observe também o uso fantasioso da virgula, haja vista, € uma soma de
nameros naturais. A proposta para correcao deste tipo de erro de calculo é uma aula
de manuseio de calculadoras e celulares onde serédo trabalhados niameros naturais e

decimais.

Atividade 2- &rea do tridngulo.

Informando ao aluno que cada quadradinho tem area de 36mm? o aluno tera
que ser capaz de deduzir que a area do triangulo é a metade da area do retangulo
formado pelos lados que formam o &ngulo de 90° desse triangulo.

02) Calcule a area do tridngulo.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

Imagem 12- Segunda andlise da atividade 2

O aluno mostrou compreensdo que a area do triangulo é a metade da area do
retdngulo cuja diagonal € a hipotenusa do triangulo retdngulo acima desenhado.
Observe que o aluno omite em seu célculo as unidades de medida em questao,
inclusive na resposta final.

Uma proposta para sanar esse problema € abordar em sala de aula a
importancia da unidade de medida na resolucdo dos exercicios e expor recortes de
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jornais onde anunciam compra e venda de casas, terrenos e sitios e como isso
influencia no mercado imobiliario, uma vez que o valor é atribuido pelos metros

guadrados.

Atividade 2- area do tridngulo.

Informando ao aluno que cada quadradinho tem érea de 36mm2 o aluno tera
que ser capaz de deduzir que a area do triangulo é a metade da area do retangulo
formado pelos lados que formam o angulo de 90° desse tridngulo.

02) Calcule a area do triangulo.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

Imagem 13- Terceira andlise da atividade 2

Observe que o aluno achou a area total do retangulo fazendo em duas partes,
36 x 5 e 180 x 3 em seguida somou e dividiu por dois pra achar a &rea do triangulo,
omitiu a unidade de comprimento no decorrer do célculo e compensando na

resposta com a unidade correta.
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Atividade 2- drea do tridngulo.

Informando ao aluno que cada quadradinho tem area de 36mm? o aluno ter
que ser capaz de deduzir que a area do triangulo é a metade da area do retangulo
formado pelos lados que formam o angulo de 90° desse triangulo.

02) Calcule a area do tridngulo.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

Imagem 14- Quarta analise da atividade 2

Calculo mais resumido que a anterior, mas tendo a mesma linha de raciocinio

para chegar a area do triangulo
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Atividade 2- drea do tridngulo.

Informando o aluno que cada quadradinho tem 4rea de 36mm?, o aluno terd
Que ser capaz de deduzir que a drea do tridngulo é a metade da area do retangulo
formado pelos lados que formam o angulo de 90° desse trigngulo

02) Calcule a area do tridngulo.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.
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Imagem 15- Quinta andlise da atividade 2

Mesma andalise da anterior, calculo resumido.



Atividade 2- area do triangulo.

Informando ao aluno que cada quadradinho tem &rea de 36mm?, o aluno tera
que ser capaz de deduzir que a drea do tridngulo é a metade da area do retangulo
formado pelos lados que formam o angulo de 90° desse tridngulo.

02) Calcule a &rea do triangulo.

Serd utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.
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Imagem 16- Sexta analise da atividade 2

O aluno teve raciocinio analogo ao anterior, porém sem a preocupacao de
inserir na resposta a unidade de medida de éarea.

A auséncia das unidades de medida nos célculos é um fator que temos que
abordar em sala, eles ndo estdo calculando com numeros adimensionais, eles
representam medidas que devem ser inseridas na resolucdo para que tenha

significado.
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Atividade 2- drea do tridngulo.

Informando o aluno que cada quadradinho tem &rea de 36mm? o aluno terd
Que ser capaz de deduzir que a drea do tridngulo & a metade da area do retangulo
formado pelos fados que formam o &ngulo de 90° desse triangulo.

02) Calcule a area do triangulo.

I

Serd utiizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

Imagem 17- Sétima analise da atividade 2

Novamente sem preocupacao em expressar as unidades de forma correta.
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Atividade 2- area do triangulo.

Informando ao aluno que cada quadradinho tem &rea de 36mm?, o aluno tera
que ser capaz de deduzir que a rea do triangulo é a metade da area do reténgulo
formado pelos lados que formam o &ngulo de 90° desse tridngulo.

02) Calcule a area do tridngulo.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

Imagem 18- Oitava andlise da atividade 2

Na resolucdo acima o aluno expde a férmula da area do triangulo, mas néo a
desenvolve, resolvendo igual aos demais e tendo o cuidado de inserir sempre a

unidade de medida da area.
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Atividade 2- drea do tridngulo.

Informando o aluno que cada quadradinho tem area de 36mm? o aluno tera
que ser capaz de deduzir que a drea do tridngulo é a metade da area do retdngulo
formado pelos lados que formam o &ngulo de 90° desse tridngulo.

02) Calcule a area do tridngulo.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

Imagem 19- Nona andlise da atividade 2

Os alunos foram instruidos a colocarem o calculo no papel, independente do
uso da calculadora, para que pudesse ser analisado todo o seu procedimento. Como

vimos acima ndo ha o que analisar.
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Atividade 2- area do tridngulo.

Informando ao aluno que cada quadradinho tem area de 36mm? o aluno tera
que ser capaz de deduzir que a drea do tridngulo é a metade da area do retangulo
formado pelos lados que formam o ngulo de 90° desse tridngulo.

02) Calcule a rea do tridngulo.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

Imagem 20- Décima analise da atividade 2

Como o aluno nao realizou nenhum calculo na folha, como foi instruido,

ficamos impossibilitados de fazer uma analise.
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Atividade 3

Atividade 3- Area do losango.

Informando ao aluno que cada quadradinho mede 36mm2. tera que perceber
que com esse losango podemos montar um retangulo.

03) Calcule a &rea do losango.

7

Sera utilizado papel quadriculado, lpis, borracha e calculadora.

Imagem 21- Primeira andlise da atividade 3

Pelo rascunho do aluno percebe-se a intencéo de preenchimento da figura,
porém o mesmo desconhece o contetdo de semelhanca de figuras geométricas.

Fez um calculo muito resumido, impossibilitando de fazer uma boa analise do
desenvolvimento.

Uma proposta para sanar essa deficiéncia da escrita matematica seria exigir

mais do aluno que ele descreva o seu raciocinio, habito pouco comum nas escolas.
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Afividade 3- Area do osango

Informando ao aluno que cada quadradinho mede 36mm terd Que perceber
(ue com esse losango podemos montar um retngulo.

03) Calcule a area do losango.

/]

Sera utiizado papel quadriculado, l4pis, borracha e calculadora.

Imagem 22- Segunda andlise da atividade 3

O célculo acima faz entender que o aluno utilizou da intuicdo de simetria para
resolver a questdo. A falta das unidades de medida nos calculos deixa uma falsa
impressédo que estamos lidando com valores adimensionais, que € um erro.

Uma proposta pra sala de aula é intensificar mais as atividades que envolvam
unidades de medida e uma acéo do professor em cobrar o resultado com a unidade

de medida correspondente.
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Atividade 3- Area do losango.

Informando ao aluno que cada quadradinho mede 36mm?, tera que perceber
que com esse losango podemos montar um retangulo.
03) Calcule a area do losango.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

Imagem 23- Terceira andlise da atividade 3

Mesma andlise da anterior.

Atividade 3- Area do losango.

Informando ao aluno que cada quadradinho mede 36mm?, tera que perceber
que com esse losango podemos montar um retangulo.
03) Calcule a area do losango.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

Imagem 24- Quarta andlise da atividade 3

Idem a primeira analise da atividade 3.
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Atividade 3- Area do losango.

Informando ao aluno que cada quadradinho mede 36mm?, tera que perceber
que com esse losango podemos montar um retangulo.
03) Calcule a area do losango.

/

Sera utilizado papel quadriculado, 1apis, borracha e calculadora.

Imagem 25- Quinta andlise da atividade3

Idem a primeira andlise da atividade 3.

Atividade 3- Area do losango.

Informando ao aluno que cada quadradinho mede 36mm?, terd que perceber
que com esse losango podemos montar um retangulo.

03) Calcule a area do losango.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

36 18-289% Q=444 x4-576
Imagem 26- Sexta analise da atividade 3

Igual a segunda analise da atividade 3.
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Atividade 3- Area do losango,

Informando ao aluno que cada quadradinho mede 36mm?, tera que perceber
que com esse losango podemos montar um retangulo.
03) Calcule a area do losango.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

Imagem 27- Sétima analise da atividade 3

Idem a primeira andlise da atividade 3.

Atividade 3- Area do losango.

Informando ao aluno que cada quadradinho mede 36mm?, tera que perceber
que com esse losango podemos montar um retangulo.
03) Calcule a area do losango.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

od

Imagem 28- Oitava analise da atividade 3

Idem a terceira analise da atividade 3, mas com um atenuante, o aluno se

preocupou em inserir a unidade de medida de area em cada passagem dos célculos.
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Atividade 3- Area do losango.

Informando ao aluno que cada quadradinho mede 36mm?, tera que perceber
que com esse losango podemos montar um reténgulo.
03) Calcule a area do losango.

-
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Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

Imagem 29- Nona andlise da atividade 3

Célculo resumido, sem a insercdo de unidades de medida e pela resolugéo

feita, o aluno fez uso do raciocinio de simetria.

Atividade 3- Area do losango.

Informando ao aluno que cada quadradinho mede 36mm?, terd que perceber
que com esse losango podemos montar um retangulo.
03) Calcule a area do losango.

Sera utilizado papel quadriculado, lapis, borracha e calculadora.

Imagem 30- Décima analise da atividade 3
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Célculo feito sem auxilio de calculadora, muito raro na EJA. Feito de forma
analoga a primeira analise, com excec¢ao da auséncia da unidade de medida de area
na resposta final.

Atividade 4

Atividade 4- Area de um poligono concavo.

04) Calcule a rea da figura abaixo.

04

O aluno far uso de régua, lapis, borracha e calculadora, nesse caso, o aluno
tera que
ser capaz de observar que a rea dessa figura é a soma da area do retangulo e da

area do triangulo.

Imagem 31- Primeira andlise da atividade 4

O aluno né&o conseguiu atingir os objetivos da atividade, a escolha correta da
divisdo da figura néo foi suficiente para desenvolver a questao.

A auséncia da resolucédo nédo nos permite descobrir onde o aluno falhou para
ser feita uma analise apurada.

Uma proposta para resolver esse problema seria exigir mais da escrita

matematica nas resolucdes dos exercicios.
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Atividade 4- Area de um poligono céncavo.

04) Calcule a area da figura abaixo.

-
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O aluno fara uso de régua, lapis, borracha e calculadora, nesse caso, o aluno
tera que

ser capaz de observar que a area dessa figura é a soma da area do retangulo e da

area do triangulo.

Imagem 32- Segunda analise da atividade 4

O célculo acima revela que o aluno dividiu a figura anterior em duas figuras
conhecidas, o retangulo e o triangulo, mas esta com o calculo errado como visto
acima.

Observe também a omissdo de todo calculo da unidade do sistema de
medida.

Uma proposta j& comentada anteriormente seria dar mais énfase a atividades
contextualizadas que envolva unidades de medidas e uma cobranga maior nas

resolucdes na insercdo dessas unidades nos calculos.
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Atividade 4- Area de um poligono céncavo

04) Calcule a area da figura abaixo.

O aluno fara uso de régua, lapis, borracha e calculadora, nesse caso, o aluno
tera que

ser capaz de observar que a area dessa figura &€ a soma da 4rea do retangulo e da
area do triangulo.

Imagem 33- terceira analise da atividade 4

Idem a analise anterior, e contendo os mesmos erros suavizados pela

insercdo da unidade de medida.

Atividade 4- Area de um poligono cdncavo

04) Calcule a area da figura abaixo

St
&«o

&

Beee
QO aluno fara uso de régua, lapis, borracha e calculadora, nesse caso, o aluno
tera que

ser capaz de observar que a area dessa figura € a soma da drea do retdngulo e da

area do tridangulo

Imagem 34- Quarta analise da atividade 4

Idem a primeira andlise da atividade 4 e mesma proposta sugerida.
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Atividade 4- Area de um poligono céncavo.

04) Calcule a area da figura abaixo.

b

Jem

Bem

O aluno fara uso de régua, lapis, borracha e calculadora, nesse caso, o aluno
tera que

ser capaz de observar que a area dessa figura € a soma da 4rea do retangulo e da
area do triangulo.

Imagem 35- Quinta analise da atividade 4

Idem a primeira andlise da atividade 4 e mesma proposta sugerida.

Atividade 4- Area de um poligono céncavo.

04) Calcule a area da figura abaixo.

bem

Bom

O aluno fara uso de régua, lapis, borracha e calculadora, nesse caso, o aluno
tera que

ser capaz de observar que a area dessa figura é a soma da area do retangulo e da
area do tridngulo.

77‘%"' A=

Imagem 36- Sexta analise da atividade 4

Idem a segunda analise da atividade 4 e mesma proposta sugerida.
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Atividade 4- Area de um poligono céncavo,

04) Calcule a area da figura abaixo.

bem

Bem

O aluno fara uso de régua, lapis, borracha e calculadora, nesse caso, o aluno
tera que

ser capaz de observar que a area dessa figura € a soma da area do retangulo e da
area do tridngulo.

Imagem 37- Sétima andlise da atividade 4

Idem a primeira andlise da atividade 4 e mesma proposta sugerida.

Atividade 4- Area de um poligono céncavo.

04) Calcule a area da figura abaixo.

Btm

Bem

O aluno fara uso de régua, lapis, borracha e calculadora, nesse caso, o aluno
tera que

ser capaz de observar que a area dessa figura € a soma da area do retangulo e da
area do triangulo.

Imagem 38- Oitava andlise da atividade 4
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Desenvolvimento e utilizagcdo das unidades feitas de forma correta.

Atividade 4- Area de um poligono céncavo.

04) Calcule a area da figura abaixo.

Bea

ftm

O aluno faré uso de régua, lapis, borracha e calculadora, nesse caso, o aluno
terd que

ser capaz de observar que a rea dessa figura € a soma da 4rea do retangulo e da
area do tridngulo.

Imagem 39- Nona andlise da atividade 4

Idem a primeira andlise da atividade 4 e a mesma proposta sugerida.

Atividade 4- Area de um poligono concavo.

04) Calcule a area da figura abaixo.

olfil

ftm

O aluno fara uso de régua, lapis, borracha e calculadora, nesse caso, o aluno
tera que

ser capaz de observar que a area dessa figura é a soma da area do retangulo e da
area do tridngulo.

Imagem 40- Décima andlise da atividade 4

Idem a primeira andlise da atividade 4 e a mesma proposta sugerida.



Atividade 5

Atividade 5- Area do circulo,

ralo
T
altwra I i

base = Perimetro do eireulo = 281
Area do cireulo = Area do triangulo

= base x altura
- Arra v
b 4

- - R-F

Arsa do circulo « xr?

05) Determine quantos metros quadrados de grama s&o necessarios para preencher
uma praga circular com raio medindo 20 metros.

05

O aluno fara uso de calculadora, lapis e papel e estara em posse da formula da area
do circulo.

Imagem 41- Primeira andlise da atividade 5

Uso incorreto da calculadora com numeros decimais, apresentando
conhecimento de potenciacao.
Uma proposta seria uma aula com uso de calculadoras e celulares de forma

gue possam usufruir da tecnologia que hoje é de facil acesso entre eles.
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Atividade 5- Area do circulo.

ralo
r
-lluul =

base = Pecimetro do circulo » 2 xr

Area do circulo = Area do tridnguso
= base x altura
- Anrx ¢
- I
- nroxor

Area do cireulo = ar?

05) Determine quantos metros quadrados de grama s30 necessarios para preencher
uma praca circular com raio medindo 20 metros.

O aluno fara uso de calculadora, lapis e papel e estara em posse da férmula da area

do circulo,
) ‘ \

Imagem 42- Segunda andlise da atividade 5

Célculo correto da calculadora, porém sem a insercédo da unidade de medida
deixando transparecer que estdo trabalhando com niameros adimensionais.

Uma proposta a ser feita em sala de aula é trabalhar com problemas
contextualizados que envolvam unidades de medida de comprimento e de &rea e
uma exposicao de recortes de jornais e encartes de produtos e servi¢cos que utilizam

essas medidas no mercado.
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Atividade 5- Area do circulo.

base = Pertmetro do cirewlo » 211
Area do circuta = Area do tritngulo

= base x altura

- Aarx ¢
> 4

- mwr x r

Arsa do circulo = xr?

05) Determine quantos metros quadrados de grama s@o necessarios para preencher

uma praga circular com raio medindo 20 metros.

O aluno faré uso de calculadora, lapis e papel e estara em posse da férmula da area
do circulo.

Imagem 43- Terceira andlise da atividade 5

Uso incorreto da calculadora nas operagdes com numeros decimais e quanto
a potenciacdo o procedimento foi perfeito. Observa-se que o aluno omitiu a unidade
de medida tanto de comprimento quanto de area.

Uma proposta para se trabalhar em sala de aula seria 0 manuseio de
calculadoras e celulares com atividades contextualizadas com unidades de medidas
de comprimento e area com contenham numeros decimais e exigindo do aluno que

descreva sua resolucao com rigor.
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Atividade 5- Area do circulo.

base = Perimetro do circulo = 27t
Area do circulo = Area do triangulo

= base x altura

= Anrx_x
P4

= nmr o ox r

Area do circulo = 12

05) Determine quantos metros quadrados de grama séo necessarios para preencher

uma praga circular com raio medindo 20 metros.

O aluno fard uso de calculadora, lapis e papel e estara em posse da formula da area
do circulo.

Imagem 44- Quarta analise da atividade 5

Valor de m errado, porém no calculo usou-o corretamente. A resposta com
valor numeérico correto, mas com unidade de medida errada.

Uma proposta em sala para sanar esse problema é a aplicacdo de problemas
contextualizados contendo unidades de medidas, podendo ser utilizados recortes de

jornais e encartes que envolvam medidas de comprimento e area.
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Atividade 5- Area do circulo.

raio

e ———————_

Rl " —————-

base = Perimetro do circulo = 2711

Area do circulo = Area do triangulo
= base x altura
= Anrx v
Z
= o ox r

Areado circulo = g2

05) Determine quantos metros quadrados de grama sao necessarios para preencher
uma praga circular com raio medindo 20 metros.

O aluno fara uso de calculadora, lapis e papel e estara em posse da formula da area
do circulo.

A= T W=

2\ 49

~

Imagem 45- Quinta andlise da atividade 5

Acredita-se que houve uma reproducédo errbnea da atividade anterior de
algum colega de sala, haja vista, o erro primario ao atribuir o valor de © na questao,

diante disso cabe a mesma analise e a mesma proposta em sala da anterior.
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Atividade 5- Area do circulo.

rale
T
e
base = Perimatro do circulo = 2511
Area do circulo » Area do triaAnguio

= base x altura

« Aarx ¢

= Wr x r

Arsadocircudo =  xr?

05) Determine quantos metros quadrados de grama s3o necessarios para preencher
uma praga circular com raio medindo 20 metros.

O aluno fara uso de calculadora, lapis e papel e estard em posse da formula da area
do circulo.

2 A4x20 X205

Imagem 46- Sexta analise da atividade 5

Idem a segunda analise da atividade 5 e mesma proposta sugerida.
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Atividade 5- Area do circulo.

altura

base = Perimetro do circulo = 271
Area do circulo = Area do triangule

= base x altura

- Anrx 1
x

n: R RT

Areado circulo »  xr?

05) Determine quantos metros quadrados de grama sao necessarios para preencher
uma praga circular com raio medindo 20 metros.

O aluno fara uso de calculadora, lapis e papel e estara em posse da formula da area
do circulo.

Imagem 47- Sétima analise da atividade 5

Idem a terceira analise da atividade 5 e a mesma proposta sugerida.
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Atividade 5- Area do circulo,

base » Perimetro do circulo » 221
Area do circugo = Area do tridngulo

= base x altura

= ar x r

Areadocireulo = e

05) Determine quantos metros quadrados de grama s30 necessérios para preencher
uma praga circular com raio medindo 20 metros.

L
¢

X

J
{ »

O aluno faré uso de calculadora, lapis e papel e estara em posse da férmula da area
do circulo.

Imagem 48- Oitava analise da atividade 5

O erro de calculo efetuado com calculadora revela que ainda temos alunos
gue ndo sabem manusear a calculadora quando operam com nimeros decimais.

Uma proposta pra trabalhar em sala de aula seria a resolugao de problemas
contextualizados que envolvam numeros decimais e unidades de medida e exigindo

do aluno um rigor no desenvolvimento nas questdes.
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Atividade 5- Area do circulo.

altura

base » Perimetro 4o circulo = 211
Area do cireulo = Area do tridngulo

= base x altura

« AT x ¢
4

= Wr x r

Area do circulo = aré

05) Determine quantos metros quadrados de grama $&0 necessarios para preencher
uma praga circular com raio medindo 20 metros.

0O aluno fara uso de calculadora, lapis e papel e estara em posse da formula da area
do circulo.

Imagem 49- Nona andlise da atividade 5

Idem a analise anterior e a mesma proposta sugerida.
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Atividade 5- Area do circulo.

base = Perimetro do circulo « 211
Area do circulo = Area do triangulo

= baee x altura

- Aarx
Z

« T[T x r

Areadocirculo «  grl

05) Determine quantos metros quadrados de grama sao necessarios para preencher

uma praga circular com raio medindo 20 metros.

O aluno fara uso de calculadora, lapis e papel e estara em posse da formula da area
do circulo.

Imagem 50- Décima analise da atividade 5

Observe que o aluno ao escrever a formula da &rea do circulo, 0 mesmo
confunde trocando m por r (raio) e ao calcular a area, encontra o valor numérico
correto, mas a unidade de medida equivocada.

Uma proposta seria propor atividades contextualizadas que envolva unidades

de medida e exigir do aluno um maior critério em sua resolugao.

88



CONSIDERACOES FINAIS

O proposito desse trabalho foi o de apresentar fatores que dificultam o
aprendizado dos alunos da EJA e suas limitacdes em desenvolver de forma
matematicamente correta, solu¢cdes de problemas que envolvam éarea de figuras
planas.

Para tanto, foi contado o surgimento da EJA no Brasil, sua trajetoria até os
dias atuais e seus aspectos normativos que garantem o0 acesso e permanéncia do
aluno na escola. Também tentamos tracar o perfil do professor que atua nessa
modalidade de ensino, e vimos que a flexibilidade e paciéncia sdo primordiais para
lidar com turmas téo heterogéneas, compostas de alunos mais velhos que trabalham
e sustentas suas familias e outros jovens indisciplinados oriundos do diurno devido a
distorcdo série/idade.

Apresentamos uma avaliacdo diagnostica que foi realizada para que
pudéssemos avaliar os alunos no que diz respeito ao raciocinio légico, a abstracdo e
conceitos de unidades de medidas de area e comprimento, fazendo o uso de
calculadora em algumas dessas questdes para excluirmos os erros de operagoes
aritméticas basicas (esses erros ja haviam sido detectados por todos os professores
gue participaram da pesquisa). Mesmo assim, vimos que alguns alunos ndo sabiam
manusear tal recurso e que erros conceituais de unidades de area e comprimento
foram recorrentes nas atividades.

Algumas propostas para sanar determinadas falhas cometidas por eles foram
feitas, na qual acreditamos que surtam efeitos.

Diante de tantas adversidades que a EJA encontra, esse trabalho concluiu
gue estamos longe de uma educacgéo de qualidade. Nossos alunos ainda esbarram
em erros de operacfes basicas da aritmética visto que, como chamou a atencédo em
um dos gréficos, 100% dos professores entrevistados relataram que seus alunos
sentem dificuldades em pelo menos uma das quatro operacfes aritméticas
fundamentais, o que constitui um erro grave de formacéo dos alunos. Infelizmente
serad muito dificil avancar com nossos alunos, ndo s6 em area de figuras planas, mas
também em outros conteldos da matematica enquanto isso for uma realidade em

nossas salas de aula.
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A EJA tem como um dos principais problemas o alto indice de evasao e o
namero de faltas excessivas de seus alunos, precisamos pensar uma forma de como
evitar que isso aconteca. Acredito que tornando as aulas mais dinamicas e
divertidas, fazendo com que o aluno se sinta parte do processo ensino-
aprendizagem, interagindo mais com os alunos, encorajando-0s a prosseguir seus
estudos e procurando trabalhar em sala contetdos que fagam parte do seu
cotidiano, tanto em casa, como no trabalho, tornando a escola uma ferramenta de
capacitacao funcional do trabalhador. Essas séo medidas que possam frear tais
problemas de forma a melhorar o ensino na EJA e cabem trabalhos futuros sobre

essas questbes da permanéncia do aluno em sala e melhoria do ensino da EJA.
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APENDICE A

- Pesquisa para Obtencéo de Dados para Dissertagdo de Final de Curso da
UFRRJ- Questionario

Meu nome é Josaphar Silva Valenca, sou aluno do Mestrado Profissional em
Rede Nacional (PROFMAT), pélo UFRRJ e professor da Rede Municipal de Angra
dos Reis, 0 objetivo desse questionario é complementar minha dissertacédo, na qual
pesquisa a forma como os professores apresentam o contetido de Areas de Figuras
Planas aos alunos da EJA e quais recursos utilizam frente as dificuldades
apresentadas pelos alunos dessa modalidade de ensino.

Antecipo aos meus colegas de profissdo que esse questionario ndo tem como
escopo julgar a forma como cada docente atua, mas compartilhar diversas préticas
consideradas exitosas em sala de aula a luz do tema supracitado. Com isso, desde

ja, agradeco aos meus colegas por essa valiosa contribuicao.

01) Quanto tempo leciona?

02) Quanto tempo leciona na EJA?

03) Vocé possui curso de extensdo em EJA?

04) Qual é a média de alunos por turma?

05) Os alunos apresentam deficiéncia em contetdos ja estudados? Se sim, liste
quais?

06) Como vocé conceitua o grau de abstracdo dos alunos?

07) O grau de disparidade de idade entre os alunos em sala de aula € grande?

08) Como vocé percebe a atuacdo do poder publico em fornecer materiais didaticos
para as escolas?
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09) Quais recursos vocé utiliza em sala de aula para ajudar os alunos a entender o
conteudo de &rea de figuras planas?

10) Como vocé classifica a frequéncia dos alunos em sala? (boa, regular ou ruim)

11) Eles demonstram ter bom entendimento sobre o conceito de area?

12) Eles conseguem fazer uma ponte entre o contetdo de area ensinada em sala de
aula e o seu uso no cotidiano?

13) Quais as maiores dificuldades identificadas entre os alunos em relagcéo a esse
contetdo?

14) O livro didatico atende a realidade de seus alunos?

15) Vocé tem alguma sugestdo para melhorar o ensino de area de figuras planas?
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APENDICE B

- Avaliagdo Diagnoéstica

01) Calcule gquantos m? ha na cozinha na planta abaixo.

)
i - L m— - =
1

- COZINHA QUARTO

=

.v,//
i |/ = -
VARANDA 7 SALAO

=y

:
: [ ||&
: AI -+ | BANHO
| — — s
b
SO GO )
| { 5.00
- -

1100

AREA DA CASA = 65.59 m2

AREA EXTRENA = 10.33m2 @
- = 75.92m2 CASAS
AREA TOTAL m e -

02) Calcule a area do triangulo.

QUARTO

Obs.: Cada quadradinho tem 36mm?2

QUARTO

ESC. 12

68°9
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03) Calcule a area do losango.

Obs.: A &rea de cada quadradinho € 36mm2.

04) Calcule a area da figura abaixo.

Sem

bem
Bem

3em

Scm

05) Determine quantos metros quadrados de grama sd0 necessarios para preencher

uma praca circular com raio medindo 20 metros.
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