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RESUMO

PERIM, Erica Rodrigues Marins. As Influéncias da Tradicdo Agraria na oferta do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. 2022. 278p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares. Instituto de Educacao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguagu, RJ, 2022.

A pesquisa de Mestrado teve por objetivo investigar como estd ocorrendo a formacdo do
profissional de educagdo agricola no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA) da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e se a tradicdo agraria da Instituicdo vem
influenciando o cotidiano desse curso. Trata-se de uma pesquisa basica, qualitativa, descritiva,
que se utiliza de informacdes extraidas de pesquisa bibliografica, desenvolvida em material ja
publicado, como livros, artigos, periddicos, teses, dissertacdes, internet, dentre outros; e de
pesquisa documental, desenvolvida em material que ndo recebeu tratamento analitico. A
investigacdo esta caracterizada como um estudo de caso que aprofundou o levantamento de
dados com a aplicacdo de questiondrios aos docentes e antigos coordenadores de curso da
LICA, e com informagdes extraidas de eventos ocorridos on-line, dos quais tivemos a
oportunidade de participar. As reflexdes e analises foram desenvolvidas a partir de uma visao
historico-analitica do problema da pesquisa, que norteou todo o percurso metodologico. O
estudo se desenvolveu tomando por base a historia da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. No primeiro capitulo, o foco da andlise abrange o periodo de 1910 a 1970,
apresentando o percurso historico que engloba, desde a criagao da Instituicdo em 1910, até o
momento em que foi transferida do Ministério da Agricultura para o Ministério da Educacao.
Este foi o espago temporal no qual a tradi¢cao agraria foi construida e consolidada. O segundo
capitulo discorre a respeito do afastamento da Institui¢do de sua tradi¢do agraria, abrangendo
o periodo de 1970 até a implantagdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e
Expansao das Universidades Federais (REUNI), em 2007, marco da abertura de cursos fora da
area agraria na UFRRIJ. O terceiro capitulo traz o percurso historico da educagdo agricola no
Brasil e as politicas publicas adotadas para a educacdo profissional no pais, acompanhadas
dos principais instrumentos legais que as ampararam, com abrangéncia temporal do periodo
colonial até¢ o ano de 2017. O Capitulo IV apresenta o Curso da LICA, englobando sua
criacdo, trajetdria, as principais transformacdes e perspectivas de futuro. Concluimos
reafirmando a importancia historica do curso para a UFRRJ, em especial para os cursos de
licenciatura, desenvolvendo algumas reflexdes decorrentes da analise da proposta aprovada
para sua ultima reforma curricular, atualmente em vigor. Na sequéncia, seguem as Conclusoes
do Estudo, as Referéncias Bibliograficas, Apéndices e Anexos.

Palavras-Chave: UFRRJ; Tradi¢do agraria; Educagdo agricola; LICA



ABSTRACT

PERIM, Erica Rodrigues Marins. The Influences of Agrarian Tradition in the offer of
Agricultural Education Courses at the Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
2022. 278 p. Dissertation (Master in Education, Contemporary Contexts and popular
Demands). Instituto de Educacao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguagu, RJ, 2022.

The Master’s research aims to investigate how the training of agricultural education
professionals in the Licentiate in Agricultural Sciences (LICA) of the Federal Rural
University of Rio de Janeiro is taking place and if the Institution's agrarian tradition has
influenced the daily life of this course. It’s a basic, qualitative, descriptive research, which
uses information extracted from bibliographic research, elaborated from material already
published, such books, articles, periodicals, internet, among others, and documental research,
elaborated from material that received no analytical treatment. The investigation is
characterized as a case study that deepened the data collection with the application of
questionnaires to professors and former course coordinators at LICA, and with information
extracted from online events, which we had the opportunity to participate. The reflections and
analyzes will be developed from a historical-analytical view of the research problem, which
will guide the entire methodological path. The study was developed based on the history of
the Institution. In the first chapter, it covers the period from 1910 to 1970, presenting the
historical path in which the agrarian tradition was built and consolidated. In the second
chapter, it discusses the institution's removal from its agrarian tradition, covering the period
from 1970 until the implementation of the Support Program for Federal University
Restructuring and Expansion Plans (REUNI), in 2007, a milestone in the opening of courses
abroad of the agrarian area at UFRRJ. The third chapter brings the historical path of
agricultural education in Brazil and the public policies adopted for professional education in
the country, accompanied by the main legal instruments that supported them, with a temporal
scope from the colonial period until the year 2017. Chapter IV presents the LICA Course,
encompassing its creation, trajectory, the main transformations and perspectives for the
future. We conclude by reaffirming the historical importance of the course for UFRRJ,
especially for undergraduate courses, developing some reflections resulting from the analysis
of the proposal approved for its last curricular reform, currently in force. Following are the
Study Conclusions, Bibliographic References, Appendices and Annexes.

Key words: UFRRJ; agrarian tradition; agricultural education; LICA
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INTRODUCAO

Esta pesquisa de Mestrado ¢ inspirada na minha experiéncia profissional, em especial
durante o meu processo formativo da trajetoria académica de graduagdo em Licenciatura
Plena em Pedagogia pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ/Campus
Seropédica. Como bolsista de Iniciagdo Cientifica (IC), desenvolvida no biénio 2015-2016,
optei por deter-me em estudos relacionados com a linha de pesquisa cientifica na area da

formagao docente e seus entrelagamentos com a politica educacional.

Considerando essa proposi¢do para minha atividade de IC, participei de uma
investigacdo sobre “Identidades docentes e ndo-docentes em formagdo: um estudo sobre os
desafios formativos na UFRRJ - Campus Seropédica”. Ao longo do estudo, avaliei a
identificagdo profissional dos estudantes do curso de Pedagogia, tomando como referéncia a
matriz curricular, com a inteng¢do de contribuir com uma analise critica sobre as identidades e
identificacdes profissionais mediante o debate que ocorria na época e tinha como objetivo

Reformulacdo Curricular no Curso de Pedagogia.

Tais investigagdes me permitiram entender melhor o processo de escolha dos cursos
pelos universitarios, com especial destaque na formagdo para a docéncia, mas incluindo
também o processo formativo para além da docéncia, ou seja, em campos de atuagdo nao
diretamente docentes, repensando a formagao e o curriculo em curso na época. O estudo

pretendeu contribuir, ainda, para uma melhor inclusao social dos universitarios na Instituigao.

O tema e sua importancia

Convergindo no mesmo interesse de tematica acima apresentada, ou seja, 0 processo
de formagdo docente no ensino superior, ¢ utilizando o mesmo l6cus de investigagdo, o
espago da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), apresentamos a atual
proposta de pesquisa de Mestrado. Pretendemos agora investigar as influéncias da tradicao
agraria no processo de formacao e qualificacdo do profissional de educagdo agricola no Curso
de Licenciatura em Ciéncias Agricolas assegurado pelos espacos formativos da UFRRJ. Para
alcancar os objetivos propostos, nossas analises foram desenvolvidas tomando como

referéncia a histéria da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), adotando
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como questao motivadora, averiguar o quanto a tradicdo agraria influenciou ou ainda

influencia o oferecimento deste curso na UFRRJ.

A tradigdo agraria ¢ fruto do percurso historico da Instituicdo que, no ato de sua
criacdo, em 1910, como Escola Superior da Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV), foi
vinculada ao recém-criado Ministério da Agricultura com o principal objetivo de formar
quadros para esse Ministério (OTRANTO, 2009). Esteve a ele vinculada até o ano de 1967,
quando, em plena Ditadura empresarial-militar a Instituicdo foi ligada ao Ministério da

Educacao.

Ao longo deste tempo, a Escola se transformou, até que no ano de 1943 adquiriu o
status de universidade, quando assumiu a denominagdo de Universidade Rural. Apesar da
mudanga, a instituicdo continuou ligada ao Ministério da Agricultura, ao qual esteve
vinculada desde o momento de sua criagdo, como primeira instituicdo federal agraria
constituindo-se na instituicdo de educagdo superior mais importante daquele Ministério. A
tradicdo agraria da Universidade Rural foi, portanto, construida ao longo dos anos e
consolidada pelo Ministério da Agricultura. Quando a Universidade foi transferida para o
entdo Ministério de Educagdo e Cultura, no ano de 1967, essa tradi¢do comegou a perder
forga, culminando com a adesdo a Instituigdo ao Programa de Apoio a Planos de
Reestrutura¢do e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), em 2007, que ocasionou a

criagdo de cursos novos fora da area agraria.

Neste estudo procuramos identificar como estd se desenvolvendo o Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA). Buscamos, ao longo da pesquisa, respostas para
as seguintes indagacdes: A tradicdo agraria que permeou a UFRRJ desde a sua criagdo ainda
agrega status aos cursos agrarios? Esses cursos sdo beneficiados de alguma forma por serem
da area agraria? A UFRRJ ainda pode ser considerada uma instituicdo que se apoia na

qualidade dos tradicionais cursos voltados para a area agrondmica?

A escolha desse curso ndo se deu por acaso. O tradicional curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas (LICA) foi, juntamente com o curso de Licenciatura em Economia
Doméstica, um dos dois primeiros cursos de formacao de professores criados na UFRRJ. O

Curso de LICA foi criado em 1963, no bojo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacio Nacional - Lei n® 4024, de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961). E o primeiro

curso de licenciatura da UFRRUJ.

As especificidades da Universidade Rural instigaram esta pesquisadora a estudar mais
profundamente o curso de LICA. Celia Otranto que pesquisou profundamente a historia da
Universidade Rural, nos alerta que: “O tempo pode apagar muitas lembrangas. Cabe a nds
resgatd-las para que os fatos ndo caiam no esquecimento, para que as lutas ndo se percam,
para que a historia fique registrada e seja devidamente contada aqueles que venham depois de

nés...” (OTRANTO 2010, p.15).

Amparada historicamente nas pesquisas de Otranto (2009; 2010) e de Silveira (2011),
iniciamos nossas primeiras incursdes a respeito da temadtica, visando clarificar o nosso
problema de pesquisa. As producdes da pesquisadora Celia Otranto objetivaram investigar o
levantamento histérico dessa Institui¢ao, contribuindo para a compreensao da composicao de
sua identidade e memoria. Seus estudos aprofundaram as analises da forte tradi¢do agraria da
Universidade foco desta pesquisa, decorrente da sua vinculagdo ao Ministério da Agricultura
desde sua criagdo como Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterindria, em 1910, até
o ano de 1967, quando foi transferida para o entdo Ministério da Educacdo e Cultura. Relatou
as dificuldades enfrentadas pela Institui¢ao, ao deixar um Ministério (Agricultura), na qual era
altamente prestigiada, para integrar um outro (Educacdo), no qual era uma das menores,
sofrendo cortes de até 50% no seu orcamento total. Apresentou a criagdo de novos cursos fora
da area agraria, para atender a Reforma Universitaria de 1968. Seus estudos inspiraram muitas
pesquisas sobre a UFRRJ, dentre as quais incluo a que agora apresento como Dissertacao de

Mestrado.

Cumpre aqui apontar as transformagdes sociais que ocorreram no interior da
Institui¢do, moldando o seu perfil. Otranto (2009) realgou o fato da Universidade Rural,
representar em cenarios passados, uma instituicdo de referéncia nacional para area das
ciéncias agrarias por anos a fio, fato que sera melhor detalhado ao longo do estudo. Silveira
(2011), assinalou que o status rural da UFRRIJ sofreu um processo de descaracteriza¢do da sua
vocagdo de origem, aflorando um cendrio de lutas entre as areas educacionais mais
prestigiadas e aquelas com menos protagonismo institucional. Com base nesse argumento, a
autora frisou que a vocagdo agraria sofreu uma perda de hegemonia com a expansao da

educacdo superior implantada posteriormente com a adesdo do Programa de Apoio a planos
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de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI), em 2007. Estas e outras

questdes serdo focos de andlise ao longo do presente estudo.

Retornando ao “tinel do tempo™, até o periodo de 1967, enquanto a Instituicio esteve
vinculada ao Ministério da Agricultura, seus cursos eram quase que exclusivamente voltados
para a drea agraria. A partir da implementacdo da Lei da Reforma Universitaria em 1968- Lei
n°® 5540, de 28 de novembro de 1968 (BRASIL, 1968), que trouxe a obrigatoriedade das
universidades oferecerem cursos em todos os campos do saber, o perfil educacional da

Universidade Rural foi modificando gradativamente seu status essencialmente agrario.

Em relag¢do a observagdo e as nogdes de memoria e de identidade, pode-se identificar
numa retrospectiva histérica, a experiéncia da Universidade Rural, no enfrentamento dos
impactos causados pelas politicas publicas, nos redirecionamentos ¢ descontinuidades que as
reformas educacionais acarretaram para implantar novos projetos formativos no interior da
Instituicdo. O primeiro grande desafio se deu com a chamada Reforma Universitaria de 1968,
ao exigir a universalidade de campo para se tornar Universidade.

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, como as demais
institui¢cdes universitarias da época, foi obrigada a se adaptar as novas
regras legais. Dentre elas estava uma que a atingiu mais diretamente: a
obrigatoriedade de oferecer cursos dentro dos varios campos do saber e
nio mais, somente, aqueles relacionados a area agronémica, como era
sua tradicdo. Foi impelida, entdo, a criar novos cursos, principalmente

voltados para a area de educaciio e ciéncias humanas, de forma geral.
(grifo nosso) (OTRANTO, 2010, p.71).

Quando foi obrigada a criar cursos na area de Ciéncias Humanas e especificamente em
educagdo, a Universidade sofreu pressdes internas e os novos cursos, principalmente as
licenciaturas, foram discriminados no interior da propria universidade. Superar esses entraves
ndo foi tarefa facil para os cursos de formagdo de professores. Essa busca pela consolidacao

desses cursos, também se consiste em um dos nossos focos de analise.

Como mencionado anteriormente, ao ampliar a expansdo do ensino superior para
outras areas do saber académico, para além do mundo rural, esse perfil formativo ganhou

novas dimensdes, enfraquecendo o status inicial na composicdo de sua identidade

'A expressdo “Uma viagem no Tunel do Tempo™ foi utilizada como titulo do segundo livro de Otranto sobre a
historia da Universidade Rural (OTRANTO, 2010).
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universitaria. Conforme citado por Silveira (2011, p.104), observa-se que a garantia financeira
pesou na decisdo de abertura de novos cursos.
Nao fossem as diversas determinagdes governamentais relacionadas a
expansdo do ensino superior, [...J]a UFRRJ poderia ter efetivado um tipo de
expansdo com chances de manter as suas referéncias no ensino e na pesquisa
da area rural. [...] No final, decidiu-se priorizar cursos que apresentassem

garantia e seguran¢a na obten¢do de recursos, da parte do governo, para
serem implantados.

Nao estando mais vinculada ao Ministério da Agricultura, a UFRRIJ, na década de
1970, foi obrigada a abrir cursos estranhos a sua tradi¢do agraria, que de inicio sofreu grande
reacdo da comunidade universitaria. Foi obrigada a admitir docentes das areas de
humanidades e a determinar um espaco para esses cursos. Nao podia ser as margens do
grande e belo lago que enfeita a paisagem do Instituto da Agronomia, de Florestas, e outros da
prestigiada area agrondomica. Os cursos de Humanidades, com destaque especial para as
licenciaturas, ocuparam um espago onde existia um mangue, bem distante das estrelas da

Instituicao.

Para investigar como estd acontecendo na formagdo docente na 4rea agraria,
selecionamos o Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, por formar professores para a
area agraria e por refletir significativamente a luta hegemodnica que vem sendo travada no
interior da Institui¢do. O curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, foi um dos que deram
origem ao Instituto de Educacdo da UFRRIJ. Recentemente, foi transferido do Conselho de
Ensino Pesquisa ¢ Extensdo por Area (CEPEA), da 4rea de Humanidades para a area das
Ciéncias Agrarias, mesmo sendo um curso de licenciatura. Esta a¢do pode estar amparada na

origem da tradi¢do agraria.

Problema da Pesquisa

O problema da pesquisa estd contido nas seguintes indagacdes: Como o Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas, criado inicialmente numa Institui¢do agraria, vem
mantendo sua identidade rural? Considerando o afastamento da UFRRJ dessa tradi¢ao
hegemonica, sera possivel o Curso manter essa profissionalizacdo? O oferecimento do Curso

ainda contempla o publico-alvo inicial?
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As questdes do estudo sao:
1) Como foi construida a tradi¢ao agraria na Instituicao pesquisada?
2) Como a Institui¢ao vem se afastando dessa tradi¢cao?

3) Qual a influéncia da tradicdo agraria da Universidade Rural na criagdo e

consolidag¢do do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias (LICA)?

Os objetivos da Pesquisa estdo assim delineados:

Objetivo geral

Investigar a trajetéria historica do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e sua contribui¢do para a tradi¢do agraria da

UFRRI.

Objetivos Especificos:

- Tracar o percurso historico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), fundamentando a ocorréncia da tradicdo agraria da Instituicdo ao longo de sua

histéria e sua gradual abertura para cursos € pesquisas em outras areas.

- Destacar os principais acontecimentos que ocasionaram a aproximagdo ou o
distanciamento da LICA em relacdo a posicao do status da tradi¢do agraria na Universidade

Rural.

- Descrever a formagdo docente do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas

(LICA) e suas perspectivas de futuro.

Metodologia

Tomando como base Gil (2012) podemos definir que, do ponto de vista de sua
natureza esta ¢ uma pesquisa basica, pois objetiva gerar conhecimentos novos para avango da

ciéncia sem aplicagdo pratica prevista. Do ponto de vista da forma de abordagem do problema
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¢ uma pesquisa qualitativa, uma vez que considera que existe uma relagdo entre o mundo e o
sujeito que nao pode ser traduzida em numeros. Dessa forma, pretendemos entender as
relacdes sociais e politicas que envolvem este campo educacional. Em relagdo aos objetivos,
trata-se de uma pesquisa descritiva, que objetiva descrever as caracteristicas de certa

populacdo ou fendmeno, ou estabelecer relagdes entre variaveis.

No que diz respeito aos procedimentos técnicos, utilizamos para este estudo a pesquisa
bibliografica, elaborada a partir de material ja publicado, como livros, artigos, periddicos,
internet, etc. Também recorremos a pesquisa documental. Trata-se de um estudo de caso que
langou ma@o de questiondrios para aprofundar o levantamento de dados. As reflexdes e
analises foram desenvolvidas a partir de uma visao historico-critica do problema da pesquisa,

que norteou todo o percurso metodologico.

Organizacgido do Estudo

O texto estd desenvolvido com uma introducdo, quatro capitulos e a conclusdo. Da
Introducdo constam a escolha do tema e sua importancia, o problema da pesquisa, as questdes
de estudo, os objetivos e a metodologia. O Capitulo I versa sobre o percurso historico da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), ressaltando sua tradigdo agraria e as
mudangas pelas quais a Institui¢do passou ao longo do tempo. Destaca os principais fatos da
historiografia da Institui¢do entre os anos de 1910 e o final da década 1960, quando a UFRRJ

comegou, por imposi¢ao legal, a se afastar da sua tradi¢do agraria.

A parte referente a Historia da Universidade Rural estd fundamentada, em especial,
nos estudos de Celia Regina Otranto, Lucilia Augusta Lino de Paula, Wallace Lucas
Magalhdes e Ana Lucia da Costa Silveira, que desenvolveram pesquisas sobre o assunto. A
primeira publicou dois livros (OTRANTO2009; 2010). O primeiro apresenta a histéria da
Institui¢do desde sua criagdo como Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterindria, em
1910, até o final da década de 1980. O segundo, em “Uma viagem no tunel do tempo”, narra o
que aconteceu no interior da Instituicdo durante a ditadura militar. Além dos livros acima
citados, a autora conta com varios artigos publicados em periddicos (OTRANTO, 2005; e

2017) nos quais apresenta a historiografia da UFRRJ.
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Lucilia de Paula, por sua vez, publicou o livro “O Movimento Estudantil na
UFRuralRJ: memorias e exemplaridades” (PAULA, 2012) fruto da pesquisa sobre a histéria
do movimento estudantil organizado da UFRRJ dirigido pelo DCE, abarcando um periodo de
vinte e cinco anos de analise da memoria social desse movimento. No estudo, fruto de sua
Tese de Doutoramento (PAULA, 2004), a autora investigou o movimento estudantil
organizado e dirigido pelo Diretorio Central dos Estudantes (DCE) da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, no periodo de 1977 a 2002. A pesquisadora contribui com o olhar

referente ao periodo da Ditadura Militar na Rural.

Wallace Magalhaes publicou uma dissertacao cujo tema trata de assunto relevante para
o presente estudo: A “lei do boi” como estratégia da burguesia rural: o caso da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (1968 - 1985). A pesquisa retrata as implicagdes da politica

educacional agraria vigente na época da Ditadura Militar.

O Capitulo IT aprofunda estudos a respeito da gradual desvinculacdo da tradicdo
agraria, com a abertura de cursos fora da area agrondmica, abrangendo o periodo historico de
1970 até a implantacdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), em 2007, marco da abertura de cursos fora da area agraria
na UFRRJ. As pesquisas foram fundamentadas em Favero (1992), Otranto (2006; 2007; 2009;
2010), Paula 2004, Oliveira (2000), Souza (2012), Leda e Mancebo (2009), com especial
destaque para as andlises de Silveira (2011) e do fato que marcou o ano de 1968, a Reforma

Universitaria, homologada pela Lei n® 5540 (Brasil, 1968), em 28 de novembro.

Silveira (2011) defendeu a tese intitulada “A UFRRIJ do tempo recente: relacdes entre
a oferta de graduagdes e a sua vocacdo rural”. Nela apresenta uma analise detalhada entre os
cursos de graduacdo oferecidos pela instituicdo em tempo mais recente e os desafios

decorrentes da vocagao rural da Instituigao.

O Capitulo III traz o percurso historico da educacdo agricola no Brasil, as politicas
publicas adotadas para a educagdo profissional no pais, acompanhadas dos principais
instrumentos legais que as ampararam, com abrangéncia temporal do periodo colonial até o
ano de 2017, momento em que realcamos a implantagao da Lei n® 13.415 (BRASIL, 2017). A

Medida Provisdria ao fomentar a adog@o de “itinerarios formativos” na educagdo profissional,

24



o “notorio saber”, acarretou implicacdes ao campo de atuacio laboral do liqueiros’,
desconstruindo um espago profissional que até entdo era exclusividade dos egressos de LICA.
Sendo assim destacamos essa conjuntura para repensar o oferecimento do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas. As leituras foram contempladas com base nos seguintes
autores: Fernandes (1966); Xavier (1990); Soares (2002); Ribeiro (2003); Kluge (2008);
Sobral (2009); Santos (2012); Monrez (2014); Nery (2017) e Otranto (2005; 2017).

O Capitulo IV traz o historico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, sua
contribui¢do para a UFRRJ, as reformulagdes curriculares e seus principais desafios no
mercado profissional, enriquecidos com informagdes obtidas pela pesquisa de campo.
Mereceu destaque especial os estudos de Lia Maria Teixeira de Oliveira, que defendeu, em
1998, a Dissertagdo intitulada “A Licenciatura em Ciéncias Agricolas: perfil e
contextualizagdo” (OLIVEIRA, 1998). Os demais autores abordados foram: Algebaile (2000);
Villela (2000); Linhares (2002); Verissimo (2002); Benjamin (2002); Soares (2003); Garcia,
Hypolito e Vieira (2005); Freitas (2006); Otranto (2000; 2007; 2009); Silveira (2011); Pinto
(2011); Monrez (2014); Moraes (2014) e Faleiros (2015).

Para complementar as informacdes, utilizamos entrevistas/questionarios
semiestruturados que foram direcionados aos professores que atuam no curso pesquisado.
Também se constituiram em fontes privilegiadas de investigacdo transcricdes de eventos
online realizados pela Coordenac¢do do Curso de LICA, além de nos apropriarmos do uso de

Teses e Dissertagoes defendidas em diferentes Programas de Pos-Graduagao.

Os estudos desses pesquisadores forneceram as bases do registro historico da trajetoria
da Instituicdo e as analises sobre sua tradi¢do agraria. A coleta de dados, que fundamentou os
estudos, foi feita em documentos do proprio curso, além de estudos e pesquisas desenvolvidas

e registradas em Dissertagdes e Teses.

Ao final da Dissertagdo, foram listadas as Conclusdes do Estudo, seguidas da
Bibliografia consultada para a elaboracdo da pesquisa proposta. Também foram inseridos os
Termos de Autorizagdo de Publicagdo dos participantes nos Anexos e Apéndices
comprovando a veracidade das informagdes obtidas para a compreensdo do percurso

investigativo.

2 ~
Como sao comumente chamados os alunos e ex-alunos da LICA.
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CAPITULO1

A UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO: O vinculo agrario e

fortalecimento da tradi¢ao rural no decorrer de sua historia.

FIGURA 1 - Livro da Universidade Rural ilustrando o brilho da tradicao agraria

“... 0 papel da memdria na construcédo de uma identidade profissional...”
Heloisa Villela

Tendo como fundamentacdo tedrica, em especial, as andlises desenvolvidas por
Otranto (2009; 2010), Paula (2004; 2012), Germano (2005), Magalhdes (2015), e Silveira
(2011), neste capitulo registramos a histéria da Instituicdo foco de nossa pesquisa, em
diferentes momentos de ressignificagdo social ao longo de sua trajetoria. A primeira parte
deste capitulo aborda a tematica referente ao ensino superior e as politicas educacionais.
Entendemos por politica educacional, com base em Germano (1990, p.137):

[...] “o conjunto de medidas tomadas, (ou apenas formuladas) pelo [Estado] e
que dizem respeito ao aparelho de ensino (propriamente escolar ou nao)...”
(Cunha, 1983; 439). Ela visa, essencialmente, a reproducdo da for¢a de
trabalho (mediante a escolarizagdo e qualificagdo), a formagdo dos
intelectuais (em diferentes niveis), a disseminagao da “concepc¢ao de mundo”

dominante (com vistas a contribuir para a legitimagdo do sistema politico ¢
da sociedade estabelecida).

Este capitulo ¢ dedicado a contextualizar a primeira das categorias de analise da
pesquisa: a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Para compreender seu percurso
historico, faz-se necessario percorrer os fatos ocorridos desde o ano de fundagdo da
Institui¢do, em 1910, revelar os motivos de suas transferéncias, rever o momento de sua quase
extingdo, sua retomada de crescimento, as transformagdes ministeriais e de denominacgoes, as

mudangas estruturais e as transformacdes pedagdgicas, na perspectiva de desvendar qual o
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verdadeiro papel da Instituicdo no cendrio educacional brasileiro, frente aos diversos
acontecimentos sociais. As palavras de Frigotto (2011, p.19) corroboram com o seguinte

entendimento:

Como profissionais do campo educativo somos testemunhas ou estudamos,
ao longo de nossa formagao, as frequentes reformas de ensino em nosso pais.
Essas reformas buscam dar respostas a problemas ou supostos problemas no
campo educativo e se materializam em concepgdes educacionais, mudangas
na organizagdo curricular, no contetido, na forma de organizacdo e nos
métodos pedagodgicos. Cada reforma tem implicagdes diretas sobre a vida
escolar, o trabalho docente e, sobretudo, o tipo de formacdo humana -
colonizadora e alienadora ou emancipadora. [...] discutir as reformas
educativas que se deram ao longo de nossa histdria e as mudangas que
engendraram [...] é entender o tempo presente que nos afeta e quais as
concepgdes de educagdo que foram dominantes nas ultimas reformas
educativas [...].

No levantamento historiografico que passamos a fazer agora, discutimos varias
reformas educativas e suas consequéncias na atual Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro. Os principais fatos aqui destacados, que interessam diretamente ao presente estudo,
percorrem o espaco de tempo entre os anos de 1910, ano de criagdo da Instituicdo, até o final

da década de 1960, periodo em que construiu e consolidou sua tradi¢do agraria.

1.1 - A Origem da Instituicao

Para Otranto (2009, p.61), a construgdo histérica da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro “... dotou-a de caracteristicas tdo especiais que ndo se pode pretender analisar
uma época relativamente recente, [...] sem resgatar parte de seu passado”. E exatamente esse

resgate que pretendemos fazer ao longo do presente capitulo.

Desvendando essa trajetoria historiografica da Institui¢do, produzida pelas pesquisas
de Otranto (2009; 2010), ¢ pertinente lembrar que, no Brasil, a base do ensino superior

agricola advém do ensino agrondmico na Primeira Republica.

O primeiro periodo republicano no Brasil, também chamado de Primeira Republica,
durou de 1889 a 1930. Foi neste periodo que o ensino agrondmico foi ampliado e a tematica
do ensino agricola passou a ocupar lugar de destaque no governo federal. Até entdo o ensino

agricola ficava a cargo dos estados da federagdo, no entanto se fazia necessario, na época,
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uma redefinicdo das formas de controle e coer¢do sobre a forca de trabalho, dai a importancia

de localiza-lo na esfera federal.

Os agronomos, organizados na Sociedade Nacional de Agricultura (SNA) passaram a
assumir o papel de porta-vozes dos interesses da classe dominante agraria brasileira, com o
objetivo declarado de modernizar a agricultura e desenvolver o pais. A SNA foi a grande
articuladora do projeto de criagdo do Ministério da Agricultura Industria e Comércio (MAIC),
que chegou a Camara dos deputados em 1902 e, apés quatro anos de tramitagdo, foi aprovado
pelo Decreto n® 1606, de 29 de dezembro de 1906. (OTRANTO, 2005). Apesar de criado
legalmente em 1906, o MAIC s6 comegou a funcionar, realmente, em 1909. “Sua atuacao
estendia-se aos Servicos de Agricultura Pratica; Defesa Agricola; Prote¢do dos Indios e
Ensino Agrondmico. A sofisticagdo e abrangéncia foi alvo de intensas criticas, o que lhe

dificultou a implantacdo” (OTRANTO, 2005, p. 72).

Miguel Calmon du Pin e Almeida era Ministro de Estado da Industria, Viagao e Obras
Publicas quando, no ano de 1909, encaminhou ao Presidente da Republica, Nilo Peganha, um
detalhado Relatdrio sobre o Ensino Agricola no Brasil. A indicagdo feita no Relatorio, em
1909, era que a Unido deveria assumir sua responsabilidade com o ensino agronémico e, por
extensdo, com toda a educacdo profissional brasileira. A atuagdo mais ativa do governo
federal comegou a ganhar materialidade neste mesmo ano, quando o presidente da republica,
Nilo Pecanha, assinou o Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909. Por este instrumento
legal foi criada uma rede de 19 Escolas de Aprendizes Artifices, que foi se ampliando ao

longo do tempo, dando origem a rede federal de educagao profissional (OTRANTO, 2017).

Mendonga (1994, apud OTRANTO, 2017) aponta o quadro de incertezas politicas
como responsavel pelas diversas reformas do MAIC, ocorridas entre 1909 e 1915. Segundo a
autora, essas reformas foram materializadas pela disputa de dois grupos pelo controle do
Ministério: os representantes da grande burguesia paulista, que a despeito de seu inicial
antagonismo a pasta, passaram a pleitear sua conducdo; e o grupo que originalmente o

concebera e defendera, os representantes da Sociedade Nacional de Agricultura (SNA). O
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“interltdio paulista™ durou até¢ 1913, quando passaram a assumir o Ministério os segmentos

de proprietarios rurais do eixo RJ - Sul - Nordeste, articulados ao SNA.

O Servigo de Ensino Agrondmico surgiu com a imediata implantacdo do MAIC, ainda
durante o “interlidio paulista”, e foi concebido a partir do sofisticado modelo do Ministério
da Agricultura norte-americano. Ao ensino agrondomico foi destinado o papel de “mola
propulsora” da “modernizagdo” agricola, “a fei¢do dos modelos que nos oferece a legislagdo
similar estrangeira, considerada em seus principios gerais” (Brasil. Colecao de Leis da

Republica, Decreto n® 8.319, 1910).

O ensino agrondmico passou a ter as seguintes divisdes: Ensino superior; Ensino
médio ou tedrico-pratico; Ensino pratico; Aprendizados agricolas; Ensino primario agricola;
Escolas especiais de agricultura; Escolas domésticas agricolas; Cursos ambulantes; Cursos
conexos com o ensino agricola; Consultas agricolas; Conferéncias agricolas (BRASIL.

Colegao de Leis da Republica, Decreto n° 8.319, 1910).

Porém, o Decreto n° 8319, de 20 de outubro de 1910, assinado por Nilo Pecanha, foi
muito mais abrangente. Tragou as regras do ensino agrondmico, em todos os niveis,
instituindo-o no interior do MAIC, que tinha como titular o Ministro Rodolfo Nogueira da
Rocha Miranda. Sua abrangéncia se refletia tanto no tamanho - 591 artigos - como nas
pretensdes, uma vez que as diretrizes foram elaboradas tomando por base estudos
desenvolvidos em paises estrangeiros, em virtude de o Brasil ndo contar na época com

conhecimento mais aprofundado do seu meio fisico e produgdo agraria.

O mesmo Decreto criou a Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterindria
(ESAMYV) que deu origem a Universidade Rural. A ESAMYV foi a primeira instituicdo de
educagao superior agricola do pais, constituindo-se referéncia nacional para a categoria na

esfera federal.

Um dos aspectos de maior interesse para o presente estudo, se refere a sua vinculagao
ministerial: o Decreto determinou que a ESAMV estivesse atrelada ao Ministério da
Agricultura Induastria e Comércio (MAIC). Otranto (2009, p.62) complementa esta afirmacao

ao sinalizar que: “A ESAMYV foi, entdo, vinculada ao MAIC, e ndo ao Ministério do Interior,

3 ~ . ~ . .
Expressdo que significa o espaco de tempo em que o estado de Sdo Paulo teve maior protagonismo na
educacdo agraria.
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ao qual estava ligada a questdo da educacdo em geral”. Este ato nos chama a atengdo por ser
um aspecto revelador de sua posicdo no campo agrondomico, desde sua criagdo, na Primeira

Republica.

As demais instituigdes de educacdo superior estavam vinculadas ao Ministério do
Interior, depois transformado em Ministério da Educacdo e Cultura. Durante todo o tempo em
que teve o vinculo Ministerial com o Ministério da Agricultura, foi a instituicdo mais

importante daquele Ministério.

Cabe, desde ja, observar que, o tempo em que foi vinculada ao Ministério da
Agricultura, foi estratégico na consolidagdo e na trajetoria politica do MAIC, que buscava
atender aos interesses de modernizagdo de producdo agricola, eixo de sustentacdo da
economia da época. A ESAMV foi criada para formar quadros para o entdo Ministério da
Agricultura Industria e Comércio e exerceu papel importante no controle das diretrizes por ele
emanadas. O mesmo Decreto que criou a Escola estabeleceu as orientagdes do ensino
agrondmico no Brasil. Convém mencionar que a criagdo da ESAMV:

Tinha por objetivo diversificar a formagao da elite politica brasileira, [...] A
ESAMYV foi idealizada, principalmente, para promover o desenvolvimento
cientifico da agricultura e para formar profissionais aptos a assumir 0s
cargos superiores do Ministério da Agricultura, diferentemente das demais

escolas congéneres que visavam formar os filhos dos grandes proprietarios
rurais (OTRANTO, 2004, p. 5-6).

Os cursos de agronomia e veterinaria compuseram a ESAMYV e permanecem até os
dias atuais como os dois principais cursos da Instituicdo. Esse fato possibilitou a
consolidacdo da sua tradicdo agraria. Sua vocacdo originaria voltava-se exclusivamente
para atender as demandas da Agropecuaria, voltadas para a formacao de técnicos capazes de
impulsionar a lavoura e a pecudria no pais sob a perspectiva de suprir o atraso historico. Vale
dizer que, a preocupagdo com a adequacdo dessa formagdo estava alinhada ao prisma

econdmico e  teoria do capital humano®.

4Segundo as analises de Frigotto (2011), entende-se por teoria do Capital Humano um conjunto de planos e
medidas educacionais, projetados por meio de politicas para a implantacdo de reformas em paises de capitalismo
dependente sob o discurso falacioso de se obter ascens@o ¢ mobilidade social pela garantia de boa remuneragédo
profissional. A ideia de capital humano atrelada a concepgdo de educagdo seriam os conhecimentos, habilidades,
talentos, valores culturais como moeda de troca para a venda da forca de trabalho do individuo. Para maior
aprofundamento acesse: FRIGOTTO, Gaudéncio. Novos fetiches mercantis da pseudo-teoria do capital humano
no contexto do capitalismo tardio. In: Andrade, Juarez de, Paiva, Lauriana G. de (orgs). As politicas publicas
para a educagao no Brasil Contemporaneo. Limites e contradigdes. Juiz de Fora. Ed. UFJF, 2011.
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A Escola foi entdo, criada em 20 de outubro de 1910, por meio do Decreto n° 8.319
(BRASIL, CLR, 1900-1933) no governo do presidente Nilo Pecanha. No entanto, apesar de
criada em 1910, somente foi inaugurada oficialmente no ano de 1913. O fato foi decorrente de
a Escola ter enfrentado algumas barreiras relacionadas a realidade do local de sua instalagao

fisica.

O Decreto de sua instalagdo determinou que a Escola fosse instalada na Fazenda Santa
Cruz. Porém, o local estava com os prédios em ruinas, impossibilitando que fosse ali

localizada. Otranto (2009, p.63) pontua:

Em virtude das dificuldades apontadas para a instalagdo da ESAMYV na
Fazenda Santa Cruz, foi promulgado, em 14 de setembro de 1911, um outro
decreto, o de n° 8.970, fixando a nova sede [...] em plena area urbana da
Cidade do Rio de Janeiro [...]

Sendo assim, em 1911 por meio do decreto de n°® 8.970, (Brasil, 1911) ocorreu a
transferéncia da Escola para o prédio do Palacio do Duque de Saxe, ou da princesa
Leopoldina, conforme preferem alguns. Porém, a ocupacdo da sua nova sede, no centro
urbano no Rio de Janeiro, somente foi realizada no ano de 1913 devido a problemas na sua
estrutura fisica, que demandava obras para que a instalacio da Escola pudesse ser
concretizada. A Institui¢do finalmente foi inaugurada como Escola Superior de Agricultura e

Medicina Veterinaria, no Palacio do Duque de Saxe. Segundo a reflexdo de Oliveira et al.

(1996), apud Otranto (2004, p.6):

[...] alocalizagdo da ESAMYV “operou um importante efeito simbdlico. Ao
instala-la no Palicio do Duque de Saxe a agricultura recebia o status de
nobreza, mesmo que num periodo republicano” (p.58). Segundo os
autores, a “aparente ambiguidade e anacronismo sé era explicavel por um
motivo, o desejo de libertar o trabalho com a terra da sua vinculagdo com o
escravismo, tird-la do preconceito que a denegria como atividade que no
passado, ndo muito distante, fora entregue a negros escravos” (Id.). A
agricultura era discutida, agora, nos saldes nobres do Palacio e ndo mais nas
areas de servico (grifo nosso).

Ao conquistar uma localizagao singular, no Palacio do Duque de Saxe, na Rua General
Canabarro n° 92, atual bairro do Maracana, em plena area urbana da entdo capital federal, “a
ESAMYV recebeu uma éarea de 180 hectares para a instalacdo da fazenda experimental em
Deodoro, distante cerca de 40 Km da sede” (OTRANTO, 2010, p.18). L4 eram desenvolvidas
as atividades praticas dos alunos, ocasionando sérias dificuldades de locomocao, que a

ESAMV tentava resolver, com o apoio do MAIC. A Escola usufruiu desse espago simbolico
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por dois anos: 1913 e 1914. Nesse tempo ja& apresentava algumas caracteristicas que a

diferenciava das demais.

A exceléncia da Escola, de acordo com Grillo (1938) estava alicer¢ada em trés pilares
de sustentacdo pedagogica: a insercdo de docentes por concurso, a qualidade das atividades
laboratoriais o campo de experimentacdo, fundamental para a aplicacdo de conhecimentos
adquiridos nos laboratérios. O fato do campo experimental estar distante da Escola, ndo
tornava menor sua importancia.

[... ]O padrao adotado pela Escola “era perfeito e a sua eficiéncia se baseava
nos 3 fatores essenciais ao ensino agronémico - o professor, o laboratdrio e o
campo” (p.12) [...] a ESAMV “possuia todos os requisitos de um grande
estabelecimento de ensino superior de agronomia” (Ibid, p.12). Seu texto

tece elogios a Gustavo d’Utra, que esteve na dire¢do da Escola até 1914.

(GRILLO, 1938 apud OTRANTO, 2009, p. 65-66):

Apesar de ser considerada uma “escola modelo” em 1915, a Escola Superior de
Agricultura e Medicina Veterinéria, sofreu as consequéncias de uma profunda crise que
envolvia o MAIC. Devido aos embates politicos € aos cortes de recursos financeiros, o
funcionamento da Escola foi interrompido, ameagando sua sobrevivéncia. O MAIC, porém,
manteve no cargo o diretor responsavel pela ESAMV no periodo compreendido entre 1915 a
1916 mesmo com as atividades suspensas. Era uma forma do Ministério lutar pela
manuten¢do da Escola. Conforme sinaliza Mendonga et al. (1994), apud Otranto (2009, p.66):
“A Escola do Rio de Janeiro representava “uma reacdo contra hegemonica, [...] das fragdes
agrarias da classe dominante [..] da qual a ESAMV seria, indubitavelmente, peca
fundamental”. Esta conjuntura demonstrava naquela época, que o enfraquecimento da
ESAMYV era a consequéncia mais direta de um ataque frontal por parte da classe paulista,

associado ao jogo de interesses politicos.

Logo que foi possivel, no ano de 1916, o ensino agricola federal, cujo maior expoente
era a ESAMYV, teve sua sobrevivéncia assegurada pelo Decreto n°® 12.012, que reuniu a
ESAMYV as Escolas Médias ou Teorico-Praticas de Pinheiro ¢ da Bahia, nas instalacdes da
antiga Escola de Agricultura em Pinheiro (hoje Pinheiral). Apesar desse fato ter mantido a
escola viva, em contrapartida, ocasionou o enfraquecimento do seu prestigio social, por ter
sido deslocada para o interior do Estado, um lugar muito distante do centro urbano. O embate

politico, que também contribuiu para a crise da Instituicao, se deu, principalmente, entre o
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MAIC e a burguesia paulista que defendia metas mais restritivas para a politica agraria

brasileira, com destaque para a valoriza¢ao de uma politica cafeeira.

Além disso, havia ainda o interesse de se tentar manter a Escola Estadual Paulista-
Escola de Agricultura Luis de Queiroz - como local privilegiado para a profissionalizacdo dos
engenheiros agronomos brasileiros. Otranto (2009, p. 66) clarifica em sua pesquisa um
importante fator para o embate com o MAIC: “..entre suas finalidades encontrava-se a
proposta de modernizacio de todos os setores agricolas, o que contrariava a bancada
paulista no Congresso Nacional, pouco interessada na questdo”. O que realmente interessava a

bancada paulista era a modernizacdo da agricultura cafeeira.

No alvorecer do século XX, as instabilidades sofridas pela ESAMV perdem forca
politica e novamente ela ressurge ganhando espaco, todavia com menos prestigio. A
legislacao implantada pelo Decreto n® 12.012 em 20 de margo de 1916(BRASIL, 1916, p. 54)
garantiu novamente a abertura da Escola ainda que sua organizagdo académica sofresse
algumas modificacdes quanto a sua estrutura fisica, transformando-a em uma Institui¢do

interiorana.

No transcorrer de sua trajetoria, a Institui¢do deparou-se com inimeras medidas
interventivas e novas transferéncias foram ocorrendo sucessivamente. Em 1918 a ESAMYV foi
deslocada para o Horto Botanico do RJ, sendo fixada na zona rural da cidade de Nitero6i, onde
a Escola obteve o maior tempo de sua permanéncia em um sé local: oito anos. Esse fato
proporcionou um terreno propicio para a consolidagdo da ESAMYV, ocorrida entre os anos de
1918 até 1927. Foi neste local onde o novo Regulamento da Escola foi aprovado e colocado
em pratica, propiciando a amplia¢do de conteudos curriculares e a abertura de um novo curso:
0 Curso de Quimica. Até entdo a ESAMYV somente oferecia os cursos da Agronomia, para
formar o engenheiro agronomo e o de Medicina Veterinaria, que formava o Médico

Veterinario.

Convém ainda citar que o Decreto 14.120, de 29 de margo de 1920 trouxe novos ares,

com a garantia de vantagens para a Instituicdo. Tais como sinaliza Otranto (2009, p.69):

[...] beneficios para a qualidade dos cursos, uma vez que ampliou os
conteudos curriculares ¢ o niumero de Cadeiras [...]Jaumento de alunos, a
contratagdo de novos professores € o consequente crescimento da Instituicdo.
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Outras medidas, no mesmo documento legal, conferiram a Escola uma maior
organicidade administrativa (ESAMYV. Regulamentos. 1920).

Em meio a toda essa conjuntura de reconfiguragdes, a ESAMYV se consolidava como
Escola Agrondmica e ocupava cada vez mais espago frente ao MAIC. Reconhecendo que as
instalacdes onde estava localizada ja ndo a comportava em sua totalidade, o MAIC designa
um edificio do Ministério da Agricultura para abriga-la de forma mais digna. Assim, a Escola
sofre novamente um deslocamento no ano de 1927, desta vez para a Av. Pasteur, n° 404,

localizada na Praia Vermelha.

Tal transferéncia sinalizava o forte amparo governamental conquistado, ao ser
localizada no campus sede do Ministério da Agricultura. A partir desse momento, a escola
manteve acelerada a sua evolucao. Criada inicialmente com apenas dois cursos, passou a
ganhar mais espaco ao longo dos anos e entdo comegou a se expandir e conquistar maior

relevancia social.

A década de 1930 foi fundamental para consolidagdo da ESAMYV que passou a ocupar
um lugar de destaque junto ao MAIC e a politica educacional agricola brasileira. Otranto
(2010, p. 18-19) relaciona desta forma as principais agdes emanadas da Institui¢do:

Sua Congregacao questiona e interfere diretamente no Projeto de Reforma
do Ensino Superior Agronémico, em 1933 [...]. Contribui ativamente na
campanha pela regulamentacdo da profissio de agronomo, que foi
reconhecida oficialmente pelo Decreto n® 23.196, de 12/10/1933 e o
monopdlio da concessdo passou a ser detido pelo MAIC, apds inspegdo
escolar realizada pelos professores da ESAMYV [...]. No mesmo ano, a Escola
tornou-se parametro de exceléncia em relacdo aos demais estabelecimentos
de ensino agronémico do pais. O fato foi corroborado em 1934, pelo Decreto
n° 23.858 que reconheceu a Escola como “padrdo nacional”, passando seus

curriculos a servir de referéncia para as demais escolas agronOmicas
superiores.

Quando a ESAMV foi criada e em grande parte da sua trajetoria, a legislagdo
brasileira adotava a pratica de instituir escolas independentes, pois a proposta de universidade
era altamente contestada no pais. Mesmo como Escola, a ESAMYV adotava algumas praticas
similares as das universidades existentes no mundo. Como precursora no ensino superior
agronomico federal, Otranto (2009) afirma que a Instituicdo ja amparava suas atividades no
tripé ensino-pesquisa-extensdo, consolidadas em especial no periodo em que esteve localizada

no Horto Botanico de Niteroi.
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No ano de 1934, a ESAMV adquiriu uma nova estrutura:

A Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria permaneceu com
esta designacdo até 1934 quando, devido ao seu crescimento, teve os cursos
desmembrados em grandes Escolas Nacionais: Escola Nacional de
Agronomia, Escola Nacional de Veterinaria e Escola Nacional de Quimica,
que se mantiveram unidas, com uma administracdo central unica. Dai em
diante a Instituicdo cresceu até se transformar em Universidade, mas a
ESAMYV foi, sem duvida, o alicerce de toda essa estrutura institucional

(OTRANTO, 2009, p.71).

Quanto aos rumos pedagdgicos, ao instituir o concurso publico como porta de entrada
para compor seu quadro de funciondrios e alunos, adotado pela Institui¢do desde sua criacdo,
estimulou uma sele¢ao de professores que assegurasse uma catedra altamente capacitada, que
produziu varias pesquisas publicadas em livros, os quais, até hoje, fazem parte do acervo do
Ministério da Agricultura. Calcada na producdo de pesquisas cientificas, a ESAMV, aos
poucos, foi se tornando referéncia na qualidade do ensino agrondémico, obtendo prestigio e
respeito social. Otranto (2009, p.74) observa que:

A Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria pode ser vista,
entdo, como o embrido da Universidade na qual se tornaria anos mais tarde,
ndo somente pela similitude entre os objetivos da Escola e a ideia de
universidade que norteava a intelectualidade brasileira da época, mas,
principalmente, porque a universidade que surgiu a partir da ESAMV foi

decorrente de seu crescimento e de sua evolucao e nao apenas da reunido de
escolas isoladas.

1.2 - A Transformacio da ESAMYV em Universidade

A transformagdo da ESAMV em universidade ocorreu em decorréncia de seu
crescimento ¢ da sua consolidagdo como instituicdo de educacdo superior de qualidade
comprovada. No entanto, voltando um pouco na historia da educagdo brasileira, podemos
perceber que a criacdo das primeiras universidades brasileiras ndo ocorreu desta forma. Para
compreendermos melhor o processo, ¢ preciso voltar no tempo, tendo como marco inicial o
ano 1911, quando foi implantada no Brasil a Reforma Rivadavia Correa, pelo Decreto n°
8.657, em 5 de abril de 1911, institucionalizando no pais a Lei Organica do Ensino Superior e

do Fundamental na Primeira Republica.

E interessante notar que, conforme aponta Otranto (2009), que a referida lei concede,

pela primeira vez, autonomia as universidades, ou seja, desde 1911 a autonomia universitaria
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integra uma lei de ensino. No entanto, a primeira universidade reconhecida oficialmente no
Brasil, ¢ datada de 1920, ou seja, no Brasil tivemos autonomia universitaria antes mesmo de

ter uma universidade.

De uma maneira geral, os desdobramentos ocorridos quanto a estes rumos no Brasil,
foram decorrentes da preocupacdo acerca da criagdo das instituicdes universitarias, pois o

ensino livre reforgara a falta de incentivo e importancia desse nivel de ensino.

Em relacdo ao surgimento das instituigdes em ambito nacional, Paula (2004, p.32)
assinala que “A Universidade brasileira nasceu de uma juncdo de cursos superiores e
faculdades isoladas, base comum das primeiras instituicdes de nivel superior a receberam essa
denominacdo”. As primeiras iniciativas surgiram a partir de 1909, com a abertura da
Universidade de Manaus, que ao tentar desenvolver seu processo de implantagdo, fracassou
na tentativa do seu funcionamento. A situa¢dao financeira que havia se instaurado como
decorréncia do ciclo da borracha frustrou os planos da institui¢ao devido a baixa procura dos
estudantes. Anos depois, surge em 1911 a Universidade privada do estado de Sdo Paulo. De
curta duracdo, foi fechada em 1917 por problemas administrativos, relacionados as emissdes

de certificados.

Seguindo na trajetéria das Universidades no Brasil, outra institui¢do que também
enfrentou problemas foi a Universidade do Parana. Apesar de sua inauguragdo, em 1912, ela
entrou em decadéncia por questdes legais condizentes com as prescrigdes da reforma
educacional Rivadavia Corréia, tendo sobrevivido somente por trés anos. Além disso, devido
ao baixo indice populacional da cidade de Curitiba e consequente auséncia de estudantes, a

institui¢ao nao correspondeu as exigéncias para se nivelar as escolas superiores federais.

No ano de 1920, nasceu no campo educacional brasileiro, a primeira universidade
reconhecida como tal: a Universidade do Rio de Janeiro. Otranto (2009, p. 21) indica que a
instituicao “foi criada pelo governo central”, como era mencionada naquela época o governo
federal. Foi constituida pela juncdo de escolas que antes funcionavam de forma
independentes, a Escola Politécnica e a de Medicina do Rio de janeiro (RJ),
concomitantemente com as Faculdades Livres de Direito. A Universidade do Rio de Janeiro,

criada em 1920, ¢ entdo considerada a primeira universidade oficial do Brasil. Porém, os
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saberes necessarios para a evolucdo humana nesse tempo, ainda se constituiam de forma

muito fragmentada.

A década de 1920 refletia uma concep¢do de educagdo superior mais voltada para a
atuacdo no campo da ciéncia e da pesquisa, embasada em pressupostos politicos-pedagogicos
associados aos valores nacionais, sobretudo baseados nos ideais de progresso do pais,
conquistas ¢ avangos articulados a evolu¢do das mudangas sociais. Porém, Silveira (2011,
p-38) ressalta que a estrutura do ensino superior, o funcionamento institucional neste

(13

momento, ainda era muito incipiente: “... se ministrava um ensino extremamente literario e
enciclopédico, no qual ndo se aplicava nenhum método cientifico, apenas se tomava
conhecimento dos resultados da atividade cientifica”. Salvo algumas institui¢des de
qualidade, o embaracoso ¢ incerto trajeto do ensino superior nos primeiros anos, culminaram

no fechamento de algumas institui¢des, conforme descrito acima.

No ano de 1937 a Universidade do Rio de Janeiro ¢ reorganizada, pela Lei n® 452
(BRASIL, 1937) para se transformar na Universidade do Brasil. E neste momento que a

historia da Universidade do Brasil se cruza com a historia da ESAMV.

Retomando a trajetéria historica da ESAMV e voltando um pouco no tempo,
recordamos que, apos ter vivenciado conjunturas desfavoraveis em meio aos seus diversos
percursos, a Escola, reveste-se, na década de 1930, de novos tempos em seu favor. O Decreto
n°® 23.858 de 1934, que a transformou em padrdo nacional para os cursos de agronomia e
veterindria atestaram o seu valor de Escola. O mesmo Decreto redirecionou a sua estrutura
organizacional. Seus cursos foram desmembrados em grandes escolas nacionais: Escola
Nacional de Agronomia (ENA), Escola Nacional de Veterindria (ENV) e a Escola Nacional
de Quimica. Apesar de ter sua qualidade comprovada como instituicao de educagdo superior,
naquele momento ndo apresentava as condigdes necessarias para se tornar universidade. Esse
fato pode ser explicado pela legislagdo da época:

Estava em vigor o Estatuto das Universidades Brasileiras instituido pela
Reforma Francisco Campos, através do Decreto n® 19.851 de 1930, que
dispunha sobre a obrigatoriedade de pelo menos trés dos seguintes cursos
para a constituigdo de uma universidade: Direito; Medicina; Engenharia;
Educagdo, Ciéncias ¢ Letras. A Instituicdo em Estudo, além de ndo estar
ligada ao Ministério da Educag@o e Satide Publica, contava com trés Escolas
Nacionais - Agronomia, Veterinaria ¢ Quimica- ndo cumprindo, portanto, as

exigéncias legais para se transformar em universidade(OTRANTO, 2009,
P.81).
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Em 1937, a Lei n°® 452, que instituiu a Universidade do Brasil determinou que fosse
constituida por quinze institui¢des, organizadas como Escolas ou Faculdades que fossem
referéncias de ensino. Dentre essas institui¢des constavam as trés Escolas Nacionais que
formavam a ESAMV: Agronomia, Veterindria e Quimica. Porém, o Ministro da Agricultura
somente liberou para integrar a Universidade do Brasil a Escola Nacional de Quimica. Ja a
Escola Nacional de Quimica, foi incorporada a Universidade do Brasil e transformou-se na

Escola de Engenharia Quimica.

O Ministério da Agricultura manteve as duas principais Escolas Nacionais -
Agricultura e Veterindria - sob sua jurisdi¢do, na expectativa de transformar a ESAMV em
uma universidade, logo que a legisla¢do tornasse possivel a mudanga. Isso aconteceu seis anos
depois, quando amparada na lei n 6155, de 30 de dezembro de 1943, publicada em 1944
(BRASIL, 1944), a ESAMV se transformou em Universidade Rural (UR), mantendo sua

vinculagdo ao Ministério da Agricultura.

E importante destacar que a UR ndo foi criada pela jungdo de faculdades e escolas
isoladas que ndo tinham vinculo em comum, como destacamos anteriormente na criagdo das
demais universidades brasileiras. A Universidade Rural foi criada a partir do crescimento e
consolidagdo das Escolas Nacionais que lhe deram origem. Ja constituiam, portanto, desde o
seu nascedouro, uma Unica instituicdo. Consequentemente, ndo houve dificuldade para a

adocdo de uma administragdo unica na nova Universidade que se criava.

O ponto central nesse momento da historia da Universidade Rural, coloca em relevo a
forca com o vinculo rural desde o inicio da sua caminhada. Considerando sua criagdo como
UR, ela passa a ser a Unica Universidade a ser mantida pelo Ministério da Agricultura no
Brasil. Nestas condi¢des, as transformacgoes educacionais sob a dire¢do do Ministério da
Educacdo e Saude ndo impactavam significativamente o funcionamento da UR, por ela estar
associada ao Centro Nacional de Ensino e Pesquisas Agrondémicas (CNEPA), 6rgdao do
Ministério da Agricultura. Diante disso, merecem destaque as seguintes consideragdes:

[...] esta separacdo do 6rgdo gestor do ensino superior evidenciava “o jogo
de forgas onde se articulavam os interesses do patronato rural em manter esta
esfera subordinada aos seus interesses e aos do governo, quanto a

expectativa de formar profissionais que resguardassem as condigdes de
producdo [...J(CARVALHO, 1997, p. 127, apud OTRANTO, 2009, p. 84)
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1.3 - A mudanca de sede e a luta por maior autonomia

O crescimento da Universidade Rural (UR) deixava claro que o espaco ocupado pela
instituicdo em plena 4area urbana, na Urca, zona sul da cidade do Rio de Janeiro, j&4 ndo a
comportava mais. Seu campo de experimentacdo agricola ficava bem distante, em Deodoro,
na época demandando cerca de uma hora de deslocamento. No entanto, um novo campus,

especialmente construido para ela j& estava em andamento.

Em 1938, iniciativas direcionadas por Getulio Vargas e por seu Ministro da
Agricultura Fernando Costa possibilitaram a construg¢do e posterior inauguragao de um novo e
definitivo campus instituido para abrigar a Universidade Rural. A UR foi transferida, em
1947, para o Km 47 da Estrada Rio-Sao Paulo, sob a gestdo do presidente da Republica,
Eurico Gaspar Dutra. A Escola “itinerante” ocupava, finalmente, um espago condizente com

sua vocagdo agraria.

Considerando a longa trajetéria historica de luta pela sobrevivéncia, a conquista do
novo espaco com prédios em estilo colonial, cercados por lagos e belas arvores, foi recebida
com alegria pelos alunos. Otranto (2009, p.85) transcreveu essa alegria, registrada pelo
Diretério Académico de Veterinaria em sua revista:

Obra de vulto, ndo s6 pela riqueza de suas instalagdes, como pelo grande
niumero de estabelecimentos que congrega, o Km 47 esta destinado a um
desempenho relevante no desenvolvimento agricola de nosso pais. Ja4 no
proximo ano ai estardo Professores e Alunos prontos a se dedicarem, com
todas as suas forgas, para fazer jus ao esfor¢o despendido por administracdes
sucessivas dispostas a dotar os estudantes de veterindria e agronomia de
instalagdes adequadas. Na oportunidade em que se realiza a inauguragdo das
novas instalacdes da Universidade Rural, “VETERINARIA”, em nome dos
alunos da Escola Nacional de Veterinaria, traz a publico o agradecimento e o
reconhecimento dos mesmos a todos os que contribuiram para a construgao

do Km 47, dotando o Brasil de sua primeira Universidade, em todos os
sentidos do termo (ESAMYV. Veterinaria. Ano I, n°2, jun./1947, p. 62-63).

A partir da leitura das pesquisas de Otranto (2009), € possivel compreender outros
aspectos importantes nesse resgate da trajetoria da Universidade. De 1950 em diante, ¢
notdrio no relato da autora, o esforco empreendido pela Instituicdo para obter o desligamento
de sua subordinagdo ao Centro Nacional de Ensino e Pesquisas Agrondmicas (CNEPA),
orgdo do Ministério da Agricultura responsdvel por coordenar o ensino agricola no pais e
autorizar qualquer decisdo nesse universo do ensino superior. Paula (2004, p35-36) também

fez um registro desse momento:
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Apesar de ser a instituicdo mais importante dentro do Ministério da
Agricultura, a subordinag@o da Universidade Rural ao CNEPA oferecia uma
série de entraves burocraticos, que emperravam a autonomia universitaria.
Durante toda a década de 50, ampliou-se o movimento em prol da autonomia
da Rural, entendida como a desvinculagdo do CNEPA, encampado pelo
movimento estudantil, que se fortalecia juntamente com o movimento
estudantil nacional.

Os Colegiados Superiores da Universidade consideraram que a liberdade académica e

a autonomia universitaria estariam em risco, se¢ a subordinagdo ao CNEPA continuasse.

Silveira (2011, p.51) explica os motivos politicos que favoreceram a vinculacdo da UR ao
CNEPA, no ato de sua reorganizagao.

A questdo é que, no caso especifico da reorganizacio do CNEPA ¢ da

criagdo da UR, interessava mais ao governo, em sua inten¢do de difundir

novas técnicas agricolas pelo meio rural brasileiro, unir o ensino e a pesquisa

agronOmica em uma sé instituigdo ¢ em um sé local.Sendo assim, a UR,

funcionou como ‘“universidade”, mesmo oferecendo apenas dois cursos

superiores, até 1962, quando comecaram a ser criados outros cursos

resultantes de determinacdes da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo
Nacional de 1961.

Ao pleitear sua autonomia académica, por meio da dissociagdo do CNEPA, a UR,
idealizava atribuir ao Reitor da instituicdo e ao Conselho Universitario o poder de controlar a
gestdo institucional, quanto aos aspectos administrativos, financeiros, didatico-cientifico,
dentre outros assuntos da universidade. Ha de se ressaltar ainda, que neste periodo, o
movimento de luta pela autonomia da area de educagdo agricola alcangava o desejo das

demais instituigdes agrondmicas do pais.

Somente em 1960, através do Decreto n® 48.644, de 1/8/1960, aconteceu a conquista
pela autonomia por meio da dissociagdo do CNEPA. “O mesmo dispositivo legal que
desvinculou a Universidade Rural do CENEPA, nomeou-a Universidade Rural do Rio de
Janeiro (art. 1°) (OTRANTO, 2009, p. 91). A mesma diretriz impulsionou a expansao

académica e alterou sua organizacao estrutural.

Sua estrutura foi ampliada pela incorporacao de alguns 6rgaos anteriormente
ligados ao CNEPA. [...] Todos esses orgdos foram incorporados a
Universidade Rural do Rio de Janeiro (URRIJ), com os respectivos quadros
de pessoal, patrimonios e regulamentos. Isso significa que a Universidade foi
muito ampliada no inicio da década de 1960, uma vez que, anteriormente,
era composta apenas pelas duas Escolas Nacionais - Agronomia e
Veterindria; pelos Cursos de Aperfeicoamento, Especializagdo e Extensao;
pelos Servicos Escolar e de Desportos e pela Turma da Administragao
(Decreto n° 16.787/44, art.10). A desvinculagio do CNEPA, ampliou a
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autonomia didatico-cientifica e administrativa, advindas com as alteragdes
estruturais e funcionais, dispostas no decreto de 1960(OTRANTO, 2009, p.

97).
A promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a
Lei n® 4.024/61(BRASIL, 1961), surgiu como um referencial para o ensino superior se
adequar as orientagdes educacionais, ou seja, todas as universidades deveriam atender a
imposi¢do legal de reformular os seus estatutos. Neste contexto, as discussdoes em 1962, se
referiam a reformulagdo dos estatutos das universidades. No caso da Universidade Rural do
Rio de Janeiro, essa reformulacdo passava pela redefinicio da denomina¢do da instituigdo.

Essa luta foi travada, principalmente, pelos estudantes.

Em meio a um campo permeado por valores tradicionais, para se manter o padrao de
exceléncia ja conquistado anos atras, o diretério académico trabalhou ativamente para mudar,
mais uma vez, o nome da Universidade. Os estudantes queriam que ela fosse denominada
Universidade Rural do Brasil. Visavam com isso obter, por meio da nova nomenclatura o
reconhecimento e o prestigio curricular em ambito nacional dos cursos agrarios. Estabeleciam
uma analogia com a Universidade do Brasil, que passou a ser a universidade padrdao nacional.
Nesse sentido, a Universidade Rural do Brasil teria a mesma fungdo dentro da area
agrondmica.

Segundo o Ministro da Educa¢ao Gustavo Capanema, a Lei n® 452, de 1937,
que instituiu a Universidade do Brasil (UB), o fez com base em dois
principios: o primeiro, de ter “a fun¢do de fixar o padrdo do ensino superior
em todo o pais; o segundo (...), ¢ ser a UB uma institui¢do de significagdo
nacional e ndo local” (FAVERO, 2000b, p. 54, apud OTRANTO, 2009, p.
84).

A luta pela manutencdo da identificagdo da Instituicdo como padrdo nacional passava,
entdo, pela mudanca do nome. No ano de 1962, a Lei Delegada n® 9 (BRASIL, 1962) atribuiu
a Instituicdo a denominacao defendida por alunos e pela maioria de professores e técnicos -
Universidade Rural do Brasil. O nome foi registrado no art. 1° do seu novo Estatuto aprovado

pelo Conselho Universitario (CONSU).

Art.1°: A Universidade Rural do Brasil, sediada no Municipio de Itaguai,
Estado do Rio de Janeiro, ¢ uma autarquia vinculada ao Ministério da
Educacgdo e Cultura para ensino, pesquisa ¢ extensao, dotada de autonomia
didatica, administrativa, financeira e disciplinar, que se regera pelas leis
federais vigentes, pelas disposi¢cdes destes estatutos e pelas dos seus
regimentos (CONSU. Ata da Reunido de 8/6/1962).
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Embora a diretriz definida pelo CONSU tenha mencionado que a URB era vinculada
ao Ministério da Educagdo, isso ndo se concretizou por conta da Lei Delegada n°® 9 que a
manteve vinculada ao Ministério da Agricultura. Dessa maneira, as universidades rurais de
Pernambuco, do Sul e a URB continuaram subordinadas as instru¢des da Lei Delegada n°® 9,
de 11 de outubro de 1962, que reafirma em seu artigo 5°, paragrafo unico, o vinculo com o

Ministério da Agricultura (OTRANTO, 2009, p. 99).

No ano de 1963 foi aprovado o novo estatuto da Universidade Rural do Brasil. Nele
estavam contidas algumas orientagdes relevantes para o desenvolvimento da Institui¢do, tais
como: a normatizacdo do regime escolar em tempo integral, a intervengdo para assegurar a
pratica de estagios e o vestibular, sendo contemplados em ambito nacional, a realizacdo do
exame, financiamento para realizagdo de viagens, € expansao na oferta de vagas, ampliando
assim o acesso aos estudantes. Os alunos da URB tinham, em sua grade curricular as viagens
de final de curso, com duracdo de um a dois meses, que eram custeadas pelo Ministério da
Agricultura. O objetivo era visitar as diferentes regides do pais, conhecendo as diversas

praticas agricolas.

Ao contextualizar alguns momentos da década de 1960, foi possivel notar que a
URB, em 1963, vivenciava bons tempos, no que tange aos aspectos administrativos
organizacionais. Os recursos concedidos pelo MEC, ainda que a Universidade estivesse ligada
ao Ministério da Agricultura, juntamente com o que recebia deste 6rgao propiciaram a criagao
de novas Escolas, como a de Zootecnia. Otranto (2009, p.108) reforga que “O inicio do ano de
1964 ¢ de otimismo em relacao ao orgamento da Universidade, que recebia recursos oriundos
de varias fontes, tanto agricolas quanto educacionais...” dessa forma, a URB vivia um tempo
favoravel, se comparado as intimeras dificuldades financeiras enfrentadas no decorrer da sua

luta pela sobrevivéncia.

Na avalia¢dao de Otranto (2009, p.106), “a Universidade recebeu recursos em virtude
do interesse do MEC em criar o Curso de Educag¢do Familiar e formar professores para o
ensino médio técnico”. Com esses recursos, a Universidade regulamentou o regime de tempo
integral, e construiu mais dois blocos de alojamentos para as alunas de Educagdo Familiar.
Seria a primeira vez que a URB receberia alunas e professoras mulheres. Além disso,
“ampliou o nimero de vagas para alunos dos diferentes cursos e promoveu exame vestibular,

aplicando provas em varios estados do Brasil” (Ibid).
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As circunstancias citadas no paragrafo anterior, descrevem claramente a acdo de
influéncia do Estado por meio do MEC, atuando através do investimento educacional para

alcancar a finalidade de expansado de cursos na URB:

A questdo que se revela, nesse cenario, diz respeito a constante onipresenca
do Estado nos rumos das universidades brasileiras. No caso particular da
Universidade Rural, mesmo no periodo em que ficou mais proxima de um
modelo satisfatorio de instituigdo universitaria, o caminho por ela percorrido
foi determinado por outras politicas governamentais SILVEIRA, 2011, p.
53).

No inicio do ano de 1964, a URB se desenvolvia e se consolidava no cenario
educacional. O clima era de euforia e 0 Conselho Universitario fazia previsdes otimistas. Foi

nesse contexto que irrompeu no Brasil o golpe empresarial-militar, também conhecido como a

Revolucao de 31 de margo.

Rememorar esse clima tenso do passado, traz a necessidade de mencionar, mesmo que
rapidamente, os acontecimentos anteriores ao governo de Jodo Goulart, que sofreu o golpe

militar. Para isso, vamos nos apoiar em Paula (2004, p.37):

O governo JK, prometendo avangar ‘50 anos em 5°, impds ao pais, na
segunda metade da década de 50, um acelerado processo de industrializagao,
mas a par da euforia desenvolvimentista aumentou a crise e a inflagdo que
produziram uma conjuntura explosiva para o governo de Janio Quadros. No
inicio dos anos 60, o pais atravessava um periodo de intensa agitacdo
politica, com a rentncia do presidente Janio, apenas 9 meses apos a posse. O
vice-presidente Jodo Goulart assumiu o governo em meio a grave crise
politica, solucionada temporariamente com a instauracdo do
parlamentarismo. O Governo de Goulart, herdeiro do trabalhismo varguista,
transcorreu sob intensa e crescente agitacdo politica em prol das Reformas
de Base, dentre as quais a Reforma Agraria e a Reforma Universitaria.

Vale lembrar que nos anos de 1960 instaurava-se no Brasil um cendrio de intensa
inseguran¢a por meio de uma forte crise financeira e politica. Surgiu no pais um forte
movimento impulsionando o clamor por reformas em diversos setores da sociedade civil,
conforme descreve Magalhaes (2015, p.88-89):

O confronto politico entre conservadores e reformistas teve na ascensdo de
Jodo Goulart ao governo um dos momentos de grande intensidade, diante do
compromisso do Executivo com as “reformas de base” (agraria, tributaria,

fiscal, administrativa e bancaria), que contavam com o apoio de correntes da
esquerda e também de centro.
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Os motivos que desencadearam esse conflito nacional, foram provocados por
inimeros setores da sociedade civil, que questionavam o governo de Jodo Goulart e o
acusavam de impedir o desenvolvimento da nacdo. Alguns dos principais elementos
motivadores que acirraram a luta pelas reformas foram apontados por Germano (1990, p. 52-

53):

\

[...] No tocante a crise econOmica, [...] manifestou-se da seguinte forma:
reduziu-se o indice de investimentos, diminuiu a entrada de capital externo,
caiu a taxa de lucro e agravou-se a inflagdo. Na verdade, a industrializacéo -
via processo de substituicdo das importagdes - havia se completado com a
implantagdo do chamado departamento I da economia, ou seja, do setor
responsavel pela producdo de meios de producdo (maquinas, equipamentos,
insumos destinados a produ¢do), enfim, da induastria pesada. Nessa
perspectiva, o Estado populista, com sua ambiguidade, ndo correspondia as
necessidades requeridas pelo novo patamar de acumulagdo de capital. Na
época ocorreu uma intensificacdo das mobilizagdes populares em favor de
reformas na estrutura da sociedade brasileira, que acentuou, dessa forma, o
conflito entre capital e trabalho, agravando a crise de diregdo politica do
Estado.

Transcendendo as fronteiras do Brasil, o universo exterior repercutia o embate entre os
dois grandes blocos econdmicos. Os interesses do capitalismo estavam sob a direcdo dos
Estados Unidos da América (EUA), em oposi¢do aos anseios do comunismo, liderado pela
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). Este contexto internacional de guerra

politica, interferiu diretamente no Brasil.

Em fun¢ao disso, uma intensa campanha foi colocada em pratica no pais
ligando a figura do presidente Jango ao comunismo, isso fez com que alguns
segmentos sociais tais como, a classe média, a igreja e até setores da classe
trabalhadora fossem cooptados por esta propaganda que ligava o comunismo
a um inimigo nacional, um regime trai¢oeiro que colocava em risco os
preceitos da sociedade civil catolica, dentre outros. Além disso, as reformas
de base que Jango propunha (reforma agraria, educacional, previdencidria,
dentre outras) eram contrarias aos interesses da burguesia nacional e
internacional. Todo este cenario fez com que grande parte dos militares se
associasse a parte da sociedade civil brasileira descontente com as medidas
implementadas por Jango a frente da presidéncia. Esse grupo civil-militar
contou ainda com o apoio dos Estados Unidos da América, para aplicar um
golpe de Estado visando afastar Jodo Goulart do governo (SOUZA, 2012,

p.15).
Germano (1990) situa essa fase como um golpe de Estado ocorrido em 1964, que teve
por objetivo derrubar o presidente do Brasil, Jodo Goulart, conhecido como Jango. Seu
governo seguia uma linha de cunho reformista. Ao longo do seu mandato enfrentou inimeros

problemas sociais, com uma base muito incerta, gerando inseguranca politica, desaceleracao
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industrial, altos precos (inflagdo) e diminuicdo de investimentos. Neste meio tempo, as
tensdes sociais estouravam por meio de mobilizagdes por estudantes, empresarios,
trabalhadores e camponeses. A partir deste panorama cadtico, o governo prop0s as reformas

de base.

De acordo com as reflexdes de Germano, fatores como, a associacdo das
multinacionais, das classes dominantes do pais e da parceria do governo exterior, como 0s
EUA, foi fundamental para haver a interferéncia do golpe desferido pelas Forcas Armadas.

(13

Para reforgar essa diretriz reflexiva, Germano (1990, p. 51) pontua: “... os militares se
instalaram de forma direta e duradoura no governo, onde instauraram uma ditadura, violenta e
repressiva, que durou vinte e um anos, isto €, a mais longa das ditaduras militares que se

instalou na América Latina ...”.

O golpe militar teve por objetivo destruir a organizagdo popular e destituir o
movimento democratico que se instaurava a partir do pds-guerra. O golpe foi considerado
como uma tomada de posi¢do de cunho burgués, visando a dominacdo burguesa (SOUZA
2012). No entanto, sua implantagdo trouxe outras consequéncias sociais e politicas, conforme
destacado por Otranto (2010, p.38).

[...] O Golpe Militar aprofundou o divorcio entre a classe que
tradicionalmente detém o poder e a riqueza e a classe média e operaria. Uma
revolucdo, que havia sido feita pela classe média, pois ai se enquadram os

oficiais do exército que a promoveram, foi entregue a uma oligarquia que fez
da classe média assalariada a sua primeira vitima.

Cabe aqui destacar que o golpe militar foi fortemente amparado por alguns setores da
sociedade civil articulados aos ideais de se preservar em estruturas de poder, conservando os
interesses da classe dominante (privilégios sociais) atendendo as perspectivas da burguesia
nacional e internacional, dos politicos de direita, dos militares e também por um grupo de
intelectuais com todo o suporte necessario dos EUA para a tomada de poder no Brasil. Dai o
fato de ser chamado de golpe empresarial-militar, porque os grandes empresarios estavam, em

sua maioria, dando todo o seu apoio as a¢des militares.

A posse do presidente Jodo Goulart em 1963, foi propiciada com o apoio de dez
milhdes de votos. Porém, apenas um ano apds ter assumido a presidéncia, mais precisamente

em 1964, sua base de aprovagao eleitoral comecou a se enfraquecer. Os conflitos dividiam-se
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entre o embate das for¢as conservadoras e as pressdes das demandas populares, enquanto

forga grevista (PAULA, 2004).

Apods a edicdo da LDB, em 1961, a UNE empreendeu uma campanha
nacional pela Reforma Universitaria, que se tornou-se a principal bandeira
dos estudantes no campo académico. A Reforma Universitiria era vista
como uma tentativa de modificar o carater elitista e conservador da
Universidade Brasileira e mobilizou os estudantes em nivel nacional. A UNE
promoveu os Seminarios Nacionais de Reforma Universitaria que
forneceram as bases que orientaram a luta estudantil até 1964(Paula, 2004,
p-39).

No entanto, apesar do esforco dos estudantes que lutavam fortemente pelas Reformas
de Base, dentre elas a Reforma Universitaria, o governo estava fraco demais para conseguir
reagir.

O governo de Jango encontrava-se envolto em intensa crise politica,
desestabilizado entre a oposigdo veemente das forcas conservadoras e as
crescentes reivindicagdes sindicais que utilizavam cada vez mais a greve
como pressao. A propaganda conservadora minou as bases de sustentacdo do
Governo e mobilizou a populagdo, principalmente as camadas médias
‘contra o perigo do comunismo’, aumentando o temor da ‘esquerdizagdo’ do
pais, representada pela reforma agraria e pela quebra da hierarquia militar. A
crise politica chegou ao auge e se encaminhava para um desfecho de
radicalizacdo. Em surdina as For¢as Armadas tramavam um Golpe de
Estado, apoiados pelo capital financeiro e pelos partidos conservadores, ¢

contando com a simpatia de uma ampla parcela da classe média (PAULA,
2004, p.40-41).

Dessa forma, a conjuntura politica da época tornou realidade o Golpe de Estado de
1964, no qual os militares, apoiados por um grupo de empresarios brasileiros e pelos Estados
Unidos da América assumiu o governo brasileiro, com o discurso de que ficariam pouco
tempo, somente para “arrumar” o Brasil para uma nova elei¢do. Esse “pouco tempo” acabou

durando 21 anos.

Apobs o golpe empresarial- militar ocorrido em 1° de abril de 1964, mas passado a
historia como 31 de margo, a fim de evitar analogias com “o dia da mentira”, o cenario
educacional e politico da Universidade Rural do Brasil (URB) passou por momentos de

profundas mudangas.
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1.4 - Os Impactos da Ditadura Militar no Interior da Universidade Rural

As situacdes de mudangas que engendraram a sociedade brasileira, com o golpe de
1964, afetaram significativamente a vida e o status da URB. Pouco antes do golpe, o reitor
Ydérzio Luiz Viana j& havia percebido que o fato era iminente e que isso poderia prejudicar a
URB. Planejou, entdo, uma forma de defender a Universidade. Chamou alguns alunos mais
engajados na luta politica, e pediu que conversassem com o Comandante do Quartel do
Exército localizado em Paracambi e conhecido como “Paiol”, por ser um depodsito de armas, e
solicitassem seguranca para o patrimonio da Universidade. Preocupava o Reitor, além da
estrutura fisica, a grande quantidade de géneros alimenticios guardada nos frigorificos da
Instituicdo. Como os estudantes moravam nos alojamentos da URB e se alimentavam no
campus universitario, havia grande quantidade de carne estocada, principalmente a produzida
na universidade. O Coronel achou pertinente a solicitagdo e proteger a Universidade e os

alunos acharam que a missao tinha sido cumprida (Otranto, 2010).

Em 13 de margo de 1964, houve o chamado “Comicio das Reformas”, na Central do
Brasil, e o Reitor cedeu os 6nibus da Universidade para levar os estudantes, professores e

técnicos ao centro do Rio de Janeiro. Os 6nibus foram lotados principalmente de estudantes.

Na madrugada do dia 31 de marco de 1964 irrompe a chamada “Revolu¢ao” que nada
mais foi que um golpe militar. Foi dirigida pelos militares, mas contou com o apoio dos

empresarios brasileiros. Dai a ser denominado de golpe empresarial-militar.

No dia 1° de abril de 1964, de madrugada, o reitor fez uma reunido com os alunos na
residéncia oficial da reitoria. Segundo o reitor foi para pedir calma aos estudantes a fim de
manter a Universidade em ordem. No entanto, um docente da Agronomia denunciou o reitor
acusando-o de ter armado 75 alunos para movimentos subversivos. Essa denuncia repercutiu

nos jornais O Dia e O Globo de 05/04/1964. (OTRANTO, 2009).

O fato gerou a invasdo do campus universitario por tropas do Exército e foi
amplamente denunciado pelo jornal O Globo que afirmou em seu texto que os militares
haviam encontrado material subversivo e armas. O jornal ainda afirma que o reitor havia
apoiado a greve dos alunos iniciada em 1° de abril e que estava sendo procurado. O reitor
confirmou a existéncia de material subversivo e duas pistolas de ar comprimido na

Universidade (OTRANTO, 2009).
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Durante a primeira reunido do Conselho Universitario da UFRRJ, ocorrida em 6 de
abril de 1964, Oficiais do Exército invadiram a Universidade e solicitaram as fitas magnéticas
que gravavam a reunido. O reitor ndo teve o apoio que necessitava dos Conselheiros, o que
precipitou sua prisdo. Alguns docentes defendiam o movimento dos alunos e outros os
denunciavam as autoridades militares. O reitor ficou preso 40 dias na unidade do Exército em
Paracambi, grande parte no isolamento. Na mesma unidade foram presos estudantes e
professores. Enquanto isso, os militares nomearam um interventor para a UFRRJ: Frederico

Pimentel Gomes (OTRANTO, 2009).

O campus universitario viveu, entdo um periodo de forte repressao politica nos anos
de 1964 e 1965. No ano de 1966 o movimento estudantil comegou a se reorganizar. E
importante notar que, apesar da UFRRJ contar na época com varios cursos diferentes, os
estudantes que lideravam o movimento eram os da Escola Nacional de Agronomia. Isso
demonstra que, mesmo dentro da 4rea agraria o curso de agronomia e seus estudantes tinham

maior status.

O ano de 1966 foi marcado por um processo de luta, uma manifestacao social discente
conhecida como “setembrada”, um conflito com ampla abrangéncia nacional contra a

imposicao da Lei Suplicy. Interpretando os acontecimentos, Paula (2004, p.44) afirma que:

O clima de protesto marcou 1966, quando o movimento estudantil retomou
sua forca mobilizadora organizando greves e passeatas que reivindicavam a
restituicdo das liberdades democraticas e denunciavam a intervengdo norte-
americana na educacdo, mediante os acordos MEC-USAID, ¢ em outros
setores da vida nacional. Em julho de 1966, em Belo Horizonte, a UNE
realizou o 28° Congresso, que congregou 300 delegados, e conclamou os
estudantes a luta contra as anuidades. A intensa mobilizagdo estudantil
reanimou a oposicao irritando o Governo que intensificou a repressdo
policial contra os estudantes, como no episddio do ‘massacre da Praia
Vermelha’. O Dia Nacional de Luta contra a Ditadura, em 22 de setembro de
1966, mobilizou mais de 50 mil estudantes em todo o pais.

As revoltas ndo pararam por ai, ¢ em 1967 o embate que gerou o chamado “massacre
da Praia Vermelha” eclodiu por meio de protestos contra os acordos MEC-USAID. Os
Acordos MEC-USAID foram assinados entre o Brasil (MEC) e a USAID (Agéncia de
Desenvolvimento Americano), com a intermediagdo do Banco Mundial (BM), e tinha como
finalidade assegurar subsidios financeiros aos paises periféricos (subdesenvolvidos),

implementando seus ideais de projetos de sociedade sob a hierarquia estadunidense.
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A proposta politica internacional, redimensionaria o processo de gestao do Estado, e
principalmente de desenvolvimento do Brasil, que seria impelido a adotar medidas de
interven¢do, considerando as dimensdes: educacional; cientifico-cultural, e politico-
econdmica. Dessa maneira a sociedade seria obrigada a adotar as orientagcdes externas como

modelo a ser seguido.
A esse respeito, Torres (1996, p. 126) assim se manifesta:

O BM transformou-se na principal agéncia de assisténcia técnica em matéria
de educagdo para os paises em desenvolvimento, € a0 mesmo tempo, a fim
de sustentar tal fungdo técnica, em fonte e referencial importante de pesquisa
educativa no ambito mundial. Nos proprios termos do BM: “no plano
internacional, o Banco ¢ a maior fonte de assessoria em matéria de politica
educacional e de fundos externos para esse setor” (BM, 1992:7).

A Universidade Rural do Brasil, assim como as demais instituicoes de educacao
superior na época, em especial as publicas, se tornaram os principais focos de reacdo politica
ao golpe. Isso porque, como afirma Paula (2004, p.43) “Nos primeiros anos do regime militar,

as Universidades tornaram-se os Uinicos espagos que restaram de oposi¢do visivel”.

Ondas de terror submergiram a Universidade Rural nessa fase. Os movimentos
educacionais (estudantes), populares e a comunidade académica foram alvo de perseguicao,
por serem vistos como grupos de oposicdo subversivos, contrarios a ditadura. Em todo o
territorio nacional, instituicoes educativas foram fechadas, bibliotecas destruidas, docentes
demitidos e ocorreram prisdes para os envolvidos, agressdes e torturas. Germano (1990,
p-142-143) exemplifica essa dificil circunstancia a partir de 1964 com a seguinte reflexdo: ...
o Estado brasileiro [...] se manifesta, primeiramente, através da repressao a professores e a
“alunos indesejaveis” ao Regime através do controle politico e ideologico do ensino, visando

a eliminagdo do exercicio da critica social e politica”.

Com o reitor preso, as forcas militares providenciaram de imediato um substituto, ou
seja, um interventor - Frederico Pimentel Gomes - para gerir a Instituicdo. Tal ato gerou
estranheza na comunidade universitaria, por assumira reitoria, pela primeira vez, uma pessoa

que nao passava pela prévia autorizacao do Conselho universitario (OTRANTO 2003).

O interventor assumiu o comando da Universidade no ano de 1964, com uma gestao
de curta duragdo, mas de forma autoritaria, ampliando o medo da perseguicdo politica: o ar de

terrorismo, repressdo e perigo haviam se instalado. Essa circunstancia evidencia o quanto o
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papel do Estado, na época, era coercitivo. Havia uma organizacao de vigilancia constante na
Universidade por meio do Exército e também pelo Ministério da Educagao (MEC).
A invasdo da Universidade para espionar alunos, sem o conhecimento da
Reitoria, demonstrava uma intromissao direta na Institui¢do e contribuia para

disseminar o medo da repressdo e fortalecer a submissdo de seus dirigentes
as diretrizes do regime militar (OTRANTO,2003, p. 69).

Os registros historiograficos demonstram que os estudantes foram massacrados,
expulsos, presos e ameagados. O campus da Universidade foi invadido, os docentes
receberam ataques, o Reitor sofreu prisdo e foi afastado do servigo publico. Os Diretérios
Académicos foram destituidos pela a¢do autoritdria/dominadora e centralizadora,
impulsionando temor, paralisacdo dos debates publicos, persegui¢do e o silenciamento,
impedindo a liberdade de expressdo. A tdo sonhada autonomia académica foi, pois,
fortemente afetada (OTRANTO 2009). Seguindo esta linha de pensamento, Silveira (2011,
p-99) destaca que “A restricdo geral as liberdades e a demissdo de professores, entre outras
medidas, contribuiram para dificultar o acesso a comunicacdo das universidades com a

sociedade em geral”.

O quadro social na época era muito complexo. Para fundamentar esta afirmagao,

Otranto (2009, p.121) clarifica o cenario de 1966 e 1967:

E pertinente lembrar que aqueles que ousassem discordar do regime militar e
de alguma forma expressassem essa discordancia eram considerados
agitadores e subversivos e, portanto, altamente perigosos. Essas pessoas -
professores, funcionarios ou alunos - passavam a ser espionados e
perseguidos dentro e fora da instituicdo. Os individuos ndo tinham
autonomia de acdo e, consequentemente, a universidade também ndo era
auténoma nas suas decisoes.

E possivel verificar o momento obscuro, repleto de insegurangas e incertezas, vivido
no periodo. As agdes politicas praticadas nessa ocasido demarcam a posi¢cdo tomada diante
dos problemas que eclodiram na realidade social da época. Em 1967, inicialmente a énfase
recaiu sobre a aprovagdo de instrumentos legais mais condizente com a nova ordem politica.
O presidente Castelo Branco, objetivou combater qualquer tipo de postura de resisténcia
social com o Decreto-lei 228 de 28/02/1967 (BRASIL, 1967), que

Extinguiu todos os 6rgdos estudantis de ambito estadual e nacional, inclusive
os criados pela Lei Suplicy, como o Diretorio Estadual de Estudantes (DEE).

O Decreto 228 instituiu ainda a punig@o de reitores que ndo reprimissem atos
de indisciplina ou ‘subversdo’ dos estudantes: um ‘alerta’ a reitores mais
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brandos e um ‘estimulo’ aos mais autoritarios. Em atendimento ao decreto, a
Reitoria da Universidade Rural solicitou a entrega das chaves das salas
ocupadas pelo Diretoério Académico da Escola Nacional de Agronomia
(DAENA) e pelo Diretorio Central dos Estudantes de Agronomia do Brasil
(DCEAB), esta, uma entidade nacional sediada na Universidade Rural
(PAULA, 2004, p.44-45).

Nesta época, era muito forte no Brasil a influéncia da USAID - United StatesAgency
for InternationalDevelopment. A atuacdo da USAID em conjunto com Ministério da
Educagdo, planejava as reformas educacionais que viriam a ser implantadas em 1968 e 1971.
Enquanto isso, apresentavam propostas para as institui¢des, visando a cooptagdo para projetos
de interesse americano, que agradavam as universidades em um pais carente de recursos
financeiros. Em virtude de a URB estar vinculada ao Ministério da Agricultura ela ficou fora
dos grandes investimentos provenientes dos Acordos MEC-USAID. Porém, cabe destacar que
houve alguns acordos menores firmados nesse periodo, em virtude de seu vinculo rural-
agrario. Ao findar o ano de 1967 a UFRRJ recebeu a informagao sobre o convénio MEC-
USAID n°® 512-15-620-094.5, que tinha por finalidade assegurar um programa de formagao
docente voltado para a area agricola no nivel médio. Uma das metas estabelecidas pelo
acordo, visava financiar cursos especificos da area agricola na Universidade. Nesse momento,
a Escola de Educacdo Técnica, que deu origem ao Curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas, um dos focos principais do nosso estudo, foi beneficiada pelo referido acordo.

(OTRANTO 2009). Pelo exposto, vale mencionar as observacgdes de Otranto (2009, p.122):

E pertinente observar que a UFRRJ foi beneficiada somente por alguns
acordos de abrangéncia nacional, especialmente direcionados para
determinado curso ou atividade, o que dificultava a alocagdo de recursos de
acordo com as necessidades e os objetivos da Instituicdo. O proprio acordo
citado acima, apesar de voltado para uma area carente de investimentos na
Universidade, condicionava o auxilio financeiro ao desenvolvimento de
programas agricolas orientados pelos técnicos do Convénio. Isto
interferia diretamente na liberdade da Instituicao de elaborar e colocar
em pratica o seu projeto politico-pedagdgico como um todo, assim como a
proposta politico-pedagdgica de seus diferentes cursos. Em outras palavras,
interferia diretamente na autonomia didatico-cientifica da Universidade
(grifo nosso).

Um ponto fundamental de reflexdo neste recorte temporal da década de 1960 se refere
ao modelo de politica, que tende a regular os individuos de acordo com os interesses em jogo,
em prol da modernizagdo/desenvolvimentismo em determinado tempo historico. Conforme ¢

destacado por Magalhdes (2015, p. 13):
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Uma visdo corrente na historiografia sobre o tema mostra como a ligag¢do do
ensino das ciéncias agrarias com o Ministério da Agricultura consolidava
uma condicdo de classe, por meio da qual a classe dominante agraria tinha
no aparelho de Estado um instrumento de efetivagdo de seus interesses,
dentre eles o ensino das ciéncias agrarias. Desde a criagdo do Ministério da
Educacdo e Saude (que antecedeu ao MEC) em 1930, houve intensa disputa
pela conducao do ensino agricola no pais. A vinculag@o desta area do ensino
ao Ministério da Agricultura mesmo apdés a criagdo do novo o6rgao
representou uma conquista da classe dominante agraria frente a tentativa de
centralizacdo de todas as areas da educagdo por parte no 6rgao recém-criado.

Apesar de nos referirmos ao golpe como “empresarial-militar” devido a contribuicao
efetiva do empresariado brasileiro para que pudesse ocorrer, cabe aqui informar que
encontramos em varios espacos a expressao golpe militar. Isso acontece por que “Trata-se,
[...] de um certo modo de exercicio do poder que, entre noés, assumiu a forma de ditadura ou
mais especificamente de uma ditadura militar, por quanto a direcdo do Estado foi exercida

pelas For¢as Armadas” (GERMANO, 1990, p.12).

Ao relembrar esse periodo historico, nos deparamos com a triade: educacao, reformas
da politica educacional e o poder da intervencdo do Estado. A atuacdo do Regime Militar no
Brasil que, de inicio, deveria durar pouco tempo, perdurou entre os anos de 1964 até¢ 1985. A
presenga das Forcas Armadas como poder de governo, foi marcada por um autoritarismo,
germinando, assim, em terreno fértil para a concretizagao de uma sociedade antidemocratica,
sobretudo, pelas restricdes aos direitos humanos. A politica educacional implantada pelos

militares propiciou a era das reformas educacionais, que trataremos mais adiante.

Voltando as nossas preocupagdes para educagdo, que ¢ o nosso principal foco de
estudo, vamos nos apoiar, mais uma vez, em Germano (1990), que detalhou as politicas
educacionais durante o governo militar.

[...] o objeto das nossas preocupagdes ¢ a politica educacional do Estado
Brasileiro na época [...] Portanto, o que nos interessa ¢ identificar o lugar, o
sentido e a importancia que o Regime atribuiu a educagdo. Para tanto ¢é
preciso lembrar que se trata de um Estado situado na periferia do capitalismo
e que assumiu uma forma [...] excludente com o setor popular (e seus
aliados) e altamente integrado com o grande capital, cujas prioridades

situavam-se na esfera dos grandes empreendimentos (GERMANO, 1990,
p.138).

A efervescéncia politica que aflorava no pais, culminou em tensdes e embates entre os
defensores do discurso liberal-democratico e a agdo severa de terror dos militares. Ao analisar

o Brasil depois do golpe de 1964, nao podemos deixar de registrar a forte perseguigdo politica
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que tomou conta da sociedade. A liberdade de expressdo, as manifestagdes sindicais e do

corpo discente sdo postos as sombras. No entanto, os estudantes ndo se acomodaram e

resistiram desde o primeiro minuto, mas foram severamente reprimidos, conforme aponta

Germano (1990, p. 157)

Em 1964, um dia apds ao golpe, a sede da UNE no Rio de Janeiro foi
invadida e incendiada por forgas direitistas. Em novembro do mesmo ano, a
chamada Lei Suplicy trata-se de uma referéncia a Flavio Suplicy de Lacerda,
Ministro da Educagdo e Cultura - coloca a UNE ¢ as Unides Estaduais dos
Estudantes (UEEs) na ilegalidade e cria novos orgdos de representagdo
estudantil atrelados as autoridades governamentais. Com isto, o governo
visava descaracterizar ou mesmo aniquilar a tradicional capacidade de luta
do movimento estudantil organizado, tentando coibir o potencial critico e
contestatario dos estudantes.

A Lei Suplicy de Lacerda- Lei n° 4.464, de 09 de novembro no ano de 1964, foi

considerada um ataque nefasto para o campo universitario (SOUZA, 2012).

O novo regime politico organizado em abril de 1964 tinha no movimento
estudantil um forte elemento de antagonismo, razio por que o governo
procurou substituir as entidades estudantis existentes, regidas pelo Decreto
Café Filho, de 1955, por outras, controladas direta ou indiretamente pelo
Ministério da Educagdo (Arquivos CPDOC/FGV).

Os estudantes eram liderados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Conforme

assinala (Paula 2004), a UNE ¢ um o6rgao de lideranca criado em dezembro de 1938 que

direciona as lutas estudantis em amplitude nacional. J& o movimento estudantil, ¢ definido

pela autora

[...] como qualquer movimento empreendido por estudantes em qualquer
época da histéria do pais, ou em um sentido mais restrito, a0 movimento
estudantil organizado como movimento social que no pais desenvolveu-se a
partir da mobilizagdo pela criacdo de uma entidade nacional de estudantes, a
UNE, no final dos anos 30(PAULA, 2004, p.30).

Apds o golpe empresarial-militar predominou no pais um intenso combate aos

movimentos populistas, de militdncia estudantil, alinhadas aos debates criticos-reflexivos.

Esse embate desencadeou por parte do movimento estudantil, uma potente resisténcia social

contra a opressao do governo militar. A esse respeito Paula (2004, p.43) assim se expressa:

[...] o movimento estudantil tomou para si o papel de grande opositor do
regime militar e a UNE - inicialmente proibida e extinta pelo Congresso
Nacional, em outubro de 1964 - passou a atuar na ilegalidade. Com a edic¢ao
da Lei 4.464 de 9/11/64, de autoria do entdo Ministro da Educagdo, Suplicy
de Lacerda, a representacdo estudantil ficou restrita aos Diretorios

53



Académicos (DA) por curso ou faculdade, sendo criadas entidades centrais
oficiais por Universidade e estado.

E neste cenario que a Universidade Rural do Rio de Janeiro entra no més de marco de

1967 e assume nova denominagdo e nova vinculagdo ministerial.

1.5 - A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e a nova vinculacio ministerial

Em margo de 1967, assumiu a Presidéncia da Republica do Brasil o general
Arthur da Costa e Silva, que substituiu o primeiro presidente militar apds o
golpe de 1964, general Humberto de Alencar Castelo Branco. Logo apos a
posse, no mesmo més, Costa e Silva promoveu duas reunides em Brasilia
(27 e 28/3) com o objetivo de discutir a transferéncia das Universidades
Agricolas para o MEC. Os Ministros da Agricultura e da Educagéo
propuseram uma Comiss@o constituida pelos professores Dr. Paul o Dacorso
Filho, Reitor da URB; Dr. Ernst Poetsch, Reitor da Universidade Rural do
Sul; Dr. Durval Pacheco, Assessor do Ministro da Agricultura; Dr. Walter
Saur, Superintendente do Ensino Agricola e Veterinario, Dr. Abeilard
Fernando de Castro, Diretor da Escola de Po6s-Graduagdo da URB e Dr.
Guilherme Canedo, representante do MEC, para estabelecer as normas de
transferéncia (CONSU. Ata da Reunido de 27/3/1967). Em 19 de maio de
1967, o Decreto n° 60.731 transferiu para o Ministério da Educacdo e
Cultura os 6rgaos de ensino do Ministério da Agricultura. Além disso, o
mesmo  dispositivo legal estabeleceu nova denominagdo para as
universidades transferidas. E o que dispde o artigo 2° desse decreto: “As
Universidades Rurais do Sul, do Brasil e de Pernambuco passam a
denominar-se, respectivamente, Universidade Federal Rural do Rio Grande
do Sul (UFRRS), Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ) e
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)” (OTRANTO, 2009,
p. 115-116).

Desta forma, a Universidade Rural do Brasil assumiu a nova denominagdo que
mantém até os dias atuais - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) - e foi
transferida do Ministério da Agricultura para o Ministério da Educacao. Com o novo vinculo
administrativo o Conselho Universitario precisava aprovar o novo Estatuto da agora UFRRJ.
No entanto, estavam em curso, naquele momento, as tratativas entre 0o MEC e a USAID para a

elaboracdo da chamada “Lei da Reforma Universitaria”.
Como nos lembra Otranto (2003, p. 70):

A chamada Reforma Universitaria praticamente comegou com os Decretos-
Leis n° 53, de 18 de novembro de 1966, e n°® 252 de 28 de dezembro de
1966, e n° 252 de 28 de dezembro de 1967, pelos quais se implementa uma
nova estruturacdo nas universidades federais. O Decreto-Lei n°53/66
determinou que fossem feitas, nas universidades, mudangas que evitassem a
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duplicagdo de meios para fins idénticos ou equivalentes. A preocupagao era
a de estabelecer o principio da economia e da produtividade na organizacdo
do ensino superior. [...] A Lei n® 5.540/68 foi impulsionada pela necessidade
governamental de buscar solu¢des para os problemas mais latentes do ensino
superior, com destaque especial para os chamados excedentes das
universidades.

Quanto aos impactos na Universidade, vale destacar a questao da redugdo das vagas na

Rural, devido a precariedade dos recursos financeiros. Na transferéncia para o MEC a UFRRJ

perdeu cerca de 50% das suas verbas de manutencdo. Enquanto no Ministério da Agronomia

ela era a institui¢do de educacdo superior mais importante, no Ministério da Educacdo, como

uma das ultimas a chegar e ainda com o agravante da tradi¢cdo rural, ela era uma das menores.

Havia ainda a davida sobre o processo de transicdo para a implantacdo da Lei da Reforma

Universitaria- (Lei n° 5540/68) que estava em curso. Tal problematica interferiu nas agcdes do

Conselho Universitario da Rural, que cogitaram a diminui¢ao das vagas de 500 para somente

185, no proximo exame do vestibular de 1968. O debate acerca da redugdo do ntimero de

matriculas dos discentes acirrou, mais uma vez, a mobilizacdo estudantil. Sobre esta
manifestagdo Otranto (2009, p. 119) assim a descreve:

[...] Uma comissdao de alunos, representando o Diretério Central dos

Estudantes (DCE) da Universidade, dirigiu-se ao MEC a fim de encaminhar

um Memorial ao Ministro da Educacao, reivindicando a liberagdo de verbas

para o ano de 1968. Mencionaram no documento [...] 0 mesmo tratamento

dado as demais Unidades Educacionais que tiveram os recursos reduzidos

em somente 13%, do ano de 1967 para 1968. [...] De volta a Universidade, o

representante dos alunos informou na reunido do Conselho Universitario que

o ministro da Educacdo prometeu liberar mais verbas para a UFRRJ em
1968 e solicitou ampliacdo no nimero de vagas de ingresso na Universidade.

Sobre este assunto, Paula (2004, p.46) esclarece que “O ano de 1968 foi marcado no
mundo todo por rebelides estudantis que colocaram em xeque a ordem constituida, e tornou-
se um icone do movimento estudantil brasileiro e mundial. Nesse contexto, a UFRRJ era

somente mais uma a se juntar ao clamor mundial.
Pelo exposto, torna-se fundamental esclarecer o desfecho dessa militancia:

Em 13 de dezembro o Congresso Nacional foi fechado e editado o Ato
Institucional n°® 5: o regime endurecia e a repressdo extinguiu a ultima
resisténcia institucional a Ditadura. Nesse momento, encerrou-se a fase do
‘movimento estudantil organizado’ e iniciou- se um periodo de radicalizacdo
politica e clandestinidade. Com a decretagdo do Al-5 iniciou-se o periodo
mais repressivo da ditadura militar. O AI-5 terminou com quaisquer ilusoes
que ainda houvesse, na época, de liberaliza¢do do regime militar. Dentre as
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principais medidas repressivas impostas pelo Al-5 destaco o fim de garantias
a estabilidade, inamovibilidade e vitaliciedade de funcionarios publicos, que
atingiu duramente a Universidade brasileira, pois permitiu uma série de
sancdes a professores e funcionarios, como demissdes, transferéncias e
aposentadorias (PAULA, 2004, p. 49).

Porém, mesmo antes de ser decretado o AI-5°, ja havia dentro da UFRRJ uma
vigilancia constante e sistematica. Otranto (2009) denunciou a existéncia de “documentos
confidenciais” encontrados em um dos cofres da Universidade que nao foi localizado pelos
militares. Nestes documentos ficou comprovado que a vigilancia ocorria com a anuéncia da
reitoria, que solicitava e fornecia informagdes sobre professores, alunos e funciondrios. A
Rural era vigiada internamente, tanto pela Divisao de Seguranca e Informacao (DSI) do MEC,

como pelo Centro de Informagdes do Exército.

O AI-5 foi implantado em 13 de dezembro de 1968, marcando o endurecimento do
regime militar, ampliando a repressdo e a tortura de individuos. Além deste, o fato que
também marcou o ano de 1968, foi a homologacao da Lei n® 5540 (BRASIL, 1968), em 28 de
novembro. A Reforma Universitaria trazida por ela, mexia consideravelmente com a estrutura
da UFRRJ e com sua tradi¢do agraria. Enquanto o AI-5 aumentava o terror dentro da
Universidade e perseguia alunos, o Estatuto da Instituicdo, que estava quase todo elaborado
para se adaptar ao novo Ministério, teve de ser adequado as diretrizes legais emanadas da

Reforma Universitaria.

Uma dessas diretrizes passou a ocupar lugar de destaque nas discussdes do Conselho
Universitario: a determinacdo inserida no art. 11 da referida Lei, que estabelecia que as
universidades deveriam ter “universalidade de campo”, ou seja, deveriam oferecer cursos em
todos os campos do saber. A UFRRJ era uma Universidade Rural, com cursos e pesquisas
voltados exclusivamente para a area agronOmica. Se quisesse continuar a ser universidade
teria, entdo, que mudar bastante suas caracteristicas. O objetivo maior, entdo, passou a ser a
adequagdo da UFRRIJ para nio deixar de ser uma universidade e ter seus cursos distribuidos
pelas demais universidades federais do Estado do Rio de Janeiro. Foi nesse processo que a
UFRRJ comegou a deixar para tras sua tradi¢do agraria, fato que serd melhor explorado no

Capitulo II desta Dissertagao.

O Ato Institucional n° 5, conhecido como Al 5, fechou o Congresso Nacional, Assembleias Legislativas dos
Estados e Camaras Municipais, cassou mandatos eletivos e suspendeu direitos politicos, entre outras medidas
repressivas.
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CAPITULO 11

NOVOS CAMINHOS: A GRADUAL DESVINCULACAO DA TRADICAO AGRARIA.

FIGURA 2 - Livro da UFRRJ ilustrando a gradual desvinculacio da tradicio agraria

“ Pontes para um projeto que se instaura no presente, mas que ¢, a0 mesmo tempo, ancora

de um passado e plataforma de um futuro...”

Heloisa Villela

O afastamento gradual da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro de sua
historica tradigdo agréria tem inicio durante a ditadura militar, a partir das diretrizes tragadas
pela Lei n® 5540 de 28 de novembro de 1968, que foram incorporadas ao Estatuto da
Institui¢do na década de 1970. Comegou por puro instinto de sobrevivéncia, mas, uma vez
iniciado, ndo parou mais, conforme vamos apresentar no presente capitulo. O proposito deste
capitulo ¢ demonstrar como a Universidade se abriu para novos cursos fora da darea
agronomica, afastando-se gradualmente de sua tradi¢@o histérica, desde a década de 1970, até
a implantacdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), em 2007, marco que adotamos como referéncia da abertura
de cursos fora da area agraria na UFRRJ. Primeiramente, vamos apresentar o cenario da
Ditadura Empresarial - Militar no Brasil e expor como esse cendrio interferiu diretamente nos
rumos da UFRRIJ. Na sequéncia, tratamos dos principais acontecimentos apos o término do
regime de excecdo, ¢ partimos para a analise do processo de expansdo e avaliagdo das

consequéncias do REUNI na UFRRJ.
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2.1 - As Reformas Educacionais e seus reflexos no Brasil e na UFRRJ

A ditadura militar interferiu diretamente no cenario educacional brasileiro,
fortalecendo o ensino superior privado, mas adotando um discurso camuflado que apontava
como prioridade o atendimento as demandas de igualdade e valorizagdo social. O objetivo era
implantar uma pratica dominadora sobre a sociedade, com a contencdo de qualquer
contestacdo social sobre a hierarquia do poder militar; ou seja, controlar a sociedade de forma
ideologica e politicamente por meio das reformas. Esse quadro agravou consideravelmente as
relagdes entre o governo militar e as universidades. Afinal, as universidades haviam se
tornado o principal foco de reagdo politica e as consequéncias ndo demoraram a aparecer,

amparadas pelos Acordos MEC-USAID.

Com base em Favero (1992) e Otranto (2009) foi possivel verificar que os Acordos
Internacionais, firmados entre o Ministério da Educa¢ao (MEC)e a United States Agency for
International Development (USAID), nasceram em 1961 com o aval do Presidente John F.
Kennedy. Sua finalidade era de normatizar auxilios aos paises estrangeiros ¢ atuar como um
organismo especial responsavel pelos programas americanos de assisténcia técnica. Os
Acordos MEC-USAID se expandiram consideravelmente durante o regime militar. Sendo
assim, a parceria entre os governos militares e as universidades norte-americanas se
intensificaram, amparadas no argumento de cooperacdo para contribuir com o processo de
desenvolvimento econdmico e com a modernizacdo da sua estrutura académico-
organizacional das universidades brasileiras. Por trds desse argumento se escondia a perda de
autonomia, tanto do governo brasileiro, como das institui¢des, no direcionamento dos rumos

da educagao no pais.

Sobre os Acordos MEC-USAID e sua importdncia na educacdo brasileira, Otranto
(2009), amparada nos estudos de Favero (1992), destacou o celebrado entre o MEC, o
representante brasileiro para a Cooperacao Técnica (Ponto IV), e a USAID/Brasil, com
participagdo do Conselho Federal de Educagdo, em 23 de junho de 1965. Segundo Favero
(1992), a assinatura deste acordo ja indicava que, apds o golpe militar, houve uma mudanga
na sistematica da ajuda norte-americana ao Brasil. Se anteriormente a proposta era de
conhecer a estrutura do ensino superior brasileiro, agora o objetivo era o “ de promover

reformas estruturais e legais que viessem a colocar a universidade nos trilhos do
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desenvolvimento dependente” e, continua afirmando que “este acordo foi praticamente
imposto” (FAVERO, 1992, p.29). Tratava-se, entdo,
[...] de uma nova orientagdo para o sistema de ensino superior, tanto em
relagdo ao carater académico-pedagdgico quanto aos aspectos relativos a sua
administragdo. Os técnicos americanos passaram a ditar as medidas
consideradas por eles como ‘indispensaveis’ e ‘imperativas’, influenciando

politica e ideologicamente a educagdo superior no Brasil” (OTRANTO,
2009, p. 29).

No que diz respeito a Universidade Rural, um fato ja relatado no capitulo anterior e
ocorrido no ano de 1967, merece ser destacado também neste capitulo, porque contribuiu de
forma significativa para que a Universidade comegasse a se afastar de sua tradi¢do agraria: a
transferéncia da Universidade Rural do Ministério da Agricultura, ao qual a Institui¢do estava
vinculada desde a sua criacdo, para o Ministério da Educagdo e Cultura. Com a transferéncia,
a Universidade Rural do Brasil passou a se chamar Universidade Federal Rural do Rio de

Janeiro.

A nova vinculagdo ministerial acarretou importantes reformulagdes na Universidade,
nao somente administrativas, como também pedagodgicas, e adaptagdo da Instituicdo a outros
parametros valorativos e econdmicos, no mesmo ano da transferéncia (OTRANTO, 2007). Os
novos parametros administrativos foram pensados em decorréncia do brutal corte de verbas,
no ato da transferéncia Ministerial. No Ministério da Agricultura contava com o privilégio de
ser a instituicdo de educagdo superior mais importante. No Ministério da Educacdo era
somente uma das menores e viu seus recursos serem reduzidos a metade do que recebera do
Ministério de origem no ano anterior. Além disso, os novos pardmetros pedagdgicos ja

comegavam a afasta-la da tradi¢ao agraria.

No ano de 1968, surge a primeira lei de educagao brasileira na época da ditadura empresarial-
militar, a Lei n® 5540, de 28 de novembro de 1968 (BRASIL, 1968), mais conhecida como Lei
da Reforma Universitaria. Instituida no Brasil, seguindo as diretrizes tragadas por técnicos
oriundos do MEC e, principalmente, da USAID, tinha por objetivo fixar “normas de
organizagdo e funcionamento da educacdo superior e sua articulacdo com a escola média. Sua
implantacdo significava que entrava em vigor a primeira das mudancas estruturais da
educacdo brasileira almejada pelos militares. Comegavam as mudancas pela educacao
superior, porque eram nos espagos universitarios que as reacdes ao regime eram mais fortes.

Trouxe em seu bojo varias medidas que visavam controlar as reagdes dos estudantes, como,
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por exemplo, a instituicdo do sistema de créditos. Com o sistema de créditos, deixaram de
existir as turmas que acompanhavam os alunos ao longo do curso. Cada aula era formada por
um novo grupo de varios cursos. Com isso a Lei da Reforma Universitaria almejava evitar a

formacao de novas liderancas no meio estudantil.

Uma das justificativas declaradas na Lei de 1968, ¢ que o novo instrumento legal
visava promover reformas no ensino superior com a intengdo de “suprir os anseios” de uma
camada da populagdo subalterna, entretanto, seu real objetivo centrava-se em conter possiveis
manifestagdes de luta de alunos excedentes, sujeitos que estavam a margem da sociedade e

sem vagas na educacdo superior.

Vale lembrar que o termo “excedente” se refere aos estudantes que prestavam o
vestibular com a pretensdao de cursar o ensino superior. No entanto, ao realizar o exame,
atingiam a pontuacdo minima para classificacdo, mas ndo obtinham vagas para sua inser¢ao

na Universidade, ampliando sobremaneira a mobilizacao estudantil.

Por conta da nova Lei, no ano de 1968, os debates na UFRRIJ se voltaram para a
necessidade da adequacdo da Instituicdo as diretrizes da Lei 5540/68. O Estatuto que estava
sendo elaborado para incorporar a transferéncia para o Ministério da Educagao foi suspenso
para atender aos ditames da nova legislagcdo em vigor. Ela exigia uma reformulagdo profunda

na estrutura da UFRRJ.

O art. 11 da referida Lei estabelecia que as universidades deveriam se organizar,
segundo determinadas caracteristicas. Dentre elas constava “universalidade de campo, pelo
cultivo das areas fundamentais dos conhecimentos humanos, estudados em si mesmos ou
em raziao de ulteriores aplicacées e de uma ou mais areas técnico-profissionais” (Brasil,
1968, alinea e). Isso significava que uma instituicdo s6 poderia ser uma universidade se
oferecesse cursos em todos os campos do saber. A UFRRIJ, na época, somente ofertava cursos

voltados para area agronomica.

No seu art. 52, a Lei 5540/68 ameacgava aquelas que ndo se adequassem as novas
regras, em especial as universidades rurais: “As atuais universidades rurais, mantidas pela
Unido, deverao reorganizar-se de acordo com o disposto no artigo 11 da Lei n° 5.540, de 28
de novembro de 1968, ou ser incorporadas, por ato executivo, as universidades federais

existente nas regides em que estejam instaladas” (BRASIL, 1968, art. 52).
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Interessa diretamente a este estudo destacar que a Lei 5540/1968 foi um “divisor de
aguas” para os rumos futuros da instituigdo. Para manter a categoria de universidade, a
politica educacional demandou a perda da exclusividade agrondmica com a abertura de novos
cursos. Os Conselhos superiores se mobilizaram para manter a institui¢do como universidade,
0 que acarretava adotar uma nova estrutura académica.

A Universidade Rural optou pela organizagdo administrativa de suas
unidades em institutos, uma vez que a mesma lei apresentava como
alternativas, a organizagdo em faculdades, em institutos ou em centros. A
principio, o Conselho Universitdrio da UFRRIJ criou um sé Instituto para
abrigar a Educacdo e as Ciéncias Sociais. No entanto, o Conselho Federal de

Educacdo exigiu a separagdo ¢ a criagdo do Instituto de Educagdo (IE) e do
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS) (Otranto, 2010, p.79).

Cada Instituto foi composto por trés Departamentos, uma vez que o paragrafo 3° do
Art. 11 da Lei assim determinou: “O departamento serd a menor fracdo da estrutura
universitaria para todos os efeitos de organizagdo administrativa, didatico-cientifica e de
distribui¢do de pessoal, e compreendera disciplinas afins”. Os dois Institutos criados,
Educacao e Ciéncias Humanas e Sociais, tinham por objetivo abrigar os cursos de fora da area

agraria, a fim de atender as exigéncias legais.

Estava, entdo, aberto o caminho para a UFRRIJ se afastar gradativamente de sua
tradicdo agraria e abrir caminho para os cursos da area de Humanidades. No entanto, no
interior da instituicdo isso ndo se deu de forma pacifica. A Institui¢do, ao ser obrigada a
incluir a criagdo de novos departamentos para abrigar as novas areas educacionais, nao
recebeu essa tarefa sem embates politicos e hierarquicos, ndo tratando a pluralidade dos
saberes igualitariamente. A esse respeito, destaca-se a maneira discriminatéria e indiferente as
adequagdes legais, como foram tratados os novos cursos, demonstrando que o interesse da
Universidade nao abrangia esses cursos de vinculo ndo agrario e somente ocorreu sua

oficializa¢@o por imposi¢do legal, a fim de se manter como Universidade autonoma.

Para demonstrar o que estd assinalado acima, vamos apresentar o local onde foram

instalados os dois Institutos criados: Educagao e Ciéncias Sociais:

Sua localizagdo no belissimo campus da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro foi, [...] em um prédio que havia sido construido para abrigar o
hospital de Itaguai. Nada da imponéncia dos prédios dos outros Institutos,
em estilo colonial, que se destacam na paisagem da antiga Rodovia Rio-Sao
Paulo e encanta, até hoje, a todos que por ela passam. Ndo, aos novos
Institutos caberia aquele prédio retangular e impessoal, que destoava dos
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demais, com suas belas colunas, jardins, lagos e chafarizes internos
(OTRANTO, 2007, p.6).

Localizados bem distantes dos demais prédios dos Institutos agrarios, os novos
Institutos eram discriminados pelos professores e estudantes dos cursos mais tradicionais da
UFRRJ. Como o prédio foi construido em local de caracteristicas de pantanosas, 0os novos

estudantes eram conhecidos como “bichos do pantano”.

Na nova estrutura da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, os
Institutos de Ciéncias Sociais (ICS) e o de Educagdo (IE) foram os que
enfrentaram os maiores desafios pois ndo faziam parte das areas tradicionais
da Universidade. O segundo ainda mais do que o primeiro, por haver sido
imposto pelo MEC. Assim, alguns Departamentos foram criados em
condigbes extremamente precarias ¢ os Conselheiros tinham davidas a
respeito da localizagdo dos cursos nos novos Institutos (OTRANTO, 2009,
p. 153).

No entanto, os dois novos Institutos cumpriram muito bem o papel de universalizar o

campo do saber na UFRRJ incluindo outras areas de estudo e tornando-a mais forte ao longo

do tempo. Porém, naquele momento, a Universidade precisava fazer ajustes.

Os ajustes para comportar as mudancas exigidas por lei se efetivaram a partir de 1971
como um pesado desafio a ser cumprido, tendo em vista 0s parcos recursos economicos.
Visando enfrentar este problema, o reitor Fausto AitaGai institui o Plano de Desenvolvimento
para a UFRRIJ, para viabilizar seu processo de expansdo. Esse plano de expansdo, limitado

pelos recursos financeiros, visava a implementacao de cursos da area de humanidades

A Instituicdo vivia, realmente, uma situagdo de impasse. Precisava e queria
crescer, mas o aumento no nimero de vagas que favorecia o crescimento
fazia com que os recursos financeiros se tornassem ainda mais escassos. Para
que a verba atendesse parte das necessidades dos Institutos, ndo era possivel
aumentar o numero de alunos. Por outro lado, a Universidade recebia um
volume menor de recursos porque era uma Instituicao considerada pequena
para os padroes federais, com poucos alunos, principalmente no Estado do
Rio de Janeiro. Estava, enfim, criado o paradoxo! Precisava crescer para
receber mais recursos e, se crescesse, corria o risco de ndo conseguir fazer
frente as principais despesas pois tinha que obedecer aos limites (tetos)
impostos pelo MEC, para o recebimento de recursos financeiros
(OTRANTO, 2009, p.156).

Esta situacdo colocou no centro das atencdes os cursos das arecas de humanidades,
configurando o inicio da perda de protagonismo que a area das ci€ncias agrarias enfrentaria
diante do novo vinculo ministerial (MEC). Ainda de acordo com Otranto (2009, p. 152) “Os

cursos da area agrondmica ndo tinham para o MEC a prioridade a eles atribuida pelo
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Ministério da Agricultura...” As determinagdes estruturais trariam implicagdes para além do

processo de implantacdo dos novos cursos em novas areas.

Os impactos da reducdo de verbas no cotidiano institucional € no novo perfil que a
Instituicdo foi obrigada a adotar, se repercutiram em diferentes espagos da UFRRIJ.
[...] ndo havia, na década de 1970, casas para os novos docentes da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, os novos estudantes também ja ndo
encontravam vagas nos alojamentos. [...] O perfil dos alunos da
Universidade Rural, durante a década de 1970 também ja havia entrado em
processo de mudanga. Até o inicio da década, os estudantes eram, em sua
quase totalidade, de origem rural. Eles vinham do Interior do Brasil para

cursar a graduag@o na Universidade. [...] Com o vestibular unificado adotado
pela Instituicao, muita coisa mudou (OTRANTO, 2010, P. 93).

Um dos ex-alunos da UFRRIJ entrevistados pela professora Celia Otranto (2010)
afirmou que, ao entrar em um curso agrario - Engenharia Florestal - no ano de 1974,
encontrou muita gente de origem urbana, do Estado do Rio de Janeiro. O perfil do alunado da

Instituicdo, que até entdo era de origem rural e do interior do Brasil, comecava a mudar.

O vestibular unificado que, a principio, parecia uma solugdo, trouxe muitos problemas
para a UFRRIJ, principalmente em relacdo aos alunos excedentes. Todas as universidades
enfrentaram problemas com alunos excedentes, mas, na UFRRIJ, eles eram agravados pela

“Lei do Boi”, que muitos estudantes utilizavam para pleitear vagas na UFRRJ.

A Lei federal n® 5.465/68 (BRASIL, 1968*), conhecida como “Lei do Boi”, foi
homologada em 3 de julho de 1968 e vigorou até o ano de 1985, quando foi revogada pela Lei
n°® 7.423/85. O proposito desse instrumento legal era alcangar, por meio das instituicdes de
ensino superior agricolas, o preenchimento de vagas com a inclusdo social de alunos de
familias do meio rural, com rendimento escolar inferior ao estimado para a aprovagdo nos
exames dos vestibulares, o que pode ser entendido como um beneficio de cota. Ela foi
aproveitada pelos grandes proprietarios de terra e por familias mais abonadas financeiramente
que compravam terras ou cabecas de gado para fazer jus a cota. A chamada “Lei do Boi”

[...] dispunha sobre a reserva de 50% das vagas dos cursos de Veterinaria e
Agronomia para “candidatos agricultores ou filhos destes, proprietarios ou
ndo de terras, que residam com sua familia na zona rural”, e 30% aos
candidatos que residissem em cidades que ndo possuissem estabelecimentos
de nivel médio, privilégio extensivo aos egressos de escolas agricolas, desde

que, obviamente, aprovados no concurso vestibular. A ‘Lei do Boi’ instaurou
um °‘sistema de cotas’ e foi aplicada pela primeira vez no Vestibular 69

63



vigorando até o final do regime militar, o que ajudou a marcar a UFRRJ
como um rincdo ‘rural’ (PAULA, 2004, p.48).)

Durante a vigéncia da Lei do Boi, a UFRRJ se reconhecia como instituicdo agraria,
pois passou a ser vista como uma Instituicdo que concedia vantagens aos candidatos filhos de
agricultores ou residentes na area rural do territorio brasileiro. Na realidade, foi a primeira
politica de cotas implantada na Universidade, ndo por iniciativa dela, mas por determinacao

legal.

O Restaurante Universitario da UFRRJ, chamado pelos alunos de Bandejao, também
sofreu significativas mudancas na década de 1970. Outro ex-aluno da pesquisa da Profa. Celia
Otranto, assim se pronunciou: “Muita coisa era produzida aqui: ovos, aves e tinha a
suinocultura, compravamos muita coisa fora também, mas a producao da Rural proporcionava
uma variedade e fartura que ndo viamos mais”. (OTRANTO, 2010, p. 95). O Restaurante
Universitario esteve sob a responsabilidade da Universidade Rural at¢ 1970, quando seus
servigos foram terceirizados. Apds a terceirizagdo mudou de lugar, perdeu parte da qualidade
que lhe era peculiar nos anos sessenta, e parte do charme, uma vez que os estudantes eram
servidos por gargons, devidamente trajados de terno branco e gravata borboleta (OTRANTO,

2010, p. 96).

Cabe destacar que, diferentemente da década de 1960, ndao havia registro de atividade
politica na UFRRJ na década de 1970. Isso era decorrente da vigéncia do Al-5 e do Decreto-
Lei n° 477, de 26 de fevereiro de 1969°, que proibia qualquer organiza¢io dentro das
universidades brasileiras, inclusive os Diretorios Académicos. SO podia funcionar nas
universidades os Diretorios Centrais dos Estudantes que, dentre outras regras, so6 podiam ser
compostos por alunos que ndo tinham qualquer reprova¢do. Quando o movimento retornou,
ainda timido, em 1977, foi puxado pelos alunos da Geologia, do Instituto de Florestas,
Administragdo e Matematica. A Agronomia que durante anos esteve a frente do movimento
estudantil, perdeu seu lugar para a Geologia. E importante chamar atengio, também, para a
presenca de estudantes dos Institutos de Ciéncias Humanas e Sociais e Educacdo. De

“patinhos feios” da Instituigdo, eles agora queriam se tornar protagonistas de mudancas.

®Decreto-Lei n° 477, de 26 de fevereiro de 1969. Define infragdes disciplinares praticadas por professores, alunos,
funcionarios ou empregados de estabelecimentos de ensino publico ou particulares, e da outras providéncias.
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No campo nacional os Acordos MEC-USAID produziram uma outra lei que
modificou consideravelmente os ensinos primario, ginasial e secundario da época: a Lei n°
5692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971). Em linhas gerais, essa lei reuniu os antigos
cursos primario e ginasial em um Unico segmento, denominado de ensino de primeiro grau.
Em relac¢do ao secundario, denominou-o de segundo grau e estabeleceu a obrigatoriedade do
ensino profissionalizante em todos os cursos. As duas Leis (5540/68 e 5692/71)
reestruturaram a educacao brasileira em todos os seus niveis, dentro dos ideais tecnicistas de

cunho neoliberal’.

No que concerne a educagdo superior, foco do nosso estudo, atendendo ao projeto de
sociedade idealizado pelos militares e pelos empresarios, ela comegou a ser comercializada,
como se fosse uma simples mercadoria. Essa proposta politica significou a mudanga do foco
governamental das universidades publicas para as instituicdes privadas, acarretando o

crescimento da educacao superior privada.

As novas diretrizes tragadas, que se tornaram parametro institucional na década de
1970, foram: o Estatuto da Universidade, agora sob a jurisdigdo do MEC, aprovado em

dezembro de 1974 e o Regimento Geral, aprovado em maio de 1975.

O inicio do ano de 1975 foi destinado a reformulagdo do Regimento Geral.
O CFE solicitou “a remessa dos Planos Curriculares, da
Departamentalizagdo de disciplinas e do 1° Ciclo Geral dos cursos de
graduacdo” (CONSU. Ata da Reunido de 14/1/1975). A principal
preocupacdo era com a departamentalizagdo. Apos analises e discussoes,
alguns departamentos sofreram modificagdes em sua nomenclatura e em
outros casos houve a absor¢do de um departamento pelo outro, além do
remanejamento de disciplinas, visando manter, aproximadamente, dez em
cada unidade departamental (OTRANTO, 2009, p. 165)

O Regimento Geral, aprovado pelo Parecer n° 1.042/75, do CFE, homologado em 20
de maio de 1975, pelo Ministro da Educa¢do e Cultura, e publicado no Diario Oficial, de 28
de maio de 1975, estabeleceu as bases da organizagdo da UFRRJ. O Estatuto, homologado em

1974, e o Regimento Geral, aprovado em 1975, passaram a ser o esteio no qual iria “se apoiar

7Segundo as reflexdes de Otranto (1999), entende-se por neoliberalismo uma proposta estratégica de detengdo de
poder social, fomentando estratégias regulatdrias frente aos mais diversos setores da sociedade civil, tais como:
politico, econdémico, educacional, dentre outros. Sendo assim, sua finalidade visa desenvolver reformas
educacionais que possibilite a implantagdo de um modelo hegemoénico de dominacdo de classe. Para maiores
aprofundamentos acesse o texto da autora: O neoliberalismo como proposta hegemonica. Disponivel em:
https://8f7f8908-0df0-4db1-8c34-1334e50f3 fcf.filesusr.com/ugd/e8fd16_733*
09da0fd8420¢9¢9550b350117e1f.pdf
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a estrutura e organizacdo com as diretrizes da Legislagdo do Magistério Superior”(UFRRJ,

Estatuto e Regimento Geral, 1975).

As reitorias da UFRRJ, ao longo das décadas de 1960 e 1970 nao questionavam as
imposi¢des governamentais, pelo contrario, alinhavam-se a elas. Nesse sentido, a autonomia
universitaria ia perdendo for¢a e, em muitas ocasides, como quando ocorreram as invasdes no
campus universitario, ela foi fortemente aviltada. Para frisar essa situagdo, Otranto (2009, p.

172) é contundente ao pontuar:

[...] vale registrar que a autonomia declarada no documento da Instituicdo
era muito maior do que a autonomia real que desfrutava. A didatico-
cientifica sujeitava-se ao cumprimento das normas estabelecidas pelo
Ministério da Educagdo e Cultura que, se ndo fossem fielmente seguidas,
colocava em risco o reconhecimento dos cursos da Universidade. A
autonomia administrativa estava vinculada a obediéncia as diretrizes legais
da Reforma Universitaria e, por esse motivo, tanto o Estatuto quanto o
Regimento Geral da UFRR]J tiveram que ser reformulados varias vezes, até
estarem perfeitamente alinhados com as proposigdes do MEC. A financeira
dependia da liberagdo de recursos federais que constantemente ficavam
muito aquém das necessidades da Instituicdo. E finalmente, a autonomia
disciplinar era delimitada pelas rigidas normas do regime militar [...] a
autonomia universitaria da UFRRJ estava, enfim, muito mais na aparéncia
do que propriamente na pratica da Instituigao.

Outro aspecto instigante que verificamos ao revisitar o passado, no periodo de 1975,
trata-se do fato de a Rural continuar fortalecendo seu vinculo agrario mesmo ap6s a Reforma
Universitaria de 1968. Otranto descreve a realidade da UFRRJ na década de 1970, que
perdurou até o Estatuto de 1974.

Apesar da Universidade ja estar ha oito anos vinculada ao Ministério da
Educacao e Cultura e oferecer cursos em areas nao agricolas, a Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro garantiu a representacdo, em seu Conselho
maximo, da Confederagdo Nacional de Agricultura, representagdo esta que
persiste até os dias atuais. Por que serd que a Agricultura manteve esse
privilégio no CONSU? Talvez porque ela continuasse a ser privilegiada
dentro da Institui¢do. A maior parte das pesquisas continuava sendo feita por
professores da 4rea agraria, a maioria dos antigos catedraticos e agora
professores titulares também lecionavam nesta area. A tradiciao agricola da
UFRRJ ainda a mantinha agraria, rural, apesar da imposicio da
Reforma Universitaria de abrir, em todas as universidades, cursos das
diferentes areas do saber humano. Os cursos recém-criados nio tinham
tradi¢iio, ndo tinham histéria (OTRANTO, 2009, p. 167). (grifo nosso).
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A Confederacdo Nacional de Agricultura manteve uma cadeira no Conselho
Universitario até a Reforma do Estatuto da UFRRJ, aprovada pelo CONSU em 28 de abril de
2011.

O relato apresentado acima nos provoca a repensar e verificar essa posi¢cdo do campo
hierdrquico das ciéncias agrarias. Com base na pesquisa de Silveira (2011), verificamos o
desmanche do vinculo rural ao longo do tempo por meio de algumas politicas internas e
externas. Ainda que o Estatuto de 1974 abrisse caminho para novos cursos serem ministrados
fora da area agrondmica, torna-se notdrio no Regimento Geral de 1975 o espaco privilegiado
para as ciéncias agrarias na época, conforme aponta Otranto (2009, p.168).

Nao obstante estar contido em seu Estatuto que a UFRRJ tinha por
finalidade “ministrar, desenvolver e aperfeicoar o ensino superior, em todos
os campos do conhecimento...” (art.2°), e que para o cumprimento de suas
finalidades a organizag¢do da Universidade teria como um dos principios a
“universalidade de campo, pelo cultivo das diversas areas do conhecimento”
(art.3°), o Regimento Geral tratou de estabelecer as prioridades dentro
desta imposta universalidade. No seu capitulo VI, intitulado “Da
pesquisa”, no qual estabelece as diretrizes para o desenvolvimento da
pesquisa e da pos-graduacio na Instituicdo, priorizou as ciéncias
agrarias, ao dispor: “ Sem prejuizo da universalidade de campo, a
Universidade dara énfase, no seu Plano de Expansdo, ao desenvolvimento

das ciéncias agrarias e das ciéncias basicas”(UFRRJ, Regimento Geral,
1975, art. 151, p.107).

O novo Estatuto criou nove Institutos: Agronomia, Biologia, Ciéncias Exatas,
Ciéncias Humanas e Sociais, Educacdo, Florestas, Tecnologia, Veterinaria ¢ Zoologia. Em
sua analise do documento, Otranto chamou a atencdo para um fato importante: a falta de
valorizacao da historia da Instituicao:

O Estatuto se iniciou confirmando a denominagdo e autonomia universitaria
e assumindo como marco inicial da Instituicdo o momento em que ela
adquiriu o status legal de universidade [1943]. Desconsiderou, portanto toda
a sua historia pregressa, desde 1913, quando a Escola Superior de

Agricultura e Medicina Veterinaria, que deu origem a Universidade, foi
instalada no Paldcio do Duque de Saxe (OTRANTO, 2009, P.171-172).

Com a reforma de 1968 implementada, os Conselheiros que elaboraram o Estatuto
desconsideraram o inicio do legado histérico da UFRRIJ, ou seja, a historia inicial perdeu
visibilidade, e foi desvalorizada. Tal posi¢ao transforma a memoria Institucional de tempos
passados em cinzas, pois somente um determinado periodo durante toda sua trajetoria

académica foi focalizado no Estatuto.
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Foi na década de 1970 que a UFRRJ obteve do MEC o reconhecimento da maioria dos
cursos oferecido na época. A Instituicdo j& contava com o reconhecimento dos cursos
tradicionais que lhe deram origem - Agronomia e Veterinaria - além dos cursos de Economia
Doméstica, Engenharia Florestal e Engenharia Quimica. “Todos os demais existentes na
Institui¢do foram reconhecidos nos anos de 1970: Administragdo, Ciéncias Econdmicas e
Geologia, em 1976; Ciéncias Agricolas, Ciéncias Biologicas, Quimica e Zootecnia, em 1977;

Educagao Fisica, Fisica e Matematica, em 1979” (UFRRJ, Revista Rumos, 1999).

Vale ressaltar que a década de 1970, se iniciou sob a égide do AI-5, emitido pelo
presidente Costa e Silva em 13 de dezembro de 1968. Porém, ao longo do tempo, a realidade
do ensino superior atravessou periodos mais brandos, decorrentes do inicio da abertura
politica que ocorreu na segunda metade da década de 1970. Essa abertura possibilitou que em
13 de outubro de 1978, no governo Ernesto Geisel, fosse promulgada a Emenda
Constitucional n° 11, cujo artigo 3° revogava todos os atos institucionais e complementares
que fossem contrarios a Constituicdo Federal. O texto legal entrou em vigor em 1° de janeiro
de 1979, como parte da abertura politica iniciada em 1974. A Emenda Constitucional n° 11
marcou, entdo, o fim do Al -5, o ato mais duro de todos os Atos Institucionais da Ditadura.

Somente a partir da segunda metade dos anos de 1970, com a revogacdo do
Al-5, que varios setores da sociedade (varios deles surgindo das cinzas do
regime militar) conseguiram reunir for¢as para discutir a situagdo do pais.
Assim, varios sindicatos de trabalhadores, associa¢des de bairro, diretorios
académicos de estudantes e organizagdes sociais diversas (muitas com
sequelas da dura repressdo) passaram a entender a necessidade da reunido de

forcas para lutar pela redemocratizagdo do Brasil (ADUR RJ Informa, p.06,
2019).

Diante da nova realidade politica, evidenciamos agdes de resisténcia contra o periodo
da Ditadura Empresarial-Militar, e o retorno do movimento estudantil de forma mais livre e
com menos atos de repressdo politica como acdes favordveis as universidades em geral e a
UFRRJ, em particular. Além das atividades dos estudantes, vimos ressurgir o movimento
docente como manifestagdo de luta pela democracia com a criagio da Associagcdo dos
Docentes da Universidade Rural - ADUR-RIJ. Fundada em 30 de maio de 1979, a ADUR-RIJ

pode ser vista como simbolo historico na trajetoria da Universidade Rural.

Segundo os dados presentes no site da ADUR-RJ/UFRRJ, o surgimento do

movimento docente da Rural configura o reflexo de uma ressignificacio do tipo de

68



sindicalismo que havia se instaurado na sociedade na época. A ADUR-RJ pautou-se em

elaborar uma atividade inovadora contra os principios defendidos pelo populismo dentre

outros que viabilizavam o antigo sindicalismo.
Nesse periodo comecaram a surgir as Associacdes Docentes (ADs), que
marcaram espaco significativo nas Instituicdes de Ensino Superior, ndo
somente pelo nimero de associados, como também por terem sido criadas
em centros de referéncia académica, como, por exemplo, a Universidade de
Brasilia. Essas associagdes assumiram o novo carater politico-sindical que
teve como caracteristicas “a critica ao sindicalismo praticado pelas diregoes
entdo a frente dos sindicatos, a quem acusavam de corporativos e pelegas e
ao sindicalismo do pré-64, a quem chamavam de populista”(Oliveira, 2000,
p. 158). A nova corrente autointitulava-se “novo sindicalismo” ou
“sindicalismo auténtico” e, segundo Oliveira, “conjuntamente com o
movimento operario do ABC Paulista, cumpriu importante papel no
processo de reorganizagdo dos trabalhadores brasileiros. Esse grupo esteve
na lideranca de Congressos ¢ Encontros de Trabalhadores que antecederam a

fundacio da Central Unica dos Trabalhadores (CUT)” (OLIVEIRA et al.
(2000), apud OTRANTO (2009, p.188).

E no fim dos anos 1970 que o movimento docente ganha destaque. As Associa¢des
Docentes que surgiam em todo pais, tinham a finalidade de atender as demandas da classe
trabalhadora na esfera publica. Elas nasceram da luta pela redemocratizagdo do pais,
juntamente com outros movimentos sociais que tinham o mesmo objetivo. Vale mencionar
que antes de efetivamente se consolidarem como categoria sindicalista, sua atuacao restringia-
se a caracteristicas assistencialistas, recreativas e culturais no campo académico. Aos poucos,
um “novo sindicalismo” foi surgindo:

[...] o chamado “novo sindicalismo”, nascido na luta pela redemocratizagio
politica do pais, conseguiu impor mudangas profundas na legislacao sindical
brasileira, embora ainda permanecessem fortes lagos com a antiga estrutura -

a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), o imposto sindical e a Justica
do Trabalho. (Oliveira et al. (2000), apud Otranto (2009, p.188).

No campo especifico da Rural, se configurava um clima de incerteza quanto a
implementagdo da institucionalizagdo de uma entidade sindical. Muitos professores
consideravam um absurdo que o professor universitario criasse um sindicato. “Essas opinides
refletiam concepgdes que viam no professor uma elite intelectual, que se traduzia em uma
elite social, posi¢do incompativel com as atividades reivindicatorias” (OLIVEIRA, 2000, p.
158).0 processo de aceitagdo quanto a constituigdo da ADUR-RJ ndo aconteceu de forma
facil e, para que fosse viabilizado, foi liderado pelos professores mais conceituados

academicamente da Instituicdo. O mais interessante ¢ que tanto o grupo que se considerava
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uma elite social, quanto aqueles que se colocaram a frente para criar a Associacdo Docente
eram majoritariamente da area agronomica. Foram os academicamente mais conceituados que
tornaram possivel a criagdo da ADUR. Segundo as informagdes contidas no portal de historia

no site da ADUR-RUJ:

Os dirigentes do processo de fundacdo da Associagdo, definiram algumas
metas/condi¢do preliminares. Decidiram que o quérum minimo para funda-la
exigia a presenca de 100 professores na assembleia, ou seja, cerca de 25%
dos professores. A assembleia contou com a presenca de 240 professores
cerca de 60% do corpo docente. Dirigindo os trabalhos, estavam alguns
dos professores mais qualificados: Raimundo Bras Filho, Manlio Silvestre
Fernandes e Antonio Figueiredo. Entre os que compareceram a assembleia
de fundagdo [...] um grupo achava que deveriamos lutar pela insergdo
institucional da entidade, fazer parte do Conselho Universitario, etc. Outro
grupo, que reunia a maioria dos professores da ADUR, achava que a
entidade deveria ter uma estrutura autonoma, independente. Esse ultimo
grupo sempre achou que ela seria mais isenta se fosse independente da
estrutura administrativa e daria transito livre para mobilizar os professores.
A posicdo de independéncia e autonomia prevaleceu, acompanhando a
tendéncia predominante na maioria das outras universidades e também o que
estava ocorrendo em outros movimentos sindicais pelo pais, especialmente
no ABC. A independéncia tinha mais de um significado. O mais
enfaticamente defendido, se refere a independéncia com relacdo ao Estado.
A proposta era de dar a entidade um desenho diferente do que predominava
(e predomina) na estrutura sindical brasileira. Ao invés de se organizar
verticalmente em sindicatos, federa¢des e confederacdo, a ADUR,
acompanhando a tendéncia predominante no movimento docente nacional,
organizava-se como secao local, organizada no interior da universidade, mas
com vistas a compor um sindicato nacional. Importante também foi definir
que ndo iria cobrar o imposto sindical - contribuicdo compulséria - mas que
sobreviveria pela contribuicdo voluntaria de seus filiados (www.adur-
rj.org.br/portal).

A administracdo da UFRRJ, no primeiro momento, ndo se opds a criagdo da ADUR-
RJ. “Convidado a se filiar, o reitor Arthur Orlando aceitou prontamente. Mas logo que a
Associagdo comecou a desempenhar seu papel e a se mostrar contraria a algumas atitudes
tomadas pela Reitoria, ele também prontamente se desfiliou” (OLIVEIRA, 2000, p. 160). No
que diz respeito ao seu processo de instalagdo, essa questao enfrentou algumas dificuldades.
Uma das barreiras se referia a seguinte situagdo: para ocorrer o funcionamento da sede da
ADUR, era necessario haver um local especifico para a realizagdo das atividades e essa
conquista foi lenta, configurando uma tarefa bastante dificil. De imediato as reunides
aconteceram, ainda que temporariamente, na sala dos professores, exclusivamente na sala
correspondente aos diretores da entidade, Antonio Constantino dos Santos e Jair da Rocha

Leal. Otranto (2009, p. 223) ao analisar a situagdo enfatiza que:
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[...] a Associag¢do dos Docentes [...] ainda ndo tinha localiza¢ao definida [...]
Como o campus da UFRRJ é muito extenso (3.024 hectares) e as salas
estavam localizadas nos Institutos, longe do prédio central, o deslocamento
prejudicava o acesso dos professores a Associacdo. Por esse motivo e pela
necessidade de contar com um espago proprio, a ADUR-RIJ reivindicava a
cessdo de uma sala no prédio principal, de facil acesso para todos, por ser
proximo a entrada e saida da Instituicao.

Vencidos os impasses das divergéncias de opinides, a ADUR foi finalmente
direcionada a se instalar no interior do Campus Seropédica, atras do Prédio Central (P1),
sendo estabelecido um contrato de empréstimo gratuito do espago (regime comodato),
inaugurado em 27 de setembro de 1989. No entanto, esse espaco foi dividido, posteriormente,
com outra entidade representativa, a Associagdo dos Servidores da Rural ASUR, criada em 23

de junho de 1983.

Sem duvida, a criagao da Associagdo Docente favoreceu o espago para o didlogo, para
as discussdes que abrangiam assuntos a nivel nacional, como as diretrizes das politicas
publicas de educacdo no Brasil, focalizadas no Ensino Superior. Essa postura por parte dos
docentes propiciou a abertura para se obter mais autonomia, estimulando, de certa forma, um
amplo debate sobre os embates, os avangos, as retragdes, € suas perspectivas quanto as

necessidades locais.

Na década de 1980 o periodo de redemocratizagdo politica, em todo o Brasil, ganhou
mais forca, trazendo o fim de regime militar em 1985. “Entretanto, no interior da UFRRJ, a
redemocratizacdo foi muito mais lenta do que seria desejavel para uma institui¢do

universitaria” (OTRANTO, 2009, p. 196).

As discussoes na Universidade em torno da demissdao do prof. Walter Motta Ferreira,
ocorrida em 1979, ainda eram acaloradas nos anos de 1980 e 1981, demonstrando a
dificuldade de entendimento entre os docentes e estudantes que defendiam a recontratagcdo do
docente e a reitoria que mantinha sua posicdo de negagdo. O reitor Arthur Orlando Lopes
mandou suspender as aulas e fechar o Restaurante Universitario, na tentativa de desmobilizar
os alunos. O fato s6 serviu para aumentar a mobilizacdo e o embate acabou envolvendo o
Ministério da Educacdo. O Ministro Eduardo Portella manifestou desagrado com a forma
como o reitor estava atuando na crise e varios jornais da época comecaram a noticiar o

problema que estava vivendo a UFRRJ.
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O autoritarismo do Reitor Arthur Orlando provocou a maior greve dos alunos da
histéria da Instituicdo - a greve dos 100 dias. O desgaste atingia a todos da Universidade, mas
também ao Ministro da Educagdo que ndo conseguia resolver o problema. Diante do impasse,
passou para a area de Seguranca Nacional. Quando a greve completou 100 dias, em junho de
1980, a policia invadiu a Universidade. A ordem para a invasao foi dada pelo proprio reitor

(OTRANTO, 2009).

Oliveira (2000, p. 170) informa que a tropa invasora foi composta por “um caminhao,
cinco carros de patrulha e dois camburdes da 2* Cia. Independente da Policia Militar de
Queimados, além de quatro carros da Policia Civil. Ao todo eram 50 policiais, dos quais 20 da
tropa de choque com capacetes e viseiras”. As aulas foram retomadas em 6 de julho e o prof.

Walter Motta nao foi readmitido por Arthur Orlando.

A principio poderia até parecer que foi uma luta perdida, mas os ganhos politicos
foram muito significativos. Otranto (2009) afirma que esses ganhos estavam relacionados ao
fortalecimento da ADUR, ao estreitamento de lagos entre professores e alunos e a
conscientizacdo da comunidade universitaria que o poder na Instituicdo ndo poderia ficar

restrito a um pequeno grupo, como vinha acontecendo habitualmente.

Os avangos politicos de parte da comunidade académica acabaram por contagiar
também os técnicos-administrativos da UFRRJ, inspirados pelo movimento nacional de

reconhecimento de direitos trabalhistas que tomava conta do pais.

No clima de ajustes por reconhecimento da classe trabalhista e por melhorias para os
servidores administrativos, iniciou-se, no ano de 1983, uma nova fase de lutas na Instituigao.
Para sedimentar a forca da categoria, ainda pouco trilhada nessa corrente de reivindicagoes e
manifestagdes, o grupo buscou alinhar-se a Federacdo das Associacdes de Servidores das
Universidades Brasileiras (FASUBRA). A intengcdo dessa associacdo era consolidar sua
visibilidade em amplitude nacional, almejando conquistar apoio e maior poder de atuacio
politica. Os anseios suscitados pelos servidores técnicos tiveram como elo de fortalecimento o
apoio dos funcionarios da comunidade académica.

Seguindo o exemplo dos professores ¢ estudantes, os servidores
administrativos também ampliaram sua organizacdo, principalmente para

reivindicar melhoria salarial. Na Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, “ onde 80% ganhavam menos de dois salarios minimos, decidiram
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(...) responder presente ao chamado dos demais servidores publicos do pais”
e, em assembleia geral, ocorrida em 16 de junho de 1983, decidiram (...) pela
greve, acompanhando o movimento nacional (Documento do Comando de
Greve dos Servidores da UFRRIJ, 16/6/1983, apud Otranto, 2009, p. 240).

O documento do comando de greve dos docentes, que resolveram apoiar os técnicos
com uma paralisagao em 13 de junho de 1983, no mesmo dia em que os servidores técnicos
entraram em greve apontaram a dimensdo de como a comunidade académica da UFRRJ

estava unida em busca de seus direitos.

A mobilizag¢do deu resultados satisfatdrios. No dia 23 de junho de 1983 foi discutido,
votado e aprovado o Estatuto da Associacdo de Servidores da Universidade Rural (ASUR-
RJ). Ela manteve essa denominagdo até o ano de 1994, quando foi transformada em Sindicato
dos Trabalhadores em Educagao da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (SINTUR-
RJ).

A postura de coragem alavancou a bandeira dos direitos trabalhistas e da liberdade de
expressdo na UFRRJ. Os ventos da democracia agora sopravam mais fortemente com a
institucionalizagdo do Estatuto da Institui¢do e com a realizagdo dos Conselhos Superiores na
Universidade contando com a participacdo estudantil (DCE) aliada aos representantes da
ADUR-RJ e da ASUR-RJ. O ano de 1985 marca o fim da ditadura empresarial-militar no

Brasil e 0 ano de 1988 o inicio de uma era, com a promulgacao da Constituicao Federal.

2.2 - A UFRRJ pés- ditadura empresarial militar

A propagacdo das novas ondas democraticas, inspiradas pela nova Constitui¢do, nao
foram suficientes para diluir as penumbras dos dificeis momentos que agitaram o periodo da
ditadura militar na Instituicdo. A mudanga para o Ministério da Educagdo, na década de 1970,
ocasionou a redug¢ao drastica de verbas que ainda ndo tinha sido sanada. Associada a esse fato,
o MEC e a sociedade demandavam a criacao de novos cursos, mas a situagao econdmica do
pais era de uma crise inflacionaria sem precedentes. Sem recursos para fazer frente a
demanda, a gestdo administrativa da Universidade enfrentou uma intensa crise financeira, que
fez a Universidade decidir por ndo abrir novos cursos de graduagao. Silveira (2011, p. 148-

149) aponta que:
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[...] acompanhada pela paralisagdo na oferta de graduagdes [...] a institui¢@o
ndo ofereceu nenhum curso novo naquela década, acompanhando uma
politica governamental de contengdo da expansdo desencadeada nos anos
anteriores, em virtude da escassez de verbas decorrente da crise inflacionaria
que enfraqueceu a economia brasileira. A leitura das atas das reunides do
Conselho Universitario realizadas nos anos 1980 revela, com nitidez, esse
clima de penuria vivido pela instituigdo. Em 1985, contando com 4.000
alunos, a UFRRJ, por causa dos constantes cortes or¢amentarios, via-se
obrigada a reduzir as aulas praticas, extinguir as viagens de estudos (famosas
nos anos 1960) e desativar parcialmente alguns laboratérios pela falta de
reagentes e dificuldades de manuten¢do de equipamentos (Consu. Ata da
reunido de 9/4/1985).

A preocupacdo que norteou a Universidade estava direcionada ao publico estudantil.
Devido a profunda instabilidade financeira, os principais alvos foram os alojamentos e o
restaurante universitario, além de atingir de forma brusca a sobrevivéncia das instalagdes
minimas de infraestrutura e funcionamento académico. A problematica dos baixos recursos se
prolongou por um bom periodo, acarretando outras situagdes de agravamento, como as
greves. Tal condi¢do gerou a interrup¢do do ano letivo, trazendo atrasos para o cumprimento
do calendario académico. Silveira (2011, p.151) ressalta o quadro caético da UFRRJ:

Os problemas financeiros também sdo exacerbados pela suspensdo da
participacdo da UFRRJ no vestibular unificado (Consu. Ata da reunido de
25/5/1987), que vinha sendo organizado pela Fundagdo Cesgranrio desde a
década anterior. Incentivado pela Lei da Reforma Universitaria com o
objetivo de aproveitar a0 maximo as vagas oferecidas pelas instituigdes de
ensino superior, sobretudo as particulares, o modelo de vestibular unificado
perde o folego na segunda metade da década de 1980, com a retirada macica
das universidades publicas deste tipo de processo seletivo. A UFRRJ, que ja
vinha realizando vestibulares isolados para cursos como licenciatura em
Ciéncias Agricolas e Economia Doméstica, passa a arcar com o0s custos € a
responsabilidade de organizar o seu proprio processo seletivo, situagdo que

perduraria até o ano de 2009, quando, [...] a instituicdo adere integralmente
ao Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Os cursos de licenciatura em Ciéncias Agricolas e Economia Doméstica selecionavam
seus estudantes por vestibulares isolados que eram aplicados no interior das Escolas
Agrotécnicas existentes a época. Isso garantia a UFRRJ a lota¢do dos cursos de licenciatura
(area de educagdo) que ndo eram tradicionais na instituicdo. Nas Escolas Agrotécnicas, os
alunos ja eram preparados para vestibular e para a viabilizacdo do sonho de retornar as suas
cidades como docentes, em muitos casos, na propria Escola onde cursou o ensino médio.

Ainda na década de 1990, a UFRRJ comecgou a incluir outros cursos nesses exames feitos nas
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Escolas Agrotécnicas, que passaram a ser considerados como uma extensdo do Exame

Vestibular aplicado na Universidade Rural, em Seropédica®.

Nao podemos esquecer, também, que a década de 1980, conhecida como a década da
abertura politica no Brasil, marca a inclusdo da Assessoria de Seguranga e Informacdo no
Regimento Interno da UFRRJ. De acordo com Oliveira (2000, p. 171) “talvez esta seja a
atitude mais paradigmatica da postura politica dos dirigentes da universidade naquela época”.
A ADUR Ilutou para que os membros do Conselho Universitario excluissem essa
determina¢do, mas ndo obteve éxito. Isso significava que o Brasil fazia a abertura politica,

mas a UFRRJ ainda ndo estava alinhada com isso.

Nos anos iniciais da década de 1990, o Rural Semanal, jornal da Institui¢do, divulgava
a cada numero novo a elabora¢do de mogdes de apoio aos movimentos reivindicatérios de
alunos, em virtude da UFRRJ estar vivendo um cenario sombrio ocasionado pela escassez de
recursos publicos. Essa escassez se repercutiu de forma mais contundente nos alojamentos de
estudantes ¢ no restaurante universitario. As caracteristicas da Instituicdo, com oferta de
alojamento e refei¢des para um significativo niimero de alunos a tornava mais vulneravel a
descontroles orgamentarios em um periodo de inflagdo alta. O quadro sombrio, provocado

pela escassez de investimentos publicos, foi destacado por Silveira:

[...] o perfil da UFRRJ nos anos 1990 revela uma instituicdo vivendo sérias
dificuldades financeiras que vinham afetando o seu cotidiano académico,
afastando-a da fungdo maior de qualquer universidade que, de acordo com os
referenciais teodricos ja problematizados, seria a de fazer ciéncia. Um
exemplo disso foi expresso em noticia divulgada em uma das primeiras
edigdes do Rural Semanal (7/11/1994), que publicou um demonstrativo
simplificado de despesas e receitas do ano de 1993, mostrando que as
atividades de ensino consumiram 49% do total do orgamento, contra os
irrisérios percentuais de 3% e 0,3 %, destinados a pesquisa e extensao,
respectivamente. Para piorar a situacdo, a formag@o académica do corpo
docente da Universidade era diferenciada, havendo visiveis discrepancias
entre o numero de doutores dos institutos. E o que comprova um
levantamento registrado na ata da reunido do Consu, de 6/4/1995, que
mostrava, nos institutos das areas agrarias/tecnologicas/bioldgicas, um
numero de doutores na faixa de 30% do total de professores, com destaque
maximo para o Instituto de Florestas (35,3%), seguido pelo de Agronomia
(34,5%). Ja os menores indices pertenciam ao Instituto de Ciéncias Humanas
e Sociais (14,2%) e ao Instituto de Educacdo (4,9%), taxas que justificam a

® A UFRRIJ somente deixou de aplicar seu vestibular proprio quando aderiu ao Sistema de Selegdo Unificada
(SISU), que foi instituido pela Portaria Normativa MEC n°2 de 26 de janeiro de 2010.
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oferta mais tardia de cursos de pds-graduagdo por estes institutos, mesmo
tendo sido eles, na década seguinte, os lideres na oferta de graduagdes
(SILVEIRA, 2011, p.156).

No texto de Silveira transcrito acima, ¢ possivel observar que, na década de 1990, a
area agraria ainda era privilegiada no interior da Instituicdo. Em tempo de parcos recursos, as
reitorias € os Conselhos Superiores se preocupavam em nao deixar de apoiar os cursos € 0s
docentes da area mais tradicional da UFRRJ. A formagdo académica diferenciada apontada
pela pesquisadora contribuia para ampliar a discriminagdo aos Institutos de Educagdo e de

Ciéncias Humanas e Sociais.

As preocupacdes que marcaram os anos no inicio da década de 1990 foram
amplamente discutidas pelo Conselho Universitario. Silveira (2011, p.53) destacou alguns
registros das atas do CONSU na época:

Um grupo de reitores de universidades federais, diante dos problemas
orcamentarios enfrentados junto ao MEC, ameagava parar as universidades
se a situacdo deficitaria continuasse (Consu. Ata da reunido de 7/3/1996).
Frase de uma mog¢do do Consu em apoio a um movimento reivindicatorio
dos servidores das Ifes: “A redugdo de recursos para a pesquisa e pos-
graduacdo compromete a producdo intelectual do pais” (Consu. Ata da
reunido de 30/4/1998).0 Rural Semanal também noticiava fatos, sobretudo

em seus editoriais, que comprovavam a situagdo deficitaria das
universidades.

No bojo desta conjuntura de escassez, o quadro de oferta de cursos ficou
comprometido e foi impossibilitada a ampliagdo da demanda, caso fosse necessario contratar
novos professores. A situagdo foi “atenuada” com a obtencdo de parcos recursos humanos e
fisicos, advindos de doag¢do do governo Collor na época. Sendo assim, a Rural conquistou
alguns servidores, equipamentos, computadores, linhas telefonicas ¢ um espaco alocado com
quatro andares num prédio localizado no Centro do RJ. Além disso, conseguiu recursos para a
manutencdo do restaurante universitario - RU. Embora os recursos patrimoniais tenham sido
de alguma forma contemplados, o contexto de déficit orgamentario, as caréncias e privagdes

perdurariam por todo o periodo dos anos 90.

Ainda na década de 1990 as universidades federais foram instadas a oferecer cursos no
horario noturno. Isso demandava novas contratacdes que nao foram atendidas de imediato,
obrigando a Instituicdo a remanejar os recursos humanos disponiveis. Assim, a UFRRJ que

tradicionalmente oferecia seus cursos em hordrio integral, foi obrigada a implementar
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mudangas muito relevantes que afetaram seus curriculos. Cabe destacar que os cursos

ofertados no horario noturno eram, em sua maioria, os da area de humanidades. Nenhum dos

tradicionais cursos da area agraria foram oferecidos a noite.
A abertura do horario noturno para 45 vagas no curso de Administragdo, o
que representou um ineditismo para a institui¢do que, desde a sua origem,
vinha funcionando apenas com cursos diurnos[...]Convém lembrar que a
LDB de 1996 tornou obrigatoria a oferta de cursos noturnos nas
universidades federais, e a oferta do curso de administragdo noturno apenas
antecipou, na UFRRJ, uma determinagdo legislativa. O certo ¢ que, com o
tempo, os cursos noturnos e suas justificativas de abrangéncia mais popular
(abertura de vagas para trabalhadores e para a “vizinhanga”) se consagrariam

como essenciais na implantagdo do Reuni na UFRRIJ, dezessete anos mais
tarde (SILVEIRA, 2011, p.153).

Foi também na década de 1990 que se deu o primeiro processo “Estatuinte”, visando a
reformulacdo do Estatuto da Universidade. O processo fracassou, e o Estatuto ndo chegou a
ser reformulado, mas as discussdes ocorridas serviram para mobilizar a comunidade
universitaria para discussoes que envolviam problemas e perda de autonomia da UFRRJ. O
fato foi assim destacado por Silveira (2011, p. 156):

[...] houve ocasides nos anos 1990, em que a comunidade universitaria se
dispos a refletir sobre as discrepancias entre o que a UFRRJ deveria fazer
academicamente ¢ 0 que estava, de fato, fazendo. Algumas dessas ocasides
envolveram mobilizagdes fundamentadas na necessidade de atualizar o
Estatuto da institui¢do. [...] Dessa forma, discussdes sobre a reforma do
Estatuto, promovidas por um grupo denominado Estatuinte, se ampliaram,

transformando-se em um debate sobre questdes a respeito da universidade
publica para o século XXI.

Aline Ferreirinha de Souza (2012) abordou em sua pesquisa de Mestrado esses fatos e
registrou um valioso material que contribuiu para compreender como se deu o processo acima
mencionado. Com base nesses dados, foi possivel descrever que a partir de 1992, com a
vitéria de uma nova administragdo superior para liderar a reitoria na Rural, houve uma ruptura

com as correntes do periodo civil-militar que inspirava o Estatuto que estaria em andamento.

A desvinculagdo da proposta estipulada pela Lei 5.540/68 foi o ponto crucial para
abrir os rumos dos novos horizontes. Para marcar esse momento distinto das velhas fases,
Souza (2012, p.54) destaca a fala de um docente “Era uma proposta de renovagdo total, de

democratizagdo e de énfase na atividade de pesquisa cientifica que andou quase sendo
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destruida na Rural”. No entanto, a “Estatuinte” nao logrou éxito ¢ o Estatuto e Regimento

Geral ndo puderam ser reformulados naquele momento’.

Ao retomarmos o titulo desta Dissertagdao, no que se refere as influéncias da area
agraria nos cursos de formacdo da UFRRJ, verificamos que, a partir de 1999, a conservagao
dessa hegemonia académica em questdo demonstra a perda de for¢a e espago. O ponto

fundamental desse pensamento ¢ enunciado por Silveira (2011, p.156):

[...] as motivagdes para a criagdo dos cursos de Engenharia Agricola e
Engenharia de Agrimensura voltaram-se para uma visdo de rural sem
caracteristicas de atraso, [...] Ainda pelo que se pdde perceber, tais cursos
passaram a concorrer com o tradicional curso de Agronomia na formagao de
profissionais voltados para a area rural, sendo a sua oferta, na UFRRJ, mais
um fator de peso a contribuir para o enfraquecimento de uma vocacdo
essencialmente agropecuaria nascida desde a sua criagdo, como ESAMYV, em
1910. Ressalta-se que esses dois novos cursos foram os Gltimos criados
na UFRRJ com algum tipo de relacio com o mundo rural (grifo nosso).

No ano de 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB). A nova LDB trazia um carater reducionista de formacao, estimulando um processo
mais técnico, depreciando o viés mais cientifico e incentivando o produtivismo nos critérios
avaliativos e a escolarizagdo em massa. Somando-se as caracteristicas ja citadas, importa
destacar na aprovagdo da legislacdo da LDB as seguintes reflexdes em relagdo ao Ensino

Superior, explicitadas por Silveira (2011, p.129-130):

[...] Alimentando o carater privatista e diversificado que se planejava
conferir a educagdo, a LDB de 1996 consagrou praticas expansionistas que
tornariam as fungdes essenciais do ensino superior voltadas mais para a
formagdo profissional € menos para a investigacdo cientifica. [...]JO que se
tem, no ambito legislativo, apds a promulgagdo da LDB, é um sem fim de
decretos, portarias, medidas provisorias e outras leis, que especificaram as
determinagdes gerais desta Lei-Maior € compuseram um projeto de reformas
que atravessou os dois mandatos de FHC e culminou no governo seguinte, o
de Lula da Silva, tendo como mote principal, em relacdo ao ensino superior,
as ja citadas privatizacdo e fragmentag@o, promotoras de uma expansdo que
visasse a formar um novo tipo de intelectual urbano.

Dentro desse cenario, a UFRRJ se despede do século XX e entra no século XXI.

®Uma nova proposta comegou a ser gestada em 2010 e percorreu todo o ano de 2011, quando foi aprovada pelo CONSU, em
11/10/2011. Os atuais Estatuto e Regimento da UFRRJ entraram em vigor no ano de 2012. Acesso ao documento em
http://www.ufrrj.br/graduacao/plenaria_estatuto/docs/ESTATUTO e REGIMENTO. pdf.
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2.3 - Os anos 2000 e as mudancas que consolidaram o afastamento da tradicio agraria

na UFRRJ

O Brasil inicia o século XXI sob a presidéncia de Fernando Henrique Cardoso (FHC).
O Governo FHC, teve inicio em 1° de janeiro de 1995, e terminou em 1° de janeiro de 2003,
quando Luiz Inacio Lula da Silva assumiu a presidéncia. Fernando Henrique Cardoso foi
presidente por dois mandatos consecutivos. Suas principais marcas foram: a) manutengao da
estabilidade econdmica com a consolidagdao do Plano Real, iniciado no Governo de seu
antecessor, o presidente [tamar Franco; b) a reforma do Estado brasileiro, com
a privatizacdo de empresas estatais; ¢) a criacdo das agéncias regulatorias; d) a mudanga da
legislacdao que rege o funcionalismo publico, €) a introducao de programas de transferéncia de

renda como o Bolsa Escola.

O governo de Luiz Inicio Lula da Silva, iniciado em 1° de janeiro de 2003, deu
continuidade a varias mudangas introduzidas pelo seu antecessor, como os programas de
transferéncia de renda, instituindo o Bolsa Familia. Manteve as agéncias regulatérias e
preocupou-se em impedir a volta da inflagdo ocorrida na década de 80 do século passado. No
campo educacional o governo Lula da Silva implementou um programa de reforma da
educacao superior que trouxe grandes mudangas.

A Reforma da Educagdo Superior do governo Lula da Silva iniciou
oficialmente o seu curso, com o Decreto de 20 de outubro de 2003, que
instituiu o Grupo de Trabalho Interministerial (GTI) encarregado de analisar
a situagdo da educagdo superior brasileira ¢ apresentar um plano de acdo
visando a reestruturagdo, desenvolvimento e democratiza¢do das Instituigoes
Federais de Ensino Superior (IFES). O GTI foi composto por 12 membros,
sendo dois representantes de cada um dos 6rgdos que se seguem: Ministério
da Educacdo; Casa Civil; Secretaria Geral da Presidéncia da Republica;

Ministério do Planejamento, Or¢amento e Gestdo; Ministério da Ciéncia e
Tecnologia; Ministério da Fazenda. (OTRANTO, 2006, p. 19).

No bojo da reforma inspirada pelo GTI, foram criados, somente no ano de 2004, o
Programa Universidade para Todos (PROUNI); o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (SINAES); as Parcerias Publico-Privadas (PPP); e a Lei de inovagao
Tecnolodgica (Lei n° 10.973/2004). Otranto (2006) comprova em seus estudos que a reforma
da educagdo superior do governo Lula teve a maior parte de sua inspiragdo em documentos do

Banco Mundial.
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No que tange as universidades federais, o governo Lula da Silva promoveu uma
expansao em duas fases que atingiram em cheio a UFRRIJ pois, quanto mais a Instituicdo se

expandia, mais se afastava da sua tradicao rural e modificava o seu perfil.

No primeiro governo Lula da Silva, surgiu uma nova agenda politica para o campo
educacional, mais precisamente centrada em ditar os novos destinos para o ensino superior
publico brasileiro. Eclodia, entdo, uma explosdo expansionista de cursos superiores com
objetivos claramente quantitativos. A mudanca de reformulagdo seria implantada por um
conjunto de aparatos legislativos. Sendo assim, a proposta de reforma visava assegurar a
sociedade civil a ampliagdo do acesso ao ensino superior através da expansdo e da
interiorizacdo de vagas universitarias na rede federal de ensino com uma formagao acritica,

minimalista e sem previsdo or¢amentaria para tal (LEDA E MACEBO 2009).

Para isso, o governo federal divulgou um discurso democratico astucioso de
equalizacao social. A tdo sonhada “oportunidade para todos” finalmente chegava para todos
aqueles cidaddos que a requeriam, nesse caso, o publico das camadas populares, e assim,
disponibilizado um leque de intervenc¢des legais para alcangar a perspectiva desejada. Para
entender esse quadro de agdes politicas, faz-se necessario verificar no nosso estudo quais
foram essas principais medidas legais, de que forma foram implementadas, € quais foram suas

finalidades e impactos sociais na educagao.

Leda e Mancebo (2009, p.50-51) detalham com nitidez quais foram os documentos

oficiais que redirecionaram o setor educacional no ensino superior:

Além da regulamentagdo das Fundag¢des de Direito Privado e dos diversos
projetos de lei e decretos que tratam da reformulagdo da educagdo
profissional e tecnologica, € preciso citar medidas legais, todas ja aprovadas,
que se constituem em importantes precedentes para a futura reforma desse
nivel de ensino: Lei n°10.861, aprovada em 14 de abril de 2004, que instituiu
o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (SINAES); Lei
n°10.973, aprovada em 02 de dezembro de 2004, conhecida como Lei de
Inovagdo Tecnologica; Lei n.° 11.079, de 30 de dezembro de 2004, que
institui normas gerais para licitagdo e contratacdo de Parceria Publico-
Privada (PPP), no ambito da administracdo publica; Lei n°11.096,
sancionada em 13 de janeiro de 2005, que institui o Programa Universidade
para Todos (PROUNI); Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, cuja
aprovagao deu as bases legais da modalidade da educacdo a distancia (EAD)
e, por fim, o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), delineado em
2007. O PDE aparece conjugado ao Programa de Aceleragdo do Crescimento
(PAC) e comporta um conjunto de decretos, projetos de lei e regulacdes
‘menores’. Cabe destacar, no caso da educacio superior, o Decreto n°
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6.095, de 24 de abril de 2007, que estabelece diretrizes para o processo de
integragdo de institui¢des federais de educagdo tecnoldgica, para fins de
constituicdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia -
IFET, no ambito da rede Federal de Educagdo Tecnoldgica; o Decreto n°
6096, de mesma data, que institui o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansio das Universidades Federais - REUNI; as
Portarias Normativas Interministeriais n° 22 e 224, ambas de 2007, dos
Ministérios da Educagdo e do Planejamento, que constituem, em cada
universidade federal, como instrumento de gestdo administrativa de pessoal,
um banco de professores-equivalente, além do documento “Reestruturagio e
expansdo das Universidades Federais: diretrizes gerais”, de agosto de 2007,
elaborado por um grupo assessor. Em conjunto, toda essa documentacgao
d4a andamento explicito & reforma universitaria ‘em fatias’ e configura
um quadro de continuidade, no campo educacional, entre as medidas
tomadas pelo governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) e o de
Luiz Inacio Lula da Silva [...] (grifo nosso).

Essa avalanche de tomada de posi¢des de cunho politico, alinhadas com os ditames da
era mercantil, culminaram no esfacelamento do ensino superior paulatinamente. Assim,
efetivaram o fazer universitdrio no interior das instituicdes por prescricdes externas a
comunidade académica, conforme destacado por Silveira:

As estratégias apontadas, no ambito cultural, para a formac¢ao de intelectuais
urbanos de novo tipo, nos moldes de uma sociabilidade neoliberal, que
concentra poder nas maos dos detentores da informagao e do conhecimento,

se concretizam por meio de reformas no ensino superior, iniciadas no
governo FHC e intensificadas na era Lula da Silva (SILVEIRA 2011, p.126).

Essas reformas foram implantadas a partir do governo Luis Indcio Lula da Silva,
presidente do Brasil eleito em 2002, com mandato compreendido entre os anos de 2003 a
2010. Para Silveira (2011, p.129-130) essa forma de atuagdo politica:

[...] resultou de interesses dos nucleos dirigentes dos governos de assegurar
que o exercicio de dominagdo de classe fosse viabilizado [...] sob orientagdo

de organismos internacionais, fundando bases utilitaristas para este nivel de
ensino, inseridas nos parametros da sociedade do conhecimento.

Para a presente pesquisa, analisaremos somente duas diretrizes dentro da diversa
agenda politica colocada em pratica por Lula da Silva em seus dois mandatos governamentais.
Sao elas: a) primeira fase expansionista: a proposta de criagdo de campus fora de sede,
fomentado pelo Programa de Expansdo do Sistema Publico Federal. b) segunda fase de
expansdo: o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades
Federais - Reuni. Essa condicdo foi fundamental para a ampliagdo do ensino superior na

Universidade Rural, sediada no municipio de Seropédica como campus sede.
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A primeira fase expansionista contempla o periodo de tempo entre os anos 2000 a

2007. Ocupa, portanto, uma parte do governo FHC e todo o primeiro mandato do governo

Lula da Silva. A diferenga de proposta — Governo Lula: o dinheiro publico também para IES

publicas. Entretanto continua o incentivo as IES privadas. Entretanto, o surgimento dos cursos
em outros municipios do estado do Rio de Janeiro ocorreu a partir de:

[...] 2004, o inicio da execucdo do Programa de Expansdo do Sistema

Publico Federal de Educacdo Superior, lancado pela Secretaria da Educagio

Superior para ser executado de 2004 a 2006, fundamentando as suas agdes
no incentivo a criagao de campi descentralizados (SILVEIRA 2011, p.132).

Sua finalidade abrangia a expansao e a interiorizacdo da educagdo superior no Brasil,
com o intuito de alcangar quarenta novos campi até 2006. Quanto a adesdo da UFRRJ ao
projeto, iniciou-se primeiramente pela criagdo do Instituto Multidisciplinar (IM), situado no

municipio de Nova Iguacu, e logo a seguir no municipio de Trés Rios (ITR).

A reforma projetada para a diversificacdo das instituicdes federais de ensino superior
nos anos 2000 foi respaldada pelo Decreto n® 3.860/2001, com a fundamentacdo de que: ao
dispor sobre a organizagdo do ensino superior, prevé, em seu artigo 10° a criagdo de campi
em municipios diversos de sua sede, desde que situados na mesma unidade da federagdo

(SILVEIRA 2011).

A segunda fase de expansao abrange os anos de 2007 a 2010, consolidando a adesao

da UFRRJ ao Reuni.

A principio, antes de adentrarmos na descricdo da primeira e da segunda fase
expansionista comentada acima, cumpre apresentar um adendo a esse didlogo, relembrando
que a Universidade Rural vivenciou, no findar dos anos 90 do século passado até o inicio dos
anos 2000, uma fase de “Pré-Reuni”, por meio da ampliacdo da oferta de cursos na graduagdo

e também de pos-graduacao.

O primeiro passo foi direcionado aos cursos da graduagao, baseado na parceria entre o
MEC e a Associagdo Nacional dos Dirigentes das Institui¢des Federais de Ensino Superior
(Andifes), assinado em 1998. O projeto estabelecia que as Institui¢des Federais de Educagao
Superior (IFES) ampliassem 10 % na oferta de vagas da graduacdo, em horario noturno. Em

conformidade com o acordo, o MEC disponibilizaria 10% de aumento das verbas nas
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institui¢des. A proposta estava amparada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira
(LDB):
O incentivo as licenciaturas estd localizado no capitulo destinado aos
“profissionais da educacdo”, cujo artigo 62 determina que a formagdo de
docentes para atuar na educagdo basica far-se-ia em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades ou institutos
superiores de educagdo. Esse artigo originou o Decreto n° 3.276/1999, que

dispds sobre a formagdo em nivel superior de docentes para atuar na
educacdo basica e deu outras providéncias (SILVEIRA 2011, p, 130).

A Instituicdo prontamente colocou em pratica as orientacdes e aderiu ao acordo,
assegurando a oferta dos respectivos cursos: Quimica, Engenharia Agricola, Engenharia de
Agrimensura, Arquitetura/Urbanismo e Historia. Essa postura estava alicer¢ada no clima
democratico que soprava no inicio do século XXI, associando por meio dessa circunstancia

favoravel a utopia de mobilidade social através das IFES.

Para ilustrar o segundo passo desse processo, apontamos a pos-graduacao lato sensu,
(cursos de especializagdo em area intitulada como novas ruralidades), com cobranca de
mensalidades. Sendo assim, a Institui¢do desferiu o pontapé inicial dessa expansao, ainda que

vagarosamente.

Cabe destacar que esse momento ja sinaliza o indicio da diversificagdo do perfil
tradicional da vocagdo rural dos tempos passados. Silveira (2011, p.159) igualmente aponta
essa percepcao em relacdo ao renomado Instituto de Agronomia (IA): “ o IA foi um dos
poucos institutos que ndo se destacou muito na oferta de tais cursos. Tanto ¢ que um
curso de especializagdo em Gestdo Estratégica no Agronegocio foi oferecido pelo

ICHS...”(grifo nosso).

Na Universidade Rural, o principal alicerce desse “boom” expansionista foi o Instituto
de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS), uma unidade nio pertencente a tradicional area
agraria como nos velhos tempos, nos quais o destaque era o IA. Sobre o ICHS, Silveira (2011,
p.162) tece o comentario a seguir, extraido do Rural Semanal:

O ICHS tem a honra de estar criando as condi¢des para que os
municipios de Paracambi, de Trés Rios e de comunidades vizinhas tenham
acesso ao ensino publico, gratuito e de qualidade (n°47/1998, p.2) [...] Aos
poucos, caem as resisténcias elitistas de fechamento da Universidade, ao

entrar mais luz, mais consciéncia cidada (Trecho do discurso proferido pelo
entdo diretor recém eleito do ICHS (n° 31/2004, p. 2) (grifo nosso).
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A criagdo dos cursos na Instituicdo correspondentes a interiorizagdo da fase
expansionista assegurou uma oferta focalizada nas caracteristicas geopoliticas do seu entorno
(regido desprovida de vagas neste nivel de ensino), disponibilizando a abertura pela area das

ciéncias humanas e sociais.

Retornando a primeira fase expansionista da interiorizag¢io, no que tange a criagao

dos campi - de 2000 a 2007, passamos a descrever as novas unidades da UFRRJ.

Em 20/07/2005, o Conselho Universitario da UFRRJ (CONSU) criou a unidade de
Nova Iguagu, obtida pela inclusdo da Universidade na primeira etapa do Programa de
Expansdao do Governo Federal. Em 17 de abril de 2006, ocorreu a aula inaugural do novo
campus, recepcionando os primeiros 250 estudantes matriculados nos 6 cursos de graduagao,

do Instituto Multidisciplinar, nome do 10° instituto da UFRRJ.

Em abril de 2010, o Instituto Multidisciplinar deixou as instala¢des provisorias na rua
Capitdo Chaves onde ocupava o Colégio Municipal Monteiro Lobato para ocupar seu campus
definitivo, situado préximo ao Aeroclube de Nova Iguacu. Nesta data, ja contava com mais de
2000 estudantes, matriculados nos 11 cursos de graduagdo presenciais, um a distancia, dois
mestrados, trés cursos de especializagdo e inumeros projetos e atividades de pesquisa e

extensao.

Vale lembrar que de acordo com o Catdlogo Institucional da UFRRJ em 2021,
ressaltamos que antes de ir pra Aeroclube — ocupou duas outras institui¢des: caritas Diocesana
NI e Colégio Leopoldo.. ver: Inicialmente, suas instalacdes estavam localizadas no Colégio
Municipal Monteiro Lobato, com seis cursos de graduagdo: Administracdo, Economia,
Matematica, Turismo, Histéria e Pedagogia. Posteriormente, foram criados os cursos de
Direito, Letras (Portugués/Espanhol/Literatura), Letras (Portugués/Literatura), Geografia,
Ciéncias da Computacdo e Turismo EaD (polos em Angra, Resende, Saquarema, Sao Gongalo
e Campo Grande). Com esse crescimento, as instalagdes passaram para o prédio da Diocese e,
logo em seguida, para o Colégio Leopoldo. Em 2010, as atividades académicas foram todas
concentradas nas instalagcdes construidas pelo Reuni na Avenida Governador Roberto da

Silveira.

O Instituto Trés Rios € o décimo primeiro instituto da Universidade Federal Rural do

Rio de Janeiro (UFRRJ). O ITR/UFRRJ, como ¢ conhecido, teve inicio, de forma precaria,
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em 2006 e foi consolidado em 2007, oferecendo a populagdo daquela regido cursos de
graduacao adequados as suas caracteristicas socioecondmicas e culturais. Vale destacar que
nenhum desses cursos estava associado ao mundo rural. Assim se construiram as bases do
campus do Vale do Paraiba, com ampliagdo de vagas docentes e técnicas, e recursos para
constru¢do de uma sede propria, uma vez que funcionava em local improvisado e improprio
para o desenvolvimento de atividades académicas (SILVEIRA, 2011). A sede propria do
ITR/UFRRJ foi inaugurada em 2010, na Avenida Prefeito Alberto Lavinas, 1847, Centro,
Trés Rios (RJ). O ITR/UFRRIJ oferecia quatro cursos de graduacdo, todos bacharelados:

Administragdo, Ciéncias Economicas, Direito e Gestdo Ambiental.

Abaixo destacamos quatro quadros com os cursos que eram oferecidos pela
Universidade, no ano de 2006, decorrentes dessa primeira fase de expansdo, extraidas do

Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UFRRJ, 2006, p. 17-18.
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QUADRO 1 - Cursos oferecidos no Campus de Seropédica - ano 2006

Campus Seropédica

Curso

Area

Agronomia

Engenharia Florestal

Medicina Veterinaria

Zootecnia

Ciéncias Agrarias

Engenharia Agricola

Engenharia de Agrimensura

Engenharia de Alimentos

Engenharia Quimica

Engenharias

Ciéncias Biologicas/Bacharelado

Ciéncias Agricolas

Economia Doméstica/Bacharelado

Educacao Fisica

Fisica

Historia/Noturno

Matematica/Bacharelado

Quimica - Diurno e noturno

Pedagogia/Noturno

Licenciaturas

Geologia

Quimica Industrial

Matematica Aplicada e Computacional

Administragdo - Diurno ¢ Noturno

Arquitetura e Urbanismo

Ciéncias Economicas

Ciéncias Exatas e da Vida

Fonte: UFRRJ, PDI, 2006
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QUADRO 2 - Cursos oferecidos no Campus de Nova Iguacu - ano 2006

Campus Nova Iguacu

Curso Area

Historia/Noturno

Matematica/Bacharelado-Noturno Licenciaturas

Pedagogia/Noturno

Administragdo/Noturno

Ciéncias Econdmicas/Noturno Ciéncias Sociais Aplicadas

Turismo Noturno

Fonte: UFRRJ, PDI, 2006

E importante observar que nao foi criado nenhum curso da area agraria no campus de

Nova Iguagu, somente licenciaturas e cursos no campo das Ciéncias Sociais Aplicadas.

QUADRUO 3 - Cursos oferecidos no Campus de Trés Rios - ano 2006

Campus Trés Rios

Curso Area

Administracao/Noturno
Ciéncias Sociais Aplicadas

Ciéncias Econdmicas/Noturno

Fonte: UFRRIJ, PDI, 2006

O campus de Trés Rios foi criado com dois cursos, ambos do campo das Ciéncias

Sociais Aplicadas.

QUADRO 4 - Cursos oferecidos no Campus de Quatis - ano 2006

Campus Quatis

Curso Area

Administracao/Noturno Ciéncias Sociais Aplicadas

Fonte: UFRRJ, PDI, 2006
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O campus de Quatis teve vida breve e ofertava somente um curso: o de Administracao
no horario noturno. Ele nasceu de um convénio com o Municipio de Quatis. Uma vez
terminado o convénio proposto pelo PDI sinalizado acima, o campus foi extinto nos anos 90.
De acordo com as informacdes extraidas do site'® da UFRRJ, o Centro de memoérias informa

que:

No final dos anos 90, uma experiéncia de expansao associada a convénios
com municipalidades levou a UFRRJ a oferecer turmas fora da sede, nas
cidades de Paracambi, Trés Rios, Quatis, Nova Iguacu e Volta Redonda.
Esta experiéncia teve curta duragdo pois era marcadamente instavel,
carecendo de uma politica institucional que garantisse a qualidade do ensino

indissociada da pesquisa e extensao.

E importante ressaltar que o curso de Administragio ofertado no municipio de Volta
Redonda, que teve origem na UFRRJ, foi transferido para a Universidade Federal Fluminense
- UFF em 2006. Ja os cursos do campus de Nova Iguacu transformaram-se em Campus
universitario com a anuéncia do contrato entre a Instituicdo ¢ o MEC, também em 2006. Um
fato que confirma essa descentralizacdo sem nenhuma relagdo com a voca¢do rural do
Campus Seropédica ¢ sublinhado por Silveira (2011, p. 162) no Rural Semanal n°41/2005: “A
administragao superior da UFRRJ, ao assumir esta dificil tarefa de expandir o ensino superior
publico e gratuito, o fez na perspectiva da existéncia de uma demanda reprimida na
regido da Baixada Fluminense ...” (grifo nosso). Neste ponto evidenciamos um projeto
curricular com foco no desenvolvimento urbano, totalmente desvinculado de aspectos rurais

como preferencial.

O nascimento dos cursos de graduagdo do Campus de Trés Rios consagrou-se em
2007. Com respaldo do Programa de Expansdo do Sistema Publico Federal do Ensino
Superior, sua extensao incluiu as bases do Campus do Vale do Paraiba. Na concepgado de seu
projeto politico-pedagdgico, predominaram os aspectos socioecondomicos e culturais do seu
entorno loco-regional. A par das peculiaridades locais, mais uma vez observamos um outro
Campus desassociado do mundo rural:

Com o 1inicio do funcionamento, em 2006, do curso de
Administracdo a Distancia, junto ao Consoércio do Centro de Educagdo a

'® Para maiores informagdes acesse: http://r1.ufrrj.br/centrodememoria/historia-ufirj/
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Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERIJ) e, em 2007, na sede da
Universidade, do curso de Licenciatura em Pedagogia, consolidava-se “a
UFRRIJ do pré-Reuni”, com dez cursos de funcionamento noturno, sendo
quatro na sede (Administracdo e as Licenciaturas em Historia, Quimica e
Pedagogia) e os demais em Nova Iguagu, além das turmas de Trés Rios e de
Quatis (SILVEIRA, 2011, p. 164).

A segunda fase de expansao, abrangendo os anos de 2008 a 2011, irrompe em 2007
na Universidade Rural com a adesdo ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturagio e
Expansao das Universidades Federais - Reuni, estabelecido pelo Decreto 6.069/07 (BRASIL,
2007) fixado pelo artigo 1° com a finalidade de “Art.1° [...] criar condigdes para a ampliagao
do acesso e permanéncia na educacdo superior, no nivel de graduacdao, pelo melhor
aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas universidades

federais”.

Vale dizer que essa politica foi o principal marco da ruptura com a vocag¢ao inicial da
tradi¢do agraria. O Reuni teve como delimitadores o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) e o Plano de Reestruturagdo ¢ Expansdo (PRE), tendo, assim, um terreno arado para

semear seu conjunto de estratégias para a educacao nacional.

O PDI, elaborado a partir de 2005 e com versao final apresentada ao Consu
na reuniao de 13/7/2007, reuniu, em tese, contribui¢des advindas de diversos
setores da comunidade académica, tragando os objetivos primordiais da
UFRRIJ para o periodo de 2006 a 2011. Vale recordar que a elaboragdo de
PDI’s nas instituigdes federais de ensino superior foi praticamente uma
imposicdo do governo, que, através do MEC, distribuiu um formato
padronizado de PDI com “instrugdes” para todas as universidades
“seguirem”. O essencial na elaboracdo dos PDI’s era apresentar propostas
que associassem “desenvolvimento” a “expansdo de vagas” (SILVEIRA
2011, 161).

J4 o PRE torna-se uma duplicacdo do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).
Uma espécie de documento que fixa o acordo entre a universidade e o Programa assegurado
pelo Ministério da Educagdo sob o consentimento da Secretaria de Educagdo Superior. Em
virtude disso, a administragdo superior se manifesta:

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, a partir de sua missao
expressa em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), qual seja

1 Apesar de usarmos as referéncias anteriores na redagdo do texto, ja existe um PDI mais atual que extrapola
nosso periodo investigativo. Para saber maiores detalhes do PDI 2018-2022 acesse: https://portal.ufrrj.br/pdi-
2018-2022/
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“Gerar socializar e aplicar o conhecimento nos diversos campos do saber,
através do ensino, da pesquisa e da extensdo, indissociavelmente articulados,
de modo a contribuir para o desenvolvimento do Pais, ressaltando o interior
do Estado do Rio de Janeiro e a Baixada Fluminense (UFRRJ, 2007, p. 6).

Segundo as autoras Leda e Mancebo (2009), a proposta do REUNI tinha por objetivo,
exclusivamente o financiamento do ensino de graduacao. O fato tornava invisiveis os demais
pilares do tripé que ampara as universidades: ensino-pesquisa-extensdo. A auséncia do foco
no tripé, poderia gerar o aniquilamento das instituicdes federais de educacdo superior,
consideradas como universidades tradicionais e de referéncia cientifica. Seguindo esse
raciocinio, as mesmas autoras apontam que estas sdo formas ardilosas de diferenciacao, e
reforcam: “Em sintese, o processo de reforma em curso paras Ifes implica, por um lado,
regredir ou, no minimo, congelar, o nivel cientifico e técnico da universidade brasileira,

sucateando-a e precarizando-a no geral...” (LEDA e MANCEBO, 2009, p. 55).

O REUNI foi langado como um plano de adesdo voluntéria, e cada Instituicdo Federal
de Ensino Superior (IFES), por decisdo do respectivo Conselho Universitario poderia aderir
ou nao ao mesmo. No momento da adesdo, cada institui¢ao deveria elaborar um plano de
metas com as agdes que desenvolveria ao longo do processo, uma vez que o Reuni tinha a
abrangéncia de 2007 a 2012. Em contrapartida, as IFES receberiam recursos adicionais do
governo federal via MEC condicionados ao cumprimento das metas acordadas. Porém, ja
havia na proposta inicial um limite neste repasse de verbas, referente a 20% do orcamento de
custeio e pessoal do ano inicial da adesdo e a duracgdo total de cinco anos, com a ressalva de
que este financiamento estaria condicionado a capacidade or¢camentaria do MEC (SOUZA,

2012).

As criticas ao Decreto de n® 6.096 de 24 de abril de 2007, que instituia o0 REUNI,

surgiram rapidamente, tais como as apontadas por Leda e Mancebo (2009):

[...] Trata-se de um ‘convite’ a reestruturagdo ¢ expansdo, com um apelo
sedutor, sintetizado no Artigo 6° que determina: “A proposta, [...] dara
origem a instrumentos proprios, que fixardo os recursos financeiros
adicionais destinados a universidade, vinculando os repasses ao
cumprimento das etapas”. No entanto, o Paragrafo 3° do Artigo 3°
claramente condiciona o atendimento das propostas a capacidade
orcamentaria e operacional do Ministério da Educacdo. Havera recurso novo
ou apenas uma disputa entre as IFES pelos poucos recursos existentes? De
todo modo, o que se pode prever é que, daqui por diante, o repasse de
recursos estara vinculado a assinatura de um contrato de metas, a serem
atingidas dentro de determinados prazos pelas institui¢des, o que incluira,
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além do aumento de vagas, medidas como ampliacdo ou abertura de cursos
noturnos, reducdo do custo por aluno, flexibilizagao de curriculos, criagdo de
arquiteturas curriculares e acdes de combate a evasfo, dentre outros
mecanismos que levem a expansdo do sistema de educagdo superior [...]

(Leda e Mancebo 2009, p.54).

Essa percep¢do nos provocou a indagacdo sobre qual foi o objetivo da UFRRIJ ao
camuflar as reais inten¢des dessa politica publica. Com o intuito de responder a essa
inquietacdo, nos baseamos em Silveira (2011, p.193). Para a autora, “o entendimento
depreendido do contexto descrito revela uma relacao de cooptagdo entre o governo vigente e a
intelectualidade formadora de opinido gestada nas universidades”. Outra reflexdo que nos
fornece parte da resposta por meio dos materiais coletados para andlise, se debrugam sobre o
estopim da falta de recursos financeiros vividos ao longo do tempo, que vinha sucateando
gradualmente diversos setores da Instituicdo. E de certa forma, novos recursos financeiros
seriam investidos nas IFES que concordassem com o contrato. Nesse sentido, essa politica
pode ter sido encarada como o unico meio disponivel para escapar do quadro cadtico de falta

de verbas.

Nao podemos deixar de destacar que o efeito dessa proposta seria uma universidade
publica com foco na certificagio e com baixa qualidade da formagdo intelectual,
oportunizando um acesso utopico de capacitagao de referéncia. Sendo assim, a Universidade
Rural que no passado foi o 16cus da formagéao agricola, nesses novos tempos se deparava com
a oportunidade de se destacar na formagdo de professores, a estrela do padrao vigente, frente
aos ditames da nova politica educacional. Em consonancia com esse didlogo, Neves (2006,

apud SILVEIRA 2011) esclarece:

A diferenca entre as reformas dos paises centrais e dos periféricos é que, nos
primeiros, elas privilegiam a producdo de conhecimentos cientificos e
tecnologicos e, nos segundos, se configuram como mera adaptagdo e
operacionalizacdo destes conhecimentos, limitando-se, no plano cognitivo, a
desenvolver habilidades que, em graus diversos, apequenam a atividade
criadora das novas geragoes.

A reforma de educacdo superior brasileira seguiu as mesmas diretrizes destacadas
acima e a UFRRJ ndo ficou alheia a essa realidade. Silveira (2011, p. 165) apresentou um
diagnostico da situagdo da Instituicdo em 2006. Segundo a autora, a UFRRJ

[...] representava uma interioriza¢do urbana do Rio de Janeiro, passando a

desempenhar um papel estratégico na interiorizacio também da
educacio superior a partir de uma oferta de vagas direcionada a suprir
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demandas resultantes do crescimento da populacio nas periferias do Rio
de Janeiro, que englobaria municipios da Costa Verde, da Baixada e do Sul
Fluminense, do Vale do Paraiba, da Regido Serrana e também de bairros da
Zona Oeste do Rio de Janeiro (grifo nosso).

Leda e Mancebo (2009) complementam as reflexdes apresentadas acima, discorrendo
sobre o real sentido das mudangas trazidas pela reforma da educacao superior do governo
Lula da Silva. Analisando os documentos com as diretrizes da reforma, elas afirmam que “Os
documentos encobrem o sentido das mudangas que estdo sendo impostas ao ensino superior
no Brasil, pois sob propaganda de que se abre a universidade aos pobres, se estara oferecendo
um engodo a essa mesma populagao”. A seguir veremos os efeitos na Universidade Rural,

objeto de estudo nessa analise (LEDA; MANCEBO, 2009, p. 57).

O REUNI propds um modelo expansionista a ser seguido que ndo era compativel com
a realidade das instituicdes tendo em vista os dificeis momentos vividos nos anos que
antecederam a proposta. A Unica maneira de colocd-lo em pratica era com uma inje¢do de
recursos financeiros e era exatamente isso que a proposta governamental assegurava as

institui¢des que aderissem e assinassem o Acordo de Gestao que vinha no bojo do REUNI.

Silveira (2011, p.158) destacou algumas noticias do Rural Semanal, publicadas no
inicio dos anos 2000. A autora afirma que
[...] eram comuns titulos de noticias do tipo “Org¢amento de 2001 atrasado”
(n°6/2001). “Andifes denuncia atraso no repasse de verbas” (n° 37/2002),
“Atividades académicas sofrem sérios prejuizos com redugdo de recursos de

passagens e diarias” (n° 19/2003) e “Atrasos no repasse de verbas causam
transtorno a comunidade universitaria” (n° 7/2004).

Comprovada a falta de recursos em todas as universidades federais, os idedlogos do
Reuni se valeram dessa realidade para, inclusive, ameacar as institui¢des que ndo aderissem a
proposta de ter que fechar as portas, pois o documento do Reuni deixava bem claro que os
recursos governamentais seriam destinados, primeiramente, as instituicdes que aderissem ao

REUNL

Na UFRRJ a reitoria promoveu debates para informar a Comunidade Universitaria a
respeito da proposta governamental. Nos debates se destacavam as criticas a adesdo. Mesmo
assim, a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro resolveu submeter ao Conselho

Universitario a adesdo ao REUNI.
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Diante disso, a comunidade universitaria reagiu. O posicionamento dos estudantes
impulsionou mobilizagdes. No dia 25 de outubro de 2007, eclodiu a manifestagdo, com a
decretacdo de greve, com o apoio de duzentos e trinta alunos. Tal postura intencionava
boicotar a reunido do CONSU, agendada para o dia 26 de outubro na qual ocorreria a
aprovagao do Reuni na Institui¢do. Essa postura de rejei¢do e luta pela educacdo, estendeu a
greve por cinco dias, sendo finalizada em 29 de outubro. A estratégia de ocupar o gabinete da

reitoria conquistou o adiamento do debate para 30 de novembro de 2007.

Os docentes também participaram ativamente da luta contra o REUNI, liderados pela
Associagdo Docente - ADUR-RIJ. No entanto, em 30 de novembro de 2007, o CONSU da
UFRRJ, em uma reunido que demorou exatos 10 minutos para evitar a chegada de estudantes

e professores, aprovou a adesdo da UFRRJ.

As principais criticas ao Decreto do REUNI estavam amparadas em algumas de suas
diretrizes. Dentre elas, podemos destacar a duplicagdo no ntimero de alunos por professor,
acarretando uma sobrecarga no trabalho docente. Além disso, o nimero de contratagdes de
técnicos administrativos e de docentes previsto no Contrato de Gestdo era bem menor do que
0 necessario para atender com qualidade aos novos discentes que a UFRRJ iria receber.
Somente esses dois fatos ja poderiam demonstrar a precarizacdo e a possivel queda de

qualidade no trabalho desenvolvido pela Instituicdo (SOUZA, 2012)

A expansdo proposta ndo tinha critérios definidos para acontecer, pois a énfase maior
estava na quantidade em detrimento da qualidade. Os cursos foram apresentados pelos
diretores de Institutos, a partir do ano de 2008 e, quase sempre, aprovados pelos Conselhos
Superiores. Contavam os diretores e os Conselheiros com a reposicao do quadro docente e
técnicos administrativos que ndo chegou a acontecer no numero necessario para garantir a
qualidade dos cursos. Os cursos que nao dependiam de laboratérios foram priorizados e, com
isso, houve a abertura significativa de Cursos de Licenciatura na UFRRJ. Além desses,
surgiram muitos outros na area de Humanidades. A febre de abertura de cursos comegou em
2008, passando por 2009 e percorreu todo o ano de 2010.

O ano de 2010 é marcado por mais uma expressiva oferta de novos cursos, a
maioria deles no campus de Seropédica. Mesmo com a oferta de

licenciaturas esgotada desde 2009, a expansdo ainda prossegue predominante
na area das Ciéncias Humanas e Sociais, com a oferta dos cursos de
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Comunicagdo Social, Hotelaria, Relagdes Internacionais, Administracao
Publica e Ciéncias Contabeis (Silveira 2011, p. 170).

O que ainda restava do protagonismo das Ciéncias Agrarias foi se perdendo pouco a

pouco ao longo desse processo. O grande protagonista passou a ser o Instituto de Ciéncias

Humanas e Sociais (ICHS)

[...] no ICHS, percebe-se o grande protagonismo e responsabilidade que este
Instituto assumiu no ambicioso processo de expansdo da UFRRJ promovido
gracas ao Reuni. Em mais de uma reunido do Consu (5/9/2008 e 23/3/2009,
por exemplo), o diretor deste Instituto alertou a administragdo superior a
respeito da urgente necessidade de dar ao ICHS a infraestrutura minima
necessaria para arcar com a oferta de tantos novos cursos: “Trata-se de uma
questdo de justica” & a frase sintese deste diretor para cobrar maiores
investimentos da UFRRJ no ICHS em troca de sua macica participagdo nas
expansdes resultantes do Reuni. [...] grande ampliagdo promovida. Uma das
medidas foi, em 2010, a divisdo do Departamento de Letras e Ciéncias
Sociais em cinco novos departamentos: de Historia, de Artes, de
Ciéncias Sociais, de Filosofia e de Letras/Comunica¢iao Social. [...] nas
propostas apresentadas para reformulacdo do Estatuto da UFRRIJ, houve
unanimidade, entre todas elas, em relacao a necessidade de dividir o ICHS
em duas unidades distintas, sendo que uma abrangeria as Ciéncias Humanas,
Letras e Artes, ¢ a outra, as Ciéncias Sociais Aplicadas. Apesar disso, o
Estatuto aprovado pelo Consu ndo acatou, de imediato, tal divisdo, deixando
tal decisdo em aberto para ser feita posteriormente. Segundo informacao
obtida por e-mail junto ao diretor do ICHS, um dos motivos para o
adiamento da divisdo estaria relacionado a questdes de infraestrutura
(SILVEIRA 2011, p. 172) (grifo nosso).

Dessa forma, a area de Humanidades, imposta a UFRRJ via instrumento legal,

conforme j4 assinalado anteriormente, que sofreu vérias criticas e discriminagcdo em décadas

anteriores, passou a assumir lugar de destaque na Instituicdo, afastando-a cada vez mais da

tradigdo agraria. O quadro abaixo demonstra o crescimento da UFRRJ po6s-Reuni.

QUADRO 5 - Cursos criados na UFRRJ até o ano de 2010 por campi

Campus Seropédica - Ano 2010

Curso Departamento Instituto Area
Engenharia de . . Instituto de
y .. Engenharia Quimica .
Materiais Tecnologia
Instituto de
Psicologia Psicologia
£ & Educacao
Sistema de L. Instituto de
- Matematica n
Informacgao Ciéncias Exatas

%4



Farmacia

Quimica

Instituto de
Ciéncias Exatas

Saade

Engenharia Agricola e
Ambiental

Ciéncias
Agrarias/tecnoldgicas

Engenharia Florestal

Ciéncias Ambientais

Instituto de
Florestas

Campus Nova Iguacu - Ano 2010

Curso Departamento Instituto Area
Ciéncia da Instituto
Computagdo Multidisciplinar
Matematica
Histoéria
Campus Trés Rios - Ano 2010
Curso Departamento Instituto Area
Gestdo Ambiental
Ciéncias
Administragao Administrativas e
Ambiente
Ciéncias Juridicas
Direito e
Sociais
n Ciéncias
Ciéncias A
. Econdmicas e
Econdmicas
Exatas

Ciéncia da
Computagao

Matematica

Fonte: dados extraidos da tese de SILVEIRA, 2011 p.172-173.




Alguns numeros registrados no relatério de Gestdo do entdo Decanato de Graduagao,

atual Pr6 Reitoria de Graduacgao, referentes ao ano de 2010, demonstram como a UFRRJ

ampliou o niimero de vagas e, consequentemente, o nimero de alunos, a partir da abertura de

novos cursos.

QUADRO 6 - Amplia¢ao no nimero de vagas da UFRRJ p6s REUNI

oferecidas na

UFRRJ

Ano 2007 2008 2009 2010 2011
Total de
vagas
2.145 2.145 2.825 3.450 3.470

Fonte: UFRRIJ, Relatério de Gestao 2010, p.1

E importante ressaltar que a grande maioria dessas vagas foi destinada aos cursos da

area de Humanidades. Com os dados apresentados, ¢ facil perceber que a correlagdo de forcas

mudou consideravelmente na UFRRJ e imprimiu mudangas na histdria construida no passado.

Isso ndo significa que a trajetéria agraria da Rural se perdeu. Ela continua viva na

exceléncia dos cursos agrarios construida ao longo do tempo pela Instituicdo em suas varias

etapas de vida. O agrario ainda ¢ forte na UFRRJ, somente perdeu o protagonismo de outrora,

conforme destaca (SILVEIRA 2011, p.183-184).

[...] a trajetoria da UFRRIJ se aproximou bastante dos principais temas do
mundo rural no periodo de 1980 a 2010. E certo que ndo houve
homogeneidade nos significados atribuidos ao rural, mas, ainda assim,
tomando por base a documentacdo estudada, o rural, ainda que niio tenha
sido hegemonico no processo de expansio dos cursos e vagas, manteve
certo protagonismo em outras instincias da Universidade. [...] Em varios
setores da Universidade, ainda predominam visdes de um rural meramente
tecnologico, ou de um tipo de reforma agraria ja desatualizada. Essa
fragmentacido de visdes contribuiu para um enfraquecimento da
hegemonia da vocacido rural na instituicio, sendo um dos fatores da
auséncia do rural nos processos mais recentes de expansao das
graduacdes. Se houvesse maior abrangéncia, na comunidade académica, do
rural ampliado, diverso e novissimo, esse rural poderia ter estado presente
nos projetos pedagodgicos dos cursos criados, exatamente por suas
caracteristicas de ser ampliado, diverso e novissimo, saindo dos referenciais
meramente agropecudrios para outros, como economia, sociologia, historia,
antropologia, ciéncia politica, literatura, iconografia e pensamento social,
boa parte deles transformados em graduagdes oferecidas no contexto do
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“2007”. Isso, sem duvida, fortaleceria e renovaria o “rural” no nome da
institui¢ao.

A centenaria UFRRJ que completou seus 100 anos de existéncia em vinte de outubro
de dois mil e vinte (20/10/2020), nasceu como Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterinaria (ESAMV) em 1910, ¢ é hoje uma universidade multicampi, com sedes nos
municipios de Seropédica, Nova Iguagu, Trés Rios, Campos de Goytacazes e na cidade do

Rio de Janeiro.

O campus Campos dos Goytacazes, que ndo fez parte de nossa analise, foi criado em
1991 com a transferéncia da estacdo experimental do antigo Programa Nacional de
Melhoramento da Cana-de-agucar - PLANALSUCAR - para a UFRRJ. O campus Campos
dos Goytacazes responsabiliza-se pela continuidade da pesquisa no setor canavieiro e
representa um importante centro de apoio ao ensino, a pesquisa e a extensao agropecuaria nas
regides Norte e Noroeste Fluminense. Nao foi mencionado ao longo deste capitulo porque se
dedica somente a pesquisas € ndo conta com professores e alunos, como os demais campi da
Universidade. E formado por um quadro técnico de pesquisadores-doutores que desenvolvem
seus estudos neste espaco. Nao participou, portanto, dos processos de expansdo. Este se

constitui em dos redutos da tradi¢ao agraria da Rural.

O presente capitulo resgatou as memorias do passado para que compreendéssemos o
afastamento da UFRRIJ de sua tradigdo hegemonica agraria. Ele servird como referéncia para
os proximos capitulos, quando investigaremos os cursos de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas, buscando compreender a influéncia da tradi¢ao agraria para a criacao, consolidagao
e permanéncia desse curso no interior da UFRRIJ. O resgate historico foi para nds a ponte para

conhecermos o presente e vislumbrarmos o futuro.
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CAPITULO 111

O PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO AGRICOLA NO BRASIL E AS
PRINCIPAIS POLITICAS PUBLICAS ADOTADAS PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL.

l-l—"-l-'

FIGURA 3 - Livro representando a trajetoria profissional agricola

“... a constituicdo de uma identidade profissional onde passado, presente e futuro dialogam

continuamente”.

Heloisa Villela

Neste capitulo apresentamos como nasceu a estrutura do ensino agricola no Brasil e
como ela foi se desenvolvendo no decorrer dos anos. Trazemos os principais instrumentos
legais que fundamentaram as politicas publicas brasileiras, buscando descortinar os caminhos

tragados pelas reformas e politicas educacionais associados a formagdo do profissional

agricola.

3.1 - A estruturacio do ensino profissional agricola no Brasil.

Ao buscar compreender a génese da educacdo profissional agricola, considerando a
estrutura social do Brasil, entendemos que o campo educacional ¢ fruto dos lagos relacionais
que envolvem as dimensdes sociais, culturais, politicas e principalmente os aspectos
econdmicos de uma nagdo. Identificamos que, a trajetdria de formagao educacional brasileira
foi marcada pela dualidade sistémica. Para a classe dirigente, o trabalho intelectual

(assegurando o direito de ser e pensar); e para a classe dominada, o trabalho manual
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(assegurando o dever de fazer). O controle era feito, ora pela igreja em determinado contexto
histérico, e ora por meio da sociedade civil/politica que direcionava as politicas publicas

educacionais.

O periodo colonial no Brasil abrangeu os anos de 1500 até 1822. Nessa fase, a
organizac¢do produtiva era escravista. Os sujeitos principais dessa for¢a de trabalho eram os
indios e os negros africanos. Os cidaddos livres compunham uma pequena parcela da
populagdo. O sistema econdmico estava articulado ao campo, e a plantagao tornava-se a base

de subsisténcia, destacando-se a agroindustria agucareira.

Em 1549, a educacao escolar ficou a cargo da Companhia de Jesus, cujos membros -os
jesuitas-, estavam sob a dire¢do da Igreja Catdlica. Essa pratica de ensino se constituiu no
monopolio jesuitico desde o descobrimento do pais. A instrugdo para a grande maioria do
povo era reduzida meramente a ministragdo de aprendizados condizente com os afazeres dos
oficios locais, associada ao trabalho manual como um servigo inferior (SOARES, 2003). A
realidade dessa organizacao educativa estava assim estabelecida:

O ensino na primeira fase da colonizacdo ficou a cargo dos padres Jesuitas,
que tinham por objetivo o recrutamento de fiéis e servidores. Entretanto, eles
acabaram por ministrar cultura geral basica, completamente alheia a
realidade local e sem interesse em direcionar para o trabalho, ja que as
atividades economicas eram simples e ndo exigiam preparagdo mais
elaborada, em fung¢do de serem baseadas na agricultura e no trabalho
escravo. O trabalho dos Jesuitas destinava-se aos que se dedicavam a
administrar os negocios e “ndo estava associado a uma atividade manual”.
Entre os cursos oferecidos, pela Ordem, estava a “educacdo elementar para a
populagdo india e branca (salvo as mulheres), educacdo média para homens
da classe dominante, parte da qual continuou nos colégios preparando-se

para o ingresso na classe sacerdotal, e educacdo superior religiosa s para
esta ultima” (Romanelli, 2005, apud Pampola, 2008, p.8).

Fica claro nos estudos da autora que a educacao formal era dirigida para os homens.
As formas de trabalho manual foram direcionadas, inicialmente, pela agricultura. Nesse
tempo, a sociedade esteve alicercada nos proprietarios rurais € no Estado. A intengdo da
preparacdo da qualificacdo educacional tinha um carater predominantemente artesanal, ligado
as praticas de plantar, colher, cacar, pescar, dentre outras (Souza 2014). Vale dizer que a
preocupacdo inicial que norteou a qualificagdo da educacdo agricola foi direcionada pelos

habitos culturais da época.
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Nesse contexto, Souza (2014, p.46) assinala: “A predominancia dos jesuitas no Brasil
colonial, com forte apoio estatal, possibilitou que estes detivessem o monopdlio do trato com
a educagdo nos primeiros séculos da nossa histéria”. No entanto Soares, (2003, p.22) dialoga
com esse fato ao realcar que “... no periodo colonial, ndo houve qualquer sistematizagao
pedagogica ou estruturagdo curricular fixada, sendo os oficios entdo existentes, repassados de
“pai para filhos”, sempre nas camadas mais pobres da sociedade”. Nesse ponto, convém
destacar a concepg¢do de educacdo nos primordios da nossa historia:

[...] a partir de 1556, passam a vigorar as Constituicdes da Companhia de
Jesus, cujo plano de estudos denominava-se Ratio Studiorum, orientado pela
cultura européia e destinado aos filhos de colonos e a preparagdo de futuros
sacerdotes. Excluiu-se o aprendizado de canto e da musica instrumental, bem
como o aprendizado profissional e agricola. O curriculo prescrito pela Ratio
apresentava uma énfase no ensino das humanidades e preparava, de um lado
os sacerdotes que cursavam até o curso superior de teologia e, de outro
preparava os estudantes para prosseguir seus estudos na Universidade de
Coimbra (curso de Direito) ou de Montpellier, na Franga (curso de

Medicina). As questdes relacionadas com o trabalho manual ndo eram
consideradas. (Soares 2003, p.24).

A citagdo transcrita acima sinaliza a divisdo de classes, desde os mais remotos tempos,

dando énfase a discriminagdo entre os sujeitos considerados pela sociedade como inferiores e

superiores. Nessa €poca, a agropecudria serviu como forma de sobrevivéncia. A agricultura

estava associada aos latifundiarios, tornando-se um importante recurso financeiro na fase
jesuitica. Ribeiro (2003, p.28-29) enfatiza essa premissa, apontando que:

[...] as missOes jesuiticas foram a base da economia florestal amazdnica

durante a primeira metade do século XVII, advindo dai o grande lucro [...] a

politica colonial, objetivava a conquista de um capital necessario a passagem
da etapa mercantil para a industrial do regime capitalista.

As atividades estavam amparadas ao andamento na fase do capitalismo pela qual o
pais passava no momento. Essa fase remonta a aboli¢do da escravidao e se apoia no padrdo do
desenvolvimento agrario-exportador e dependente (1549-1808). A educagdo era vista como
uma ferramenta para saber utilizar as matérias primas naturais ¢ bens materiais, como forma
de beneficiar a classe dominante, a fim de adquirir os lucros advindos da exportagdo
comercial. Historicamente, cabe ainda mencionar as reflexdes de Soares (2003, p.24):

Nem com a expuls@o dos jesuitas, em 1759, o ideario educacional sofreu
alteracdes substantivas, embora o Marqués de Pombal, responsavel pela

expulsdo e pelas reformas educacionais que colocaram o ensino sob a
responsabilidade do Estado e modificaram sua estrutura, pretendesse adaptar

100



a Colonia ao objetivo pretendido para Portugal - transforma-lo numa
metropole capitalista [...].

Soares (2003) nos informa que, em 1808, com a presenga da familia real nas terras
brasileiras, a educa¢do também foi instada a pensar nas questdes de estudos, pesquisas e
disseminagdo de inovacdes, com uma preocupacdo quanto as técnicas agricolas em prol das
necessidades da Colonia. Essa formacdo, ainda que considerada utilitarista do campo da
ciéncia, direcionou D. Jodo VI a ordenar a fundagao dos hortos reais, futuramente nomeados

como jardins botanicos, contemplando a cidade do Rio de Janeiro no mesmo ano.

E em 1814, na fase joanina (1808-1850), que cursos com viés profissionalizante,
incluindo o agricola, apresentaram suas primeiras mediagdes escolar e sem o nivel
considerado na época como superior. Ribeiro (2003, p.41) descreve essa estrutura de ensino
com um viés profissionalizante superior, mas ainda bem distante de representar uma

institucionalizacao universitaria:

Quanto ao campo educacional propriamente dito, sdo criados cursos, por ser
preciso o preparo de pessoal mais diversificado. E em razdo da defesa militar
que sdo criadas, em 1808, a Academia Real de Marinha e, em 1810, a
Academia Real Militar [...] a fim de que atendesse a formacao de oficiais e
engenheiros civis e militares. Em 1808 ¢ criado o curso de cirurgia e
anatomia, no Rio. No ano seguinte, nesta mesma cidade organiza-se o de
medicina. Todos esses visam atender a formacdo de médicos e cirurgides
para o Exército e a Marinha. Em razdo da revogagdo do Alvara de 1785, que
fechara todas as fabricas, em 1812 ¢ criada a escola de serralheiros, oficiais
de lima e espingardeiros (MG); sdo criados na Bahia os cursos de economia
(1808); agricultura (1812), com estudos de botinica e jardim botinico
anexos; o de quimica (1817), abrangendo quimica industrial, geologia e
mineralogia; em 1818, o de desenho técnico. No Rio, o laboratério de
quimica (1812) e o curso de agricultura (1814). Tais cursos deveriam
formar técnicos em economia, agricultura e industria. Estes cursos
representam a inaugurac¢io do nivel superior de ensino no Brasil (grifo
N0Ss0).

Avangando na linha do tempo, Monrez (2014) descreve que, no Brasil, as primeiras
sementes ligadas ao curso de Ciéncias Agrarias data por volta de 1861 na cidade do Rio de
janeiro. Naquele tempo, o ensino configurava seus entrelagamentos ao Jardim Botanico.
Existiu, entdo, um acordo com o Imperial Instituto Fluminense de Agricultura (IIFA), que,
por sua vez, era pertencente a uma organizagdo governamental que tinha por finalidade criar
uma instituicdo rural, com a perspectiva de institucionalizar um espago escolar voltado para
acOes experimentais da agricultura brasileira. Neste constructo, nasce a Fazenda Normal,

associada as praticas de testes agrondmicos, além de propiciar a implantacdo de um abrigo
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agricola, com a pretensao de instrumentalizagdo primaria e também do conjunto de atividades
voltadas para o campo, destinadas especialmente aos desamparados que compunham a Santa

Casa de Misericordia do Rio de Janeiro.

Com base nos estudos de Kluge (2008), constatamos que, em 1875, instituida pelo
Decreto n® 5.975, sob o comando do Imperador D.Pedro II, surgiu uma escola agricola. De
responsabilidade do estado da Bahia, a Imperial Escola Agricola marcava o esfor¢o de
conduzir a profissionalizagdo de Agronomia aos individuos. Soares (2003, p.29) complementa
a informacao sobre a Imperial Escola Agricola da Bahia e sua importancia:

[...] embora ndo contasse com recursos do governo imperial, foi mantida por
um imposto cobrado sobre o acucar e outros géneros, pela Assembleia
Provincial da Bahia. A Escola, conhecida como escola de Sdo Bento das
Lages, ¢ inaugurada em fevereiro de 1877 e seus cursos sdo divididos em
dois graus: um destinado a habilitar operarios e regentes agricolas e
florestais e outro para formar agronomos, engenheiros agricolas,
silvicultores e veterinarios. Esta escola é considerada entido o marco

inaugural do ensino agricola superior no Brasil, que nasce a partir de
uma escola profissionalizante. (grifo nosso)

Neste contexto historico, a presenca da escraviddo era bem forte na sociedade da
época. Kluge (2008), verificou que as atividades agricolas se voltavam mais fortemente para
as plantacdes de café¢ e cana-de-acucar, tornando propicia aos fazendeiros a exploracdao da
forga de trabalho humana. A criagcdo da primeira escola agricola visava atender aos problemas
que assolavam as fazendas e a producao agraria. Nessa fase, a oligarquia rural enfrentava uma
crise advinda da contencdo do mercado internacional, interferindo nos baixos precos do
acucar no pais. Sob o viés educativo, Souza (2014, p.44) descreve:

[...] um dos aspectos da atuagdo do Estado nessa modalidade de ensino -
educacgdo agricola - [...] consistiu numa politica de “ensino agricola” calcada
num conjunto de praticas de escolarizagdo de mao de obra no campo,

mediante os mais variados mecanismos, todos eles marcados pelo
autoritarismo inerente a construgdo do mercado de trabalho no pais.

Vale mencionar, quanto ao periodo imperial, que os objetivos educacionais da
educagdo agricola, tendiam a focalizar os sujeitos que viviam a margem da sociedade, érfaos
e pobres, com énfase no trabalho rural. Porém, na época, propagou-se a populacdo, que o ato
educativo se constituia em uma acdo beneficente aos cidadaos por parte do Estado, seja no
Brasil ou nos paises estrangeiros. Soares (2003, p. 26) avaliou que “... esse direcionamento do

aproveitamento das criangas abandonadas como mao-de-obra barata para os industriais, [...]
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com um discurso de ‘preocupagdo’, ‘moralidade’ e de ‘protecao’ do Estado [...]”. reforcou a
dualidade da qualificagdo educacional no Brasil Império, amparada na seguinte
sistematiza¢do: os menores pertencentes a classe economicamente favorecida teriam direito a
cursar a instru¢do primaria e, logo em seguida, seriam destinados a freqlientar um ginasial ou
um Liceu, que os direcionava para carreira liberal. Sendo assim, essas criangas ficavam livres
de estudar nos espagos educacionais conhecidas como “escolas praticas”, de ensino médio.
Quanto ao ajustamento das populagdes rurais ao direito escolar, a mesma autora enfatiza:
De outro lado o discurso utilizado afirmava a impropriedade de oferecimento
de conhecimentos da area de humanidades para filhos de agricultores que
certamente deles ndo iriam se utilizar e, portanto corria-se o risco de receber
alunos oriundos da cidade ou mesmo de esvaziar as escolas. Parece-nos um
argumento muito préximo dos usados na atualidade para justificar a

separacdo da Educacdo Profissional dos niveis de ensino em que se
organizou a educacdo nacional [...] (Soares, 2003, p.26).

A autora ainda enfatiza que as circunstancias sociais revelam a caracterizagdo do povo
na época: em 1872, a grande parcela da populacdo era constituida por analfabetos. Visando
sanar as intercorréncias das praticas agricolas quanto ao atraso tecnoldgico, aos problemas
decorrentes da mao-de-obra escravista e das dificuldades referentes as planta¢des, o espaco
escolar alinhavava este ajustamento social mascarado. Vale dizer que, em 1888, com o fim da
abolicao da escravatura, uma grande parte da populacao tornou-se ociosa, pois nao sabia fazer
mais nada a ndo ser receber ordens dos senhores. Ou seja, ndo estavam preparados para
trabalhar por conta propria. Como medida de conten¢do dessa populacdo, foi organizado um
forte empenho para sanar futuros problemas sociais, e os trabalhos agricolas em regime de
internato surgiram como proposta alternativa para os considerados vagabundos, mendigos e

vadios (SOARES 2003).

Para resumir o raciocinio exposto acima, Celia Otranto, ao conceder uma entrevista
em outubro de 2020 para o site da UFRRJ'?, sobre a comemoragio de seus 110 anos de
origem, relatou alguns fatos sobre as onze décadas de transformacdes da Instituicio e resgatou
o contexto historico da Primeira Republica e da criagdo da ESAMYV.

Ao longo da Primeira Republica (1889-1930), crises econdmicas,
desemprego ¢ inflagdo castigavam principalmente os mais pobres. Em

cidades como o Rio de Janeiro, entdo capital federal, as reformas urbanas
embelezavam pragas e alargavam avenidas, mas empurravam os miseraveis

12https ://portal.ufrrj.br/ufrrj-onze-decadas-de-transformacoes/
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para os suburbios, favelas e corticos. Trabalhadores e trabalhadoras
conviviam com a repressdo estatal (a “questdo social” era caso de policia),
péssimas condigdes de vida, jornadas desumanas (que podiam chegar a 15
ou 16 horas diarias) e auséncia de uma legislagdo trabalhista. Também nao
fazia muito tempo que o pais havia posto fim a mais de trés séculos de
escraviddo, sem que, no entanto, o Estado fornecesse condicdes minimas
para amparar os recém-libertos. Pelo contrario, a importacdo de padrdes
europeus pseudocientificos reforgava ainda mais o racismo como forma de
controle e repressdo, e parte da classe politica e intelectual acalentava o
“sonho” do “embranquecimento” da nacdo. Portanto, ndo surpreende que,
em novembro de 1910 - a menos de um més da criacdo da Esamv - um negro
de nome Jodo Candido, ao lado de outros negros e pobres, liderasse a
Revolta da Chibata contra os maus-tratos que os marujos sofriam na
Marinha. Mas as bombas langadas pelos revoltosos, a partir de navios
ancorados na Baia de Guanabara, ndo foram capazes de abalar
profundamente as estruturas daquela republica racista e patriarcal. Tendo
como pano de fundo essa republica, o documento que criou a Esamv também
estabeleceu as bases do ensino agropecudrio no Brasil. Embora a
industrializagdo estivesse dando seus primeiros passos, o pais ainda era
essencialmente rural. Com taxas de analfabetismo que giravam em torno de
75%, a precariedade da educagdo era um obstaculo a qualificacdo tanto para
o trabalho urbano quanto para o rural. E, com o fim da escravidao, estava
posto o desafio de preparar uma mao de obra agora formada por
trabalhadores livres. “E nesse contexto que a tematica do ensino agricola
ganhou relevo pela necessidade de redefinicio das formas de controle e
coerc¢io sobre a for¢a de trabalho”, [...] (grifo nosso).(OTRANTO, 2020,
Site UFRRJ)

O ensino profissional agricola, assim como o ensino superior agricola, vivenciou uma
profunda descontinuidade quanto aos processos organizacionais da educagdo, realcando as
formas de dominacdo social, desde o periodo Imperial at¢ a Proclamacdo da Republica
(1889). Nessa conjuntura, varios cursos de agricultura que foram iniciados nos mais diversos
lugares ndo se consolidaram, e alguns projetos para o campo nao se efetivaram. Ao desvelar a
intencionalidade desse modelo de formagao da época, ¢ possivel averiguar que a parcela da
sociedade que pertencia a elite imperial recebia uma escolarizacao altamente diferenciada,
com fortes bases de educacdo. Os cursos superiores tornaram-se exclusividade dos candidatos
aos postos profissionais mais elevados, tais como Ministros e Senadores, sendo cursados no
exterior, como o curso de Direito em Coimbra. Tal panorama revela a discrepancia entre ricos
e pobres, acentuando a reproducao da estrutura de classes (SOARES 2003). A organizacao do
ensino agricola atrelava-se as demandas do desenvolvimentismo brasileiro. Sob este
argumento, Dom Pedro II atribuiu aos agronomos, uma frente de atuagdo, visando alcangar
algumas mudangas almejadas para um plano de recuperacao. Nery (2017, p. 172) nos lembra

que nesse plano constava:
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[...] a preocupagdo [...] do governo imperial com a criagdo de outro modelo
formativo que pudesse influir de maneira mais efetiva no desenvolvimento
econdmico do pais, o que implicava a necessidade de um novo fazer
cientifico, que fosse pragmatico e observasse as demandas [...] Como a
locomotiva econdémica do pais era a agricultura, deveriam ser criadas
institui¢des que atendessem as necessidades deste setor.

Conforme aponta Nery (2017), as diretrizes para o ensino agricola e as propostas
iniciais referentes as politicas agricolas florescem no século XIX. A modernizagdo agraria,
estd profundamente relacionada aos anseios daqueles que demandavam especializagdo de mao
de obra agricola. Diante desse fato, surge a criacdo de uma entidade dirigente para a
agricultura brasileira- a Sociedade Nacional de Agricultura (SNA) - e, consequentemente, a

consolidagdo de uma categoria profissional para as praticas agricolas.
Otranto (2017, p. 6707), assim se pronuncia sobre o assunto:

Durante a Primeira Republica a tematica do ensino agricola ganhou relevo
pela necessidade de redefini¢do das formas de controle e coergdo sobre a
for¢a de trabalho. Os agrénomos, organizados na Sociedade Nacional de
Agricultura (SNA) passaram a assumir o papel de porta-vozes dos interesses
da classe dominante agraria brasileira, como objetivo declarado de
modernizar a agricultura e desenvolver o pais. A SNA foi a grande
articuladora do projeto de criagdo do Ministério da Agricultura Industria e
Comércio (MAIC), que chegou a Camara dos deputados em 1902 e, apos
quatro anos de tramitacdo, foi aprovado Pelo Decreto n® 1606, de 29 de
dezembro de 1906.

Apesar de criado legalmente em 1906, Otranto (2005, p.17) informa que o MAIC “s6
comegou a funcionar, realmente, em 1909. Sua atuagdo estendia-se aos Servicos de
Agricultura Pratica; Defesa Agricola; Protecdo dos Indios e Ensino Agrondémico”. A
sofisticacdo e abrangéncia foi alvo de intensas criticas, o que lhe dificultou a implantagao.
Apesar da demora na sua implantacdo, o MAIC passou a responder por todo o ensino
agronomico brasileiro. Beleza (1956, apud Soares, 2003, p.32) complementa, acrescentando
que o fato:

[...] inaugura uma nova fase do ensino agricola, a da profissionalizagao,
ressaltando que, apesar de ser a primeira vez em que é dada ao ensino
agricola uma organizagdo nacional, o mesmo possuia um sentido
nitidamente profissional, destinado exclusivamente a formacdo de técnicos

de diferentes graus, e constituindo-se uma instituicdo a parte do sistema
educacional.

Diante do exposto, evidenciamos que no periodo compreendido entre o final do século

XIX e os primordios do século XX, mereceram destaque os primeiros percursos da
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agroexportacdo na agricultura brasileira, e ainda timida, mas ja perceptivel, relevancia do
crescimento econOmico, ocasionando um inicio de aceleracdo do desenvolvimento da
sociedade brasileira. Como principal atividade da época, ressalta-se a produgdo cafeeira, cuja
base tinha como fim a atividade agroexportadora brasileira (envio ou venda de produtos
agrarios). Por outro lado, pairavam sobre esse cenario, atividades industriais que tinham por
finalidade mobilizar a produ¢do de mao de obra para as precarias criagdes industriais do

periodo, conforme assinala Sobral (2009).

[...] “A partir de 1906, a camara dos Deputados, através da proposicao 195,
habilitou o Estado a destinar recursos financeiros para a criacdo de escolas
profissionais federais”. Afonso Pena, na época Presidente da Republica, de
certo modo, norteou o desenvolvimento das escolas profissionais ao
considerar que: “a criacdo e multiplicacdo de institutos de ensino técnico e
profissional, muito podem contribuir também para o progresso das
industrias, proporcionando-lhes mestres e operarios instruidos e habeis”.
Nesse periodo ocorre a criagdo de escolas voltadas ao ensino de habilidades
profissionais, consideradas de ensino técnico a partir de 1909, pois nesse
ano, no dia 23 de setembro, o Decreto n° 7.566 de Nilo Pecanha (Presidente
da Repuiblica por morte de Afonso Pena), institui a Rede Federal de Escolas
Industriais. As chamadas “ Escolas de Aprendizes e Artifices” (uma em cada
estado da unido) tinham por finalidade formar contra-mestres e operarios. “
Essas escolas possuiam orientacdo didatica propria e subordinavam-se
diretamente as Diretorias Gerais da Induastria e Comércio e de Contabilidade,
do Ministério da Agricultura” (SOBRAL 2009, p.80).

Soares (2003) identifica a perspectiva do projeto educacional nessa fase como o pilar
de estruturagdo do ensino técnico profissional, alinhado a relagdo trabalho-educagdao. Também
podemos considerar a criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices como o embrido da Rede
Federal de Educacao Profissional. Diante dessa nova configuragdo, a sociedade pressiona o
governo, que tende a implantar uma politica publica sob a roupagem do processo de formagao
profissional. Monrez (2014) salienta que, em 1918, iniciativas foram tomadas para a
implantacdo de um ensino profissional voltado para o grupo subalterno, consolidando uma
divisdo historica do trabalho na sociedade. O Ministério da Agricultura, Industria e Comércio
determina, por meio do Decreto n° 12.893 de 1918 (BRASIL, 1918) a instalagdo dos

Patronatos Agricolas. Kluge (2008, p.11), frisa que estes espagos institucionais:

[...] destinavam a oferecer o Ensino Profissional Primario- elementar,
médio e complementar. Além da instrugdo primaria e civica deveriam
ministrar nogdes de praticas de agricultura, zootecnia e veterinaria a
menores desvalidos [...] objetivando uma obra de “previsdo social e
econdmica” e destinavam-se, em especial, ao aproveitamento de
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“menores abandonados ou sem meios de subsisténcia por falta de
ocupagdo legitima”.

A partir deste entendimento, nota-se que o publico-alvo desse ensino profissional,
constituido ao longo do tempo era a populacao excluida das camadas populares, ou seja, os
sujeitos que contemplavam os mais baixos indices de vulnerabilidade social. Cumpre
esclarecer que as primeiras iniciativas organizacionais de escolarizacdo agricola denotam
significados reais de praticas segregacionistas, ancoradas pelo poder do Estado na Primeira

Republica. Souza (2014, p.45) discorre sobre as peculiaridades dessa formacao ao sinalizar

(13

que “... a educacdo destinada ao trabalhador ou ao nativo apresenta caracteristicas distintas
daquela oferecida aos filhos da classe dirigente”. No que diz respeito a essa diferenciacao,

Soares (2003, p.33) acrescenta:

[...] o ensino secundario, de cunho propedéutico mantinha-se reservado
aqueles individuos predeterminados a dirigir os rumos da nagdo, € com
possibilidade a continuar seus estudos em grau superior. Esse grupo
privilegiado, merecedor de uma formacdo geral, passa a representar a
minoria pensante de intelectuais que t€m acesso a literatura, a arte, a
sensibilidade estética e demais manifestagdes culturais € com uma clara
aversdo a todo tipo de ensino profissionalizante, por representar o legado de
uma ordem social escravocrata. Para responder a necessidade de introduzir
inovagoes tecnologicas que pudessem atender as demandas da época, uma
vez que a agricultura de base patriarcal e escravista se ressentia com o uso de
uma tecnologia rudimentar e com métodos arcaicos, o que colocava em risco
a base da economia do pais, entdo sedimentada na produgdo do café,
comegam a aparecer iniciativas oficiais destinadas a preparar profissionais
para os diversos setores da agricultura, com diferentes niveis de
complexidade de formacgao.

Em contrapartida, com vistas a expansdo do desenvolvimento da agricultura e do
progresso do pais, a educagdo agricola torna-se parte importante do processo do crescimento
econdmico. Nesse sentido, Nilo Peganha implementa um ato de suma importancia para este
estudo: a regulamentacdo do ensino agricola abrangendo todos os graus e modalidades de
ensino e localizando-o no interior do Ministério da Agricultura Industria e Comércio (MAIC).

Sobral (2009, p.82) aprofunda o debate.

[...] 0 Decreto n® 8.319, de 20 de novembro de 1910, que trouxe a primeira
regulamentacdo e estruturacdo do ensino agricola no Brasil, passando a ser
ministrado em quatro categorias, a saber: Ensino Agricola Superior, Ensino
Agricola Médio, Aprendizes Agricolas e Ensino Primario Agricola. Esse
Decreto apresenta como finalidade precipua “a instrugdo técnica profissional
relativa a agricultura e as industrias correlatas, compreendendo: Ensino
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Agricola, Ensino de Zootecnia, Ensino de Industrias Rurais e Ensino de
Medicina Veterinaria”.

Este mesmo Decreto cria a Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria
(ESAMYV) que deu origem a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, foco deste estudo.
A ESAMV foi a primeira escola superior federal agricola do pais. Foi vinculada ao MAIC, e
ndo ao Ministério do Interior, ao qual estava ligada, na época, a educagdo superior em geral
(OTRANTO, 2005). Por esse motivo, o destino da ESAMV esteve, em sua fase inicial de
vida, muito ligado aos problemas enfrentados pelo MAIC, que no ano de 1910 enfrentava
varios entraves econdmicos. Como primeira representante federal do ensino agricola, a
ESAMYV sofreu as consequéncias da crise financeira do MAIC e do embate travado por forgas
politicas que queriam o controle do Ministério, conforme ja destacado no Capitulo I desta

Dissertacao.

As décadas de 1910 e 1920 podem ser caracterizadas pelo aceleramento industrial nas
cidades e a necessidade de conten¢do do homem rural no campo, evitando a migragdo para os
centros urbanos. A proposta politica era evitar a migragdo através da escolarizacdo e da
qualificacdo de mao de obra rural. Dentro desse contexto, surge o pensamento filosofico
conhecido como ruralismo pedagoégico. Paiva (1987, apud SOBRAL, 2009, p.83) Define
ruralismo pedagodgico como “[...] a tentativa de fazer o homem do campo compreender o
‘sentido rural da civilizagdo brasileira’ e de reforcar os seus valores a fim de prendé-lo a terra.
Para tanto, conforme complementa Sobral (2009, p. 83) “era preciso adaptar os programas e

curriculos ao meio fisico e a cultura rural”.

Tal circunstancia trouxe de forma mais estruturada o dualismo educacional que ja
fazia parte da educacdo brasileira e foi se consolidando no decorrer dos anos. No que tange a
educagdo agricola, isto foi se caracterizando como uma pratica educacional destinada aos
menos favorecidos, reverberando essa discriminagdo por varios anos na historia da educacao

brasileira.

A esse respeito, vale retornar a situagdo dos Patronatos Agricolas. Mencionando outra
caracteristica do Decreto n° 12.893, de 28 de fevereiro de 1918, responsavel pela sua criagao.
Soares (2003, p. 35) aponta que os Patronatos Agricolas tinham como objetivo declarado ser
uma obra “de previsdo social e econdmica”, uma vez que se destinavam, especialmente, aos

“menores abandonados ou sem meios de subsisténcia por falta de ocupagdo legitima”. A
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educagdao agricola no nivel primario foi destinada durante muito tempo aos menores
abandonados, da mesma forma que a educagao profissional de modo geral. Entre os anos de
1918 e 1929 foram criados 23 Patronatos Agricolas, espalhados pelo territério nacional.
Soares (2003, p. 35) complementa, informando que a partir de 1919 eles foram transformados
em “espécie de orfanatos, ou seja ‘institutos de assisténcia, prote¢do e tutela moral’ de
menores desvalidos e deveriam oferecer o curso primario e o profissional de forma
simultdnea”. No interior dos Patronatos Agricolas, era exigido, além do estudo, o trabalho dos

alunos, no interior da institui¢ao.

Também analisando os Patronatos, Monrez (2014) sinaliza que o objetivo de preparar
as pessoas para o trabalho rural transformou-se meramente a aprender a executar atividades
relacionadas aos servigos manuais agricolas (aprender a fazer). Neste ponto, ficam evidentes
os primeiros tracos de identidade da educagdo profissional agricola. A inteng@o era ocupar os
sujeitos discriminados pela sociedade para em uma determinada fun¢do, caracterizada numa
acdo bem simples: aprender fazendo. A dualidade estrutural da educagdo, existente entre o
ensino chamado propedéutico (destinado a continuidade dos estudos) e o profissional, com
caracteristicas de terminalidade antecipada, vem marcando a sociedade brasileira. Desde o
tempo do Império observamos que a educacao brasileira foi concebida de forma dual e assim
consolidada durante toda a Primeira Republica.

[...] o periodo de 1930 a 1937 é configurado, no campo educacional, por
lutas ideologicas entre os chamados “pioneiros” da educagdo e os
conservadores. A criacdo, em 1924, da Associagdo Brasileira de Educagao -
ABE, por um grupo de educadores que possuiam idéias renovadoras sobre o
ensino, oriundas do Movimento da Escola Nova, vigente nos Estados Unidos
e na Europa, e que aqui ganha corpo a partir da divulgagdo de um livro de
Emanuel Carneiro Ledo, denominado A Educacdo, inaugura um movimento

que reivindica medidas urgentes para resolver os principais problemas do
ensino brasileiro (SOARES, 2003, p.40).

A partir de 1930 o estado brasileiro, sob o governo provisério de Getulio Vargas,
providenciou uma reforma educacional com o aval do ministro Francisco Campos, membro
titular do Ministério da Educagdo e Saude Publica, regulamentando os seguintes Decretos:
19.890/1931 e 21.241/1932, a fim de normatizar ¢ estruturar o ensino secundario. Os citados
decretos dividiram a organizacdo escolar em duas fases: 1%) curso fundamental com prazo de
duragdo de cinco anos; 2%) o oferecimento das disciplinas de sociologia, historia da filosofia,

higiene, economia e estatistica com duracdo de dois anos. Ja4 o Decreto Federal n® 20.158/31
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visou estruturar o ensino profissional comercial e normatizar a profissao de
contabilidade/contador (KLUGE 2008). Todos esses decretos estavam inseridos na chamada
Reforma Francisco Campos'® que reestruturou o ensino na década de 1930. Soares (2003, p.

41) analisa que essa reestruturagdo do ensino

[...] tem o mérito de ser a primeira a ter uma abrangéncia nacional e de se
constituir numa agdo mais objetiva do Estado nas questdes educacionais. Ela
configura uma politica educacional autoritaria, inspirada no fascismo
italiano. E criado o Conselho Nacional de Educagio (composto somente por
representantes do ensino secundario e superior); é constituido o Estatuto das
Universidades Brasileiras, que fixa as bases do ensino universitario no
Brasil; ¢ organizado o Ensino Secundario, com o estabelecimento de um
curriculo seriado (eliminando os exames preparatorios e os parcelados que
predominavam até entdo) e sendo considerado como exigéncia para ingresso
nos cursos superiores, com uma formagdo em dois ciclos, um fundamental
com formagdo basica e geral, ¢ um complementar estruturado como
propedéutico (onde os candidatos aos diferentes cursos superiores,
direcionavam seus estudos de acordo com a area de formagao escolhida: area
do direito, area médica ou area de engenharia), que ¢ efetivamente
considerado o mais importante ramo do sistema escolar; ¢ organizado o
Ensino Comercial, sendo este o tUnico ramo do ensino profissional
beneficiado pela Reforma.

Frente ao novo contexto, em 1932 eclode um processo de reivindicagdes por parte dos
professores, que, amparados por pensamentos com base critico-reflexiva, identificaram que a
educagao, da forma como era oferecida no Brasil, representava um obstaculo ao
desenvolvimento social. Surge, entdo, o “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”,
documento que consolidava a visdo de um segmento da elite intelectual que vislumbrava a
possibilidade de interferir na organizacdo da sociedade brasileira, superando a dualidade
estrutural. De acordo com o documento, caberia ao Estado assegurar a educacdo como um
direito inaliendvel aos cidaddos, possibilitando uma evolucdo quanto aos atrasos do

desenvolvimento da época (SOARES 2003).

Influenciada por essa linha de pensamento, surge a Constituigdo de 1934, como fruto
das idealizagdes inspiradas pelo Manifesto de 1932. A nova Carta Magna contemplava com o

crescente advento da industrializagdo, movimentos acerca das ag¢des sindicais, e a luta pela

13 . . . . L . . ~ . \ L

Francisco Luis da Silva Campos participou das conspira¢des que conduziram a revolugdo de 1930, que pos fim a Republica
Velha. No Governo Provisério de Getulio Vargas assumiu a diregdo do recém-criado Ministério da Educacdo e Satde,
promovendo a reforma do ensino secundario e universitario em todo o pais.
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oficializagdo das relagdes trabalhistas que comegavam a ganhar voz na sociedade brasileira

(SOBRAL 2009).

Em 12 de abril de 1934, o Decreto n° 24.115 disp0s sobre a organizagio
definitiva dos estabelecimentos de ensino elementar e estabeleceu uma série
de determinagdes, dentre as quais a que transformava em Aprendizados
Agricolas os antigos Patronatos Agricolas, que passam a adotar o Regimento
Interno dos Aprendizados Agricolas, aprovado em marco de 1936. Por essa
época havia 10 Aprendizados em funcionamento em varios estados da
federagdo (SOARES, 2003, p.43-44).

Cabe ainda apontar que segundo Monrez (2014, p.09), novas propostas de formagdes

se destacaram. Os Patronatos Agricolas, espago destinado para os desvalidos da sorte, passam

a ter essa identidade repensada:

[...] era competéncia dos Aprendizados Agricolas a formacdo de
trabalhadores rurais aptos aos diversos servigos agropecuarios. Mas, no
entanto, esses estabelecimentos possuiam uma grade curricular que ia além
de um ensino pratico, havendo uma preocupagdo com as nogoes tedricas, |[...]

A necessidade das reflexdes sobre a melhoria dessa qualificacdo, impulsionou o

desenho inicial do ensino técnico, enraizado sob o prisma do processo de profissionalizacao

técnico-industrial. Esse padrao de ensino perdurou por longo tempo na histéria da educacao

brasileira. A ideia norteadora baseava-se num modelo de

[...] adogdo de uma politica de intervengdo do Estado na economia, no
sentido de favorecer a nascente industria brasileira e consolidar a economia
capitalista nacional, foi uma das principais medidas adotadas pelo novo
governo. A nova sociedade urbano-industrial apresenta demandas bem
diversas das da velha oligarquia rural calcada no modelo escravista,
principalmente na area educacional. A oferta educacional traz a inovagéo ¢ a
vantagem de atingir os filhos das classes pobres, mas diferencia-se em
termos qualitativos. Em comparagdo aos periodos anteriores, marcados pela
predominancia do setor agricola na economia, onde, como ja destacamos, a
demanda por educagdo era bastante incipiente esse periodo vai propiciar o
surgimento da demanda educacional em fun¢ao da instauragdo do
capitalismo industrial, com as exigéncias proprias a sua expansdo (SOARES,
2003, p.39).

Aprofundando as reflexdes sobre o campo educacional, Souza (2014) complementa

que, entre os anos de 1940 a 1950, a histéria registrou um momento propicio para a

implantacdo de intimeros projetos educacionais em ambito nacional. A intencdo na época

estava relacionada a preocupagdo de fixar o homem na regido rural e de atender a evolugao do
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desenvolvimento de cada comunidade. No entanto, os programas educativos nao obtiveram o

éxito esperado.

A tendéncia da década de 1940 estava voltada para o movimento do ruralismo
pedagbgico'*sob a perspectiva de suprir os clamores provenientes de alguns embates sociais,
em decorréncia das demandas de mao de obra oportunizadas pelo trabalho urbano. Nesse
momento, foi necessario pensar em um modelo educativo que visasse os anseios da populacao
camponesa, ¢ impedisse o éxodo rural, tendo em vista as adaptacdes das peculiaridades locais

do campo.

Sobre este assunto, ainda com base em Souza (2014), essa andlise merece um
comentario adicional: os programas planejados a partir dessa época demonstram que o foco se
consolida fortemente no interesse da dominagao politica e econdmica. As parcerias firmadas
entre o Ministério da Agricultura com organizagdes norte-americanas, como a Comissao
Brasileiro-Americana de Educacao de Populagdes Rurais (CBAR), fomentou a implantagdo
de um conteudo escolar minimalista, ou seja, cursos rapidos e praticos, propiciados na época

pelos meios de comunicagdo (radio, cinema, imprensa dentre outros).

Para o programa de cooperacdo ser levado a cabo, deveria ainda incluir o
fornecimento de um grupo de especialistas em ensino agricola. A partir da
CBAR, tais cursos tornaram-se obrigatorios e institucionalizados enquanto
uma modalidade de difusdao de ensino rural, sob a algada do MA, junto ao
qual deveriam registrar-se de modo a obter subsidios. Um dos aspectos
contraditorios da nova institucionalizagdo ¢ que se acoplava as escolas
primarias regulares ligadas ao Ministério da Educacdo e coadjuvadas pelos
governos estaduais e municipais abrindo-se novas arestas entre 0s Cursos.
Tal cooperagdo se desenvolveu através dos acordos denominados de
MEC/USAID que foram firmados entre o governo brasileiro e o governo
norte-americano através da United States Agency for International
Development. Para Antunes (2000), a organizagdo da USAID no Brasil
decorreu da conquista norte-americana de novos espagos na educagdo
publica federal numa ac¢do concebida como estratégia de hegemonia, que,
com o tempo, foi se tornando cada vez mais frequente na historia da
educacdo brasileira por meio de acordos como Banco Mundial e outras
agéncias internacionais, visando a —modernizagdo do sistema educacional
brasileiro (SOUZA, 2014, p.52-53).

Pelo exposto, torna-se fundamental analisar essas agdes questionando quais as

principais mudancgas ocasionadas por eles na sociedade brasileira. Segundo Souza (2014),

14 . e . . - “ < . L

ruralismo pedagogico ¢ um movimento criado com o objetivo de “fixagcdo” do homem no campo, devido a varios fatores,
dentre eles o €xodo rural. Seu ideério se baseava na premissa de que o Brasil era um pais agricola e, como tal, deveria
instituir uma pratica pedagogica voltada para a formagdo do homem do campo.
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esses contratos pretendiam colocar em pratica a formacdo de supervisores, com o proposito
declarado de atender ao processo de modernizagao do pais. Estes profissionais estudariam no
exterior e retornariam ao Brasil para concretizar as ideias do colonizador. Tal procedimento
era bem seletivo, almejando integrar uma equipe técnica para atuar em cargos de dire¢do da
educacao brasileira. A grande questdo foi propagar as ideias sob a capa de “solidariedade” em
fornecer capacitacao pela “cooperagao” estadunidense, possibilitando a superacao da auséncia
de progresso social. Desse modo a formacdo e a qualificagdo de mao de obra, principalmente

na area agricola, seriam resolvidas.

Na década de 1940, com o intuito de responder aos anseios da sociedade, surgem
medidas de intervengdo na educagdo formal, a partir das Reformas do Ensino Médio colocada
em pratica pelo Ministro Gustavo Capanema, visando, principalmente, a formagado
profissional. A educacdo proposta pela Reforma Capanema, priorizava a formacgao das elites
condutoras, que deveriam receber formagdo patridtica para cumprir a missdo social de
governar o pais. Enquanto para a classe operaria sobrava o ensino pratico, a formacdo nos

cursos técnico-profissionais (XAVIER, 1990).

Para as elites, a Reforma Capanema trouxe a Lei Organica do Ensino Secundario. Por
essa lei, foram instituidos: um primeiro ciclo de quatro anos de duragdo, denominado ginasial,
e um segundo ciclo de trés anos. Esse ultimo ciclo, apresentava as duas opcdes: o curso
classico e o cientifico. Os novos curriculos previstos nesta Lei Organica caracterizavam-se
pela predominancia do enciclopedismo, com valorizagdo da cultura geral e humanistica. Eram
os denominados cursos propedéuticos, pois visavam a continuidade dos estudos no curso
superior. Para as classes menos favorecidas da populacdo, que buscavam a educagdo
profissional, a Reforma Capanema instituiu as Leis Organicas do Ensino Industrial,

Comercial e Agricola.

Para assegurar a educagdo profissional, seria necessaria uma parceria entre o Estado e
o empresariado, passando parte da educagdo profissional a ser gerida como instituicdo
privada, regulada por recursos publicos e controlada pelo poder do empresariado. Como
consequéncia desse acordo, criou-se, em 22 de janeiro 1942, duas “institui¢des publicas” sob
a jurisdi¢do do Ministério da Educagdo e Saude Publica e, futuramente, transferidas para o
Ministério do Trabalho. Com o aval dos ritos legais, surge o SENAI- Servico Nacional de

Aprendizagem dos Industriarios e, mais a frente, passando a ser denominado de Servigo
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Nacional de Aprendizagem Industrial, instituido pela Confederagao Nacional da Industria.
Passados quatro anos, nessa mesma esteira de regulamentagdes, criou-se, em 10 de janeiro de
1946, o SENAC - Servigo nacional de Aprendizagem Comercial, gerido pela Confederagao
Nacional do Comércio.
A situagdo do pais, com a implantagdo do modelo de substitui¢do de
importagdes e com os problemas decorrentes da impossibilidade de importar
mao-de-obra especializada em decorréncia da economia de guerra, forgou
providéncias no sentido da preparacdo da necessaria mao-de-obra.
Oferecendo cursos mais rapidos, direcionados para as exigéncias da
produgdo, esse sistema paralelo de ensino, constituido pelo SENAI e
SENAC, era procurado pelas camadas da populagdo que necessitavam de
uma preparagdo rapida para o exercicio de um oficio. A matricula no ensino
técnico profissional oficial era bastante reduzida, sobretudo no ensino
agricola, o que reafirma a dualidade presente, desde os primoérdios da
educac¢do no Brasil, conformando um sistema para as elites (classes médias e
altas), representado pela escola secundaria e superior, e um sistema

destinado as camadas populares, representado pelas escolas primarias e pelo
sistema “paralelo” de ensino profissional [...] (SOARES 2003, p.50).

Souza (2014) complementa, afirmando que embora tenham ocorrido alguns progressos
da reorganizacdo da modalidade do ensino técnico-profissional, a Reforma Capanema
possibilitou algumas falhas na legislagdo. Para o autor, uma das lacunas estava relacionada ao
aspecto de inflexibilidade entre os ramos do ensino profissional e entre esses € o ensino
secundario. A grande questdo neste contexto dizia respeito as barreiras de acesso ao ingresso
no ensino superior. De inicio, os cursos profissionalizantes de nivel médio ndo davam acesso
ao ensino superior. Mais tarde, cada curso profissionalizante somente dava acesso ao curso
superior da mesma area, ou seja, “os cursos técnicos na area de agrarias asseguravam direito a
ingressar no ensino superior da respectiva area” (ROMANELLI, 2005, p.156 apud Souza
2014, p.49).0s cursos propedéuticos, no entanto, davam acesso a qualquer curso superior

pretendido pelo estudante.

No que diz respeito a Lei Organica do Ensino Agricola, regida pelo Decreto n® 9.613,
de 20 de agosto de 1946(BRASIL, 1946), que interessa mais diretamente a este estudo, seu
artigo primeiro foi assim delineado: “Art. 1°. Esta Lei estabelece as bases de organizagao e de
regime do ensino agricola, que ¢ o ramo de ensino até o segundo grau, destinado
essencialmente a preparacdo profissional dos trabalhadores da agricultura”. As regras

estabelecidas estdo sintetizadas no Quadro abaixo.
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QUADRO 7 - Regulamentacio do Ensino Agricola Formal - 1947

Regulamentacdo do ensino agricola em 1947

Escolas

Agrotécnicas

mestria
agricola,inicia¢do
agricola e os

cursos agricolas

Brasil, Historia
Natural) e
disciplinas de

cultura técnica, de

Estabelecimento Curso Atuacao Curriculo Tempo de
S duracao
Escolas de Operario Disciplinas de
Iniciagdo Iniciagdo agricola agricola cultura geral
Agricola qualificado (Portugués, Francés
Escolas Agricolas Mestre agricola ou Inglés,
Matematica, Fisica
e Quimica, Historia
Geral, Historia do
Curso agricola Brasil, Geografia
técnico, cursos de Geral, Geografia do 3 anos

pedagogicos acordo com a
especificidade de
cada curso

oferecido

Fonte: Soares 2003, p. 53.

Na década de 1950 algumas iniciativas de equivaléncia foram colocadas em praticas,

visando atender os estudos académicos e profissionalizantes. Soares (2003, p.54) pontua:

A Lei n° 1.076, de 1950, assegura aos concluintes do primeiro ciclo do
ensino agricola, industrial ou comercial o direito a matricula nos cursos
classico e cientifico do ensino secundario, mediante prestacdo de exames nas
disciplinas ndo estudadas no primeiro ciclo do curso secundario. Em 12 de
margo de 1953, a Lei n° 1.821, conhecida como a Lei da Equivaléncia,
regulamentada através do Decreto n°® 34.330 de 21 de outubro de 1953,
ampliou as medidas estabelecidas pela Lei anterior, permitindo aos
concluintes dos cursos técnicos (agricola, industrial e comercial), a
possibilidade de continuar estudos académicos nos niveis superiores,
relacionados com a habilitagdo técnica obtida, e desde que, além das
exigéncias comuns dos exames vestibulares, prestassem exames de
adaptacdo das disciplinas ndo estudadas naqueles cursos (ou seja, as
disciplinas do secundario).
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Evidenciamos, aqui, uma falsa abertura na legislagdo, pois as barreiras legais se
mantinham na Lei da Equivaléncia. Se a pretensdo era amenizar o dualismo na educagao, isso
ndo ocorreu, ¢ esse dualismo foi mantido na educacdo brasileira. A Reforma Capanema
direcionou a educacdo brasileira até a aprovagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (LDB)- Lei 4.024/61(BRASIL, 1961). Kluge (2008, p.13) destaca que

[...] a primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB)[...]
passa a determinar a plena equivaléncia entre todos os cursos do nivel
médio, possibilitando o acesso ao nivel superior dos egressos, tanto do
ensino propedéutico (secundario), quanto do ensino profissional, e
estabelece uma nova estrutura para o ensino, dividindo-o em trés graus:
primario, médio e superior. Ao ensino primario correspondiam as quatro
séries do ensino fundamental. O ensino médio era ministrado em dois ciclos:
o ginasial com quatro séries e o colegial com trés séries.

Essa Lei foi fruto de um longo processo de debates que durou cerca de treze anos. Os

anos que a antecederam foram marcados por movimentos de educadores, tais como: “o

Manifesto de 1932, passando pela Campanha em Defesa da Escola publica e pelo Manifesto

dos Educadores 1959” (Soares, 2003, p. 62)”, que lutaram pela instituicdo de uma politica

educacional publica, laica e democratica. A lei aprovada gerou muitas criticas, como a de
Florestan Fernandes (1966, p. 350), que transcrevemos abaixo:

Nao realizamos a reconstru¢ao educacional que se impde, porque o horizonte

cultural dominante ¢ demasiado estreito para por em relevo a importancia da

educacdo popular na ordem social democratica; mas, de outro lado, ndo

melhoramos a nossa capacidade de compreensdo e de transformacdo da

realidade educacional brasileira, porque as escolas de que dispomos sdo

incapazes de alterar o horizonte cultural dominante... (...) A educagdo do

Povo deve ser o alfa e 0 0mega de nossas ambigdes na reforma de ensino.

(...) Na situagdo atual, propagar escolas obsoletas vem a ser o mesmo que
ndo fazer nada.

A citagdo acima retrata o confronto pedagodgico que esbarrou, principalmente, na
questao dos valores idealizados pelos educadores que lutavam pela igualdade na educagdo. As
brechas na legislacdo flexibilizaram a privatizacdo do ensino, que reforcou, de forma
profunda, a divisdo social do ensino por classe. Apesar disso, a LDB “trouxe também algumas
vitorias aos setores populares, como a equivaléncia do ensino profissionalizante ao curso
secundario” (SOARES, 2003, p.64). Na discussdo em pauta, Sobral (2009) expressou um
outro raciocinio de destaque sobre a LDB ao tecer que esta operou um marco para a estrutura

organizacional dos cursos comercial, industrial e agricola.
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Quanto ao ensino técnico-agricola, ¢ oportuno lembrar a situagdo da agricultura nos
anos de 1960, centralizando nosso olhar na Revolugao Verde, entendida como esteira de
regulamentagdo para a educagdo agricola. O periodo abarcou o dpice da modernizagdo
agricola brasileira da época, correspondente ao ano de 1964. Surgem, entdo, os processos de
consolida¢do do desenvolvimento econdmico ¢ das relagdes do Estado com o setor mercantil.

Maéquinas e implementos foram introduzidos, os adubos e defensivos
quimicos se tornaram elementos indispensaveis a produgdo de culturas
preferencialmente temporarias, em que a rotacdo do capital € mais rapida. A
sazonalidade do emprego revolucionou as condi¢des do mercado de trabalho
rural integrando-o ao mercado de base urbana e expulsando das propriedades
grandes levas de trabalhadores ja desnecessarios, expropriados que passam a
formar contingentes respeitaveis de trabalhadores volantes. A pequena
producdo intercalar ou consorciada foi inviabilizada pela mecanizagao e pela
plena ocupagdo das propriedades com culturas comerciais, acelerando a

expropriagdo dos trabalhadores e fazendo avangar a mercantilizagdo da forga
de trabalho (Moreira, 1981, p. 10 apud Soares 2003, p.67).

Nesse momento histdrico, o foco da escolariza¢do estava nos cursos superiores. No
entanto, ao atender os interesses mercantis, a demanda para preparar recursos humanos por
meio das Universidades tornou-se insuficiente e essa conjuntura desencadeou a necessidade
de assegurar a educacdo profissional de nivel Médio. Sob esse angulo, compreende-se que a
importincia do ensino técnico profissionalizante esteve diretamente vinculada as finalidades
politico-ideologicas do processo de industrializacdo e modernizagdo do pais, ao suprimento
dos anseios dos setores econdmicos de producdo e as ressignificacdes dos modelos de
produgdo industrial, comercial ¢ da agricultura nas décadas de 1960 a 1970 no Brasil

(SOBRAL 2009).

Associada as significativas transformagdes, uma consequéncia direta no contexto
educacional agricola foi a realizagdo de uma reforma administrativa. Cabe apontar, como
exemplo, que a Diretoria de Ensino Agricola (DEA) foi incorporada ao Departamento de
Ensino Médio (DEM) do MEC. Essa incorporagao favoreceu os tramites para a incorporagao

da nova filosofia agricola da época.

Dentre as novas demandas apresentadas e colocadas em pratica, surge a criagao do
método de ensino denominado sistema “‘escola-fazenda”, ancorado na diretriz de “aprender a

fazer e fazer para aprender”. Soares (2003, p.140) assim se manifesta:

Ao trabalhar 0 conceito e a filosofia do Sistema Escola-Fazenda, o MEC
reforcava o entendimento de que qualquer forma de desenvolvimento
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cientifico, em qualquer campo de conhecimento, esta sempre ligada a um
processo econdmico de tal modo que o estreitamento das relagdes homem-
meio constituird a chave do progresso. E colocado, entdo, como inalienavel
do ensino de 2° grau, proporcionar ao jovem estudante as condigdes
necessarias de estudo-trabalho a fim de que ndo se estabeleca defasagem
entre os objetivos da escola ¢ os da vida. Nesse sentido, o Sistema Escola-
Fazenda era visto como uma estrutura capaz de por em pratica os principios
da legislagdo, na prepara¢ao do profissional qualificado para atuar no setor
primério da economia [...].

Esse modelo escolar foi uma iniciativa para assegurar o ensino profissionalizante

agricola de nivel médio no Brasil (SOBRAL 2009). De acordo com Soares (2003, p.69-70) a

proposta visava:

No que se refere ao ensino agricola, [...] atender ao modelo
desenvolvimentista, onde a modernizacdo tecnoldgica atinge o seu apogeu,
os colégios agricolas passam a adotar, a partir de 1966, o modelo de Escola
Fazenda, que se baseava no principio: “aprender a fazer, e fazer para
aprender” (Brasil, MEC; COAGRI, 1985, p. 11). Esse modelo era proposto
no Convénio CONTAP59 II - MINAGRI/USAID - suporte ao Ensino
Agricola de grau médio e foi rapidamente adotado e disseminado pelo
DEA/MEC. Os estabelecimentos de ensino agricola buscaram adequar sua
estrutura pedagogica as demandas dos conglomerados industriais e das
empresas agricolas que baseavam suas atividades no desenvolvimento de
novas tecnologias agricolas.

Nessa conjuntura, ocorre, em 1966, a adesdo do Brasil ao programa do Conselho

Técnico-Administrativo da Alianga para o Progresso-CONTAP II (Convénio Técnico da

Alianga para o Progresso, MA/USAID). A escolha pelo convénio apoiava-se na promogao dos

saberes de educagdo-trabalho e na produgdo, com a intencdo de unificar o processo de

produgdo e a qualificagdo da escolarizagdo. Em outras palavras, implementava-se uma nova

estrutura pedagoégica. Em didlogo com essa descrigdo, Soares (2003, p. 63) procura

caracterizar esse plano de acdo, da seguinte maneira:

[...] os Estados Unidos [...] utilizando-se de um programa de cooperagdo
econdmica, que ja vinha sendo implementado desde o pos-guerra,
denominado Alianga para o Progresso, que se ancora na vinda de técnicos
americanos para “ajudar” a resolver os problemas de planejamento e
desenvolvimento de diferentes setores do Estado, principalmente o
educacional.

Outro destaque neste contexto foi a reforma dos Ministérios, em 1967, j& mencionado

de forma detalhada no Capitulo II desta Dissertacdo. A partir do Decreto Lei n® 200/67, foi

promovida a inser¢do do Ensino Agricola, que sempre foi vinculado ao Ministério da
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Agricultura, no Ministério da Educagao e Cultura (MEC). Este fato, conforme ja visto no
Capitulo II, afetou diretamente a Universidade Rural do Brasil, que saiu do Ministério da
Agricultura e passou para o MEC. Segundo as contribui¢cdes de Sobral (2009, p. 85), “O
ensino agricola passou por inimeras mudangas até a década de 1970. [...] no entanto o
objetivo da formacao técnica, independente da area, indicava claramente a formacao de

mao-de-obra para o mercado de trabalho” (grifo nosso).

Ainda com base em Sobral (2009), ¢ interessante ressaltar que as orientacdes das
politicas tecnoldgicas para o campo rural estavam apoiadas em Theodore Schultz, professor
de Economia da Educagdo, especialista em economia agraria, que formalizou a Teoria
do Capital Humano. Importa ressaltar que o Brasil, assumindo a posi¢do de pais de Terceiro
Mundo, focalizou-se em seguir a filosofia de Schultz (O capital Humano), na perspectiva de
alavancar o processo de desenvolvimento econdmico e reduzir os indices de desigualdades
sociais. As ideias de Schultz fundamentaram agdes associadas as politicas educacionais sob
um viés tecnocratico. Essa politica apontava que a solucdo para alcancar a elevacdo da
eficiéncia de produtividade agraria estava amparada no “aporte de fatores externos,
substituindo os ‘insumos tradicionais’ por ‘insumos modernos’, oferecidos a custos baixos ao
agricultor através de créditos subsidiados, acompanhados de assisténcia técnica” (SOBRAL

2009, p. 86).

Seguindo essa logica, os adeptos de suas orientagdes iriam contemplar o progresso do
desenvolvimento econdmico e a elevacdo da produgdo agraria por meio da adesdo a novas
tecnologias. Sob esse angulo, a reforma agraria passou a ser uma atividade desnecessaria, e
foi deixada de lado. Nestas condicdes, apoiada nas reflexdes de Paulus (1999) compreende-se
que: “(...) a loégica subjacente a este raciocinio pode ser assim resumida: a adocdo de
tecnologias modernas gera maior rendimento na agricultura, o qual resulta em maior bem-
estar social. E com essa base conceitual que o modelo de extensdo rural no Brasil é definido”

(PAULUS, 1999 apud SOBRAL, 2009, p.86).

Com base nos fatos apresentados, verifica-se que as décadas de 1960 e 1970
direcionam o campo educacional agricola para o espaco de qualificacdo da educagdo técnica,
que, por sua vez, esta perpassada pelos interesses do capital. No Brasil, aflorava-se um
cenario voltado para o campo da exportacao e importagdo. O discurso de implantacdo de

politicas de producdo agricola atende aos anseios internacionais no que se refere as dimensdes
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mercadologicas direcionadas e adotadas pelas nagdes subdesenvolvidas. E neste contexto que
essa orientagdo encontra as portas abertas para sua efetivacdo na sociedade brasileira. Nesta
dire¢do, consolida-se, entdo, uma pactuagdo de dominagdo politico-ideoldgica, conforme

destacada por Leher (1997)

[...] as politicas adotadas pelo Banco Mundial para a América Latina, aponta
para determinadas prioridades que o Banco instituiu aos paises classificados
como “em desenvolvimento”; segundo ele, a missdo do Banco seria de
trazer tais paises para a area de influéncia dos EUA, sem contudo
colocar esse pais como protagonista, e aponta como exemplo de eficacia
do modelo de agir do Banco a “ Revolucio Verde” que, mais do que um
grande pacote tecnologico (responsavel pela adocio de “insumos
modernos”), subordinou a agricultura dos paises “em desenvolvimento”
aos complexos agroindustriais multinacionais e, ao mesmo tempo,
contribuiu para a despolitizacio do problema agrario(grifo
nosso).(LEHER, 1997, apud SOBRAL, 2009, p. 87).

Segundo a linha de reflexdo de Sobral, entende-se por “Revolucdo Verde” as
inovacdes tecnologicas e cientificas e o processo de modernizacdo da agricultura,
direcionados para atender fins comerciais relativos ao campo. Com relagdo a dimensdo
educacional, o ensino técnico tornou-se o carro chefe da qualificagdo profissional. O conjunto
de acdes agricolas focalizaram os “insumos modernos”, ou seja, o manuseio de produtos
quimicos e as ferramentas especificas de trabalho com a terra: as maquinas. Esse momento
tornou-se favoravel para as importagdes agricolas em virtude da crescente demanda no campo
técnico e cientifico. Isso significa que

[...] a partir da chamada “Revolugdo Verde” estava constituida a base técnica
de um novo ciclo de desenvolvimento agricola. A Genética, a quimica e a
mecanica constituiam-se na esséncia das tecnologias “vendiveis” ao setor
rural. A indastria multinacional era a detentora dessas novas tecnologias,
além de desenvolvé-las em suas matrizes, concentrando 14 os recursos

materiais, técnicos e financeiros (CAVALLET, 1999, p.12 apud Soares
2003, p.67).

Dessa forma o processo de evolucdo de modernizacio da nagdo impulsiona
diretamente na valorizagdo por capacitacdo educacional. Alia-se a esse fato os seguintes
apontamentos realizados por Sobral (2009, p. 87): “Assim, o ensino técnico assume uma
maior importancia no sentido de contribuir com as fungdes politico-ideologicas do pais, em

termos da politica de modernizagao”.

No entanto, na contramao dessa conjuntura, intensifica-se, no segmento agrario, um

elevado indice de desemprego. O progresso para o desenvolvimento econdmico vem
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permeado por desigualdade social, no que diz respeito aos trabalhadores que preparavam o
terreno para cultiva-lo. Nesse momento, a substituicdo do homem pela maquina acarretou
sérios problemas econdmicos e sociais para os trabalhadores do campo. Sobral (2009, p.87)
pontua:
Com efeito, essa “Revolugdo” veio provocar mudangas significativas nos
arranjos de emprego no campo. As inovagdes cientificas e tecnologicas sdo
introduzidas e incorporadas em maquinas e insumos agricolas importados.

Decresce o numero de trabalhadores permanentes com a tratorizagdo da
lavoura.

A nova reconfiguracdo social na agricultura trouxe profundos impactos para a
extensdo rural desde sua fase inicial. Entende-se por extensdo rural um conjunto de medidas,
ancoradas por praticas pedagdgicas, que objetivaram fomentar o conhecimento para a
populacdo da comunidade rural. Com o resultado da modernizagao, foi possivel observar uma
ruptura na prioridade de contemplar a ascensdo dos pequenos produtores rurais, retratando a
conduta excludente da época. O l6cus de atuacdo do extensionista passou a ser os técnicos em
agropecuaria,visando a aquisi¢do de recursos financeiros e a superagdo da reducdo dos

profissionais técnicos destinados a atuarem na area social (SOBRAL 2009).

Como consequéncia das reformulagdes sociais surgiram politicas publicas voltadas
para o ensino agricola. Nesse ponto da historia, as decisdes centraram-se em conter o
crescimento do éxodo rural e estimular o desenvolvimento da agricultura por meio da
modernizagdo cientifica e tecnoldgica. No tocante a formacdo agréria, essa contextualizagdo
remete ao surgimento das Escolas Agrotécnicas Federais. Essa medida se coaduna, sobretudo,
com a finalidade de atender os interesses agregados a eclosdo da Revolucdo Verde (SOBRAL

2009).

No Brasil da década de 1970, nasce uma nova vertente de profissionalizacao,
oficializada pelo Conselho Federal de Educacdo, através da aprovacdo do Parecer 74/1970
(BRASIL, 1970). O instrumento legal incentiva a formagdo de professores para preencher a
lacuna dessa categoria profissional voltada para as areas de Artes Industriais, Técnicas
Comerciais, Técnicas Agricolas e Educacao para o Lar. Na UFRRIJ foram criados dois cursos
de licenciatura para atender a demanda da area agricola: a Licenciatura em Economia

Doméstica e a Licenciatura em Ciéncias Agricolas. Este tltimo ¢ ofoco do presente estudo.
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Ainda na década de 1970, surge “a Reforma educacional implementada com a Lei
5.692/71, que propugnava a profissionalizagdo compulséria em nivel de 2° grau, voltada para
atender as necessidades do desenvolvimento econémico daquele periodo historico”(SOARES,

2003, p. 139).

A Lei 5692/1971 (BRASIL, 1971) intensificou as demandas por novos cursos técnicos
e favoreceu a expansdo escolar no Brasil, de acordo com as diretrizes da Teoria do Capital
Humano. Souza (2014, p.54), “associa esse aumento no fluxo escolar a extingdo do exame de
admissdo ao gindsio, estabelecida pela Lei n® 5.692/71” que, se utilizava de concursos para
passar de uma etapa para outra de ensino (do curso primdrio para o curso ginasial) impedindo
muitos alunos de dar continuidade aos estudos. “Por sua vez, a atuagdo das escolas privadas
ndo se submetia aos preceitos da reforma, ou seja, elas ndo profissionalizaram o segundo
grau” (Ibid), enquanto as escolas publicas eram fiscalizadas e obrigadas a implantar um
ensino que contemplasse a educacdo geral e a educagdo profissional, sem que lhes fossem

asseguradas as condigdes estruturais, materiais e corpo docente para assumir tal tarefa.

Nesse sentido, a maior expansao do segundo grau se deu via institui¢des privadas, que
passaram a ser escolhidas pela classe média para matricular seus filhos. Sem se submeter aos
preceitos da reforma, elas se constituiram na melhor forma de atingir o nivel superior, pois o
exame vestibular da época continuava a exigir o contetido enciclopedista que ndo era mais
disponibilizado na rede publica, obrigada a seguir as diretrizes da Reforma. Foi a partir desta
reforma que escola publica que, na época, era disputada e reconhecida como melhor que a

escola privada, perde suas referéncias e inicia uma queda de qualidade acentuada.
Nas analises de Soares (2003, p.78)

Com relagdo a estrutura do ensino, a Lei 5.692 introduz a ampliagdo da
obrigatoriedade escolar para 8 anos, na faixa etaria dos 7 aos 14 anos, o que
significou a juncdo do curso primario ao ginasial, no que passa a se
denominar 1° grau. A Lei cria uma escola tinica de 1° e 2° graus, eliminando
a separacdo entre curso secundario e curso técnico. O ensino de 1° grau
oferece a formagdo geral e a sondagem de aptiddes e iniciagdo ao trabalho. O
2° grau volta-se para a habilitagdo profissional e oferece terminalidade. A
pretensdo da Lei era a de uniformizar o ensino de 2° grau de forma a que os
seus egressos pudessem optar por continuar seus estudos em grau superior
ou ingressar no mercado de trabalho imediatamente, ja que possuiriam um
diploma de técnico. Todas as escolas (inclusive as que s6 ofereciam cursos
proped€uticos) deveriam adaptar os seus curriculos a esses preceitos € ao
disposto nos curriculos minimos apresentados em legislacdo complementar.
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As medidas legislativas t€m um objetivo claro de oferecer a populagido
respostas as demandas por educagdo, num momento em que as
desigualdades sociais apresentavam-se agudizadas. Tornava-se, pois,
necessario promover a eqiiidade para desmentir a desigualdade [...]

Conforme a autora citada acima apreendeu em suas analises, sabe-se que a légica
dessa politica estava camuflada com as roupagens da democratizagdao. Porém, sinaliza que os
processos reais para sua efetivacdo em ambito nacional ndo se concretizaram, ao expor que as
escolas ndo obtiveram as condi¢des estruturais para sua implementacdo. A realidade
demonstrou que as unidades escolares que ja asseguravam essa oferta de ensino, antes de ser
decretada essa diretriz, seguiram seu caminho naturalmente. No entanto, a grande questao que
foi observada ¢ que “escolas que obedeceram a lei procuraram oferecer habilitagdes de baixo
custo, sem articulacdo com as necessidades do mercado de trabalho, e a maioria dos alunos
continuavam a desejar o prosseguimento dos estudos em nivel superior” (SOARES,2003,
p.78). Pelo exposto, Soares enfatiza que havia uma espécie de ilusdo educacional que se
refletia em uma falsa democratizagcdo de acesso ao ensino superior, uma vez que os estudantes
oriundos das escolas publicas eram prejudicados nas selecdes, quando se dirigiam ao ensino
superior. Dessa forma, nem dispunham do conteudo exigido no vestibular, nem tinham uma
formagao profissional real. Essa situagdo pde em xeque o sucesso da politica educacional

carregada de uma dualidade que vai se perpetuando com o passar dos anos.

Conforme ja destacado acima, a obrigatoriedade do ensino profissionalizante nao foi
de execu¢do facil nas escolas publicas de nivel médio estaduais, pois ndo dispunham de
laboratérios nem de docentes especializados no ensino técnico. Com isso, o ensino publico
estadual médio foi perdendo prestigio. No entanto, o mesmo nao se deu com o ensino publico
federal pois eles, em geral, j& tinham quase tudo o que a Lei 5692/1971 exigia para a
educacdo profissional: professores especializados e laboratorios. As Escolas Técnicas
Federais, Agrotécnicas e Centros Federais de Educagdo Profissional (CEFET) passaram a ser
procurados pela classe média em decorréncia da qualidade do ensino ali oferecido. Nota-se ai
uma inversdo de valores, pois os cursos técnicos, anteriormente foco das classes menos
favorecidas, passou a ser o foco da classe média. Nao com o objetivo de formar seus filhos na
area técnica, mas sim com o proposito de que eles fossem aprovados com notas elevadas no

vestibular, garantindo o curso que desejassem.
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Porém, cabe lembrar que através da promulgacdo da Lei de 1971, a dinamica do
ensino agricola deu énfase ao sistema Escola-Fazenda, j& mencionado anteriormente. O viés
formativo estava fundamentado no tecnicismo, segundo a base ideoldgica da politica
governamental da época. Os interesses se voltavam para a qualificacdo de um agente de
produgdo a fim de suprir os anseios do mercado de trabalho. Soares (2003, p.81) destaca:

Essa perspectiva formativa direcionava os cursos a preparacao de executores
de atividades agricolas capazes, inclusive, de possibilitar a auto-sustentagio
das escolas, uma vez que os projetos de producdo eram a prioridade dos
programas “educativos”. A ideia era capacitar no menor tempo possivel
pessoal para atuar no setor primario da economia como agente de produgio
de desenvolvimento cultural (Cf. MEC /DEM op. cit, p. 14). A produg@o era

vista como uma finalidade e ndo como uma consequéncia do processo de
aprendizagem.

Em 1973, foi criada, pelo Decreto n® 72434 (BRASIL, 1973) a Coordenagao Nacional
de Ensino Agricola (COAGRI), para operacionalizar o trabalho da Coordenadoria Nacional
do Ensino Agricola, visando garantir ao ensino agricola o apoio técnico e subsidios
financeiros para todas as instituicdes pertencentes ao Ministério da Educagdo. Sob tal
perspectiva Sobral, (2009, p.89) aponta:

O referido Decreto, em seu artigo 2°, assegura autonomia administrativa e
financeira a COAGRI, criando um fundo de natureza contabil, fato que
permitiu um avango consideravel nas escolas, uma vez que os recursos
advindos da comercializagdo de produtos agropecuarios produzidos pelas
escolas, passaram a ser reaplicados ¢ ndo mais recolhidos ao Tesouro
Nacional. A criagdo da COAGRI, para o Sistema de Ensino Agricola
Federal, possibilitou uma revitalizagdo do ensino agropecudrio,
representando um marco na histéria das Escolas Agricolas, pois, tendo
iniciado suas atividades em 1976 como 6rgdo auténomo da administragido
direta, proporcionou profundas transformagdes na administragdo e
manutencao de uma rede de 33 Escolas Agricolas Federais.

Conforme descrito anteriormente, a pratica educacional perpassava os ideais da teoria
do capital humano. Nesse sentido, os valores que agregavam os discursos das reformas
propostas sublinhavam a promocdo de equalizagdo social, com vistas & empregabilidade no
mercado de trabalho para os cidadaos brasileiros. Dessa maneira, o Estado, sob o controle do
regime militar quando este deteve o poder, articulou uma transi¢do para as diretrizes das
politicas educacionais e propds assegurar medidas de apoio que atendessem aos direitos das
camadas populares. No entanto, o real significado do marco dessa agdo atrelava-se ao

momento de crise politica e econdmica a qual o pais enfrentava, configurando-se em uma
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ameaca ao dominio do regime militar. Diante do exposto Germano (p.49, apud Sobral 2009,
p-90) define:

Nesse contexto, € introduzida uma modificagdo na metodologia de agdo do
Estado, no que se refere a sua relagdo com as classes subalternas e, por
conseguinte, a uma mudanga na forma das politicas sociais, inclusive a
politica educacional [...] absorvendo interpelagdes populares na formulagéo
de tais politicas.

Sobral (2009) ainda apresenta alguns fatos importantes, ocorridos no final de 1979 e
na década de 1980, dentre os quais destacamos a mudancga de nomenclatura designada pelo
Decreto n° 83.935, em 4 de setembro de 1979(BRASIL 1979), transformando escolas
agricolas em escolas agrotécnicas federais, considerando seus respectivos municipios de
localizagdo. Outro destaque relevante ¢ a transferéncia do ensino agrotécnico de segundo grau
para a administragdao da Secretaria de Ensino de 2° grau, colocada em pratica pelo Decreto n°

93.613, de 21 de novembro de 1986.

A década de 1980 ¢ marcada por novas reconfiguracdes legais para o ensino agricola.
Nao podemos deixar de mencionar que, ao se falar sobre o &mbito educacional agricola no
Brasil, precisamos ter em mente um processo de constantes transformagdes econOmicas e
sociais. A partir deste entendimento, cabe destacar que as relagdes no mercado de trabalho
espelham-se no desenvolvimento tecnoldgico, demandando uma nova adequagdo de
competéncia, que envolve: linha de montagem com a robotizagdo, automacgao e producgdo
integrada. Essas novas demandas reconfiguraram o processo de organizagdo laboral que,
consequentemente, provocou a intensificagdo de novas formas de manutencdo e gestdo

operacional.

Este ciclo ¢ marcado por um desequilibrio social acarretado pelo aumento da inflagdo
e pelo declinio de crescimento econdmico no pais. Essa condicdo desencadeia dependéncia e
submissdo as diretrizes impostas pelos organismos internacionais. Tendo em vista esse
processo de redefinicdes nos anos de 1990, o ensino agrotécnico sofre novas alteragdes e
passa a ser regido pela Secretaria Nacional de Educacdo Tecnoldgica (SENETE),
assegurando, por meio de politicas, todo aparato pedagdgico e normativo as institui¢des de
educagdo tecnoldgica na algada federal. E importante para este estudo saber as mudangas que
regem a educacdo técnica e tecnoldgica porque esse € o espago preferencial de atuagdo dos

egressos do Curso de Licenciatura em Educacdao Agricola, portanto as mudangas curriculares

125



do Curso precisaram levar em consideragdo as novas diretrizes legais, sempre que elas

apareciam.

No ano de 1990 a SENETE, que tinha por finalidade direcionar em ambito nacional as
normas para os sistemas educacionais voltados para a educacdo tecnologica, se depara com
uma nova reconfiguracdo implantada pela Lei n® 8028/1990 (BRASIL, 1990), que a subordina
a nova Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica (SEMTEC). Diante dessa realidade
surgem novos esfor¢os envolvendo discussdes ligadas ao projeto formativo politécnico. As
discussdes acabaram se juntando com os anseios da populagdo brasileira por uma nova LDB
que estabelecesse as normas da educagdo brasileira da educacdo infantil a pds-graduagdo. A
Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, foi homologada em 1996 (BRASIL,
1996). No campo da educacao profissional, ela foi complementada por outro dispositivo legal:
o Decreto n°® 2.208/97 (BRASIL, 1997), que prioriza as diretrizes para a reforma da educagao

profissional.

A LDB n° 9.394/96, regulamentada pelo Decreto n° 2.208/1997, reforcou a
desarticulagdo, tanto entre o ensino médio e a formagao profissional, quanto na formagao e na
pratica docente. De acordo com o texto do Decreto (BRASIL, 1997):

As disciplinas do curriculo do ensino técnico serdo ministradas por
professores, instrutores ¢ monitores selecionados, principalmente, em fungio
de sua experiéncia profissional, que deverdo ser preparados para o

magistério, previamente ou em servigo, através de cursos regulares de
licenciatura ou de programas especiais de formacdo pedagogica. (Art. 9°)

E importante destacar aqui, nio somente a dualidade estrutural, mas também a
possibilidade de as disciplinas do ensino técnico poderem ser ministradas ndo somente por
professores, mas também por instrutores e monitores. O fato causou reagdes dos cursos de
licenciatura em geral, e desestimulou iniciativas que ja estavam sendo produzidas para formar
docentes para educagdo profissional que formavam docentes para estas areas. Em relagdo a
dualidade estrutural, ao desvincular o ensino médio do profissional, a LDB engendrou o
esfacelamento na constru¢do de um curriculo integrado, que ja estava sendo proposto por

algumas instituigoes.

Surgiu, entdo, um movimento no sentido de reverter essas perdas geradas na formacao
profissional pelo Decreto n°. 2208/97, que culminou com sua revogacdo pelo Decreto-lei n°

5.154/2004 (BRASIL, 2004). O novo decreto, segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005),
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poderia ser considerado ‘hibrido’, por ser resultante do embate entre as forcas conservadoras,
defensoras dos interesses do mercado, e as progressistas, comprometidas com as politicas
socioeducacionais, que privilegiam a formag¢ado integral do ser humano. “Pelo Decreto-lei n°
5.154/2004, a educagdo profissional técnica de nivel médio voltou a ser admitida de forma
integrada ao ensino médio, embora o novo texto legal ndo tenha rompido totalmente com a
dicotomia, uma vez que manteve também a opg¢ao anterior” (BOANAFINA; OTRANTO,
2017, p.12)

Com o advento do novo século, nos anos 2000, a Secretaria de Educacao Profissional
e Tecnologica, abre caminho para um conjunto de medidas que favorecem o debate de um
grupo de profissionais da area de educagdo agricola, que culminou na formagao de um Grupo
de Trabalho (GT) para repensar o ensino agricola, com reflexos na formagao de professores
para esta area. Porém, em 2008, o governo federal coloca em pratica a Reforma da Educacao
Profissional, pela Lei n® 11. 892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008). A referida lei
Instituiu a Rede Federal de Educagdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica e criou os

Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Seguindo as diretrizes da Lei n° 11.892/2008, os IFs foram compostos pela
agregacao/transformacdo de CEFETs, Escolas Técnicas e Escolas Agrotécnicas, Foram
obrigados a oferecer 20% de suas vagas para a formacdo de professores. Varios cursos de
licenciatura foram abertos em todo pais, para cumprir os preceitos legais. No entanto,
conforme destacam Boanafina e Otranto (2017, p. 8) “Enquanto os cursos da educagdo
profissional técnico de nivel médio experimentam um forte crescimento nas matriculas (...),
na via da formacdo do docente, para essa modalidade de educagdo, as matriculas estdo em

retragao (...)".

Os autores complementam com dados coletados com os Censos da Educagdo

Superior:

No universo das Licenciaturas em Educagdo Profissional e Tecnoldgica, no
Brasil, conforme sinaliza o Censo da Educagdo Superior, entre os anos de
2011 a 2015, houve uma redugdo estimada em 40% das poucas matriculas,
entdo ja registradas, nas IES (publicas e particulares). Todavia, faz-se
necessario enfatizar o fato que nos IFs, criados para serem indutores de
qualidade na educacdo, a redugdo das matriculas nas LEPT chegou a 60% na
média (BOANAFINA; OTRANTO, 2017, p. 9).
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Em 2017 surge a Lei n® 13.415 (BRASIL, 2017) refor¢ando a adocao dos “itinerarios
formativos” na educagao profissional. Elaborada a partir de uma Medida Provisoria, portando
de um ato impositivo, a nova lei foi elaborada sem a participacdo das entidades
representativas da sociedade civil e ndo tramitou no Congresso Nacional, impossibilitando a
contribuicdo da sociedade e refor¢ando a dualidade estrutural. O termo “itinerarios
formativos” ¢ definido por Santos (2012, p. 19) como sendo “a divisdao de projetos e modelos
de educacdo especificamente nas sociedades de classes, tendo como fundamento a

desigualdade social”.

A lei de 2017 deu nova redagdo ao inciso IV do art. 61 da LDB, inserido no Titulo VI

- Dos Profissionais da Educacao:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagao escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
sao: [...]

IV - profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteidos de areas afins a sua formagdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36 (grifo nosso).

O inciso V do caput do art. 36 é justamente a “formacgao técnica e profissional”. Isso
atinge diretamente os cursos de formacao de professores para o ensino técnico, universo no
qual a LICA estd incluida. Desde 2017, legalmente, qualquer profissional da area técnica pode
recorrer ao “notorio saber” e ocupar o espaco que originalmente era dos licenciados para esse
fim. Se de 2011 a 2015 a oferta dos cursos de licenciatura para a educagdo profissional ja
havia regredido, conforme explicitado por Boanafina e Otranto (2017), a partir da Lei

13.415/2017, o quadro pode ter se agravado.

A partir dessa reflexdo, convém entdo estabelecer uma andlise comparativa entre a
LDB de 1961 que promulga a criacdo de cursos especificos para a educacao técnica agricola
voltado para a formacdo docente e as diretrizes legais tracadas no ano de 2017 para a
“Reforma do Ensino Médio”. Avangando um pouco mais no tempo, quanto aos temas
educagdo profissional e ensino médio, conforme mencionamos no paragrafo acima, notamos
que a Base Nacional Comum Curricular aprovada pela Lei n® 13.415 de 2017, conhecida

como a Reforma do Ensino Médio, realga o notorio saber. Neste ponto, observamos a mesma
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flexibilizacdo na legislacdo educacional em diferentes tempos (passado/presente) na historia
da educagdo brasileira. Assim sendo, recoloca-se em discussao a fragmentacao da profissao, a
desconstruc¢do da identidade do magistério e a precarizacdo do trabalho docente. Ponderando
sobre esta questdo, evidenciamos que essa realidade social tem se consubstanciado de forma

persistente na conjuntura educacional.

Essa comparacdo entre os anos de 1961 (Lei 4024/61) e 2017 (Lei 13.415/2017) serve
para evidenciar um panorama dos aparatos legislativos de cunho reducionista voltados para
formacdo de professores para a educagdo profissional. Ressalta-se que este saber estd alinhado
ao produtivismo e ao pragmatismo, a luz dos ditames econdmicos. Diante do exposto,
sinalizamos que os maiores desafios se refletem na constituicdo de uma politica nacional de

qualidade que transcenda o cumprimento de um curriculo minimo.

Esta e outras medidas colocadas em pratica pelas politicas publicas da area
interferiram e vém interferindo no oferecimento do Curso de Licenciatura em Ciéncias

Agricolas, conforme pode ser verificado no proximo capitulo.
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CAPITULO IV

O CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS

DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

FIGURA 4 - Livro representando o percurso histérico da LICA

*“ traz consigo a oportunidade de revisitar um passado que, paradoxalmente, se faz

novol...]”
Célia Linhares

Ao adentrarmos na compreensdo da trajetoria historica do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas da UFRRJ, temos como propdsito a intengdo de responder a seguinte
inquietacdo: como foi sendo construida a identidade institucional deste Curso? Sendo assim,
cabe-nos resgatar sua posi¢ao original como primeira licenciatura nascida na Institui¢do em
analise, para a formacdo de professores da educacdo técnica agricola. Neste capitulo
apresentamos, portanto, a criacdo da Escola de Educacdo Técnica e seu processo de
consolidacio sob a influéncia da tradicdo agraria. Destacamos a importancia do momento
em que a Instituigdo se transformou de Universidade Rural do Brasil para a Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, e os embates para a institucionalizagdo do Curso como uma

Licenciatura no Instituto de Educagao (IE).

Na sequéncia, este capitulo complementa a histéoria com a pesquisa de campo,
desenvolvida com as limitagdes impostas pela pandemia de Covid-19, que assolou o pais e o
mundo. Tendo em vista que as tessituras historico-politicas da criagdo do Curso foram

repletas de ressignificagdes, aprofundadas com o passar do tempo, o presente capitulo as

130



aborda com auxilio de analise de dados da pesquisa de campo, que envolve a aplicagdao de
questionarios € a participagdo ativa desta pesquisadora em eventos online, com transcrigcdes
das trajetorias académico-profissionais dos palestrantes. Sendo assim, enxergamos a
importancia desses depoimentos orais como:
[...] processos que ndo se definem apenas pela singularidade que, no nivel da
narrativa, conseguem "contar" histdrias que sdo, a um mesmo tempo, suas
proprias historias e historia da educacdo, historia de um pais, que se monta,
se remonta ¢ se desvela como historia de muitos tempos e sentidos. Historia
contada que, ao se expressar numa voz, ndo omite a multiplicidade de vozes
nela contida. E nesse sentido que a leitura [...] traz a oportunidade de um

"exercicio de olhar" através do qual se aprende a extrair, do caminho
caminhado o que ainda ha por caminhar (Algebaile, 2000, p.19).

Na pesquisa de campo, foram utilizados questiondrios aplicados aos profissionais que
obtiveram alguma experiéncia, com o curso em analise: a Licenciatura em Ciéncias Agricolas
(LICA), no mesmo periodo em que participavamos dos eventos do Curso online e
registravamos as falas dos participantes. Deliberamos pela utilizacdo desses dois recursos
pois, em concordancia com Heloisa Villela (2000, p.13), entendemos que “Com o
desenvolvimento da escrita estas ‘memorias vivas’ transformam-se em memorias

arquivisticas.”

Na selecao da amostra para a distribui¢ao dos questiondrios selecionamos professores
que estdo/estiveram envolvidos mais diretamente com a historia da LICA, ou seja, o
conhecimento e o envolvimento com a histéoria do Curso foram os principais critérios
seletivos. Foram aplicados ao todo seis (6) questionarios, dentre os quais tivemos a devolugao
de cinco (5), sendo quatro (4) de professores em atividade regular na UFRRJ aos quais foram
atribuidas as letras A, B, C e D, e uma (1) professora aposentada, designada pela letra E. E
dentre estes, uma ¢ ex-coordenadora do Curso (A) e, atualmente, oferece disciplinas do
nucleo comum da graduagdo aos alunos da LICA; dois sdo professores vinculados ao curso
(B, C); um atua concomitantemente como docente e coordenador do Curso (D); e uma (1) ¢
professora aposentada da UFRRIJ(E), também ex-coordenadora da LICA. Todos sdo lotados
no Instituto de Educagdo (IE), ao qual o curso esta vinculado na UFRRJ, no Campus
Seropédica. O questionario foi elaborado com perguntas fechadas (Apéndice A). As respostas
constam nos Anexos A, B, C, D, e E desta Dissertacdo. A pesquisa de campo serviu para
complementar as informagoes extraidas da pesquisa bibliografica. Neste capitulo colocamos

em foco a complementagdo de fatos histéricos com informacdes obtidas na pesquisa de
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campo, sem perder de vista que uma enriquece a outra. Sendo assim compreendemos da
mesma forma que Algebaile (2000, p.19) que:
[...] quando se "toma posse" do passado vivido, "a luz dos projetos de
futuro”, compreendidos como projetos coletivos, o que ganha visibilidade
sd0 as experiéncias compartilhadas, os aspectos capazes de indiciar os
compromissos ¢ os conflitos, a "esperanca ¢ 0 medo" que definem a vida

como movimento que se realiza sempre no contato com os outros ¢ de forma
sempre inacabada.

A pesquisa de campo foi composta pelas visdes dos respondentes ao questiondrio e
pelos depoimentos gravados e registrados, extraidos dos Semindrios online. Através da
historia oral nos apropriamos de depoimentos dos participantes nos Ciclo de Palestras, II
Ciclo de Palestras com profissionais de ciéncias agricolas: da formacdo a atuacdo e o
Coloquio 60 anos da LICA, ocorrido nos dias 26, 27 ¢ 28 de Maio de 2021, dos quais
participamos ativamente neste evento. Foram realizadas transcri¢des do Ciclo de Palestras e
Coléquio online, e também da aprovagdo da nova matriz curricular da Licenciatura em
Ciéncias Agricolas-LICA, ministrada pelo coordenador do Curso em exercicio no ano de
2022, Tarci Gomes Parajara, apresentando as propostas de inovagdes € o novo contexto do

Curso. Disponivel no Canal do Curso no link do youtube: https://www.youtube.com/channel/

UCRCidS01RdJ3S4d7Afy802Q).

Os eventos foram realizados no primeiro semestre do ano de 2021 organizados pela
Coordenagdo do Curso de LICA, atuais professores e coordenadores. Além da participagao
dos egressos da LICA, profissionais da educagdo basica ¢ do ensino superior dos mais
diversos estados do Brasil. No més de margo aconteceu o evento online intitulado: Il Ciclo de
Palestras com profissionais de ciéncias agricolas: da formacdo a atuacdo. Dentre os
inimeros palestrantes, foram convidados trés docentes deste evento para participarem desta
pesquisa, sendo utilizados duas (2) historias orais, dos professores: Everaldo Zonta, docente
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro lotado no Instituto de Agronomia, egresso
do Curso de LICA e o professor Alfredo Gouvéa da Universidade Tecnoldgica Federal do

Parand, egresso da UFRRJ. Ambos autorizaram a divulgagdo de suas falas.

E no més de maio ocorreu o evento intitulado: Coléquio 60 anos da LICA,
respectivamente em trés datas. No dia 26 de maio ocorreu uma breve apresentacdo pelo
coordenador em exercicio no ano de 2022, Tarci Parajara. No dia 27 de maio, selecionamos a

apresentacao do professor Joanes de Oliveira Dias e, no dia 28 de maio, foram transcritos os
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depoimentos dos professores Tarci Gomes Pirajara e Joecildo Francisco Rocha, com
participagdo especial do egresso do Curso, Diogo Souza Pinto, professor do Instituto Federal
de Goids. Ciente da pesquisa que eu estava desenvolvendo sobre o Curso, o coordenador do
evento me propds participar como membro da organizagdo, a fim de que eu pudesse indagar
aos palestrantes, questdes sobre a historia da Universidade e da histéria da LICA. Neste
evento, além de obter respostas significativas a algumas duvidas surgidas ao longo da
pesquisa bibliografica, tive a oportunidade de expor minhas inquietagdes investigativas,

contribuindo significativamente para a escrita deste texto.

Foram transcritos (7) depoimentos versando sobre suas historias de vida e
experiéncias profissionais. Obtivemos o retorno de seis (6) autorizacdes de uso do material.
Os dados coletados foram assim distribuidos: trés (3) professores da ativa da UFRRJ, lotados
nos Departamentos de Agronomia, Biologia, e Instituto de Educa¢do, aqui denominados
(Prof. (F), Prof. (J) atuou como coordenador no periodo de 2008 a 2015 e Prof. (I)
coordenador no periodo de 2003 a 2006 na primeira gestdo e no ano de 2019 a 2022 na
segunda gestdo do Curso); um (1) professor aposentado da UFRRIJ, coordenador do Curso
(Prof. H ) no periodo de 2006 a 2008; e dois (2) docentes externos a Instituicdo (Prof. G), e
(Prof. K).Vale frisar que dentre os selecionados, atribuimos a letra (L) a inser¢do da fala de
um docente-palestrante ndo selecionado de inicio para a pesquisa ¢ a letra (M) a secretaria do
Curso que apresentou as perguntas do questionario aos participantes. Nesta selecdo, contamos
com trés docentes que foram coordenadores'> do Curso de LICA ao longo da sua trajetéria na
Universidade, aos quais foram atribuidas as letras (H, I, e J). Com isso perfazemos um total de
onze sujeitos pesquisados, incluindo os questionarios aplicados e as transcrigdes, que, com 0s
dois acrescidos no final, perfazem treze colaboradores para a elaboracao desta Dissertagao.
Todas as respostas e transcrigdoes foram disponibilizadas pelos autores para esta pesquisa no

ano de 2021.

Nosso intuito foi complementar informagdes sobre os movimentos institucionais dessa
memoria que se faz, se refaz, € no momento presente, se fez nova, pois trouxe os nexos

necessarios para a composi¢do e analises em novos angulos. Observamos as possiveis

Y Gestdo em exercicio do coordenador (H): atuou no periodo de 2006 até 2008. Gestio em exercicio do
coordenador (I): Primeira gestdo atuou no periodo de 2003 até 2006, retornando a coordenagdo na segunda
gestdo em 2019 até 2022. Gestdo em exercicio do coordenador (J): atuou no periodo de 2008 até 2015. As
informagdes estdo disponiveis em: HTTP://cursos.ufrrj.br/grad/cienciasagricolas/2020/12/21/galeria-dos-
coordenadores-e-egressos-do-curso/
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alteragdes institucionais, buscando avaliar se houve significativas acdes de continuidade ou
descontinuidades no processo de profissionalizagdo da educacido técnica agricola.
Conforme ja explicitado nesta Dissertagao, identificamos aspectos de ingresso, consagracio
da profissdo, e as diretrizes que impulsionaram o enfraquecimento da tradi¢cdo agraria, ¢ a
perda de prestigio no campo educacional agrario. Buscamos identificar as mudancas de
perfil institucional do primeiro de Curso de licenciatura de tradi¢ao agréaria - LICA- a
principio voltado exclusivamente para alunos do sexo masculino, e suas implicacdes no

campo de atuac¢io profissional.

Neste estudo ja sinalizamos, nas andlises da década de 1990 e dos anos 2000 as
reformas educacionais decorrentes dos principais marcos legais, tais como: a LDB de 1996,
com o forte incentivo as licenciaturas, e a politica educacional do REUNI, em 2007.Tomando
por base essas andlises politicas identificamos a provavel existéncia de alguma relacdo
contraditdria entre o elo educagdo, habilitacdo e o campo profissional, bem como os impactos
nas op¢oes de atuacio do mercado de trabalho na contemporaneidade, explicitados mais a

frente.

4.1 - Memorias da Tradicdo Rural: da Escola de Educa¢ao Técnica a criagcao da

Licenciatura em Ciéncias Agricolas.

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, surgiu do embrido da Escola de
Educacdo Técnica criada na década de 1960, implantada e alicer¢ada a partir dos interesses
hegemdnicos representados pelos académicos da Escola Nacional de Agronomia, que foi
institucionalizada como parametro nacional para o ensino superior agrario no Brasil. Vale
destacar, entdo, que a Escola de Educagdao Técnica ¢ oriunda da area agrondmica. Segundo
Oliveira (1998, p.20):

[...] a criacdo e consolidacdo desta Escola Superior foi gestada a partir do
discurso e das praticas da politica educacional dos anos 60, da LDB, de
1961. Mas essa origem também recebeu fortes influéncias dos interesses

politico-académicos do grupo de docentes das Escolas de Agronomia e
Veterindria da Universidade Rural do Brasil, a URB, hoje UFRRJ.

O relato dessa circunstancia aponta que, neste periodo, a tradi¢do agraria se mantinha

viva na Instituicdo e a formagdo técnica agricola estava fundamentada nas orientacdes
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advindas do Ministério da Agricultura, fortalecendo o status da hegemonia agraria. De acordo
com a posi¢ao descrita pelo professor (D) Nesse contexto historico “... é a primeira vez que ha
uma preocupagdo com a formacdo de professores para a educacdo técnica”. Até entdo, o ensino técnico
ndo era muito prestigiado pelos académicos brasileiros a ponto de se pensar em uma formacao docente

especialmente destinada aos seus docentes.

Para tornar mais explicito como se forjou esse caminho institucional, nos
aprofundamos sobre o depoimento do professor (D), no Coléquio de Comemoracao dos 60

anos da LICA, que discorreu sobre a criagdo do curso e os anos de 1960:

[...] em 1963 foi criado o Curso de Ciéncias Agricolas oficialmente na
Universidade. Em 1964 segundo o professor Cassino, teve o primeiro
vestibular e a primeira turma entrou efetivamente. Durante essa década de
sessenta, o Curso se chamava Escola de Educagdo Técnica que assim foi
criado conforme o artigo 59 da primeira LDB, a lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo de 1961, Lei 4024. Ela determinava que a formagdo de professores
para a educagdo técnica fosse feita em cursos superiores. [...] Essa educagio
técnica que ja havia no Brasil desde [...] o inicio do século XX com varias
escolas de aprendizes artifices na area de comércio, indlstria, e escolas na
area [...] da agricultura, [...] escolas agricolas que foram criadas ainda na
primeira década do século XX. E assim por diante, [...] muitas escolas foram
criadas para atender a formagdo da agricultura durante todo o século XX.
Até 1961 se admitia para ser professor em escolas agricolas ser técnico
agricola ou ser agronomo formado, pois ja existiam os cursos de agronomia.
E assim era um aproveitamento de outras profissdes para ensinar na pratica
nessas escolas. Com a primeira LDB nos tivemos a primeira criacdo de
cursos para formaciao de professores especificos, profissional formado
com planejamento especifico para se utilizar dos principios pedagogicos
e nao s6 dos principios técnicos, para que se fosse dada essa formacao
em nivel médio, técnico ou basico. Existiam as escolas de aprendizes, as
escolas de maestria agricolas, e as escolas de técnicos agricolas e com isso
na Universidade Rural do Brasil foi adotada a criacdo de uma Escola de
Educacdo Técnica para justamente suprir essa formagdo que a LDB ja
determinava, aproveitando ¢é claro o know how que se tinha de uma escola
tradicional das ciéncias agrarias. J& os cursos da Escola Nacional de
Agronomia, Escola Nacional de Medicina Veterinaria, e Escola Nacional de
Engenharia de Floresta [...] ja existiam na Universidade Rural nessa época, ¢
se cria entdo a Escola de Educacdo Técnica, e Escola de Educagao Familiar,
[.Jem 1963. [..] E criado em 1963 o Departamento de Ciéncias
Pedagodgicas, esse Departamento que vai originar o Instituto de Educagao
mais tarde, nos anos 70. Ent3o essas primeiras licenciaturas, a Escola de
Educacgdo Técnica, e depois a Escola de Educagdo familiar vao se tornar os
cursos mais antigos nas areas de formagdo de professores, que em 69 com a
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reforma da educagdo superior do governo militar [...] a escola de Educagdo
Técnica, passa a ser conhecida, nomeada como Licenciatura em Ciéncias
Agricolas. Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas que vai se efetivar
em 1969 (grifo nosso).

Os estudos feitos na bibliografia disponivel foram ratificados pela fala acima: os dois
primeiros cursos de licenciatura da Rural foram oriundos da Escola de Educagao Técnica e da
Escola de Educagdo Familiar'®. A primeira deu origem ao Curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas e formava os homens. A segunda originou o Curso de Economia Doméstica e
estava voltada para a formac¢ao de mulheres. Ambos formavam profissionais da area agraria.
Identificamos que a politica educacional, apoiada pelas forgas sociais internas da

Universidade Rural, estimularam a criagdo das duas Escolas.

A Escola de Educagdo Técnica (EET) ¢ o nosso objeto de estudo. A citacdo acima
desvela a reconstituicdo dessa historia, sublinhando que a EET foi fruto de uma imposi¢ao
legislativa, mas encontrou terreno fértil na Universidade Rural. E oportuno destacar que este
Curso estabeleceu a criacdo de uma nova demanda profissional para as ciéncias agrarias, com
um novo perfil formativo: a docéncia vinculada a pratica pedagogica, que até o ano de 1961

ndo era exigida legalmente.

Para reforgar o exposto, transcrevemos uma das respostas ao questiondrio, dada pelo
professor (D): “A Rural, [...] amplia no seu escopo de atuagdo, a formagao de profissionais
para atuar na sociedade brasileira e com isso ela vai se tornar entdo uma verdadeira
Universidade porque ela amplia a sua area de atuagdo em outras areas”. Referindo-se a
contribuicdo dada a Rural pelo Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, esse docente
destaca a importancia da criagdo da area de educacdo em uma Institui¢do que, até entdo, s6 se

dedicava a area agréria.

Nesse sentido, torna-se importante aprofundar e compreender a politica educacional
no Brasil de forma mais ampla, realgando quais foram os impactos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB) Lei 4024 de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961) neste
momento histdrico. Segundo Otranto (2007, p.09) “A LDB de 1961 tratava da [...] formacao
de professores, visando a melhoria da qualidade do ensino e a politica governamental de

desenvolvimento do pais”. Soares (2003) aponta que o campo educacional nos anos 60

16 A Escola de Educacéo Familiar foi a primeira a admitir mulheres no campus da Universidade Rural.
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tornou-se pioneiro em propalar o primeiro marco legal para nortear a estruturagdo e

organiza¢do da educacgao brasileira.

No entanto, a primeira LDB brasileira, em contradicdo ao que era defendido pela
maioria dos educadores do pais, que defendia uma escola gratuita, laica, e democréatica,
priorizou os defensores da escola privada e abriu as portas da educagdo brasileira a
privatiza¢do. O jogo de interesse em pauta repercutia o financiamento do Estado ao setor
privado, sobrepondo os principios-chaves da defesa da escola publica e fortalecendo a vitéria
da organizacdo privada. Uma das principais finalidades da LDB de 1961 foi estruturar o
ensino em trés graus: primario, médio e superior.

Embora a Lei aprovada ndo tenha atendido as expectativas dos educadores
progressistas e nao estivesse adequada as exigéncias apresentadas pelo
estagio de desenvolvimento do pais, ela refletiu as contradi¢des existentes a
época e trouxe também algumas vitdrias aos setores populares, como a
equivaléncia do ensino profissionalizante ao curso secundario, embora com
isso ndo se possa garantir a superacdo da dualidade do sistema. Como bem
resumia Anisio Teixeira, tratou-se de uma “meia vitéria, mas vitoria”, a

possivel de ser conseguida, apds tantos anos de embates e tentativas de
conciliacao(SOARES, 2003, p64.).

Sobre a politica educacional para a formacdo profissional, estabelecida pela Lei
4024/1961, Oliveira (1998, p.18) aponta criticas e inquietagdes que partem de algumas
questodes, que envolvem os embates que permearam a legislacdo. A principio, a autora tece a
seguinte observacao: “[...] a LDB de 1961 normatizava que os ensinos agricola, industrial e
comercial fossem da competéncia do MEC e suas Diretorias, e ndo mais regulados por “lei
especial”. Quando fala em “lei especial” ela esta se referindo as diretrizes que eram seguidas
na época, tragadas pelas Leis Organicas do ensino técnico (industrial comercial e agricola),
estabelecidas pela Reforma Capanema, ocorrida na década de 1940. A pesquisadora se
posiciona, afirmando que nas Leis Organicas do Ensino Técnico se assentavam os primordios
das Escolas de Educacdo Técnica (Oliveira, 1998). Nesse sentido, ndo podemos deixar de
ressaltar a importancia do Decreto-Lei n® 9613, de 20 de agosto de 1946, mais conhecido
como Lei Organica do Ensino Agricola, nos caminhos e direcionamentos da Escola de

Educagao Técnica da Universidade Rural.

Dando continuidade as suas reflexdes, a autora sinaliza uma atengdo especial sobre o

artigo 59 da referida Lei, voltada para a formagao docente:
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Art. 59. A formagdo de professores para o ensino médio sera feita nas
faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas
especificas de ensino médio técnico em cursos especiais de educacdo
técnica. Pardgrafo unico. Nos institutos de educagdo poderdo funcionar
cursos de formagdo de professores para o ensino normal, dentro das normas
estabelecidas para os cursos pedagogicos das faculdades de filosofia,
ciéncias e letras.

Ao estabelecer a formacao/habilitacdo de professores para as disciplinas do ensino
médio técnico em “cursos especiais” de educagdo técnica, devido a escassez de docentes para
realizar tal funcdo, nos deparamos com uma certa flexibilizagdo propagada nas diretrizes,
percorrendo a contramdo da valorizagdo formativa e da identidade docente. Os artigos 117 e
118" da Lei de Diretrizes ¢ Bases pontuavam a seguinte orientagio para os rumos da
educagao:

Art. 117. Enquanto ndo houver nimero bastante de professores licenciados

em faculdades de filosofia, e sempre que se registre essa falta, a habilitacéo a
exercicio do magistério sera feita por meio de exame de suficiéncia.

Art. 118. Enquanto ndo houver niimero suficiente de profissionais formados
pelos cursos especiais de educacdo técnica, poderdo ser aproveitados, como
professores de disciplinas especificas do ensino médio técnico, profissionais
liberais de cursos superiores correspondentes ou técnicos diplomados na
especialidade.

Torna-se fundamental analisar a finalidade desses artigos. Essas normatizacdes
configuravam os ideais emergenciais em pauta, abrindo caminho para se habilitar
profissionais como técnicos agricolas sem a exigéncia pedagogica devida na area. Por
paradoxal que parega, o embate maior esta atrelado aos objetivos enunciados na propria LDB.
Ao remeter a importancia de crescimento do nivel de conhecimento para a categoria docente
na modalidade técnica agricola, a legislacdo aponta para uma valorizagdo de um saber docente

(13

especializado, porém, “... a concep¢do que permeava 0s “cursos especiais” remetia a uma

distincdo dos professores em duas categorias: o de nivel superior e o de nivel especial”

(Oliveira, 1998, p.19).

Para suprir a caréncia de professores, a LDB de 1961, previa nos artigos 117
e 118, a realizagdo de Exames de Suficiéncia, instituidos desde 1955 pela
Lei n° 2430. Esses exames eram oferecidos pelas Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras ¢ Escolas Normais, a professores leigos. Também os
artigos 117 e 118 da LDB de 1961, preconizavam o aproveitamento de
técnicos agricolas, veterinarios e engenheiros agronomos para lecionar nos

Y0s dois artigos destacados foram revogados, posteriormente, pelo Decreto-Lei464 de 1969.
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Colégios e Escolas de nivel técnico, desde que responsaveis por disciplinas
especificas de sua formacdo (OLIVEIRA, 1998, p.19).

Dando continuidade a andlise da década de 1960, observamos que a formacdo
profissional estava associada ao projeto de sociedade em desenvolvimento e subordinava-se
as prescricdes do financiamento assegurado pelos organismos internacionais. A proposta se
coadunava com a intengdo de agir no ajustamento dos sujeitos ao processo de modernizacao,
sobretudo visando o progresso da agricultura brasileira, ou seja, a politica desenvolvimentista
vigente a época (OLIVEIRA 1998). Conforme apontado pela autora na década de 60 do
século passado:

[...] a promulgacdo da Lei n° 4024/61, primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, impulsiona através de seu artigo 59, os cursos especiais
de Educagdo Técnica, para possibilitar a formalizagdo da carreira de
professores do magistério da educacdo tecnologica. E no bojo dessa medida
legal que as Escolas Nacional de Agronomia e de Veterinaria, organizam a

proposta de transformacdo das Escolas em Universidade Rural do Brasil

(OLIVEIRA 1998).

Nessa época o projeto educacional buscou previamente os meios necessarios para
efetivar a formalizacdo legislativa através do primeiro marco legal em ambito nacional. Sob
essa normatizacdo, Otranto (2009, p.98) ressalta: “Com a homologacao da LDB de 1961 (Lei
n°® 4.024/61), a reformulacdo dos estatutos das universidades tornou-se impositiva, mesmo
para a URRIJ que era vinculada ao Ministério da Agricultura”. Com este proposito, em 1962 a
organizacdo académico-administrativa reconheceu publicamente o Curso superior,
incorporando a Escola de Educagdo Técnica por meio da aprovagdo do Conselho
Universitario, concomitantemente com a nova denominac¢do para a Institui¢do, que passou a
ser reconhecida a partir de entdo como Universidade Rural do Brasil (URB). Sendo assim,o
Decreto n° 1984, de 10 de janeiro de 1963 oficializou a Licenciatura em Educagdo Agricola e
a Licenciatura em Educagdo Familiar, que foram respaldadas pelo Estatuto da Universidade
Rural do Brasil (URB), com a incorporagdo das duas Escolas: Escola de Educacdo Técnica e

Escola de Educacao Familiar (OTRANTO 2007; 2009).

A Escola de Educacdo Familiar, assim como a Escola de Educagdo Técnica,
foram incorporadas a Universidade Rural do Brasil (URB) pelo seu novo
Estatuto. Comecaram a funcionar em fevereiro de 1963 e a primeira
participacdo de seus representantes no Conselho Universitario se deu na
Reunido de 15 de fevereiro de 1963. [...] De acordo com o paragrafo 3° do
art. 7° do Estatuto da Universidade, o principal objetivo das Escolas era a
formacao de professores de disciplinas especificas do ensino médio agricola

(Otranto, 2009, p.102).
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Nas palavras do professor (D) entrevistado no questiondrio online, notamos que sua
fala sintetiza as agdes concebidas nesse momento institucional e corrobora com a descri¢ao
exposta acima:

Pergunta: O que sabe do historico de criagdo do Curso e quais as suas
referéncias desse historico?

Resposta: Sei que tiveram duas motivagdes principais para a criacdo do
curso na atual UFRRJ, uma foi a ascensdo das antigas Escolas Nacionais de
Agronomia e Medicina Veterinaria em universidade e para isso precisavam
ter cursos em outras areas do conhecimento. Assim foi criada a Escola de
Educacdo Técnica - atual Licenciatura em Ciéncias Agricolas e com isso
também atender a abertura que a primeira LDB criou que foi a necessidade
de formagdo de professores em cursos proprios € com isso o ensino agricola
pode ser atendido por pelo menos dois cursos criados no mesmo ano de 1963
- A Escola de Educagdo Técnica e a Escola de Educagdo Familiar (professor

(D))

Ao analisarmos a descri¢do acima, e rememorarmos o passado, observamos nas
palavras do coordenador que essa circunstancia refor¢ca a hegemonia das ciéncias agrarias
nas duas areas de formagdao da época: Agronomia e Veterinaria. Cumpre acrescentar aqui
nossa percep¢do sobre a importancia dessa EET como trampolim para a aquisi¢do do status
em ser uma universidade,sobretudo ao expressar o fortalecimento desse campo educacional de
tradicdo rural que apesar do direcionamento da LDB de 1961, oportunizara criagdo da
formagdo docente,os cursos nao eram desvinculados das demandas agrarias, em especial da
agronomia.Ao responder o questiondrio referente a pergunta niimero cinco, destacada na
citacdo anterior, a professora entrevistada (C) em 2021, deu a seguinte resposta “ ...o que sei €
que a data de criagdo ¢ de 1963, e que caminhou fortemente com a implementagdo/expansao
das escolas do sistema escola-fazenda por ocasido da revolu¢ao verde no Brasil” (Prof. C,
Anexo C). O sistema escola-fazenda ja foi explicitado no Capitulo III. Apresentando uma
sintese divulgada pelo MEC “Basicamente, ¢ a Escola-Fazenda o sistema encarregado de
desenvolver organismos escolares economicamente autossuficientes, proporcionar
qualificacdo para o trabalho e condi¢des necessarias a transferéncia dos conhecimentos a
outras areas afins”. (MEC/DEM, 1973). A professora (Prof. A) sobre o mesmo tema de
criacdo do Curso também traga pistas relevantes:

O curso [...] foi criado em nivel superior [...] dada a necessidade de que a
Universidade que passara para a chancela do Ministério de Educag@o, ter que
oferecer cursos nas diferentes areas de conhecimento e sobretudo oferecer

cursos de Licenciatura. As Lic. em Ciéncias Agricolas e Economia
Doméstica surgem para dar respaldo a instituicao (Professora A).
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A professora em questao se refere aqui as trés mudangas importantes vivenciadas pela
Universidade: a) a mudanga ministerial, do Ministério da Agricultura para o Ministério da
Educacdo e Cultura; b) a mudanca de denominagdo, de Universidade Rural do Brasil, para
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro; ¢) as mudangas impostas pela Lei n°
5540/1968, chamada de Lei da Reforma Universitaria, ja suficientemente exploradas nesta

Dissertacao.

Oliveira (1998) ressalta que o projeto de desenvolvimento da agronomia no Brasil
estava alicergado nos valores mercadoldgicos e as escolas agricolas e as Universidades Rurais
foram encarregadas de implementar os processos formativos pautados nos planos de
desenvolvimento economico. “[...] Nesse sentido, a formagao de professores torna-se um
requisito indispensavel a melhoria da qualidade do ensino técnico e da universalizagao desse
ramo da educagdo basica” (Oliveira, 1998, p.01). Os parametros adotados pela Universidade
Rural do Brasil quanto sua dimensdo pedagogica, ao assegurar a formacao do curso técnico,
revelam uma escolha que diverge do carater reducionista imposto pela LDB. Oliveira (1998,
p-20) assinala que:

A Escola de Educagdo Técnica teve sustentagdo no artigo 59 da LDB de
1961 mas, por circunstincias diversas, ao ser criada foi moldada pela
dinimica institucional da URB, sobretudo se tornando um curso de
graduacio curricularmente pleno e regular, diferindo dos postulados

legais, propalados pela LDB de 1961, propensos a complementagao
pedagodgica de bacharéis e técnicos agricolas (grifo nosso).

Otranto (2007, s/p) também destacou que o Curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas “nasceu da Escola de Educacao Técnica, em 1963, criado com base no artigo 59 da
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional de 1961 (Lei 4024/61)”. O curso foi
aprovado pelo Decreto n® 1984, de 10 de janeiro de 1963, como curso superior, vinculado a
Escola de Educagdo Técnica, que seguia as diretrizes emanadas da Escola Nacional de
Agronomia. Oliveira (1998) destaca, ainda, que o curso somente assumiu a denominagado de
Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas em 11 de agosto de 1970, sob a égide da

chamada Reforma Universitaria - Lei 5540/68.

Diante do exposto, nossa reflexdo se detém em frisar como a Universidade Rural do
Brasil foi costurando os fios dessa historia e bordando o seu proprio perfil profissional. Assim
como analisado pela professora (A) entrevistada nesta pesquisa quanto ao historico de criagao

do Curso, mereceu destaque que a LICA “foi o primeiro curso do Brasil a oferecer uma
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Licenciatura na area agraria, permanecendo nesse pioneirismo durante bastante tempo e

servindo de modelo para cursos que foram criados posteriormente em outras universidades”.

O obscurantismo dos postulados legais nao ofuscou o brilho do caminho percorrido
pela URB entre 1963 a 1967. Aprofundando esta questao, Oliveira (1998, p. 23) destaca “[...]
Somente a URB, no territorio nacional, organizou um curso especial de Educacdo Técnica
regular e pleno que permitia o ingresso de portadores do diploma de nivel médio ou técnico
agricola, mediante o concurso do vestibular”. Este contexto revela uma postura institucional
correspondente & sua autonomia universitaria, transpondo o modelo de formacao reducionista
postulado pela legislacdo educacional da época. Nesse momento a legislagdo provocou

[...] a criacdo de cursos rapidos, para despejar um contingente suficiente de
professores para as escolas técnicas existentes e as que posteriormente foram

criadas através do apoio técnico e financeiro das agé€ncias estrangeiras como
o USAID e Alianga para o Progresso CONTAP (OLIVEIRA, 1998, p.25).

No entanto, a URB optou por organizar um curso diferenciado, com estrutura
curricular plena. Fez essa op¢do com base na autonomia universitaria que lhe era assegurada.

Sobre o tema “autonomia universitaria”, Otranto (2009, p.17) assim se pronuncia:

[...] a autonomia universitiria é um processo continuo de
construcio/desconstrucio que extrapola sua concessio por um
dispositivo legal. Ela depende da acdo politica de professores, funcionarios
¢ alunos para amplia-la, atendendo aos objetivos da Universidade, que
devem estar em sintonia com a sociedade para qual desenvolve o seu
trabalho (grifo nosso).

Sobre a autonomia universitaria, as diferentes agdes propostas e colocadas em pratica
na Universidade Rural, o professor (J), um dos coordenadores do Curso, atuante no periodo
de 2008 a 2015, palestrante no Coléquio dos 60 anos da LICA, forneceu pistas importantes:

[...] porque a nossa Universidade sempre teve um olhar para a inclusido
diferenciado. Vocé vé, quando nés ndo falavamos em processo unificado a
Universidade Rural ja fazia, [...] ha muitos anos enviava a aplicagdo de suas
provas para ingresso na Universidade para todos os estados do nosso pais,
sem excecdo, e para varias regides dentro dos diferentes estados. Isso ¢ algo

que traz para a Universidade Rural ao longo da sua histdria em mais de cem
anos, um perfil de estudante muito diversificado [...] professor (J).

E oportuno lembrar a rede multicultural oportunizada pela Universidade, ao demandar
acoes de democratizacdo do acesso ao ensino superior amparados por sua autonomia

universitaria no inicio dessa trajetoria rural. A transcricdo acima aponta para a riqueza cultural
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que esta Instituicdo carregava ao agregar um perfil estudantil agrario diversificado em seu
Campus. A Universidade Rural ao disponibilizar provas em inumeros estados do Brasil
possibilitava o acesso ao vestibular para que o estudante realizasse o processo em sua cidade,
incluindo o acesso a um publico estudantil sem condigdes para custear o deslocamento de tal
processo seletivo. O professor-coordenador (H), atuante na gestdo da LICA no periodo de
2006 a 2008 diz claramente sobre isso: “... E assim esse aluno que vinha para a universidade,
fazia o vestibular 14 na sua cidade, mas vinha estudar no Rio de Janeiro”. Estudavam e
moravam na universidade, nos alojamentos a eles destinados e se alimentavam no Restaurante

Universitario. Era o sonho de muitos meninos do interior do Brasil.

Nesse momento historico, a professora entrevistada (A) nos leva a pensar sobre a
funcdo social dessa Universidade ao responder a pergunta realizada no questionario (n°12),

em relagdo as contribuigdes da LICA ao longo de sua historia para a UFRRJ:

Por outro lado, se voltarmos a época do vestibular isolado e ao perfil dos
estudantes que para cd vieram, creio que foi o curso, junto com a Economia
Doméstica, que mais se aproximou da realidade que hoje temos com o
sistema de cotas sociais. Estudantes que, em sua grande maioria, eram
originarios de familias humildes do interior do pais e para os quais
alojamento e alimentagdo eram fundamentais para a sua manutencao.
Observe-se que seus egressos, espalhados pelo Brasil, assumiram posi¢des
chave no ensino agricola, sobretudo na educagdo profissional de nivel
médio. Pelo que conheco, basicamente ndo ha uma antiga Escola
Agrotécnica, hoje compondo a rede dos IFs, que ndo tenha pelo menos um
egresso da LICA. Isso fez com que a UFRRIJ ficasse conhecida em todo o
pais e atraiu varias geracdes de estudantes que para ca vieram, motivados
pelos seus professores.

Diante dos argumentos expostos acima, verificamos um novo perfil adentrando o

interior da Instituicdo que nos primordios era essencialmente elitista.

4.2 - As ressignificacoes Institucionais pés-LDB de 1961: a transferéncia do
Departamento de Ciéncias Pedagégicas/URB para o Instituto de Educa¢ao/UFRRJ e a

transformaciao da EET na Licenciatura em Ciéncias Agricolas na década de 70.

Ao iniciar este segundo item do Capitulo IV, ¢ oportuno relembrar que ao longo do
Capitulo I, nos referimos aos processos constituintes do vinculo agrario da ESAMYV, que deu

origem a Universidade Rural, e ao fortalecimento da tradi¢gao rural no decorrer da historia da
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Instituicdo. Ja no Capitulo II, aprofundamos a gradual desvinculagdo da tradigdo agraria
através de sucessivas reformas. Essas contextualizagdes foram importantes para
compreendermos quais foram os fatores que desencadearam os primeiros passos do
afastamento da Universidade Rural de sua tradicdo hegemonica agraria e fundamentar as

analises que faremos a seguir, sobre a reconfiguragdo da formagao docente.

Neste ponto da andlise nos debrugamos sobre os novos horizontes percorridos na
mudanga estrutural e didatico-pedagogica, visando iluminar vestigios dos aspectos pertinentes
aos embates institucionais de: mudanca de status da formacdo; mudanca de perfil
estudantil entre o Instituto de Agronomia (IA) e o Instituto de Educagdo (IE); a quebra do
monopdlio dos titulos da profissdo agraria; os possiveis tragos de disputa de hegemonia
pela formacao agricola entre as duas areas Ciéncias Agrarias e Ciéncias Humanas; e os

sinais de preconceito e discrimina¢io no interior da Universidade.

Sobre os novos percursos em constru¢ao, Otranto (2007) discorre que a quebra da
hegemonia agraria na Universidade Rural, ocorreu a partir da institucionalizagdo do Instituto
de Educacgdo, que adotou os parametros impostos pela Lei da Reforma Universitaria, Lei
5540/68, (BRASIL, 1968) que preconizava, em seu artigo 11, que a universidade deveria ter
como caracteristica a universalidade de campo, ou seja, ndo cabia mais uma universidade
totalmente agrondmica. A Instituicdo ao ser cerceada pela legislagdo teve como eixo central
manter seu prestigio no campo universitario, quer dizer, continuar com o Status de
universidade. Essa alteragdo formativa na Instituicdo, que ja havia assumido a nova

denominacao - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro -, foi assim viabilizada:

O desejo de manter-se como universidade autonoma, sem risco de
incorporagdo a uma outra universidade federal maior, motivou o Conselho
Universitario a elaborar o Plano de Reestruturacdo da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, em 1968, que tragou as diretrizes para o Estatuto da
Instituicdo. Seguindo as determinagdes legais, dividia a UFRRJ em unidades
académicas denominadas de Institutos e ndo Faculdades, como adotada pela
maior parte das instituigdes universitarias da época, compostos por, no
minimo, trés departamentos cada. Dentre os Institutos tradicionais, como
Agronomia, Veterinaria, Biologia e outros, encontrava-se o novo Instituto
de Educacio e Ciéncias Sociais, composto pelos Departamentos de Ciéncias
Econdmicas e Sociais, Ciéncias Pedagogicas, Economia do Lar e Linguas
(UFRRJ. CONSU. Ata da Reunido de 6/5/1969, apud OTRANTO, 2007,
p.4). (grifo nosso).
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Em face de tal situagdo, Oliveira (1998) ao resgatar essa historia acrescenta detalhes
sobre 0 novo momento:
Em 1968, com a Reforma Universitaria, Lei 5540, iniciou-se o processo de
mudancas na denominacio e no processo formativo da Escola de
Educacdo Técnica. Até 1965 essa Escola esteve vinculada a URB
[...].Importa salientar que, o Ministério da Agricultura era o mantenedor da
Universidade e, por conseqiiéncia, da Escola de Educagdo Técnica. Com a
Reforma Universitaria além da Escola de Educacdo Técnica passar a
chamar-se Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, a vinculagao

passa a ser com o Ministério da Educacio e Cultura, através da Diretoria
do Ensino Superior (OLIVEIRA, 1998, p39) (grifo nosso).

Dessa maneira, ao revisitarmos esse caminho, ressaltamos a importancia do ano de

1967, por ser o ano no qual a Instituicdo assumiu sua atual denominagdo - Universidade

Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e o marco da sua transferéncia ministerial do MAIC

para o MEC, pelo Decreto 60.731/1967 (BRASIL, 1967). A implantacdo da Lei da Reforma

Universitaria, Lei 5540/68(BRASIL, 1968) ampliou a area de formagao docente para além da

formacdo agraria, tornando-se um divisor de dguas para os rumos futuros das licenciaturas na
Instituigao.

[...] neste momento, ja havia um “campo de disputa”, entre o Instituto de

Educacdo que abrigava a formagao pedagogica, e, portanto, uma definicdo

de perfil profissional, ¢ os Institutos de contetdos especificos, que

abrigavam as disciplinas do saber agropecuario ¢ definia a formacdo

profissional como uma especializagdo da Agronomia (OLIVEIRA, 1998,
P.75).

A citagdo acima evidencia os lacos estreitos de perfis formativos em choque com a
concep¢do de educacdo defendida em ambos os Institutos. O Instituto de Agronomia (IA)
destacando a formacao técnica e o Instituto de Educagdo (IE), a formacao pedagogica. Neste
momento, até a habilitacdo profissional do técnico agricola passou a ser palco de disputa. Isso
redimensionou o prestigio das ciéncias agrarias no campo da hierarquia Institucional, fazendo
surgir um novo perfil, concorrente com a exclusividade até entdo destinada ao IA. Oliveira
(1998) narra que, desde a época de institucionalizagdo da Escola de Educacdo Técnica, as
orientagdes eram regidas pela URB:

O curriculo de formacao profissional dessa Escola, na parte relativa aos
conhecimentos técnico-cientificos da area das ciéncias agrarias, foi
projetado a partir das cadeiras oferecidas na grade curricular da Escola
Nacional de Agronomia. [...] na consagragdo da Escola de Educacdo

Técnica, o grupo que exercia maior autoridade académica, constituia-se da
Escola Nacional de Agronomia (OLIVEIRA, 1998, p.73) (grifo nosso).
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Nessa conjuntura, entra em confronto a concepg¢ao inicial da formag¢ao do técnico
agricola, com a formagao do professor que ira lecionar as disciplinas técnicas nos cursos
agropecuarios de nivel médio. A celeuma recai sobre as disciplinas vinculadas ao IA que
detétm o poder de orientar o curriculo técnico e as vinculadas ao IE que congrega as
disciplinas pedagogicas. Nos primeiros tempos, segundo Moraes (2014, p.642) a identidade
agricola era caracterizada pelo:

[...] enfoque técnico na formacdo do professor para atuar no ensino
agricola [...] muito valorizado, principalmente com a mecanizagdo da

agricultura, em que o professor era visto como um instrumentalizador dos
trabalhadores do campo [...] (grifo nosso).

A partir da LDB/61 essa visdo centralizada em critérios técnicos passou a ser
contestada pelas exigéncias dos principios politico-pedagogicos e a formagdo docente para a
educagao profissional apresentou os primeiros sinais de oscilacdo de identidade. Os debates
em torno dessa questdo centravam-se na hegemonia académica legitimada pelo IA. A
Institui¢do, entdo chamada de URB, ndo detinha uma experiéncia pedagogica consolidada, em
virtude de ndo contar, na época, com cursos da area de humanidades em geral e do campo da
educagdo, em particular. O IA delegava esse papel a EET. A imposicao legal de fomentar o
Departamento de Ciéncias Pedagogicas para ministrar disciplinas pedagogicas especificas,
contribuiu para instalar um clima tenso no interior da Instituicdo. Neste sentido a contribui¢ao
do professor-coordenador (I), atuante no periodo de 2003 a 2006 e posteriormente na gestao
de 2019 a 2022 torna-se indispensavel para relembrar fatos antigos. No que tange o
surgimento do Curso e sua posi¢do dentro de uma Universidade agraria, pude interrogé-lo,
com o seguinte questionamento:

[...] Considerando toda essa experiéncia [...] como o senhor ja mencionou em
semindrios anteriores e em outros relatos que vocé virou “minhoca da terra”
foi aluno da Universidade, se tornou professor da Universidade, como que
vocé vé a posicdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas no
contexto dessa Universidade que tem um histérico muito forte com a questdo
agraria? eu gostaria que vocé€ falasse um pouco sobre isso.[...] quero que
vocé fale um pouco sobre a relagdo da imagem do Curso de LICA nesta
Instituigdo, [...] ele € um curso muito importante, € um curso de referéncia na

tradicdo agraria, na histéria da Rural? (Perguntas feitas pela autora do
Estudo ao professor-coordenador (I).

A resposta do professor-coordenador (I) foi a seguinte:

[...] fica muito claro para mim, ¢ acho que todos esses anos que eu tenho de
Universidade, desde os tempos de estudante, ¢ que a LICA bebe dessa fonte
da tradig@o agraria porque ela vai ser criada dentro, no momento em que essa
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tradicdo era mais forte. Ao mesmo tempo que ela foi criada dentro dessa
tradicdo, mas ela ndo foi muito bem aceita dentro dessa tradi¢do.[...] A
Educacdo Técnica ¢ criada dentro da tradi¢do agraria, mas essa tradigdo
agraria levou muito tempo para entender o que [...] era esse Curso que tem
um pé na area de Ciéncias Humanas, [...]JEntdo assim, a minha experiéncia
de posi¢cdo da LICA neste contexto da Universidade de tradi¢do agraria, é
que ela comegou como uma imposicdo da Lei, mas que nunca foi muito bem
aceita, foi tipo o patinho feio [...].(Professor (I) coordenador do Curso em
2022).

Parece uma utopia, mas na fala do professor I, fica visivel o desprezo que as Ciéncias
Agrarias tinham pelo Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas nos primeiros anos de sua
existéncia. No entanto, apesar de ndo ser bem aceito, as Ciéncias agrarias sempre buscaram
delimitar seu terreno, afirmando que a LICA nao era do Instituto de Educacgdo (IE) e, sim do

Instituto de Agronomia (IA).

De volta a reconstituicao sobre a histéria e memoria em foco, vale lembrar que a Lei
de Reforma de Ensino de 1968 estabeleceu a transformacdo da denominacdo da EET para
Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas. A Lei 5540/68 normatizou a formacdo em nivel
superior, tornando a licenciatura obrigatdria, o que serviu para definir o contexto inicial do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas (OLIVEIRA 1998). Essa conjuntura especifica
imprimiu a este curso uma relevancia no processo de consolidagao da Universidade. Estava
posta a necessidade de criagdo de uma unidade voltada para a educagdo na UFRRIJ a fim de
manter a instituicdo com uma universidade autonoma, e o Curso de Licenciatura em Ciéncias

Agricolas, vinculado ao Instituto de Educacgao, contribuiu sobremaneira para isso.

As perguntas e respostas acima foram obtidas durante o Coléquio 60 anos da LICA,
ocorrido em 28 de maio de 2021, no qual tive a oportunidade de aprofundar conhecimentos
sobre o assunto, fazendo perguntas aos docentes presentes. Além das ja citadas, complementei

com outras, que passo a relatar abaixo:

Pergunta ao professor-coordenador (J), considerando a sua experiéncia de
vida, e sua profunda vivéncia na Universidade Rural, eu gostaria que vocé
apontasse hoje qual ¢ a importancia [...] da LICA para a historia ¢ memoria
da nossa Universidade [...]?

A Licenciatura em Ciéncias Agricolas [...] promove uma formagdo de
professores para atuar na formagdo do técnico, [...] do técnico agricola, [...]
do técnico agropecudrio, ¢ mais recentemente do técnico em agroecologia e
meio ambiente, em diferentes cursos técnicos que estdo inseridos dentro dos
Institutos Federais. [...] A Licenciatura em Ciéncias Agricolas dentro da
nossa Universidade tem um papel importantissimo, especial dentro desse
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viés da formagdo de professores [...] leva inclusive a Universidade [...] a
passar ao titulo realmente de Universidade. [...] Entdo eu acho que a
presenca do Curso da LICA na Universidade ¢ importante inclusive nessa
defesa da formagao de professores. [...] Eu acho que a gente traz essa marca
[...] esse registro muito marcante que ¢ essa defesa da formagdo de
professores. (Professor-coordenador (J), atuante no periodo de 2008 a 2015).

O professor-coordenador (J) nos leva a reviver a disputa entre O Instituto de
Agronomia e o Departamento de Ciéncias Pedagogicas, que passou a integrar o Instituto de
Educagdo. Além disso, o professor destaca a importancia do Curso da LICA para manutenc¢ao

da Instituicdo como Universidade e para a abertura dos cursos de licenciatura na Instituicao.

Vale relembrar que, no Capitulo I, destacamos a importancia da ESAMYV como escola
padrao nacional para os cursos de agronomia. Isso significava que todas as demais Escolas
teriam que seguir as defini¢des curriculares do Curso de Agronomia da ESAMYV. Quando se
tornou universidade, manteve o Status de curso mais importante da Institui¢do. Otranto (2009)
relembra as contribui¢des da antiga Escola Nacional de Agronomia:

[...] a contribuigdo ativa da Escola na campanha pela regulamentagdo da
profissdo de agronomo [...] “ isso significava lutar pela vitoria definitiva de
dois principios: a) sua imposi¢do como escola-padrao oficial, nacionalmente
abrangente ¢ b) a imposi¢do do Ministério da Agricultura como detentor do
monopolio desse reconhecimento, ou seja, gestor potencial dos quadros da “da
nobreza de Estados™. [...] A partir desses pressupostos, a Institui¢do tornou-se

parametro de exceléncia em relacdo aos demais estabelecimentos [...]
(OTRANTO, 2009, p. 79 apud MENDONCA, 1994, p.191).

Aqui o ponto central da histéria se resume em compreender que a ESAMV foi
fundamental para o desenvolvimento do ensino agrario brasileiro. A Escola Superior,
transformada posteriormente em Universidade Rural (UR), foi a referéncia nacional da
formacdo agréria que, na época, estava localizada no interior do Ministério da Agricultura.
Quando a Instituicdo passou para o Ministério da Educacdo, muita coisa mudou! O MEC
passa a ditar regras de formacao em todos os cursos, em especial nos recém-criados cursos de
licenciatura. Nao ¢ dificil perceber o quanto o Instituto de Agronomia se sentiu

desprestigiado, nesse contexto.

A partir da transferéncia do Ministério da Agricultura para o Ministério da Educacao,
muitas mudangas passam a ocorrer na Institui¢do, com destaque para a criacdo do Instituto de
Educagao e Ciéncias Humanas, depois desmembrado em dois Institutos: Educacao e Ciéncias

Humanas e Sociais. A hegemonia da tradicdo agraria da Institui¢do comeca, entdo, a ser
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rompida.Neste momento embates entram em jogo, € o professor-coordenador (I), muito bem

os colocam em seu discurso:

[...] o Departamento de Ciéncias Pedagogicas, foi uma coisa que foi criada 1a
no funddo e eu fui perceber isso quando era estudante que o Instituto de
Educacéo e o Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais que ¢ aquele prédio na
beira da estrada, ele era chamado nos anos 78, 80 como fundao, ele ficava la
no fundo afastado dos prédios principais da Universidade, entdo nds fomos
criados ja na periferia. Essa ¢ a minha impressdo, a gente sempre foi um
curso marginal. (Professor (I) coordenador do Curso em 2022).

Oliveira destacou em seus estudos a criagdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias

Agricolas:

[...] o Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas gradativamente, a partir
da década de 70, passa a receber influéncias na organizagdo do seu processo
formativo, da area de conhecimentos pedagogicos do Instituto de Educagéo,
isto vem configurar um campo de disputas internas pela hegemonia de
areas do conhecimento especifico e pedagoégico, no curriculo e no
Colegiado do Curso (grifo nosso) (OLIVEIRA, 1998, P.2-3).

No que concerne as dimensdes do saber e de cunho pedagdgico no interior dessa

Instituicdo € pertinente registrar historicamente as lutas, que os professores-coordenadores (I)

e (J) mencionaram, vividas pelo corpo docente no embate entre as areas de conhecimento:

[...] Essa é a percep¢do que eu tenho, [...] a partir do depoimento do Paulo
Cassino sobre os primeiros anos da décadas de 60. A gente percebe que, o
proprio Cassino conta que, quando ele estava ma Escola de Educagio
Técnica e quis ser bolsista de Iniciagdo Cientifica, isso foi questionado.
Professores da Agronomia falaram: mas, como assim um aluno da Educacao
Técnica querer ser bolsista do CNPQ? Negaram! Teve que ser um professor
catedratico e dizer ele era um aluno da Universidade como outro qualquer e
foi bolsista [...].(Professor (I) coordenador do Curso em 2022).

Os Professores catedraticos eram os mais conceituados dentro da Universidade, e eram

os responsaveis pelas “cadeiras” (disciplinas) dos cursos. A Catedra foi extinta pela Reforma

Universitaria de 1968 (Lei 5.540/68). Dando continuidade a sua exposi¢do, o Professor-

coordenador (I) acrescentou:

[...] entdo foi uma turma que bateu muito de frente com a tradicdo agraria
que se tinha dos anos 60,70 e do inicio do século XX. Essa turma do ciclo de
palestras nos anos 80 a gente escutou muito isso, o pessoal fala que quem
estudou naquela época teve que brigar [...] teve que brigar muito para se
impor [...]. Ocupar as vagas de monitoria, ocupar as vagas de Iniciagao
Cientifica, ocupar. Na minha época de estudante e depois logo no inicio do
meu periodo ja de docente de professor substituto, eu lembro que os
estudantes da LICA brigaram para que a EMBRAPA/Agrobiologia aceitasse

149



nas vagas de Iniciacdo Cientifica que licenciado pudesse se candidatar. Na
concepgdo anterior da EMBRAPA nao podia! Era s6 para os cursos de
Agronomia, Medicina Veterinaria, Zootecnia e Floresta. A LICA ndo era
considerada das Ciéncias Agrarias, porque estava localizada nas Ciéncias
Humanas. Mas essa interface das Ciéncias Humanas e das Ciéncias Agrarias
foi muito dificil para que [...] a tradigdo agraria absorvesse. Hoje ainda ¢
complicado! (Professor (I) coordenador do Curso em 2022).

Na fala acima, ele destacou a luta dos estudantes da LICA para serem aceitos como
um curso de educagdo que formava professores para a area de Agronomia. Relata o embate

para terem as mesmas oportunidades dos demais estudantes da area agronomica.

[...] estamos 14 na Agronomia, mas ndo somos Agronomia. Isso ainda hoje
acontece, recentemente aconteceu isso com uma professora € eu vou
registrar aqui para a historia. Uma professora, eu ndo vou citar o nome,
depois até pode ser, pois isso ja estd nos documentos, incorpora na LICA
uma turma, de uma disciplina numa area muito especifica da Agronomia e
um professor da Agronomia, da Fitotecnia questiona porque a LICA vai
poder fazer essa disciplina que ¢ da Agronomia, se os Agronomos nio
podem fazer disciplina na LICA, 14 no IE. Essa era uma visdo antiga que
esse professor [...] ele é tdo antigo que ainda foi meu professor, mas é uma
visdo dos anos 80. (Professor (I) coordenador do Curso em 2022).

Ou seja, uma professora da LICA, por deliberagdo do Colegiado, solicitou vagas em
uma disciplina oferecida pelo Curso de Agronomia para serem disponibilizadas aos
licenciandos. Era uma disciplina cujo contetudo fazia parte do curriculo da LICA. O professor
que oferecia a disciplina questionou e ndo quis disponibilizar as vagas. O problema foi levado
ao Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo (CEPE) e um percentual de vagas foi

disponibilizado aos alunos da LICA.

Em contrapartida, observamos uma postura totalmente distinta em relacdo a um
professor da LICA, que lutou para que as disciplinas oferecidas para a licenciatura nao fossem

separadas das dos demais cursos.

[...] inclusive n6s ndo vamos mais ficar fazendo disciplinas muito separadas
das ciéncias agrarias, porque isso também levava a alguns professores achar
que a formag@o para a formagdo das ciéncias agricolas poderia ser de menor
qualidade. Aqui ela vai ter que dar a mesma formacdo para qualquer
licenciado, para qualquer agronomo, qualquer floresteiro'®, pois nos somos
profissionais licenciados das ciéncias agrarias, do mesmo jeito que temos
que ter a mesma qualidade de formagdo, entdo ndo vamos ter turmas
separadas. [...] Entra a Fitopatologia Geral [...] nds ndo vamos fazer uma
disciplina separada pra LICA. Vai ser uma disciplina comum para todas as
ciéncias agrarias. E vou exigir que a qualidade seja a mesma para todo

'8 Alunos do Curso de Engenharia Florestal
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mundo. Veja até ai vocés tém a mesma formagdo em quimica, fisica,
matematica, ndo tem diferenca. E essa aqui ¢ uma disciplina importante da
formagdo nossa (Apresentagdo da palestra de aprovagdo da nova matriz do
Curso de LICA, ministrada pelo coordenador do Curso em 2022, professor

@)
A postura de docentes identificados com a fala acima, foi fundamental para comegar a
reverter a discriminag@o de professores e alunos dos demais cursos da drea agraria, em relacao

aos alunos da LICA

Mesmo passando por todas as observagdes que ja foram colocadas aqui 1a
pela area técnica [...] porque teve momentos, vamos falar bem a verdade,
quem passou por aqui por diferentes décadas deve saber que alguns
professores da Agronomia ndo nos aceitavam. [...] Eu estou fazendo esse
comentario, isso ndo se aplica a todos os docentes [...] da area de formacao
técnica, mas muitas vezes a LICA foi vista, da gente chegar em sala de aula
e os professores terem preconceito mesmo, professor da area técnica dele
questionar pra qué que eu estou ensinando isso para essas pessoas, entendeu?
Sem entender [...] que nesse Curso [...] € ofertada uma formagdo técnica,
mas que a formacao da area de Humanidades, da formacao de professores ¢
importantissimo para a atuacdo desse profissional quanto da sua atuag@o,
sobretudo no Ensino Médio [...].(Professor (J) - coordenador do Curso de
2008 a 2015).

O professor-coordenador (J) também trouxe para a discussdo a posi¢ao dos liqueiros
nos espagos de atuagdo no universo académico da Rural. Diante do leque de oportunidades
que os discentes podiam desfrutar, a formagdo docente era invizibilizada pelo
conservadorismo agrario de tradicdo do IA que, se ndo combatido pelos estudantes e
professores do Curso, poderia acarretar consequéncias severas no desempenho académico. O
protagonismo politico dos liqueiros foi um componente importante para forjar suas

identidades profissionais

Para complementar ainda mais os relatos expostos acima, iremos nos deter nas
respostas registradas dos professores, em trés questdes abordadas no questionario online, as
quais foram atribuidos os nimeros sete (7), oito (8) e nove (9). Essas questdes foram
elaboradas visando uma melhor compreensdo dos embates ocorridos no interior da
Universidade, quanto aos aspectos de discriminagdo e distingdo entre as areas. A questdo sete
(7) descreve o conceito de Colegiado de Curso, para tal entendimento nos valemos da fala da
professora entrevistada (A):

De acordo com o que prescreve o Regimento Geral da UFRRJ o Colegiado

do Curso ¢ composto por Coordenador; Vice-Coordenador; um docente de
cada Departamento responsavel por disciplinas do curso; até dez por cento
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de técnico-administrativos da Coordenagdo do Curso; e vinte por cento do
colegiado ¢ constituido por discentes do curso (Professora entrevistada (A)).

Vale acrescentar neste momento algumas caracteristicas adicionais desse Colegiado,
que foram complementadas pelo Professor entrevistado (D): De acordo com o docente, o a
LICA “se mantém sendo um dos cursos de maior colegiado e mais diversificado. A LICA tem
aulas em quase todos os prédios do campus Seropédica, ja teve representantes de mais de 30
departamentos, atualmente temos cerca de vinte e quatro departamentos diferentes”. Essa

posi¢do denota seu protagonismo, que ¢ corroborado por Oliveira (1998), ao expor que:

[...] 0 Curso de LICA se constituia, no cenario nacional, como um local
de referéncia para as Escolas Agrotécnicas de todo o pais. Segundo o
Relatorio da Comissao Verificadora para o reconhecimento do Curso, [...]. A
UFRRJ era uma instituicdo academicamente renomada na formagdo de
profissionais para atuar em diversos quadros pertencentes as carreiras de
bacharelado das ciéncias agrarias, fato que acreditamos ter sido relevante
para consolidacdo da Curso de LICA ¢ a obtencdo de credibilidade junto ao
principal mercado. [...] a UFRRJ ocupou um espaco importante na
institucionalizacdo dessa carreira, cuja funcio socio-ocupacional urgia
no Brasil dos anos 60 e 70 (OLIVEIRA, 1998 p.69). (grifo nosso).

Ao questionar na questdo de numero 8 sobre as reunides do Colegiado do Curso,
indaguei sobre a avaliacdo dos entrevistados, se existe preponderancia de uma area sobre as
outras. E, ainda, quem interferia mais nas decisdes do Curso: a area da Ciéncias Agrarias ou

da Area de Humanidades. As respostas para esta questdo foram as seguintes:

“A area de Ciéncias Agrarias ainda ¢ maior, mas temos um bom dialogo”
(Professora entrevistada (B)).

Nao sei se € preponderancia. Se avaliarmos pelos ultimos coordenadores, os
professores do Instituto de Educacdo tém participagdo, tanto do DTPE
(penultimo coordenador) como do DECAMPD. Mas também do Instituto de
Ciéncias Bioldgicas e da saude (penultima coordenadora e o antepenultimo
[...] E, sim, as propostas, na maior parte das vezes, vem dos Professores do
Instituto de Educacdo (Professora entrevistada (C)).

Nao sei se por minha influéncia, mas ndo vejo preponderancia, o Nucleo
Docente Estruturante tem elementos das duas grandes areas, e continuamos
discutindo abertamente todas as possibilidades, inclusive estamos na
iminéncia de aprovacdo e implantagdo de uma nova matriz, agora sem as
areas de concentragdo, trazendo uma caracteristica de volta de [...] um
curriculo enxuto e mais eclético, incorporando os avancos das areas, mas
agora juntando tudo e todos (Professor entrevistado (D)).

A area das ciéncias agrarias e das bioldgicas sdo sempre mais imperativas e
articulam entre si, impedindo que a area de humanidades seja mais
contemplada, embora as humanidades sejam mais progressistas nas suas
discussdes curriculares. Na época que estava no Colegiado de curso a maior
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parte da representagdo docente dentre os 21 departamentos era agrarias e
bioldgico-quimica que sempre se uniam (Professora entrevistada (E)).

E possivel perceber pelas respostas que as areas das agrarias e ci€éncias biologicas tém
muita for¢a no Colegiado, pois buscam se articular, de acordo com os seus interesses. A area
de educacdo nao foi citada em nenhum momento como preponderante, demonstrando a forga

ainda existente das ciéncias agrarias no interior da UFRRJ.

Na busca de situar esse cenario reconfigurado, destacamos as relagdes internas desse
contexto na questdo nove (9) ao perguntar aos entrevistadores: Por que vocé considera que a
LICA, na ultima mudanca estatutaria e regimental da UFRRJ, foi localizada no Conselho de
Ensino Pesquisa e Extensdo de Area (CEPEA) das Ciéncias Agrarias e saiu do CEPEA de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, onde estava localizada? Como vocé vé essa nova

localiza¢ao? As respostas foram as seguintes:

A decisdo seguiu a logica que naquele momento foi entendida como mais
adequada. Na minha opinido, as Licenciaturas como um todo deveriam
pertencer ao CEPEA das Humanidades, podendo também ter
representatividade nos CEPEAS das areas em que houvesse um numero
significativo de disciplinas. No entanto nao foi esse o entendimento que
prevaleceu na ocasido, e os cursos, através de seus Colegiados, tiveram papel
fundamental nessa localiza¢ao (Professora entrevistada (A)).

Acredito que tenha sido uma decisdo do colegiado em fun¢do da grade
curricular que tem muitas disciplinas da area de agrarias. Mas na época, eu
ndo fazia parte do corpo docente do Curso, entdo ndo posso afirmar se ha
outra questdo. O curso fazer parte do CEPEA da area de Agrarias ¢
desafiador. Pois, a 4rea de agrarias nao vé a drea de humanas e com isso
nao entende essa parte do curso. Mas, ndo posso dizer que estamos tendo
problemas no CEPEA. Ao contrario, o que estamos propondo no curso esta
sendo aceito no CEPEA (Professora entrevistada (B)) (grifo nosso).

Acho que primeiramente porque o coordenador a época, apesar de ser do
Instituto de Ciéncias Biologicas e da satde e, também, egresso de LICA,
fazia a leitura deste curso como mais proximo de Agrarias. Penso que mais
como uma relacdo com essa tradicdo agraria da universidade rural
(Professora entrevistada (C)) (grifo nosso).

Coerente, pois a Licenciatura nunca teve problemas em dialogar nessas
fronteiras das humanas e das agrarias. Porém, as mudangas legislativas das
ultimas décadas deram muito mais énfase na formagdo humana do professor,
trazendo fortes elementos, antes opcionais de alguns alunos, para uma matriz
que se avolumou, tornando quase que impossivel terminarmos uma
licenciatura em apenas 4 anos. [...] Entdo voltando a pergunta, a localiza¢ao
no CEPEA AGRARIAS foi coerente, pois a natureza do curso é nas
ciéncias agrarias, ¢ como eles temos que dialogar e conseguimos isso
tranquilamente. Se tivesse ficado no CEPEA Humanas, apenas nesse aspecto
teria dialogo, mas fugiria da sua principal natureza. A Licenciatura em

153



Ciéncias Agricolas é naturalmente um curso das agrarias, e seu formato
de licenciatura permite que esta area também forme com qualidade seus
professores para os niveis técnicos e basicos (Professor entrevistado (D))
(grifo nosso).

A decisdo foi da Coordenagio do Curso ¢ do NDE'. Embora eu fosse do
NDE eu niio concordei com essa posicio. O curso de LICA tem sua
criacao desde 1963, ainda como Escola de Educacido Técnica, totalmente
alicercado em sua concepcio na area de humanidades, uma vez que
naquela época os responsaveis se voltaram para a formacio de
professores aliada a questio da demanda do ensino técnico agricola.
Tanto é que a LICA com muita influéncia dos agronomos e veterinarios, as
Escolas Superiores tinham articulagdo com as pedagogas do IE e do Colégio
Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, entdo
responsaveis pela formacao pedagogica do ensino agricola em expansdo no
Rio e no Brasil desde as Leis Organicas do Ensino Agricola pés Ministro
Gustavo Capanema, publicada em 1946. Portanto, pra mim, essa decisdo
de colocar a LICA no CEPEA de Ciéncias Agrarias descaracterizou as
identidades docentes. Nao ¢é porque lecionamos disciplinas
profissionalizante da agropecudria e agroecologia que temos nossas
identidades e praticas pedagogicas acentuadas nas agrarias. Estudamos
humanidades, docéncia, escola, politica educacional, curriculo, etc. nossa
esséncia esta ai. (Professora entrevistada (E)) (grifo nosso).

Tomando por base as respostas registradas, entendemos que o embate esta ainda bem
longe de ser resolvido. A area das Ciéncias Agrarias se mantém com maior for¢a nas cadeiras
do Colegiado, porém a éarea de Ciéncias Humanas ganha destaque no protagonismo das
discussdes mesmo sendo minoria na representacdo do Colegiado. Essa andlise nos permite
apreender que, apesar da Universidade ampliar sua area formativa, tendo em vista a inclusao
social para as inumeras areas do saber, ao que parece, ainda existe, sim, uma distingdo e

disputa por prestigios e hierarquias no interior da Universidade.

As afirmacdes de Maria Luiza Sussenkind Verissimo sinalizadas em sua pesquisa de
Mestrado intitulada: A construcdo da carreira académica e das perspectivas profissionais no
contexto do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricola da UFRRJ: um estudo etnogréfico
sobre as estratégias metacognitivas, revelam fatos que contribuem para aprofundarmos essa
realidade no interior da Institui¢do. Ao realizar seu trabalho de campo, a pesquisadora

constatou:

%0 Ntcleo Docente Estrututrante (NDE) foi um conceito criado pela Portaria N° 147, de 2 de fevereiro de 2007,
com o intuito de qualificar o envolvimento docente no processo de concepgéo e consolidagdo de um curso de
graduacao.

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6884-parecer-
conae-nde4-2010&category _slug=outubro-2010-pdf&Itemid=30192
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[...] os professores convidados para a XVII Semana de Educagdo discutiram
amplamente sobre os problemas das universidades federais e estaduais no
que se refere especificamente aos cursos de licenciatura. [...] Lia Teixeira,
professora do Instituto de Educagdo e de Pratica de Ensino para Lica, deu
sua palavra, também na Semana de Educacdo. Para ela, o que esta no
amago do problema relativo ao desprestigio das licenciaturas concerne a
propria estrutura da Universidade, pois: —Nossos alunos [de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas] ndo tém aulas com professores,
mas, com especialistas! O curso de LICA tém um status particular na
Rural, pois é o unico curso de licenciatura que pertence ao
Departamento de Educacio(grifo nosso(VERISSIMO, 2002, p.67) (grifo
Nnosso).

Os liqueiros que entrevistei na Universidade Rural referiram-se, sim, a
vigéncia de um status superior para o profissional da agronomia. Mas,
contrapunham-se a esta visdo com declaracdes semelhantes a do formando
Remo:—Se o agronomo precisar explicar o desenvolvimento de um projeto
para um camponés nao sabera como disse. Na Rural, entre os liqueiros e até
entre professores, circula a idéia de que os especialistas sabem mais que os
professores. E como se o professor detivesse um saber menor que
complementa os verdadeiros conteudos, e estes, por sua vez, sdo
transmitidos por um cientista, um especialista. Esta desvalorizagdo que
ocorre na LICA, segundo declarou Lia Teixeira, na XVII Semana de
Educacdo, vincula-se ndo s6 a uma visdo pejorativa do espaco do aprender,
mas, também, da ocupagdo do professor. Como ouvi de Adso:—O liqueiro
sabe um pouco de tudo, mas ndo sabe muito de nada. Estas nog¢des reforcam
negativamente o status do professor e, consequentemente, o status do
liqueiro. [...] Esta situacdo assemelha-se a dos liqueiros no aspecto do
convivio dos estudantes com especialistas de outras areas em diversas
disciplinas, pois ambos passam a metade do curso sendo orientados e
recebendo aulas de professores que sdo especialistas em outras areas afins,
sdo cientistas. Entre estudantes de medicina o convivio com os especialistas
serviu para valorar positivamente o status do grupo. Valorizando a si e a
pratica médica, os estudantes de medicina tendiam a desprestigiar
patologistas, bidlogos etc. Ao contrario, entre os liqueiros, o convivio com
quimicos, agronomos, zootecnistas, entre outros, ao longo do curso, tem
causado a valorizacdo do especialista e o desprestigio do profissional que
opta pelo magistério (VERISSIMO, 2002, p.68).

Conforme Faleiros (2015, p.42) aponta: “So a critica, como sabemos, ndo pode mudar

as instituicdes. Sao necessdrias uma nova correlacdo de forgas e uma estratégia, capazes de

implementar a mudanga. Mas nem todos estdo dispostos a isto”. No tocante a questdo de

distingdo social e académica do curso, se deve ser localizado na area das ciéncias agrarias ou

da educagdo, as reflexdes que tivemos a oportunidade de desenvolver com a presente pesquisa

levaram muitos docentes a questionares suas praticas, como, por exemplo, o Professor-

coordenador (I) no Coloquio dos Sessenta Anos do Curso:

E o interessante para a gente registrar aqui dessa pesquisa da Erica ¢ uma
provocagao muito forte aos cursos de ciéncias agrarias, eu pretendo até levar
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aos meus colegas coordenadores da area de Ciéncias Agrarias do CEPEA,
que a gente também tem que repensar enquanto area, essas perguntas que ela
traz nos ajudam a fazer a repensar a Licenciatura em Ciéncias Agricolas.
Mas faz a gente repensar também a area das Ciéncias Agrarias, sendo a gente
acaba, parece que a gente estd indo num caminho sem volta de distingdo, ja
que o contexto vai mudando [...]. (Professor (I) coordenador do Curso em
exercicio em 2022).

A reflexdo do docente acima demonstra sua preocupagdo com a area de ciéncias
agrarias “sendo a gente acaba, parece que a gente estd indo num caminho sem volta de
distingdo, ja que o contexto vai mudando...”. Ja estd na hora das pessoas perceberem que as
diferentes areas ja ndo sdo mais estanques, pois o conhecimento nio ¢ estanque. Os curriculos
estdo cada vez mais integrados e os conhecimentos perpassam diferentes areas para se
complementarem, se tornando inter e transdisciplinares. Para compreendermos algo
precisamos de varias disciplinas de diferentes areas do conhecimento. Consideramos que a
consolidac¢do de qualquer curso passa pela forma como o curriculo desse curso ¢ planejado e

como ¢ colocado em pratica.

A fala do Professor (I), coordenador em exercicio em 2022 est4 correta, quando vé
nossas questdes de estudo ndo s6 como apoio para um levantamento histérico, mas, também,
como uma provocacdo. E possivel, depois de tantos anos, continuar com o pensamento

compartimentalizado da década de 1960?

Respondendo a instigacao lancada na citagdo acima pelo Professor (I), coordenador
em exercicio em 2022 e com base nos argumentos expostos por Faleiros (2015), cremos que
devemos cobrar uma praxis que convenha a postura de um profissional intelectual no campo
educacional. Como protagonistas do saber, nosso dever ¢é refletir e repensar novas
possibilidades para os problemas que se apresentam na academia. Dessa forma, cabe-nos
instigar os leitores, e aos interessados pelo debate, a identificar nesta questdo, que estes atos
(competicdo) e situagdes (discriminacdo catedratica) mobilizam uma relagdo excludente,
decorrente de disputas hegemonicas, status e prestigio social que ndo enaltecem a relevancia

dos diferentes Departamentos e Institutos que compdem os pilares desta Universidade.

Tal postura ndo deve ser cristalizada por longos anos, percorrendo um ciclo vicioso,
um caminho que vai na contramao do papel da educacdo. E imprescindivel sermos sensiveis
as diferengas, a aceitagdo e a valorizacdo da pluralidade do saber académico. Induzir a

melhoria da oferta de ensino e a exceléncia da qualidade em todas as areas do saber e superar
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essa pratica “alienante” ¢ agirmos como agentes de transformacao social. Uma visdo positiva
de mudanga estrutural somente podera ser efetivada pela disseminacdo de uma conduta eficaz,
por meio de uma andlise que focalize os pontos positivos como forma de resistir, fomentando
assim, uma fraternidade entre as diversas areas institucionais. Ademais, todas sdo essenciais
para que a UFRRJ siga avante acolhendo as novas geragdes. Em vista disto, este didlogo no
traz a memoria a frase de abertura do Capitulo II, de Heloisa Vilela (2000, p.15), ao
ressaltarmos que a tradi¢do agraria ¢ vista como: “Pontes para um futuro que se instaura no
presente, mas que €, a0 mesmo tempo, ancora de um passado e plataforma de um futuro...”.
As Ciéncias Agrarias e as Ciéncias Humanas precisam caminhar juntas nesta estrada de maos

dada. Afinal precisamos construir novas tradi¢des! Novas memorias € novas historias!

De maneira geral, sobre este entendimento, Silveira (2011, p.194) dialoga com o

debate-reflexivo ao expressar:

Nesse cenario idealizado, ainda a ser escrito, a UFRRJ poderia, ndo so
manter, como ampliar os protagonismos do “rural” que a qualifica. E, de
modo algum, seria esta uma alcunha restritiva, assim considerada pelo CFE
do passado. O novissimo rural, como mostram os estudos, ¢ ampliado
demais. Incorpora-lo mais amiude ao “que-fazer” da instituigao so6 lhe traria
beneficios. De qualquer forma, considerado o ambito gramatical, o “rural”
sempre foi hegemonico na UFRRJ, pois tal termo substantivou a instituigéo,
mais conhecida por “a Rural”. No entanto, o texto desta tese, por
inseguranca cientifica, em nenhum momento adotou tal substantivagdo, a
ndo ser quando citou outros autores que se referiram a instituicdo dessa
maneira. Ao citar nominalmente nosso objeto de pesquisa, foram usadas as
expressdes: UFRRJ, Universidade e instituicdo. Nunca “a Rural”, pois
investigavamos exatamente até que ponto o termo seria hegemonico o
suficiente para justificar e sustentar tal substantivacdo. Os resultados da
pesquisa nos permitem concluir que, para a “UFRRJ do tempo recente”, a
substantivagdo ndo é possivel de ser feita. Talvez possam fazé-la com a
“UFRRJ do tempo futuro”. Mas isso vai depender muito da entrada em agéo
dos calados e solitarios protagonistas de que “a Rural” tanto precisa.

De volta aos embates institucionais travados ao longo da historia da LICA, e
destacados pelos sujeitos dessa amostra, vemos posturas perpetradas por tensdes e conflitos

de relagdes de poder, que se tornam perceptiveis a luz das reflexdes dos palestrantes (F) e (J).

Professor (F): Entdo [...] todo mundo sabe que eu sou liqueiro [...]. Mas eu
sou também agronomo [...], alids é mais comum as pessoas lembrarem que
eu sou liqueiro do que agronomo porque eles me conheceram como liqueiro
[...] um professor virou e falou mas pra qué que vocé esta fazendo LICA?
[...] eu estava gostando muito da Rural e fui fazer também Agronomial...]
mas o pessoal do Instituto de Agronomia respeita muito os liqueiros, e os
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estudantes de LICA, [...]Jeu sempre fui respeitado desde a minha época do
IA. [...] alias eu acho que nas disciplina do IA nods nunca [...Jtivemos
tratamento diferenciado, até porque nossas disciplinas em sua maioria eram
juntas com os demais. [...] nunca houve distingdo entre as disciplinas, as
vagas eram as mesmas, para as mesmas disciplinas para qualquer curso que
fosse. Com isso a gente elimina as diferencas (professor-palestrante (F)).

Essa fala do docente foi contestada pelo professor-coordenador (J), que destacou ter

havido, sim, discriminagao aos alunos da LICA.

[...] porque teve momentos, vamos falar bem a verdade, quem passou por
aqui por diferentes décadas deve saber que [...] muitas vezes a LICA foi
vista [...] da gente chegar em sala de aula e os professores terem preconceito
mesmo. Professor da area técnica, [...] questionar: prd que que eu estou
ensinando isso para essas pessoas [...]? Sem entender [...] que nesse Curso
[...] é ofertada uma formagdo técnica, mas que a formagdo da area de
Humanidades, da formagdo de professores ¢ importantissima para a atuagio
desse profissional quanto da sua atuagdo sobretudo no Ensino Médio
[...]J(professor-palestrante (J), coordenador atuante no periodo de 2008 a
2015).

Quanto ao aspecto de distingdo e preconceito no interior da Institui¢do, a fala acima
denota esse impasse ao desvelar o palco de disputas por parte de alguns docentes. A
professora entrevistada (A) complementa esta analise ao frisar: “Os documentos institucionais
e a historia oral que conheci desde que cheguei a Universidade, em janeiro de 1978, me
contaram a historia das lutas para a implantagdo do Curso e para a sua solidificagdo/aceitagao

pela comunidade universitaria”.

Otranto também dialoga a respeito dos embates da Institucionalizagdo do IE a das

reagoOes de indiferenga que a sucederam:

Na ata da tnica Reunido do CONSU no més de junho [...] O Reitor
comunicou aos presentes que estava organizando uma creche sob a
supervisdo do Dr. Paulo José de Mello, diretor do Posto Médico da UFRRJ.
Esclareceu que o proprio Dr. Mello elaborou, a seu pedido, o Regimento
Interno da Creche. [...] Este fato merece uma reflexdo. Por que a supervisao
da creche e a responsabilidade pela elaboracdo de seu Regimento
ficaram a cargo do diretor do Posto Médico e niio do diretor do Instituto
de Educacao, que seria a unidade mais apropriada para tal? Essa ¢ uma
pergunta dificil de ser respondida porque em nenhum momento o fato foi
questionado na reunido do Conselho Universitario. Nas trés paginas da ata
em que a creche foi discutida, nem mesmo o diretor do IE, Guilhermino
Costa de Souza, presente a reunido, fez qualquer tentativa de reivindicar
sequer a responsabilidade pela parte pedagogica, apesar de contar no corpo
docente do IE com varias pedagogas. Tudo se passou como se o Instituto
de Educacdao da UFRRJ nio existisse, ou, como se a creche fosse uma
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instituicdo médica e nao educacional. [...] em nenhum momento o
diretor do IE foi lembrado para compor o 6rgao. Isso pode ser visto
como um indicio de que a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
ainda ndo havia incorporado, de fato, o Instituto de Educacio [...]
Parecia que o Instituto, que havia sido criado por imposicio do MEC,
continuava a ser como um apéndice no interior da Instituicio (CONSU.
Ata da 15" Reunido Extraordinaria, 9/6/1980, apud OTRANTO, 2009, p.210)
(grifos nossos).

O fato citado pela pesquisadora serve para demonstrar a indiferenga das autoridades
da UFRRIJ com o Instituto de Educacdo, e como o diretor do IE era desprestigiado, pois ndo
conseguia sequer reivindicar o espago que era devido. Ou seja, a comunidade da Universidade
teve que aceitar a criacao do IE, imposta pela Reforma Universitaria instituida pela ditadura
militar e pelo novo Ministério que, de acordo com a maioria, tinha tomado conta da Rural,
mas isso ndo significava o reconhecimento da importancia desse novo Instituto e das
contribui¢des que ele poderia trazer a Institui¢do. Vale destacar que durante a ditadura militar

muitas informag¢des da UFRRJ foram destruidas e o seu resgate foi muito trabalhoso.

Resgatando a criagdo do Instituto de Educacdo a partir de alguns (poucos) registros de
atas de 1970, 1971 e 1972, recorremos a Otranto (2007), que relatou parte da reunido de 18 de
maio de 1972, quando foi proposta a criacdo do Departamento de Educacdo Fisica para
compor o Instituto de Educagao, atendendo a mais uma imposi¢cdo do MEC. As reacdes foram
muitas, mas “o Reitor prontamente respondeu as indagacdes esclarecendo aos Conselheiros
que era necessaria a criacao da equipe de educagao fisica, ‘porque a lei determinava e porque
o governo ja havia feito recomendagdes nesse sentido e, ainda, que deveria ser criado um
Departamento para este fim, localizado no Instituto de Educag¢do” (Ata da Reunido de

18/05/72, apud Otranto 2007, p. 5).

Na época, era importante para o regime militar o direcionamento das atividades
discentes para a pratica da educacdo fisica, em todas as institui¢cdes. Essa diretriz existia para
ocupar os estudantes com atividades consideradas “ndo subversivas”, mas também para
formar atletas competitivos, como as demais instituicdes dos outros paises. O Instituto de
Educacao, para ser criado, precisava de, no minimo, trés Departamentos. Se a reacdo a criacao
do IE, ocasionada pelo desmembramento do proposto Instituto de Educacdo e Ciéncias
Sociais era grande, sua ampliacdo era ainda mais contestada.

Na mesma Reunido, a Conselheira Edith Ramos argumentou que “educagio
¢ ciéncia social” e acrescentou que “a Universidade deveria ampliar o
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Instituto de Educacdo para justificar sua existéncia”. Acrescentou porém,
que, sob o seu ponto de vista, “esse Instituto ndo deveria ter sido criado”
(Ibid.). Para ela a educacdo tinha que permanecer dentro do Instituto de
Ciéncias Sociais. O Conselheiro Eurico Cortez retrucou, entdo, “que foi o
Conselho Federal de Educagdo que exigiu, em uma de suas reunides, a
criagdo do Instituto de Educagdo”, e o Reitor aproveitou para reforgar que “a
Universidade havia proposto um so Instituto, porém o CFE quis o
desdobramento” (Ibid.). Pela leitura da ata ficou claro que o Conselho
Universitario da UFRRIJ, que ndo estava de acordo com a criagdo do Instituto
de Educagio e teve que aceitd-lo mesmo contra a sua orientacdo e interesses,
agora precisava justificar sua existéncia com a abertura de novos cursos (Ata
da Reunido de 18/05/1972, apud OTRANTO, 2007, p. 5-6).

A situagdo se agravou porque, além de um Instituto imposto, tinhamos agora também

um Curso imposto para integra-lo: o Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica.

O Instituto de Educagdo foi, entdo, composto, conforme determinado no
Estatuto da UFRRIJ, por trés departamentos: Departamento de Teoria e
Planejamento de Ensino; Departamento de Psicologia e Orientagdo
Educacional e Departamento de Educacéo Fisica e Desportos. Abrigava em
seu interior um curso de formacdo de professores para as escolas
agrotécnicas - curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, originario da
antiga Escola de Educagdo Técnica - e o de Licenciatura em Educag@o
Fisica, criado por imposi¢do do Ministério da Educacao (Ata da Reunido de
18/05/1972, apud OTRANTO, 2007, p. 6).

Uma outra questdo surgiu: Onde localizar os Institutos de Educagdo e de Ciéncias
Humanas? O local escolhido foi um prédio acabado de ser construido, para abrigar o hospital

de Itaguai.

[...] Nada da imponéncia dos prédios dos outros Institutos, em estilo
colonial, que se destacam na paisagem da antiga rodovia Rio-Sdo Paulo e
encanta, até hoje, a todos que por ela passam. Nao, aos novos Institutos
caberia aquele prédio retangular e impessoal, que destoava dos demais,
com suas belas colunas, jardins, lagos e chafarizes internos. Como
convinha a um hospital, foi localizado um pouco distante dos outros,
para que as aulas e a alegria dos alunos niao sofressem interferéncia ou
comprometesse o trabalho com os doentes. Impessoal e distante: desta
forma era visto o Instituto de Educacio, muito mais do que o Instituto
de Ciéncia Humanas e Sociais, no interior da UFRRJ. (OTRANTO,
2007, p.6-7) (grifo nosso).

Retomando as analises sobre a reconfiguracdo da formagao agraria com abertura da
licenciatura sinalizamos uma observa¢do no que tange ao perfil estudantil destacada por

Otranto (2000, p.03):

Na década de 70, devido a expansdo e revitalizagdo do ensino técnico
agricola e da profissionalizagdo do magistério em todos os niveis e ramos do
ensino, a licenciatura em Ciéncias Agricolas aumentou a sua
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importancia no interior da Universidade e, nesta época, ja vinculada ao
Instituto de Educacao, teve o seu curriculo diretamente influenciado
pela area de conhecimentos pedagogicos daquela Unidade Académica.
Sua primeira experiéncia regular e institucionalizada, decorrente da
crescente demanda por cursos novos na area de ciéncias agrarias, teve
uma tendéncia pedagogica claramente tecnicista (grifo nosso).

Complementando a pesquisa bibliografica com as entrevistas feitas para este estudo,
recorremos, mais uma vez aos dados recolhidos na nossa pesquisa de campo. Agora, com as
informacgdes da Entrevistada A.

A partir do seu proprio nascimento, entendo que a LICA foi fundamental
para a Rural se transformar em uma universidade, na acepcao desse termo. O
curso fez da Rural a pioneira na oferta de uma Licenciatura na area, servindo
de modelo para outros cursos, como ja referenciado. Alids, esse pioneirismo
tem um significado ainda maior, por trazer para a universidade o desafio da
oferta de um curso de formacdo de professores [...] O olhar da area de

educa¢do vem quebrar alguns dos paradigmas formativos estabelecidos a
partir dos bacharelados até entdo existentes. (Professora entrevistada (A)).

A professora entrevistada (C) também reforga essa transformagdo Institucional que
proporcionou a abertura dos cursos dos cursos de licenciatura e do Instituto de Educacdo

3

como Fundamental para a “...UFRRIJ se constituir como Universidade”. Diante dos fatos
relatados, confirmamos que, os primeiros incentivos para a abertura de cursos voltados para a
formacio de professores foram exclusivamente agrarios (tanto em relagdao a LICA, quanto
em relacdo ao Curso de Licenciatura em Economia Doméstica) mantendo sua vocagao

historica, area de tradi¢ao rural.

Estas significaram, sem duvida, a porta que se abriu para as licenciaturas da UFRRJ,
em outras areas de conhecimento, o que vem acarretando a consagracao da formacao docente
na Instituicdo. O Curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias (LICA) tem papel
preponderante nessa trajetoria. Em resposta a pergunta de nimero doze (12) que integra o
questionario aplicado online, evidenciamos no discurso do professor (D) falas que ajudam a

tecer essa memoria historica:

Nesses 58 anos de Historia, uma boa parte dos professores que atuaram
no ensino agricola brasileiro teve formaciao na LICA e na UFRRJ, de
norte a sul do Brasil, esse ensino agricola foi construido com a LICA.
Em um determinado periodo de sua historia (anos 80 até os 90), muitos
alunos sairam das escolas agricolas e vieram para a LICA se formar
professor e retornar para suas antigas escolas, hoje essas escolas viraram
Institutos Federais, que interiorizaram cada vez mais a formacdo cientifica
por todos os cantos do Brasil, liqueiros se tornaram diretores, reitores, e
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escreveram essa historia. Quando recebo um novo aluno que foi aluno de
um aluno meu, e este me diz que percebeu o jeito de dar aulas de seu antigo
professor, comprova o quanto nés fizemos historia por todo esse Brasil.
(grifo nosso).

Vale dizer que o processo de reconfiguracdo da identidade docente, que vem sendo
implantado pelo Curso de LICA, enfrentou diversas reformas curriculares. De acordo com

Otranto (2000, p.03):

No final dos anos 80 essa tendéncia [tecnicista] comega a ser questionada, o
que originou, em 1987, a constituicdo de uma Comissdo de Estudo e
Reformulagdo Curricular. Os trabalhos dessa Comissdo redimensionaram o
perfil de formagdo profissional do curso, "que na atualidade se defronta nao
s6 com os requisitos dos movimentos sociais ¢ ambientalistas, mas também
se defronta com as disputas de paradigmas cientificos e interpretativos do
conhecimento e da realidade social da social da profissao".

O marco da mudanca curricular eclodiu nos anos de 1980, com a abertura politica.
perdurando até a década de 1990. A reconfiguragdo identitaria dos cursos de licenciatura no
pais e o modelo profissional concebido pelo Instituto de Educacdo abriu espaco para uma
reavaliagdo pedagogica e académica institucional, constituindo um legado formativo de
exceléncia em ambito nacional. Sobre este assunto, Oliveira (1998, p.4) tece o comentario a
seguir:

O modelo de formagdo profissional comega a ser questionado por alunos e
docentes da UFRRJ, [...] Nesse quadro de expectativas, o Colegiado do
Curso de Licenciatura, pressionado pelos discentes e docentes constitui uma
Comissdo de Estudo e Reformulagdo Curricular em 1987. Desde entdo, esse
curso busca redimensionar seu perfil de formagdo profissional [...] mas

também se defronta com as disputas de paradigmas -cientificos e
interpretativos do conhecimento e da realidade da profissao.

Entendemos que na década de 80, a partir do ano de 1987, essa luta de resisténcia
pelas transformagdes da categoria docente ganhou corpo e tornou-se o marco de manifestacao
conhecido como o Ato de luta pela identidade e realidade social da profissdo. Tal agdo
forjava um movimento que intencionava uma mudanga de idéias e valores que norteavam a
implantacdo da profissdo, ditados pelas diretrizes educacionais, e articulados a logica
econdmica. Dessa forma, surgiu a necessidade de busca pela identidade do curso. No que se
refere ao conceito de identidade, entendemos segundo a concepcdo de Freitas (2006, apud

PINTO, 2011, p.13) que:

[...] a identidade se caracteriza como um processo multideterminado e
multifacetado. Ela representa um processo constituido socialmente através
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das relagdes e vivéncias que o sujeito vai estabelecendo ao longo de sua

existéncia; influenciada histérica e culturalmente, o sujeito ¢ ativo no
processo de sua constituigdo e vai ao longo do tempo simbolizando e se
apropriando ou ndo, daquilo que os outros lhe apresentam, ela € um processo
inacabado que sofre multiplas transformagdes e, a0 mesmo tempo, apresenta
determinada permanéncia em seu nucleo.

O debate em torno desse processo de transformacdo vivenciado pela Universidade
foco desta andlise, nos provoca a pensar que as intervengdes das politicas publicas
educacionais forjaram o campo educacional inicial, que foi se reestruturando e consolidando
nos tempos da URB. A partir dessa época o perfil agrario foi sendo recriado em decorréncia
de novas demandas e o perfil estudantil também se fez novo. Esse contexto exigiu e ainda

vem exigindo a reconfiguracdo da formagao docente.

O cerne analitico aqui estda no tipo de formacao capitaneada pelo Instituto de
Agronomia, com um viés mais técnico, e, em contrapartida, o surgimento da formacao
assegurada pela LICA, mais dindmica, apoiada na pratica pedagdgica, diferente, portanto, da
formacao inicial do técnico agricola. Essa questdo didatica ¢ o cerne do diferencial entre
ambas as habilitagcdes e nos leva a refletir sobre as mudangas de perfil estudantil expostas

mais adiante.

4.3 - O Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas visto pelos egressos do Curso

A énfase analitica neste ponto recai sobre as contribuicdes de alguns sujeitos
participantes nesta pesquisa. As informagdes foram extraidas a partir do Ciclo de Palestras e
Coloquio online, realizados pela Coordenacdo do Curso de LICA no inicio do ano de 2021,
conforme explicitado na introduc¢dao do capitulo. Para este item, foram selecionados seis (6)
participantes, aos quais foram atribuidas as letras ( F, G, H, I, J, K e L). Todos sdo alunos
egressos do Curso de LICA da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro do Campus

Seropédica.

O Coordenador do Curso em exercicio no ano de 2022, professor (I), explicitou a
importancia e finalidade do Ciclo de Palestras:

[...] esse evento do ciclo de palestras passa a se tornar um cotidiano da

Coordenacdo do Curso, para gente poder trazer depoimentos [...], narrativas,

pontos de vista historicos e pessoais também. E isso facilita para os
ingressantes e atuais alunos conhecerem esse campo de trabalho vasto. [...]
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Esse encontro com os egressos do Curso é maravilhoso para a Coordenagio
porque isso demonstra que o curso esta ai, esta vivo, esta funcionando e tem
historia. A Erica, por exemplo, é a nossa parceira aqui, ¢ pés-graduanda, esta
estudando o Curso e voc€s com certeza vao contribuir cada vez mais
(Professor (I) - coordenador do Curso em 2022).

O coordenador se referiu a pesquisa desta Dissertacdo para todos os presentes,
esclarecendo seus objetivos, justificando, assim, a minha presenca. Ao longo deste estudo e
das participagdes nos eventos, fomos aprofundando os conhecimentos para dar as respostas as

seguintes questdes do estudo: que Curso € esse? Qual ¢ a sua relevancia social?

Dessa forma partimos do entendimento de que revisitar o compromisso da fungdo
social desta Instituigdo com os registros de algumas memorias da profissdo agricola se
constituia em um ato de valorizagdo do curso. Buscamos, entdo, valoriza-lo apresentando, por
meio das expressdes orais em destaque, as ilustragdes dessas trajetorias, chamando a atencao
para as devidas diferencas entre o que foi falado e o que segue aqui destacado.

E, portanto, a semelhanga extra-sensivel que estabelece a ligagdo ndo
somente entre o falado e o intencionado, mas também entre o escrito € o
intencionado, e entre o falado e o escrito. E o faz de modo sempre novo,
originario [...] A tentativa de captar sua verdadeira esséncia ndo pode ser
realizada sem reconstituir a historia de sua génese, por mais impenetravel

que seja a obscuridade que cerca esse tema. Benjamin (1994, apud Monteiro,
2002, p.173-174).

Ademais, ao buscarmos tracar as trajetérias do profissional técnico agricola na
perspectiva socioeducacional, buscamos entender como ocorreu a identificagdo profissional;
como se deu o ingresso; se houve alguma relagdo com sua origem familiar, sdcio-cultural ou
nao; se a escolha do Curso estava diretamente ligada ao retorno financeiro, na época dessa
opcao profissional. Era importante para este estudo também entender como se desenvolveu o
reconhecimento académico dessa profissionalizagcdo, através dos espacos de atuagdo no

mercado de trabalho.

Neste percurso investigativo, outros aspectos nos levaram a pensar a formacao do
Curso de LICA, impulsionando-nos a compreender a diferenca entre as habilitagdes do
profissional agricola, em especial aquela assegurada pela implantagao da politica estabelecida
pela LDB de 1961 (Lei 4024/61) ao evidenciar a importancia da formacdo docente, que
passou a ser concorrente das habilitagdes oferecidas pelo Instituto de Agronomia. O fato

gerou outra interrogacao: A formagao agricola foi beneficiada com essa imposicao legal?
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Para investigar essa realidade, tive a honra de ser convidada no evento como
pesquisadora, o que me permitiu a apropriacdo dos dados com exclusividade, visando a
contribuicdo para esta pesquisa. No evento, o coordenador do curso em 2022 assim se
pronunciou:

E um evento que é o primeiro para ser um Coléquio, ¢ para ser essa conversa
mesmo, contar historia inicial, [...] um olhar sobre determinados fenomenos
historico, a Licenciatura em Ciéncias Agricolas, esse olhar sobre essa época,

sobre a Universidade e que isso fique registrado para a posteridade
(Professor (I) coordenador do Curso em 2022) (grifo nosso).

Refletir esse espago da LICA na contemporaneidade, requer compreender essas
relagdes desde a sua gé€nese, constituida na década de 1960. Interessava-nos saber se houve
alguma mudanga de perfil do licenciado ao longo da existéncia do Curso. A seguir os
discursos foram divididos em quatro (4) grupos (I, I, III e IV), nomeados respectivamente por

temas, conforme demonstra o quadro abaixo:

QUADRO 8 - Divisao dos grupos analiticos por tema: discursos académico-profissionais.

Aspectos em Identificacido dos Quantidade de
debate Docentes discursos
Grupo Tema . . .
Participantes analisados por
grupo
Fascinio da| F,G HLJ,eK 06
profissao.
Identidade/iden
I tificagdo com a Caracteristicas e
escol.ha motivacoes de
profissional ingresso na
profissao.
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A educaciio rural H,J,eK 03
como via de
inclusao social.
As trajetdrias
" profissionais
dos egressos da
LICA Reconhecimento
académico X
espacos de
atuacao.
Contribuicoes | A importiancia da F,G,JeK 04
I da LICA na formacao docente
sociedade no campo
brasileira educacional
A diferenca no FHeK 03
processo )
Diferenca de formativo entre as Inseri a l.et.ra L~
formacio habilitaces IA x | €0MO partl.upag:ao
] IE. especial
v profissional
entre os
Institutos: 1A x
IE E os impactos da
LDB/1961 no
perfil estudantil

GRUPO I - A IDENTIDADE/IDENTIFICACAO PROFISSIONAL AGRICOLA E O
MOTIVO DA ESCOLHA DO CURSO.

Ao selecionarmos alguns discursos, buscamos primeiro apresentar ao leitor o conceito
de identidade docente neste dialogo. Para isso, utilizamos a defini¢do exposta no artigo de
Garcia. Hypolito e Vieira (2005) intitulado: As identidades docentes como fabricacdo da

docéncia:

Por identidade profissional docente entendem-se as posi¢des de sujeito que
sdo atribuidas, por diferentes discursos e agentes sociais, aos professores e as
professoras no exercicio de suas fungdes em contextos laborais concretos.
Refere-se ainda ao conjunto das representagdes colocadas em circulagdo
pelos discursos relativos aos modos de ser e agir dos professores ¢
professoras no exercicio de suas fun¢des em institui¢des educacionais, [...].
Especialmente os que tratam a identidade docente do ponto de vista da
analise da situacdo ocupacional dos docentes, considerando suas posi¢cdes de
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acordo com os processos de trabalho escolar (GARCIA; HYPOLITO;
VIEIRA, 2005, p.48).

Tomando por base essa definicao, procuramos constatar o fascinio dessa profissao, o
“Rural” visto como inclusdo social e a pratica formativa no campo educacional. A exposi¢ao
discursiva apresentada abaixo resgata relatos historicos do passado com o intuito de preservar
essa memoria Institucional. Como exemplos, destacamos as falas de alguns professores, que
optamos por chamar de discurso académico-profissional, pois consideramos que cada fala
estd fundamentada em uma visdo pedagdgica forjada pelo curso que norteia a pratica

profissional de cada um dos depoentes.

a) Discurso Académico-profissional do Professor (F)

Eu especificamente vim de Vila Maria que é um distrito [...] no Parana. [...]
Eu sou um cara bem da divisa entre Santa Catarina e Parana. [...] e fui passar
minha adolescéncia na Escola Agrotécnica Federal de Concoérdia [...] e foi
nessa Escola que me estimulou a vir para a Rural [...] bom ¢ ai eu sai de
Santa Catarina da Escola Agrotécnica de Concordia e vim para a Rural aqui
do Rio de Janeiro. [...] eu ja vim com mala [...] mas por que a Rural e a
LICA na verdade? Bem, esses sdo os culpados [...] eu brinco muito com eles.
Neri Golynski e Francisco Sobral, [...] e ai gente, eles chegaram na escola,
estavam no primeiro ano, e tinham feito LICA aqui na Rural. Foram
professores diferentes, tinham uma postura diferente, uma mentalidade
diferente, [...] eram totalmente diferentes, [...] daqueles coronéis que a gente
tinha como professor, eles tinham um estilo coronelista mesmo. E eles eram
uma forma diferente de ser efetivamente. De ser, de viver de tudo. E aquilo
me chamou muito a aten¢do e com isso eu fiquei com vontade de ser
professor da Escola Agrotécnica Federal de Concoérdia. E qual que era o
caminho? O caminho era vir para a Rural e fazer LICA. E foi isso que eu fiz
entdo [...] com isso eu acabei ficando na Rural. [...] e fiquei pela Rural. [...]
tirando a questdo de ficar na Rural porque os outros foram para o Brasil
inteiro. [...] Os liqueiros, esses grupos nossos da década de 80 toda, sem
sombra de duvida, esses que vieram do Sul eram filhos de agricultores, [...]
sempre estudaram em escolas publicas [...] todos fizeram Técnico
Agropecuario, ¢ foram muito influenciados pelos professores, [...] a Rural
oferecia vestibular isolado [...] entdo facilitou muito [...] entdo o papel social
que esse vestibular tinha era muito grande [...] (Professor-palestrante (F).

A fala do professor (F) nos chama a aten¢dao para varias dimensdes analiticas: o
primeiro aspecto se refere ao encantamento pela profissdo tomando como base o modo de ser
e agir (modo de organizacdo pedagogica e o modelo de profissionalismo) de seus professores
como estimulo pela docéncia. A Escola Agrotécnica Federal de Concordia localizada em
Santa Catarina, tornou-se o principal ponto de partida pela escolha da area de educacao. O
depoimento demonstra que o incentivo do professor (F) desejar segui-los como referéncia,

estava associado ao poder de influéncia por parte dos dois docentes mencionados na descri¢ao
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acima. A conduta pedagogica de ser diferente ao lidar com os estudantes em sala de aula,
tornou-se um espelho e atraiu o desejo de seguir essa fungdo. Neste ponto Pinto (2011, p.30)
dialoga com essa reflexdo ao dizer que:
No campo da construcdo da identidade devemos levar em consideracdo a
construgdo da auto-imagem. Isto implica em falarmos sobre valores e

histéria de vida que constroi o sujeito. Assim como as relagdes sociais que
fazem o sujeito escolher seus caminhos, nesse caso o curso de graduagao.

Neri Golynski e Francisco José Montorio Sobral, foram estudantes do Curso de LICA
licenciados pela Universidade Rural, foco deste estudo, € o comprometimento de ambos com
o magistério gerou frutos durante suas trajetorias, que vao além dos muros da Instituicio. E
interessante destacar que Francisco Sobral esteve presente no II Ciclo de Palestras como
palestrante convidado pela Coordenagao do Curso, no dia sete de abril de 2021. Também vale
lembrar, que utilizamos uma de suas producdes bibliograficas como fonte de referencial
teorico no capitulo III. Para maior aprofundamento sobre o percurso profissional dos

: . 20
professores citados, acesse o Curriculo Lattes.

Um segundo aspecto que evidenciamos nesse relato, refere-se ao perfil s6cio-cultural
expresso claramente na fala do professor (F), sobre a descrigdo de um grupo de estudantes
liqueiros provenientes do Sul do Brasil. O palestrante, ao expor sua apresentagdo, trouxe
valiosas informagdes sobre uma pesquisa que realizou acerca da Rural e o seu papel
transformador por meio do Curso de LICA no Brasil. Em sua exposi¢do identificamos o forte
vinculo do grupo de estudantes com a identidade agraria, por serem filhos de agricultores,
alunos de escolas publicas, todos com formagdo em Técnico Agropecudrio e beneficiados
pelo vestibular isolado. Isso denota a riqueza multicultural que a Rural inseria no interior do
seu Campus. Ademais, o ultimo aspecto analitico a ser destacado, se refere ao poder
influenciador dos egressos do Curso de LICA, que ao se formarem e retornarem para
trabalharem nas Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs), valorizavam cada vez mais o

incentivo a formacao agraria.

20 . . ~ ~ . . .
Para acessar maiores informagdes sobre a atuacdo profissional dos professores acesse os links abaixo:

Sobral: http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do

Golynski: http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do
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b) Discurso Académico-Profissional do Professor (G)

Eu sou paranaense, eu nasci ai no meio da soja [...]. Entdo, do Parana [...] eu
fui para Escola Agrotécnica Federal de Sdo Jodo 1a em Minas [...]. Fiz o
técnico 14, agregou bastante, uma caracteristica bem interessante, ndo sei se
isso acontece ainda, mas naquela época a Rural tinha bancas nas escolas,
entdo eu fiz o vestibular ali mesmo [...]. E ai passei e acabei conhecendo o
Rio de Janeiro no dia da minha matricula. E ai Rural [...]A minha familia
ndo tinha condicdes, eu estava ali bem apertado de grana, entdo eu nao
podia demorar, eu tinha que me formar rapido e saber procurar um
trabalho pra mim, isso era urgente [...]. (Professor palestrante (G) -
egresso da LICA).

No intuito de descrever caracteristicas, motivagdes, no processo de escolha pelo Curso
e o fascinio pela profissdo que perpassam a tematica, observamos na fala transcrita acima do
professor-palestrante (G), que sua origem socio-cultural estava vinculada com a area agricola,
ao relatar que nasceu no meio da soja. Sua vivéncia educacional, particularmente, foi
impulsionada ao cursar a Escola Agrotécnica Federal de Sdo José, situada no Estado de Minas
Gerais, por haver essa identificagdo com a area. Outro fato interessante que se coloca ¢ a
questao do papel social da Universidade em disponibilizar a aplicagao do vestibular no local
de estudo do estudante. Evidenciamos que ele relata uma vulnerabilidade financeira acerca da
condigdo social de sua familia. Isso nos traz a realidade da relevancia da inclusdo social que a
Institui¢do agregava por meio do vestibular isolado, ja sinalizado na fala anterior pelo
professor (J) — coordenador atuante no periodo de 2008 a 2015. O sujeito-protagonista que
relata essa experiéncia de aprovagdo para a graduacdo no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas na Universidade Rural, atualmente ¢ professor Titular da Universidade Tecnologica

Federal do Parana. Tal a¢ao oportunizou uma ascensao social e sua realizagao profissional.
¢) Discurso Académico-Profissional do Professor (H)

[...] como eu escolhi 0 meu precioso curso das ciéncias agricolas, eu digo
assim, a minha histéria, na realidade eu vim de meio rural, filho de médio
agricultor [...] mas a minha vivéncia rural foi muito gratificante digamos
assim, eu tive uma vivencia pedagdgica, também no meio rural, porque ao ir
para a Cidade estudar, eu nas férias voltava bem mais cedo [...] para dar aula,
entdo eu ja tive uma experiéncia pedagogica e gostava demais. E ao ir para o
Rio de Janeiro encontro na minha frente uma Universidade Rural onde
oferecia esse curso da area agraria, e 1a estava o Curso da Licenciatura em
Ciéncias Agrarias, a principio eu pensava em fazer Agronomia, mas eu nem
sabia que existia o Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, ao bater os
olhos eu disse: esse ¢ perfeitamente bom pra mim, me encaixava
perfeitamente, [...] porque eu gosto da area agraria, [...] gostei e ainda gosto
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de ser professor (Professor (H) coordenador atuante no periodo de 2006 a
2008).

Nos primeiros anos de existéncia do Curso, observamos uma forte tendéncia e atracao
pela profissdo. O interesse de novos estudantes para a area agraria ganhava cada vez mais
espaco na sociedade. Assim encontramos a defesa dessa posi¢ao no discurso do professor (H),

coordenador em exercicio no periodo de 2006 a 2008).

A forte inclinacdo para a escolha do Curso de LICA foi fruto das suas vivéncias.
Segundo (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005, p.54) essa identifica¢do. [...] é assim
entendida como uma construg¢ao social marcada por multiplos fatores que interagem entre si,
[...] estabelecendo, consciente e inconscientemente, negociacdes das quais certamente fazem
parte suas historias de vida, [...]. O palestrante seguiu a carreira agricola e ¢ professor adjunto

na UFRRJ, além de ter sido Coordenador do Curso de LICA.

d) Discurso Académico-Profissional do Professor-coordenador (I)

[...] vou fazer um breve resumo do que foi também a minha trajetoria na
Licenciatura em Ciéncias Agricolas [...] eu [...] conheci a Rural em 1983 eu
vim buscando a Universidade Rural porque eu queria ter um curso na
formacao na area agraria. [...] E vim fazer o colégio técnico em 1988. [...Jeu
ndo tinha dinheiro para pagar a taxa do vestibular, mas agora de graga eu
pude fazer. [...] era um vestibular isolado que abriu [...]. Obviamente como
eu sempre busquei as ciéncias agrarias [...] acabei vindo para fazer a
Licenciatura em Ciéncias Agricolas, mas até entdo eu nunca [...] me vi
fazendo Licenciatura ou curso de formagdo de professor. Eu sempre me
pensei trabalhando nas ciéncias agrarias no campo, produgdo do campo. No
Colégio Técnico eu estava muito feliz fazendo essa producdo do campo 14,
me formando em Técnico Agropecudrio. Mas, interrompi essa minha ida 1a e
em margo de 89, quando passei na Licenciatura porque eu consegui passar
naquele vestibular. [...] um Curso na area de Educacao [...]. Por conta desse
encantamento com Paulo Freire no primeiro periodo da Licenciatura em
Ciéncias Agricolas, eu decidi ficar no Curso [...] Por outro lado, eu posso
caracterizar meus colegas de turmas, todos eles vinham de Escolas
Agrotécnicas Federais. [...] era um convénio da Rural com o MEC para
atender essas Escolas Agrotécnicas Federais. Isso criou uma geracdo de
licenciados em ciéncias agricolas sui generes porque diferentemente dos
anos 70 que era um vestibular da Cesgranrio, era um vestibular muito mais
voltado para os estudantes do Rio de Janeiro mesmo, do Estado do Rio ¢ da
Capital do Rio de Janeiro. A Licenciatura acaba vindo como uma segunda
opg¢ao, entdo a partir do anos 80 esse vestibular trouxe um corpo discente
muito mais integrado, muito mais identificado com a Licenciatura em
Ciéncias Agricolas. Muito mais identificado com as ciéncias agrarias em si,
porque eles eram oriundos, todos eles eram técnicos agricolas, pelo menos
na minha turma [...] Mas também tinham outros alunos das cidades do
interior que vinham também. E ai isso trazia uma segunda identificagdo, que
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era a identificacdo com o interior do Brasil. Conhecer o interior, conhecer a
zona Rural, conhecer o mundo rural, conhecer o campo. Tem essa
identificagdo com as ciéncias agricolas por uma questdo ja de uma vocacdo
anterior. Ent3o essa minha turma tinha essa mescla. [...] hoje o alunado é um
pouquinho diferente dos anos 80 ¢ 90, [...] os anos 80 que vinham os alunos
das Escolas Agrotécnicas Federais, [...] € no inicio dos anos 90 cariocas [...]
era aquele que fugia da regra [...] que acabava entrando no curso. A maioria
vinha de Escolas Agrotécnicas, ou agricolas ou do interior do Brasil. Isso
trazia uma identidade para o curso, para o seu alunado extraordinario e
diferenciava (Professor (I) coordenador do Curso em exercicio no ano de
2022).

Acima temos a fala do atual Coordenador do Curso de LICA, aluno egresso da
Universidade que se tornou professor do Curso e que, no momento presente, se dedica
exclusivamente para a formagao de professores. A principio suas raizes vocacionais estavam
firmadas na area agraria, porém voltadas para o campo rural e ndo direcionadas a docéncia
para educagdo agricola. Contudo, a esse respeito ele esclarece que seu encantamento pela
docéncia surgiu ao se envolver com a graduagdo e, mais especificamente, frisa que o pivo de
sua inspiragdo foi Paulo Freire, arrebatando-o para o campo educacional. Ao cursar

determinada disciplina com base teorica sobre o autor, sua identidade floresceu.

Um outro fato interessante que vale sinalizar, ¢ a influéncia ocasionada pelo vestibular
social articulado na composi¢ao do perfil desse Curso na época. Neste contexto, a identidade
agraria era unanime, fortalecendo e consolidando as bases desse Curso. Ousamos mencionar
que o periodo de maior consagracdo da profissdo esteve atrelado ao papel social deste
vestibular isolado, propiciado pelo acordo do MEC com essa Institui¢do por um determinado
periodo. Sublinhamos neste ponto analitico, a vinculacdo do papel das politicas publicas
educacionais, como estratégia de implementacdo do projeto de sociedade. Neste tempo

historico, a formacao agraria ocupou papel de destaque.
e) Discurso Académico-Profissional do Professor-coordenador (J)

[...] Eu fiz [...] o Curso Técnico em Agropecuaria na antiga Escola
Agrotécnica Federal de Sao Cristovao [...] Nos sabemos que ¢ um campo de
atuacdo importante para os licenciados em ciéncias agricolas. E, naquele
momento, que eu fui estudar na Escola Agrotécnica. Muitos professores de
14, [...] um grande quantitativo de professores, tanto da area de produgdo
animal quanto da area de producao vegetal, eles eram licenciados aqui pela
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Eu tinha proximidade [...] e
eles faziam naturalmente, falavam para os estudantes da sobre os cursos da
Universidade Rural, o que me chamou muita atencdo. Eu sou sergipano, sou
de Sergipe [...] eu ja tinha uma identidade muito grande com a agricultura
por ser filho de agricultores e muita vontade de ser professor [...] e eu lembro
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que no Colégio Agricola quando eu soube de um curso que me daria a
formagdo de professor e dentro da area das ciéncias agrarias, foi tudo [...], ai
eu falei: ¢ isso que eu quero ser![...] E eu como filho de agricultores daquela
cidade, daquela regido, eu via como horizonte a possibilidade de estudar na
Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao [...] entdo eu ja tinha uma
construgdo muito grande desde a familia ¢ mesmo na escola. Quando eu fui
para a Escola Agrotécnica, ali eu encontrei os diversos professores e
professoras licenciados pela Universidade Rural e eu falei ¢ isso ai que eu
quero. Entdo como eu coloquei, eu vim pra cé [...] bem mais da metade da
minha vida, eu acompanho o Curso de Ciéncias Agricolas, me acompanha
com muito orgulho, entdo eu entrei em 1989.11 e formei em 1994. (Professor
(J) - coordenador do Curso atuante no periodo de 2008 a 2015).

Pelo depoimento do ex-coordenador do Curso, o reconhecimento pela escolha da
profissdo surgiu a partir do seu ambiente social, e foi construido através das vivéncias de sua
infancia na agricultura. A influéncia da Escola Agrotécnica foi importantissima para a
confirmagdo de sua identificacdo profissional. O professor (J) - coordenador do Curso atuante
no periodo de 2008 a 2015 expressou em sua fala, orgulho, conhecimento e respeito pela

historia da LICA.
f) Discurso Académico-Profissional do Professor (K)

Bom eu me formei aqui em 2011 [...], entdo j& faz dez anos ai de formagao,
fiz 0 meu Mestrado também na Educagdo, aqui na Rural. Hoje [...] como eu
falei [...] estou fazendo doutorado 1a na UFG na area de ciéncia e tecnologia
de alimentos. Mas eu também vim de escola agricola. Eu também venho
dessa trajetdria que eu acredito que € esse encantamento que comeca la no
curso técnico. A maioria dos meus professores eram licenciados em ciéncias
agricolas e diga-se de passagem, os melhores deles eram os licenciados,
entdo eu vi a diferenca que essa formagdo poderia ter dentro dessa busca,
que eu [...] também tinha, de ser professor, que com a entrada no curso de
LICA em 2007 foi possivel, ¢ me fez passar por toda essa trajetoria [...]
(Professor K- egresso do Curso).

Assim como os demais sujeitos citados anteriormente, o professor (K), também relata
o forte vinculo com a identidade agraria e concluiu uma carreira de sucesso no campo das
ciéncias agrarias. O que nos chamou a atencao no seu relato, foi a sua percep¢do quanto a
importancia da formagao pedagdgica na atuacdo profissional do licenciado. O professor (k)
expressa claramente a sua visdo sobre a qualidade da atuagdo dos seus professores, que por
serem liqueiros se destacavam. Sendo assim, sinalizamos a exceléncia da formagdo ofertada
por esta Institui¢dao e a importancia da formagao pedagogica para se tornar um bom professor.

Nao basta dominar um conteudo, ¢ preciso saber apresenta-lo aos estudantes de forma que eles

172



entendam, facilitando assim a assimilagdo. Dominio do contetido e da pratica pedagogica € o que forja

0 bom professor.

GRUPO II - AS TRAJETORIAS PROFISSIONAIS DOS EGRESSOS DA LICA

Aqui, preocupamo-nos em apresentar brevemente algumas trajetorias profissionais das
historias dos sujeitos selecionados para andlise. No ambito do mercado de trabalho,
apontamos como se configuraram as opgdes formativas, na vida académico-profissional dos

licenciados em ciéncias agricolas.

a) Discurso Académico-Profissional do Professor-coordenador (J)

No primeiro ano de ingresso como docente na UFRRJ eu fiquei um ano
como professor substituto. Depois em 96 eu me efetivei, onde eu estou até
hoje. [...] Fiz o Mestrado no Museu Nacional em Ciéncias Bioldgicas,
Botanica, Museu Nacional da UFRJ que fica 14 na Quinta da Boa Vista e fiz
o doutorado na UNESP no Campus do Catu. Tanto o Mestrado quanto o
Doutorado foram na area de Ciéncias Biologicas, Botanica, que ¢ a minha
area de atuag@o no ensino e na pesquisa. E depois de alguns anos o meu
retorno quando eu voltei do Doutorado, eu digo retorno porque eu fiz o
Doutorado afastado integralmente, quando eu voltei [...] me candidatei a
Coordenacao do Curso de Ciéncias Agricolas. E eu fui coordenador durante
dois mandatos, mas na verdade eu coordenei [...] cinco anos € meio como
coordenador, porque nesse momento a Universidade viveu a reforma do
Regimento e Estatuto e o Conselho Universitario que demandou por
prorrogar os mandatos de quem estava nas coordenacdes de cursos e de
programas de pos-graduagdo. Entdo eu fiquei de outubro de 2009 a junho de
2015 [...] coordenando o Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas. [...]
(Professor (J) - coordenador do Curso atuante no periodo de 2008 a 2015).

Como relatado pelo professor (J), coordenador do Curso atuante no periodo de 2008 a
2015, sua area educacional escolhida como campo de atuacdo profissional, lhe proporcionou
uma vasta experiéncia. No momento presente ¢ professor universitario da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, atuou e vem atuando em varias frentes dentro do espago
académico. Durante sua carreira tornou-se pesquisador, dedicou-se como Coordenador do
Curso de LICA no periodo de 2009 a 2015 e atualmente ¢ Pré-Reitor de Graduagdo da
UFRRI. Cabe aqui sinalizar sua trajetoria de €xito, que demonstra que o curso Superior de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas nao representa nenhum empecilho de crescimento

profissional.
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b) Discurso Académico-profissional do professor-coordenador (H)

[...] ao terminar o curso apods a década de 70, eu ao me formar fui contratado
pela propria Universidade para atuar no Amapa [...]. E [...] 1a criou-se o
curso de habilitagdo basica em agropecuaria, eu fui para lecionar nesse curso
e também coordenar o Centro de Treinamento Agropecuario.[...] mas
naquela ocasido ¢ porque havia a necessidade de técnicos agricolas em
muitas regides|...]que ndo haviam nas escolas 14 por exemplo, sé tinha no
Para, Agrotécnica do Para. Entdo ndo tinha para suprir as necessidades desse
grande territdrio nosso, [...] nos inclusive tivemos alunos da Rural nesse
curso, de habilitacdo agropecuario (Professor (H) - coordenador do Curso
atuante no periodo de 2003 a 20006).

E interessante observar nesse discurso, que a oportunidade de emprego na época era
alta. Como fruto de determinadas condigdes econdOmicas e sociais que incidiram neste
contexto historico, o professor formado pela LICA foi privilegiado no mercado de trabalho.
Vale lembrar aqui a importdncia do papel da Universidade que detinha o monopoélio da
formagao de professores para a educagdo técnica agricola. O Curso enviava profissionais para
os mais diversos estados do Brasil, atendendo a intensa caréncia da area. Isso acarretava um
prestigio e status para o Instituto de Educagio nos anos 70. E importante assinalar que durante
o evento, eu realizei a seguinte indagagdo ao professor palestrante:

Pergunta Erica Marins: Considerando sua época formativa quais os motivos

o fizeram optar por essa formagdo profissional, a vocagdo agraria ou boas
possibilidades de ingresso no mercado de trabalho?

Resposta do professor (H): [...] Na realidade quando eu ingressei no Curso
[...] sabe que na minha época eu ndo pensei na questdo de emprego, na
minha época eu ndo pensei, se eu seria empregado, ndo seria empregado, ndo
pensei. Eu queria ser professor, agora aonde eu iria atuar eu ndo sei. Eu sei
que eu queria ser professor, eu queria dentro da 4rea agraria e ndo pensei
nisso [...], no mercado de trabalho na época. Hoje talvez até os alunos
pensem nisso [...], mas se bem que o mercado de trabalho do educador ele é
eterno, ndo existe baixa do mercado de trabalho, pode acontecer algum
governo estupido ai [...], digamos assim, em que ndo valoriza muito a
educagdo, [...] e pode realmente ndo investir tanto na educag¢do. Entdo essa
questdo do mercado de trabalho ela vai existir sempre [...] alids até penso
[...], a gente tem que se formar para trabalhar para termos condicdes de
conduzir nossas vidas de forma digna [...] (professor (H) - coordenador do
Curso atuante no periodo de 2003 a 2006).

No caso especifico do professor (H), coordenador do Curso atuante no periodo de
2003 a 2006). notamos que apesar dele ndo se preocupar, de imediato, com o retorno
financeiro que a docéncia lhe proporcionaria, ele foi beneficiado por forca da propria
legislagdo da época, a LBD de 1961 que ganhou impulso e oportunizou as possibilidades de

emprego. Seu encantamento pela docéncia esteve presente desde o inicio de sua formagao,
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alias, ele ¢ professor da UFRRIJ nos dias de hoje. Ele afirma que o mercado de trabalho para o
professor vai existir sempre. Contudo, em se tratando de professor da educacao agricola, essa
afirmativa chegou a ser contestada. O debate serd melhor explicitado no item 4.4 desta

Dissertagao.
¢) Discurso Académico-Profissional do Professor (K)

[...] Eu quero falar um pouco da influéncia que essa formagdo (da LICA) tem
hoje no meu trabalho como professor. Entdo eu fui para um Instituto Federal,
hoje eu estou atuando no Instituto Federal de Goias, [...] no IFG no Campus
da Cidade de Goias. Eu cheguei no Instituto [...] como primeiro professor da
Agroecologia, entdo a minha vaga ¢ na area da Agroecologia e com a missao
de implantar [...] o curso de Agronomia dentro da Instituicado. [...]. Entdo, eu
ja coordenei o curso técnico durante dois anos 14 de Agroecologia e essa
relacdo, esse link [...] que nés conseguimos fazer entre a area das ciéncias do
ensino médio e as ciéncias técnicas, eu acho que € [...] um diferencial de fato
que a gente tem [...]JO que é contemporaneo nesse agro [...], entdo nos
viemos de uma formagdo muito forte na Agroecologia. Entdo acho que isso
também ¢ um diferencial que nos temos enquanto licenciados em Ciéncias
Agricolas pra atuar no curso de Agronomia, seja no curso de Agroecologia
também porque isso mostra essa relagdo que a gente tem da
interdisciplinariedade [...] essa relagdo do contexto, do complexo da
agricultura e da educacdo que também € complexa, entdo eu acho que ¢ um
pouco disso. (Professor K- egresso do Curso).

A andlise critica-construtiva que focalizamos neste relato, nos recorda o aspecto
de distincdo ainda existente nas relagdes sociais entre os Departamentos do Instituto de
Agronomia (IA) entre este e o Instituto de Educa¢ado (IE). Ao nos apropriarmos da experiéncia
profissional do professor (K), evidenciamos a riqueza da formagdo ofertada pelo Curso de
LICA, e como ele vem contribuindo de forma eficaz para o curso de Agronomia. De imediato
identificamos que ndo cabem mais posturas de preconceitos ou disputas entre o IA e o IE, pela
formagao agraria oferecida pelo Curso da LICA. Mesmo localizado no IE a LICA vem
contribuindo sobremaneira para a formagao agraria do IA. Como egresso do Curso da LICA,
o professor K tornou-se agente -protagonista na implantagdo do Curso de Agronomia do
Instituto Federal de Goids. Frisamos aqui, nossa intengdo de promover a superagdo de
possiveis embates entre o IE e o 1A, no oferecimento do Curso de Licenciatura, uma vez que
ambos se complementam no oferecimento de disciplinas: um com as disciplinas especificas
agrondmicas e, outro, com as disciplinas pedagdgicas. A formagao fica, portanto, completa,

possibilitando a atuacdo do licenciando nas duas éreas.
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GRUPO III - O PAPEL DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS
E SUAS CONTRIBUICOES SOCIAIS.

Continuando a destacar a importdncia do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas, agora focalizamos suas contribui¢cdes sociais. A nossa intencdao, neste item, ¢
apresentar a relevancia social deste profissional na educagdo agraria brasileira e, quem sabe,

contribuir para arregimentar um nimero maior de alunos para o Curso.

a) Discurso Académico-Profissional do Professor-coordenador (J)

E ai quando eu prestei atengdo nesse Coloquio que ele esta dentro [...] da
comemoragdo de sessenta anos do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas da Universidade Rural, que ¢ a primeira Universidade que
apresenta para a sociedade esse Curso com a possibilidade de formacgédo de
professores atuando sobretudo na area das ciéncias agrarias. [...] Tem um
registro que ¢ muito importante fazer desse Curso [...]. Eu percebi ali na
minha chegada e percebo que existe até hoje, uma relagdo, uma conexao
muito importante, entre as diferentes coordenacdes e diretdrios e os
diferentes grupos que sdo responsaveis pelo Diretorio Académico. [...] Eu
sempre prestei atengdo que o Diretorio Académico do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Agricolas esta muito a frente, inclusive dando li¢des de atuacdo
politica dentro da Universidade. (Professor (J) — coordenador atuante no
periodo de 2008 a 2015).

Pelo depoimento exposto, observamos dois fatos relevantes. O primeiro, relacionado
ao prestigio social, no interior da institui¢do, associado ao status da habilitagdo pedagdgica na
formag¢do docente para a darea agricola. Notamos que esse pioneirismo também foi
acompanhado pela captagao de um publico inédito Universidade Rural da época: estudantes
de camadas populares. Isso significa que o primeiro curso de licenciatura deu abertura para
um perfil estudantil ndo contemplado anteriormente. Tal a¢do se desdobrou em uma agdo
afirmativa, assegurando o acesso a educagdo de qualidade, em uma universidade publica de
prestigio na area agraria, oportunizando a essa nova camada social igualdade de direitos e
boas oportunidades de inserg¢des profissionais. Conforme destacado anteriormente, a maioria
desses novos alunos era oriunda de escolas publicas e alguns eram filhos de pequenos

agricultores locais.

O segundo fato ¢ a formagdo proporcionada pela riqueza do curriculo e pelas
experiéncias extra-classe, para além da sala de aula, oferecida pelo meio académico. Os
alunos vinham de longe, trazendo suas experiéncias sociais. Morando na Universidade,

ampliavam suas vivéncias em uma formagdo realmente integral, que integrava também a
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experiéncia politica. O professor (J), coordenador atuante no periodo de 2008 a 2015, relata
como exemplo a riqueza multicultural que o Diretorio Académico do Curso de LICA detinha,
devido ao seu envolvimento interdisciplinar em varios Departamentos. Isso implicava
diretamente na constitui¢do de uma identidade de atuacdo politica, um protagonismo que veio
se consolidando ao longo do tempo, gerando um empoderamento estudantil do Diretério

Académico da LICA.

b) Discurso Académico-Profissional do Professor (G)

Mencionando sua experiéncia como professor em uma Escola Agrotécnica, depois
transformada em Instituto Federal, para a qual prestou concurso depois de concluir o curso da

LICA, o professor (G) contou parte de sua experiéncia académica na nova institui¢ao:

[...] eu montei um projeto para construir um laboratorio [...] ¢ em
contrapartida eu prometi ofertar um curso gratuito de pos-graduagdo, fiz isso
com muito orgulho [...]. E ai orientei no Mestrado em Agronomia, acho que
dez dissertagdbes no total. Dei aula em zootecnia no meu Campus.
Desenvolvi [...] extensdo e de certa forma eu ganhei um certo destaque nessa
minha trajetoria e em 2013 eu me candidatei a diretor e me tornei diretor do
Campus. [...] entdo foi um periodo muito gratificante pra mim como gestor
do campus universitario [...]. Entdo esse desafio que a Rural me
proporcionou, a LICA [...] e ali o relacionamento, a parceria, [...Je esse
companheirismol...], era um curso assim, de gente que estava ali superando,
todo mundo estava ali superando, entdo puxa vida, [...] ¢ ai quando eu vi
aquele povo, todo mundo se superando, nossa, eu falei esse € o meu lugar
mesmo, [...] me ensinar a superar, entdo foi muito bom esse convivio, morar
dentro da Rural foi bom pra mim também. Mas assim, os desafios, a
formagdo foi muito boa. A qualidade do nosso ensino foi muito boa, entdo
isso ajuda muito para depois enfrentar os desafios [...]. (Professor palestrante
(G) - egresso da LICA).

Sinalizamos nesse discurso como importante contribuicdo social, a capacidade e
sensibilidade do professor em ofertar de um curso de pos-graduagdo. Apods a graduacdo, ele se
candidatou e foi aprovado para cursar a pos-graduacao, o que lhe permitiu oferecer o curso de
Mestrado e orientar estudantes. O protagonismo do docente em criar um espaco cientifico
destinado aos estudantes, sem cobrangas de mensalidades, demonstra o quanto o legado da
LICA vem somando no campo da educagdo agricola. Vale sinalizar mais uma vez, a vivéncia
de um liqueiro atuando em um curso de Agronomia, somando valores e¢ enriquecendo cada
vez mais a area educacional. Isso demonstra que as opgdes dos egressos sao variadas. Outra
questdo que nos chama a atengdo € a atuagdo no campo da gestdo. O professor menciona que

a boa qualidade da formagdo possibilitou um bom desenvolvimento para sua atuagdo frente
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aos desafios profissionais. Mais uma marca dessa formacdo diversificada, e com

caracteristicas de formacao integral, propiciada pela LICA na Universidade Rural.

¢) Discurso Académico-Profissional do Professor (F)

E como diz o titulo ai sairam da Rural para o Brasil [...], eu fiquei [...] na
Rural, e se espalhou ai pelo Brasil.[...] € que teve um papel transformador
muito importante para o ensino agricola no pais [...] bom, e da Rural para o
Brasil! Entdo, hoje podemos afirmar efetivamente pela amostragem que eu
tenho do pessoal do sul que a gente tem liqueiros em todos os estados do
Brasil. Nos literalmente inundamos o Brasil, (Professor-palestrante (F)).

Uma marca histérica do Curso de LICA se refere a abrangéncia formativa em nivel
nacional. Da mesma forma que os alunos vieram de varios estados do Brasil, onde o
vestibular era oferecido, ao concluir o curso, muitos deles voltaram para os seus estados,
disseminando em todo o Brasil o que aprenderam na Universidade Rural. E dificil, nos dias de
hoje, ter um Instituto Federal que ndo tenha ex-alunos da Rural. O fato levou para fora dos
limites da Universidade Rural a formacao do profissional de educacdo agricola oferecida pela
Universidade Rural. O professor (F) ao apontar essa influéncia, acrescenta que houve uma
acdo transformadora no ensino agricola brasileiro. Guardadas as devidas proporgdes, €
inegavel a influéncia da Universidade Rural. Indubitavelmente, o Curso de LICA e sua
formagdo profissional ecoou mais alto ao influenciar a trajetéria do magistério, se

compararmos com a formagao inicial do agronomo no Instituto de Agronomia.

Bom, ¢ essas sdo outras coisas importantes que a gente nessa discussdo
chegou a conclusdo [...], nés podemos afirmar que efetivamente [...] os
liqueiros que atuaram ai nessas escolas entre 1990 até 2006, primeiro
ocuparam o0s maiores cargos em todas as quarenta e sete Escolas
Agrotécnicas Federais que existiam nessa época, entre 90 e 2006.
Afirmamos com certeza que fizeram a transicdo entre o coronelismo
presente nas escolas e a democracia que hoje existe. Os liqueiros foram
muito importantes para isso. E ainda hoje os que a gente conhece e os desse
grupo, oitenta porcento trabalham em instituigdes publicas (Professor-

palestrante (F)).

Pela leitura da fala registrada quanto aos seus reflexos no mercado de trabalho,
observamos que as Escolas Agrotécnicas Federais foram, durante muito tempo, o espago
privilegiado de atuacdo dos liqueiros. Ademais, a transcri¢do revela o poder de dire¢do dessa

categoria e, sobretudo, sinaliza que esses profissionais inauguraram um novo momento de
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mudanca de postura educacional. Isso se torna visivel quando o docente enfatiza que o cenario

democratico existente foi implantado pelos liqueiros.

Bem os liqueiros hoje, pelo o que a gente tem noticias das escolas [...]
continuam ocupando cargos de grande importancia no cenario dos Institutos
Federais ¢ em outras institui¢des. E nos temos liqueiros que sdo e foram
Reitores, Pro-reitores, ocupam as diretorias dos campus, ocupam as
coordenadorias dos campus e em especial eu queria chamar a atengdo hoje
do papel do Fabio Camargo, da década de 80 [...] é professor da Federal do
Rio Grande do Sul, ele é liqueiro, ¢ logico [...]. Ele foi presidente da
Associagdo Nacional da Ciéncia do Solo, organizou no Brasil o Congresso
Internacional de Ciéncias de Solo, e atualmente é o coordenador de
avaliacdo da Capes. E liqueiro! Bom, gente, essa Coordenadoria da CAPES
(Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) é a que
avalia todos os cursos de pos-graduagdes do pais. Abaixo do presidente da
Capes efetivamente € a pessoa que tem mais, digamos assim, mais coisas na
mao dentro do sistema CAPES que avalia esses cursos de pos-graduagio.
[...] esse grupo de liqueiros ele é atuante®’. Ele tem um papel importante e
ele tem garra pelo o que ele quer fazer [...]. (Professor-palestrante (F)).

Retornando as analises desenvolvidas pelo docente, constatamos o orgulho que
demonstra ao apontar um profissional licenciado ganhando espaco junto a comunidade
académica e comprovando que sua atuagdo transcende a sala de aula e alcanca o campo
administrativo. O discurso revela as competéncias dessa categoria em cargos de gestdo,
inseridos em diferentes segmentos institucionais. Tal panorama revela a fertilidade da

profissdo. Ele continua, assim, o seu discurso:

As transformagdes devidas aos liqueiros: Desempenharam papel importante
para o desenvolvimento das EAFs. Contribuiram para conceito ¢ na mudanca
de mentalidade do ensino. Inseriram nos curriculos o papel social dos
profissionais. Discutiram e discutem o papel social dos profissionais.
Discutiram e discutem o papel do ensino agricola no contexto agrario do
pais. Contribuiram e contribuem para a defesa da presenca do sistema de
ensino federal na formagdo profissional. [...] Podemos afirmar também, é
que vérias transformagdes foram devidas aos liqueiros [...]. Principalmente o
desenvolvimento das Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs) pra chegar até
os Institutos Federais. Contribuiram e muito 14 dentro quando [...] para a
mudanca do conceito e na mudanga de mentalidade do ensino dentro dessas

2'Em 15/12/2021, o Jornal “Estaddo” divulgou: “Depois da debandada de mais de cem pesquisadores, a
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) sofreu uma nova baixa - dessa vez, no
alto escaldo do orgdo. O diretor de Avaliagdo da Capes, Flavio Anastacio de Oliveira Camargo, deixou a
fundagdo. A informagdo foi confirmada pela propria Capes, por meio de nota”. Disponivel em:
https://www.em.com.br/app/noticia/nacional/2021/12/15/interna_nacional,1331439/diretor-da-capes-deixa-
chefia-de-avaliacao-em-meio-a-crise-de-orgao.shtml
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institui¢des. Inseriram efetivamente no curriculo dos profissionais, o seu
papel social [...]. Que é uma coisa que muitos cursos técnicos superiores
esquecem [...]. Contribuiram e contribuem para a defesa da presenca do
sistema de ensino federal na formacdo profissional. Eu acho que todos nos
defendemos isso [...]. Entdo, e ai gente, eu acho que as transformagdes que
ocorreram sdo muitas [...]. E que a gente n3o pararia de enumerar. [...] a
LICA transformou e muito o ensino agricola e continua transformando na
medida em que nos temos um senso critico, um senso diferenciado de outros
profissionais pela liberdade e pela possibilidade de discussdo que nos é
oferecida, pelos nossos professores que nos temos aqui na Rural(Professor-
palestrante (F)).

O professor (F) atribui significativas transformagdes sociais advindas da Licenciatura
em Ciéncias Agricolas. A primeira dimensao ¢ a pedagégica, propiciada por uma formagao
humana e emancipadora que desenvolve no formando uma nova visao de mundo, cooperando
para alteracdes curriculares mais identificadas com as demandas sociais. Quanto a dimensao
politica, ressalta-se a atuagdo destes sujeitos que exerceram a funcdo de cidadania pela
criticidade propiciada pelo processo de ensino-aprendizagem. A outra dimensdo educacional
se refere a forte contribuicio do processo formativo das EAFs, na produgdo de
conhecimento, nos valores experenciais, nos saberes didaticos e saberes docentes, agregando
um solido alicerce para que estas instituicdes alcancassem o titulo de IFEs. Essas sdo,
portanto, as principais caracteristicas apontadas pelos respondentes e palestrantes dos eventos,

em relacdo a formagao de professores viabilizada pela LICA da UFRRJ.

d) Discurso Académico-Profissional do Professor (K)

Ainda sobre esse assunto, destacando a integracdo entre as areas do conhecimento, e
as consequéncias de uma boa formagao na licenciatura atuacao profissional futura, o professor

(k) assim se pronunciou:

[...] Mas o que eu achei muito interessante desse momento em que a gente
estd refletindo as reformas que aconteceram no curso, que trouxeram
algumas novas perspectivas, que eu acho que é importante a gente analisar
hoje dentro do ponto de vista da educacdo [...], que ndo ¢é s6 a questdo da
reforma curricular, mas o que [...] essa proposta de integracao entre as areas
de conhecimento traz na dindmica da formagdo de professores. Entdo, hoje
dentro dos Institutos Federais, nos professores de cursos técnicos, temos a
demanda de trabalhar com curso técnico integrado, entdo a maioria dos
curriculos de curso técnico sdo feitos de forma integrada e de forma a se
pensar a interlocu¢do da agricultura, da Zootecnia, ¢ das Ciéncias de
Alimentos com outras areas de conhecimentos. E isso traz [...] um desafio
muito grande para instituicdo e pra aquele professor que muitas vezes foi
formado dentro da perspectiva cultural [...], na sua area de aprender so6 na
sua linguagem. E hoje dentro de um campus de um Instituto Federal e de um
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curso como o nosso de Agroecologia a gente vé a importancia que tem essa
integragdo entre as areas de conhecimento € o quanto que a criagcdo desses
NEPES [...], o Ensino, a Pesquisa ¢ a Extensdo articulados, contribui para
que esse profissional, esse professor que estd sendo formado [...] no Curso
de LICA possa fazer de fato uma diferenga dentro das suas aulas, dentro da
sua perspectiva pedagogica, por ter de fato esta interdisciplinariedade. Eu
vejo [...], estando a frente hoje dessa construgcdo do curso de Agronomia, o
tanto que os cursos das ciéncias agrarias sdo interdisciplinares, o quanto a
nossa formacdo das ciéncias agrarias € ampla, isso traz pra gente um
diferencial no campo profissional. (Professor K- egresso do Curso).

O relato acima compara a formagdo do licenciado da LICA com outras formagdes
docentes na mesma area, analisando a diferenca do trabalho docente do licenciado formado a
partir de um curriculo integrador de varias disciplinas da area agronomica, daquele oriundo de
um curso com um curriculo mais restritivo. Destaca a importancia de um bom curso de
Licenciatura para a pratica pedagogica, que integre uma boa base técnica a uma formagao
pedagogica. E preciso entender que disciplinas técnicas como pedagdgicas somente
enriquecem a formacdo se forem pensadas com o mesmo propdsito, assegurar a qualidade
formativa. Aponta que as diferentes reformas curriculares que a LICA sofreu ao longo do

tempo, ndo fez o curso perder essa integragdo, mantendo o seu diferencial.

GRUPO IV - AS DIFERENCAS FORMATIVAS DO TECNICO EM EDUCACAO
AGRICOLA: IMPASSES ENTRE OS INSTITUTO DE AGRONOMIA (IA) E O
INSTITUTO DE EDUCACAO (IE)

Nesta ultima parte da andlise, apresentamos as narrativas sobre a formacgao pedagogica
da LICA (IE) em complementacdo com a formacgdo técnica ofertada pelo (IA). A intencao
deste espaco de didlogo € nos fazer repensar essa formagao, com foco na construgao de novas

leituras de mundo e no compromisso de reconhecer a importancia de ambas na formagao do

licenciado da LICA.

a) Discurso Académico-Profissional do Professor (K)

E falando agora mais de uma questdo mais pedagogica [...], acredito que o
diferencial da LICA ¢ exatamente essa formagdo que a gente tem. Que vai
estar ali naquele momento em que vocé estd fazendo a prova didatica para
trabalhar em uma instituicdo [...]. Entdo essa questdo do lidar com a
educacdo para além da técnica € um diferencial que eu acredito que nods
adquirimos, e eu sinto isso na lida didria com a questdo pedagogica.
(Professor k- Egresso do Curso).
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O professor (k) ainda se referindo as diferengas positivas do curriculo da LICA, que
ele evidencia na sua pratica docente atual, destaca a importancia do Instituto de Educagado
com sua formacdo pedagogica e, também, pela pratica dos docentes daquele Instituto de
sempre incluirem os estudantes em projetos de pesquisa. Essa reflexdo provoca-nos a pensar
na importancia dos demais alunos dos outros cursos da area agronOmica experenciarem
disciplinas ministradas pelo Instituto de Educacao, viabilizando uma parceria interdisciplinar.
O professor (k) ressalta a possibilidade dos alunos vivenciarem no IE experiéncias que

possam complementar sua formagao.

Do estudante passar ali por diferentes institutos, por diferentes
departamentos, trazendo também a diferente abordagem de como ver a
ciéncia, de como ver a sociedade, de como ver os processos produtivos e
essa ¢ uma caracteristica do nosso curso. Eu me lembro que na minha época,
muito dificilmente tinha um estudante que nao fazia um projeto de pesquisa,
ou um projeto de ensino, ou nao era monitor, porque eu acredito que o Curso
de LICA consegue despertar isso na gente, logo 14 no comeg¢o do Curso, essa
questdo da busca que esta para além da sala de aula. E essa busca que é
permitida pela estrutura da Universidade prd gente ¢ riquissima, pois nos
estamos numa Universidade que ¢ imensa. Com a possibilidade de se
conhecer e se integrar a diferentes areas. [...] ¢ um diferencial do Curso de
LICA e da sua reestruturacao curricular. (Professor K- egresso do Curso).

A questdo que se coloca no discurso do professor, se refere a ampliacdo da visdo de
mundo, da autonomia do sujeito, adquirida em experiéncias diversas que a Universidade
propicia. Os estudantes do Instituto de Agronomia sdo, de forma geral, de um extrato social
mais privilegiado, enquanto os do Instituto de Educacdo sdo o oposto: extrato social bem
menos privilegiado. Conforme ja vimos no histérico apresentado nesta Dissertacdo, o belo
prédio do Instituto de Agronomia ocupa um lugar privilegiado na Universidade, a beira de um
lindo lago. O Instituto de Educagdo, por sua vez, foi imposto pela Reforma Universitaria de
1968 e ocupou um prédio construido para ser um hospital em uma area onde existia um
pantano. Entre um prédio e outro o estudante vivencia realidades bem diversas. A vivéncia
por diferentes realidades sociais, a oportunidade de estar em contato com um rico repertdrio
de praticas e conhecimentos, que envolvem a comunidade académica, favorecem, amplia e
consolida a identidade do educando, propiciando a evolucdo técnico-pedagogica que

caracteriza o diferencial do estudante da LICA.

Dentro do carater laudatorio do evento, o tema continuou a ser discutido e adquiriu
outras nuances, conforme apontado nos demais discursos e nas respostas as perguntas que

foram surgindo.
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b) Discurso Académico-Profissional do Professor (H)

[...] mas nosso Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas ¢ um Curso de
destaque nacional. Porque eu digo que ¢ de destaque nacional? Porque nosso
Curso ndo é um curso de professor estanque, ou seja, faga as disciplinas
técnicas, da um “apanhadozinho”, um “apanhado” da pedagogia. Nao!
Nosso Curso comegou [...] com toda a parte técnica, agropecudria, mais a
parte pedagbgica que o acompanha desde o inicio. E isso melhorou muito
com o passar do tempo. [..] Criaram outras disciplinas [...] enfim, o
curriculo foi enriquecendo. Entdo o aluno que entra 14 ja comeca sabendo o
que quer, por isso que eu falo que ndo ¢ um curso estanque. Eu acredito que
nosso curso ¢ muito forte [...] entdo a vantagem do nosso curso frente aos
demais na Universidade era de muita importancia porque [...] os alunos
tinham identidade, tinham muita identidade [...] (Professor (H) coordenador
atuante no periodo de 2006 a 2008).

A partir dessa fala, inquietou-nos o seguinte questionamento: Os demais cursos de
certa maneira sofriam um prejuizo na formagdo conforme o professor apontou na citagdo
acima, enquanto a formagdo dos liqueiros ocupava destaque nacional, configurando um

descompasso Institucional?

Sobre a diferenca formativa e na tentativa de repensar sobre este assunto, vale citar a
pergunta de uma discente do Curso de LICA que esteve presente no Seminario e elaborou o
seguinte questionamento ao professor (F) e a outro docente palestrante (L), participante do
mesmo dia. Pergunta da discente: “Sobre essa questdo da formagdo pedagdgica do liqueiro,
[...] principalmente na visdo dos IFs, ha uma valorizagdo do profissional liqueiro por essa
formag¢ao mais ampla pedagogicamente, ou nao?” E, continuou perguntando aos mesmos
palestrantes: “Todos os profissionais das agrarias que fazem essa complementagdo estao no
mesmo patamar? Na hora de concorrer a uma vaga que digo”. Aqui ele se referia a
complementacdo pedagogica que ¢ oferecida na Universidade Rural para quem ¢ da érea

agraria e ndo cursou a licenciatura.
Resposta do professor (F):

[...] mas os liqueiros e todos os colegas da Rural que sdo liqueiros, eles tem
uma visdo diferenciada [...] com certeza. Eles entendem mais o aluno, [...] eu
acho que nos temos mais facilidade para entender o aluno, mais facilidade
para explicar a disciplina. Se colocar no lugar do aluno, tudo aquilo que a
gente aprendeu (professor (F)).

Em seguida, o professor (F) passou a palavra para um docente de um dos IFs
presentes, que participava do evento ¢ que se apresentou para responder a questdo. Apesar

dele nao fazer parte da nossa amostra, optamos por transcrever sua fala:
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[...] olha s6, uma coisa importantissima, aqui na nossa Instituicdo nos temos
seis professores que sdo liqueiros, [...] alguns ja se transferiram para outros
IFES, em outros Estados, mas quando nds comegamos, nds tinhamos um
grupo aqui de seis e dava pra ver que isso era mais ou menos um ter¢o do
quadro dos professores da area agraria e os alunos ndo tinham dificuldade, e
tinham uns colegas que eram sé veterinarios, que eram s6 zootecnistas ou
eram s6 agrénomos [...], entdo tipo assim, quando tinha reunido pedagogica
para discutir as dificuldades dos alunos geralmente as reclamac¢des vinham
dos professores que ndo tinham formagao pedagégica. Eu digo isso porque
eu tive [...] o prazer de ter professores [...] que tinham uma visdo agricola,
uma visdo de didatica para o ensino agricola, que nos deixava assim
totalmente preparados realmente, [...] tanto que eu néo tive medo nenhum de
entrar na sala de aula e dar aula pela primeira vez. E muitos colegas meus da
agronomia, da zootecnia, da veterinaria e de outros cursos, quando eles
chegam, eles chegam desesperados, tipo assim, o cara esta na Universidade
fazendo Mestrado, Doutorado e ele chega para dar aula no ensino médio,
primeiro ano do ensino médio. Nos estamos preparados para isso, mas e esse
pessoal ndo. E eles tém dificuldades e ai comeca um monte de problema.
Entdo assim, da visdo do foco do licenciado em ciéncias agricolas dentro dos
Institutos Federais a agente se destaca bastante, tanto da parte profissional de
aula, quanto na parte profissional administrativa [...], que varios ocupam
cargo aqui e estdo em cargo ainda [...] (professor L, ndo foi selecionado para
a pesquisa).

Pela transcricao da fala, ¢ possivel constatar a importancia da formacao pedagogica
para ministrar aulas nos IFs, apesar da maioria dos concursos ndo apresentar em seu edital a

exigéncia da licenciatura.

4.4 - Os anos 2000: impactos das politicas educacionais na identidade profissional
agricola do Curso de licenciatura da Universidade Rural.

Mostraremos a partir de agora, numa rapida retrospectiva, a principal transformacao
politica que redefiniu a educagao agricola no periodo dos anos 2000: a Reforma da Educacao
Profissional em ambito federal, promovida pela Lei n° 11. 892, de 29 de dezembro de 2008
(BRASIL, 2008). Nosso objetivo ¢ o de identificar as alteracdes ocorridas em decorréncia
desta reforma educacional, buscando compreender se houve: a) reducdo do campo de atuagao
profissional; b) perda de prestigio da licenciatura no nivel de graduagdo para a exigéncia da
formagao continuada em nivel superior nos IFEs; ¢) enfraquecimento da identidade agraria; d)

Mudanga de perfil estudantil nas Ciéncias Agricolas - LICA;e) evasdo estudantil.

Comecamos nossa investigacdo, buscando avaliar se a Reforma de 2008 acarretou
algum prejuizo para o Curso da LICA e quais foram ou sdo os impasses, 0s principais

desafios impostos a partir da reconfiguracdo profissional, ou seja, quais foram as
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consequéncias politicas que afetaram diretamente o curso. Para responder a tais
questionamentos nos apropriamos novamente das historias orais descritas nas palestras,

coloquios e dos questionarios aplicados selecionados.

Na virada do século XX para XXI até o ano de 2007, o Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas, localizado desde sua criacdo na sede da Universidade Rural (Seropédica),
apresentava direcionamentos proprios. Dentre os quais se destacava a formagdo de docentes
para as Escolas Agrotécnicas Federais (EAF). Nos primeiros tempos, o Curso se constituia, de
acordo com Otranto, em:

[...] um curso voltado para a formacio de professores para o magistério
do ensino técnico agricola, atendendo principalmente 2 demanda de
professores das Escolas Agrotécnicas Federais e Centros Federais de
Educac¢ao Tecnolégica (CEFET). O mercado de trabalho inclui, além das
escolas agrotécnicas federais, estaduais e particulares, os 6rgdos federais e
estaduais de Servico de Orientacdo Técnica e Extensdo Rural. O licenciado
atua, ainda, nos centros de treinamento de mao-de-obra para o meio rural,

nas Cooperativas de agricultores, nos 6rgdos de pesquisa agropecuaria,
dentre outros (OTRANTO, 2007, p.09) (grifo nosso).

No entanto, no ano de 2008 nos deparamos com uma grande reforma da educacao
profissional, promovida pela Lei n° 11. 892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008),
que criou a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica ¢ a nova identidade
académica, denominada Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF), conforme

ja mencionado nesta Dissertagao.

Seguindo esse raciocinio analitico, o professor-palestrante (I) complementa essa
descri¢ao no Coloquio:

S6 que ai no final dos anos 2000, [...] o governo Lula que estava no auge

destes anos todos, ele também langa dois programas importantissimos, a

centralizacdo de todas as Instituicdes Federais que eram pulverizadas no

Brasil inteiro [se juntaram] e criaram, [...] os Institutos Federais de Educagdo

Ciéncia e Tecnologia centralizando varias institui¢cdes, concentrando estas

instituigdes, integrando elas, e tornando elas instituigdes equivalentes a
Universidade (Professor (I) coordenador do Curso em exercicio em 2022).

Essa Reforma da Educagdo Profissional agregou institui¢des ja existentes para formar
os Institutos Federais. Com isso, o principal campo de trabalho dos licenciados da LICA,
que eram as Escolas Agrotécnicas, deixou de existir. Elas foram incorporadas aos Institutos

Federais, criados como:
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[...] institui¢des de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializados na oferta de educagdo profissional e
tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagio
de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas,
nos termos desta Lei. (BRASI, 2008, art. 2°).

Além de passarem legalmente para a categoria de instituicdes de educagdo superior,
foram equiparados as universidades federais, “para efeito da incidéncia das disposi¢cdes que
regem a regulacdo, avaliacdo e supervisdo das institui¢des e dos cursos de educagdo superior”

(BRASIL, 2008, art. 2°, §1°).

Isso significava que, para os IFs alcangarem avaliacdes mais elevadas, tinham que
seguir as regras das Universidades, dentre elas, exigir a pos-graduacio em seus concursos
para o magistério. Em linhas gerais, fechava-se um importante campo de trabalho para os
graduados da LICA. Agora, para ingresso de docentes da rede federal de educacdo
profissional era exigida a pos-graduacao! Os alunos dos Cursos de Licenciatura em Educacao
Agricola de todo o territdrio nacional viram seus ideais frustrados da noite para o dia. Os
varios cursos existentes no pais sentiram as dificuldades e muitos foram extintos, conforme

destacado abaixo.

Os Quadros®nove (9) e dez (10) demonstram as conseqiiéncias da Reforma da
Educacao Profissional nos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Agricolas em todo o territorio

brasileiro.

2205 dados apresentados nos Quadros 9 e 10 foram analisados no final do ano de 2018 pela propria pesquisadora
para serem apresentados no projeto de pesquisa submetido ao processo seletivo do Mestrado/PPGEDUC no ano

de 2018, com aprovacdo de ingresso na turma de 2019.
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QUADRO 9 - Oferta do Curso de LICA nas Regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste, antes e

depois da implantacdo da Reforma da Educacido Profissional, viabilizada pela Lei n°

11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008).

Unidades das Instituicdes nas 5 regies do Brasil
Licenciatura em Ciéncias Agricolas
Regido sul Regido Sudeste Regido Centro-oeste
DT d DT d
QDT de Qe QDT de
Instituices Oferta atual InstituicBes Oferta atual Instituigtes Oferta atual
. ¢ ) do Curso de Agrotécnicas | do Curso de Agrotécnicas do Curso de
Estado Agrotécnicas . Estado . Estado .
antes da Reforma LICA apds a antes da LICA apos a antes da LICA apos a
. Lei 11.892 Reforma Lei 11.892 Reforma Lei 11.892
Educacional: . .
Educacional: Educacional:
RS 2 IFRS sP a Nio o 1 Nio
SC 3 ".: ) R} a UFRRJ MT 1 IFMT
catarinense
PR a N3o MG 7 Naa NS 1 N3o
ES 3 IFES

QUADRO 10 - Oferta do Curso de LICA nas Regioes Norte e Nordeste, antes e depois
da implantacio da Reforma da Educacio Profissional.

Regido Norte Regido Nordeste
Estado Aggzéiiilgjzlz:tie;a Oferta at','lal do 'Curso de Estado Afglr[zlédc::::s“;:ltgeose;a Clﬁine)rz E'll_:;i:l :;)65
Reforma Educacional: LICAapos aLei11.892 Reforma Educacional: alei 11.892
3 1 Nio MA 3 Nio
N g N3o Pl a Nio
A 2 N3o BA 4 Nio
RR a N3o CE 2 Nio
AP a N3o RN a Nio
PA 2 N3o PB 1 Nio
TO 1 Nlo PE 3 UFRPE
AL 1 Nio
SE 1 Nio
Fonte: hitpc//emec.mec gov.br/  Fonte: Lel 11.852

O levantamento feito nos Quadros 9 e 10 indica o numero de instituicoes
Agrotécnicas, principais espagos de oferecimento dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas. Apds a Reforma, buscamos saber quantas dessas instituicdes incorporadas aos
Institutos Federais, continuaram a oferecer a formacao docente para area. Na Regido Norte,
todos deixaram de oferecer vagas. Na Regido Nordeste, s6 restou o curso oferecido pela
Universidade Federal Rural de Pernambuco. Na Regido Centro-Oeste, s6 se manteve pOs-
reforma da Rede Federal um curso na Universidade Federal de Mato Grosso. No Sudeste, o
curso oferecido pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, foco da nossa pesquisa e

um outro disponibilizado pelo Instituto Federal do Espirito Santo. Na Regido Sul, dois cursos
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eram oferecidos, um no Instituto Federal Catarinense e outro no Instituto Federal do Rio
Grande do Sul, perfazendo um total na €poca da pesquisa de 6 (seis) cursos de LICA em todo
Brasil. Porém o Curso do IFMT foi transformado de Licenciatura em Ciéncias Agricolas para
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, reduzindo para 5 (cinco) os cursos da LICA. Como se
pode observar, a Reforma da Educagdo Profissional de 2008 atingiu em cheio os Cursos de

Licenciatura em Educagdo Agricola.

Em pesquisa mais recente (2021) observamos que contamos com 5 cursos de
licenciatura em Ciéncias Agricolas presenciais no pais, que sdo oferecidos por duas
universidades rurais - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) - e trés Institutos Federais: Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS); Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) e Instituto Federal
Catarinense (IF Catarinense). As demais licenciaturas da 4rea sdo denominadas de
Licenciaturas em Ciéncias Agrarias ou Ciéncias Agrarias e Meio Ambiente e apresentam
outras especificidades, além de serem oferecidas de forma presencial ou a distincia.”> Alguns
autores somam todos esses cursos, sem considerar suas diferengas. Apresentamos abaixo a
totalidade dos cursos e suas diferengas, que incluem: a nomenclatura, a forma de oferecimento

(presencial ou a distancia) e, ainda, se sdo cursos de licenciatura ou bacharelado.

Em nossas analises, constatamos a existéncia de 19 cursos de licenciatura e 2 de
bacharelado na érea agraria, incluindo Ciéncias Agricolas, Ciéncias Agrarias e Meio

Ambiente.

1- UFRRJ -CIENCIAS AGRICOLAS Licenciatura Presencial

2- UFRPE CIENCIAS AGRICOLAS Licenciatura Presencial-

3- IFRS CIENCIAS AGRICOLAS Licenciatura Presencial

4- IFES CIENCIAS AGRICOLAS Licenciatura Presencial

5- IF Catarinense CIENCIAS AGRICOLAS Licenciatura Presencial
6- UFAM CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura Presencial

7- UFAM CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura A Distancia

8- USP CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura Presencial

9- UEPB CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura Presencial

“Maiores informagdes podem ser obtidas no seguinte enderego: https://br.search.yahoo.com/search?fr=chr-
yo_ge&ei=utf-8&ilc=12&type=198484&p=
Cursos+de+Licenciatura+em+Ci%C3%AAncias+Agr%C3%ADcolas+-Brasil
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10- UFPA (Campus A) CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura Presencial

11- UFPA (Campus B) CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura Presencial

12- UFPB (Campus A) CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura Presencial

13- UFPB (Campus B) CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura A Distancia

14- IFMA (Campus A) CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura Presencial

15- IFMA (Campus B) CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura Presencial

16- IFMA (Campus C) CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura Presencial

17- UEAP CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura Presencial

18- IFBAIANO CIENCIAS AGRARIAS Licenciatura Presencial

19- UFAM (Campus A) CIENCIAS AGRARIAS E DO AMBIENTE Licenciatura
Presencial

20- UFAM (Campus B) CIENCIAS AGRARIAS E DO AMBIENTE Bacharelado
Presencial

21- UFAM (Campus C) CIENCIAS AGRARIAS E DO AMBIENTE Bacharelado
Presencial

Fonte: <http://files.conlica.webnode.com/200000011-e2eb0e3e61/MEC-%20Cursos%
20de%20Ci1%C3%A Ancias%20Agr%C3%ADcolas%200u%20Agr%C3%A Irias.pdf>

Como estamos preocupados em avaliar as consequéncias da Reforma da Rede Federal
de Educagao Ciéncia e Tecnologia, interessa-nos mais diretamente os cursos oferecidos pelas
instituicdes federais de educacdo superior que de alguma forma tém tradicdo na area agraria:

Universidades Federais Rurais e Institutos Federais que agregaram Escolas Agrotécnicas.

A outra fonte tedrica pesquisada foi Monrez (MONREZ, 2014) que defendeu a
Dissertacao intitulada: A Trajetéria dos estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas da UFRRIJ no periodo de 1997 a 2006 submetida ao Programa de Pds-graduagdo em
Educagao Agricola(PPGEA/UFRRJ).

Cursos de Licenciatura em Ciéncias Agrarias/Agricolas oferecidos no Brasil
por Regido. No Brasil existem dezoitos (18) cursos nessa modalidade,
distribuidos regionalmente da seguinte forma: A Regido Sul oferece apenas
um (1) curso (Licenciatura em Ciéncias Agricolas) que ¢ oferecido pela
Universidade Comunitaria Regional de Chapecé - UNOCHAPECO, iniciado
em 1998, que apresenta uma carga horaria de 2820 horas-aula e, de acordo
com dados do MEC?, o curso esta em processo de extingio (OLIVEIRA

?* Dados do MEC no ano de 2010.
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& FRANCA, 2010, p. 14). A Regiao Sudeste oferece dois (2) cursos, o da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ e o da Universidade
de Sao Paulo - USP. O oferecido pela UFRRIJ foi iniciado em 1963 e
reconhecido em 1977, possuindo uma carga horaria de 3390 horas-aula; ja o
oferecido pela USP foi iniciado em 1996, possuindo uma carga horaria de
4.380 horas-aula. A regido geografica que apresenta o maior nimero de
cursos de licenciatura em Ciéncias Agrarias ¢ a regido Norte. De acordo com
os dados do MEC, existem nove (9) cursos, correspondendo a 50% da
distribuicdo geografica regional. Desse total, sete (7) cursos sdo oferecidos
pela Universidade Federal do Amazonas - UFAM, nos campi do Coari,
Maués, Manacapuru, Labrea, Manicori (este em processo de extin¢io), e
dois (2) cursos na unidade de Benjamin Constant (sendo um com
nomenclatura de Licenciatura em Ciéncias Agrarias e do Meio Ambiente); e
apenas dois (2) s@o oferecidos pela Universidade Federal do Para - UFPA,
nos campi de Altamira e de Maraba. Na UFAM, os cursos oferecidos nos
campi de Coari, Maués, Manacapuru, Labrea sdo do tipo ensino a distancia
(OLIVEIRA e FRANCA, 2010, p.15). A Regido Nordeste oferece seis (6)
cursos, distribuidos pelos Estados do Maranhdo, Paraiba e Pernambuco. No
Maranh@o, o curso ¢ oferecido pela Universidade Federal do Maranhdo -
UFMA e pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo - IFMA. Na UFMA, o curso foi iniciado em 2009, ainda nao
constando na pagina do MEC dados referentes ao seu reconhecimento. No
IFMA, o curso possui reconhecimento desde 2008 (OLIVEIRA &
FRANCA, 2010, p.15). Na Paraiba, o curso é oferecido pela Universidade
Federal da Paraiba - UFPB, no campus de Jodo Pessoa ¢ no campus de
Bananeiras, e pela Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, na Cidade de
Catole da Rocha. Em Pernambuco, o curso ¢ oferecido pela Universidade
Federal Rural de Pernambuco - UFRPE, sob a designacdo de Licenciatura
em Ciéncias Agricolas (LA). Essa modalidade de licenciatura foi oferecida
no periodo de 1972 a 1983; tendo sido reconhecido em 1976, sofreu
mudancgas através da Resolu¢do do CFE n°3/77, que estruturou o curso,
passando a ser reconhecido em 1982 como Licenciatura Plena, com a
denominagdo de “Curso de Graduacdo de Professores da Parte de Formacéo
Especial do Curriculo do Ensino de 2° Grau”. De acordo com a Portaria
Ministerial 396/77 e a Resolug¢ao n°7/82 do entdo CFE, que tornou opcional
a formagdo de professores para o Ensino Profissionalizante pela via da
Licenciatura Plena, o Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo da UFPE
regulamentou, em sua Resolugdo 117/83, o ingresso de diplomados e
estudantes dos cursos da area das ciéncias agrarias (Agronomia, Veterinaria,
Zootecnia, Engenharia de Pesca e Engenharia Florestal) no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas. Essa modalidade de curso vem sendo
oferecida desde 1984 e, até o segundo semestre de 2002 formou 435
licenciados (OLIVEIRA &FRANCA, 2010, p.16 apud MONREZ p.23-24,
2014).

Também nos estudos de Monrez estdo relacionados cursos extintos e cursos em
instituicdes estaduais, tanto das Licenciaturas em Ciéncias Agricolas, que sdo denominados de

LICA como os Cursos de Ciéncias Agrarias e Meio Ambiente.
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Conforme ja apontado, em nossas analises priorizamos os cursos oferecidos pela rede
federal, uma vez que estamos comparando os cursos que eram oferecidos pelas Escolas
Agrotécnicas e Universidades Federais, antes da Reforma da Rede Federal de Educagdo

Profissional e Tecnologica.

Cabe ressaltar que no momento da consolidacdo dos IFs muitas dessas instituicdes
colocaram em seus documentos a proposta de criacdo de Cursos de Licenciatura/ Ciéncias
Agréarias e Meio Ambiente, para atender o preceito legal de oferecer 20% dos cursos em

Licenciatura. A maioria ndo chegou sequer a sair do papel.

Todas as fontes pesquisadas nos levaram a seguinte sintese, que apresentamos no Quadro 11:

QUADRO 11 - Quantidade de oferta dos Cursos de LICA nas Regides do Brasil antes e
depois da implantacio da Reforma da Educacio Profissional e o calculo da porcentagem
de retracio da Licenciatura por regido.

Total das quantidades de instituicdes com a oferta do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas no Brasil
IFES/ Universidades
Regiiio EAFS criadzfs Fede.rais com cursos T~axa ’ .
antes da Lei existentes apos a de reducio apos a lei
reforma
Sul 5 2 60,00%
Sudeste 10 2 80,00%
Norte 6 0 100,00%
Nordeste 15 1 93,33%
Centro-Oeste 3 0 100,00%
Total 39 5 86,66%

Constatamos uma redugao de 86,66% de Cursos com a nomenclatura de Licenciatura
em Ciéncias Agricolas no Brasil. Queremos chamar a atengdo para a nomenclatura, pois
quando temos varios cursos com nomes distintos, mas que apesar das diferencas, podem
passar a ideia de serem a mesma coisa, podem causar perdas para uns em detrimento de
outros, principalmente nos editais de concursos. Ja foram detectados problemas decorrentes
da falta de mencao de licenciados da LICA nos editais de concursos e, conforme ja destacado,
a identidade historica do curso na UFRRJ é muito cara aos antigos alunos e professores.

Acreditamos que a manutencdo da denominacdo ¢ uma das formas da LICA manter sua
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identidade. No entanto, alertamos que, quanto mais tempo passar, mais o funil tenderd a se
estreitar para os alunos das licenciaturas, pois a exigéncia de formagao em pds-graduacgdo sera

cada vez maior e teremos muito mais pds-graduados concorrendo.

Quando ainda existiam as Escolas Agrotécnicas, o CONEAF (Conselho das Escolas
Agrotécnicas Federais), apoiando a proposta de criagdo dos IFs, assim se pronunciou em
relagdo ao novo desenho da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnologica (2007, p.1).

[...] O Plano de Desenvolvimento da Educacdo ¢ a traducdo clara de [...]
acOes delineadas para a consecugdo das estratégias de crescimento do pais.
Os discursos oficiais [...] e os [...] diversos decretos que tratam do
desdobramento do PDE mostram que o objetivo ¢ a inclusdo de setores da
sociedade historicamente excluidos. Essa inclusio dar-se-a tanto pela
logica da interiorizacdo, aproximando a oferta de cursos das diversas
regides, quanto pela criacdo de oportunidades para a continuidade) |[...]

buscando responder as demandas sociais e as peculiaridades regionais (grifo
N0SS0).

Porém, conforme ja destacado acima, na pratica, a logica da interiorizagdo da oferta de
Cursos em diversas regioes brasileiras ndo ocorreu para o Curso de LICA. O que houve foi a
descontinuidade de oportunidades para essa categoria que sempre enfrentou um histérico de
exclusdo. Assim, a principal via de acesso dos licenciados da LICA, representada pelas as
Escolas Agrotécnicas, foi deixando de existir e, uma vez incorporadas aos Institutos Federais
passaram a ser regidas por outras regras para ingresso de novos docentes e técnicos. Ficar
mais trés ou quatro anos estudando para ingressar no mercado de trabalho ndo estava nos
planos dos estudantes, principalmente daqueles oriundos das camadas menos favorecidas da
populacdo. Um outro problema foi enfrentado de imediato representado pela falta de mengao
ao licenciado da LICA para prestar concursos nos IFs, enquanto ainda ndo contavam com pos-
graduados na area. Diante dessa situagdo buscamos responder a seguinte questdo: De que
forma os estudantes e a Coordenagao do Curso reagiram frente as novas demandas da reforma

educacional?

A possibilidade de responder a esse questionamento nos foi concedida no Coloquio
online ao qual participamos, ja mencionado anteriormente. Um dos alunos da LICA presente
ao evento apresentou uma questao que, aliada a resposta do professor, nos deu algumas pistas:

Pergunta do discente: Sabemos que os graduandos de LICA t€m capacidade
para atuar em varias areas no mercado de trabalho, mas muitos editais nio

inserem o profissional de LICA. Gostaria de saber do professor (F) ou do
professor (L), que possuem cargos importantes e sao formados no nosso
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Curso, as suas visdes sobre qual deveria ser o posicionamento dos alunos de
LICA hoje diante dessa situacio, que preocupa muito os alunos e de
certa forma nos limita.

Resposta do professor (L): [...] j& aconteceu de em alguns IFES, deles
abrirem uma vaga de Fitotecnia, € ndo colocar o Licenciado em Ciéncias
Agricolas e o candidato recorreu contra o edital e ganhou. Eles tiveram que
reeditar o edital colocando a carreira de Ciéncias Agricolas para dentro
do IFES, entdo tipo assim, ¢ obrigatdrio. Qualquer edital que for langado
para area da nossa atuacdo e que ndo foi colocado a graduacgdo de Licenciado
em Ciéncias Agricolas pode entrar com recurso [...] (Professor ndo
selecionado para a pesquisa).

Resposta do professor (F): [...] inclusive vocé sempre tem esse prazo para
impugnar o edital. Como o professor (L) falou é um direito que todos tém,
entdo fiquem de olho gente [...] voc€ ndo precisa nem entrar na justica, direto
com a Institui¢do geralmente vocé resolve isso normalmente [...] (Professor-
palestrante (F) (grifo nosso)).

Como pode ser observado, a Reforma da Educacdo Profissional interferiu diretamente
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas. Havia a brecha para preencher cargos
enquanto ainda ndo havia pds-graduandos suficientes, mas, até essa brecha estava sendo
negada aos licenciados da LICA. Como o nimero de cursos era pequeno, “esqueciam” de

inclui-los nos editais.

Mereceram atengdo especial os argumentos dos docentes na defesa da inclusdo da

LICA nos Editais de Concurso como um direito inalienavel do Curso, conforme destacado
pelo Professor Palestrante (K) durante o Coldquio:

Sempre teve e tem até hoje algumas questdes politicas [...] com relagdo ao

Curso de LICA estar ou ndo [...] contemplado em algum edital. [...] A gente

teve a atuacdo da APLICA, que ¢ a associagdo dos profissionais licenciados,

que ainda faz contatos com os editais tentando resolver essa questdo. [...] até

atualmente teve um edital do Instituto Federal para professor substituto que

foi retificado [...] por esfor¢o de reconhecer a formagdo de LICA. Mas eu

ndo vi dificuldade [...] nesse foco que eu tinha que era de fato os concursos

para area de professor da area técnica e tecnologica. (Professor (K)- egresso
do Curso).

Ao nos depararmos com esse fato que o professor (K) nos apresentou, sdo perceptiveis
as barreiras que foram construidas enfraquecendo a identidade do curso, e desfavorecendo a
entrada dos licenciados em ciéncias agricolas. A diversificagdo de nomenclaturas para cursos
da mesma 4area, certamente vem contribuindo para que “esquecam” de incluir nos Editais o
Licenciado em Ciéncias Agricolas. Esse contexto nos remete ao papel politico importante dos

chamados “liqueiros” que muito contribuiram para a consolidacdo das EAFs ¢ a
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transformagao em IFs, conforme destacado no ponto 4.3 desta Dissertacdo. Em concordéancia
com essa analise, nos recordamos do pensamento de Villela (2000, p.14) ao afirmar que: “Os
donos do poder tentam tornar-se também senhores da memoria e do esquecimento
desidentificando individuos e grupos de uma historia “oficial”, construida a partir de
interesses escusos”. Nesse momento da reconfiguragdo da exigéncia de formacao do docente
por meio da reforma, a LICA se enfraquece. O poder social, o status e o prestigio da
hegemonia pedagdgica, que a licenciatura detinha nos velhos tempos de sua criacdo perdeu
forca com a diversificagdo de nomenclatura e com a extin¢do das Escolas Agrotécnicas, da
mesma forma que ocorreu a enfraquecimento da tradi¢do agraria da Universidade Rural,

explicitada no capitulo.

Ainda buscando entender o que a comunidade ruralina sentiu com a mudanca da Rede
Federal e a possibilidade do Colégio Técnico da UFRRIJ se integrar a um IF, registramos a

fala do atual Coordenador do Curso:

Até o Pro-Reitor aqui de Pos-Graduacdo ficou assustado que isso iria criar
mais de cem universidades da noite para o dia. Nao criou-se universidades,
mas criou-se instituigdes que puderam ser equivalentes as universidades. No
inicio teve gente que pensou assim, a LICA vai acabar, porque se [o Colégio
Técnico] se situar no Instituto Superior vai virar o que? Cursos de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas?

Mas esse foi um primeiro pensamento, que eu escutei de professor da
Agronomia. Na realidade o que, [..] as instituigdes criaram foi
principalmente [...] cursos da area agraria, também algumas licenciaturas,
mas poucas [...] entdo no auge dos IFETS, o professor Marco Antonio,
que foi antecessor a mim, e posterior ao professor (J), ele fez um estudo
no Brasil”®, onde identificou dezoito instituicoes, IFETS criaram cursos
de Licenciatura em Ciéncias Agricolas no seu auge. Desses cursos nem
todos ainda existem, mas estamos tendo contato com sete ou oito
coordenadores de curso que existem, estio atuando no Brasil (grifo
nosso) (Professor (I) coordenador em exercicio no ano de 2022).

O professor (I) coordenador em exercicio no ano de 2022 ao fundamentar acerca da
existéncia dos dezoito cursos de LICA em IFES na transcri¢do acima, pde em questdo uma
abertura para a area que ao nosso ver, foi inexistente. Porém o que ndo se deve confundir ¢
que na verdade ndo houve essa ampliacdo de oportunidades formativas, especialmente para a

licenciatura em ciéncias agricolas. Com base nos aportes tedricos utilizados nesta Dissertagao,

“MORAES, Marco, Antonio. A formagdo de licenciados em Ciéncias Agricolas/agrarias:
o conhecimento e suas conexdes. Santa Maria | v. 39 | n. 3 | p. 641-652 | set./dez. 2014 | educacdo ISSN: 0101-
9031 http://dx.doi.org/10.5902/1984644413683
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nos deparamos com dois autores que tratam essa questdo dos numeros existentes da LICA no

Brasil. O primeiro estudo identificado se refere ao autor que o palestrante aponta na citagao:

Marco Antdnio Moraes, aborda as seguintes informagdes:
No conjunto de 21 cursos de licenciatura (incluindo os trés cursos que estdo
em processo de extingdo) em Ciéncias Agricolas/Agrarias, oito estdo na
regido Nordeste (38%), seis estdo na regido Norte (28,6%), trés na regido
Sudeste (14,3%), também trés cursos na regido Sul (14,3%) e apenas um
curso na regido Centro-Oeste, representando 4,8%. As regides Nordeste e
Norte somadas contabilizam 66,6% dos cursos, isto ¢, mais da metade. As
regides Sudeste e Sul apresentam o mesmo quantitativo de cursos, € se
somados tem o mesmo numero que a regido Nordeste, ou seja, 28,6%. O
cenario muda um pouco se descontarmos os trés cursos que estdo em
processo de extingdo (2 cursos no Pard e um no Maranhéo), o somatorio de
cursos de Licenciatura em Ciéncias Agricolas/Agrarias passa para 18 cursos,
com a seguinte configuragdo: sete cursos na regido Nordeste (38,9%), quatro
cursos na regido Norte (22,2%), trés cursos na regido Sudeste (16,7%), trés
cursos na regido Sul (16,7%) e um curso na regido Centro-Oeste
representando 5,5%. Neste contexto, os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, sdo responsaveis pelo oferecimento de oito cursos
(44,4%), distribuidos em varias regides do Brasil. Também ¢ interessante
observar que as duas regides que terdo cursos presenciais extintos contam

com um curso na modalidade de educacdo a distdncia na regido Norte e
outro na regido Nordeste (MORAES, 2014 p.647-648).

Com base nos dados demonstrados pelos pesquisadores: Moraes (2014) e Monrez
(2014), apresentamos a nossa tabela abaixo, pesquisada com base no site do emec e na anélise

da Lei 11. 892/2008 como resultados dos quadros 9 e 10, j4 mencionado anteriormente.

O quadro 11 ao demonstrar a quantidade de ofertas dos Cursos de LICA nas Regides
do Brasil antes e depois da implantagdo da Reforma da Educagdo Profissional e o calculo da

porcentagem de retracdo da Licenciatura por regido.

Nos levou a contestar os dados expostos pelas afirmacdes dos autores que apontamos
e do palestrante (I), em relagao ao discurso de criacao dos IFEs. Ao relatar o oferecimento de
cursos na area das ciéncias agrarias obtidos pelas informagdes fornecidas por Moraes 2014,
identificamos um equivoco nas informagdes. Ao apresentarmos os quadros (9) nove e (10)
dez, identificamos uma contradicdo com a fala sobre a ampliagdo das possibilidades de
estudo. Os dados quantitativos analisados pela nossa pesquisa dos quadros, revelam uma
discordancia das informacdes de dezoito cursos existentes. O quadro apresenta uma acentuada
redugdo das instituigdes com a oferta do Curso em foco, observamos um total de oitenta e

quatro, por cento (84,62%) dessa inexisténcia profissional. Isso pde em xeque apenas a

195



existéncia de seis cursos que resistem em todo territdrio brasileiro. Contudo, na visdo do

palestrante sobre a interiorizagdo nos deparamos com a seguinte afirmagao:

Nossa investigacao identificou uma drastica transformagao no quadro de alunos da
LICA, e uma retragdo da identidade agraria, que era mantida pelos filhos de agricultores de
todo o Brasil que prestavam concurso para a UFRRJ. Sinalizamos, com a Reforma da
Educacdo Profissional e criacdo do IFs um forte movimento de perda de estudantes para a

estudar na LICA.

Entdo, a nossa clientela que vinha dessas institui¢des [Escolas Agrotécnicas]
do interior do Brasil deixou de vir para as universidades [...], nio s6 porque
[...] teria cursos de licenciatura nas varias outras regioes do Brasil,
principalmente Norte e Nordeste. Mas no Sul também, e no Sudeste [...].
Mas todos no Centro-Oeste, no Sudeste e no Sul, varios IFETS criaram
cursos de ciéncias agrarias e Zootecnia, Floresta e até de Veterinaria
atendendo as suas caracteristicas locais. E assim esse aluno que vinha para
a universidade, fazia o vestibular 14 na sua cidade, mas vinha estudar no Rio
de Janeiro, simplesmente néo precisou mais vir para o Rio de janeiro
para ter sua formacio superior, porque ele poderia ter qualquer uma
[...] formacdo superior nas suas cidades, do interior mesmo.

E ai foi que um licenciado uma vez me chamou a atencdo: professor (I) as
Escolas Agrotécnicas Federais elas sdo uma rede de institui¢des [...] mais
capilarizadas do Brasil. As universidades ficaram concentradas nos grandes
centros e capitais, [...] ndo foram para o interior. Agora, com os IFs, [...]
houve realmente uma democratizagdo do acesso do ensino superior publico
federal. Nao so6 integrou todas as instituigdes [federais técnicas] ja existentes
no inicio, mas também se criou mais de duzentos novos campi nestas
institui¢des ampliando e muito a possibilidade desse jovem estudar no [...]
interior do seu estado. (Professor (I) coordenador do Curso em exercicio no
ano de 2022) (grifo nosso).

A explanacdo acima apresenta os efeitos positivos para a populacdo brasileira com a
criacdo de cursos superiores em diversas regides do Brasil até entdo inexistentes. Como efeito
negativo para os alunos da LICA, cita a maior dificuldade de licenciados ingressarem nas
antigas Escolas Agrotécnicas, agora transformadas em IFs. A legislagdo que implantou a nova
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica reduziu muito a procura pela
Licenciatura em Educagdo Agricola da UFRRJ e modificou o perfil das novas turmas, que nao
eram mais formadas pelos estudantes oriundos das Escolas Agrotécnicas. Com isso, o alunado

do Curso da LICA, comegou a perder sua identidade rural.

No tocante a formagdo docente agricola e diante dessa intensa perda da oferta do

Curso, nos convém perguntar: De que forma se instaura a preservacdo da memoria formativa
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agricola construida historicamente pelas EAFs? Acreditamos que o charme e orgulho de
outrora, destacados nos eventos comemorativos correm o risco de estarem presentes somente
na memoria dos participantes. Sobre esses momentos histdricos revisitamos essas vivéncias

por meio dos discursos abaixo.

Uma outra mudanca foi destacada pela professora-entrevistada (A): a desvalorizagdo

da propria licenciatura no interior dos IFs.

Por outro lado, as antigas escolas agrotécnicas, que eram um campo de
trabalho privilegiado para os egressos da LICA, com a criagdo dos IFs
deixou de lado, em wvarias situagdes, a exigéncia da Licenciatura,
embasando-se para isso na verticalizagdo da oferta de cursos nesses
Institutos. Também acredito que a criagdo de mais cursos de LICA em
diversas regides do pais impactou na clientela que possuimos, oriunda da
educacao profissional, de todo o Brasil (Professora-entrevistada (A)).

Os Professores(H), relembrou o perfil diferenciado dos alunos da LICA anterior a

Reforma da Educacdo Profissional:

Os anos 90 foi assim, eu coordenei um curso com uma capacidade técnica
humana excelente e alunos [...] maravilhosos, pois foi exatamente aquilo,
vestibular que era[...] exclusivamente para alunos da LICA e de Escolas
Agrotécnicas. Ndo desprezando os outros que ndao eram de Escolas
Agrotécnicas, porque nos tivemos excelentes alunos que ndo foram de
agrotécnicas e tinham um apreco pela area agraria, tinham apreco pela
questdo da pedagogia, pela questao do professor. Mas eu digo pelos alunos
das agrotécnicas que eles ja tinham uma identidade muito mais forte,
digamos assim, identidade maravilhosa, [...] nés tivemos muitos alunos que
concorriam a bolsas de pesquisa frente aos alunos de Agronomia,
concorriam a monitorias, com os alunos da Agronomia, com os alunos da
Zootecnia, [...] enfim, com os cursos afetos da area agraria, e nos éramos, me
desculpem, mas meus alunos batiam os demais alunos, eles eram excelentes
alunos, a gente tem vérios ai, [...] temos varios ai como mestres, doutores ¢
etc (Professor (H) coordenador atuante no periodo de 2006 a 2008).

Continuando sua explana¢do, o professor H destacou ainda o Convénio que
possibilitou o vestibular diferenciado para a LICA e o desconforto que chegou a causar em
outros cursos da area agrondmica, como Agronomia e¢ Zootecnia, que viam os candidatos
diminuirem em comparacdo aos da LICA. Esse vestibular era importante por que o curso da
LICA da UFRRJ era um dos principais formadores de docentes para as Escolas Agrotécnicas

[...] na realidade esse vestibular que era muito importante acabou. Ou seja,
[...] acabou o convénio. Eu acredito até que foi uma politica administrativa,
uma falha ai do Ministério com a Universidade e talvez até pressdo dos

outros cursos, Agronomia, da Zootecnia por esses cursos estarem
diminuindo a sua entrada, o nimero de alunos no vestibular era menor e eles
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acharam que as escolas iriam expandir também os cursos para as escolas
agrotécnicas [...]. Entdo existia ai uma questdo, eu acho, houve uma questio
da Universidade por ela ndo querer aplicar esse vestibularzinho. Acabou o
convénio com o MEC, acabou porque ndo teve garra suficiente da
Administracdo. (Professor (H) coordenador atuante no periodo de 2006 a
2008).

Na realidade, acabou porque ja havia uma proposta politica de mudanga para a Rede
Federal de Educagao Profissional que ocasionou reformulagdes no proprio Curso da LICA,

conforme destacou o mesmo professor:

[...] € nds tivemos algumas mudangas [...] porque tudo vai mudando, a
sociedade vai mudando, as exigéncias de mercado, as proprias exigéncias de
curso pelo MEC, enfim, varias coisas vdo mudando, principalmente a
questdo de mercado. E ai as tendéncias. E nds tinhamos que fazer algumas
mudangas nessa época. Nessa época ja existia uma exigéncia muito grande
das especializagcdes, ou seja, as escolas agrotécnicas principalmente, as
universidades ja contratavam em cima das especializagdes, [...] enfim, entdo
houve uma necessidade de mudanga no curso [...]. E a gente fez uma
mudanca curricular baseada nessas mudangas, [...] entdo muitos alunos [...]
partiam daqui, da Universidade Rural para fazer especializagdes, Mestrado
nas Universidades Federais no Brasil todo, nds temos profissionais até em
outras instituicdes, até mesmo na pesquisa enfim, foi realmente um periodo
muito bom, um periodo muito fértil (Professor (H) coordenador atuante no
periodo de 2006 a 2008).

E importante compreendermos que assim como o Curso de LICA vivenciou mudangas
curriculares por questdes legais, a Universidade como um todo enfrentou inumeras
transformagdes em diversas areas do saber académico. O fim do vestibular isolado, o término
do contrato com o MEC, as transformagdes curriculares, as exigéncias por especializa¢des sao
particularidades que abrangem todos os processos formativos. O vestibular isolado para a
LICA acabou, mas a UFRRJ continuou promovendo o vestibular para todos os cursos no

interior da Escolas Agrotécnicas de todo o Brasil por um longo periodo de tempo.

[...] o que eu posso dizer [...] € que a Rural e as Agrotécnicas tinham muita
unido. Entdo as proprias Agrotécnicas tinham interesse em manter o
vestibular com a Universidade em sua escola, em sua cidade, dado o poder
politico, isso era poder social nessas localidades. Entdo durante os anos 90
até os anos 2000 a Rural continuou mandando professores aplicar a prova do
seu vestibular nas Escolas Agrotécnicas [...] Ainda assim a Licenciatura em
Ciéncias Agricolas conseguia trazer e atrair muitos alunos, que vieram para
fazer o curso aqui tendo essa identificagdo vocacional seja com o interior do
Brasil, seja com a sua profissio nas ciéncias agrarias. Tinham o
conhecimento do que ¢ ser professor numa instituicdo de ensino agricola. E
que muitos vinham com essa caracteristica: “eu quero voltar para a minha
escola e ser professor da escola que eu estudei” entdo isso trazia uma
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identidade, uma identificacdo muito forte com esse alunado das ciéncias
agricolas [...]. (Professor (I) coordenador em exercicio no ano de 2022).

Sobre o vestibular isolado para LICA e Economia Doméstica, vale destacar que, ainda
na década de 1990, este foi estendido aos demais cursos oferecidos na Institui¢do. Foi um
periodo no qual era oferecido o vestibular para ingresso na UFRRJ tanto na sede (Seropédica),
como em Escolas Agrotécnicas Federais. Porém, as mudangas promovidas pelos governos de
Lula da Silva mexeram consideravelmente com os Cursos de Licenciatura em geral e com a
LICA em particular. Nao somente devido a Lei da Reforma da Educacdo Profissional, ja
destacada neste texto, mas também com a instituigdo do Sistema de Selecdo Unificada
(SISU), pela Portaria Normativa MEC n° 2, de 02 de janeiro de 2010. Isso significa que todas
as instituigdes de educagdo superior participavam agora do mesmo vestibular. Com isso, o

perfil dos alunos da LICA mudou consideravelmente.

Um dos antigos coordenadores mencionou o momento em que a UFRRJ deixou de
aplicar seu vestibular isolado e passou a integrar o SISU, destacando suas consequéncias no

Curso da LICA.

[...] eu vou destacar aqui que a nossa Universidade, a Universidade Rural
assim que o governo federal apresentou o sistema unificado para ingresso
nas instituigcdes [...] publicas, nés da Universidade Rural, naquele momento
eu era coordenador, eu lembro que como coordenador eu estava tendo
assento no CEPE representando a area de conhecimento das ciéncias agrarias
e [...] essa discussdo foi bastante longa, mas felizmente nés optamos por
entrar no processo SISU integralmente e o vestibular deixou de existir [...] na
selecdo passou a ser usado a nota do ENEM* dentro do processo SISU.
Entdo assim que eu assumi houve essa modificagdo do ingresso, e ai [...]
logicamente que essa modificagdo de ingresso, traz também um perfil de
estudante diferente para a Universidade, quando a gente ja ndo esta mais
restrito aquela chegada dos estudantes que tinham as suas origens nas
Escolas Agrotécnicas ou mesmo depois nos Institutos Federais, [...]. Isso é
algo que trouxe para a Universidade Rural ao longo da sua historia em mais
de cem anos, um perfil de estudante muito diversificado [...]. Mas ai eu trago
a questdo dessa coordenagdo de 2009 - 2014, que ¢ a questdo do proprio
ingresso do estudante com perfil diferenciado, com o uso da prova do ENEM
¢ a aplicagdo do SISU, [...] (Professor (J) coordenador atuante no periodo de
2008 a 2015).

Nessa nova reconfiguragcdo discente, a Universidade Rural passou a atrair os alunos

através da adesdo ao ENEM/SISU tornando-se de maneira geral, uma via de entrada mais

* ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio ¢ uma prova de admissdo a educagdo superior realizada pelo
Instituto Nacional de Estudos e pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia vinculada ao
Ministério da Educag¢do do Brasil.
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facil do que aquela promovida pelo vestibular isolado. Os alunos que ingressavam no Curso
da LICA, ndo se enquadravam mais nas antigas caracteristicas que detinham, de uma forte
identidade agraria. Assim como outros pesquisadores, entendemos também que o perfil
estudantil se modificou, e passou a apresentar uma tendéncia mais urbana, sem vinculo com

origens advindas das antigas EAFS, o que refor¢ou a necessidade de reformulagdes no Curso.

Analisando o novo perfil do estudante da LICA, um dos professores presentes ao

evento e selecionados para amostra nesta pesquisa, assim se manifestou:

[...] hoje a maioria estd vindo do Rio de Janeiro, raramente vem alguém de
fora do Rio de Janeiro, raramente vem alguém de antiga Escola Agrotécnica,
entdo esse ciclo de palestras esta sendo um divisor de dguas justamente para
a gente trabalhar essa (re)identificagdo do aluno para conhecer as
possibilidades dele, em termos de carreira. [...] (Professor (I) coordenador do
Curso em exercicio no ano de 2022).

Tomando como referéncia o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e
Expansdao das Universidades Federais (REUNI), Decreto 6.096/2007, ja analisado nesta
Dissertacdo (BRASIL, 2007), o atual coordenador do Curso da LICA fez a seguinte

observagao:

[...] essa posicao agraria hoje, [...] estdA muito mais enfraquecida numa
Universidade que expandiu depois do REUNI para todas as areas de
conhecimento e as Ciéncias Agrarias continuaram meio que paradas no
tempo. Tanto que foi a drea que criou menos cursos do REUNI pra ca.
Agronomia s6 criou o curso de Geografia 14 na Geologia, no Departamento
de Geologia. E hoje até ja se equipararam como um Instituto de Geografia e
Geologia separado da Agronomia, isso foi recente. Uma mudanga
administrativa recente. A Zootecnia néo criou nada ficou s6 com o seu curso
e tem uma area gigante, enorme. A Veterinaria permanece, a Veterinaria
meio que sempre um “ponto fora da curva” porque como ¢ um Curso de
Medicina ela atrai um outro tipo de publico que é meio, vamos dizer assim,
nao ¢ bem o publico-alvo de todos os outros cursos das Ciéncias Agrarias.
Tanto € que € um corpo discente muito mais socio-economicamente superior
do que os demais na média. Isso a gente sabe disso desde os primeiros
relatorios sobre os discentes dos anos 90 que a gente via nas avaliacdes
(Professor (I) coordenador do Curso em exercicio no ano de 2022) (grifo
Nnosso).

Conforme ja haviamos mencionado em capitulo anterior, o REUNI ndo mudou sé o
perfil dos alunos das Ciéncias Agrarias. Ele mudou o perfil da UFRRJ como um todo, pois a
expansdo maior ocorreu no campo das Ciéncias Humanas e Sociais. Com o REUNI a
Universidade perdeu sua hegemonia agraria. O Instituto de Educagdo, por exemplo, cresceu

mais do que Instituto de Agronomia.
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4.5 - Os Desafios da LICA

Na finalizagdo da pesquisa de campo, buscamos agrupar das falas dos sujeitos
envolvidos no estudo as reflexdes, sugestdes/indicagdes para o futuro da LICA no
enfrentamento dos desafios da sobrevivéncia, nos diversos momentos de coleta de

informagdes. Dividimos em dois grupos analiticos, conforme a ilustracao abaixo.

QUADRO 12 - Desafios da LICA e Futuro no mercado de trabalho

Quantidade de
Grupo Tema discursos analisados

por grupo

Foram treze (13)
reflexdes selecionadas,
dentre as quais
destacamos as dez(10)
mais relevantes para o
estudo

Principais desafios da LICA
I - Agdes de recomposi¢ao
profissional apos a reforma

Foram treze (18)
reflexoes selecionadas
dentre as destacamos as
oito (8) mais relevantes
para o estudo

O futuro possivel no

I mercado de trabalho

GRUPO I - PRINCIPAIS DESAFIOS DA LICA: ACOES DE RECOMPOSICAO
CURRICULAR POS-REFORMA

Neste grupo veremos algumas agdes que redefiniram as atividades do Curso e sua
posicdo diante dos impasses institucionais e das normatizacdes legislativa. A principio
destacamos dois discursos académico-profissionais ocorridos nos eventos online e logo em

seguida abordamos os relatos dos questionarios aplicados.

a) Discurso Académico-profissional do Professor-coordenador (H)

[...] eu quero colocar também que teve uma época ai que foi de 90, ndo me
lembro, mais ou menos, em que a gente foi muito massacrado pelo MEC. Na
época era até o Ministro Paulo Renato, [...]a gente tinha um amparo na
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legislacao de que para lecionar precisava que tivesse uma licenciatura sim,
precisava de um profissional que entendesse realmente de pedagogia. E néo
podia simplesmente um engenheiro civil apresentar seu curriculo e chegar 1a
para lecionar.[...] Ele [o Ministro] fez o possivel para arrebentar com as
licenciaturas [..]Ocorreram] muitos concursos para as escolas agrotécnicas
sem exigir um professor que tivesse [...] area pedagogica, [...] mas eu acho
que isso ndo intimidou muito a nds, [...] porque nossos alunos partiam
para o Mestrado, para o Doutorado e eles concorriam, e muitos deles
hoje que sao professores, mestres e doutores [...] nesses IFS [...]. Eles
concorreram com agronomos, zootecnistas [...] Eu aprendi que € a nossa
garra que € o necessario, [...] ndo devemos ter medo de nada, [...] Entdo
nessa época ai houve uma mudanca muito grande, e depois nds partimos
para uma mudanca curricular, e havia as especializacées em agricultura
[...] Hoje o curso ja esta exigindo outra mudan¢a uma coisa ¢ a parte
técnica e outra coisa ¢ como essa parte técnica ¢ conduzida e nds temos
realidades diferentes, identidades regionais diferentes [...] uma diversidade
cultural imensa [...] ai nos fizemos a implantagdo, a criacio do projeto
politico pedagdgico, ja era exigéncia do MEC e realmente ficou muito
bom (Professor (H) coordenador atuante no periodo de 2006 a 2008).

O professor (H) coordenador atuante no periodo de 2006 a 2008, frisa os embates que
o Curso vivenciou na década de 1990, um momento dificil com a desvalorizacdo das
licenciaturas. Essa situagcdo nos traz a lembranga a afirmacdo de Linhares (2002 p.114) ao
sinalizar que: “No Brasil, os movimentos de professores estdo em estado de alerta com as
profundas alteracdes que vém sendo impostas, tendendo a reduzir a formagao de professores
[...]”. A questdo que trazemos como fundamental nesse cendrio foi o enfrentamento dos
desafios impostos pelo governo vigente naquele momento. Enfrentar os desafios ¢ o primeiro

passo para supera-los.

b) Discurso Académico-profissional do Professor-coordenador (J)

[...] o Curso viveu dois grandes desafios. Um desafio muito grande foi a
implementacio da Deliberacio 138" do CEPE que norteava toda a
formacao de professores e foi com a implementagdo dessa Deliberagdo que
surgiu a questdo, por exemplo, dos NEPES, dos estagios ja colocados em
quatro periodos diferentes, a partir do quinto periodo do curso, [...] a
implementacdo da monografia I [...] e I [...], e o estagio supervisionado que
foi muito bom ter dividido o estagio em quatro momentos diferentes e ndo s6
naquele momento do final do Curso. A implementacdo dos ntcleos de
ensino, pesquisa e extensdo. A implementagdo dos Seminarios de Educagéo
e Sociedade que promoveu [...] essa atividade académica, promoveu para o
curso diversos eventos. [...] era um esforco muito grande [...] para toda
semana a gente ter uma tematica sendo apresentada ali. Entao trabalhei em
um momento em que nos tivemos esse desafio porque a reforma curricular,

%7 Para se aprofundar na consulta da Delibera¢do 138/2008 — UFRRIJ acesse:

Fonte: http://r1.ufrrj.br/graduacao/arquivos/docs academico/delib_cepe 138 2008.pdf
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reforma de PPC e mudan¢a de matriz curricular gera para a coordenagdo de
curso uma grande demanda [...] que reverbera seguramente no Diretdrio
Académico, no Colegiado de Curso e no seu Nucleo Estruturante. [...] E ai
nos fizemos com muito sucesso a implementacio da 138, eu nio tenho
medo nenhum de dizer que a formaciao de professores que é ofertada
aqui pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro é uma
formacao de exceléncia [...] porque nos tivemos muito cuidado em formular
essa Deliberagdo que ndo € a que estd mais em vigor, porque a partir de 2019
para 2020 nos tivemos ¢ uma reformulagdo para atender uma Resolucdo do
conselho Nacional de Educagdo, que ¢ a 02/2015. e hoje noés temos
logicamente que a 138 aqui na Universidade Rural foi importantissima para
nos guiar, nos orientar em tudo o que foi promovido agora, inclusive dentro
da minha gestdo ali como Pro-reitor de graduagaol...] dessa Deliberagdo 02
que vem do Conselho da Educagdo. (Professor (J) coordenador do Curso
atuante no periodo de 2008 a 2015).

O coordenador do Curso atuante no periodo de 2008 a 2015, aqui denominado de
professor (J), estava se referindo a Resolugdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(CEPE) da UFRRIJ n° 138, de 11 de dezembro de 2008, que instituiu o Programa Institucional
de Formagdo de Professores para Educa¢do Bésica da UFRRJ. De acordo com essa
Resolugdo, os Projetos Politico Pedagogicos de todos os Cursos de licenciatura da UFRRJ
foram reestruturados. Passaram a contar com um nucleo de disciplinas de formacao
pedagogica comum a todas as Licenciaturas (300 h ou 330 h); um ntcleo Pesquisa e Pratica
Pedagodgica com o objetivo de articular teoria-pratica e promover a formagao para a pesquisa
e a extensao, constituido de no minimo, uma disciplina de pratica pedagogica especifica de 60
horas, Nucleos de Ensino, Pesquisa e Extensdo (120 h), Monografia (120 h), Estagio
Supervisionado (400 h) e por Atividades Académicas Complementares (200 h), conforme

delineado na Tabela 1 e ajustado pelo Colegiado do Curso (Resolugdo n® 138/2008), art. 3°).

A Deliberagio™ n° 140 do CEPE, del2 de novembro de 2019, atualizou o Programa
Institucional de Formagdao de Professores para Educacdo Basica da UFRRJ, de forma a
atender a Resolucao n°2 de 2015 do Conselho nacional de Educagdo. A nova Deliberagao do
CEPE da UFRRIJ passou a vigorar a partir do primeiro periodo letivo de 2020. No seu art. 3°
consta que o projeto pedagoégico de cada curso passava a ser estruturado em 4 eixos
formativos, totalizando a carga horaria de 3.200 horas. Os eixos com as respectivas cargas
horarias passaram a ser: Pratica como Componente Curricular (400 h); Estagio Curricular
Supervisionado (400h); Formagdo Geral das Areas Especificas e pedagogicas (2.200 h);
Atividades Teoérico-praticas de Aprofundamento (200 h).

?® Para maiores informagdes acesse: https:/portal.ufirj.br/wp-content/uploads/2021/09/delib-cepe-140-2019.pdf
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Dando continuidade a sua explanagdo, o Professor-coordenador (J) falou com

entusiasmo das reformulagdes incorporadas ao Curso da LICA.

E tivemos ainda dentro do meu mandato, ja no penultimo ano uma visita in
loco do NEPE para fazer a avaliagdo do Curso de Licenciatura em Cié€ncias
Agricolas, [...] entdo nos tivemos essa avaliacio em trés dias e noés
tivemos muito sucesso porque [...] a contribuicdo de todos e todas
envolvidos foi muito grande [...]. Eu lembro de uma observacdo que a
comissdo fez pra mim depois que ja tinha terminado a avaliagdo [...]Eles
falaram que ficaram com uma impressio melhor possivel. [...] eu
gostaria de dizer que tenho muito orgulho [...] de ter sido coordenador do
Curso de LICA [...]-Eu acho que ¢ de conhecimento de todos que no final da
nossa avaliagdo nds tivemos a nota quatro, a nota maxima ¢é cinco, eu
considero quatro, uma nota excelente. Quando a gente olha para as questdes
de infraestrutura a gente sabe da dificuldade que a Universidade tem para
manter a infraestrutura com os ataques que a gente vem sofrendo ao longo
dos anos, em relagdo a manuteng@o dos servigos publicos de um modo geral.
(Professor (J) coordenador do Curso atuante no periodo de 2008 a 2015)
(grifo nosso).

Vale ressaltar que as mudancas foram feitas em todas as licenciaturas, dando uma
unidade a formagdo de professores da UFRRJ. A Resolu¢do n® 138/2008 pavimentou o

caminho da unidade, e a Deliberacao n°® 140/2019 reestruturou e ajudou a consolidar.

Buscando entender melhor o processo formativo do Curso de LICA, englobando um
leque maior de fatos vividos no interior da Instituicdo, apresentamos outras varidveis que
ativaram enfrentamentos ocorridos. Tomamos como diretrizes de analise as perguntas de

numeros seis (6) e dez (10) enviadas aos participantes por e-mail.

Andlise do Questionario: Quais sdo os principais desafios que a LICA vem

enfrentando nos ultimos anos?

¢) Discurso Académico-profissional da Professora (A)

De forma ciclica, o curso apresenta ao longo de sua historia, periodos em
que hd uma dificuldade notoria no preenchimento das vagas oferecidas
anualmente, bem como uma evasdo significativa no decorrer do curso,
sobretudo ap6s os 4 primeiros periodos letivos. Isso ficou mais forte a partir
da extingdo da disciplina de Técnicas Agricolas no ensino fundamental e, no
Rio de Janeiro, em especial, pelo sucateamento e esfacelamento do ensino
agricola da rede estadual (Professora-entrevistada (A)).

A Professora (A) toca dois fatos importantes que vem ocasionando dificuldades no

preenchimento das vagas: a) a extingdo da disciplina de praticas agricolas do ensino
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fundamental que era oferecida nas escolas técnicas federais e estaduais; b) o desmonte do

ensino agricola na Rede Estadual da FAETEC.

O Curso de LICA, apresentou uma queda no interesse por parte dos estudantes, ndo
podemos deixar de recordar que a politica publica educacional redirecionou o ingresso
estudantil para o ENEM, onde os estudantes competem por vagas oferecidas por todas as
institui¢des, ocasionando o fim do vestibular isolado. Nao somente o Curso, mas também a

Universidade Rural perdeu muito do seu perfil diferenciado de ingressantes.

d) Discurso Académico-profissional da Professora (B)

Acredito que o principal desafio que a LICA enfrenta ¢ a desvalorizag@o do
curso e da area de humanas. Muitos estudantes entram no curso para fazer
uma ponte ¢ mudar de curso. Os que permanecem, poucos ficam na area de
humanas. Se o estudante buscasse entender a LICA, ndo mudaria de curso.
Pois, ¢ um curso completo e que faz ligacdo com varias areas do
conhecimento. Mas temos excelentes profissionais atuando pelo Brasil nas
diversas institui¢des de ensino, pesquisa e extensdo (Professora-entrevistada

(B)).

A professora-entrevistada (B) chama a atencdo para o processo de desvalorizacdo do
Curso. De curso altamente disputado até a década de 1990, passa a ser visto por muitos como
um “curso-trampolim”, ou seja, como um dos cursos mais faceis de ingressar em uma
Universidade Federal. Isso acontece porque os alunos podem pedir transferéncia de curso e,
no caso da LICA, ndo precisam nem sequer permanecer na drea de Humanidades, podem se
transferir para cursos da drea agraria. Muitos consideram que ¢ mais facil entrar na LICA e
pedir transferéncia do que tentar o ingresso direto em curso da area agrondmica. Isso acaba
ocasionando um problema sério para a LICA que vé seus cursos serem esvaziados a cada

semestre.

O discurso acima revela as relagdes de poder e dominagdo que permeiam as politicas
académicas. Essa realidade de desvalorizagdo do Curso estd diretamente entrelacada ao
movimento mais amplo ocorrido na propria Institui¢do. Quando Silveira (2011) demonstra
que a Universidade Rural considerada uma Instituicdo de tradicdo rural teve seu perfil
originario redirecionado a partir do momento que ocorreu a mudanga ministerial para o
Ministério da Educacgao, ela fornece pistas importantes para compreendermos o processo de

desvalorizagdo da LICA. A UFRRJ foi perdendo a sua identidade agraria, o que acabou
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repercutindo na primeira licenciatura voltada para a area agricola. Essa questao ¢ fundamental

de ser compreendida nesse processo de evasao.

Quanto ao aspecto da area de Humanas sabemos que essa depreciacdo com as
licenciaturas € estrutural, ocasionada por baixas remuneracdes, precarizacdo do trabalho
docente, sobrecarga de trabalho, dentre outros fatores que tornam pouco atraente a area e a

carreira docente.

e) Discurso Académico-profissional da Professora (C)

“A primeira ¢ a evasdo. A segunda ¢ a inser¢do no mercado de trabalho. A terceira ¢ a lenta
aproximacao com a discussdo sobre constru¢do do conhecimento agroecologico (Professora-
entrevistada (C))”.

Para a professora acima, os trés principais desafios recaem sobre a evasao dos alunos
no Curso e a pouca possibilidade de atuacdo do profissional na area de trabalho voltado para a
docéncia, e a falta de discussdao da LICA com outros cursos sobre a constru¢do conjunta do
conhecimento agroecologico. Vimos que até entre os cursos de licenciatura da mesma area
falta didlogo, propiciando a abertura de licenciaturas diversas que disputam o mesmo espago
de trabalho. Falta um didlogo que facilite a unido. Esse didlogo precisa estar pautado na

constru¢ao do conhecimento agroecologico.

f) Discurso Académico-profissional do Professor (D)

A entrada do SISU/ENEM, desvirtuou as escolhas profissionais dos jovens,
que hoje querem apenas encaixar seus pontos em qualquer curso de qualquer
universidade. Antes, a escolha da profissdo vinha primeiro, e logo em
seguida a escolha da universidade. O processo ficou administrativamente
bem resolvido ¢ muito mecanico e frio. Com isso, muitos cursos assistem
uma entrada massiva de alunos, que ndo se identificam com eles, e logo se
transferem, ou desistem do curso. Cursos, como a LICA que historicamente
tem baixa nota de corte, se transformam na porta de entrada de oportunistas
que ndo conseguem disputar as vagas em cursos que realmente querem.
Porém, a universidade ndo quer discutir ou enfrentar esse problema, pois
resolveu sua questdo de preenchimento de vagas na entrada, ¢ com isso
garante seu orgamento. Os cursos que se virem com a alta evasdo. Como a
LICA tem isso desde sempre, ela enfrenta isso de forma aberta e sem
escamotear, mas quando o coordenador do curso de agronomia confessa que
entre o primeiro ¢ o segundo periodo perde 40% dos seus alunos que
entraram, isso demonstra que o efeito SISU/ENEM atinge a todos. E outros
cursos comegaram a sofrer fortes evasdes, Zootecnia, Matematica, etc. Mas a
administragdo Superior prefere ndo olhar ou divulgar essas coisas (professor-
entrevistado D).

206



Mais um professor-entrevistado menciona os problemas acarretados pelo SISU/ENEM
em uma universidade pequena como a UFRRIJ, principalmente (mas ndo somente) nos seus
cursos tradicionais agrarios. No imaginario de grande numero de candidatos, o mais
importante ¢ ingressar em uma universidade federal, ndo importa em que curso. Uma vez 14
dentro, se ndo gostar do curso, troca! Conforme os entrevistados pontuaram, o Curso da LICA
passou a enfrentar uma queda de interesse diante do novo perfil do alunado a partir do
ENEM/SISU. Monrez (2014), em pesquisa sobre a LICA, assim se pronunciou:

O indice de evasao em LICA sempre foi alvo de debate. Entretanto, os
entrevistados consideraram o indice normal, pois ha uma unanimidade na
afirmagdo que o indice de evasdo esta alto em todos os cursos da UFRRJ
ligados a area de licenciatura. Acredito que a evasdo, em geral, esta ligada a
busca do estudante por profissdes que o valorizem mais e proporcionem a
ele um status dentro da sociedade. O professor, hoje, é pouco valorizado e

visto por alguns como um profissional que ndo conseguiu €xito em outras
carreiras (MONREZ, 2014, p.70).

Uma das limitagdes deste estudo € que nao nos debrucamos sobre os indices de evasdo
da LICA, pois, compreendemos, que para fazé-lo, teriamos que compara-lo com os indices de
evasdo das demais licenciaturas, apresentando uma andlise comparativa. Concordamos que o
problema da evasdo ndo ocorre somente na LICA e, sim, nas licenciaturas como um todo. Ele
¢ decorrente do desprestigio da profissdo docente, ocasionado por politicas publicas que nao
tém valorizado o trabalho docente como uma atividade essencial para o desenvolvimento da
nag¢do. Nesse sentido, se tivéssemos analisado somente o Curso de Licenciatura em Ciéncias
Agricolas, ndo disporiamos de pardmetros comparativos de andlise. Sugerimos que o estudo
dos indices de evasdo seja abordado em pesquisas futuras que envolva a temadtica das

licenciaturas como um todo.

A comparacao com as demais licenciaturas também d4 uma nova nuance a questao da
dificuldade dos alunos da LICA de ingressarem como professores dos Institutos Federais
depois que as Escolas Agrotécnicas foram a eles incorporadas. Esta certo que existe a
especificidade da 4rea agricola nas Escolas Agrotécnicas, mas a dificuldade de ingressar em
um Instituto Federal a partir das exigéncias maiores de formagdo em pods-graduacdo, atingiu
todas as licenciaturas. Todos os licenciados ja concluiam os seus cursos com a proposta de
pos-graduacao logo em seguida a graduagao. Houve uma época, logo que os IFs foram
criados, com muitos novos campi inaugurados e a obrigatoriedade de cursos de licenciatura,

que ndo havia pos-graduados para atender a demanda. Foi esse o tema da resposta do
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professor (K), egresso da LICA e atualmente professor de um Instituto Federal, a pergunta

que fizemos no Seminario on-line proposto pela LICA:

Pergunta: Eu gostaria que vocé falasse um pouco sobre essa questdo, como
aluno, como liqueiro da Universidade Rural, como que foi esse processo de
ingressar no mercado de trabalho na sua época. Se desde o momento que
vocé ingressou no Instituto Federal, vocé conseguiu visualizar alguns
desafios para as novas demandas desse perfil profissional. O liqueiro hoje,
ele tem essa facilidade de acessar uma vaga num concurso do Instituto
Federal ou ele precisa esta fazendo uma formacgao continuada?

Resposta: [...] Acredito que eu fui muito contemplado pelo momento
historico [...], de Lula, Dilma, que fizeram com que a gente tivesse a
expansao da rede federal. [...] Entdo nesse momento de expansdo da rede
federal a gente tinha a oferta de muitos concursos. Eu me lembro que na
época todo més vocé tinha [...] opcdo de fazer o concurso em alguma
instituigdo. Entdo eu acredito que nesta questdo, Erica, que eu vivenciei a
expansdo da rede [...] a expansdo de ofertas de muitas vagas pra Institui¢ao
[...] E com relagdo a formacdo como te falei eu ndo via dificuldade. Muitos
editais tinham Licenciatura em Ciéncias Agricolas ou Agrarias e aqueles que
ndo tinham facilmente a APLICA conseguiu, ou as vezes até mesmo a
coordenagdo do curso eu lembro que a gente ja enviou [questionamentos]pra
edital que rapidamente foi mudado. Entdo com relagdo a esse mercado de
trabalho especificamente Erica, acho que a gente tem hoje um momento
diferente porque nao s6 para o Licenciado em Ciéncias Agricolas como a
inser¢do do profissional, do professor na rede federal ela estd muito
dificultada, [...]. (Professor K- egresso do Curso).

Pelo discurso do professor percebemos que houve um momento, um hiato, em que as
contratacdes foram facilitadas por conta da abertura de muitas vagas para docentes ¢ a falta de
pos-graduados na area em nuimero suficiente para suprir a demanda. Quando o quadro se
inverteu, os muitos alunos da LICA ficaram sem a opg¢do a qual estavam acostumados. No
entanto, isso ndo aconteceu somente com os licenciados em Ciéncias Agricolas, mas também
com os demais, licenciados. Todos foram obrigados a pensar na pds-graduagdo

(mestrado/doutorado) na sequéncia a graduagao para garantir um espaco profissional.

No que diz respeito ao processo de reforma curricular, vale ressaltar que todas as
licenciaturas foram reformuladas em conjunto na UFRRJ. Em relagdo a LICA, evidenciamos
em nossas analises o processo que o Curso vem sofrendo nos ultimos tempos para superar a
proposta formativa tecnicista das escolas-fazenda. Principalmente com a tultima reforma dos
cursos de Licenciatura da UFRRJ (Resolugdao 138/2008 e Deliberagao 140/2019), ja
mencionada neste estudo, a LICA foi reformulada, juntamente com as demais licenciaturas,

atendendo as Resolu¢des do Conselho Nacional de Educagao. Nossas analises nos levaram a
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concluir que houve um diferencial formativo positivo da LICA, em comparagdo com as
diretrizes iniciais do Curso, proporcionado por diferentes reformas curriculares. Aos poucos,
o tecnicismo presente nos curriculos iniciais foi dando lugar a uma formacdo docente mais

identificada com as propostas atuais.

No dia vinte e seis de marco de dois mil e vinte um, tivemos o privilégio de assistir a
aprovagdo da nova matriz curricular através do link da transmissdo externa do CEPE
(HTTPS://video.rnp.br/portal/transmission?idltem=105755), disponibilizado pela gestao
vigente. Ao longo da transmissdo, ficou evidenciada a expectativa dos presentes de atrair
novos estudantes e despertar maiores interesses pela area. O Professor (I), coordenador do
Curso em exercicio no ano de 2022 falou da importancia da implementacdo das mudancas
curriculares e que o Curso estava um pouco atrasado para coloca-las em pratica, mas que ia
trabalhar para compensar o tempo perdido. Na ocasido, ele também destacou a importancia do
estudo que estdvamos desenvolvendo para esta Dissertacdo, que transcrevemos abaixo:

[...] E Erica tem sido um ganho bom nesse ano porque ela vem trazendo
estas questdes e coincidiu a chegada da Erica com a grande mudanga
curricular que estamos fazendo agora, implantando agora [...] nova matriz
curricular [...] A gente fez uma mudanca curricular 14 no inicio do ano 2000
que era uma mudanca contextualizada daquela época, e acabou. Depois ela
deveria ter sido reformulada no inicio dos anos de 2010 e ja teria mudado o
contexto naquela época [...]. Entdo estamos um pouco atrasados com essa

mudanga, que agora que estamos implementando, [...]. (Professor (I)
coordenador do Curso em exercicio no ano de 2022).

Aqui o Coordenador estava se referindo a Deliberagio® do CEPE n° 140, de
novembro de 2019 que atualizou os Programas de Formacdo Docente da UFRRIJ, ja
mencionada anteriormente. Depois da Deliberagdo do CEPE os Colegiados adequaram as
mudancas a cada curso. As reformulagdes curriculares da LICA foram, entdo aprovadas pelo
CEPE em 26 de marco de 2021 e se encontram, atualmente, em vigor, dentro dos limites

impostos pela pandemia de COVID -19.

Vale sinalizar que, dentre as inovacdes, ressaltamos a organizacdo dos Ciclos de
Palestras que foram um sucesso e muito contribuiu para as analises dos dados expostos nesta
pesquisa. Isso demonstra que, apesar das dificuldades e das ressignificagdes impostas pelas
reformas, a LICA vem buscando ultrapassar as barreiras que lhe sdo impostas, de forma a

preservar a qualidade do curso em consonancia com os legados da sua historia. Durante o

> UFRRJ. Delibera¢do n°® 140, de 12 de novembro de 2019. UFRRJ .2019.Seropédica, RJ.

209



evento institucional que aprovou a nova matriz curricular, varios professores se pronunciaram,
dentre os quais destacamos alguns trechos da fala do Professor (D) com intuito de tornar mais

clara a mudanga que foi aprovada.

g) Discurso académico-profissional proferido pelo professor (D) na apresentacio da
nova matriz curricular

Entdo [...] o processo que deu origem a nova matriz do Curso, [...] que
alterou a grade curricular do curso foi aprovado desde 2019 no colegiado de
Curso, [...] nossa inteng@o era que ela fosse aprovada para ser implantado em
2020.1, [...] um atraso de 2 anos na implantagdo dessa nova matriz. [...] Ficou
parado no CEPEA durante boa parte da Pandemia, [...] até que foi aprovado
no CEPEA das ciéncias agrarias em 10 de Fevereiro de 2021. No dia 26 de
Marg¢o o CEPE [...] da Universidade aprova a nova matriz, E que havia uma
estrutura muito antiga dos anos 80 que se falava em ciclo basico e ciclo
profissional. O ciclo basico, os trés primeiros periodos, serviriam para
dar uma nivelada por conta do nivel médio, mais fraco de uns [...]. E o
ciclo profissional comegava a partir do quarto periodo com as disciplinas
mais profissionalizantes. S6 que isso atrasava muito a chegada do aluno
que nao conhecia, principalmente duas coisas fundamentais nas ciéncias
agricolas, nio conheciam a agricultura ou niio conheciam o Colégio
Agricola. Ou nido vinham do Colégio Agricola ou nao vinham do interior
do Brasil. Ou vinham do interior, sem a presenca da agricultura ou da
pecuaria. Entio esse atraso dele que continuava ali com fisica,quimica e
matematica, como se fosse uma continuacido do ensino médio, é
atrapalhava muito do aluno para perceber aquilo que realmente se
propunha essa nova profissio que ele estava entrando.

Noés repensamos a carga hordria de estagio [...] e criamos a atividade
académica Estagio Interdisciplinar de Vivéncia. [...]. A ideia é que voceés
conhecam uma escola agricola para quem nunca teve essa experiéncia.
Conhecendo a escola agricola vocé vai poder descobrir melhor o que faz um
licenciado em ciéncias agricolas num ambiente de trabalho real se
relacionando com alunos reais e com atividades praticas reais [...].Aliado a
atualizacdo da nova grade/matriz, existe ainda a possibilidade de
experimentar a modalidade em alternancia como curso sequencial. Esse é o
outro processo que falei pra vocé€s que vai ser como uma nova modalidade
do curso de ciéncias agricolas que vai ser para o pds-formado. Para quem
quiser reingressar passando mais um ano na Universidade fazendo o curso
[...] em alternancia, que é o curso sequencial. Teremos ainda atividades e
eventos de encontros com os egressos do curso, [...] Ciclo de Palestras [...]
que nos [...] vamos fazer agora ja o terceiro Ciclo de Palestras nesse periodo
e vamos comemorar os 60 anos que a gente completa em 2023. Entdo essas
atividades se encontram para que vocés possam [...] ver, conhecer melhor o
curso, o campo de trabalho, as atividades que os egressos fazem no ensino,
na pesquisa e na extensao e assim por diante.

E também aqui acaba o formato das areas de concentragao, [...] entdo todos
que estdo entrando agora e quem migrar para a nova matriz, nao terd uma
area de concentracdo pra fazer, mas tera uma formagdo eclética, [...] com o
melhor das trés 4reas de concentracdo porque elas foram fundidas
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novamente na matriz, entdo todo mundo vai ter a formagdo em Zootecnia,
todo mundo vai ter a formagdo em Agricultura ¢ todo mundo vai ter a
formagdo em Agroengenharia. [...] Agora ao invés de vocé se aprofundar s
em uma, [...] vocé vail...], se aprofundar nas trés. Sem aumentar o nimero de
periodos do curso, continuamos com oito periodos. [...] E quem tiver
interesse na area de formacdo complementar em ciéncias naturais, nés vamos
[oferecer] também, ¢ um projeto para esse ano de montar um processo como
curso sequencial que a gente ja ta fazendo [...] em alterndncia, ndés vamos
fazer cursol...], propor um curso sequencial em ci€ncias naturais [...] porque
nesse formato vai ser mais facil a emissdo do diploma, do certificado de
vocés com maior garantia de realmente conseguirmos a inser¢ao no mercado
de trabalho ou no campo de trabalho porque algumas Secretarias de
Educacdo ndo estavam aceitando apenas declaragdo da Universidade pela
formagdo de vocés, entdo € um novo caminho que esta chegando agora nesse
ano e que vai pegar todo mudo que ainda que ndo formou[..]Jque vai poder
fazer em seis meses a formag¢do em ciéncias naturais complementar as
ciéncias agrarias. [...] Entdo nds reorganizamos os primeiros periodos para
que entrassem o adiantamento de algumas e as novas disciplinas que a gente
propOs (fala apresentada na aprovagdo da nova matriz pelo professor
D)(grifo nosso).

A fala emocionada do Professor (D) permitiu uma melhor compreensao das mudangas.
Pudemos perceber a proposta inovadora da recomposi¢cdo curricular ¢ a preocupacio de

garantir maiores possibilidades de emprego e renda para os estudantes.

Outro importante fato, se refere a agdo do Colegiado ter tido o cuidado de pensar na
questdo da auséncia da identidade agricola, face ao novo perfil do alunado que ingressa na
LICA via ENEM. A grade curricular passou a ser organizada de forma a complementar a falta
de conhecimentos e da identificacdo agraria, indispensaveis a compreensdo dos verdadeiros

objetivos do curso, que possibilita a real inser¢cao dos estudantes na tematica.
GRUPO 11 - O FUTURO NO MERCADO DE TRABALHO

Nesta parte da pesquisa, buscamos indagar aos professores como visualizam o futuro
da LICA. Abaixo seguem parte dos discursos académico-profissionais dos docentes

selecionados da amostra.

a) Discurso Académico-profissional da Professora (B)

O futuro da LICA, para mim, estd tdo comprometido quanto o futuro da
educagdo. Principalmente, a formacdo de professores. Porém, enquanto
existirem cursos na area agricola, a licenciatura em Ciéncias Agricolas tem a
garantia de um futuro. Mesmo compreendendo que existem outras
instituigdes, tanto de pesquisa quanto de extensdo que sdo locais, nos quais
os licenciados em Ciéncias Agricolas também estdo inseridos. Vejo, uma
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alteragdo curricular no sentido da agroecologia como um futuro promissor
para a Licenciatura em Ciéncias Agricolas (Professora-entrevistada B).

No campo educacional sabemos que a problematica da formacdo de professores esta
submersa num cendrio contraditério que abrange todas as areas, que envolve: sucateamento,
desvalorizacdo, descaso por parte do Estado, e algumas politicas educacionais equivocadas.
Quando a professora entrevistada fala em Agroecologia, esta se referindo, em especial, a
agricultura sustentavel. A agroecologia foca em técnicas ecoldgicas de cultivo com
sustentabilidade social, incorporando opgdes alternativas de energia. Ela esta muito presente

na nova concepgao curricular aprovada pelo CEPE da UFRRJ.

Na proposta de implantacdo da nova grade curricular, observamos essa preocupacao
de repensar e melhorar o papel social do Curso. O carro-chefe desse profissional seria os
espagos de trabalho na 4rea agricola, que recaem sobre a importancia da disciplina da

agroecologia.

Desde o ano de 2009, a partir do documento que normatizou os impactos das novas
orientagdes para o planejamento do ensino agrario, intitulado: (Re) significagdo do Ensino
Agricola da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica: “Contribuicdo a
Construcao de Politicas da Rede Federal [...] Vinculada ao MEC/SETEC novas agdes foram

destinadas a provocar um repensar sobre o ensino agricola da rede federal (2009, p.38)”.

[...] Criar cursos especificos na area de Agroecologia (Técnico; Tecnolédgico;
Licenciatura, Bacharelado e de pos-graduagdo) e promover parcerias entre
MEC (SETEC-SESU) e conselhos profissionais visando aos processos de
reconhecimento, para o exercicio profissional e atuar junto aos diversos
orgios governamentais (federais, estaduais e municipais), no sentido deque
incluam em seus editais de concursos publicos a area da Agroecologia,
atendendo assim as demandas da sociedade; Promover e difundir a
Agroecologia através da fomentacdo de pesquisa, extensdo e criagdo de
unidades referenciais de produgfo na instituicdo, nos territdrios e nas
comunidades locais.

Dessa forma a agroecologia vem liderando a responsabilidade dos novos rumos nas
Ciéncias Agricolas. Acreditamos na sua inser¢do nessa nova organizaciao € estimamos que

sejam estimulos para conquistar o interesse dos estudantes e propiciar a evolugdo da LICA.

b) Discurso Académico-profissional da Professora (C)

Eu vejo muita poténcia!l A pandemia acentua uma realidade que se
anunciava para a necessidade de atividades formativas na educagdo basica
para além da sala de aula formal. Todavia, considero fundamental a
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pactuacdo interna da universidade para uma formagao dos licenciados mais
envolvida com novas epistemologias, epistemologias mais comprometidas
com os saberes dos povos da terra, das comunidades de produg@o agricola e
para isso, precisamos de investimento nos estagios de vivéncia e rompimento
com a tradi¢do do atraso (producdo do agronegocio, comprometida apenas
com as commodities) que envolve as ciéncias agronOmicas (Professora-
entrevistada C).

Segundo a concepcdo da professora entrevistada, notamos essa potencialidade
atrelada as praticas novas praticas curriculares, ja ajustadas na aprovagdo da reforma em

vigor.
¢) Discurso Académico Profissional do Professor-coordenador (I)

De acordo com o atual coordenador do Curso o estagio ¢ um importante componente

nesta mudanga curricular:

Entdo, o estigio [...] uma semana o aluno da LICA vai passar na escola
agricola, seja 1a no interior, seja aqui perto, seja no CTUR, acompanhando o
professor de uma disciplina técnica qualquer, o professor que lida com
hortas escolares, acompanhando o professor, fazendo observagdo, ajudando
ele ali na pratica, naquilo que ele souber, ou fazendo aquilo que o professor
pedir para que vocés tenham nocdo do que seja essa atuagdo do profissional
licenciado em ciéncias agricolas. Um estagio de vivéncia mesmo, ¢ um
mergulho mesmo na vivéncia. [...] a licenciatura ndo perdeu nada com o fim
das areas de concentragdo. [...] s6 remodelou para que todo mundo saisse
com a mesma qualidade de formagdo (Professor (I) coordenador do Curso
em exercicio no ano de 2022- palestrante da apresentacdo da nova matriz).

d) Discurso Académico-profissional do Professor (D)

Firme, pois seu campo de trabalho continua forte ¢ até em expansdo.
Precisamos ¢ fortalecer os lagos com os demais 18 cursos criados nos
ultimos anos e fazer eventos nacionais. Ja estou montando um grupo de
coordenadores para discutirmos isso em 2021 ainda (Professor-entrevistado
D).

O professor (D) se refere a todos os cursos de licenciatura da area agraria, aos quais
ja nos referimos anteriormente (Ciéncias Agricolas, Ciéncias Agrarias ¢ Meio Ambiente).
Defende a unido por interesses comuns das licenciaturas como uma forma de ampliar a

formacgao docente na area.

Ao serem questionados se existe alguma ag¢do que a UFRRIJ deveria implementar
para fortalecer a LICA no interior da Instituicdo, de forma a garantir o futuro da LICA,

coletamos as seguintes opinides:
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e) Discurso Académico-profissional da Professora (A)

Entendo que tal qual para a LICA, o conjunto das Licenciaturas da
Universidade deve ter um olhar mais cuidadoso por parte dos dirigentes, em
todos os niveis da institui¢do, bem como pelos proprios docentes, uma vez
que nem todos possuem formagdo em Licenciatura o que, muitas vezes,
produz um olhar enviesado e depreciativo. Penso que a promogdo de eventos
formativos capazes de agregar esses docentes, na perspectiva de um melhor

r

entendimento do significado da formagdo de professores, é urgente e
essencial. Em especial para a LICA penso que deve ser estimulado um
debate mais efetivo, que abarque a comunidade do curso e as pro-reitorias
académicas, ouvindo estudantes atuais e egressos, pode mobilizar uma
construgdo de propostas mais inovadoras e capazes de alavancar o curso
(Professora-entrevistada A).

A proposta acima ja vem sendo desenvolvida pela UFRRIJ, que aprovou uma
reformulagdo para todas as licenciaturas da Universidade, visando um direcionamento tnico.

A partir da proposta geral, os cursos se debrugaram sobre as suas especificidades.

f) Discurso Académico-profissional da Professora (B)

“Acredito que divulgar o curso nas instituicdes de ensino ¢ uma das a¢des. Também acredito
que junto com o curso, lutar pelo lugar dos licenciados em Ciéncias Agricolas em editais de

concursos. (Professora-entrevistada B).”

A divulgagdo dos cursos da UFRRJ ndo somente em Site especifico, mas também, de
forma mais direta, nas escolas de ensino médio do Estado do Rio de Janeiro, seria uma
medida, a nosso ver, muito acertada, ja que muitos candidatos ndo tém ideia das opgdes
oferecidas pela Instituicdo. Conhecer melhor cada curso, em especial para este estudo o da
LICA, e suas possibilidades de trabalho na area poderia ampliar a procura. A luta para
inclusdo nos editais de concursos ja vem sendo feita, com éxito, pela Associagdo dos
Profissionais Licenciados em Ciéncias Agricolas/ Agrarias (APLICA), entidade méxima de

representacdo profissional.

g) Discurso Académico-profissional da Professora (C)

[...] Rever a entrada apenas pelo ENEM (poderia se pensar em aproximacao
com os IFs e escolas técnicas vinculadas as secretarias [estaduais] de
educacdo, com vestibulares ou parte do processo seletivo interiorizado.
Estagios curriculares de vivéncia, ndo s6 de imersao nas escolas de educagio
profissional, mas também em comunidades. De alguma maneira, ambas as
questdes ja vém sendo discutidas tanto no NDE, como no colegiado do
curso. Penso que a mais dificil seja a do ingresso no curso (Professora-
entrevistada C).
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A professora apresenta duas sugestdes. A primeira, que ela mesma considera mais
dificil ¢ um retorno ao passado, quando havia vestibular isolado da UFRRJ nas antigas
Escolas Agrotécnicas. Agora ela propde uma espécie de acordo da Universidade com os IFs
para garantir um vestibular isolado para ingresso na LICA. Vale ressaltar que nem todos os
[Fs contam com cursos agrondmicos, somente aqueles que incorporaram Escolas
Agrotécnicas em suas composicoes. Além disso, a equivaléncia dos IFs as universidades
federais acrescentaram outras varidveis para ingresso de novos docentes, a fim de garantir a
avaliacdo institucional mais elevada, conforme ja destacado neste texto. Pelos motivos
expostos, concordamos com a professora que esta € uma opcdo bem dificil de ser
concretizada. Ja os estagios curriculares de vivéncia sdo de mais facil implementagdo e so

dependem de convénios proprios e incorporagdo curricular.

No entanto, vale ressaltar que as criticas ao Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), que
¢ o um sistema informatizado do Ministério da Educacao, no qual as institui¢des publicas de
ensino superior oferecem vagas para participantes do Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM), tem sido criticado por diversos autores. Dentre eles, destacamos Monrez (2014):

O SISU permite a entrada do estudante na Instituicdo, em geral, sem se
preocupar em esclarecer os perfis de formagdo profissional em cada uma das
areas. Assim, o candidato pode fazer escolhas, algumas vezes, desvinculadas
de sua identidade pessoal. Assim, nem sempre o curso escolhido atende as
reais expectativas do estudante. Foi interessante notar, na investigacdo, que
os entrevistados criticaram o Processo de Selecdo do SISU, e o apontaram
como um dos possiveis responsaveis pela evasdo do ensino no curso, seja
por meio da desisténcia, ou pelo processo de transferéncia interna. Entende-
se o SISU como um processo que auxilia o estudante, dando mais
oportunidade para que este ingresse em uma Instituicdo de Ensino Superior.
Parece, em todo esse processo, ndo haver uma preocupacdo com o perfil
profissional do estudante, pois, caso ndo consiga pontuacdo para um
determinado curso, podera ingressar em outro. Sem duvida, o processo ¢ de
inclusdo, mas por quanto tempo? O estudante que ndo se identifica com o
curso, corre o risco de, mais tarde, evadir, prejudicando assim, sua
autoestima, sua vida académica e suas perspectivas profissionais.
Interessante todos os entrevistados terem mencionado o SISU, talvez se
possa pensar em direcionar essa inclusao de uma forma mais satisfatoria para
a Institui¢@o e para o estudante, no sentido de minimizar a evasdo e permitir
um melhor aproveitamento académico (MONREZ, 2014, p.68).

Conforme aponta Monrez (2014) o SISU e o ENEM sao defendidos nacionalmente
como uma forma de maior inclusdo na Educagdo Superior, mas nem sempre o candidato ¢
incluido em um curso adequado ao seu perfil. Os cursos que apresentam menores notas de

corte sofrem com o ingresso de estudantes que ndo se identificam com a proposta pedagogica
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e se evadem ou se transferem em pouco tempo, ocasionando os problemas ja discutidos neste

texto.

h) Discurso Académico-profissional da Professor (D)

Aprovar e apoiar a ida dos alunos para seus estagios de vivéncia, onde trardo
novos ares e desafios para sua propria formacao na universidade além de
fortalecer os lagos entre as instituigdes. Para isso, uma bolsa de estagio vai
servir fortemente, passagens e manutencdo. Nas instituigdes, certamente eles
ficardo nos alojamentos e comerao nos refeitorios e serdo supervisionados
por liqueiros aqui formados (Professor-entrevistado D).

As medidas propostas acima como alternativas ja foram aprovadas no novo Curriculo
da LICA, no que se refere a criagdo dos estagios com uma formagdo mais eclética. A bolsa de
estdgio ¢ uma Otima opgdo para viabilizar a proposta na pratica. Resta saber de onde virdo
esses recursos, pois as universidades estdo sofrendo sérios cortes financeiros. Estamos
vivendo, nestes ultimos anos, tempos dificeis para a educacdo brasileira. Desejamos que os

recursos possam voltar as universidades para a institui¢do das bolsas de estagio.
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CONCLUSAO

Recontar a histéria da UFRRJ nas paginas desta dissertagao nos permitiu entrelagar os
diferentes momentos da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, com a
institucionalizacdo do seu primeiro Curso de formagdo docente. A relevancia da tematica
deste estudo esta associada ao legado da centenaria trajetoria da Instituicao, considerando seus
100 anos de existéncia em vinte de outubro de dois mil e vinte (20/10/2020). Marcada
inicialmente por uma forte tradi¢do rural, buscamos entender nas trilhas formativas delineadas
pelos velhos tempos desta Institui¢do, os passos identitarios percorridos pela LICA e assim
entender o presente ¢ descortinar os panoramas futuros para a Licenciatura em Ciéncias

Agricolas (LICA).

Em nossas analises observamos que o cenario formativo foi ao longo do tempo
redefinido pelas diretrizes emanadas das politicas educacionais. Na tentativa de buscar pistas
e encontrar resultados para nossas inquietudes investigativas, o estudo nos motivou a
compreender as influéncias da tradicdo agraria no processo de formacdo e qualificacdo do

profissional de educagdo agricola tomando como parametro o Curso de LICA.

Esta dissertacdo foi estruturada em quatro capitulos. No capitulo I, apresentamos uma
sintese historica da Instituicao desde o momento de sua criagdao. A pesquisa relatou, com base
principalmente nos estudos de Otranto (2009, 2010), como ocorreu a consolida¢do do vinculo
rural-agrario da Instituicdo. Criada como Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterinaria, primeira institui¢do superior agricola federal do pais, vinculada ao Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio (MAIC), apoiava sua for¢a na sua base agraria. Tornou-se
“escola padrdo nacional” para os cursos de agronomia e veterindria. De 1910, ano de sua
criagdo, até 1967 sua tradi¢do rural foi se consolidando ao longo do tempo, amparada pelo
Ministério da Agricultura ao qual se manteve vinculada durante todo esse tempo. Foi
exatamente na década de 1960 que o Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas foi criado,
ou seja, na €poca de hegemonia da tradi¢ao rural. Dessa forma, a tradicdo rural foi parte

constitutiva do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas.

A partir de 1967 com transferéncia da Institui¢do do Ministério da Agricultura para o

Ministério da Educagdo, refor¢ada pela a implantacdo da Lei da Reforma Universitaria em
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1968, o enfoque agrario comecou a perder forga na UFRRIJ. Ao descrevermos o Capitulo II,
nomeado como: “Novos caminhos: a gradual desvinculacao da tradicdo agraria”, destacamos
o distanciamento gradativo da voca¢do rural decorrente da nova organizacdo da Instituicao,
que foi obrigada a se adequar ao novo vinculo ministerial e as diretrizes da Reforma
Universitaria. Destacamos a Lei n® 5540 de 28 de novembro de 1968, que gerou uma

profunda reformulacao no Estatuto e Regimento Geral da Institui¢do na década de 1970.

Durante todo o periodo da ditadura empresarial-militar (1964/1985), a Universidade
Rural se transformou na UFRRJ e sofreu muitas mudancas decorrentes das politicas publicas
que entraram em vigor na época. Ao término da ditadura, ocorreram algumas a¢des que nao
afetaram muito essa profissionaliza¢do, mesmo com a promulgacdo da Constituicdo de 1988
pouca coisa mudou. No entanto, as discussdes em torno de uma nova Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacdo Nacional, homologada em 1996, foram gradativamente acarretando

reformulag¢des profundas no cotidiano da instituicao.

No final do século XX e inicio do Século XXI, identificamos outros fatores que
consolidaram a desvinculagdo da tradicdo agraria. As principais acdes se pautaram numa
reconfigura¢do do projeto educacional da época. Destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB/1996) com o incentivo as licenciaturas associada a uma nova Reforma da
Educacao Brasileira. Logo em seguida evidenciamos a politica de criacdo de campus fora de
sede, fomentado pelo Programa de Expansao do Sistema Publico Federal no periodo dos anos
2000-2007. Os campi fora de sede (Nova Iguacu e Trés Rios) ndo oferecem cursos na area
agraria. Dessa forma, os cursos dessa area ficaram restritos a sede (Seropédica). Com o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais —
REUNI — implantado de 2007 até¢ 2010 ndo evidenciamos a ampliacdo de cursos da area
agraria e, sim, da area de Humanidades. A UFRRJ passou a ter, entdo, um contingente bem
maior de alunos das areas de Educacao e Ciéncias Humanas e Sociais do que da area agréria.
Isso significa que UFRRJ mudou mais radicalmente o seu perfil no inicio do século XXI, com

a criagdo de novos campi e com o REUNIL.

No capitulo III, nosso foco foi a construgdo da profissionalizagdo agricola no Brasil e
as politicas publicas que delinearam essa trajetoria. Nossa intengao foi compreender qual foi a
concepcao de educacdo que forjou a identificagdo desta categoria profissional desde os

primeiros tempos da sua historia. Observamos que os valores foram concebidos num viés
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formativo calcado na educagao técnica, restrita ao mercado de trabalho e marcada pela divisao
de classes, com énfase numa escolarizagdo discriminatoria. Neste estudo ao compreendermos
as mudangas que regeram a educagdo técnica, nos preocupamos em destacar a importancia do
espaco de trabalho dos egressos do Curso de LICA, pois entendemos que os ditames das

diferentes diretrizes politicas interferiam diretamente no Curso.

No Capitulo IV demos voz aos envolvidos no processo de formagdo dos licenciados
em Educacao Agricola da UFRRJ trazendo as vivéncias de professores, coordenadores de
curso, alunos atuais e ex-alunos. As vozes foram ouvidas em eventos ocorridos online dos
quais tivemos a oportunidade de participar. Também foram registradas em questionarios

enviados aos sujeitos da amostra.

Com base nessa relevante contribuicao, constatamos a consolidagdo da LICA sob a
influéncia da tradicao agraria; as acdes de descontinuidade no processo de profissionalizagdao
da educagdo técnica agricola; a perda de prestigio da LICA; as mudancas de perfil

institucional e o desmanche das op¢des de atuacdo do mercado de trabalho.

As falas trouxeram o orgulho de pertencimento ao Curso, o saudosismo e a
preocupagdo com o futuro. Conseguimos, através delas, apontar os impactos reais das
politicas educacionais na identidade profissional agricola, identificando a perda de prestigio
da licenciatura, para ingresso no mercado de trabalho e a exigéncia cada vez maior de uma
pos-graduacdo. Constatamos o enfraquecimento da identidade agraria nos estudantes do
Curso, cujo alunado ja tinha sido majoritariamente formado por egressos das Escolas
Agrotécnicas Federais. Agora, com o ENEM e o SISU, o corpo discente do Curso ¢ formado
pela maioria de estudantes sem a identificacdo agraria que o caracterizava anteriormente. Isso
vem trazendo a preocupante consequéncia da evasdo e transferéncia de curso, reduzindo

muito o nimero de alunos por turma e, consequentemente, o numero de concluintes.

As andlises das principais politicas publicas foram apontando as mudancas ocorridas
ao longo tempo e suas consequéncias na Licenciatura em Educagdo Agricola. As mais
recentes que ocasionaram, ¢ ainda estdo ocasionando, dificuldades para os egressos da LICA
no mercado do trabalho docente sdo: a) a exclusao de disciplina do ensino médio técnico

direcionada para a educagdo agricola; b) a extingdo das Escolas Agrotécnicas Federais que
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foram incorporadas a nova institucionalidade da rede federal de educagdo profissional,

denominada de Instituto Federal de Educacao, Ciéncia Tecnologia.

Ao final deste estudo, tivemos a oportunidade de acompanhar a aprovagao do novo
Curriculo da LICA. Muito mais do que uma nova reforma curricular, ele traz a esperanca de
uma guinada para um futuro promissor. Isso pdde ser constatado pelas falas dos presentes na
reunido do CEPE da UFRRIJ que o aprovou. Na reunido aberta, que pudemos acompanhar,
evidenciamos a emog¢ao dos representantes da LICA, passando-nos a relevancia das mudangas

para o Curso.

Afinal, ndo podemos perder de vista a importancia de aprender a lidar com a natureza
para preserva-la e conseguir extrair dela o que ¢ melhor para a nossa saude sem depreda-la.
Técnicas ecoldgicas de cultivo do solo com sustentabilidade social tém sido muito valorizadas
pela sociedade no Brasil e no mundo. Nesse sentido a LICA pode ter um futuro promissor se
apostar na concepc¢ao de educagdo agroecoldgica e para a preservacao da vida e das espécies,
pois estara mais atual que nunca! Pelo que pudemos perceber da vontade dos professores e
varios coordenadores de curso acreditamos que esse futuro promissor pode estar chegando

para a LICA!
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PESQUISA DE CAMPO
ANEXO -A
Questionario.
1 -Qual o seu nome completo?
Ana Maria Dantas Soares.
2- Em qual Instituto e Departamento esta lotado (a)?
Instituto de Educagdo - Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino.
3- Se estiver aposentado (a), indique a data da sua aposentadoria.

4- Por quanto tempo atua/atuou no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA), e
quais atividades que desenvolve/desenvolveu no curso? (especifique os periodos de cada
uma).

Atuo junto ao curso de Lic. em Ciéncias Agricolas desde 1984, como docente. Orientei varios
estudantes de Inicia¢do Cientifica - 1987 a 1997, em projeto de pesquisa; Orientei Monitorias
de graduacdo, desde 1984; Coordenei, junto com a prof* Lia Teixeira, Grupo de Trabalho para
estudo e propostas de reformulacdes curriculares (1984-1985); Tive a participagdo de varios
estudantes da LICA no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Ambiental, Diversidade e
Sustentabilidade - GEPEADS, desde a sua fundacdo em 2003 até os dias atuais; Orientei,
desde 2005 e ainda oriento, bolsistas de Apoio Técnico Académico; Orientei e ainda oriento,
egressos da Licenciatura, em Programa de Mestrado; Participei de Defesas de Monografia de
Graduagdo e de Dissertacdo de Mestrado de estudantes e egressos do curso; Participei com
trabalhos elaborados e apresentados em Congressos e outros eventos académicos, locais,
nacionais e internacionais, juntamente com estudantes e egressos do curso.

5- O que sabe do historico de criagdo do Curso e quais as suas referéncias desse historico?

O Curso ¢ oriundo da antiga Escola de Educagao Técnica e foi criado em nivel superior no
ano de 1963, dada a necessidade de que a Universidade que passara para a chancela do
Ministério de Educacdo, ter que oferecer cursos nas diferentes areas de conhecimento e
sobretudo oferecer cursos de Licenciatura. As Lic. em Ciéncias Agricolas e Economia
Doméstica surgem para dar respaldo a institui¢do. Os documentos institucionais e a historia
oral que conheci desde que cheguei a Universidade, em janeiro de 1978, me contaram a
historia das lutas para a implantacdo do curso e para a sua solidificagdo/aceitacdo pela
comunidade universitaria. Destaque-se que foi o primeiro curso do Brasil a oferecer uma
Licenciatura na area agraria, permanecendo nesse pioneirismo durante bastante tempo e
servindo de modelo para cursos que foram criados posteriormente em outras universidades.
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6- Cite as principais mudangas pelas quais a LICA passou ao longo do tempo em que vocé
atuou no Curso.

A primeira mudanca da qual participei mais de perto foi motivada por estudos do grupo que
coordenei, juntamente com a prof* Lia Teixeira, para a discussdo do Curriculo. Embora
muitas sugestdes que o estudo apresentou ndo tenham chegado a bom termo, em fun¢do de
reagdes de alguns departamentos académicos. Posteriormente a isso € ja nos anos 2000 o
curso fez outras reformulagdes curriculares, a partir de discussdoes em seu Colegiado, mas nao
participei ativamente das mesmas.

7- Como esta composto o Colegiado do Curso?

De acordo com o que prescreve o Regimento Geral da UFRRJ o Colegiado do Curso ¢
composto por Coordenador; Vice-Coordenador; um docente de cada Departamento
responsavel por disciplinas do curso; até dez por cento de técnico-administrativos da
Coordenacgdo do Curso; e vinte por cento do colegiado ¢ constituido por discentes do curso.

8- Nas reunides do Colegiado do Curso, vocé avalia que existe preponderancia de uma area
sobre as outras? Quem interfere mais nas decisdes do Curso: a area das Ci€ncias Agrarias ou
da area de Humanidades?

Nao acompanho as reunides do Colegiado, portanto ndo tenho como opinar.

9- Por que vocé considera que a LICA, na tltima mudanca estatutaria e regimental da UFRRJ,
foi localizada no CEPEA da area de agrarias? Como vocé vé essa localizagao?

A decisdo seguiu a logica que naquele momento foi entendida como mais adequada. Na
minha opinido, as Licenciaturas como um todo deveriam pertencer ao CEPEA das
Humanidades, podendo também ter representatividade nos CEPEAS das areas em que
houvesse um numero significativo de disciplinas. No entanto ndo foi esse o entendimento que
prevaleceu na ocasido, e os cursos, através de seus Colegiados, tiveram papel fundamental
nessa localizagao.

10- Quais sdo os principais desafios que a LICA vem enfrentando nos tltimos anos?

De forma ciclica, o curso apresenta ao longo de sua historia, periodos em que ha uma
dificuldade notoéria no preenchimento das vagas oferecidas anualmente, bem como uma
evasao significativa no decorrer do curso, sobretudo ap6s os 4 primeiros periodos letivos. Isso
ficou mais forte a partir da extingdo da disciplina de Técnicas Agricolas no ensino
fundamental e, no Rio de Janeiro, em especial, pelo sucateamento e esfacelamento do ensino
agricola da rede estadual. Por outro lado, as antigas escolas agrotécnicas, que eram um campo
de trabalho privilegiado para os egressos da LICA, com a criacdo dos IFs deixou de lado, em
varias situagdes, a exigéncia da Licenciatura, embasando-se para isso na verticalizagdo da
oferta de cursos nesses Institutos. Também acredito que a criagcdo de mais cursos de LICA em
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diversas regides do pais impactou na clientela que possuimos, oriunda da educagdo
profissional, de todo o Brasil.

11- Quais serdo os possiveis novos caminhos para o Curso?

Penso que o curso deve se reinventar, repensar seu curriculo de forma a abranger novas
demandas, inclusive repensando ndo s6 conteudos, mas metodologias. Ainda ndo tenho uma
opinido fechada sobre qual seria esse direcionamento, porque penso ser necessaria um estudo
acurado sobre o assunto, com dados internos e externos a universidade.

12- Na sua opinido, quais foram as principais contribui¢cdes da LICA, ao longo de sua historia,
para a UFRRJ?

A partir do seu proprio nascimento, entendo que a LICA foi fundamental para a Rural se
transformar em uma universidade, na acepcao desse termo. O curso fez da Rural a pioneira na
oferta de uma Licenciatura na darea, servindo de modelo para outros cursos, como ja
referenciado. Alids, esse pioneirismo tem um significado ainda maior, por trazer para a
universidade o desafio da oferta de um curso de formagdo de professores (juntamente com o
de Economia Doméstica). O olhar da area de educagdo vem quebrar alguns dos paradigmas
formativos estabelecidos a partir dos bacharelados até entdo existentes.

Por outro lado, se voltarmos a época do vestibular isolado e ao perfil dos estudantes que para
ca vieram, creio que foi o curso, junto com a Economia Doméstica, que mais se aproximou da
realidade que hoje temos com o sistema de cotas sociais. Estudantes que, em sua grande
maioria, eram originarios de familias humildes do interior do pais e para os quais alojamento
e alimentacdo eram fundamentais para a sua manutengdo. Observe-se que seus egressos,
espalhados pelo Brasil, assumiram posi¢des chave no ensino agricola, sobretudo na educagdo
profissional de nivel médio. Pelo que conhego, basicamente ndo ha uma Escola Agrotécnica,
hoje compondo a rede dos IFs, que ndo tenha pelo menos um egresso da LICA. Isso fez com
que a UFRRJ ficasse conhecida em todo o pais e atraiu varias geragdes de estudantes que para
ca vieram, motivados pelos seus professores.

13- Vocé considera que a criagdo de cursos de graduagdo e pos-graduacao, tais como
Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEC) e Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo
Agricola (PPGEA), foram inspiradas na LICA?

O PPGEA sim. Na propria apresentagdo do Programa, no site oficial, isso fica bem claro.
Entendo que ha uma relagdo muito intima entre a sua criacdo e o publico ao qual ele era
direcionado - exatamente os docentes das antigas Escolas Agroténicas Federais. Por outro
lado, a propria estrutura curricular do PPGEA, quando de sua criacdo, teve uma similaridade
com a LICA, com a oferta de areas de estudo, que abarcavam Educagdo e Gestdo. Produgao
Vegetal, Produ¢do Animal, Meio Ambiente e Agroindustria. Posteriormente as Linhas de
Pesquisa foram reformuladas, mas ainda guardam, na pratica, muito dessa constitui¢ao inicial.
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J& o Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, surge de uma demanda trazida a
universidade pelos movimentos sociais, que requereram a criagdo de um curso sustentado pela
metodologia da Alternancia, a exemplo de outros cursos ja instalados no pais. Tendo em vista
a proximidade de alguns dos docentes que participaram ativamente da elaboragdo da proposta
pedagogica do curso, com a LICA, creio que houve e hé identidades de contetidos na area
formativa de agroecologia.

14- O que sabe da criacdo da LEC?

Participei ativamente de todas as discussdes para a estruturagao da proposta da LEC, desde as
reunides solicitadas pelos movimentos sociais para apresentagdo de suas demandas, a
organizagdo das primeiras reunides, do primeiro Semindrio para apresentagdo das
experiéncias de cursos de outras universidades e iniciar a elaboragdo de uma proposta para a
Universidade. Acompanhei o curso oferecido no bojo de um Edital do PRONERA, projeto
elaborado com a coordenacao da Prof* Lia Teixeira. Foram inimeras reunides, discussoes
acaloradas com representantes de diferentes departamentos, até a aprovacao no CEPE e no
CONSU, do curso regular de LEC. Acompanhei todo o processo de discussao com o MEC e
da montagem do quadro docente do curso.

15- O que sabe da criagdo do PPGEA?

Do mesmo modo, acompanhei as discussodes iniciais para a elaboragdo do projeto do PPGEA,
coordenado pelo Prof. Gabriel de Aratjo Santos (IA) e pela Prof* Sandra Sanchez (CTUR). O
PPGEA atendeu a forte demanda de formagao em nivel de pos-graduacdo da rede das Escolas
Agrotécnicas Federais, publico prioritario a ser atendido, originando diferentes convénios,
seja com a SETEC/MEC, seja diretamente com as Institui¢des e configurou-se em uma
inovacao no ambito da UFRRJ, tanto pela estrutura curricular, quanto pela ado¢ao do regime
de Alternancia, que viabilizou a participagdo dos profissionais e buscou direcionar as
pesquisas realizadas para o desenvolvimento de suas dissertagcdes na perspectiva da melhoria
da qualidade da educagdo oferecida por aquelas institui¢des. Sem sombra de duvidas, é o
Programa de Pos-Graduagao da Rural com a maior inser¢do social, em nivel nacional,
destacando-se a oferta anual de uma turma denominada de Demanda Social, que atende uma
clientela diferenciada, grande parte da qual, docentes de escolas publicas.

16- Como vocé vé o futuro da LICA?

Eu sempre fui e serei otimista em relagdo a LICA. Afinal, me apaixonei pelo curso desde os
anos 80. Mesmo sendo necessarias mudangas que o coloquem num patamar de poder atrair e
manter novos estudantes, entendo que ele ainda exerce um importante papel como formador
de professores com um olhar acurado e diferenciado para as questdes agricolas e com
potencial de inovar e atender as demandas da atualidade.

17- Existe alguma agdo/agdes que a UFRRJ deveria implementar para fortalecer a LICA no
interior da Institui¢ao?
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Entendo que tal qual para a LICA, o conjunto das Licenciaturas da Universidade deve ter um
olhar mais cuidadoso por parte dos dirigentes, em todos os niveis da Institui¢do, bem como
pelos proprios docentes, uma vez que nem todos possuem formacdo em Licenciatura o que,
muitas vezes, produz um olhar enviesado e depreciativo. Penso que a promog¢do de eventos
formativos capazes de agregar esses docentes, na perspectiva de um melhor entendimento do
significado da formagao de professores, ¢ urgente e essencial. Em especial para a LICA penso
que deve ser estimulado um debate mais efetivo, que abarque a comunidade do curso ¢ as pro-
reitorias académicas, ouvindo estudantes atuais e egressos, pode mobilizar uma construcao de
propostas mais inovadoras e capazes de alavancar o curso.

Prof* Ana Maria Dantas Soares
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA

Meu nome é ERICA RODRIGUES MARINS PERIM, sou discente do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEduc) do
Instituto de Educacdo/Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “AS
INFLUENCIAS DA TRADICAO AGRARIA NA OFERTA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO”, sob a orientacdo da Profa. Dra. Celia Regina Otranto,
membro do corpo permanente de docentes do PPGEduc/UFRRJ. A pesquisa tem fins
cientificos e apresenta como objetivo geral: Investigar a trajetoria historica do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e se
houve alguma influéncia do distanciamento da tradi¢do agraria da Institui¢do no cotidiano
desse curso.

A pesquisa caracteriza-se com qualitativa e descritiva, com o estudo de caso realizado
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRRJ, tomando como referencial
analitico a histéria da educagdo brasileira e da UFRRIJ. Os dados serdo coletados através de
pesquisa bibliografica e documental, e de entrevista/questionario com perguntas abertas e
fechadas aos participantes do estudo a fim de melhor fundamentar a andlise dos dados.

Sua participagdo na pesquisa através da entrevista/questionario ¢ fundamental para a
realizagdo e sucesso deste projeto. Todavia, a sua participagao ¢ absolutamente voluntaria, e,
portanto, poderd ser declinada, se essa for a sua vontade. A pesquisadora ficard a sua
disposi¢do para quaisquer esclarecimentos sobre os desdobramentos da pesquisa ou, demais
explicagdes que se fizerem necessarias.

A entrevista serd gravada em audio ou registrada por escrito pelo entrevistado se
assim o desejar e, caso ndo deseje que seu nome seja identificado no registro dos resultados
da pesquisa, sera mantida a confidencialidade de sua identidade. Todas as informacdes
coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora
terdo conhecimento dos dados. Ressaltamos que todos os registros efetuados no decorrer desta
investigacdo serao usados para fins unicamente académico-cientificos e apresentados na
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forma de dissertacdo ou artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial. E
assegurado ao participante o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias antes, durante e depois de sua participagao.

Informo que o beneficio da pesquisa € contribuir para o estudo da histéria da Educacao
brasileira, como um todo, e da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em particular,
analisando o papel histdrico e social do Curso de Licenciatura em Ciéncias agricolas para a
UFRRIJ. Esta pesquisa pretende, a partir de um estudo de caso qualitativo, analisar as
especificidades do curso, suas contribui¢cdes para a UFRRJ e os desafios que vem enfrentando
ao longo do tempo.

Mesmo diante dos beneficios apontados, esclarecemos que o risco e/ou desconforto
que envolve a pesquisa ¢ a possibilidade de exposi¢cdo de informagdes pessoais, tais como a
exibicdo do cargo dos participantes da pesquisa. No entanto, os riscos ¢ desconfortos que
podem ser causados aos participantes nesta pesquisa sao aceitaveis, quando os relacionamos
aos beneficios antecipados e ao conhecimento que sera produzido, uma vez que, para
minimizé-los a pesquisadora se compromete a respeitar a privacidade dos participantes,
lidando com todas as informacgdes de acordo com as regras de confidencialidade e ética. Isso
permite que os participantes mudem de ideia e abandonem a pesquisa sem serem penalizados,
além da pesquisadora manter o compromisso de fornecer novas informagdes obtidas durante a
pesquisa aos participantes.

Informo ao participante que ndo havera nenhum valor econdmico a receber ou a pagar,
por sua participagdo voluntaria na pesquisa.

ApOs a leitura atenta deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido e aceitagdo
da participacdo voluntaria na pesquisa, solicitamos a sua assinatura em duas vias, sendo que
uma delas permanecera em seu poder. Qualquer informacdo adicional ou esclarecimento
acerca deste estudo podera ser obtido com a pesquisadora/mestranda pelo telefone (21)
987303680 e, e-mail: ericamarins@yahoo.com.br.

Desde ja agradecemos sua colabora¢do e nos comprometemos com a disponibilizagdo a
instituicdo dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os
participantes.

Ana Maria Dantas Soares
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Erica Rodrigues Marins Perim
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ANEXO -B

Questionario.

1 -Qual o seu nome completo?

Fabiana de Carvalho Dias Araujo.

2- Em qual Instituto e Departamento esta lotado (a)?

Departamento de Educacdo do Campo, Movimentos Sociais ¢ Diversidade/Instituto de
Educacao.

3- Se estiver aposentado (a), indique a data da sua aposentadoria.
Nao estou aposentada.

4- Por quanto tempo atua/atuou no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA), e
quais atividades que desenvolve/desenvolveu no curso? (especifique os periodos de cada uma)

Desde 2016, com a atividade académica NEPE e divido a disciplina Introdugao as Ciéncias
Agricolas com o professor Tarci Gomes Parajara.

Desde 2019, sou vice-coordenadora do curso.
5- O que sabe do histérico de criagao do Curso e quais as suas referéncias desse historico?

O curso foi criado na década de 70, com objetivo de formar professores para atuar nas Escolas
Agricolas.

6- Cite as principais mudangas pelas quais a LICA passou ao longo do tempo em que vocé
atuou no Curso.

Ainda estamos fazendo alteracdes na matriz curricular. Mas acredito que a inclusdo da éarea de
agroecologia na matriz curricular e o estdgio para os iniciantes, além da nova formatagdo da
disciplina Introducdo as Ciéncias Agricolas, transformando-a em Ciclo de palestras, com o
objetivo de dialogar com diversos profissionais Licenciados em Ciéncias Agricolas que atuam
em diferentes instituicdes de ensino, pesquisa e/ou extensao em todo o Brasil.

7- Como estd composto o Colegiado do Curso?

O Colegiado do curso ¢ composto por um representante de cada departamento que oferece
disciplina para o curso, além da coordenacao.
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8- Nas reunides do Colegiado do Curso, vocé avalia que existe preponderancia de uma area
sobre as outras? Quem interfere mais nas decisdes do Curso: a area das Ciéncias Agrarias ou
da Area de Humanidades?

Temos dialogado sobre a nova matriz de forma a atualizar o curso. A area de Ciéncias
Agrérias ainda ¢ maior, mas temos um bom di4dlogo nas decisdes.

9- Por que vocé considera que a LICA, na ultima mudanca estatutaria e regimental da UFRRJ,
foi localizada no CEPEA da area de agrarias? Como vocé vé essa localizagao?

Acredito que tenha sido uma decisao do colegiado em fungdo da grade curricular que tem
muitas disciplinas da area de agrarias. Mas na €poca, eu ndo fazia parte do corpo docente do
Curso, entdo ndo posso afirmar se ha outra questao.

O curso fazer parte do CEPEA da area de Agrarias ¢ desafiador. Pois, a area de agrarias nao
v€ a area de humanas e com isso nao entende essa parte do curso. Mas, nao posso dizer que
estamos tendo problemas no CEPEA. Ao contrario, o que estamos propondo no curso esta
sendo aceito no CEPEA.

10- Quais sdo os principais desafios que a LICA vem enfrentando nos tltimos anos?

Acredito que o principal desafio que a LICA enfrenta ¢ a desvalorizacao do curso e da area de
humanas. Muitos estudantes entram no curso para fazer uma ponte e mudar de curso. Os que
permanecem, poucos ficam na area de humanas.

Se o estudante buscasse entender a LICA, ndo mudaria de curso. Pois, ¢ um curso completo e
que faz ligacdo com varias areas do conhecimento.

Mas temos excelentes profissionais atuando pelo Brasil nas diversas instituigdes de ensino,
pesquisa e extensao.

11- Quais serdo os possiveis novos caminhos para o Curso?

A coordenacdo estd empenhada em fazer alteragdes a fim de diminuir a evasdo. E com isso,
aumentar o reconhecimento e valorizagdo do curso.

Acredito que o curso tem que se atualizar, sempre. Buscar novos conhecimentos e areas de
atuacdo, sendo a agroecologia uma delas. Temos alguns profissionais licenciados em ciéncias
agricolas que atuam na area de agroecologia.

12- Na sua opinido, quais foram as principais contribui¢des da LICA, ao longo de sua historia,
para a UFRRJ.

A LICA me proporcionou o contato desde o inicio com a pesquisa, 0 ensino e a extensao.
Ensinou-me que a extensdo tem o mesmo peso da pesquisa e ¢ tdo importante quanto a
pesquisa € o ensino.
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A LICA ainda me mostrou que a diversidade da matriz curricular, proporciona um olhar
holistico e com possiveis atuagdes em diversas areas do conhecimento.

13- Vocé considera que a criagdo de cursos de graduacdo e pds-graduagdo, tais como
Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEC) e Programa de Pd6s-Graduagcdo em Educacdo
Agricola (PPGEA), foram inspiradas na LICA?

Acredito que o curso de graduagdo em Licenciatura em Educagdo do Campo (LEC) nao tenha
essa inspiracao, pois ¢ diferente da LICA. A LEC ¢ na Pedagogia da Alternancia e na area de
humanas, além de ter agroecologia em sua grade curricular, o que nem aparece na LICA. E a
LEC ¢ para atender escolas do campo. Enquanto, os licenciados em Ciéncias Agricolas,
normalmente veem como mercado de trabalho os Institutos Federais, quando € ensino.

J& o programa de Pds-graduacdo em Educacdo Agricola (PPGEA) pode ter mais relagdo com
a LICA, por atender também docentes dos Institutos Federais em diferentes areas do
conhecimento. Porém, o PPGEA nao atende exclusivamente docentes licenciados em ciéncias
agricolas e nem oriundos exclusivamente dos IFs.

14- O que sabe da criacdo da LEC?

Também atuo no curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo (LEC). Esse curso nasceu
como uma necessidade de proporcionar melhorias na qualidade do ensino do campo. Dar
oportunidade de pessoas do campo ndo precisarem se deslocar do campo para a area urbana
para fazer o ensino médio, garantindo uma discussdo sobre o campo e suas relagdes, além do
conhecimento da agroecologia e l6gico a qualidade do ensino. Foram criados mais de 40
cursos da Licenciatura em Educacdo do Campo em todo o Brasil com diferentes habilitagdes.

15- O que sabe da criagdo do PPGEA?

O que sei sobre a criagdo do PPGEA esta relacionado a conversas informais que mesmo a
busca pela sua criagdo. Soube que o professor Gabriel, apos o pos-doutorado e ao orientar a
professora do CTUR Sandra, observou a necessidade da criagdo do curso de pos-graduagio
para atender, principalmente, aos professores dos Institutos Federais.

16- Como vocé vé o futuro da LICA?

O futuro da LICA para mim estd tdo comprometido quanto o futuro da educagdo.
Principalmente, a formagdo de professores. Porém, enquanto existirem cursos na area
agricola, a licenciatura em Ciéncias Agricolas tem a garantia de um futuro. Mesmo
compreendendo que existem outras institui¢des, tanto de pesquisa quanto de extensao que sao
locais, nos quais os licenciados em Ciéncias Agricolas também estdo inseridos.

Vejo, uma alterag@o curricular no sentido da agroecologia como um futuro promissor para a
Licenciatura em Ciéncias Agricolas.
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17- Existe alguma acdo/acdes que a UFRRJ deveria implementar para fortalecer a LICA no
interior da Institui¢ao?

Acredito que divulgar o curso nas institui¢des de ensino ¢ uma das agdes. Também acredito
que junto com o curso, lutar pelo lugar dos licenciados em Ciéncias Agricolas em editais de
CONCUrsos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA

Meu nome é ERICA RODRIGUES MARINS PERIM, sou discente do Programa de Pés-
Graduacdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEduc) do
Instituto de Educagao/Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “AS
INFLUENCIAS DA TRADICAO AGRARIA NA OFERTA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO”, sob a orientagao da Profa. Dra. Celia Regina Otranto,
membro do corpo permanente de docentes do PPGEduc/UFRRJ. A pesquisa tem fins
cientificos e apresenta como objetivo geral: Investigar a trajetoria historica do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e se
houve alguma influéncia do distanciamento da tradi¢do agraria da Instituicdo no cotidiano
desse curso.

A pesquisa caracteriza-se com qualitativa e descritiva, com o estudo de caso realizado
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRRJ, tomando como referencial
analitico a historia da educacdo brasileira e da UFRRIJ. Os dados serdo coletados através de
pesquisa bibliografica e documental, e de entrevista/questionario com perguntas abertas e
fechadas aos participantes do estudo a fim de melhor fundamentar a analise dos dados.

Sua participagdo na pesquisa através da entrevista/questiondrio ¢ fundamental para a
realizacdo e sucesso deste projeto. Todavia, a sua participagdo ¢ absolutamente voluntaria, e,
portanto, podera ser declinada, se essa for a sua vontade. A pesquisadora ficard a sua
disposi¢cdo para quaisquer esclarecimentos sobre os desdobramentos da pesquisa ou, demais
explicagdes que se fizerem necessarias.

A entrevista sera gravada em audio ou registrada por escrito pelo entrevistado se
assim o desejar e, caso nao deseje que seu nome seja identificado no registro dos resultados
da pesquisa, serd mantida a confidencialidade de sua identidade. Todas as informagdes
coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora
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terdo conhecimento dos dados. Ressaltamos que todos os registros efetuados no decorrer desta
investigacdo serdo usados para fins unicamente académico-cientificos e apresentados na
forma de dissertagio ou artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial. E
assegurado ao participante o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias antes, durante e depois de sua participagao.

Informo que o beneficio da pesquisa ¢ contribuir para o estudo da histéria da Educacao
brasileira, como um todo, e da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em particular,
analisando o papel historico e social do Curso de Licenciatura em Ciéncias agricolas para a
UFRRI. Esta pesquisa pretende, a partir de um estudo de caso qualitativo, analisar as
especificidades do curso, suas contribui¢cdes para a UFRRJ ¢ os desafios que vem enfrentando
ao longo do tempo.

Mesmo diante dos beneficios apontados, esclarecemos que o risco e/ou desconforto
que envolve a pesquisa ¢ a possibilidade de exposi¢ao de informagdes pessoais, tais como a
exibicdo do cargo dos participantes da pesquisa. No entanto, os riscos e desconfortos que
podem ser causados aos participantes nesta pesquisa sdo aceitaveis, quando os relacionamos
aos beneficios antecipados e ao conhecimento que serd produzido, uma vez que, para
minimizé-los a pesquisadora se compromete a respeitar a privacidade dos participantes,
lidando com todas as informacgdes de acordo com as regras de confidencialidade e ética. Isso
permite que os participantes mudem de ideia e abandonem a pesquisa sem serem penalizados,
além da pesquisadora manter o compromisso de fornecer novas informagdes obtidas durante a
pesquisa aos participantes.

Informo ao participante que ndo havera nenhum valor econdmico a receber ou a pagar,
por sua participacao voluntaria na pesquisa.

ApOs a leitura atenta deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido e aceitagdo
da participagdo voluntaria na pesquisa, solicitamos a sua assinatura em duas vias, sendo que
uma delas permanecera em seu poder. Qualquer informacao adicional ou esclarecimento
acerca deste estudo poderd ser obtido com a pesquisadora/mestranda pelo telefone (21)
987303680 e, e-mail: ericamarins@yahoo.com.br.

Desde ja agradecemos sua colaboragdo e nos comprometemos com a disponibilizagdo a
instituicdo dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os
participantes.
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ANEXO-C

Questionario.

1 -Qual o seu nome completo?

Lilian Couto Cordeiro Estolano

2- Em qual Instituto e Departamento esta lotado(a)?
DTPE/IE

3- Se estiver aposentado (a), indique a data da sua aposentadoria.

4- Por quanto tempo atua/atuou no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA), e
quais atividades que desenvolve/desenvolveu no curso? (especifique os periodos de cada uma)

Sou egressa do curso, onde, como estudante fui monitora da disciplina de Didatica de
Ciéncias Agricolas, membro do Diretéorio Académico Raimundo Ferrreira e hoje, como
professora, atuo junto a disciplina de Ensino de Ciéncias Agricolas 1 e 2, fago parte da
comissdo de estagio, oriento alunos em monografia e fago parte do colegiado de curso e do
nucleo docente estruturante.

5- O que sabe do historico de criagdo do Curso e quais as suas referéncias desse historico?

Minha referéncia ¢ a dissertacao de mestrado da Professora Lia Maria Teixeira de Oliveira -
Licenciatura em Ciéncias Agricolas, Perfil e contextualizacdes e o que sei ¢ que a data de
criacdo ¢ de 1963 e que caminhou fortemente com a implementagdo/expansdo das escolas do
sistema escola-fazenda por ocasido da revolucgdo verde no Brasil.

6- Cite as principais mudancas pelas quais a LICA passou ao longo do tempo em que vocé
atuou no Curso.

Contando desde que fui estudante de graduacgdo, as principais mudancgas estao relacionadas a
reformas curriculares. Uma em especial em que o curso passa de mais generalista para areas
de habilitacdo (inicio doas anos 2000). Esta mudanca em especial objetivava uma formagao
que atendesse a demandas por especializagdes por ocasido do processo de cefetizagao do final
dos anos 90, mas que de alguma maneira ndo acompanhou os processos da ifetizagdo na
primeira década dos 2000.

7- Como esta composto o Colegiado do Curso?
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O colegiado ¢ composto por professores representantes dos departamentos que oferecem
disciplinas ao curso. Eu ndo sei precisar, mas certamente, a maior parte dos institutos do
campus Seropédica oferecem disciplinas.

8- Nas reunides do Colegiado do Curso, vocé avalia que existe preponderancia de uma area
sobre as outras? Quem interfere mais nas decisdes do Curso: a area das Ciéncias Agrarias ou
da Area de Humanidades?

Nao sei se preponderincia. se avaliarmos pelos Ultimos coordenadores, os professores do
instituto de educagdo tem participagdo, tanto do DTPE (penultimo coordenador) como do
DECAMPD. Mas também do Instituto de Ciéncias Biologicas e da satde (penultima
coordenadora e o antepenultimo - a confirmar) E, sim, as propostas, na maior parte das vezes,
vem dos Professores do Instituto de Educacao.

9- Por que vocé considera que a LICA, na ultima mudanga estatutaria e regimental da UFRRJ,
foi localizada no CEPEA da area de agrarias? Como vocé vé essa localizagao?

Acho que primeiramente pq o coordenador a época, apesar de ser do Instituto de Ciéncias
Biologicas e da satde e, também, egresso de LICA, fazia a leitura deste curso como mais
proximo de Agrarias. Penso que mais como uma relacdo com essa tradicdo agraria da
universidade rural.

10- Quais sdo os principais desafios que a LICA vem enfrentando nos tltimos anos?

A primeira ¢ a evasdo. A segunda ¢ a insercdo no mercado de trabalho. A terceira ¢ a lenta
aproximacao com a discussao sobre constru¢do do conhecimento agroecologico.

11- Quais serdo os possiveis novos caminhos para o Curso?

Rever a entrada dos estudantes (desde o ENEM a evasao piorou) e aprofundar radicalmente a
discussao sobre constru¢do do conhecimento agroecologico.

12- Na sua opinido, quais foram as principais contribui¢cdes da LICA, ao longo de sua histdria,
para a UFRRIJ.

A primeira ¢ o proprio fato da UFRRJ se constituir como Universidade. A segunda ¢ a
atuacao de boa parte dos egressos, nao s6 academicamente, mas na politica interna.

13- Vocé considera que a criagdo de cursos de graduacdo e pods-graduagdo, tais como
Licenciatura em Educag¢do do Campo (LEC) e Programa de P6s-Graduagdo em Educagao
Agricola (PPGEA), foram inspiradas na LICA?

acho que a inspiracdo esta na formacao de professores em Ciéncias Agrarias. O PPGEA, sim,
tem estreita vinculacdo com o curso, em principio pq atendia a formagdo na pds graduacao
para os professores em atuacdo das escolas agrotécnicas federais, mas com as mudancas no
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sistema federal de ensino, em especial com a ifetizacdo, isso se amplia para as mais diferentes
areas de conhecimento.

Sobre a LEC, por conhecer parte da histéria de criagao do curso, entendo que os movimentos
sociais demandavam uma formacdo como a da LICA para os membros dos movimentos
sociais. Todavia, e ai penso que a tradicdo pesou mais a mao, a UFRRJ cria um novo curso
que embora seja de formagdo de professores e tenha a questdo agraria como eixo formativo,
em nada se parece com a LICA.

Em ambos os casos, PPGEA e LEC, o principio formativo em alternancia ¢ o que distingue da
LICA

14- O que sabe da criagdo da LEC?

Que foi uma demanda dos movimentos sociais do campo para a UFRRJ e que existia uma
abertura politica para implantagdo de cursos de formagao de professores voltados para atender
a realidade do campo.

15- O que sabe da criagdo do PPGEA?

Que foi um curso gestado no inicio dos anos 2000 voltado para atender a uma formagao em
nivel de pos graduacao para professores das antigas escolas agrotécnicas federais.

16- Como vocé vé o futuro da LICA?

Eu vejo muita poténcia! A pandemia acentua uma realidade que se anunciava para a
necessidade de atividades formativas na educacdo basica para além da sala de aula formal.
Todavia, considero fundamental a pactuacao interna da universidade para uma formagao dos
licenciados mais envolvida com novas epistemologias, epistemologias mais comprometidas
com os saberes dos povos da terra, da comunidades de producdo agricola e para isso,
precisamos de investimento nos estagios de vivéncia e rompimento com a tradi¢dao do atraso
(produ¢do do agronegocio, comprometida apenas com as commodities) que envolve as
ciéncias agrondmicas.

17- Existe alguma agao/agdes que a UFRRIJ deveria implementar para fortalecer a LICA no
interior da Institui¢ao?

Sim!!

1) Rever a entrada apenas pelo ENEM (poderia se pensar em aproximagao com os IF’s e
escolas técnicas vinculadas as secretarias de educacdo, com vestibulares ou parte do
processo seletivo interiorizado, memorial...)

2) Estagios curriculares de vivéncia, ndo s6 de imersao nas escolas de educagdo
profissional, mas também em comunidades

De alguma maneira, ambas as questdes ja vem sendo discutidas tanto no NDE, como no
colegiado do curso. Penso que a mais dificil seja a do ingresso no curso.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA

Meu nome é ERICA RODRIGUES MARINS PERIM, sou discente do Programa de Pés-
Graduacdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc) do
Instituto de Educagao/Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “AS
INFLUENCIAS DA TRADICAO AGRARIA NA OFERTA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO”, sob a orientagao da Profa. Dra. Celia Regina Otranto,
membro do corpo permanente de docentes do PPGEduc/UFRRJ. A pesquisa tem fins
cientificos e apresenta como objetivo geral : Investigar a trajetoria historica do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e se
houve alguma influéncia do distanciamento da tradi¢do agraria da Instituicdo no cotidiano
desse curso.

A pesquisa caracteriza-se com qualitativa e descritiva, com o estudo de caso realizado
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRRJ, tomando como referencial
analitico a historia da educacdo brasileira e da UFRRIJ. Os dados serdo coletados através de
pesquisa bibliografica e documental, e de entrevista/questionario com perguntas abertas e
fechadas aos participantes do estudo a fim de melhor fundamentar a analise dos dados.

Sua participagdo na pesquisa através da entrevista/questiondrio ¢ fundamental para a
realizacdo e sucesso deste projeto. Todavia, a sua participagdo ¢ absolutamente voluntaria, e,
portanto, podera ser declinada, se essa for a sua vontade. A pesquisadora ficard a sua
disposi¢cdo para quaisquer esclarecimentos sobre os desdobramentos da pesquisa ou, demais
explicagdes que se fizerem necessarias.

A entrevista sera gravada em audio ou registrada por escrito pelo entrevistado se
assim o desejar e, caso nao deseje que seu nome seja identificado no registro dos resultados
da pesquisa, serd mantida a confidencialidade de sua identidade. Todas as informagdes
coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora
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terdo conhecimento dos dados. Ressaltamos que todos os registros efetuados no decorrer desta
investigacdo serdo usados para fins unicamente académico-cientificos e apresentados na
forma de dissertagio ou artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial. E
assegurado ao participante o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias antes, durante e depois de sua participagao.

Informo que o beneficio da pesquisa ¢ contribuir para o estudo da histéria da Educacao
brasileira, como um todo, e da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em particular,
analisando o papel historico e social do Curso de Licenciatura em Ciéncias agricolas para a
UFRRI. Esta pesquisa pretende, a partir de um estudo de caso qualitativo, analisar as
especificidades do curso, suas contribui¢cdes para a UFRRJ ¢ os desafios que vem enfrentando
ao longo do tempo.

Mesmo diante dos beneficios apontados, esclarecemos que o risco e/ou desconforto
que envolve a pesquisa ¢ a possibilidade de exposi¢ao de informagdes pessoais, tais como a
exibicdo do cargo dos participantes da pesquisa. No entanto, os riscos e desconfortos que
podem ser causados aos participantes nesta pesquisa sdo aceitaveis, quando os relacionamos
aos beneficios antecipados e ao conhecimento que serd produzido, uma vez que, para
minimizé-los a pesquisadora se compromete a respeitar a privacidade dos participantes,
lidando com todas as informacgdes de acordo com as regras de confidencialidade e ética. Isso
permite que os participantes mudem de ideia e abandonem a pesquisa sem serem penalizados,
além da pesquisadora manter o compromisso de fornecer novas informagdes obtidas durante a
pesquisa aos participantes.

Informo ao participante que ndo havera nenhum valor econdmico a receber ou a pagar,
por sua participacao voluntaria na pesquisa.

ApOs a leitura atenta deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido e aceitagdo
da participagdo voluntaria na pesquisa, solicitamos a sua assinatura em duas vias, sendo que
uma delas permanecera em seu poder. Qualquer informacao adicional ou esclarecimento
acerca deste estudo poderd ser obtido com a pesquisadora/mestranda pelo telefone (21)
987303680 e, e-mail: ericamarins@yahoo.com.br.

Desde ja agradecemos sua colaboragdo e nos comprometemos com a disponibilizagdo a
instituicdo dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os
participantes.
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ANEXO-D

Questionario.

1 -Qual o seu nome completo?
Tarci Gomes Parajara
2- Em qual Instituto e Departamento esta lotado(a)?

Instituto de Educacdo/Departamento de Educagdo do Campo, Movimentos Sociais ¢
Diversidade (IE/DECMSD)

3- Se estiver aposentado(a), indique a data da sua aposentadoria.
ATIVO

4- Por quanto tempo atua/atuou no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA), e
quais atividades que desenvolve/desenvolveu no curso? (especifique os periodos de cada uma)

Atuo no Curso de LICA, quase que desde minha entrada como docente na UFRRJ, ainda
como substituto. Diretamente desde 1995, portanto, ha 26 anos.

5- O que sabe do histérico de criagdo do Curso e quais as suas referéncias desse historico?

Sei que tiveram duas motivagdes principais para a criacdo do curso na atual UFRRJ, uma foi a
ascensdo das antigas Escolas Nacionais de Agronomia e Medicina Veterindria em
universidade e para isso precisavam ter cursos em outras areas do conhecimento. Assim foi
criada a Escola de Educagdo Técnica - atual Licenciatura em Ciéncias Agricolas e com isso
também atender a abertura que a primeira LDB criou que foi a necessidade de formagao de
professores em cursos proprios e com isso o ensino agricola pdde ser atendido por pelo menos
dois cursos criados no mesmo ano de 1963 - A Escola de Educagdo Técnica e a Escola de
Educagdo Familiar. No primeiro aspecto, juntando ainda a Escola de Engenharia Florestal,
ficaram completos os campos e nimero de cursos que pode dar inicio a universidade rural do
Brasil.

6- Cite as principais mudangas pelas quais a LICA passou ao longo do tempo em que vocé
atuou no Curso.

Nesses ultimos 26 anos, a matriz ja se ajustou para atender uma caracteristica do ensino
agricola brasileiro que apontou para uma especializagdo e que aqui se traduziu por areas de
concentragdo. Por outro lado, também se deu abertura para que alguns alunos pudessem atuar
no ensino de ciéncias no ensino fundamental, em especial nos centros urbanos.
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7- Como esta composto o Colegiado do Curso?

Se mantém sendo um dos cursos de maior colegiado e mais diversificado, a LICA tem aulas
em quase todos os prédios do campus Seropédica, ja teve representantes de mais de 30
departamentos, atualmente temos cerca de 24 departamentos diferentes.

8- Nas reunides do Colegiado do Curso, vocé avalia que existe preponderancia de uma area
sobre as outras? Quem interfere mais nas decisdoes do Curso: a area das Ciéncias Agrarias ou
da Area de Humanidades?

Nao sei se por minha influéncia, mas ndo vejo preponderancia, o Nucleo Docente Estruturante
tem elementos das duas grandes areas, e continuamos discutindo abertamente todas as
possibilidades, inclusive estamos na iminéncia de aprovagdo e implantacdo de uma nova
matriz, agora sem as areas de concentragdo, trazendo uma caracteristica de volta de antes dela,
um curriculo enxuto e mais eclético, incorporando os avangos das dreas, mas agora juntando
tudo e todos.

9- Por que vocé considera que a LICA, na tltima mudanga estatutaria e regimental da UFRRJ,
foi localizada no CEPEA da area de agrarias? Como vocé vé essa localizagao?

Coerente, pois a Licenciatura nunca teve problemas em dialogar nessas fronteiras das
humanas e das agréarias. Porém, as mudancgas legislativas das tltimas décadas deram muito
mais énfase na formacdo humana do professor, trazendo fortes elementos, antes opcionais de
alguns alunos, para uma matriz que se avolumou, tornando quase que impossivel terminarmos
uma licenciatura em apenas 4 anos. Atualmente temos 3 areas de concentracdo e em média da
3500 horas cada uma. Mas boa parte desses aumentos vieram da area de humanas, com a
incorporagao de varios componentes antes optativos, como Sociologia da Educacao, Filosofia
da Educagdo, Relacdes étnico-raciais, libras, etc. Foram abertas 3 arcas de concentragao:
Agricultura, Zootecnia e Agroengenharia, mas para o aluno, sua escolha o mantinha sem
muito pesar na area de agrérias, ja que divididas. Todas as mudangas na area de humanas
foram obrigatdrias para todos e incorporadas em todas as areas de concentragao.

Entdo voltando a pergunta, a localizagio no CEPEA AGRARIAS foi coerente, pois a natureza
do curso ¢ nas ciéncias agrarias, e como eles temos que dialogar e conseguimos isso
tranquilamente. Se tivesse ficado no CEPEA Humanas, apenas nesse aspecto teria didlogo,
mas fugiria da sua principal natureza.

A Licenciatura em Ciéncias Agricolas € naturalmente um curso das agrarias, e seu formato de
licenciatura permite que esta area também forme com qualidade seus professores para os
niveis técnicos e basicos.

10- Quais sdo os principais desafios que a LICA vem enfrentando nos tltimos anos?
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A entrada do SISU/ENEM, desvirtuou as escolhas profissionais dos jovens, que hoje querem
apenas encaixar seus pontos em qualquer curso de qualquer universidade. Antes, a escolha da
profissdo vinha primeiro, e logo em seguida a escolha da universidade. O processo ficou
administrativamente bem resolvido e muito mecanico e frio. Com isso, muitos cursos assistem
uma entrada massiva de alunos, que ndo se identificam com eles, e logo se transferem, ou
desistem do curso. Cursos, como a LICA que historicamente tem baixa nota de corte, se
transformam na porta de entrada de oportunistas que ndo conseguem disputar as vagas em
cursos que realmente querem. Porém, a universidade ndo quer discutir ou enfrentar esse
problema, pois resolveu sua questdo de preenchimento de vagas na entrada, e com isso
garante seu orcamento. Os cursos que se virem com a alta evasdo. Como a LICA tem isso
desde sempre, ela enfrenta isso de forma aberta e sem escamotear, mas quando o coordenador
do curso de agronomia confessa que entre o primeiro e o segundo periodo perde 40% dos seus
alunos que entraram, isso demonstra que o efeito SISU/ENEM atinge a todos. E outros cursos
comegcaram a sofrer fortes evasdes, Zootecnia, Matematica, etc. Mas a administragdo Superior
prefere ndo olhar ou divulgar essas coisas.

11- Quais serdo os possiveis novos caminhos para o Curso?

Divulgacdo e atragdo de alunos que se identifiquem anteriormente com o curso, para isso
estamos apostando em criar, manter e atualizar nosso site. Estamos investindo num evento
que traz o depoimento de profissionais em suas diversas areas de atuag¢do do curso, evento
este voltado e integrado com a disciplina de ingressantes (IE 343 Introdugdo as Ciéncias
Agricolas), criamos e aprovamos nas instancias superiores um estagio especial de 40 horas,
que serd concentrado em uma semana, para que esses alunos de primeiro, segundo e terceiro
periodos vivenciem uma experiéncia em escola agricola do interior. Estamos mudando nossa
matriz e trazendo para logo no inicio do curso, disciplinas de fundamentos do ciclo
profissional, de forma a proporcionar o quanto antes esse jovem conhecer a profissao.

12- Na sua opinido, quais foram as principais contribui¢cdes da LICA, ao longo de sua historia,
para a UFRRJ?

Nesses 58 anos de Historia, uma boa parte dos professores que atuaram no ensino agricola
brasileiro teve formagdo na LICA e na UFRRJ, de norte a sul do Brasil, esse ensino agricola
foi construido com a LICA. Em um determinado periodo de sua historia (anos 80 até os 90),
muitos alunos sairam das escolas agricolas e vieram para a LICA se formar professor e
retornar para suas antigas escolas, hoje essas escolas viraram Institutos Federais, que
interiorizaram cada vez mais a formagdo cientifica por todo os cantos do Brasil, liqueiros se
tornaram diretores, reitores, e escreveram essa historia. Quando recebo um novo aluno que foi
aluno de um aluno meu, ¢ este me diz que percebeu o jeito de dar aulas de seu antigo
professor, comprova o quanto nos fizemos historia por todo esse Brasil

13- Vocé considera que a criagdo de cursos de graduacdo e pods-graduagdo, tais como
Licenciatura em Educag¢ao do Campo (LEC) e Programa de Pos-Graduacao em Educagdo
Agricola (PPGEA), foram inspiradas na LICA?

250



Sim. O PPGEA foi uma jogada excepcional de um membro do Colegiado do Curso da LICA,
que sempre atuou ativamente nas discussdes deste (eu o conheci quando membro discente no
Colegiado ainda, era o professor Gabriel do IA/Departamento de Solos, e a Sandra Sanchez,
liqueira que sofreu com a falta de cursos que permitissem que professores dos colégios
agricolas saissem para estudar. A LICA era a base.

Ja a LEC, tem espirito proprio, veio dos movimentos sociais do campo, mas nesses também
tinham muitos liqueiros atuando. Aqui, a op¢ao poderia ter sido dividir a LICA em dois: um
em alternancia, outro presencial. Era minha proposta em 2008, mas nao tivemos forca na
época, pois a pro-reitora da época foi contra. Em 2004 o MST me procurou, pois queria um
curso de LICA nos assentamentos em alternancia durante as férias. Mas nessa época as nossas
férias nao permitiam isso devido as inimeras greves € nossos calendarios eram incompativeis.
Somente com os governos petistas, a estabilidade de calendario que tivemos pudemos chegar
a um patamar de normalidade. Mas também esses mesmos governos deram incentivos para
que os movimentos sociais pleiteassem as universidades os seus cursos. Em 2010, a turma
LEC-PRONERA, permitiu que tivéssemos essa primeira experiéncia (nessa época estive
afastado para fazer o mestrado, por isso s6 acompanhei de perto/mais nao atuei como docente)

Em 2012 veio o edital que nos deu 15 vagas docentes e 3 de funcionarios. Mas o grupo que
estava mais a frente era da area de humanas, HISTORIA, e ndo apontou para um curso em
ciéncias agrarias, como queria o MST. E a LEC da Rural nasceu na area de humanas
(historia/sociologia), com um pé na agroecologia, ¢ por isso a LICA tem um pé na LEC/ no
DECMSD, hoje apds a aposentadoria da professora LIA, temos 3 liqueiros no DECMSD. E
damos um tom de aproximag¢ao dos dois cursos.

Passara na proxima quarta feira (10/02) proposta do Colegiado da LICA, no CEPEA-CA, da
criacdo do curso sequencial da LICA em alternancia. Um curso de complementagdo de
estudos que juntara a formagdo agraria na metodologia da alternancia com a LEC.

14- O que sabe da criacdo da LEC?

S6 ndo estive na escrita do projeto, mas sou do grupo fundador, e primeiro chefe do
DECMSD

15- O que sabe da criagdo do PPGEA?
Acompanhei as primeiras discussdes, e em 2010 fui fazer meu mestrado la.
16- Como voceé vé o futuro da LICA?

Firme, pois seu campo de trabalho continua forte e até em expansdo. Precisamos ¢ fortalecer
os lacos com os demais 18 cursos criados nos ltimos anos e fazer eventos nacionais. Ja estou
montando um grupo de coordenadores para discutirmos isso em 2021 ainda.
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17- Existe alguma acdo/acdes que a UFRRJ deveria implementar para fortalecer a LICA no
interior da Institui¢ao?

Aprovar e apoiar a ida dos alunos para seus estagios de vivéncia, onde trardo novos ares €
desafios para sua propria formagdo na universidade além de fortalecer os lagos entre as
instituicdes. Para isso, uma bolsa de estdgio vai servir fortemente, passagens e manutencao.
Nas instituicdes, certamente eles ficardo nos alojamentos e comerdo nos refeitdrios e serdo
supervisionados por liqueiros aqui formados.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA

Meu nome é ERICA RODRIGUES MARINS PERIM, sou discente do Programa de Pés-
Graduacdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEduc) do
Instituto de Educagao/Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “AS
INFLUENCIAS DA TRADICAO AGRARIA NA OFERTA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO”, sob a orientagao da Profa. Dra. Celia Regina Otranto,
membro do corpo permanente de docentes do PPGEduc/UFRRJ. A pesquisa tem fins
cientificos e apresenta como objetivo geral: Investigar a trajetoria historica do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e se
houve alguma influéncia do distanciamento da tradi¢do agraria da Instituicdo no cotidiano
desse curso.

A pesquisa caracteriza-se com qualitativa e descritiva, com o estudo de caso realizado
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRRJ, tomando como referencial
analitico a historia da educacdo brasileira e da UFRRIJ. Os dados serdo coletados através de
pesquisa bibliografica e documental, e de entrevista/questionario com perguntas abertas e
fechadas aos participantes do estudo a fim de melhor fundamentar a analise dos dados.

Sua participagdo na pesquisa através da entrevista/questiondrio ¢ fundamental para a
realizacdo e sucesso deste projeto. Todavia, a sua participagdo ¢ absolutamente voluntaria, e,
portanto, podera ser declinada, se essa for a sua vontade. A pesquisadora ficard a sua
disposi¢cdo para quaisquer esclarecimentos sobre os desdobramentos da pesquisa ou, demais
explicagdes que se fizerem necessarias.

A entrevista sera gravada em audio ou registrada por escrito pelo entrevistado se
assim o desejar e, caso nao deseje que seu nome seja identificado no registro dos resultados
da pesquisa, serd mantida a confidencialidade de sua identidade. Todas as informagdes
coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora
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terdo conhecimento dos dados. Ressaltamos que todos os registros efetuados no decorrer desta
investigacdo serdo usados para fins unicamente académico-cientificos e apresentados na
forma de dissertagio ou artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial. E
assegurado ao participante o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias antes, durante e depois de sua participagao.

Informo que o beneficio da pesquisa ¢ contribuir para o estudo da histéria da Educacao
brasileira, como um todo, e da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em particular,
analisando o papel historico e social do Curso de Licenciatura em Ciéncias agricolas para a
UFRRI. Esta pesquisa pretende, a partir de um estudo de caso qualitativo, analisar as
especificidades do curso, suas contribui¢cdes para a UFRRJ ¢ os desafios que vem enfrentando
ao longo do tempo.

Mesmo diante dos beneficios apontados, esclarecemos que o risco e/ou desconforto
que envolve a pesquisa ¢ a possibilidade de exposi¢ao de informagdes pessoais, tais como a
exibicdo do cargo dos participantes da pesquisa. No entanto, os riscos e desconfortos que
podem ser causados aos participantes nesta pesquisa sdo aceitaveis, quando os relacionamos
aos beneficios antecipados e ao conhecimento que serd produzido, uma vez que, para
minimizé-los a pesquisadora se compromete a respeitar a privacidade dos participantes,
lidando com todas as informacgdes de acordo com as regras de confidencialidade e ética. Isso
permite que os participantes mudem de ideia e abandonem a pesquisa sem serem penalizados,
além da pesquisadora manter o compromisso de fornecer novas informagdes obtidas durante a
pesquisa aos participantes.

Informo ao participante que ndo havera nenhum valor econdmico a receber ou a pagar,
por sua participacao voluntaria na pesquisa.

ApOs a leitura atenta deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido e aceitagdo
da participagdo voluntaria na pesquisa, solicitamos a sua assinatura em duas vias, sendo que
uma delas permanecera em seu poder. Qualquer informacao adicional ou esclarecimento
acerca deste estudo poderd ser obtido com a pesquisadora/mestranda pelo telefone (21)
987303680 e, e-mail: ericamarins@yahoo.com.br.

Desde ja agradecemos sua colaboragdo e nos comprometemos com a disponibilizagdo a
instituicdo dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os
participantes.
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Anexo E

Questionario.

1 -Qual o seu nome completo?

Lia Maria Teixeira de Oliveira

2- Em qual Instituto e Departamento esta lotado(a)?

Estive lotada no Departamento de Teoria e Planejamento de Ensino (DTPE) por 28 anos e sai
do DTPE em 2014 para juntamente com outros companheiros/as da UFRRJ criar o
Departamento de Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Diversidade e o Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo no Instituto de Educacdo da UFRRJ, onde aposentei em
2019, aos 32 anos de trabalho na UFRRJ.

3- Se estiver aposentado(a), indique a data da sua aposentadoria.
2019

4- Por quanto tempo atua/atuou no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas (LICA), e
quais atividades que desenvolve/desenvolveu no curso? (especifique os periodos de cada uma)

Ao todo atuei 32 anos; SEMPRE lecionei em disciplinas tanto da area de fundamentos da
educacgao (disciplina de Estrutura e funcionamento do ensino agricola e mais recente a partir
de 2015 a disciplina de Trabalho e Educacdo do Campo)assim como na area de didatica e
pratica de ensino (disciplinas de Didatica do Ensino Agricola, Praticas de Ensino I de
Ciéncias agricolas, Pratica de Ensino de Agropecudria II).

Em 1987 até 1991 - Coordenacao do Curso de LICA

Colegiado do Curso de LICA 28 anos como representante do DTPE e depois mais 4 anos
como representante do departamento de educacao do campo, movimentos sociais

Muitas atividades de Projetos de Extensdo e outros que podem ser visitados no meu Lattes.
Link para o Lattes Lia Maria Teixeira de Oliveira http://lattes.cnpq.br/19178584040

Ver o meu relatorio de Progressdo Funcional para professor Titular onde tem minhas
atividades também.

5-0 que sabe do historico de criagdo do Curso e quais as suas referéncias desse historico?

Vou te passar a minha dissertacio de mestrado que tem todo histérico sobre o curso e a
UFRRJ.

6- Cite as principais mudangas pelas quais a LICA passou ao longo do tempo em que vocé
atuou no Curso.
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Confesso que ndo acho que a LICA tenha passado por tantas mudancas desde a sua criagao
como Escola Superior de Educagao Técnica em 1963 até hoje em 2021. Na minha dissertagao
tem uma parte que vai de 1963 até¢ 1997. Mas acho que as principais mudangas ocorridas
deram erradas, a pior foi fim dos anos 1990, quando o curso passou a ter areas de
concentragdo, fragmentando ainda mais a formagdo cientifico-pedagdgica, mantendo um
curriculo conservador com disciplinas muito descontextualizadas. Recentemente participei em
2018 de uma revisdo curricular que o professor Marco Antonio e a Lenir, coordenadores do
curso, estavam a frente e conseguimos avancar numa visdo mais integrada, socialmente
referenciada com as questdes do campo e da cidade sendo incluidas, tais como agroecologia,
pedagogias diferenciadas e novas configuragdes identitarias do campo e cidade.

7- Como estd composto o Colegiado do Curso?

A composic¢do do colegiado de curso respeita as exigéncias legais do Estatuto e regimento da
UFRRJ. Se nao estou errada tem maioria de docente dos departamentos com disciplinas
obrigatorias, optativas, acho que sdo 21 departamentos com representacao titulares e suplentes
pertencentes aos sete ou oito institutos do Campus Seropédica. Sao 5 representantes discentes
titulares e suplentes, E 1 ou 2 membros titulares/suplente de técnico administrativo.

8- Nas reunides do Colegiado do Curso, vocé avalia que existe preponderancia de uma area
sobre as outras? SIM. Quem interfere mais nas decisdes do Curso: a area das Ciéncias
Agrérias ou da Area de Humanidades?

A area das ciéncias agrarias e das biologicas sdo sempre mais imperativas e articulam entre si,
impedindo que a drea de humanidades seja mais contemplada, embora as humanidades sejam
mais progressistas nas suas discussdes curriculares. Na época que estava no Colegiado de
curso a maior parte da representacdo docente dentre os 21 departamentos era agrarias e
bioldgico-quimica que sempre se uniam.

9- Por que vocé considera que a LICA, na tltima mudanga estatutaria e regimental da UFRRJ,
foi localizada no CEPEA da area de agrarias? Como vocé vé essa localizagao?

A decisao foi da Coordenagao do Curso e do NDE. Embora eu fosse do NDE eu nao
concordei com essa posi¢ao. O curso de LICA tem sua criagdo desde 1963,ainda como Escola
de Educacdo Técnica, totalmente alicercado em sua concepcao na area de humanidades, uma
vez que naquela €poca os responsaveis se voltaram para a formacdo de professores aliada a
questao da demanda do ensino técnico agricola. Tanto ¢ que a LICA com muita influéncia dos
agronomos ¢ veterinarios das Escolas superiores tinha articulagdo com as pedagogas do IE e
do Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, entdo responsaveis pela
formagdo pedagogica do ensino agricola em expansao no Rio e no Brasil desde as Leis
Organicas do Ensino Agricola pds Ministro Gustavo Capanema, publicada em 1946. Portanto,
pra mim, essa decisdo de colocar a LICA no CEPEA de Ciéncias agrarias descaracterizou as
identidades docentes. Nao ¢ porque lecionamos disciplinas profissionalizante da agropecudria
e agroecologia que temos nossas identidades e praticas pedagogicas acentuadas nas agrarias.
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Estudamos humanidades, docéncia, escola, politica educacional, curriculo, etc. nossa esséncia
esta ai.

10- Quais sdo os principais desafios que a LICA vem enfrentando nos ultimos anos?

Acho que se reinventar, ressignificar trajetorias e identidades sociais, ambientais para superar
a bagagem tecnicista do ensino agricola das influéncias da proposta formativa das Escolas
Fazendas alinhadas a Revolucao Verde.

11- Quais serdo os possiveis novos caminhos para o Curso?

Nao sei. Ja esta atrasada no processo de ressignificagdo. Se fosse isso em meados de 2000 eu
diria que a centralidade estaria na formagdo de professores/as mais alinhada as classes
populares do campo em bases da agroeocologia, onde a diversidade da agricultura familiar
esta bem expressa.

12- Na sua opinido, quais foram as principais contribui¢cdes da LICA, ao longo de sua histdria,
para a UFRRJ?

Certamente, mesmo com todo tecnicismo e alinhamento produtivista sob a influéncia das
agrarias, foi atender a demanda do ensino agricola ap6s a expansdo desde a década de 1980
até inicio de 2000. Com a criacdo dos Institutos Federais a proposta formativa da LICA
mesmo com a agroecologia, pedagogia da alternancia e a minha ex disciplina Trabalho e
educacdo do campo, eu ndo acredito em transformagdes sem principios da diversidade, dos
movimentos sociais do campo e ambientalistas.

13- Vocé considera que a criagdo de cursos de graduacdo e pds-graduagdo, tais como
Licenciatura em Educa¢do do Campo (LEC) e Programa de Pd6s-Graduagcdo em Educacdo
Agricola (PPGEA), foram inspiradas na LICA?

A Licenciatura em Educagdao do Campo (LEC) nunca!”! Tem identidades docentes totalmente
distanciada da LICA. Falo isso porque ajudei a escrever o projeto do curso e do departamento.
Sdo principios pedagogicos alinhados a diversidade, educagdo popular. Enfim nada a ver.

O PPGEA diz ter orientagdo progressista mas faz a leitura da formacao alicercada nas agrarias
tecnicista. Excetuando docentes que assim como eu disputavam projeto de sociedade e
educagdo agricola tal como a LICA, produtivista.

14- O que sabe da criagdo da LEC?

Fiz o projeto de criacdo junto com professora Marilia Campos, Roberta Lobo, Lana Fonseca e
Ramofly Bicalho. Tenho artigos e Dossi¢ da revista do PPGEA com um texto do professor
Ramofly e alineAbonizio. Vou enviar pra voceé.

15- O que sabe da criagdo do PPGEA?
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Prefiro ndo expor o que penso. Ao longo do tempo a proposta se descaracterizou e ficou muito
a cara da agronomia e da LICA na parte tecnicista.

16- Como vocé vé o futuro da LICA?
Ja disse anteriormente.

17- Existe alguma acdo/acdes que a UFRRJ deveria implementar para fortalecer a LICA no
interior da Instituicao?

A UFRRIJ eu acho que deve ser obrigacdo do Colegiado do Curso, coordenacao e do NDE. Ja
disse também anteriormente, que toda e qualquer modificacdo é colegiada, com todos os
representantes.
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UFRRJ
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA

Meu nome é ERICA RODRIGUES MARINS PERIM, sou discente do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEduc) do
Instituto de Educacdo/Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “AS
INFLUENCIAS DA TRADICAO AGRARIA NA OFERTA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO”, sob a orientacdo da Profa. Dra. Celia Regina Otranto,
membro do corpo permanente de docentes do PPGEduc/UFRRJ. A pesquisa tem fins
cientificos e apresenta como objetivo geral: Investigar a trajetoria historica do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e se
houve alguma influéncia do distanciamento da tradi¢do agraria da Institui¢do no cotidiano
desse curso.

A pesquisa caracteriza-se com qualitativa e descritiva, com o estudo de caso realizado
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRRJ, tomando como referencial
analitico a historia da educacdo brasileira e da UFRRIJ. Os dados serdo coletados através de
pesquisa bibliografica e documental, e de entrevista/questionario com perguntas abertas e
fechadas aos participantes do estudo a fim de melhor fundamentar a analise dos dados.

Sua participagdo na pesquisa através da entrevista/questiondrio ¢ fundamental para a
realizagdo e sucesso deste projeto. Todavia, a sua participagdao ¢ absolutamente voluntaria, e,
portanto, podera ser declinada, se essa for a sua vontade. A pesquisadora ficard a sua
disposi¢do para quaisquer esclarecimentos sobre os desdobramentos da pesquisa ou, demais
explicagdes que se fizerem necessarias.

A entrevista sera gravada em audio ou registrada por escrito pelo entrevistado se
assim o desejar e, caso ndo deseje que seu nome seja identificado no registro dos resultados
da pesquisa, serd mantida a confidencialidade de sua identidade. Todas as informagdes
coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora
terdo conhecimento dos dados. Ressaltamos que todos os registros efetuados no decorrer desta
investigacdo serao usados para fins unicamente académico-cientificos e apresentados na
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forma de dissertacdo ou artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial. E
assegurado ao participante o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias antes, durante e depois de sua participagao.

Informo que o beneficio da pesquisa € contribuir para o estudo da histéria da Educacao
brasileira, como um todo, e da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em particular,
analisando o papel histdrico e social do Curso de Licenciatura em Ciéncias agricolas para a
UFRRIJ. Esta pesquisa pretende, a partir de um estudo de caso qualitativo, analisar as
especificidades do curso, suas contribui¢cdes para a UFRRJ e os desafios que vem enfrentando
ao longo do tempo.

Mesmo diante dos beneficios apontados, esclarecemos que o risco e/ou desconforto
que envolve a pesquisa ¢ a possibilidade de exposi¢cdo de informagdes pessoais, tais como a
exibicdo do cargo dos participantes da pesquisa. No entanto, os riscos ¢ desconfortos que
podem ser causados aos participantes nesta pesquisa sao aceitaveis, quando os relacionamos
aos beneficios antecipados e ao conhecimento que sera produzido, uma vez que, para
minimizé-los a pesquisadora se compromete a respeitar a privacidade dos participantes,
lidando com todas as informacgdes de acordo com as regras de confidencialidade e ética. Isso
permite que os participantes mudem de ideia e abandonem a pesquisa sem serem penalizados,
além da pesquisadora manter o compromisso de fornecer novas informagdes obtidas durante a
pesquisa aos participantes.

Informo ao participante que ndo havera nenhum valor econdmico a receber ou a pagar,
por sua participagdo voluntaria na pesquisa.

ApOs a leitura atenta deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido e aceitagdo
da participacdo voluntaria na pesquisa, solicitamos a sua assinatura em duas vias, sendo que
uma delas permanecera em seu poder. Qualquer informacdo adicional ou esclarecimento
acerca deste estudo podera ser obtido com a pesquisadora/mestranda pelo telefone (21)
987303680 e, e-mail: ericamarins@yahoo.com.br.

Desde ja agradecemos sua colaboragdo e nos comprometemos com a disponibilizacdo a
instituicdo dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os

participantes.
Do ivwie

Lia Maria Teixeira de Oliveira
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APENDICE F — Termo de autorizacio de publicacio da transcricdo do evento online
realizado pela coordenacio de LICA
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA TRANSCRICAO
ONLINE

Meu nome é ERICA RODRIGUES MARINS PERIM, sou discente do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacao, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEduc)
do Instituto de Educagao/Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “AS
INFLUENCIAS DA TRADICAO AGRARIA NA OFERTA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO”, sob a orientagdo da Profa. Dra. Celia Regina Otranto, membro do
corpo permanente de docentes do PPGEduc/UFRRIJ. A pesquisa tem fins cientificos e
apresenta como objetivo geral :Investigar a trajetoria historica do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e se houve alguma
influéncia do distanciamento da tradi¢ao agraria da Institui¢dao no cotidiano desse curso.

A pesquisa caracteriza-se com qualitativa e descritiva, com o estudo de caso realizado
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRRIJ, tomando como referencial
analitico a historia da educagao brasileira e da UFRRIJ. Os dados serdo coletados através de
pesquisa bibliografica e documental, de entrevista/questiondrio, com perguntas abertas e
fechadas aos participantes do estudo e também de transcri¢des dos depoimentos/histéria oral
de egressos do Curso, realizados de forma remota pela Coordenacdo do Curso de LICA da
UFRRI. Os eventos inseridos nesta pesquisa estdo intitulados como II Ciclo de Palestras com
Profissionais de Ciéncias Agricolas: da Formacao a Atuacdo e o Coldquio de sessenta anos da
Licenciatura em Ciéncias Agricolas, a fim de melhor fundamentar a analise dos dados.

Sua apresentagdo online estd disponivel ao publico através do canal do YouTube:
https://www.youtube.com/channel/UCRCidSO0IRdJ3S4d7Afy802Q.
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Sua participagdo na pesquisa ¢ fundamental para a realizacdo e sucesso deste projeto.
Todavia, a sua participacdo ¢ absolutamente voluntaria, e, portanto, poderéd ser declinada, se
essa for a sua vontade. A pesquisadora ficara a sua disposi¢cdo para quaisquer esclarecimentos ﬁ

sobre os desdobramentos da pesquisa ou, demais explicagdes que se fizerem necessarias. &

A transcri¢@o online foi registrada por escrito com a finalidade de destacar trechos
importantes que se relacionem com a historia da Universidade e do Curso ¢ caso nio
deseje que seu nome seja identificado no registro dos resultados da pesquisa, serd mantida a
confidencialidade de sua identidade. Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos
dados. Ressaltamos que todos os registros efetuados no decorrer desta investigagdo serao
usados para fins unicamente académico-cientificos e apresentados na forma de dissertacdo ou
artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial. E assegurado ao
participante o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias antes, durante e depois de sua participagdo.

Informo que o beneficio da pesquisa ¢ contribuir para o estudo da histéria da Educacao
brasileira, como um todo, e da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em particular,
analisando o papel histérico e social do Curso de Licenciatura em Ciéncias agricolas para a
UFRRIJ. Esta pesquisa pretende, a partir de um estudo de caso qualitativo, analisar as
especificidades do curso, suas contribuicdes para a UFRRJ e os desafios que vem enfrentando
ao longo do tempo.

Mesmo diante dos beneficios apontados, esclarecemos que o risco e/ou desconforto
que envolve a pesquisa ¢ a possibilidade de exposi¢cdo de informagdes pessoais, tais como a
exibicdo do cargo dos participantes da pesquisa. No entanto, os riscos ¢ desconfortos que
podem ser causados aos participantes nesta pesquisa sdo aceitaveis, quando os relacionamos
aos beneficios antecipados e ao conhecimento que sera produzido, uma vez que, para
minimiza-los a pesquisadora se compromete a respeitar a privacidade dos participantes,
lidando com todas as informag¢des de acordo com as regras de confidencialidade e ética. Isso
permite que os participantes mudem de ideia e abandonem a pesquisa sem serem penalizados,
além da pesquisadora manter o compromisso de fornecer novas informagdes obtidas durante a
pesquisa aos participantes.

Informo ao participante que ndo havera nenhum valor econdmico a receber ou a pagar,
por sua participagdo voluntaria na pesquisa.

Ap0s a leitura atenta deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido e aceitagao
da participag@o voluntéria na pesquisa, solicitamos a sua assinatura em duas vias, sendo que
uma delas permanecerd em seu poder. Qualquer informacdo adicional ou esclarecimento
acerca deste estudo poderd ser obtido com a pesquisadora/mestranda pelo telefone (21)
987303680 e, e-mail: ericamarins@yahoo.com.br.
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Desde ja agradecemos sua colaboragdo e nos comprometemos com a disponibilizagdo a
instituicdo dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os
participantes.

Documento assinado digitalmente /

Everaldo Zonta
Data: 28/09/2021 20:24:31-0300
Verifique em https://verificador.iti.br

prof. Titular, Dr ¥ ¢,
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA TRANSCRICAO
ONLINE

Meu nome é ERICA RODRIGUES MARINS PERIM, sou discente do Programa de
Pos-Graduagao em Educacao, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEduc)
do Instituto de Educagao/Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “AS
INFLUENCIAS DA TRADICAO AGRARIA NA OFERTA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO”, sob a orientagdo da Profa. Dra. Celia Regina Otranto, membro do
corpo permanente de docentes do PPGEduc/UFRRIJ. A pesquisa tem fins cientificos e
apresenta como objetivo geral: Investigar a trajetoria historica do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e se houve alguma
influéncia do distanciamento da tradi¢cdo agraria da Institui¢do no cotidiano desse curso.

A pesquisa caracteriza-se com qualitativa e descritiva, com o estudo de caso realizado
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRRJ, tomando como referencial
analitico a histéria da educagdo brasileira e da UFRRJ. Os dados serdo coletados através de
pesquisa bibliografica e documental, de entrevista/questionario, com perguntas abertas e
fechadas aos participantes do estudo e também de transcri¢des dos depoimentos/histéria oral
de egressos do Curso, realizados de forma remota pela Coordenacdo do Curso de LICA da
UFRRJ. Os eventos inseridos nesta pesquisa estao intitulados como II Ciclo de Palestras com
Profissionais de Ciéncias Agricolas: da Formacao a Atuagao e o Coloquio de sessenta anos da
Licenciatura em Ciéncias Agricolas, a fim de melhor fundamentar a analise dos dados.

Sua apresentacdao online esta disponivel ao publico através do canal do YouTube:
https://www.youtube.com/channel/UCRCidSO0IRdJ3S4d7Aty802Q.

Sua participacdo na pesquisa ¢ fundamental para a realiza¢dao e sucesso deste projeto.
Todavia, a sua participagdo ¢ absolutamente voluntaria, e, portanto, podera ser declinada, se
essa for a sua vontade. A pesquisadora ficara a sua disposi¢do para quaisquer esclarecimentos
sobre os desdobramentos da pesquisa ou, demais explicagdes que se fizerem necessarias.
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A transcri¢@o online foi registrada por escrito com a finalidade de destacar trechos
importantes que se relacionem com a histéria da Universidade e do Curso e caso ndo
deseje que seu nome seja identificado no registro dos resultados da pesquisa, serd mantida a
confidencialidade de sua identidade. Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos
dados. Ressaltamos que todos os registros efetuados no decorrer desta investigagdo serao
usados para fins unicamente académico-cientificos e apresentados na forma de dissertacdo ou
artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial. E assegurado ao
participante o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias antes, durante e depois de sua participagdo.

Informo que o beneficio da pesquisa € contribuir para o estudo da histéria da Educacao
brasileira, como um todo, ¢ da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em particular,
analisando o papel historico e social do Curso de Licenciatura em Ciéncias agricolas para a
UFRRJ. Esta pesquisa pretende, a partir de um estudo de caso qualitativo, analisar as
especificidades do curso, suas contribuicdes para a UFRRJ e os desafios que vem enfrentando
ao longo do tempo.

Mesmo diante dos beneficios apontados, esclarecemos que o risco e/ou desconforto
que envolve a pesquisa ¢ a possibilidade de exposi¢cdo de informagdes pessoais, tais como a
exibicdo do cargo dos participantes da pesquisa. No entanto, os riscos ¢ desconfortos que
podem ser causados aos participantes nesta pesquisa sdo aceitaveis, quando os relacionamos
aos beneficios antecipados ¢ ao conhecimento que sera produzido, uma vez que, para
minimiza-los a pesquisadora se compromete a respeitar a privacidade dos participantes,
lidando com todas as informagdes de acordo com as regras de confidencialidade e ética. Isso
permite que os participantes mudem de ideia e abandonem a pesquisa sem serem penalizados,
além da pesquisadora manter o compromisso de fornecer novas informagdes obtidas durante a
pesquisa aos participantes.

Informo ao participante que ndo havera nenhum valor econdmico a receber ou a pagar,
por sua participagdo voluntaria na pesquisa.

Ap0s a leitura atenta deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido e aceitagao
da participag@o voluntdria na pesquisa, solicitamos a sua assinatura em duas vias, sendo que
uma delas permanecera em seu poder. Qualquer informacdo adicional ou esclarecimento
acerca deste estudo poderd ser obtido com a pesquisadora/mestranda pelo telefone (21)
987303680 e, e-mail: ericamarins@yahoo.com.br.

Desde ja agradecemos sua colaboracdo e nos comprometemos com a disponibilizagdo a
instituicdo dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os
participantes.
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7 UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA TRANSCRICAO
ONLINE

Meu nome é ERICA RODRIGUES MARINS PERIM, sou discente do Programa de
Pos-Graduagao em Educacao, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEduc)
do Instituto de Educagao/Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “AS
INFLUENCIAS DA TRADICAO AGRARIA NA OFERTA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO”, sob a orientagdo da Profa. Dra. Celia Regina Otranto, membro do
corpo permanente de docentes do PPGEduc/UFRRIJ. A pesquisa tem fins cientificos e
apresenta como objetivo geral :Investigar a trajetoria historica do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e se houve alguma
influéncia do distanciamento da tradi¢do agraria da Institui¢do no cotidiano desse curso.

A pesquisa caracteriza-se com qualitativa e descritiva, com o estudo de caso realizado
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRRJ, tomando como referencial
analitico a historia da educagao brasileira e da UFRRIJ. Os dados serdo coletados através de
pesquisa bibliografica e documental, de entrevista/questionario, com perguntas abertas e
fechadas aos participantes do estudo e também de transcri¢des dos depoimentos/histéria oral
de egressos do Curso, realizados de forma remota pela Coordenacdo do Curso de LICA da
UFRRI. Os eventos inseridos nesta pesquisa estdo intitulados como II Ciclo de Palestras com
Profissionais de Ciéncias Agricolas: da Formacao a Atuagdo e o Coloquio de sessenta anos da
Licenciatura em Ciéncias Agricolas, a fim de melhor fundamentar a analise dos dados.

Sua apresentagdo online estd disponivel ao publico através do canal do YouTube:
https://www.youtube.com/channel/UCRCidSO0IRdJ3S4d7Aty802Q.

Sua participacdo na pesquisa ¢ fundamental para a realiza¢ao e sucesso deste projeto.
Todavia, a sua participacdo ¢ absolutamente voluntaria, e, portanto, podera ser declinada, se
essa for a sua vontade. A pesquisadora ficara a sua disposi¢do para quaisquer esclarecimentos
sobre os desdobramentos da pesquisa ou, demais explicagdes que se fizerem necessarias.
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A transcri¢@o online foi registrada por escrito com a finalidade de destacar trechos
importantes que se relacionem com a historia da Universidade e do Curso ¢ caso nio
deseje que seu nome seja identificado no registro dos resultados da pesquisa, serd mantida a
confidencialidade de sua identidade. Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos
dados. Ressaltamos que todos os registros efetuados no decorrer desta investigagdo serao
usados para fins unicamente académico-cientificos e apresentados na forma de dissertacdo ou
artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial. E assegurado ao
participante o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias antes, durante e depois de sua participagdo.

Informo que o beneficio da pesquisa € contribuir para o estudo da histéria da Educacao
brasileira, como um todo, ¢ da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em particular,
analisando o papel historico e social do Curso de Licenciatura em Ciéncias agricolas para a
UFRRJ. Esta pesquisa pretende, a partir de um estudo de caso qualitativo, analisar as
especificidades do curso, suas contribuicdes para a UFRRJ e os desafios que vem enfrentando
ao longo do tempo.

Mesmo diante dos beneficios apontados, esclarecemos que o risco e/ou desconforto
que envolve a pesquisa ¢ a possibilidade de exposi¢cdo de informagdes pessoais, tais como a
exibicdo do cargo dos participantes da pesquisa. No entanto, os riscos ¢ desconfortos que
podem ser causados aos participantes nesta pesquisa sdo aceitaveis, quando os relacionamos
aos beneficios antecipados ¢ ao conhecimento que sera produzido, uma vez que, para
minimiza-los a pesquisadora se compromete a respeitar a privacidade dos participantes,
lidando com todas as informagdes de acordo com as regras de confidencialidade e ética. Isso
permite que os participantes mudem de ideia e abandonem a pesquisa sem serem penalizados,
além da pesquisadora manter o compromisso de fornecer novas informagdes obtidas durante a
pesquisa aos participantes.

Informo ao participante que ndo havera nenhum valor econdmico a receber ou a pagar,
por sua participagdo voluntaria na pesquisa.

Ap0s a leitura atenta deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido e aceitagao
da participag@o voluntdria na pesquisa, solicitamos a sua assinatura em duas vias, sendo que
uma delas permanecera em seu poder. Qualquer informacdo adicional ou esclarecimento
acerca deste estudo poderd ser obtido com a pesquisadora/mestranda pelo telefone (21)
987303680 e, e-mail: ericamarins@yahoo.com.br.

Desde ja agradecemos sua colabora¢do e nos comprometemos com a disponibilizagdo a
instituicdo dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os
participantes.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA TRANSCRICAO
ONLINE

Meu nome é ERICA RODRIGUES MARINS PERIM, sou discente do Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc)
do Instituto de Educacdo/Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “AS
INFLUENCIAS DA TRADICAO AGRARIA NA OFERTA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO”, sob a orientagdo da Profa. Dra. Celia Regina Otranto, membro do
corpo permanente de docentes do PPGEduc/UFRRIJ. A pesquisa tem fins cientificos e
apresenta como objetivo geral :Investigar a trajetoria historica do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e se houve alguma
influéncia do distanciamento da tradicao agraria da Institui¢dao no cotidiano desse curso.

A pesquisa caracteriza-se com qualitativa e descritiva, com o estudo de caso realizado
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRRJ, tomando como referencial
analitico a histéria da educagdo brasileira e da UFRRJ. Os dados serdo coletados através de
pesquisa bibliografica e documental, de entrevista/questionario, com perguntas abertas e
fechadas aos participantes do estudo e também de transcri¢des dos depoimentos/histéria oral
de egressos do Curso, realizados de forma remota pela Coordenagdao do Curso de LICA da
UFRRJ. Os eventos inseridos nesta pesquisa estao intitulados como II Ciclo de Palestras com
Profissionais de Ciéncias Agricolas: da Formagao a Atuagdo e o Coloquio de sessenta anos da
Licenciatura em Ciéncias Agricolas, a fim de melhor fundamentar a analise dos dados.

Sua apresentacdao online esta disponivel ao publico através do canal do YouTube:
https://www.youtube.com/channel/UCRCidSOIRdJ3S4d7Afy802Q.

Sua participagdo na pesquisa ¢ fundamental para a realizacdao e sucesso deste projeto.
Todavia, a sua participagcdo ¢ absolutamente voluntaria, e, portanto, podera ser declinada, se
essa for a sua vontade. A pesquisadora ficara a sua disposi¢cdo para quaisquer esclarecimentos
sobre os desdobramentos da pesquisa ou, demais explicagdes que se fizerem necessarias.
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A transcri¢@o online foi registrada por escrito com a finalidade de destacar trechos
importantes que se relacionem com a histéria da Universidade e do Curso e caso ndo
deseje que seu nome seja identificado no registro dos resultados da pesquisa, serd mantida a
confidencialidade de sua identidade. Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos
dados. Ressaltamos que todos os registros efetuados no decorrer desta investigagdo serao
usados para fins unicamente académico-cientificos e apresentados na forma de dissertacdo ou
artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial. E assegurado ao
participante o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias antes, durante e depois de sua participagdo.

Informo que o beneficio da pesquisa € contribuir para o estudo da histéria da Educacao
brasileira, como um todo, ¢ da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em particular,
analisando o papel historico e social do Curso de Licenciatura em Ciéncias agricolas para a
UFRRJ. Esta pesquisa pretende, a partir de um estudo de caso qualitativo, analisar as
especificidades do curso, suas contribuicdes para a UFRRJ e os desafios que vem enfrentando
ao longo do tempo.

Mesmo diante dos beneficios apontados, esclarecemos que o risco e/ou desconforto
que envolve a pesquisa ¢ a possibilidade de exposi¢cdo de informagdes pessoais, tais como a
exibicdo do cargo dos participantes da pesquisa. No entanto, os riscos ¢ desconfortos que
podem ser causados aos participantes nesta pesquisa sdo aceitaveis, quando os relacionamos
aos beneficios antecipados ¢ ao conhecimento que sera produzido, uma vez que, para
minimiza-los a pesquisadora se compromete a respeitar a privacidade dos participantes,
lidando com todas as informagdes de acordo com as regras de confidencialidade e ética. Isso
permite que os participantes mudem de ideia e abandonem a pesquisa sem serem penalizados,
além da pesquisadora manter o compromisso de fornecer novas informagdes obtidas durante a
pesquisa aos participantes.

Informo ao participante que ndo havera nenhum valor econdmico a receber ou a pagar,
por sua participagdo voluntaria na pesquisa.

Ap0s a leitura atenta deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido e aceitagao
da participag@o voluntdria na pesquisa, solicitamos a sua assinatura em duas vias, sendo que
uma delas permanecera em seu poder. Qualquer informacdo adicional ou esclarecimento
acerca deste estudo poderd ser obtido com a pesquisadora/mestranda pelo telefone (21)
987303680 e, e-mail: ericamarins@yahoo.com.br.

Desde ja agradecemos sua colaboragdo e nos comprometemos com a disponibilizagdo a
instituicao dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os
participantes.

271



UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
TRANSCRICAO ONLINE

xi/gfﬂg/@zf/w&w :

.r.;;:wv J\%um ’5)1‘4'7\—-'

Erica Rodrigues Marins Perim

272



APENDICE-J

AL RUR4
0\'(} { OO

,‘:fo
a
<
a
i
5
1,

L7
*"’Nw 1a o

7 UFRR]

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA TRANSCRICAO
ONLINE

Meu nome ¢ ERICA RODRIGUES MARINS PERIM, sou discente do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas Populares (PPGEduc)
do Instituto de Educacdo/Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “AS
INFLUENCIAS DA TRADICAO AGRARIA NA OFERTA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO”, sob a orientagdo da Profa. Dra. Celia Regina Otranto, membro do
corpo permanente de docentes do PPGEduc/UFRRJ. A pesquisa tem fins cientificos e
apresenta como objetivo geral: Investigar a trajetoria historica do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e se houve alguma
influéncia do distanciamento da tradicao agraria da Institui¢ao no cotidiano desse curso.

A pesquisa caracteriza-se com qualitativa e descritiva, com o estudo de caso realizado
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRRJ, tomando como referencial
analitico a historia da educacdo brasileira e da UFRRIJ. Os dados serdo coletados através de
pesquisa bibliografica e documental, de entrevista/questiondrio, com perguntas abertas e
fechadas aos participantes do estudo e também de transcri¢des dos depoimentos/historia oral
de egressos do Curso, realizados de forma remota pela Coordenagdo do Curso de LICA da
UFRRJ. Os eventos inseridos nesta pesquisa estao intitulados como II Ciclo de Palestras com
Profissionais de Ciéncias Agricolas: da Formacao a Atuacdo e o Coldquio de sessenta anos da
Licenciatura em Ciéncias Agricolas, a fim de melhor fundamentar a andlise dos dados.

Sua apresentagcdo online esta disponivel ao publico através do canal do YouTube:
https://www.youtube.com/channel/UCRCidSOIRdJ3S4d7Afy802Q.

Sua participa¢do na pesquisa ¢ fundamental para a realizacdo e sucesso deste projeto.
Todavia, a sua participacdo ¢ absolutamente voluntaria, e, portanto, poderad ser declinada, se
essa for a sua vontade. A pesquisadora ficard a sua disposi¢do para quaisquer esclarecimentos
sobre os desdobramentos da pesquisa ou, demais explicagdes que se fizerem necessarias.
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A transcri¢@o online foi registrada por escrito com a finalidade de destacar trechos
importantes que se relacionem com a histéria da Universidade e do Curso e caso ndo
deseje que seu nome seja identificado no registro dos resultados da pesquisa, serd mantida a
confidencialidade de sua identidade. Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos
dados. Ressaltamos que todos os registros efetuados no decorrer desta investigagdo serao
usados para fins unicamente académico-cientificos e apresentados na forma de dissertacdo ou
artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial. E assegurado ao
participante o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias antes, durante e depois de sua participagdo.

Informo que o beneficio da pesquisa € contribuir para o estudo da histéria da Educacao
brasileira, como um todo, ¢ da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em particular,
analisando o papel historico e social do Curso de Licenciatura em Ciéncias agricolas para a
UFRRJ. Esta pesquisa pretende, a partir de um estudo de caso qualitativo, analisar as
especificidades do curso, suas contribuicdes para a UFRRJ e os desafios que vem enfrentando
ao longo do tempo.

Mesmo diante dos beneficios apontados, esclarecemos que o risco e/ou desconforto
que envolve a pesquisa ¢ a possibilidade de exposi¢cdo de informagdes pessoais, tais como a
exibicdo do cargo dos participantes da pesquisa. No entanto, os riscos ¢ desconfortos que
podem ser causados aos participantes nesta pesquisa sdo aceitaveis, quando os relacionamos
aos beneficios antecipados ¢ ao conhecimento que sera produzido, uma vez que, para
minimiza-los a pesquisadora se compromete a respeitar a privacidade dos participantes,
lidando com todas as informagdes de acordo com as regras de confidencialidade e ética. Isso
permite que os participantes mudem de ideia e abandonem a pesquisa sem serem penalizados,
além da pesquisadora manter o compromisso de fornecer novas informagdes obtidas durante a
pesquisa aos participantes.

Informo ao participante que ndo havera nenhum valor econdmico a receber ou a pagar,
por sua participagdo voluntaria na pesquisa.

Ap0s a leitura atenta deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido e aceitagao
da participag@o voluntdria na pesquisa, solicitamos a sua assinatura em duas vias, sendo que
uma delas permanecera em seu poder. Qualquer informacdo adicional ou esclarecimento
acerca deste estudo poderd ser obtido com a pesquisadora/mestranda pelo telefone (21)
987303680 e, e-mail: ericamarins@yahoo.com.br.

Desde ja agradecemos sua colaboragdo e nos comprometemos com a disponibilizagdo a
instituicao dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os
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UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA TRANSCRICAO
ONLINE

Meu nome é ERICA RODRIGUES MARINS PERIM, sou discente do Programa de
Pos-Graduagdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEduc)
do Instituto de Educacdo/Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Venho por meio deste convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada “AS
INFLUENCIAS DA TRADICAO AGRARIA NA OFERTA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
DO RIO DE JANEIRO”, sob a orientagdo da Profa. Dra. Celia Regina Otranto, membro do
corpo permanente de docentes do PPGEduc/UFRRIJ. A pesquisa tem fins cientificos e
apresenta como objetivo geral: Investigar a trajetoria historica do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e se houve alguma
influéncia do distanciamento da tradicao agraria da Institui¢ao no cotidiano desse curso.

A pesquisa caracteriza-se com qualitativa e descritiva, com o estudo de caso realizado
no Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRRJ, tomando como referencial
analitico a histéria da educagdo brasileira e da UFRRJ. Os dados serdo coletados através de
pesquisa bibliografica e documental, de entrevista/questionario, com perguntas abertas e
fechadas aos participantes do estudo e também de transcri¢des dos depoimentos/histéria oral
de egressos do Curso, realizados de forma remota pela Coordenagdao do Curso de LICA da
UFRRJ. Os eventos inseridos nesta pesquisa estao intitulados como II Ciclo de Palestras com
Profissionais de Ciéncias Agricolas: da Formagao a Atuagdo e o Coloquio de sessenta anos da
Licenciatura em Ciéncias Agricolas, a fim de melhor fundamentar a analise dos dados.

Sua apresentacdo online esta disponivel ao publico através do canal do YouTube:
https://www.youtube.com/channel/UCRCidSOIRdJ3S4d7Afy802Q.

Sua participagdo na pesquisa ¢ fundamental para a realizacdao e sucesso deste projeto.
Todavia, a sua participagcdo ¢ absolutamente voluntaria, e, portanto, podera ser declinada, se
essa for a sua vontade. A pesquisadora ficara a sua disposi¢cdo para quaisquer esclarecimentos
sobre os desdobramentos da pesquisa ou, demais explica¢des que se fizerem necessarias.
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A transcri¢@o online foi registrada por escrito com a finalidade de destacar trechos
importantes que se relacionem com a histéria da Universidade e do Curso e caso ndo
deseje que seu nome seja identificado no registro dos resultados da pesquisa, serd mantida a
confidencialidade de sua identidade. Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo
estritamente confidenciais. Somente a pesquisadora e a orientadora terdo conhecimento dos
dados. Ressaltamos que todos os registros efetuados no decorrer desta investigagdo serao
usados para fins unicamente académico-cientificos e apresentados na forma de dissertacdo ou
artigo cientifico, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial. E assegurado ao
participante o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias antes, durante e depois de sua participagdo.

Informo que o beneficio da pesquisa € contribuir para o estudo da histéria da Educacao
brasileira, como um todo, ¢ da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, em particular,
analisando o papel historico e social do Curso de Licenciatura em Ciéncias agricolas para a
UFRRJ. Esta pesquisa pretende, a partir de um estudo de caso qualitativo, analisar as
especificidades do curso, suas contribuicdes para a UFRRJ e os desafios que vem enfrentando
ao longo do tempo.

Mesmo diante dos beneficios apontados, esclarecemos que o risco e/ou desconforto
que envolve a pesquisa ¢ a possibilidade de exposi¢cdo de informagdes pessoais, tais como a
exibicdo do cargo dos participantes da pesquisa. No entanto, os riscos ¢ desconfortos que
podem ser causados aos participantes nesta pesquisa sdo aceitaveis, quando os relacionamos
aos beneficios antecipados ¢ ao conhecimento que sera produzido, uma vez que, para
minimiza-los a pesquisadora se compromete a respeitar a privacidade dos participantes,
lidando com todas as informagdes de acordo com as regras de confidencialidade e ética. Isso
permite que os participantes mudem de ideia e abandonem a pesquisa sem serem penalizados,
além da pesquisadora manter o compromisso de fornecer novas informagdes obtidas durante a
pesquisa aos participantes.

Informo ao participante que ndo havera nenhum valor econdmico a receber ou a pagar,
por sua participagdo voluntaria na pesquisa.

Ap0s a leitura atenta deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido e aceitagao
da participag@o voluntdria na pesquisa, solicitamos a sua assinatura em duas vias, sendo que
uma delas permanecera em seu poder. Qualquer informacdo adicional ou esclarecimento
acerca deste estudo poderd ser obtido com a pesquisadora/mestranda pelo telefone (21)
987303680 e, e-mail: ericamarins@yahoo.com.br.

Desde ja agradecemos sua colaboragdo e nos comprometemos com a disponibilizagdo a
instituicdo dos resultados obtidos nesta pesquisa, tornando-os acessiveis a todos os
participantes.
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