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RESUMO

Esta dissertacdo se fundamenta em uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa que vc

se para conhecer a visdo dos graduados em Medicina Veterinéria, egressos do Curso ae
Licenciatura em Ciéncias Agricolas - LCA, da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE), que realizaram a formacdo académica na licenciatura no periodo de 2010.1 a
2013.2. A pesquisa tedrico-empirica identificou a contribuicdo que a formacédo docente trouxe
para a vida académica e profissional tendo em vista as influéncias da concepg¢do humanista,
pedagdgica e socioambiental que um curso de Licenciatura na area agraria deve promover
aqueles que recorrem a este. Interessou a presente pesquisa investigar as contribuices do
curso LCA para o médico veterinario, de forma a compreender as expectativas e concepgoes
dos egressos licenciado sobre a profissdo docente. Os sujeitos desta pesquisa foram vinte e
um médicos veterinarios licenciados e dois Coordenadores. Nossa problematica suscitou
inquietacOes a respeito da formagdo que o citado curso possibilitou aos alunos das Ciéncias
Agrérias, com foco nos Médicos Veterinarios da UFRPE. A coleta de dados foi realizada em
quatro momentos: Levantamento bibliogréafico dos tedricos que discorre sobre a tematica,
consulta documental aos dossiés dos egressos, consulta ao Projeto Politico Pedagdgico do
LCA e resolugdes da UFRPE, aplicagdo dos questionarios a trinta e quatro egressos,
entrevistas semi-estruturada com trés sujeitos pesquisados. Esses instrumentos possibilitaram
quantificar e identificar o perfil dos egressos, apreendendo sua percepgdo em relagéo a
proposta do curso com a triangulacdo dos olhares dos discentes como respondentes, 0s
coordenadores como informantes e o pesquisador. A pesquisa permitiu que fossem
identificadas importantes contribuicBes e intencBes contidas na proposta do Projeto Politico
Pedagdgico da Licenciatura que orientam para a construcdo de uma pratica pautada em
relacBes humanista para a atuacao desses licenciados em seus diversos contextos.

Palavras-chave: Educacdo Agricola, Formacdo Docente, Licenciatura em Ciéncias
Agricolas.



ABSTRACT

This dissertation it is based in research quali-quantitative which focused on graduates of
Veterinary Medicine perception, course egress of Agricultural Science Graduation (ASG) of
Federal Rural University of Pernambuco (UFRPE) who carried out the academic degree in the
period of 2010.1 to 2013.2. The theoretical and empirical research identify the contributions
of docent formation brought to academic and professional life in view of the influence of
humanistic, pedagogical and environmental design a degree course in agrarian area should
promote those who resort to this. Interested in this research to investigate the ASG course
contributions to the veterinarian in order to understand the expectations and conceptions of
licensed graduates on the teaching profession. The subjects were twenty-one licensed
veterinarians and two coordinators. Our problem raised concerns about the training that the
said course enabled the students of Agricultural Sciences, focusing on Veterinary Medical of
UFRPE. Data collection was carried out in four stages: bibliographical survey of theorists
who elaborates on the theme; documentary consulting the files of graduates; consultation with
the Political Pedagogical Project ASG and resolutions UFRPE with application of
questionnaires to thirty-four semi-structured interviews with graduates and three subjects
surveyed. These tools made it possible to quantify and identify the profile of graduates,
seizing their perception of the current proposal with the triangulation of the looks of the
students as respondents, the coordinators as informants and the researcher. The research
allowed important contributions and intentions were identified in the proposal of the
Pedagogic Political Project of the degree that guide to building a practice based on humanistic
relations for the performance of these graduates in their various contexts.

Key-words: Agricultural Education, Teacher Training, Agricultural Science Degree.
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INTRODUCAO

As universidades publicas como patrimonio cultural e local onde se ddo processos
educativos, cientificos e tecnoldgicos pautam-se no tripé ensino, pesquisa e extensdo,
constituindo-se como espagos dindmicos, implementadores e estruturais das transformagoes
socio culturais na sociedade.

Os pilares que sustentam as Universidades publicas garantem a qualidade da formacao
profissional, possibilitando que seu egresso possa cumprir suas atividades, atendendo as
exigéncias de um mercado extremamente exigente e competitivo. Aléem do que o mercado
estad totalmente articulado aos processos formativos dos profissionais dos diversos setores de
producdo e servigos que assumem os papéis da empregabilidade de veterinarios e licenciados
em ciéncias agricolas, para ser mais especifica.

Consciente do papel do educador como agente transformador esta pesquisa estd
diretamente relacionada com nossa historia de vida pessoal e profissional, como egresso do
curso Licenciatura em Sociologia. Motivada pelo interesse sobre a formagéo da licenciatura
em Ciéncias Sociais, tive entdo oportunidade, a época, de cursar algumas disciplinas com
discentes do LCA oriundos das Ciéncias Agrarias. Durante esse periodo foi possivel vivenciar
in loco o estranhamento com a forma de realizacdo das aulas e da abordagem dos conteidos
nas Licenciaturas, diferentemente da formatagdo em seus cursos de origem, no sentido de
interacdo e participacdo das atividades em sala de aula. Oriunda do curso de Bacharelado em
Ciéncias Sociais, ja vivenciava esta rotina. A formacdo obtida me possibilitou quebrar
paradigmas e consecutivamente, comportamentos, que contribuindo, sobre varios aspectos,
passaram a refletir criticamente nas contradi¢cdes de mundo e da sociedade a qual me encontro
inserida. Por meio deste processo passei da condicdo de individuo passivo para um sujeito
critico, reflexivo e consciente do papel diante da sociedade na qual ndo me cabe apenas fazer
parte, mas, e, principalmente, tomar parte.

Em 2011 nosso ingresso como secretaria no Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncia
Veterinaria (PPGCV), possibilitou uma aproximacdo com Meédicos Veterinarios que
buscavam qualificacdo nos Cursos de Mestrado e Doutorado. Esse contato nos permitiu
observar os caminhos trilhados por esses discentes, na busca de suas conquistas profissionais,
e, focamos nosso olhar para os médicos veterindrios que buscavam formacgdo docente no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas (doravante LCA), portanto, nos aproximamos
dos egressos do Curso de LCA que haviam realizado na origem o curso de medicina
veterinaria. Esse interesse especifico se justificou pela nossa proximidade com o curso de
licenciatura, que traz em seu bojo o carater de formagdo humanistica, pedagogica, politica e
social, formando profissionais numa perspectiva critica e reflexiva comprometido com o
homem e a natureza em seus diversos contextos de atuacdo profissional e cidada.

Nesta perspectiva iniciamos a pesquisa trilhando o delineamento da trajetéria do
ensino agricola que se inicia como forca de trabalho, enveredando por caminhos que nos
levou a conhecer a educacdo desde o Brasil coldnia. Focamos nossa pesquisa nos cursos de
licenciatura, com particular énfase para Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, que
tem como proposta formar profissionais das ciéncias agrarias da Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE) subsidiando o exercicio da pratica docente.
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Assim debrucamos nosso olhar no sentido dos graduados em Medicina Veterinéria,
que buscaram realizar a formacdo académica LCA, identificando as contribui¢cdes para sua
vida académica e profissional, e suas influencias na concepcdo humanista e pedagdgica em
seus contextos. Buscamos aspectos como perfil socioecondmico, mercado de trabalho,
insercdo na poés-graduacdo, habilidades e competéncias da formacdo LCA, identificando
contribuices e lacunas na atividade da docéncia.

Desenvolvemos nossa pesquisa optando pela metodologia de estudo de caso, aceito
nas anélises em ciéncias sociais. O estudo aqui desenvolvido se situa na tradi¢cdo dos estudos
de caso do tipo exploratdrio. Estes desenhos séo bem adequados para estudos organizacionais
em contextos especificos, visando obter respostas para nossa problemaética, utilizamos como
instrumento de pesquisa o questionario, que foram aplicados aos docentes e discentes, bem
como, entrevistas com o ex-Coordenador e fundador e o Coordenador atual, sujeitos oriundos
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRPE.

Nossa problematica suscitou de inquietacdes a respeito da formacdo que o LCA
possibilita aos alunos das Ciéncias Agrarias, com foco nos Médicos Veterinarios da UFRPE.
Assim esta pesquisa teve como objetivo geral investigar as contribuicbes do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas — LCA da UFRPE quando ofertada aos estudantes e
egressos do curso de Médico Veterindrio numa perspectiva de perceber elementos da
formacdo humanistica, pedagdgica e tecnoldgica, no periodo de 2010 a 2013. E como
objetivos especificos:

¢ Identificar a trajetoria da formacdo docente no Brasil, 0 ensino agricola e as politicas
publicas e as motivagdes dos profissionais para a docéncia;

e Identificar o perfil do Curso de LCA e suas propostas;

e Identificar através do olhar dos egressos a conexdo entre a formagdo docente, as
exigéncias, desafios e expectativas na profissao.

Como recorte, visando delimitar nosso objeto de estudo, buscamos médicos
veterinarios, egressos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), Campus Dois Irméos — Recife - PE, no periodo de
2010.1 a 2013.2. Esse periodo foi escolhido tendo em vista nossa aproximagdo com 0S
candidatos a Po6s-Graduacdo em Ciéncia Veterinaria, onde alguns deles contabilizavam a
realizacdo no LCA como diferencial, a ser computado como critério de pontuacéo curricular,
acrescentando 150 pontos na média geral conforme as Normas Complementares do referido
Edital.
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JUSTIFICATIVA

Como justificativa trazemos o campo de atuacdo do médico veterinario que apresenta
inimeras possibilidades de atuacdo nos segmentos do mercado de trabalho. Enveredar pela
carreira docente é uma das opcOes, necessitando a formacgédo em licenciatura para atuar como
docente, em nivel médio e tecnoldgico. Para a carreira do magistério em nivel superior
atualmente € exigido o titulo de mestre e doutor.

Assim, entendemos que a realizagdo do curso de graduacdo ndo é tdo mais suficiente
para atender as exigéncias impostas pelo mercado de trabalho na contemporaneidade, o que se
faz necessario uma capacitacdo profissional mais especifica para agregar a capacidade de
empregabilidade. O graduando de Medicina Veterinaria apresenta um perfil de carater
generalista, com formagao bésica solida e espirito cientifico desenvolvido. Se fez necessario,
também apontar caracteristicas de um profissional comprometido com a sociedade, dotado de
visdo critica e capaz de ajustar-se as demandas geradas pelo progresso cientifico e
tecnoldgico, e as exigéncias globais em permanente evolugdo, o que requer profissionais com
atitude ética, diante dos desafios de um mundo globalizado e a0 mesmo tempo fragilizado no
ambito agricola e agrario por determinantes politicos que ha muito impactam o ambiente e 0s
homens, mulheres e criangas que trabalham e vivem no meio rural e nas periferias.

Outro eixo que se justifica € o Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, que
apresenta como objetivo maior proporcionar aos estudantes e profissionais das Ciéncias
Agrarias um perfil que o habilite a desenvolver atividades didatico-pedagdgicas,
possibilitando acfes tedrico-praticas compativeis com a realidade vivenciada, com
potencialidade de mudanca e inovacédo, gerando conhecimentos emanados em bases tedricas
cientificas.

Pautados assim, nessas evidéncias, justificamos nossa busca por esse processo de
construcdo da carreira profissional dos médicos veterinarios egressos do LCA, acreditando
que esta pesquisa contribuird de forma significativa com a comunidade académica,
disponibilizando os resultados que poderdo alimentar acdes que visem enobrecer o curso de
licenciatura da UFRPE.

Em outra perspectiva, este trabalho podera contribuir para reflexdes sobre a op¢do dos
médicos veterinarios pela carreira docente, agregando valores profissionais e humanistas a sua
formacdo para o exercicio dessa pratica do ensino superior ou mesmo para 0 exercicio da
veterinaria.

No primeiro capitulo tratamos dos caminhos da educacdo agricola Buscando seus
primordios, que s6 foram possiveis com a historiografia de alguns tedricos que contribuiram
de forma significativa para a construcdo desta pesquisa, tais como Demerval Saviani, que
empresta seu olhar em “Historia das ideias pedagdgicas no Brasil”, Guy Capdeville que
acrescenta com sua obra “O Ensino Superior Agricola no Brasil”, bem como Francisco Sobral
com sua obra “A formagao do técnico em agropecudria no contexto da agricultura familiar do
oeste catarinense” e SOnia Mendonca que trds seu olha num viés critico, 0 ensino agricola
no Brasil, com sua obra “A dupla dicotomia do ensino agricola no Brasil (1930- 1960)” .

No segundo capitulo, descrevemos a metodologia da pesquisa, 0s caminhos trilhados
nestes procedimentos, delineados para contemplar os objetivos gerais e especificos.
Descrevemos a metodologia empregada na pesquisa e seus contextos. Nosso trabalho buscou
a contribuicdo de teoricos classicos como Gil (2008), Minayo (1997) e lyn (2001) entre
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outros, visando estabelecer o dialogo entre a teoria e a pesquisa empirica de abordagem
qualitativo-quantitativa.

No terceiro capitulo, tratamos da analise dos dados contemplando aspectos
socioecondmicos e culturais dos egressos do LCA, identificando desafios e expectativas na
profissdo. Foram analisadas as respostas oriundas dos Coordenadores e do discente, quanto as
entrevistas, bem como, os questionarios aplicados aos egressos do LCA, a luz de Gatti (2011),
Freire (1996), Romanelli (1978), Tardif (2002), Novoa (1995), entre outros.

Finalizamos tecendo algumas consideracbes sobre as questfes levantadas,
respondendo aos objetivos propostos, visando contribuir para um entendimento maior da
importéncia do Curso de LCA, oferecendo uma visdo holistica pautada no tripé: pesquisados,
tedricos e pesquisador.
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CAPITULO | - FORMACAO DOCENTE E SEUS DESDOBRAMENTOS
INSTITUCIONAIS

O capitulo que se apresenta trata sobre a educacao superior para a formacdo docente
no Brasil. Na perspectiva de aprofundar a tematica, procuramos contextualiza-la por periodos
historicos, politicos e sociais que influenciaram o pensamento pedagdgico e configuracdes
educacionais desde o Brasil Colonia até os dias atuais.

Assim, tratamos das questBes tomando a trajetdria da formacdo docente no Brasil, 0
Ensino Agricola e as politicas pablicas e, por fim, delineamos as motivacdes do profissional
docente com seus encantos e desencantos.

1.1. Trajetoria da formacgdo docente no Brasil

A pedagogia pode ser entendida como a ciéncia que estuda o processo educativo e
suas vertentes tedrico-metodoldgicas no campo das didaticas, ou seja, a pedagogia aquela que
promove 0 ensino e a aprendizagem, pensada para o sujeito enquanto ser em formacdo e
transformacéo.

Como campo do conhecimento a pedagogia “se ocupa do estudo sistematico da
educacdo - do ato educativo, da pratica educativa como componente integrante da atividade
humana, como fato da vida social, inerente ao conjunto dos processos sociais” (LIBANEO,
2001, p. 6).

No sentido de estruturar, de institucionalizar a formacéo de professores em cursos de
educacdo superior, a licenciatura constituiu-se na década de 1970 pela égide da lei de
diretrizes de 1° e 2° graus, Lei 5.692/1971, e por muitos anos ndo sofreram mudancas segundo
as orientacdes legais de qualificacdo para o trabalho. Apds a promulgacdo da Constitui¢do e
em seguida a obrigatoriedade de reviséo na legislacdo educacional, pela LDB 9394/1996, uma
série de pareceres e resolucBes buscaram atualizar a formacgdo de professores nas
Universidades. O Parecer do Conselho Nacional de Educagdo n°® 28/2001 designa como uma
autorizacdo, permissao ou concessdo dada por uma autoridade publica competente para o
exercicio de uma atividade Profissional. O diploma da categoria de Licenciatura Plena é um
titulo académico obtido em curso superior, que faculta ao seu portador o exercicio da
docéncia para 0 Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio, com duracdo minima de trés anos. A
concessao do titulo de licenciatura percorreu um longo e penoso caminho secular, desde os
primoérdios da colonizagdo do Brasil em 1.500 até os dias atuais.

Os primeiros movimentos dos processos educacionais no Brasil ocorreram no periodo
colonial, por volta de 1503, através dos padres da Companhia Ordem de Jesus, conhecidos
como jesuitas.

Esse sistema educacional é reconhecido por Romanelli (1978), que afirma

“Foi ela, a educacdo dada pelos jesuitas, transformada em educacdo de classe, com
as caracteristicas que tdo bem distinguiam a aristocracia rural brasileira, que
atravessou todo o periodo colonial e imperial e atingiu o periodo republicano, sem
ter sofrido em suas bases, qualquer modificacdo estrutural, mesmo quando a
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demanda social de educagdo comegou a aumentar, atingindo as camadas mais baixas

da populagdo e obrigando a sociedade a ampliar sua oferta escolar” (ROMANELLI,
1978, p.35).

Com a expulsdo dos Jesuitas, hd uma lacuna de treze anos para uma efetiva
providencia para substituicdo dos professores, ocorrendo nesse periodo um desmantelamento
na estrutura administrativa do ensino. A uniformizacdo da acdo pedagogica, a perfeita
transicdo de um nivel escolar para o outro, foram substituidas pela diversificacdo de
disciplinas isoladas. Leigos comegaram a ser introduzidos no ensino e o Estado assumiu pela
primeira vez os encargos da educacdo. No entanto, a educagdo continuava, de certa forma, nas
maos da igreja, onde os professores contratados tinham formagdo oriunda dos jesuitas,
portanto, eram religiosos que desempenhavam o papel de professor como segunda atividade.

Com a vinda da familia real, em meados do século XIX (1807) para o Brasil,
ocorreram grandes transformac6es no pais, destacando-se a abertura dos portos € a criagao de
industrias, criacdo de estradas e a impressao do primeiro jornal denominado Gazeta do Rio de
Janeiro. Em particular as instituicdes educacionais brasileiras sofrem sensiveis mudancas,
entre elas a educacdo passa para responsabilidade de professores laicos, recrutados pelo
Estado, substituindo os religiosos (ROMANELLI apud SILVA, 2010).

Apreendemos que até a chegada da familia real, inimeros esforcos para a criacdo de
universidades brasileiras haviam falhado devido ao controle de Portugal em manter sobre
controle a colénia brasileira, inibindo qualquer movimento de independéncia cultural ou
politica. Os cursos superiores criados até entdo ofereciam ensino de carater profissionalizante.

Conforme Favero (1968), é nesse contexto que através de Decretos sdo criados varios
cursos superiores, como o Curso Médico de Cirurgia na Bahia e Escola Anatémica, Cirlrgica
e Médica instalada no Hospital Militar do Rio de Janeiro, “matrizes das atuais Faculdades de
Medicina da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da Universidade Federal da
Bahia (UFBA)” (FAVERO apud VILLA NOVA, 1968, p. 8). Ainda, segundo esse autor, a
criacdo em anos consecutivos de cursos juridicos instalados no Convento de S&o Francisco,
em Sdo Paulo e no Mosteiro de Sdo Bento em Olinda, exerce grande influéncia na formacéo
de elites e na mentalidade politica do Império, afirma ainda que estes se constituiram “centros
de irradiacdo de novas ideias filosdficas, movimentos literarios, debates e discussdes
culturais que interessavam a mentalidade da época. E tornam-se provedores de quadros para
as assembleias, para o governo das provincias e para o governo central” (FAVERO apud
MOREIRA, 1968, p.53).

Com a criacdo da primeira Constituicdo da Republica, em 1891, consagrou-se 0
sistema dual de ensino e oficializou a distancia entre a educacgéo da classe dominante (escolas
secundarias, académicas e superiores) e a educagdo do povo (escola primaria e profissional).
Assim, 0 ensino propedéutico, ou seja, 0 ensino secundario, foi destinado a preparar o
candidato para o0 ensino superior. Esse carater propedéutico somado ao seu contetdo
humanistico foi destinado para elite, que tinha aversdo ao ensino profissionalizante, sendo
este destinado aos menos favorecidos (ROMANELLI, 1978).

A revolugdo de 1930 alga Getulio Vargas ao poder e, nesse momento, envolto em
grandes mudangas, que acarreta transformacBes na sociedade brasileira, varias reformas
educacionais foram realizadas com o intuito de resolver os problemas educacionais mais
graves, sendo a primeira delas a de Bejamim Constante, que, apesar de ter sido a mais ampla,
néo foi colocada em préatica na integra. Porém, alguns aspectos foram modificados, como por
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exemplo, a substituicdo do curriculo académico por um modelo enciclopédico com inclusédo
de disciplinas cientificas. Segundo Fernando de Azevedo, socidlogo convidado pelo governo
de Vargas,

“...do ponto de vista cultural e pedagdgico, a Republica foi uma revolucéo e
gue contentando-se com a mudanca do regime ndo teve o pensamento ou a
decisdo de realizar uma transformagéo radical no sistema de ensino para
provocar uma renovacdo intelectual das elites culturais e politicas,
necessarias as novas instituigdes democraticas” (ROMANELLI, 1978, p. 43)

Em 1930 foi criado o Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Publica, embrido
do Ministério da Educacdo, que tratava de diversas areas administrativos, como esporte e
meio ambiente, em paralelo, desde 1860 a agricultura estava agregada a Secretaria de Estado
dos Negobcios da Agricultura, Comercio e Obras Publicas, atual Ministério da Agricultura,
Pecuaria e Abastecimento. No governo Vargas o ensino agricola passou a ter importancia e as
discussdes levou o Ministério da Agricultura a criar projetos voltados para a educacdo no
campo.

Essa visdo ndo condiz com o que afirma Mendonga (2006) que declara “apds 1930
nem o ensino técnico rural seria uma “inovagdo” dos novos grupos no poder, e nem 1930

deve continuar configurando como ‘“‘mar¢o candnico” da total redefinicao dos rumos da
educacdo brasileira” (MENDONCA, 2006, p.94).

Salientamos que essa inovacdo de dualidade se apresenta, a época, configurando uma
dicotomia entre 0 ensino primario, estes de responsabilidade dos governos estaduais e
municipais, enquanto que o0 ensino secundario e superior caberia a unido. O primeiro voltado
para as classes populares e 0 segundo aos grupos dominantes. Essa situacdo se apresenta mais
grave em relacdo ao ensino profissional em geral. Segundo Mendonga (2006) “este
estigmatizado pela “marca de Caim” do trabalho manual dotado de um cunho parcelar e

incompleto (MENDONCGCA, 2006, p. 94)

Em relacdo ao ensino superior, cria-se pelo Governo Provisorio em 1931, através do
Decreto 19.852 de 11/04/1931, a Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras, que seria
responsavel pela qualificacdo de pessoas consideradas capazes de exercer 0 magisterio,
utilizando para isso, um curriculo seriado que atendesse as exigéncias do momento.

Nesse periodo, surgem no Brasil as primeiras escolas superiores de Formacéo de
Professores. Através da Lei n® 7462 de 05/07/1937, estrutura-se também a Universidade do
Brasil, que contaria com a Faculdade Nacional de Educacdo, regulamentada pelo Decreto-Leli
n® 1.190 de 04/04/1939.

Assim, com base nesse Decreto, as Licenciaturas surgiram a partir do chamado
esquema 3+1, ou seja, o bacharel em pedagogia poderia cursar mais um ano do curso de
didatica e seria conferido a ele o titulo de licenciado, permitindo-lhe o exercicio do
magistério. Entre 1931 e 1939 foram criadas novas unidades de ensino nos diferentes projetos
de Universidade, incluindo-se nesse contexto modelos de organizacdo das unidades voltadas
especificamente para o processo de formacdo de professores. Candau (1987) caracteriza 0s
projetos que originaram esses modelos ao enfatizar que,

“Esses projetos expressam diferentes correntes de pensamento politico, que estdo na
origem de politicas educacionais distintas e até mesmo opostas: a autoritaria,
prevalecendo na esfera do governo central e a liberal, predominante na esfera de
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alguns governos estaduais, especialmente Sdo Paulo e o Distrito Federal”
(CANDAU, 1987, p.11).

Por imposi¢do do Estado, a profissdo docente consolidou-se com um conjunto de
normas e valores que acrescentam a unidade convencionada do corpo docente uma unidade
essencial, constituida com base em interesses comuns e na consolidacdo de um espirito de
corpo com a adesdo coletiva dos professores (NOVOA, 1995). Neste periodo a escola e a
Instrucéo representam o progresso e os professores, 0s seus agentes. Ainda segundo esse autor
0 mesmo descreve ser uma época de gloria do modelo escolar e é também o periodo de ouro
da profissdo docente. A sociedade acreditava na educacdo como promessa de um futuro
melhor e os professores alimentavam essa crencga generalizada das potencialidades da escola
para transformacéo da sociedade.

As mudancas sociais e politicas ocorridas no pais a partir desta década, implicaram na
formulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° Lei 4.024,
promulgada em 20 de dezembro de 1961, pouca coisa correspondia aos interesses e
necessidades educacionais expressos no projeto original. Essa Lei, no seu Capitulo IV trata do
Processo de Formacdo do Magistério, e enfatiza alguns aspectos como: as finalidades do
ensino normal; o processo de formacao docente nos graus ginasial e colegial; a expedigéo de
diplomas de acordo com o grau de ensino; a realizacdo de cursos de especializacdo e
aperfeicoamento; a formacdo de docentes para o grau médio em Faculdades de Filosofia;
cursos de formacéo para docentes do grau médio em Institutos de Educacéo.

Com base no Artigo 59 desta Lei, o Conselho Federal de Educagdo - CFE, criado em
1962, como consequéncia da LDB, regulamentou os Curriculos Minimos e a duracdo dos
cursos universitarios através do Parecer n® 262/62. O Parecer estabelecia que, entre outros
aspectos, os curriculos minimos das licenciaturas compreenderiam as matérias fixadas para o
bacharelado, e que para a formacgdo do licenciando, deveria incluir estudos considerando,
principalmente, o aluno e o0 método, bem como, a necessidade de se entender a licenciatura
COmMO um grau.

Ainda na década de 60, surgem amplas discussdes no seio das universidades
brasileiras com a participacdo de toda comunidade universitéria, objetivando tracar os rumos a
serem seguidos pela educacdo superior. No entanto, a Lei n® 5.540/68 de que trata da Reforma
Universitéria foi promulgada a revelia desses debates e discussfes. Algumas inovacfes foram
trazidas por esta Lei para o cotidiano das universidades, dentre as inUmeras inovacoes
destacamos: a implantacdo do sistema de créditos; a departamentalizacdo; a manutencdo dos
cursos de pequena duracdo; manutencdo da unidade de ensino e pesquisa; a obrigatoriedade
de frequéncia. Foi ainda na vigéncia dessa Lei que se introduziu o Concurso Vestibular tnico
e classificatorio.

De acordo com os teoricos consultados os primeiros modelos de licenciatura no Brasil
apresentavam dois pilares que constituiam a formacéo para acdo desse profissional, também
chamados “modelos de racionalidade técnica”, onde o professor era visto como um técnico ou
especialista e tinha como objetivo aplicar sua pratica do conhecimento cientifico e
pedagdgico.

Entretanto, observou-se que o modelo da racionalidade técnica mostrava-se
inadequado a préatica do profissional docente diante da dicotomia entre a teoria e pratica da
sua formac&o. A teoria se sobrepunha a pratica, onde esta era concebida como mero espaco da
aplicacdo dos conhecimentos tedricos, com pouco conhecimento epistemoldgico. Nessa
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concepcao de educacdo ao professor bastava ter conhecimento da area especifica que iria
ensinar. O modelo da racionalidade técnica na formacdo e pratica do professor tem suas
géneses na concepcao epistemoldgica da heranca do positivismo e permaneceu ao longo de
todo o século XX.

Com o crescimento das cidades, no inicio do século XX, a explosdo demogréfica, a
industrializacdo e a urbanizacéo, seguidos da emergéncia de uma classe média e da imigracéo,
forcaram a sociedade brasileira a propor mudancas no campo educacional, e, ocorrem varias
reformas estaduais com novas propostas pedagogicas, destacando as de Fernando Azevedo no
Rio de Janeiro, Anisio Teixeira na Bahia, Francisco Campos em Minas Gerais e Lourengo
Filho no Ceara.

Essa concepcdo pedagOgica surge como modelo norte americano, onde sua
organicidade estava atrelada as formas de divisdo social e técnica do trabalho, contribuia para
reprodu¢ao do mundo do trabalho no que diz respeito a reproducdo de sua ‘“‘estrutura
verticalizada e rigidamente hierarquizada”, no aspecto estritamente técnico € pouco criativo
do trabalho. Neste sentido o curso superior objetiva o oferecimento de um diploma cuja
formacao esté pautada na técnica (GATTI, 2011).

Ressaltamos que esse modelo ndo permitia a criatividade do professor, que transitava
através de métodos de ensino meramente técnicos, utilizando material sistematizado como
manuais mddulos de ensino, livros didaticos e visava a imediata producdo de sujeitos
competentes para atender o mercado de trabalho. Concebendo como irrelevante o
relacionamento interpessoal, visava a transmissao de informacdes rapidas e objetivas, sem
subjetividade, ndo permitindo discussées ou questionamentos. Nessa concepcao de ensino nao
esta inserida as relacdes afetivas e pessoais dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino.
O relacionamento professor e aluno apresentava-se puramente técnico, onde esse discentes
deveriam manter-se pacificos e sem esboc¢o de qualquer forma de interacdo, cabendo apenas
receber, aprender e fixar as informacfes, garantindo a eficacia nos resultados da
aprendizagem.

Concordando com essa questdo, Freire (2002) afirma que a educacdo de tendéncia
tecnicista, na qual existem interacdes humanas mediadas somente pela técnica, o autor avalia
esse modelo como:

"A visdo tecnicista da educagdo, que a reduz a técnica pura, mais ainda,
neutra, trabalha no sentido do treinamento instrumental do educando,
considera que ja ndo ha antagonismo nos interesses que estd tudo mais ou
menos igual, para ela o que importa mesmo é o treinamento puramente
técnico, a padronizagdo de conteudo, a transmissdo de uma bem comportada
sabedoria de resultados” (FREIRE, 2002, p. 79).

Se atentarmos para uma breve retrospectiva em relagdo as mudancas ocorridas
efetivamente no que se refere as estruturas para formacdo docente a partir do século XIX e
inicio do seculo XX, verificaremos que ocorreram poucas mudancas em se tratando de sua
institucionalizagéo nos organismos formadores.

Para Gatti (2011), apesar das reformulagOes e reorientacOes, complementagdes ou
acréscimos ndo houve mudanca em seu aparato basico: a formacdo de cada especialidade
profissional docente continua sendo feita em cursos separados, estangques, com base na
“divisdo da ciéncia”, ou seja, cursos sem articulagdo entre si, sem base compartilhada e com
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clara separacdo interna entre formagdo em area disciplinar e formacao pedagogica, ou seja,
dois universos que ndo se comunicam.

Esse autor ressalta que, mesmo diante das intengdes contidas na LDB de introduzir
nova estrutura formativa para professores da educacdo bésica, de modo integrado, na figura
dos Institutos Superiores de Educacéo, dentro das estruturas das universidades ou fora delas, e
a Resolucdo n°® 1/2002, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), sobre essa formacéo,
propondo-a com uma base comum, na realidade essas disposi¢fes, nao tiveram efeito
concreto, seja pelas hegemonias interventivas de grupos de interesse, seja pela auséncia de
vontade ou poder politico das instancias federais reguladoras e gestoras dessa formagdo em
nivel superior (Anexo 1).

De acordo com a pesquisa documental, foi verificado que houve um descompasso da
LDB com a realidade politica do pais, fato este que provocou uma ampla discusséo,
culminando com a realizacdo do | Seminario de Educacdo Brasileira, iniciando-se o
movimento de reformulacdo dos cursos de formacdo de professores no Brasil, tendo como
alicerce a reformulacdo dos cursos de Pedagogia, e, posteriormente, das Licenciaturas em
geral.

Essas discussdes ganharam forca em 1980 quando se instalou, durante a realizacdo em
Sao Paulo da I Conferéncia Brasileira da Educacdo, o Comité Nacional Pro-Formacdo da
Educacdo, reunindo os educadores, cujo objetivo maior era articular as atividades de
Professores e alunos tendo em vista a reformulagéo dos cursos de formagéo docente no Brasil.

Em 1981, foram realizados seminarios regionais promovidos pelo Ministério da
Educacéo através da Secretaria de Ensino Superior, e na ocasido, o Comité conclamou todas
as Universidades a participarem desse evento. As discussdes, no entanto, nao atingiram a
profundidade esperada e esses seminérios se transformaram em reunides preparatrias com
vista a realizacdo de um Encontro Nacional, o que gerou um documento final, cuja
participacdo na elaboragédo desse foi mais efetiva por parte de professores ligados ao curso de
Pedagogia, o que deveria ter acontecido também com os professores das Licenciaturas. Esse
documento enfatizou “o inicio do desatrelamento das amarras oficiais”. Nele continham as
exigéncias feitas pelos educadores ao Estado apresentando como proposta, em linhas gerais,
que “todos os cursos de Licenciaturas deveriam ter uma base comum nacional, uma vez que 0
objetivo maior era formar professores. O exercicio da docéncia expressaria a base da
identidade profissional de todo educador” (GUEDES, FERREIRA apud BRZEZINSKI, 1996,
p.19).

Esse Comité, com intensa atuacdo de 1980 a 1983, realizou varios seminarios, tanto
estaduais quanto regionais, merecendo destaque o Encontro Nacional realizado em novembro
de 1983, na cidade de Belo Horizonte, onde foi aprovado o “Documento de Belo Horizonte™.
Na ocasido o Comité transformou-se na Comissdo Nacional pela Formacéo dos Educadores —
CONARCFE, que seria 0 mediador para acompanhar a continuidade do processo, como
também promover o debate sobre a questdo. A partir desse seminario, em 1990 originou-se a
Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo — ANFOPE, com o
objetivo de buscar a construcdo coletiva de um referencial para as propostas de formacao dos
profissionais da educacdo e a continua reformulacdo dos cursos de formacdo que possam
consubstanciar-se em uma politica nacional global para a formacdo do magistério. Culmina
com a realizacdo do | Seminéario de Educagdo Brasileira, dando inicio ao movimento de
reformulacdo dos cursos de formacdo de professores no Brasil, tendo como alicerce a nova
estrutura dos cursos de Pedagogia, e, posteriormente, das Licenciaturas em geral.
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No que diz respeito a base comum nacional no processo de formacédo do educador, foi
sugerido que essa ndo deveria se pautar apenas em um curriculo minimo e, sim, como uma
concepcao basica de formagcio desse educador. E importante reafirmar que o trabalho docente
é a base da formacédo do profissional da educacdo que atua no ensino fundamental e médio.
Nesse sentido, a concepcdo da ANFOPE (1992) é de que deve haver uma Unica base comum,
onde “esta sera aplicada em cada instituicdo, de forma a respeitar as especificidades das varias
instancias formadoras (Escola Normal, Licenciatura em pedagogia, demais Licenciaturas
especificas)”.

A partir destas sugestdes, as Universidades iniciaram um processo de articulacdo, com
a realizacdo de Foruns Nacionais e Estaduais, objetivando ampla discussdo em torno das
questdes que envolvem as Licenciaturas e o sistema educacional brasileiro, a fim de detectar
as condicOes dessa formacdo. Nesse contexto, se discute a funcdo social da Universidade e a
formacdo de professores criticos reflexivos, capazes de promover a socializacdo dos
conhecimentos historicamente adquiridos, visando transformacoes.

Nesta trajetdria, chegamos aos dias atuais, com a aprovacdo da Nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que trata das
questdes que envolvem a formacdo docente, que impBe a necessidade de repensar 0 processo
de formacéo de professores, 0 que ndo diferencia muito da posicdo assumida pela ANFOPE.
Segundo Pereira (1999)

“Essa Lei determina que a formacdo docente para a educagdo basica
aconteca em nivel superior, em curso de licenciatura de graduacéo plena, em
Universidades e Institutos Superiores de Educagdo, admitindo como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e
séries iniciais a oferta em nivel médio, na modalidade normal” (PEREIRA,
1999, apud Ferreira e Guedes, 2010, p.p.73-4).

Abordamos outra questdo que diz respeito a dicotomia entre o bacharelado e a
licenciatura. As Universidades brasileiras persistem em manter dentro do mesmo curso as
duas modalidades de formag&o, o que faz com que as Instituicdes assumam o objetivo de,
além de formar professores, formar, também, e com mais énfase, o pesquisador. Essas
modalidades apontam uma valorizagdo maior do bacharelado por sua relagdo com a formacao
do pesquisador e direcionado para atuacdo no mercado de trabalho, e, em contrapartida, um
certo descaso com a licenciatura por sua vinculagdo com a formacéo do professor, que confere
ferramentas que o capacitam a transmitir o que aprendeu a outras pessoas. O que vem refletir
um interesse menor para as questoes relacionadas ao ensino, mais especificamente, ao ensino
fundamental e médio para os quais sdo titulados (CANDAU, 1987).

Em outra perspectiva, trazemos o aspecto que diz respeito as disciplinas de conteudo
especifico precedendo as do pedagdgico, que pouco se articulam entre si. Além disso, o
contato com a realidade escolar continua acontecendo apenas nos momentos finais dos cursos
e de maneira pouco integrada com a formacao teorica prévia (PEREIRA, 1999).

As transformagbes politicas e econdmicas ocorridas nos ultimos vinte anos
transformaram a sociedade e também o sistema educativo. No entanto, persistem na trajetéria
da educacdo no Brasil, as decisdes de cunho politico com o apoio da sociedade elitista,
desconectadas das demandas sociais e culturais.
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1.2. O Ensino Agricola e as politicas publicas

O ensino agricola surge sob a égide dos Jesuitas no periodo da Colénia. A educacao
seguia duas vertentes: a religiosidade e a preparacéo para o trabalho.

Nesta perspectiva surgiram os primeiros colégios em territério brasileiro, onde o
ensino agricola visava atender a manutencao desses estabelecimentos, em objetivo paralelo ao
da catequizacdo. Essa percepc¢do ¢ confirmada por Saviani (2007) que alega “constituiram
recolhimentos que funcionavam em regime de internatos, como verdadeiras escolas que
ensinavam, além da doutrina, a lavrar a terra e outros pequenos oficios” (SA apud
SAVIANI, 2007, p. 40). Ainda, citamos Sobral (2005) que considera que o0 ensino agricola
“era voltado principalmente aos filhos de colonos e aos povos indigenas com o objetivo de
organizar a exploragdo das fazendas de sua propriedade e manter uma sustentacdo bésica”
(SA apud SOBRAL, 2005, p. 12).

Ressaltamos que o ensino agricola do Brasil foi pensado pela légica dominante, de
grupos de interesse, onde essa modalidade de ensino era al¢ada pelo viés dicotomizado do
trabalho intelectual e o bracal. O primeiro voltado para a formacdo dos que iriam conduzir 0s
pais, ou seja, a elite. O segundo visava preparar mao de obra, o trabalho, onde esses seriam 0s
conduzidos. Nessa perspectiva o ensino agricola tinha como objetivo formar uma massa de
trabalhadores para atender a expansdo do mercado cujo objetivo era a acumulacgéo de capital.

E é nessa perspectiva que 0 ensino agricola tem sua trajetéria marcada durante todo
processo educacional no Brasil.

Calcado na dualidade e direcionado para atender a grupos de interesses, dos grandes
latifandios e politicos, que enxergavam nessa modalidade de ensino apenas a preparacao de
mao de obra para atender as necessidades de forma a garantir lucros.

Podemos dizer que as politicas pensadas e implementadas para a educagdo agricola
desde sua origem até os dias atuais segue a l6gica da classe dominante que visa
acumulacao de capital.

Diante da imensa revolucdo agricola ocorrida no Brasil no ano de 1859, surgiu a
proposta da criacdo da Escola Superior Agricola da Bahia, destinada a formacdo de
“agronomos, engenheiros agricolas, silvicultores e veterinarios”, no entanto, nao houve
esforcos para colocéd-la em pratica e dezessete anos se passaram até sua efetiva criacdo. A
procura por essa educacdo ndo apresentou resultados significativos e consequentemente a
guantidade de formandos foi pequena, resultando, ao final do século uma taxa de matricula de
zero e no inicio do século XX (1902), a escola foi fechada. Ocorreu a criagdo de outras
escolas, no entanto nao prosperaram. Se por um lado houve uma procura por matriculas era
minima, por outro ndo havia interesse por parte do governo, que apds muito relutar,
concordou em aprovar 0s regulamentos dessas escolas, mas se recusou a conceder recursos,
alegando ndo possuir, uma vez que as opgdes de gastos eram direcionadas a outras estancias
(CAPDEVILLE, 1991).

Ainda diante de uma crise cafeeira em Séo Paulo, que apresentava escassez de
mao-de-obra, insuficiéncia de crédito e problemas fitossanitarios, ndo se pensava na criacdo
de uma escola visando formar profissionais habilitados. Priorizou-se a criagcdo de uma Estagéo
Agrondmica, localizada em Campinas (SP), com o objetivo de investir em tecnologia para
melhoramentos dos grédos e sementes. Em 1885 o entdo Secretario de Estado dos Negdcios da
Agricultura, Comércio e Obras Puablicas, 6rgdo que se transformaria no Ministério da
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Agricultura, Pecuaria e Abastecimento, através do Decreto n. 1.067, em 28 de julho de 1860,
transferiu 0s recursos para as obras da escola de Pelotas (RS), visando a construcdo da
Estacdo de Agronomia (CRESPO, 1894 apud CAPDEVILLE, 1991).

Para Mendoncga (2006) com a crise da agricultura generalizada, inimeras entidades
patronais agrarias se organizaram em torno de uma solucéo alternativa, dentre elas destacou-
se sociedade paulista de agricultura/sociedade rural brasileira (paulistas) e a sociedade
nacional de agricultura (fluminense). Ainda segundo Mendonca (2006).

Ressaltamos que o ensino agricola foi marcado por dualidade no que concerne
sua genes, bem como e as instituices que ancorava essa modalidade de ensino a época.
Segundo Mendonga (2006) “a atuacdo do Ministério da Agricultura constituiu em implantar
uma policia de ensino calgada num conjunto de préaticas de arregimentacdo de méo de obra
marcadas pelo autoritarismo inerente a construgdo do mercado de trabalho no Brasil”
(MENDONCA, 2006, p. 90). Por outro lado os movimentos abolicionistas ligados aos setores
agrarios diversos, visava comtemplar situac@es regionais especificas, desenvolvendo politicas
que atendiam a agricultura de forma nacional, fato este que gerou grave competicao politica
entre a classe dominante agréria e sociedade como um todo, fato que persistiu no tempo
(MENDONCGCA, 2006

“As primeiras representavam o niimero dindmico da cumulagédo cafeeira do pais, a
segunda entidade agremiava setores agrérios distintos, sobretudo de eixo
nordeste/sul que, desde o fim do século XIX enfrentava obstaculos para colocar
seus produtos no mercado internacional. MENDONGCA, (2006, p. 91).

Ressaltamos que ao Ministério da Agricultura ndo coube cuidar das demandas da
grande burguesia paulista viabilizando politicas agricolas favordveis aos setores da SNA
direcionada as agriculturas diversificadas.

Na segunda metade do século XIX, com o fortalecimento da burguesia, a terra se
transformaria definitivamente em mercadoria, sendo objeto de compra e venda. A agricultura
conservou sua importancia para a acumulagdo capitalista, através da exportacdo, permitindo,
assim, o retorno para ao pais das divisas que iriam possibilitar a importacdo de bens de
capital, suprindo o mercado interno em processo de industrializacdo e os grandes centros
urbanos com alimentos, além de fornecer importantes contingentes de consumidores para 0s
bens industrializados. No entanto, o direcionamento da producédo agricola para a monocultura
de géneros de exportacdo, a pratica do monopolio, a estocagem especulativa de alimentos e
outros procedimentos ditados pela ganéncia e expectativa de lucro rapido, logo produziram
insuportavel carestia interna dos géneros alimenticios, dando ensejo a insatisfacdo popular.
Em meio a esses fatores comegaram a funcionar os primeiros cursos de Agronomia no Brasil
(CAPDEVILLE, 1991).

Em Piracicaba (SP), anos mais tarde, Luiz Vicente de Souza Queiroz, proprietario de
terras e agronomo brasileiro, solicita ao governo do estado ajuda para construcdo de uma
escola sem obter sucesso. Resolve entdo doar ao governo sua fazenda com todas as
benfeitorias para que fosse construida a escola. Entdo através do Decreto n°® 130, de 17 de
novembro de 1892, o entdo Presidente do Estado, Bernardino de Campos, aceitou a doagéo da
fazendo para nela ser levada a efeito a idéia do estabelecimento de uma escola agricola ou
instituto para a educacdo profissional dos que se dedicam a lavoura. Ao entregar a fazenda em
doacdo ao Estado, firmou uma clausula de reversao da propriedade aos seus herdeiros, caso a
escola ndo estivesse em funcionamento num prazo de dez anos. Atualmente é uma instituicéo
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de ensino superior denominada Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”, agregada a
Universidade de Séo Paulo (ESALQ/USP

O inicio da regulamentacdo e estruturacdo do Ensino Agricola no Brasil ocorre em
1909, através do Decreto n° 8.319, datado de 20 de novembro de 1910. As escolas passam a
ministrar a educagdo agricola em quatro modalidades: Ensino Agricola Superior, Médio,
Aprendizes Agricolas e Ensino Primario Agricola. O Decreto tinha como finalidade principal
“a instrucdo técnica profissional relativa a agricultura e as industrias correlatas,
compreendendo Ensino Agricola, Ensino de Zootecnia, Ensino de Industrias Rurais e Ensino
de Medicina Veterinaria” (BRASIL — MEC/SEMTEC, 1994).

N&o se pode negar que a trajetoria do ensino agricola em nivel superior no Brasil foi
dada por atos isolados, esparsos e distanciados uns dos outros e o desempenho desses cursos
era considerado ruim ou precario, e 0 numero de profissionais por eles formados apresentava-
se muito pequeno.

No entanto, nesse mesmo periodo foram criados cinco cursos de Veterinaria, dos quais
apenas o da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro permanece até hoje. Nas duas
primeiras décadas do século XX, apesar do Decreto, Capdeville (1991) afirma que “o ensino
superior agricola continua a ser considerado um fator desprezivel ou, quando muito, de
importancia marginal na politica agraria brasileira”.

No inicio do século XX o Brasil continuava sendo um pais predominantemente
agricola, produzindo para exportar e consequentemente ndo conseguindo abastecer o mercado
interno com géneros alimenticios. Esta situacdo foi agravada com a primeira guerra mundial
que tem inicio em 1914, que ocasionou um surto de industrializacdo, agravando ainda mais o
abastecimento dos mercados internos e aumentando os precos dos produtos alimenticios, que
priorizavam exportar visando o abastecimento dos paises em guerra, atingindo as camadas
populares pelos efeitos econdmicos.

Observa-se que no periodo de 1910 a 1931, o ensino agricola passou por varias
reformas. No entanto, apenas em 1931, com a Reforma Francisco Campos, Ministro do
Governo Provisério de Washington Luiz, o ensino agricola passa a integrar o sistema nacional
de educacdo através do Decreto n® 19.890 de 18 de abril de 1931 e aplicam-se varios
regulamentos do ensino comum, tendo em vista estes serem considerados até entdo um ramo
especial de ensino (ROMANELLLI, 1978, p.135). .

A difusdo dessa modalidade no Brasil se deve em parte a demanda de mao-de-obra
qualificada e a influéncia na implementacdo de um modelo econdémico. Nesse periodo,
mudancas significativas ocorrem na modalidade de ensino superior, que era e continua sendo
a grande meta dos jovens, em especial das classes médias nas hierarquias sociais. O ensino
profissionalizante, mais especificamente o agricola, tinha a condi¢cdo de estar voltado para
filhos de agricultores e orfaos desvalidos da sorte, onde algumas dessas escolas eram vistas
como reformatorios.

Observando momentos historicos, politicos, econémico e social, em consonancia
com o pensamento de Mendonca (2006), descreve sobre o ensino agricola, de forma a
apresentar a que grupos de interesses, crise econdémica, conflitos e disputas, politicas
adotadas para essa modalidade de ensino durante quatro décadas, periodo que compreende
(1930 -1960).
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Nessa percepc¢do identificamos que notadamente a existéncia de uma disputa entre o
Ministério da Agricultura e Ministério da Educacdo e Salde, ambas estatais, desejavam o
controle do ensino agricola no pais. Aliados a essas instituicbes grandes sociedades rurais e a
sociedade politica constréi uma alianga com o Ministério da Agricultura, para que fosse
implementada uma politica de ensino agricola de forma a atender esses grupos interesse. Estes
se organizaram para o enfrentamento da crise diante da abolicdo da escravatura. Esse fato
gerou uma desorganizacao da producéo do setor agrario do Brasil

Em 1940, ocorre a criagdo da Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario —
(SEAV), atraves do Decreto n. 2.832, de 04 de novembro desse mesmo ano, estando ligado ao
Ministério da Agricultura, que administrou o ensino agricola até 1967.

Ressaltamos que em 1942, coma participacdo dos Estados Unidos na segunda Guerra,
teve inicio um tratado que deu origem a Comissdo Brasileiro- Americana para a Producéo
de Géneros Alimenticios, estd atuaria na intencdo de acelerar junto as instituicdes de
ensino agricola e os ministérios, a formacdo de médo de obra para o trabalho. Conforme citado
por Mendongca (2006), essa formacdo de trabalhadores rurais visava a producdo de géneros de
primeira necessidade para atender o “esfor¢co de guerra”. Ainda citado por esta autora, dessa
“cooperagdo” nasceria os clubes agricolas no Brasil.

Com a intencdo de deixarmos claro, esses clubes agricolas, surgem como exigéncia da
CBAR diante do MA, estes funcionariam em juncdo com as escolas primarias do meio rural
que segundo Mendonga 2006, “O aspecto contraditério da nova instituicdo residiria no fato de ser
ela acoplada as escolas primarias regulares ligadas ao Ministério da Educacao/governos estaduals e
municipais,abrindo-se novas arestas politicas entre ambas as Pastas ".

Com o final da era Vargas o ensino médio teve sua primeira regulamentacdo atraves
do Decreto Lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, denominado Lei Organica do Ensino
Agricola. A referida Lei tras em seu bojo conforme apreendemos em Mendonca (2006).

Parte de um “pacote” formado pelo conjunto das Leis organicas de cada
ramo de ensino-lancando as bases de uma nova orientagdo para a educagdo
rural que previa uma reorganizacdo das instituicdes de ensino agricola ja
existe, ensino agricola basico, ensino rural e cursos de adaptacdo. Mendonca
(MENDONCGCA, 2006, p.104).

A referida Lei, exigia que o numero de matricula seja ampliado, e este aumento no
guantitativo de alunos seja custeado pela Pasta da Agricultura .

Nessa perspectiva no periodo de 1946 a 1948, mais um tratado foi firmado entre os
dois paises e desse acordo surge entdo a Comissdo Brasileiro -Americana de Educacéo
das Populacbes Rurais - CBAR, 6rgdo sob a coordenacdo do MA.

Para Mendonca (2006), diante da expanséo de Centos de treinamento de operarios Agrarios
por todo pais com grande concentracdo destes no Norte e Nordeste

A Comissdo realizaria, ainda, estudos em sociologia rural e educacdo visual,
além de implementar as Semanas Ruralistas durante as quais, & guisa de
pedagogia pelo exemplo”, a Seav distribuiria prémios em materiais como
colméias, equipamento avicolas, sementes,ferramentas etc., fornecendo meios
de trabalho para estabelecimentos sem recursos.(MENDONCA,(2006).

Atentando que as instituicdes de ensino agricola foram criadas com a concepcao de
“Escola para o Trabalho”, entretanto estd comissao priorizou a educacgdo para adultos em
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oposicdo dade criancas e adolescentes, sendo portanto um divisor de dguas na trajetdria
do ensino Agricola do pais.

Ressaltamos que outros tratados foram acordados entre os Estados Unidos e o Brasil,
dentre eles esta o Plano Truman em 1949, este elencava uma série de pontos com vista a
introduzir seus conhecimento técnicos em paises menos industrializados e com baixo custo,
visava impedir a difusdo do comunismo na América Latina, e tantos outros. Vale salientar
que concerne ao Ensino Agricola no Brasil, estes acordos firmados com os Estados Unidos, a
época era realizado através do Ministério da Agricultura,- MA, o qual tinha o papel de
atender as exigéncias estabelecidas.

Assim na década de 1950 surgem as primeiras tentativas para eliminar a separacao
entre educacdo geral e formacdo especifica. Até entdo, a dicotomia entre a educacao
propedéutica e a profissionalizante era agucada, ou seja, havia os estudos realizados para
formar os sujeitos para um trabalho e outros para enfrentarem processos educativos que
destinavam formar as elites condutoras da nagéo.

Notadamente o ensino Agricola foi marcado pelos ditames dos Estados Unidos, essa
presenca moldou os essa modalidade de ensino mais fortemente na década de 50.

Entretanto apresentou um significativo avango no que refere a educacédo voltada para
criangas e jovens, direcionando portanto o foco para a assisténcia técnica e financeira a
lavradores presidida pela nocdo de “comunidades”  se organizando por meio de
movimento associativista.

Em 1961 entrou em vigor a Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro, que estabeleceu a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), estruturando o ensino em trés graus, ou seja,
primario, secundario e superior. Em decorréncia dessa Lei, as antigas escolas agricolas foram
agrupadas sob a denominacdo de ginasio, ofertados em 4 (quatro) series do 1° ciclo (ginasial),
onde o formando recebia o certificado de Mestre Agricola. As Escolas Agrotécnicas passaram
a ser denominadas de Colégios Agricolas ministrando as trés series do 2° Ciclo (colegial),
certificando o concluinte como Técnico em Agricultura.

Com a Reforma Administrativa dos Ministérios realizada em 1967 oficializada pelo
Decreto Lei 200/67, o ensino agricola foi absorvido pelo Ministério da Educacdo e Cultura
aglutinando o SEAV sob a denominacéo de Diretoria do Ensino Agricola (DEA), onde passou
a fazer parte do Departamento de Ensino Médio (DEM) e das Diretorias do Ensino Agricola,
Industrial, Comercial e Secundéario (BRASIL, MEC/SETEC, 2007).

Nas décadas de 1960 a 1970, o Brasil adota 0 modelo de producgdo agricola baseado
em comoddites, ou seja, minérios e géneros agricolas, que sdo produzidos em larga escala e
comercializados em nivel mundial. As commodities sdo negociadas em bolsas de
mercadorias, e seus precos sdo definidos pelo mercado internacional, modalidade que se
apresenta favoravel aos interesses econdémicos e financeiros hegemonicos.

A Revolugdo Verde, caracterizada pelo plantio de grandes éareas, especialmente
monocultura em alta escala, contribuiu para o aumento da produgdo agricola no Brasil,
modernizando-a com introducdo de novas tecnologias e insumos, gerando um grande impacto
ambiental e social. Esse modelo provocou uma mudanga no campo, uma vez que a introducgéo
das novas tecnologias e maquinarios importados subtraiu consideravelmente o numero de
trabalhadores permanentes, configurando um processo de crescimento econémico com altas
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taxas de exclusdo. Somado a isso as facilidades de créditos para os grandes produtores rurais,
tornando-se visivel a desigualdade de distribuicdo do financiamento subsidiado.

Nesse mesmo periodo a Diretoria do Ensino Agricola (DEA), que passou a reformular
0 ensino agricola, implantou a o Projeto Formativo do Sistema Escola Fazenda baseado no
principio da escola ativa de “aprender a fazer e fazer para aprender”. Esse tipo de escola foi
implantado no Brasil em 1966, em nivel de experiéncias, como consequéncia de um acordo
com os Estados Unidos, que tinha como objetivo minimizar os problemas do ensino agricola
no pais, através do Programa do Conselho Técnico-Administrativo da Alianca para o
Progresso MEC/Usaid. Esse Programa objetivava oferecer suporte técnico-pedagdgico ao
ensino agricola de grau médio em alguns ginasios e colégios agricolas (MEC/ SENTEC,
2007, p. 14).

Trazendo a questdo da educacdo rural, ndo poderiamos deixar de nos reportar educa¢do no
campo, essa diferentemente da primeira, desprovida de politicas publicas tem sua origem nos
movimentos sociais, que buscam se organizar com o objetivos de possibilitar uma educacéo
para os filhos. Mas s0 a partir da constituicdo de 1988. Somente a partir da Constituicdo de
1988 foi que a legislacéo brasileira passou e vislumbrar especificidades para aeducagdo no
campo.

Dentre elas o reconhecimento e valorizacdo da diversidade dos povos do
campo, a formagé&o diferenciada de professores, a possibilidade de diferentes
formas de organizacdo da escola, a adequacdo dos contetdos as
peculiaridades locais, 0 uso de praticas pedagdgicas contextualizadas, a
gestdo democratica, a consideragdo dos tempos pedagogicos diferenciados, a
promocao, através da escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso
aos bens econdmicos, sociais e culturais. (Secad/MEC 2007, p.17)

Diante das grandes transformacg6es ocorridas no campo. Transformagfes sociais que
encontram-se presentes nos grandes debates que visam quebrar paradigmas cristalizados onde
predominava “para 0 campo qualquer coisa serve”. Arroyo (1998) chama a atencdo para a
necessidade de um projeto especifico para o campo, que atenda a erradicacdo da pobreza, da
injustica social, do atraso e da baixa produtividade. Declara ainda que os educadores estéo
acordando para o fato que “estamos num tempo propicio, oportuno, historico para repensar
radicalmente a educacdo porque o campo estd passando por tensGes, lutas, debates,
organizagdo, movimentos extremamente dindmicos” diante do fato que os movimentos sociais
avangaram no sentido de buscar novos modelos de educacdo que visem a inclusdo social para
0 campo.

As politicas publicas persistem num plano nacional de educacdo de forma igualitéria,
desprezando o fato que o campo exige educacdo diferenciada e direcionada para essa nova
dindmica social. Arroyo declara que seria necessario erradicar essa visdo negativa do campo,
cunhada desde os primordios, oriunda das elites, dos educadores e do proprio povo, e atentar
para a construcdo de uma educacdo para os trabalhadores do campo, respeitando
particularidades culturais e histéricas (Arroyo, 1998).

Atentando para os caminhos tomados pelo ensino agricola no Brasil, fica claro que
estes foram trilhados, desde sua origem, pautados por agdes politicas governamentais de
forma a atender preferencialmente aos ditames dos modelos e determinantes econdémicos do
pais, através de Decretos que tinham como objetivo de alinhar essa modalidade de ensino aos
setores de producédo de cunho ditados pela industrializacao.
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1.3. O profissional docente e os Cursos de Licenciatura para o Ensino Agricola

Pensar a formacdo docente nos dias atuais € pensar num profissional que atenda as
répidas e diversas mudancas advindas da sociedade, mas, também, prestando atencdo as
mudancas que atores coletivos protagonizam, cuja expressdo forte centra-se nas tensdes entre
instituicOes e novas tecnologias. No ensino agricola é bastante forte na contemporaneidade a
ruptura entre as velhas instituicdes e a emergéncia de novas institui¢cbes alinhadas tanto as
identidades sociais da agropecuaria como conhecimentos criticos necessarios para o
enfrentamento dos antigos problemas das sociedades agrarias.

A formacéo docente de que trata esta pesquisa busca o olhar pelas lentes de quatro
vertentes: o professor que atua na educacdo basica e profissional; o seu perfil do profissional
que busca o LCA; o corpo docente que ministra no LCA e o que essa modalidade de ensino
oferece.

O papel do professor inserido na acdo educativa bésica, exige que 0 mesmo atue em
contextos diversos com sujeitos pertencentes as diferentes camadas da sociedade, logo, ndo €
mais suficiente para a acdo docente apenas 0os conhecimentos teoricos das disciplinas a que se
propGem ministrar. Necessita também de aprimoramento para desenvolver os conteudos de
modo contextualizado e globalizado, envolvendo os alunos num projeto de ensino
aprendizagem capaz de despertar interesse e motivacdo. E necessario para o professor do
século XXI desenvolver praticas de ensino que atendam a diversidade dos processos de
aprendizagem dos alunos, contemplando as necessidades individuais, num trabalho coletivo
de construcéo de conhecimento.

Outro aspecto que se apresenta é a importancia do professor para as transformacdes
sociais, que podem se apresentar de forma positiva a partir de toda sociedade, ou seja, familia,
escola e Estado integrados de forma adequada as inovacOes impostas pela globalizagéo,
envolvendo a troca de saberes e cultura. O professor deve estar preparado para desenvolver
uma profissdo numa sociedade que vive em constantes mutacoes.

Assim, percebe-se que as exigéncias para esse profissional se apresentam cada vez
mais abrangentes e urgentes de modo a atender as demandas da sociedade. Esses principios
tornam esse profissional diferente de todas as outras profissdes. Nessa perspectiva Gatti
(2011), apud Ferreira e Hypolito (2010) afirma que esses principios “caracterizam o trabalho
docente como um trabalho diferenciado de outros, na medida em que envolve alto grau de
subjetividade, e, em relacdo a ele, ndo se tem uma medida absoluta daquilo que resulta”
(FERREIRA, HYPOLITO, 2010 apud GATTI, 2011 p. 137).

Com essas caracteristicas os profissionais em educacdo possuem competéncias, e,
assim, possuem também o direito de usa-las. Seus conhecimentos sdo, de certo modo,
esotéricos, uma vez que pertencem legalmente a um grupo que possui o direito exclusivo de
fazer uso deles, por ser, em principio, o Unico a domina-los, em oposicdo aos leigos e
charlatdes.

O saber profissional dos professores é, portanto, na interpretacdo de Tardif (2002) um
amalgama de diferentes saberes, provenientes de fontes diversas, que sdo construidos,
relacionados e mobilizados de acordo com as exigéncias de sua atividade. Essa é a
justificativa apresentada pelo autor para que se considerem indteis as tentativas no sentido de
conceber uma classificacdo para os saberes docentes de acordo com critérios que considerem
isoladamente a sua origem, seu uso ou ainda as suas condi¢des de apropriacdo e construgéo.
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Assim, 0 que se espera dos profissionais da educacdo? Diante dessa realidade
explicitada por estudiosos dessa tematica, ndo se pode mais pensar em formacdo docente na
perspectiva apenas da racionalidade técnica. Essa logica de forma enfatica na formacédo do
professor licenciado, esta contribui para a alienagdo ndo apenas destes, mas também, dos
alunos. Nessa perspectiva cabe as instituicbes a reformulacdo dos curriculos dos cursos de
Licenciaturas, de modo a considerar que os professores devem receber uma formagéo que
possibilite o desenvolvimento de um olhar investigativo, guiado pelo exercicio da critica, o
que possibilitara o distanciamento da alienag&o imposta.

Uma vez que ndo se concebe mais estruturas formativas para docéncia numa visdo
Unica, onde ensinar é apenas transmitir conhecimento, o ato de ensinar vai mais além.
Conforme Freire (1996) afirma que o ensinar ndo se limita apenas em “transferir
conhecimentos, sendo também no desenvolvimento da consciéncia de um ser humano
inacabado em que o ensinar se torna um compreender a educacdo como uma forma de intervir
na realidade da pessoa ¢ do mundo” FREIRE, (1996). Assim, se faz necessario um indo e
vindo, uma troca na medida em que o professor interage com o aluno e se estabelece um
espaco fértil para que aconteca o ensinamento e a aprendizagem entre esses dois sujeitos,
salientando que o segundo cada vez mais curioso, podera criar sempre mais. Portanto o
professor deve estar aberto aos questionamentos e orientando para resolucéo das dificuldades
dos alunos.

N&o se pode pautar o saber do professor exclusivamente no conhecimento formal
adquirido da sua formacdo académica. Tardif (2002), afirma que o saber docente é um saber
plural, oriundo da formacdo profissional (conjunto de saberes transmitidos pelas instituigdes
formadoras de professores), disciplinares (que correspondem aos diversos campos do
conhecimento e emergem da tradicdo cultural), curriculares (programas escolares) e
experiéncia (do cotidiano do trabalho). Esse conjunto exige do professor a capacidade de
dominar, integrar e mobilizar tais saberes como condi¢do para sua pratica educativa. A
expressao “mobilizagdo de saberes” utilizado por esse tedrico, tem como objetivo, transmitir a
ideia de movimento, de construcdo, de constante renovacdo, de valorizacdo de todos os
saberes e ndo apenas do cognitivo, perpassando entdo a visao da totalidade do ser professor.

Assim para se apropriar desse conhecimento € fundamental que esse profissional passe
por um processo de formacdo que Ihe garanta subsidios, preparando-o para o exercicio do seu
trabalho. Para tanto, essa formacao inicial estaria presente nas licenciaturas, uma vez que séo
eles 0s cursos responsaveis para esse desenvolvimento.

Neste contexto, inserem-se o profissional que busca nos LCA um alicerce em bases
cientificas, 0s conceitos e principios das ciéncias da natureza, da matematica e das humanas,
presentes nas tecnologias que devem fundamentar suas opcdes estéticas e éticas para seu
campo de atuagdo. Esses profissionais buscam apoio em bases instrumentais relativas as
linguagens e cadigos, que permitem ler e interpretar a realidade e comunicar-se com ela, ou
seja, as habilidades mentais, psicomotoras e de relacionamento humano para o exercicio da
docéncia. Esperam que as praticas pedagdgicas campeadas nos LCAs devem ir além de
ensinar e apreender, visando, principalmente, oferecer suporte para formacdo de sujeitos
criticos e reflexivos.

Procuram ainda no LCA a compreensdo da docéncia como agéo/reflexdo de sujeitos
sobre suas praticas pedagogicas significadas cotidianamente em meio as relacGes
institucionais e sociais. Dai da docéncia ser percebida a partir de maltiplas identidades socio-
profissionais e processos dinamicos que se ddo nos espagos escolares. Os sujeitos esperam
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que o LCA lhes forneca suporte para exercer a docéncia como profissdo que se engendra entre
0s saberes da experiéncia e a cotidianidade.

Os teoricos consultados dessa tematica concordam que sao inimeros os percal¢cos que
envolvem a profissdo docente no Brasil, chegando a exceder os préprios limites dos cursos de
formacéo académica, e que, de tudo isso emana uma série de problemas com consequéncias
graves para os cursos de licenciatura, merecendo destaque a mudanca evidenciada no perfil do
aluno que busca seguir o magisterio.

Diante desta realidade Gatti e Andre (2011) apud Vaillant (2006) definem o perfil do
discente que busca o magistério, apreendendo a diminuigéo de jovens que buscam a profissao
de professor. Além da baixa procura pelos cursos de formacdo do magistério, o perfil dos
alunos que ingressam nos cursos de formacdo de professores tem mudado nos ultimos anos,
em sua maioria € do sexo feminino, jovem, e, em geral, oriundos de familias com menor
capital cultural e econdmico em termos relativos e cujo salario contribui com porcao
significativa da renda da familia. Com relagdo ao preparo desse profissional de educa¢éo, 0
tempo de escolaridade dos docentes latinos—americanos sdo de doze anos, o que diverge de
outros paises, como é o caso dos Estados Unidos e Japdo, que sdo de dezesseis anos.

No entanto outros fatores sdo imprescindiveis a essa formacdo, onde as licenciaturas
por si s6 ndo sdo suficientes, cabe também ao sujeito que estd em processo de formacdo o
compromisso diante de si mesmo pela busca dessa formacdo, uma vez que nao basta apenas
concluir uma licenciatura, essa é apenas mais uma das etapas desse processo. A formacao
docente é um aprender continuo e essencial para esta profissdo e cabe a esse profissional a
responsabilidade por sua formacéo, entendendo que como algo que pertence a ele.

Conforme Névoa (1995) apud Gentile (2001),

“O desenvolvimento pessoal e profissional depende muito do contexto em
que exercemos nossa atividade. Todo professor deve ver a escola nédo
somente como o lugar onde ele ensina, mas onde aprende. A atualizagdo e a
producdo de novas praticas de ensino s6 surgem de uma reflex&o partilhada
entre os colegas. Esta reflexdo tem lugar na escola e nasce do esfor¢o de
encontrar respostas para os problemas educativos” (NOVOA apud
GENTILE, 2001, p. 14)

Por outro lado, € primordial que sejam inseridos nessas questdes os professores que
ministram nos cursos de licenciatura das universidades, que em sua grande maioria
encontram-se insatisfeitos as condi¢6es de trabalho, salérios, ensino em sequéncia rapida e a
estupidez das maquinas burocraticas que cretinizam as atividades universitéarias. Esse corpo
docente tem consciéncia da pratica de rapida habilitacdo na formacdo de profissionais,
interferindo na falta de qualificacdo, atendendo a urgéncia que requer o mercado de trabalho,
contribuindo de forma negativa nos ambitos humanos e sociais. Essa urgéncia da pratica
curricular despeja no mercado, profissionais com deficiéncia, contribuindo com fatores de
desiquilibrio social.

Visando atender essas perspectivas de formagdo do novo profissional, o Conselho
Nacional de Educacdo, CNE, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, ou seja, 0s cursos de Licenciatura
Plena, (CNE, 2002), contemplados na LDB, que entre outros aspectos, dispds de forma
especifica sobre a formacéo dos profissionais da educacdo. E importante perceber que a LDB
adota os termos formacéo de profissionais da educacgéo e docentes, visando ressaltar que cabe
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também aos sistemas de ensino promover aperfeicoamento profissional continuado, ao mesmo
tempo em que estabeleceu a associacao entre teorias e praticas, mediante a formacdo continua,
e 0 aproveitamento dos saberes anteriores como fundamentos da formacao dos profissionais
da educacéo.

Assim, entende-se que, de acordo com a legislacdo brasileira, no que concerne a
Formacdo inicial de professores, as licenciaturas sdo responsaveis pela formacgdo desses
profissionais, constituindo-se de importancia impar, uma vez que cria as bases sobre as quais
esse profissional vem a ter condi¢Oes de exercer s atividades educativas nas escolas com as
criancas e 0s jovens, como também, as bases de sua profissionalidade e da constituicdo de sua
profissionalizagéo.

Atendendo as questdes levantadas ndo se concebe que em pleno século XXI, as
politicas voltadas para a educagdo, bem como as instituicbes formativas para profissionais da
docéncia, insistam em formar professores nos modelos da racionalidade técnica, onde os
curriculos se apresentam compartimentados, a teoria e pratica ndo se comunicam e o professor
é percebido como mero transmissor de conhecimento de forma passiva.

Em relacdo ao que o LCA pode oferecer existe uma preocupagcdo com 0s cursos de
licenciaturas quanto as politicas educacionais implementadas, o financiamento da educacéo
basica, os aspectos das culturas nacional, regional e local e os habitos estruturados. Essas
preocupacOes se estendem também as estruturas institucionais que as abrigam, seus curriculos
e os contetdos formativos. No entanto ndo est4 centrada unicamente na figura do professor,
sua formacdo e a responsabilidade sobre o seu desempenho nas redes de ensino. A
naturalizacdo em nossa sociedade da situacdo critica das aprendizagens e as formas de
estrutura e gestdo das escolas, bem como, a formacédo e a atuacdo dos gestores, agregadas as
condicBes sociais e de escolarizacdo de pais e mdes também sdo agentes de confronto na
construcdo do conhecimento.

As licenciaturas em geral, e, mais especificamente as Ciéncias Agricolas, tém diante
da sociedade o papel de educador na area de educacao formal e ndo formal, seja em sala de
aula ou no campo, e seu trabalho repercute no mundo agricola e a formacdo do agricultor
brasileiro. Os LCAs podem formar técnicos agricolas com um novo perfil, contribuindo para
ampliacdo de possibilidades de desenvolvimento de carater mais regional, local, entre essas, a
construcdo de processos formativos que delineiam a tomada de a consciéncia ambiental
sustentavel entre os sujeitos das propriedades rurais.

Caracterizar o papel essencial da formag&o inicial dos docentes para o desempenho de
seu trabalho implica pensar seu impacto na constituicdo de sua profissionalidade e de sua
profissionalizacdo em forma socialmente reconhecida. Profissionalidade vista como o
conjunto de caracteristicas de uma profissdo que agregam a racionaliza¢do dos conhecimentos
e das habilidades necessarios ao exercicio profissional. E profissionalizagdo como a obtencao
de um espaco autdnomo, proprio a sua profissionalidade, com valor claramente atribuido pela
sociedade como um todo (GATTI, 2011 apud RAMALHO, NUNEZ, GAUTHIER, 2003).

Para esse tedrico ndo ha consisténcia em uma profissionalizagdo sem a constituico de
uma base solida de conhecimentos e acdo, residindo ai a importancia do reconhecimento pelo
conjunto societério. Diante dessas concepgdes, coloca-se a formagédo de professores para além
do improviso, além de caminhar em direcdo de superacdo de um trabalho missionario ou de
oficio, afastando entdo a ambiguidade quanto ao seu papel como profissional. Profissional
este que tem condigcdes de confrontar-se com problemas complexos e variados, estando
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capacitado para construir solucdes em suas agdes, mobilizando seus recursos cognitivos e
afetivos (NOVOA, 1995).

No entanto toda essa discussao seria em vao se nao tratdssemos de um ponto crucial na
arte de ensinar: o gostar de ensinar e gostar de gente. O papel precipuo do professor € ensinar,
no entanto, para fazer bem € importante que goste do que se faz. Sua atividade é sempre um
recomecar sem finitude, trabalhando gente, seres humanos inacabados, em processo continuo
de aprendizado. Esse profissional tem que lidar com visdes e expectativas de mundos
diferentes, portanto, ensinar ndo € tarefa fécil, exigindo para essa pratica além do
conhecimento tedrico e pratico das disciplinas, deve estar preparado para exercer diversas
acOes que vao além das dimensdes da sala de aula.

Para Cortella (2014) o gostar de ensinar e gostar de gente sdo aspectos importantes
para o exercicio diario do professor. Freire (1997) vem colaborar com a afirmagdo que ser
professor ndo € apenas transferir conhecimento, acrescentando que ensinar € um ato
complexo, que exige uma série de atitudes entre o docente e 0 conjunto de sujeitos que
compdem o contexto. Exige, além da competéncia, aptiddo no gostar de ser professor e esse
gostar implica um envolvimento com tudo que dela advém.

Assim percebemos que muito ainda implica para o exercicio desta profissdo, as
questdes que envolvem o triple dos contextos do LCA na UFRPE, numa percep¢do da
amplitude da docéncia, contextualizada com area agricola e agréria, acrescentando valores na
capacidade de construgdo do conhecimento e sua assimilagéo.

No segundo capitulo tratamos da metodologia selecionada visando o desenrolar da
pesquisa, destacando o universo dos que foram envolvidos e apreendendo suas construcoes
em contextos dentro da Instituicéo.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos os caminhos trilhados na construcdo da metodologia,
onde detalhamos os procedimentos e instrumentos da pesquisa, bem como, delineamos o0s
contextos onde foram desdobrados.

2.1. Estudo de Caso

Visando dar sustentacdo a esta pesquisa, optamos pela metodologia de Estudo de
Caso, de carater exploratorio, de acordo com Yin (2001), Gil (2008) e Minayo (2001).

Yin (2001) define que o estudo de caso pode ser tratado como importante estratégia
metodol6gica para a pesquisa em ciéncias humanas. Essa metodologia permite ao
investigador um aprofundamento em relacdo ao fenémeno, esclarecendo e revelando nuances
dificeis de serem enxergadas “a olho nu”. Além disso, o estudo de caso favorece uma Vvisao
abrangente sobre os acontecimentos da vida real, sobressaindo seu carater de investigacao
empirica de fendmenos contemporaneos.

As pesquisas exploratorias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipbteses pesquisaveis para estudos posteriores.

Corroborando com Gil (2008) o autor argumenta que as pesquisas exploratorias
fornecem elementos que permitem a formulacdo de hipoteses para estudos subsequentes. Os
estudos de caso exploratério usualmente envolvem pesquisa documental, entrevistas nao
padronizadas e outros tipos de coleta e sistematizacdo de dados in loco. Dentre os tipos de
pesquisa, estas sao as que apresentam menor rigidez no planejamento.

Segundo Yin (2001) quando visamos desenvolver uma pesquisa devemos projetar
quatro questdes fundamentais para seu desenvolvimento: qual o problema a ser investigado?
Por que é relevante estudar tal problema? Que objetivos se pretende alcancar? e Como
executar? Em outras palavras a esséncia de um estudo de caso define estratégia empregada
para a investigacdo de fendmeno contemporaneo, em um contexto real, que permite a
explicacdo de ligagcdes causais de situacBes Unicas. Nessa perspectiva o estudo de caso é
sempre bem delimitado, com contornos definidos no desenrolar da pesquisa.

Ainda segundo Yin (2001) os estudos de caso podem ser causais/explorat6rios ou
descritivos. Os causais/exploratorios tratam-se de um modelo de estudo de caso que, embora
ndo se resuma a exploragdo, permite ao investigador elencar elementos que lhe permitam
diagnosticar um caso com perspectivas de generalizacdo naturalistica.

A priori realizamos consultas bibliograficas que ocorreram durante todas as etapas da
pesquisa, visando auxiliar na interpretacdo dos caminhos e procedimentos metodolégicos que
foram perseguidos.

A pesquisa mobilizou dados quantitativos e qualitativos. Minayo (2000) considera que
os dados quantitativos e qualitativos operam de modo complementar num dado desenho de
pesquisa. Esta tendéncia de integracdo de métodos e técnicas é considerada como normal e
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recomendavel nos estudos em varios campos da pesquisa social contemporanea. Assim 0s
dados qualitativos e quantitativos abrangem uma realidade dindmica, excluindo qualquer
dicotomia.

Por ser uma pesquisa exploratoria, de tratamento quantitativo e qualitativo o tipo de
pesquisa apresenta flexibilidade , tendo em vista nosso interesse a partir do pressuposto que o
Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRPE, forma licenciados numa perspectiva
critica e refletiva para os diversos contextos de sua atuacdo, sendo no caso dos médicos
veterinarios, 0s sujeitos consultados,; 0 universo amostral retirado destes profissionais que
além do exercicio da medicina, satde publica procuram a formacéo docente.

Num primeiro momento realizamos a busca dos dados secundarios, envolvendo
pesquisa documental, realizada nos dossiés dos egressos do Curso de LCA, realizando um
recorte aos Médicos Veterinarios, no periodo de 2010.1 a 2013.2, existentes no Departamento
de Registro e Controle Académico (DRCA/UFRPE) conforme autorizacdo da Reitoria da
UFRPE (Anexo 2). Para organizagdo desses dados elaboramos um protocolo de campo, com
dados sistematizados para cada meédico veterinario egresso do LCA, onde constava nome,
data de nascimento, ano de ingresso e conclusdo, escolas oriundas do Ensino Médico, entre
outros. A pesquisa foi autorizada pelo Vice-Reitor da Instituicdo e realizada no periodo (25,
26, 29, 30/09/2014 e 01 e 02/10/2014), esses dados foram posteriormente organizados. O
conjunto de dados compreendidos entre nome, idade, sexo, ano de ingresso e conclusdo do
LCA, média geral, instituicdo formadora no ensino médio, foram organizados em tabelas
visando a construcdo de um perfil.

Num segundo momento utilizamos a entrevista semi-estruturada, que segundo Yin
(2001) é uma das técnicas mais importantes para um estudo de caso, tendo em vista seu
carater essencial para obter informacGes, tanto de forma espontdnea como indagadora,
assumindo o papel principal de informante, indo além de um mero respondente. Essa técnica
também € conhecida por “informantes-chaves” que sdo considerados fundamentais para o
estudo de caso, por sua atuacgao de contribuicdo com informacoes, percepcdes e sugestdes de
outras fontes.

As entrevistas foram realizadas com o ex-Coordenador do Curso e protagonista da
criacdo do LCA, bem como, com o atual Coordenador buscando apreender a evolucdo do
citado curso. Foi aplicada ainda a entrevista a um discente escolhido de forma aleatdria,
seguindo recomendacdo de Minayo (2001) quando denomina de triangulacdo, que consiste na
combinacdo e cruzamento de multiplos pontos de vista, apreendida entre variadas técnicas de
coleta de dados. Nessa triangulacdo apreendemos a importancia da entrevista do egresso
“informante-chave”, que, por apresentar um conteldo rico que veio a contribuir com a
pesquisa, e, fornece dados para fomentar a percepcdo do egresso diante do Curso de LCA,
optamos por anexa-la, na integra. (Anexo 7)

Essa etapa ocorreu em dois momentos: em 03 de dezembro de 2014 e 17 de janeiro de
2015, estes foram selecionados a partir de sua experiéncia na gestdo da coordenacao do Curso
do LCA, e podem ser considerados como os informantes-chaves para que fosse possivel
compreender mais de perto os resultados de desempenho exibido pelos dados coletados. Estas
entrevistas foram realizadas com autorizacdo das pessoas do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A). As entrevistas seguiram um roteiro de perguntas seletivas para
analise (Apéndice B).
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Quanto ao questionario este é utilizado como sistematizacdo das perguntas e unidades
das respostas dos grupos entrevistados. Escolhidos por suas caracteristicas frente ao tema,
respeitando-se as categorias pré-determinadas de discentes e docentes do Curso de LCA, 0s
mesmos foram elaborados no periodo de 16 a 26 de novembro de 2014.

Do grupo de discentes, enviamos 0s questionarios a trinta e quatro sujeitos, médicos
veterinarios egressos do LCA, composto por vinte e sete perguntas de carater aberto e
fechado. Desse total de sujeitos apenas vinte e um responderam a pesquisa. Para o grupo
docente do LCA foi enviado onze questionarios via e-mail acompanhado de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido com Garantia de Anonimato (Apéndice C).

Os questionéarios foram aplicados na primeira quinzena de dezembro de 2014, in loco,
realizados na Coordenacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia Veterinaria, tendo em
vista que parte dos egressos de LCA entéo inseridos nos cursos de Mestrado e Doutorado. Os
demais foram contatados através de e-mail por ndo terem optado pela Pds-Graduacgédo na area
de Medicina Veterinaria. Os questionarios foram enviados acompanhados de esclarecimento e
agradecimento pela participacdo (Apéndice D).

O retorno dos questionarios enviados aos médicos veterinarios se deu in loco e via e-
mail, num total de vinte e um. Salientamos que do grupo dos docentes do LCA néo obtivemos
retorno, apesar de insistentes e-mails explicativos referente a pesquisa. Apos o recebimento as
respostas foram analisadas e interpretadas, quantitativamente e qualitativamente.

Baseado em Minayo (2001) optamos pela aglutinagdo por questbes abordadas
pertinentes das perguntas e respostas. Realizamos a criacdo do corpus, visando apreender uma
noc¢do do todo, utilizando a técnica de recorte e colagem, aplicando a aprendizagem concreta.
Realizamos a leitura flutuante e transversal, com a apreensdo do material pertinente a
pesquisa e descarte do excesso. Criamos categorias por codigos “R” de respondentes, visando
respeitar o anonimato dos sujeitos, que quantitativamente esta relacionado ao numero total de
questionarios respondidos, ou seja, vinte e um. O mesmo tratamento foi utilizado com as
entrevistas apreendendo na fala dos informantes-chaves o essencial para atender os
guestionamentos da pesquisa.

2.2. O contexto da pesquisa

No0sso contexto se reporta a trés setores que compdem o organograma da UFRPE. Essa
necessidade se apresentou devido ser o local onde se encontravam 0s sujeitos necessarios a
construcdo do olhar para nossa problematica.

Buscando nortear os ambientes onde se desenrolam as respostas dos sujeitos,
detalharemos com maior precisdao a UFRPE e o Curso de Medicina Veterinaria, o Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agrarias e o Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncia Veterinaria.

2.2.1. UFRPE e o0 Curso de Medicina Veterinaria

A Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE, historicamente passou por
quatro periodos a partir de sua criacdo, podendo ser definidos como: primeiro periodo como
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Beneditino ou periodo de Tapera, de 1912 a 1936; Periodo da Estatizacdo de 1936 a 1956;
Periodo da ordem Federal subordinada ao Ministério da Agricultura, entre os anos de 1956 a
1966 e finalmente, o periodo de subordinacdo ao Ministério da Educacdo de 1966 até os dias
atuais.

Desde a fundacdo da Escola Superior de Agricultura em 2012, até os dias atuais, a
Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE vem trabalhando na perspectiva de
cumprir com sua missdo que vai muito mais além de que formar profissionais para o avanco
cientifico e social do pais. A UFRPE tem como missdo, trabalhar em prol da sociedade na
perspectiva fundamentalmente de formar cidaddos. Seu quadro é composto de trés segmentos:
Docentes, Técnicos em Educacdo e Discentes. A UFRPE desenvolve suas atividades voltada
para a busca do conhecimento cientifico nas areas das Ciéncias Agrarias, Humanas, Sociais,
Bioldgicas, Exatas e da Terra, tanto para atender a evolucdo educacional e tecnolédgica do
Estado, como também para suprir as necessidades e anseios da sociedade. A Instituicdo é
sediada no Campus de Dois Irmdos, Bairro do Recife — PE, e tem suas ac¢0es estendidas por
todo estado de Pernambuco através das unidades académicas: Unidade Académica de
Garanhuns (UAG), Unidade Académica de Serra Talhada (UAST), Unidade Académica do
Cabo de Santo Agostinho (UACSA) e Colégio Agricola Dom Agostinho Ikas (CODAI). A
UFRPE ainda dispde de Cinco Campis Avancados: Clinica de Bovinos de Garanhuns (CBG),
Estacdo Experimental Cana de Acucar de Carpina (EECAC), Estacdo Experimental de
Pequenos Animais de Carpina (EEPAC), Estacdo de Agricultura Irrigada de Ibimirim (EAII-
Ibimirim), Estacdo de Agricultura Irrigada de Parnamirim (EAIP) e a Estacdo Ecologica de
Tapacura (EET).

O campus UFRPE, Dois Irmédos, dispde na area académica de vinte departamentos
académicos os quais ancoram 0s cursos em nivel de graduacdo, sendo quatorze Bacharelados
e doze Licenciaturas, ofertados em horarios diurno e noturno. Além dos cursos de Educacéo a
Distancia (EaD) e Tecnologia, que conta com dois cursos de Bacharelado, sete licenciaturas
um mestrado, especializa¢do e curso de capacitacdo. Conta ainda com 0s cursos pertencentes
ao Plano Nacional de Formacdo de Professores — PARFOR, que compreende duas
licenciaturas em Computacgéo e Pedagogia.

Em relacdo a constituicdo da pos-graduacdo, a UFRPE possui trinta e oito Programas
de Pés-graduacdo - PPG’s, em niveis de mestrado e doutorado, totalizando cinquenta e trés
cursos nas mais diversas areas do conhecimento. Os Programas de Pds-Graduacdo da UFRPE
visam formar profissionais para o exercicio da docéncia, da pesquisa e da atividade autbnoma,
em alto nivel, bem como fomentar a pesquisa e a producdo de novos conhecimentos, visando
atender aos anseios da sociedade e, assim, contribuir para o desenvolvimento de Pernambuco,
da Regido Nordeste e do Pais.

Quanto a sua infraestrutura a universidade dispde de uma Reitoria, Vice—Reitoria, e
seis Pro-Reitorias, cada uma dessas sdo responsaveis pela coordenacdo de atividades
especificas de funcionamento universitario na UFRPE, além das Assessorias, Coordenacdes e
Comissoes.

Com relacdo a estrutura académica a instituicdo possui vinte Departamentos
académicos 0S Quais ancoram Seus cursos em suas areas especificas. Trataremos
posteriormente mais detalhadamente dois departamentos, o Departamento de Medicina
Veterinaria e o Departamento de Educagdo, por serem nosso foco de trabalho.
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Na esfera administrativa possui cinco 6rgdos: Assessorias, comissdes, Conselhos
Superiores, além dos o6rgdos suplementares: Gerencia de Gestdo de Financas, DRCA
Departamento de Logisticas e Servicos (DELOGS) e Superintendéncia de Gestdo e
Desenvolvimento de Pessoas (SUGEP).

Toda essa estrutura se comunica entre si e com a sociedade em nivel regional, nacional
e internacional, possibilitando a essa instituicdo de Ensino Superior dialogar com o mundo
através do conhecimento cientifico e conhecimento informal, numa perspectiva humanista
cumprindo com sua responsabilidade social que é formar cidaddos criticos para interagir com
0 mundo em seus diversos contextos.

Inserido nesse contexto académico o Curso de Medicina Veterinaria da UFRPE
objetiva a formacao de profissionais para atuarem nas areas de Clinica Médica e Cirurgia de
animais domésticos e silvestres. O campo de atuacdo do Veterinario envolve as areas de
comércio e producdo de produtos de origem animal, inspecao, matadouros e frigorificos, além
de pericias, exames e saude dos animais inscritos em competicGes desportivas e exposicoes.
Os setores ligados a pecuaria, preparacdo e fiscalizacdo de alimentos para animais também
fazem parte das atividades desse profissional. As atividades préaticas desses discentes sao
realizadas no Hospital Veterindrio da UFRPE, em Dois Irmdos e no Campus Avancado da
Clinica de Bovinos de Garanhuns. Anualmente oferta cem vagas em dois periodos diurnos
(manha e tarde), com ingresso de cinquenta candidatos por semestre. A duracdo do curso sao
onze semestres, em regime de seriado, totalizando 4.170 de carga horéria/aula.

O Médico Veterinario tem a seu dispor uma ampla area de atuacdo, podendo exercer
suas atividades em empresas privadas, publicas ou autbnomo. Pode também atuar na area de
fiscalizacdo de saude publica e animal, clinica médica e cirlrgica, hospitais veterinarios,
zooldgicos, laboratérios de medicamentos e vacinas, cooperativas, organizagdes nao
governamentais (ONGSs), fazendas, industrias de alimentos e tantos outros pertinentes a sua
area. Para que o curso tenha as devidas condi¢des de funcionamento, encontra-se ancorado no
Departamento de Medicina Veterinaria que dispbe de infraestrutura fisica e recursos humanos
como suporte para sua realizacao.

No entanto esse profissional s6 podera atuar na docéncia em nivel de educacdo béasica
e profissional mediante a realizacdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas. Para
ingresso na carreira docente para a educacdo em nivel superior é exigido que o médico
veterinario possua a titulacdo de Mestrado e Doutorado.

2.2.2. O Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRPE

N&o se pode falar no ensino agricola sem mencionar instituicdes como Aprendizados
Agricolas e Patronatos Agricolas. No Brasil essas instituicdes tiveram inicio em 1918,
também denominadas de escola fazenda, criadas sob a responsabilidade do governo federal e
subordinadas ao Ministério da Agricultura, através do Decreto lei de 12.893, de 20 de
fevereiro de 1918, vale salientar que esse tipo de ensino esteve voltado para ensino primario e
profissional, estas instituicbes eram também de cunho corretivo e disciplinar e visavam
agrupar criangcas pobres, orfdo e filhos de agricultores com poucas posses, orientando-0s
para uma preparacdo de modo a formar verdadeiros agricultores.
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Ressaltamos que os patronatos agricolas foram criados para atender aos interesses da
classe ruralista em &mbito nacional conforme é explicitado no texto do decreto acima citado
“Considerando mais, que ¢ dever do governo contribuir para aumentar a populagdo rural e
formar o verdadeiro agricultor brasileiro, aproveitando treinamento como fator de riquezas e
elemento nacional” (MA, 1918)

O trabalho era apontado como um caminho capaz de corrigir as criangas e atender as
demandas de uma elite que carecia de forca de trabalho. Nessa perspectiva, dois problemas
seriam solucionados, a questdo social do menor abandonado, bem como conter a migragéo
dos agricultores para as cidades. Esses patronatos também estavam relacionados a um projeto
de Brasil moderno, voltado a ideologia do trabalho direcionado a juventude pobre, visando a
formacéo de trabalhadores disciplinados.

Em relacdo aos Aprendizados Agricolas estes tinham como objetivo expandir os
principios basicos do ensino baseados em poder, material e simbdlico, da classe dominante
sobre o trabalhador rural, difundindo a nogdo de progresso como um conceito natural
subordinado, opondo a agricultura “moderna” com a ‘“arcaica”. (Mendonga, 2006) “Os
aprendizados mantinham seus internos numa mobilidade propria a viveiros de mdo-de-obra,
onde fazendeiros da vizinhanca recrutavam gratuitamente, trabalhadores para tarefas
sazonais” (MENDONCA, 1999, p. 92)

Essa percepcdo é compartilhada por Siqueira (1987) que afirma

(...) o ensino agricola cumpria algumas fung¢bes importantes, como a de
fornecer médo-de-obra especializada e barata para os grandes fazendeiros; a
de aumentar a oferta de géneros de alimentacdo béasica; a de evitar a
migracdo do campo para a cidade; e a de servir como um meio correcional
para seus alunos internos, que executavam servi¢os no campo, como castigo,
dentro de uma linha rigida de conduta (SIQUEIRA, 1987, p. 29).

Em Pernambuco ndo foi diferente, no ano de 1923, através do Decreto 16.105, de 21
de julho teve inicio o ensino agricola, com a criacdo do primeiro patronato agricola de
Tamandaré/PE, em 21/07/ 1924 e inaugurado em 05/11/1924 no municipio de Rio Formoso,
até o ano de 1941, este denominado de ‘“‘Patronato Dr. Antonio Jodao Coimbra”, durante sua
existéncia teve diferentes denominacgdes: Aprendizado Agricola Jodo Coimbra (nome sob o
qual a instituicdo foi transferida para sua atual localizacdo, no municipio de Barreiros), Escola
Agricola Jodo Coimbra, Escola Agrotécnica Jodo Coimbra, Colégio Agricola Jodo Coimbra e
Escola Agrotécnica Federal de Barreiros (EAFB). Em 1979, a entdo EAFB passou a ficar
vinculada a Secretaria do Ensino Médio e Tecnoldgico, mais tarde chamada de Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnologica (SETEC).

Em 2008, a EAFB deixou de existir para formar, juntamente com outras escolas
Agrotécnicas e centros federais de educagdo tecnoldgica pernambucanos, o Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE). Além do campus de Barreiros, o
IFPE tem outros oito campi espalhados por diferentes cidades do estado: Afogados da
Ingazeira, Belo Jardim, Caruaru, Vitoria de Santo Antdo, Ipojuca, Recife, Pesqueira e
Garanhuns.

Ressaltamos que o atual IFPE de Vitdria de Santo Antdo_ PE, foi criado em 1954,
com o nome de Escola de Magistério de Economia Rural Doméstica, pela entdo
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario, do Ministério da Agricultura. No ano
del962, a Instituicdo passou a se chamar Colégio de Economia Domeéstica Rural, cuja
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finalidade era ministrar cursos agricolas de 1° e 2° ciclos, bem como cursos de
aperfeicoamento. Em 1967, o colégio passou por novas mudancas, sendo incorporado a
Diretoria de Ensino Agricola — DEA, do Ministério da Educacdo e Cultura. Neste momento
houve, também, reformulacdo da filosofia do ensino agricola com a implantacdo da
metodologia do Sistema Escola-Fazenda, que se baseia no principio “Aprender a Fazer e
Fazer para Aprender”.

Segundo Tavares (2015), salienta que a selecdo para ingresso nesses patronatos, eram
realizadas através chefes de policia local com a intencéo de tirar os desvalidos e pobres das
ruas e preparar mao de obra barata para os latifundiarios.

Para Tavares (2015), “Esses patronatos se transformaram em escolas Agrotecnicas,
todas ligadas ao Ministério da Agricultura e este defendia um programa unico para todo
Brasil”.

No entanto o LCA da UFRPE ocorreu em 19 de novembro de 1965, quando a
instituicdo firmou convénio com a SUDENE e o Ministério da Agricultura para a criagdo do
Centro Regional de Educacdo Técnico-Agricola (CRETA), abracando o ensino agricola
voltado para o estado de Pernambuco. Com a reestruturacdo da UFRPE em 1969, o CRETA
foi institucionalizado com a denominacdo de Centro de Formacdo e Treinamento de
Professores Agricolas (CFTPA).

Em 1975, com uma nova reestruturacao organizacional, foi criado o Departamento de
Educacdo, que assumiu e deu continuidade ao trabalho anteriormente desenvolvido pelos
mencionados Centros. Das instituicdes federais presente no estado de Pernambuco, apenas a
UFRPE criou o primeiro Curso de Formacdo Pedagogica para Licenciatura em Ciéncias
Agricolas, planejado com base na Resolucdo 09/69 e Parecer 111/71, do Conselho Federal de
Educacao.

Esse curso, durante a primeira etapa de funcionamento, em 1971, foi oferecido em
convénio com a Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) e teve por
objetivo habilitar professores agricolas em exercicio nas Escolas Agrotécnicas da regido
nordeste. Posteriormente, foi adaptado a Portaria 432/71, do Ministério da Educacdo, que
consagrou a formagdo de Professores Agricolas em regime de cursos intensivos e
emergenciais, denominados de Esquemas | e Il. Entre 1971 a 1982, a UFRPE, em convénio
com inimeros 6rgdos como Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE),
Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacdo Profissional (CENAFOR),
Programa de Apoio ao Desenvolvimento da Educagdo nos Municipios (PRODEM), Programa
de Expansédo e Melhoria do Ensino (PREMEN), Comercio de Produtos Agricolas (COAGRI),
habilitou 191 professores agricolas em exercicio nas Escolas Agricolas de diversas regides do
pais, tendo realizado dez cursos para profissionais diplomados na area das Ciéncias Agrarias
(Esquema I).

A modalidade do Esquema Il foi dirigida para Técnicos Agricolas, num total de dois
cursos, habilitando vinte e oito técnicos, em um curriculo constituido de disciplinas basicas,
técnicas e pedagodgicas. Paralelamente a UFRPE juntamente com a Secretaria de Educagéo do
Estado de Pernambuco habilitou professores para o ensino agricola em nivel fundamental.

Em 1972 a UFRPE apresentou ao Conselho Federal de Educacdo o projeto do Curso
de Graduagdo Regular de Licenciatura em Ciéncias Agricolas, autorizado pelo referido
Conselho em seu parecer nimero 320/72, tendo seu funcionamento até 1976, ano em que foi
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extinto pela UFRPE. Na oportunidade, os alunos, em nimero de duzentos e vinte, foram
transferidos para o Curso de Agronomia.

Os alunos da Licenciatura, ao cursarem as disciplinas basicas e técnicas do Curso de
Agronomia perceberam que faltava muito pouco para completar a formacéo técnica necesséria
a obtencdo do diploma de Engenheiro Agrénomo, ressaltando que a Licenciatura se
caracterizava pela parte pedagogica como diferencial. No entendimento dos alunos, & época,
foram realizados estudos e a maioria deles ingressou com solicitacdo para que a Licenciatura
fosse opcional para aqueles que demonstrassem interesse e aptiddo para o magistério.
Coincidentemente, o proprio projeto do Curso apresentado ao Conselho Federal ja previa essa
possibilidade alternativa de formacao de professores agricolas.

Duas tentativas de aprovacdo dessa modalidade opcional foram apresentadas pela
Coordenadoria do Curso de Licenciatura ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da
UFRPE nos anos de 1976 e 1979, mas apenas em 1983 foi aprovada a proposta.

Alguns fatos significativos levaram a compreensdao da adequacdo da Licenciatura
opcional para profissionais da area agraria. O primeiro fator foi a criacdo a partir de 1972, dos
Cursos de Engenharia de Pesca e Engenharia Florestal. O segundo fator verificado seria o
vestibular de Licenciatura, fortemente orientado para Agronomia, onde as ciéncias exatas se
tornavam um obstaculo para o profissional de Medicina Veterinaria, com vocagdo para o
magistério. Paradoxalmente, o Esquema | possibilitava, sem exame vestibular, o ingresso do
Médico Veterinario no Curso de Licenciatura. Despertava-se, assim, a necessidade de uma
Licenciatura que atendesse todos os ramos das Ciéncias Agréarias, possibilitando uma maior
diversificagdo para se expandir o ensino agricola na rede escolar de ensino fundamental e
médio. Por outro lado, ndo se poderia conceber uma Licenciatura regular como curso isolado
que pudesse contemplar em seu curriculo a riqueza de conteidos de todos os cursos da area
das Ciéncias Agrarias.

O terceiro fato significativo foi que os Colégios Agricolas ou Escolas Agricolas, como
alguns eram denominados, continuavam a contratar Agrbnomos, Veterinarios e Técnicos
Agricolas como professores e a legislacdo obrigava-os a obter a Licenciatura, forcando os
orgdos interessados a procurarem a UFRPE para, em Convénio, habilitar esses profissionais.
Dai, ao invés de emergenciais, 0s cursos Esquema | e Il tornaram-se rotina e praticamente
permanentes, exigindo verbas para manutencdo de alunos, transporte, pagamento de
professores e demais custos necessarios a cursos dessa natureza.

Assim a UFRPE adquiriu significativa familiarizagdo com os problemas das Escolas
Agricolas, habilitando professores de todos os Estados do Norte e Nordeste, além de outras
Unidades Federativas no pais, notadamente Minas Gerais, Espirito Santo, Goias, Brasilia e
Rio Grande do Sul.

O quarto fator relevante foi a experiéncia bem sucedida com agrdbnomos e veterinarios
gue cursavam a parte pedagogica e se habilitavam para o magistério, comprovando que esses
profissionais poderiam exercer a contento a funcdo de professor de Ensino Agricola, em
disciplinas da area de agropecuéria que caracterizavam seus cursos.

Outra experiéncia bastante significativa foi a criacdo do Curso de Formacdo de
Professores, como Graduacdo Plena, visando atender as necessidades das Secretarias de
Educacao Estaduais, contando com 2.655 horas, formadas por disciplinas basicas, técnicas e
pedagdgica, através de Convénio entre a UFRPE e a CENAFOR. O curso contou com as
diretrizes da Resolucdo 003/77 do Conselho Federal de Educacéo, reconhecido pelo Parecer
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18/82 como Licenciatura Plena denominada de “Curso de Graduagao de Professores da Parte
de Formacao Especial do Curriculum de Ensino de 2° Grau” e, posteriormente, autorizado
pela Portaria Ministerial 097/82.

De acordo com a Portaria Ministerial 396/77 e a Resolugdo n° 77/82 do CFE que
tornou opcional a formacdo de professores para o ensino profissionalizante pela via da
Licenciatura Plena, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFRPE regulamentou, em
sua Resolucdo 117/83, dentre outras providencias, o ingresso no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas.

Nesse novo contexto a forma o processo seletivo para ingresso ocorre através de
Edital, onde podem se candidatar estudantes dos cursos de Agronomia, Medicina Veterindria,
Zootecnia, Engenharia Florestal, Engenharia de Pesca e Engenharia Agricola e Ambiental da
UFRPE, desde que estejam matriculados a partir do 4° periodo nos cursos supracitados. Bem
como portadores de diploma dos mesmos cursos, outorgados por instituicdo de ensino
superior reconhecida pelo Ministério da Educacdo do Brasil. O LCA é ofertado no periodo
noturno, disponibilizando quarenta vagas semestrais livres contemplando os cursos das
ciéncias agrarias. No recorte da pesquisa apreendemos que os candidatos provém, em sua
maioria, dos cursos de Agronomia, Zootecnica e Medicina Veterinaria. O processo seletivo
conta com trés etapas, inscri¢do, entrevistas e analise curricular, de acordo com Requerimento
de Inscricdo. (Anexo 4) Segundo entrevista de Tavares (2015) ha uma preocupacdo com a
baixa procura pelo LCA, se fazendo necessario a prorrogacédo do periodo de inscrigéo.

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias tem a duracdo de trés anos e objetiva
formar educadores que contribuam com suas préaticas pedagogicas, ampliando conhecimentos
numa perspectiva reflexiva e compromissada, integrando os conhecimentos a realidade,
possibilitando uma convivéncia sustentavel do homem com a natureza, nos cursos da
educacdo Profissional, Tecnologica e educacdo de Jovens e Adultos.

Em decorréncia da promulgacdo da nova LDB intensificou-se o debate referente a
formacdo de educadores sobre varios aspectos, como a indissociabilidade entre pesquisa,
ensino e extensdo, funcdes precipuas das IFES, e as questdes epistemoldgicas relacionadas as
novas diretrizes e principios éticos e cientificos.

Considerando que vivemos numa época de transformacgdes importantes no mundo do
trabalho em decorréncia do progresso cientifico e tecnolégico, essas requerem ao mesmo
tempo mudancas curriculares no sentido de formar profissionais para a area de educacdo
preparados para atender as exigéncias da competitividade dessa nova ordem. No entanto,
agregados a esses novos paradigmas, ndo se permite que se perca o foco na formacao integral
do cidadao.

Diante da nova tematica de educadores, objeto de consideracdo da LDB, incluso nos
artigos 13, 61, 62, 63 e 87 ensejou-se uma série de pareceres onde pudesse classifica-los como
gerais: 0s que apresentam analises e normas para todos os cursos de licenciatura (destaca-se
o0s pareceres 009 e 021 ambos de 2001 e as resoluces 001 e 002 de 2002) e os especificos
gue trazem analises e normas particulares para cada curso de licenciatura.

De forma a atender as demandas constantes nas definicdes gerais do Conselho
Nacional de Educacdo, ResolucBes 01 e 02/2002, se fez necessario a reestruturacdo do
Projeto Politico Pedagdgico em 2004, no entanto salientamos a singularidade do referido
LCA, voltado predominantemente para a Educacgdo Profissional com énfase para a Educagéo
Profissional do Campo, conforme explicita “¢ um curso que forma professores
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predominantemente para a atuacdo na Educacdo Profissional (Agropecuaria) e educacdo de
jovens e adultos, modalidade para cuja formagdo de professores ndo ha até o presente, uma
diretriz especifica no Conselho Nacional de Educacdo (CNE). (PPP, 2004).

Sendo entdo encaminhada a Proposta do Projeto Politico Pedagogico (PPP) do LCA ao
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) da UFRPE, sendo aprovado através da
Resolugcdo n° 102/2004, posteriormente homologado pela Resolugdo n° 100/2004, do
Conselho Universitario. (Anexos 5 e 6)

A nova conformacdo do PPP engloba mudangas significativas buscando formar
recursos humanos qualificados em todos os niveis, trabalhando com as demandas do
desenvolvimento tecnolégico nos diversos ecossistemas do pais, em conformidade aos novos
desafios da contemporaneidade. Nesse modelo o ser humano se insere fortemente na
criatividade e inovacdo na educacdo agricola como estratégia para atender aos requisitos no
mundo do trabalho.

Para os docentes inseridos no curso de LCA se apresenta como desafio a formacéo de
educadores que contribuam com praticas sustentaveis entre 0 homem e a natureza. Nessa
perspectiva visam formar profissionais capazes para atuar no ensino fundamental, médio e
educacdo profissional de jovens e adultos inseridos nas areas rurais, bem como exercer
atividades de assessoria em projetos, mediando e gestando fortemente pautados no
desenvolvimento local e ambiental, atendendo a modernizacéo.

O LCA busca formar profissionais que atendam ao objetivo principal de sua atuagéo,
através de uma metodologia que valoriza seu campo de trabalho, com uma educacéo voltada
para 0 meio rural, que visa a criagdo de uma sociedade capaz de articular modelos
socioecondémicos sustentavel de desenvolvimento, pautado em qualificacdo, quebrando
paradigmas de conformismo nas relagdes sociais.

Essa nova realidade apresenta desafios para os docentes que atuam no LCA em
relacdo a necessidade de conscientizacdo das areas rurais sobre sua importancia na
participacdo do desenvolvimento local e global, conforme explicita o PPP “ndo temos até
hoje, uma estancia de reflexdo, elaboracdo e orientacdo quanto ao que deve ser a educagdo no
meio rural”’. E ainda “reconhecemos como insuficiente em termos de quantitativo e
consideramos como desafiante aperfeicoar e construir estratégias que visem a mudanca no

ambiente educacional no meio rural” (PPP 2004).

Outra questdo que se insere de extrema importancia diz respeito a quantidade
insuficiente de Escolas Agrotécnicas, Colégio Agricolas e Escolas Rurais que atendam esse
publico em seu local de origem. Por outro lado, as instituicdes existentes ndo constroem ainda
uma conscientizacdo dos alunos no sentido de abragar as redes historicas, econdmicas e
sociais, ou seja, ndo alcancam as mudancas ocorridas em uma sociedade globalizada.

O LCA enquanto projeto compreende promover a qualificacdo educacional do publico
originario da pequena producdo ou da agricultura familiar no contexto rural, associado a
projetos governamentais e ndo governamentais. E, nessa perspectiva, direcionam
significativamente a atuacdo de seus egressos nos espacos agricolas e na formacdo do homem
rural, “formando técnicos agricolas com um perfil que contribua para melhorar a formacéo
deste profissional diante dessas novas tecnologias e técnicas, levando o conhecimento e a
conscientizagdo ambiental para as propriedades rurais” (PPP, 2004).
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O egresso oriundo do LCA deve possuir conscientizacdo do seu papel docente extra
sala de aula, contribuindo no contexto ao qual se insere com a responsabilidade de fornecer ao
publico rural condi¢Bes para construir um novo conceito de desenvolvimento pautado em
tecnologias. O PPP do LCA visa formar egressos em conformidade com as novas exigéncias
do mercado de trabalho desse profissional, que deve se opor ao padréo de artesanato, onde o
mestre da oficina-escola se apresentava como modelo exclusivo para seus alunos. Assim

“Os professores da educacdo profissional enfrentam novos desafios relacionados as
mudancgas organizacionais que afetam as relagfes profissionais, aos efeitos das
inovacdes tecnoldgicas sobre as atividades de trabalho e culturas profissionais, ao
novo papel que os sistemas simbolicos desempenham na estruturacdo do mundo do
trabalho, ao aumento das exigéncias de qualidade na producdo e nos servicos, a
exigéncia de maior atencdo a justica social, as questdes éticas e de sustentabilidade
ambiental” MACHADO, 2008, p. 15

E caminhando nessa perspectiva o curso de LCA visa atender as exigéncias contidas
nas Resolucgdes 01 e 02/2002 do CNE, que regulamenta os cursos de licenciaturas em geral,
proporcionado uma qualificacdo para os profissionais das ciéncias agrarias, assumindo
caracteristicas peculiares a essas formacOes, diante da inexisténcia de legislacdo especifica
para agrarias. A Formacdo de Professores voltada para o ensino profissionalizante agricola e
industrial estava contida nas Leis Organicas voltadas para os Cursos Técnicos, baseada na
concepcao de que um curso técnico bastaria para formar os professores para a modalidade
técnico-profissionalizante. A LDB de 1961 passou a formagdo de professores para o ensino
técnico para a responsabilidade dos cursos de Licenciatura em Educacdo Técnica em nivel
superior. Com a Lei 5692/1971 se ampliam as Licenciaturas em diversas areas, sendo
revogada pelo CNE com a criacdo da Resolucdo n° 2/1997, criando os Cursos de Formacao
Especifica para os professores de disciplinas profissionalizantes, tal como o Licenciatura em
Ciéncias Agricolas (LICA) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e a
Licenciatura em Ciéncias Agréarias (LCA) da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE) e outras como a da UFPB (Teixeira, 2016). De acordo com seus Artigos 7 e 14, é
concedido flexibilizacdo no sentido de que cada instituicdo formadora construa projetos
inovadores e proprios, integrando 0s eixos articuladores necessarios a sua atuacao, envolvidos
nas diferentes areas de “conhecimento, autonomia intelectual e profissional” (PPP, 2004, p
20)

Visando contemplar adequacdo as Resolugdes o PPP foi construido visando
contemplar trés aspectos importantes inserindo-o na viabilidade legal: (i) A execucdo das
praticas desde o comeco do curso; (ii) A carga horaria minimo total exigida do curso devera
atender todas as exigéncias contidas na Resolu¢do 02/2002; (iii) Tempo de duracdo minima de
trés anos (PPP, 2004. p. 22) (Anexo 7).

Essas adequagdes permitem que os alunos ingressos a partir do 5° periodo de seu curso
de origem, tenham suas praticas pedagogicas elaboradas numa concepgéo interdisciplinar,
contemplando as disciplinas oriundas do nucleo profissionalizante com o tratamento
pedagdgico do LCA. Ou seja, nesta pratica de Ensino, que se repete em cada semestre, resgata
com o aluno conteddos que se identificam com a pratica pedagdgica visando uma adequacao
ao seu futuro desempenho profissional.

Em outra perspectiva o tratamento ofertado aos que ingressam no curso como
portadores de diploma, as disciplinas recuperaram dentro do espirito académico de
aproveitamento de estudos, o resgate necessario deste profissional, que, ja formado, terd uma
maturidade e identidade profissional mais alicergada.
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O PPP faz ainda alusdo a Resolucdo 04/49 do CNE que institui as Diretrizes
Curriculares Nacional de Educacgdo Profissional de Nivel Técnico, em seu artigo Art. 17 que
afirma “a preparacao para o magistério na educagao profissional de nivel técnico se dard em
servigos, em cursos de licenciatura ou programas especiais”. Nessa perspectiva se admite uma
diversidade nos esquemas de formacdo docente para a educacdo profissional. Essas
construcdes deixam claro que o PPP avanca de forma a atender o modelo atual de uma
demanda especifica com o suporte e autonomia que € conferida a IFES que o abriga,
apoiando-se na diversidade e peculiaridade de sua proposta formativa.

O LCA encontra-se pautado no tripé do Ensino, Pesquisa e Extensdo. No que se refere
a pesquisa o0 curso entende como essencial esse suporte &s atividades de ensino e extens&o,
onde se estabelecem linhas de pesquisa basicas, que possibilitam aprofundar aspectos
pertinentes a educacgdo agricola. Essas linhas, por sua vez, aportam a inspiracao da criacdo de
um centro de referéncia em Educacdo Agricola na UFRPE. Atendendo a LDB e aos planos
curriculares nacionais o LCA definiu trés linhas de pesquisas na area de educacdo agricola de
forma que possam ser ampliadas a medida em que os trabalhos forem produzidos: Educacéo e
Trabalho na Sociedade Agricola; Didatica e Metodologia do Ensino Agricola e
Desenvolvimento Local, Associativismo e Gestdo na Sociedade Agricola.

Quanto as agdes de extensdo foram adotados o conceito e o0 objetivo definidos pela
Comissdo de Extensdo Universitaria da Secretaria de Educacdo Superior (Sesu) e o
Departamento de Politica de Ensino Superior (DePES), o qual estabelece como sendo “o
processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma
indissociavel ¢ viabiliza a acdo transformadora entre Universidade e a sociedade”
(MEC/Sesu/DePES apud PPP 2004).

Como exemplo de articulagdo com a sociedade o PPP destaca a educagdo nédo formal
como imprescindivel na formacdo do licenciado, através de projetos de profissionalizacéo,
gestdo, treinamentos e capacitacdes em entidades e organizacgdes sociais. O treinamento de
professores para a pratica pedagdgica em consonancia com o mundo do trabalho agricola
configura-se um espaco para a atuacdo do licenciado.

A assimilacdo dessas demandas € um elo que entre a pesquisa e ensino constitui uma
pratica diante dessa realidade e oportuniza reflexdes que gera novos conhecimentos. Entende-
se, portanto, que a extensdo € o elo mais forte entre a universidade e a sociedade, sendo a
partir dela que as pesquisas sdo realizadas subsidiando a qualidade do ensino e sua relacao
com o mundo (PPP, 2004).

As Ementas das disciplinas sdo estruturadas e tem as praticas como eixo de formacao,
ou seja, direcionada as areas profissionais do curso de origem, as disciplinas pedagdgicas de
formacdo humanista e a vivéncia escolar através dos estagios, com bibliografias que
contemplam o perfil do LCA, construindo uma visdo da realidade educacional e busca
compreender as relagdes entre a escola e os sistemas educacionais e o social macro. Norteada
pela area especifica de conhecimento e as relages dentro do universo da escola, as ementas
visam focar as questdes micro da aprendizagem e de conceitos especificos. As disciplinas
tedricas caminham em consonancia com as praticas e sdao planejadas de modo a intensificar as
relacOes teoria-pratica, sempre respeitando os contextos, seja na escola ou nos demais
ambientes educativos.

No que se refere a matriz curricular do Curso encontra-se alicercado em seis principios
assim construidos:
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. Articulacdo dos diferentes ambitos do conhecimento profissional;

. Interacdo, comunicacgéo e desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional;

. Disciplinaridade e interdisciplinaridade;

. Avrticulacdo entre a formagdo comum e especifica;

. Articulacdo dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos educacionais e

pedagogicos que fundamentam a acdo educativa;
. Articulacdo entre a teoria e a pratica.

A matriz curricular comporta em seus componentes formativos disciplinas
obrigatdrias, optativas e eletivas, tais como:

a) Formacao pedagdgica, Fundamentos Filoséficos, Historicos e Socioldgicos da Educacéo;
b) Introducéo a Psicologia Educacional;

c) Educacédo Agricola e Sociedade Rural;

d) Estrutura e Funcionamento da Educacéao Brasileira;

e) Psicologia da Aprendizagem;

f) Estrutura e Funcionamento do Ensino Agricola;

g) Didatica;

h) Gestdo de Unidades Educativas;

i) Metodologia do Ensino Agricola.

As disciplinas especificas compreendem aquelas ofertadas pelas ciéncias agrarias da
UFRPE, as quais devem ser integralizadas a partir do primeiro semestre do curso de LCA,
onde totalizara carga horéaria de 1.185 horas, de forma a alcancar o perfil definido no PPP, que
tem o total de 2.835 horas. Nos semestres consecutivos, estd matriz curricular do discente
podera ser revista ou mantida, constituindo-se um instrumento de planejamento do aluno e do
curso na gestdo do processo formativo.

Salientando que o reconhecimento dos conhecimentos disciplinares se processa na
forma da Lei, seguindo as normas existentes na LDB, no entanto, a orientacao especifica da
matriz curricular direcionada ao aluno é um dos elementos mais fortes da oferta do curso.
Destacamos que essas orientagdes especificas estdo inseridas no PPP, como fica claro “as
atividades de formacéo de professor exige uma acao pedagdgica integrada e articulada com os
conteddos ministrados, assim, as praticas de ensino tém o objetivo de sistematizar e articular
conteudos em cada semestre” (PPP, 2004, p 28).

Com base nas duas formagdes especificas, a Producdo Animal e Producdo Vegetal, a
matriz curricular foi construida visando atender as disciplinas oriundas dos cursos das
ciéncias agrérias, somando-se a elas as de formacdo pedagogicas do LCA (PPP, 2004). As
praticas de Ensino estdo contempladas na seguinte ordem:

. Pratica de Ensino: Metodologia Participativa - 45 horas
. Pratica de Ensino: Planejamento — 60 horas
. Prética de Ensino: Gestdo 75 horas
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. Pratica de Ensino: Sistema de Producdo Agropecudria — 75 horas

. Préatica de Ensino: Producdo Animal e Agropecuéria | - 75 horas e Produgdo Vegetal e
Agroindustria | - 75 horas.

. Préatica de Ensino: Producdo Animal e Agroindustria Il - 75 hora e Produgdo Vegetal e
Agroindustria Il - 75 horas.

. Estégios Curricular I (90 horas), 1l (105 horas) e 111 (210 horas)

Conforme citado anteriormente, o curso de LCA possui carga horéria total de 2.835
horas, distribuidas em disciplinas Obrigatdrias e Optativas, assim construida:

. Formacao Profissional Especifica (disciplinas da UFRPE) — 1.185 h
. Formagcé&o Profissional Pedagdgica — (disciplinas da LCA) — 630 h

. Préatica de Ensino — 405 h

. Estagio Curricular — 405 h

. Atividades complementares — 210 h

Esclarecemos que como Atividades Complementares estdo inseridos 0s seminarios,
simposios, congressos, conferencias e a Semana de Culminancia, voltados ao mundo do
trabalho do educador e ao desenvolvimento sustentavel de sua formagao.

A “Semana de Culminancia” compreende uma atividade que contempla a grade
curricular e ocorre ao final de cada semestre. A culminancia deve englobar os temas
abordados em sala de aula, a vivéncia no campo e atividades da educacdo ndo formal,
apresentados de forma ludica com a participacdo dos licenciados de todos os periodos.

O LCA é ancorado no Departamento de Educacdo (DE) da UFRPE utilizando sua
infraestrutura para a realizacdo das atividades académicas, que disponibilizam seis salas de
aulas, uma sala de seminario, um laboratério de informatica, sala da coordenacdo e espaco
para estudo coletivo.

O corpo docente do LCA € composto por dezesseis professores efetivos, possuindo
titulacdo de Doutorado e oriundos do Departamento de Educacdo e do Departamento de
Letras e Ciéncias Humanas (DLCH). O Colegiado de Coordenagdo Didatica (CCD) é
composto por vinte e dois membros, sendo um como Presidente, que ocupa a funcdo de
Coordenador do LCA, seu Vice Coordenador, que assume a fungdo de Substituto Eventual,
doze docentes do curso de LCA e doze membros discentes, sendo seis na categoria de
titulares e seis como suplentes. Os membros discentes titulares e suplentes sdo oriundos dos
cursos de Agronomia, Veterinaria, Zootecnia, Engenharia de Pesca, Engenharia Florestal e
Engenharia Agricola.

A formacdo do LCA tem como obrigatoriedade a realizacdo de trés estagios, que
consistem em: Estagio | — Laboratorio em sala de aula, diagnostico da escola e relatorio
parcial, com especificidade em Estrutura e Funcionamento do Ensino Agricola, Psicologia da
Aprendizagem e Psicologia do Desenvolvimento, Educacdo Agricola e Sociedade Rural e
como préatica de ensino conta com Metodologias Participativas, Planejamento e Gestdo, com
carga horaria de 90 h. O Estagio Il tem como pré-requisito a Didatica, Pratica de Ensino de
Sistema de Producdo Agropecuaria, com 105 h e o Estagio Ill com Estagio Curricular II,
Préatica de Ensino: Producdo Animal Il e Agroinddstria ou Producgdo Vegetal I, com 210 h,
perfazendo um total de 405 horas. Os estagios curriculares supervisionados de ensino séo
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iniciados a partir da segunda metade do curso e realizado no Colégio Agricola Dom
Agostinho Ikas (CODALI), Instituto Federal de Pernambuco no campus de Vitdria de Santo
Antéo e Barreiros.

No periodo de recorte da nossa pesquisa compreendida entre 2010.1 a 2013.2, foram
contabilizados trinta e quatro médicos veterinarios que cursaram o LCA.

2.2.3. O Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia Veterinaria

O Curso de Mestrado em Medicina Veterinaria foi criado em 1978 e credenciado em
26 de dezembro de 1994, com aprovagdo do projeto do Curso de Doutorado em Ciéncia
Veterinaria em 1999, foi criado o Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia Veterinaria —
PPGCV, através da Resolucdo 19/99, do Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo e
Resolucdo 14/99, do Conselho Universitario (Mestrado e Doutorado), que instituiu,
pioneiramente, 0 Doutorado em Veterinaria na Regido Nordeste, o qual esté classificado com
conceito 5, na avaliacdo mais recente da CAPES. (Resolu¢des UFRPE-CEPE N. 14 e 19/1999
e 19/99).

O Programa visa capacitar, em uma concepcao pedagogica interdisciplinar,
profissionais em Ciéncia Veterinaria para o exercicio, em alto nivel, da docéncia, da pesquisa
e da atividade autbnoma, bem como fomentar a pesquisa e a produgdo de novos
conhecimentos em Ciéncia Veterinéria.

O programa de Pos-Graduagdo em Ciéncia Veterinaria, recebe alunos oriundos dos
Cursos de graduacdo em Medicina Veterinaria, Biologia e Zootecnia da UFRPE demais
instituicbes publicas e privadas, além de estrangeiros. O ingresso € realizado anualmente
através de Edital Publico da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo da UFRPE, o qual
estabelece o0s requisitos e etapas da selecdo, além do Edital cada Programa elabora suas
Normas Complementares para o referido curso de Mestrado e Doutorado.

Em 2015 o PPGCV conta com quarenta discentes regularmente matriculados no curso
de mestrado e noventa e trés no curso de doutorado, totalizando cento e trinta e trés discentes.
Seu corpo docente é formando por vinte e seis professores, com titulacdo de doutorado,
atendendo as linhas de pesquisa Clinica Médica e Cirdrgica, Reproducdo Animal e Doencas
Parasitarias. E conta com um técnico administrativo cedido do Departamento de Medicina
Veterinaria.

O Programa mantém intercdmbio com outras Instituicbes como Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), Instituto de Pesquisa Agronémica (IPA), Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Empresa Estadual
de Pesquisa Agropecuaria (EMEPA), Universidade Federal do Piaui (UFPI), Universidade
Federal da Bahia (UFBA), Universidade Estadual do Ceara (UECE), Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), Universidade Estadual do Maranhd&o (UEMA), Universidade Federal de
Sdo Paulo (UNIFESP), Fundacéo Instituto Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) e outras. Também
mantém intercambio com InstituicBes internacionais, com o Texas A&M University,
Louisiana State University, Rutgers, entre outras, possibilitando entre outras coisas, a
formagéo de parte do doutorado no exterior para os nossos discentes. Continuamente buscam-
se iniciativas tentando ampliar os intercdmbios nacional e internacional, visando uma
melhoria na qualidade das pesquisas, bem como o envio de doutorandos para realizagéo de
doutorado sanduiche fora do Pais.
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CAPITULO 111 - DISCUTINDO OS DADOS

Neste capitulo tratamos dos novos modelos de formacéo na profissdo que tem a arte de
ensinar. Em tempos de globalizacdo, de novos processos de producdo de conhecimentos e
novas instituicdes, cabe trazer as particularidades segundo o olhar dos egressos do LCA, e
aquelas que se espera e 0 que de fato contribuiu para a formagéo docente em associagdo com
as percepcdes do ex-coordenador e coordenador.

Iniciamos essa analise no sentido de apresentarmos um conjunto de dados que
expressam as informacdes fornecidas pelos respondentes segundo identificacdo de carater
pessoal, idade, sexo, estado civil, enderego, instituicdo de realizagdo do ensino médio,
estudantes cotistas ou ndo, portadores de necessidades especiais, ano de ingresso e conclusédo
e média geral obtida no curso de LCA da UFRPE (Apéndice E). Esses dados foram obtidos
através de pesquisa documental realizadas no Departamento de Registro e Controle
Académico — DRCA, da UFRPE e foram utilizados com intento de compreender o relato de
experiéncias resgatadas por meio da aplicacdo de vinte e um questionarios aos egressos do
LCA, no periodo de 2010.1 a 2013.2, interligada com uma sucinta biografia de cada um do
universo amostral. E importante lembrar que, visando manter o anonimato dos entrevistados
criamos o codigo R significando “Respondente” acompanhado da numeragdo de ordem.

Foi possivel perceber que o perfil é predominantemente feminino, compreendendo
dezesseis sujeitos. Tendo como estado civil, apreendemos que dezesseis sao solteiros e cinco
sdo casados. Quanto a paternidade, apenas seis possuem filhos.

Como dados secundarios, apreendemos que a idade desses profissionais se situa, em
sua maioria, jovens entre vinte e trinta anos. Os profissionais sdo predominantemente de area
urbana e oriundas de escolas privadas. Desse total dezessete realizaram o Ensino Médio, trés
cursaram o Ensino Técnico e apenas um obteve o certificado através de Curso Supletivo
(atualmente denominada Educacdo de Jovens e Adultos). Identificamos ainda que dos que
ingressaram no LCA em 2010.1 todos concluiram em 2013.2, ou seja, cumpriram 0 tempo
regular do Curso.

Em relacdo aos estudantes de cotas e de necessidades especiais ndo visualizamos
nenhum egresso, haja vista que estas foram incorporadas como ac¢des afirmativas apds 2010
na maior parte das IFES. No que se refere a média geral obtida no Curso pelos trinta e quatro
egressos pesquisados, esta contemplou as exigéncias do Ministério da Educacdo e Cultura —
MEC, o6rgdo que orienta as IFES (Instituicbes Federais de Ensino Superior) do pais.
Entretanto um dado nos chamou a atencdo em relagdo a um dos egressos, onde identificamos
que sua formagdo no ensino médio ocorreu através de curso Supletivo, apresentando como
média geral (CR acumulado - coeficiente de rendimento) de 6,53 no LCA. Isso vem
demostrar que a auséncia de um ensino e aprendizado sélido na formagdo do educando do
ensino médio ira refletir no seu desempenho universitario.

Esse perfil vem de encontro com tedricos que definem o perfil socioeconémico das
licenciaturas em geral, como aluno de classe média baixa ou de classe trabalhadora, conforme
fica explicito

“o perfil dos docentes latino americano é do sexo feminino, tende a ser mais jovens
do que nos paises desenvolvidos, provem, em geral, de setores e familias com menor
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capital cultural e econémico, e seu salario contribui com porgéo significativa da
renda familiar” (GATTI (2011) apud VAILLANT (2006), p. 17-18)

O perfil dos discentes do LCA da UFRPE no nosso recorte, se contrapde ao perfil
citado por esses tedricos, uma vez que sao oriundos do bacharelado em medicina veterinaria,
de classe média e classe média alta que provém de familias com pais latifundiarios (grandes
proprietarios de terras), profissionais liberais e até mesmo docentes. Este fato pode apontar a
para um perfil mais eclético para a formacao de professores do ensino agricola.

3.1. Fatores institucionais e ndo institucionais como motivacéo para o LCA

Agregamos neste item as perguntas 4 e 5 por se tratarem do mesmo tema. Na questao
4 perguntamos “Quais os fatores institucionais (da Universidade) que motivaram seu
ingresso no LCA?”, apresentando 6 opgdes de resposta: 1. Modalidade da oferta; 2. Forma de
ingresso; 3. Turno de oferta; 4. Gratuidade; 5. Incentivos (Bolsa do Programa Institucional de
Bolsas a Inicia¢do a Docéncia - PIBID); 6. Horarios e 7. Outros.

Observamos que dezesseis respondentes apontaram a opcdo 1 (Modalidade da oferta),
indicando a formatacdo no que diz respeito aos horarios flexiveis, ndo havendo
incompatibilidade com outras atividades que o mesmo esteja realizando, ou seja, realizacdo da
graduacdo das agrarias ou até mesmo a pos-graduacdo, bem como, com atividades
profissionais. Essa modalidade diz respeito ainda ao que o LCA apresenta como proposta,
visando formar e qualificar o discente das Ciéncias Agrarias, para atuar no exercicio da
docéncia, bem como em suas diversas areas de competéncia que tem no ensino agricola um
foco maior na formacéo de professores em Educacéo profissional e Tecnologica.

Desse total ainda se destaca nove sujeitos que apontaram a opc¢do 2 (forma de
ingresso), sem a necessidade de realizacdo de vestibular, ocorrendo por meio de Edital
especifico, cuja exigéncia destaca-se a expectativa em relacdo aos fatores motivacionais do
candidato para ingresso no LCA. Para o Coordenador atual essa forma de selecdo pode
aparentar, na percep¢do do candidato, como facilitador do ingresso, no entanto se apresenta
mais rigida e com énfase qualitativa, por tratar-se de subjetividades, possibilitando o dialogo
com o candidato, na perspectiva de perceber o perfil em identificagdo com a proposta do
LCA. Neste quesito a selecdo conta ainda com analise de curriculum vitae.

As opcdes 3 (turno de oferta), 4 (gratuidade) e 6 (Horarios) também foram citadas.

O que chama a atencdo é a opc¢do 5 (incentivo — PIBID), que apresentou zero de
resposta, demostrando que o fator da bolsa ndo se mostra como decisivo para 0 ingresso no
LCA. Essa percepcdo pode ser entendida tendo em vista os critérios para contemplacdo de
bolsa do PIBID, que, conforme Edital, ndo permite possuir outra modalidade de bolsa, como,
por exemplo, Monitoria, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e
Bolsa de Extens&o.

Com relagdo a questdo de bolsa PIBID o Coordenador do LCA acrescenta que é
realizada uma selecdo sobre a coordenacdo de um docente, e, os alunos contemplados séo
direcionados a colégios proximos da UFRPE e geralmente ministram aula de educacéo
ambiental. Os critérios para a obtencao de bolsa ndo foram discutidos.

Para a questdo 5 perguntamos “Quais os fatores ndo institucionais que o levou a
realizar o curso?” Apresentamos também 5 opgdes de respostas: 1. Interesse pela formagao
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docente; 2. Desenho curricular adequada a sua realidade em termos de conhecimentos; 3.
Mercado de trabalho e empregabilidade; 4. Exercicio a mais de uma profissdo; 5. Outros.

Observamos que quinze respondentes apontaram a opcdo 1 (interesse pela formacéo
docente) como fator pessoal para o ingresso no LCA. Isso vem demonstrar um elevado grau
de interesse na formacéo para o exercicio da docéncia, que vem de encontro ao observado por
Gatti (2011), que afirma gque os jovens estdo distanciando-se cada vez mais da profissdo. No
entanto, varios sdo os fatores que vem determinar a efetiva atuacdo ou ndo dessa profisséo,
aspectos esses que serdo tratados mais detalhadamente nas questfes subsequentes. Para as
outras opcOes destacamos que oito respondentes ainda apontaram a opcao 4 (exercicio a mais
de uma profissio) como um fator enriquecedor de conhecimento, que aponta novas
possibilidades do campo de atuacdo. As demais opcOes se apresentam irrelevantes.

Quanto ao interesse pela formacgdo docente o Coordenador atual acrescenta que muitos
buscam a formacdo do LCA, no entanto, optam por exercer sua profissdo na formacédo do
curso de origem, demonstrando que 0s conhecimentos obtidos sdo utilizados em seus diversos
espacos de atuacao.

Para o ex-Coordenador, os docentes do LCA devem discutir de forma aprofundada a
importancia do que seria 0 mundo do trabalho agricola no Brasil e no mundo, criando um
senso critico mais apurado nos discentes que optam por essa formacao do LCA. Sugere ainda
a criacdo de uma disciplina especifica que contribuisse com o foco da aspiracdo, aptiddo e
experiéncia, de forma a motivar no discente o aprofundamento na questdo agraria, pois ainda
que facam a opc¢do pela formacdo do ensino agricola encontram-se imaturos. Quebrar
paradigmas que apontam o ensino agricola como formador de escravos para trabalho com
enxadas. Em escolas agricolas ainda é pratica comum a criacdo de hortas comunitarias, que
entre em contradicdo com a viséo de pais quando questionam ao ver filho na enxada. Em
projetos realizados no interior, com a formacdo de Freire (1996) onde a pratica e a teoria
devem caminhar juntas, visava despertar a no¢do técnico-cientifico dentro do contexto
voltado para a necessidade local.

3.2. O Curso LCA na visao dos egressos: proposta; a formacéo e as praticas conteddos

disciplinares

Visando apreender as visdes das questdes abordadas, aglutinamos as perguntas 6,7,8 e
20, que apresentam objetivos semelhantes e especificos.

Assim na questdo 6 perguntamos se “Antes de ingressar no curso de LCA vocé leu
cuidadosamente a proposta de profissionalizacdo do Curso?” Apresentamos 2 op¢des de
resposta, 0 Sim e Nao.

As respostas obtidas apontam que nove responderam Sim e 12 N&o.

Isso nos chama a atencdo quando da pergunta 5, onde quinze respondentes apontaram
“o interesse pela formacdo docente”, no entanto, doze ndo demonstraram interesse em
conhecer cuidadosamente a proposta do LCA. Talvez possamos trazer como justificativa a
simples observacdo da grade curricular, em detrimento do aprofundamento da proposta
politica pedagogica ou pelo habito cultural da néo leitura.
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A pratica cotidiana nos oferece a visdo de ndo obrigatoriedade da frequéncia,
entendendo que os estudantes que optam por cursar o LCA séo portadores de uma percepg¢ao
critica, onde o prazer de aprender € um processo pessoal, inserido no homem enquanto ser que
pensa, sente e vive.

Segundo Cortella (2014), é importante distinguir que alunos de graduacdo nao podem
ser comparados aos de um curso do Ensino Médio, porém ndo se pode perder de vista a
percepcao que estes poderdo tornar-se professores de Ensino Fundamental e Médio, inseridos
em contexto inerentes as questdes comuns da educacdo escolar, inclusive a frequéncia, que
deve permear o planejamento da arte de ensinar.

O que se espera do discente do LCA é que tenha a consciéncia de que educar é um
direito e dever, que agrega responsabilidades de construir seres capazes de se autoanalisar,
buscando motivacgdes para suas ages. Espera-se que a arte de Educar seja entendida como
uma acdo direcionada, resgatando e projetando o passado e futuro em uma historicidade
prépria. O caminho do processo e da evolugdo impulsiona a busca do saber e do
conhecimento, que se traduz em ambicdo humana, e que incitam o uso da experiéncia criativa.
(Matos, 2011)

Na questdo 7, de resposta aberta, conceituamos “O objetivo da LCA é formar
educadores que contribuam com praticas educativas para ampliar os conhecimentos e o0
estabelecimento de uma convivéncia sustentavel do homem com a natureza. E questionamos
“Em sua opinido, o0 curso atendeu o seu objetivo profissional e pessoal? Como op¢éo 0 Sim, 0
N&o e Por que?

Em suas respostas dezessete apreendemos o Sim e quatro N&o. Analisando as
respostas, observamos que o curso do LCA vem contribuindo significativamente, na
percepcdo dos respondentes, em sua formacdo pessoal e profissional, com o propdésito de
formar educadores que atuem em diversos contextos.

Vale salientar que o curso permeia a dualidade articulada entre a formacao
profissionalizante e a académica, de forma ampla, no modelo da interdisciplinaridade, onde os
contetdos abordados possibilitam um didlogo entre os diversos saberes dos sujeitos oriundos
dos diferentes cursos de origem. Conforme o R18 “a forma como as disciplinas sao
abordadas, com discussfes de textos em grupos, com licenciados de varias areas, foi
fundamental para o alcance do objetivo do curso”.

Ressaltamos que a formacdo no LCA acontece a luz da constru¢do do conhecimento
e, nessa perspectiva, o discente é incentivado a assumir atitudes coerentes sobre seu fazer
pedagdgico. Essa visdo vem colaborar com Freire (1996) que define a pratica docente com
implicacfes num movimento dialético entre o que se faz e o que se pensa sobre o fazer.

Considerando que na percepcdo dos respondentes a contribuicdo do curso no que
concerne a pedagogia abordada se orienta pela pedagogia freiriana, vocabulos tais como,
emancipagao dos sujeitos, construcdo do conhecimento e formacao critica reflexiva se reporta
a questdo da convivéncia sustentavel do homem com a natureza. Segundo o R7, este
visualizou que a proposta contempla a referida teméatica, conforme consta no PPP (2004) “a
sustentabilidade e melhor convivio do homem com a natureza foi destacada durante a
vivencia no curso”.

Levantamos na questao 8 se “Os conteudos das disciplinas abordadas em sala de aula
possibilitam a formagdo para o exercicio da docéncia?” Apresentamos a op¢do Sim e Nao,
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solicitando, ainda, a avaliagdo com categorias de 1. Otimo; 2. Bom; 3. Regular; 4. Ruim e 5.
Péssimo.

Dos que responderam Sim apresentamos um total de vinte, sendo cinco como opc¢do 1
(6timo), quatorze apontando como a opgdo 2 (bom), e um respondeu pela opcao 3 (regular). E
para a op¢do N&o, apenas um a indicou, avaliando como categoria 3 (regular).

Em conformidade com a maioria dos respondentes a teoria apresentada nas disciplinas
oriundas da grade curricular atende de forma satisfatdria aos requisitos na pratica da docéncia.
Diante dessa observacdo fica claro que esses percebem que a teoria tem grande influéncia em
seu aprendizado, que, sem ela, a pratica ndo consegue se ver. Os problemas apresentados pela
pratica buscam a teoria para soluciona-los (SAVIANI, 2007). Esclarece ainda que “sem a
teoria, a prdtica continua cega, tateante, perdendo sua caracteristica especifica’ €
“portanto, a prdtica igualmente depende da teoria, j& que sua consisténcia é determinada
pela teoria”. (SAVIANI, 2007, p. 126).

Teoria e pratica estdo atreladas as novas formas de trabalho e tém exigido cada vez
mais o desenvolvimento das habilidades cognitivas em detrimento a forca fisica. Na visao
mercadoldgica, as universidades devem buscar novas formas de adaptacdo, tendo em vista
que através da producdo do trabalho se constitui primeiramente o processo de sustento da vida
humana. Adaptar contetdos que visem a formacdo critica do ser humano, inserindo-o no
mercado de trabalho, num processo de permuta dessa forca em troca de salario deve ser o
objetivo de qualquer curso de qualificacao.

Com o intuito de mensurar uma coeréncia de respostas, trazemos a questdo 20, onde
solicitamos que apontem “Se 0s contetdos estudados durante a realizacdo do Curso de LCA
atendem a 4 categorias: 1. Sempre foram adequados as exigéncias do trabalho; 2. Nem
sempre foram adequados as exigéncias do trabalho; 3. Quase nunca foram adequados as
exigéncias do trabalho; 4. Nunca foram adequados as exigéncias do trabalho.

Captamos as respostas como seis na categoria 1 (Sempre foram adequados as
exigéncias do trabalho); doze na categoria 2 (Nem sempre foram adequados as exigéncias do
trabalho); zero na categoria 3 (Quase nunca foram adequados as exigéncias do trabalho); dois
na categoria 4 (Nunca foram adequados as exigéncias do trabalho) e um néo respondeu.

Essas respostas confirmam o que afirma Saviani (2007) quando declara que, diante das
novas formas de trabalho, as universidades ndo acompanham a velocidade das tecnologias do
mundo do trabalho. O saber ainda se encontra fragmentado pela separatividade do
conhecimento, sem conectividade. Muitos professores ainda utilizam a mesma metodologia
de ensino dicotomizada, mesmo diante das mudancas, obrigando-nos a constatar as reais
necessidades desse novo profissional e as formas de construir conhecimento. A preocupacéao
dos professores, de acordo com Saviani (2007) “deve girar em torno dos educandos, a partir
de cujos interesses o curriculo e, portanto, o contetido deve ser organizado.” (SAVIANI,
2007, p. 146).

Essa mesma viséo é compartilhada por Gatti (2011) que afirma

“H& predominio de formacao académica, mais abstrata, de carater excessivamente
genérico, nas proposi¢des institucionais para essa formagdo. Ndo que esse tipo de
formacdo ndo seja necessario, mas ele é insuficiente para a integralizacdo da
formacao de um (a) profissional da docéncia” (GATTI, 2011, p. 91).
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No entanto reconhece que os espacos da formacdo docente ndo se oportunizam na
unido entre o conhecimento académico e o conhecimento oriundo do exercicio da profissao,
descartando, inclusive experiéncias adquiridas nas escolas (GATTI, 2011).

Assim sendo, as Instituicbes de Ensino Superior podem e devem promover ages no
sentido de acompanhar e incentivar as mudancas tecnologicas no mundo do trabalho, com a
realizacdo de projetos com propostas diferenciadas para as licenciaturas visando investir de
maneira sistematizada, diminuindo a dicotomia e fortalecendo a modalidade dos cursos de
formagéo de professores que séo ofertados em seus &mbitos.

3.3. Formacao e qualificacdo para a docéncia

Visando tratar sobre as questdes da formacdo especifica para a docéncia igualmente
aglutinamos as perguntas 9, 10, 13, 23 e 24, que tratam das habilidades, competéncias,
qualificacdes e formacdo humanistica.

Ha uma diferenca de conceitos entre qualificacdo profissional e formacdo continuada.
Segundo Libanio (2004) o termo formacgdo continuada vem acompanhada de outro, a
formacdo inicial. E esclarece,

“A formacdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos
destinados a formacd@o profissional, completados por estdgios. A formacéo
continuada é o prolongamento da formacdo inicial, visando o aperfeigoamento
profissional, tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o desenvolvimento
de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional”. LIBANEO,
2004, p. 227)

A formacdo continuada estd mais associada ao profissional docente que busca nessas
atualizagcbes novos conhecimentos visando transformacfes pessoais e, a0 mesmo tempo,
sociais, uma vez que esses serdo repassados para a melhoria da educacdo. Ainda conforme
Libanio (2004) este afirma que “... a formac¢do continuada pode possibilitar a reflexividade e
a mudanca nas praticas docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas
dificuldades, compreendendo-as e elaborando formas de enfrentd-las” (LIBANEO, 2004, p.
230).

A qualificacdo tem como caracteristica preparar profissionais para as novas exigéncias
no mercado de trabalho. Quanto mais qualificados maiores serdo as possibilidades de
empregabilidade, remuneracdo e ascensdo social.

Com as qualificacfes advém as competéncias que tem como objetivo atende as novas
demandas da sociedade no mercado de trabalho em relacdo a necessidade do pensar e criar.
Os discentes oriundos da graduagdo precisam buscar novos conhecimentos, descobrir novos
horizontes que, apenas através de estudos constantes é possivel formar novas opinides, diante
da perspectiva que de que o conhecimento € algo inacabado.

Faz-se necessario, também, observar a visdo de Cardoso e Hora (2015) que definem
Competéncias como sendo o “conjunto de conhecimentos, qualidades, capacidades e aptiddes
que habilitam para a discussdo, a consulta, a decisdo de tudo que concerne ao oficio”. E
Habilidades trata-se da capacidade adquirida, ou seja, “saber fazer alguma coisa”.
(CARDOSO e HORA apud TANGUI, 1997). Conforme documento oriundo do MEC néo ha
como diferenciar de forma precisa os termos Competéncias e Habilidades, pois, em
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determinada situagdo ou, isoladamente, “uma habilidade pode ser uma competéncia a ser
desenvolvida. Competéncia é uma habilidade de ordem geral, enquanto habilidade é uma
competéncia de ordem particular, especifica” (Brasil, 2001, p.18).

Essa perspectiva vem concordar com Gatti (2011) que alega que um dos aspectos na
formacdo docente € o discurso da competéncia: competéncia do (a) professor(a) e
competéncias a desenvolver nos alunos (GATTI, 2011, p. 29). Esse teorico afirma que as
competéncias, no entanto, sdo tratadas de forma descontextualizadas e cita

“..no pressuposto desse sujeito descolado de suas circunstancias, os sistemas
educativos e as instituicdes educacionais, tendem a comprometer-se exclusivamente
com a capacitacéo de pessoas isoladas, sem se responsabilizar pelas condi¢es que
0s constituem como professor e como sujeitos (GATTI (2011) apud SOUZA,;
PESTANA, 2009, p.30).

Baseados nesses pressupostos formularam a pergunta 9 solicitando que comentassem
se “Em sua percepcdo, os educadores formados em LCA se consideram aptos para
desenvolverem suas habilidades e competéncias no ensino médio e tecnoldgico de jovens e
adultos?”

Apreendemos que, diante das respostas, o LCA possibilitou aos seus educandos uma
formacdo habilitada para trabalhar com publico jovem e adulto, bem como, capacitou-os para
intervencdes em comunidades urbanas e rurais, visando atencdo aos desafios e anseios da
sociedade contemporanea. Podemos apreender o que diz o respondente R7, quando alega que
“o0 curso oferece possibilidade para trabalhar com todo tipo de aluno, jovens e adultos,
capacitando-0s com técnicas para todos os niveis de idade”.

Diante de tais afirmacfes o LCA prepara o discente na perspectiva de enfrentamento,
onde ndo se admitem apenas “0 saber fazer”, mas “o que fazer e como fazer em seus
contextos”, instigando o educando a refletir sobre sua pratica em busca da construgdo de
novos conhecimentos, tornando-os aptos para o exercicio da docéncia de forma que atuem
desenvolvendo competéncias e habilidades para jovens e adultos.

Na questdo 10 conceituamos que “O curso de LCA além de formar docentes, também
objetiva formar gestores de processos educacionais e programas de capacitacao
profissional” e questionamos se “Com essa formagéo sente-se qualificado para atuar nessas
diversas areas?”

Para essa questdo percebe-se um equilibrio em oposicdes antagbnicas, quando o R6 e
o R7 declaram, respectivamente, “é necessario um refor¢co na grade curricular do curso,
tendo em vista que as oportunidades de vivenciar essas outras areas sdo minimas ou
inexistentes” e “n&o me sento preparado para atuar nessas areas de gestdo e capacitacao”.

No entanto, no olhar do R12 “a formagdo ampla nos estagios possibilitou atuar na
gestdo escolar e a fornecer cursos de educagédo continuada para docentes”. Para o R16
“minha formacgdo politica juntamente com a formagdo profissional e académica me
qualificou para atuar nas diversas areas”. Para o R18 “a formagdo de origem, ou seja, a
medicina veterindria, e a formacédo do LCA possibilitou atuar nessas areas”.

Diante das respostas é possivel construir conceito com a percepcao de que 0 curso nao
pode tudo, cabe aos sujeitos envolvidos a identificacdo pessoal com as questfes de gestdo
administrativa. Conforme explicitado na resposta do R9 que afirma “para trabalhar nessas
areas mais aprimoradas, se faz necessario a identificacdo pessoal com a gestdo e a
administracdo”. Assim percebesse que particularidades pessoais especificas sdo necessarias
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para o perfil de gestor na area educacional, sem que isso comprometa sua capacidade de
educador.

Outra questdo importante diz respeito ao conceito de formacdo humanistica como
premissa de que um profissional precisa estar preparado para dar conta da funcdo social de
sua atuacdo na docéncia. Ou seja, uma Visdo pratica diaria do senso comum, traduzido em
uma filosofia de vida, buscando oportunidades de igualdade entre pessoas e sociedade. Assim
fica evidente que a formacdo puramente técnica ndo atende aos novos anseios da sociedade,
devendo o licenciado cultivar um proposito de vida.

Segundo Gatti (2011) este vem colaborar com a visdo da necessidade de
reconhecimento adequado da profisséo, alegando que

“... analises quanto a elementos necessarios para se constituir o exercicio
do magistério como uma profissdo, olhando pelo &ngulo dela ser uma
profissdo de intera¢des humanas, o que clama por uma formacéo especifica
que a configure com caracteristicas profissionais distintivas” (GATTI
(2011) apud em Tardif e Lessard (2005)

Assim na pergunta 13 questionamos se “A formagcdo em LCA contribuiu
significativamente, de forma humanista, para o exercicio da sua profisséo seja como médico
veterindrio, seja como docente? Com opcdes de Sim e Nao e Por que?

Na visdo do R1 a formacdo em LCA esta presente em seu dia a dia, “como veterinaria,
como educadora, mée e cidada. Saber ouvir reconhecendo que o outro tem seu conhecimento
nato”. E cita Paulo Freire com a frase “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
0s homens se educam entre si, midiatizados pelo mundo”.

O R11 também levanta a questdo do conhecimento prévio, afirmando que “enxergar
que todo ser humano é munido de conhecimento e possui suas proprias experiéncias, por essa
Otica a relacdo humana se torna mais respeitosa”. Quanto ao que afirma o R12 “no LCA
descobri que posso ter uma relagdo humanista como docente. Independente da profisséo,
lidamos com publico, pessoas, e precisamos dialogar e trocar experiéncias, uma vez que
ninguém é detentor do conhecimento absoluto”.

Essas perspectivas veem concordar com Moraes (2014) que afirma que o homem néo
pode perder a humanizagdo em seu contexto da emocéo, subjetividade, prazer, criatividade e o
desejo de saber, diante das exigéncias do mercado capitalista. Afirma ainda que “no fazer
pedagdgico propbe-se o fim da dicotomia formacéo e instrucdo, assim, sdo a favor da juncéo
humanizagéo e instrumentalizacdo (MORAES, 2014, p. 5)”.

Com estas evidéncias fica claro que o ensino nessa abordagem deve ser centrado no
aluno, como ser situado e em constante descoberta, onde o papel do professor ndo deve
apenas transmitir contetdo, onde estes devem emergir das proprias experiéncias dos alunos,
mas atuar como facilitador da aprendizagem, criando condi¢cdes para que estes percebam e
aprendam em seus contextos, como educa¢do do homem e para o homem, a despeito da
situacdo escolar.

Visando apreender o ciclo de qualificagdo profissional desses egressos do LCA, na
pergunta 23 questionamos se “Ap0s a conclusdo do Curso em LCA concluiu outro curso?”
Apresentamos as categorias 1. Concluiu outro curso; 2. Mestrado; 3. Doutorado; 4. Outra
situacao.
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Diante de suas respostas apreendemos que quatro apontaram a categoria 1 (Conclui
outro curso), doze responderam na categoria 2 (Mestrado) e cinco escolheram a categoria 3
(Doutorado). Conforme nosso recorte esses sujeitos ingressaram nos cursos de mestrado e
doutorado do Programa de Pds-Graduacao em Ciéncia Veterinaria.

Esses dados revelam que os licenciados buscaram a formacgdo continuada através da
realizacdo de cursos de pds-graduacdo na UFRPE, num total de dezoito respondentes.

Visando complementar a coeréncia desta questdo, solicitamos na pergunta 24
“Comente sobre a sua trajetdria profissional relacionada a formagdo obtida na UFRPE —
Campus Dois Irmaos”.

Apreendemos relatos mais expressivos no que diz respeito a essa ascensdo académica.
O R13 declara que “minha trajetoria foi muito boa, com muitas oportunidades para
desenvolver meus conhecimentos, além de ajuda de custo, haja vista que 0s poucos discentes
gue ingressam na universidade publica ndo tém renda para se manter e dar continuidade,
tive o privilégio de ter bolsa e poder crescer como profissional”

Analisando a percepcdo do respondente destacamos a importancia dos incentivos
financeiros institucionais, que possibilitam dar suporte para que o ciclo de formacdo
continuada seja alcangado pelo discente.

O ingresso dos discentes em Programas de Pds-Graduacdo é afetado por varios fatores,
entre eles, destacamos como 0s mais relevantes a busca pessoal pela qualificacdo profissional
e a oferta de bolsas e auxilios. As maiores agéncias de fomento atualmente € a Comisséo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq, 6rgaos ligados ao Ministério da
Educacdo que concedem bolsas de estudo, que visam subsidiar a formacdo de profissionais
que contribuem para gerar produtos, tecnologias e desenvolvimento socioeconémico do pais
(CAPES, 2016).

Assim visualizamos que os egressos do LCA tém consciéncia da necessidade de
estarem em constante busca de uma melhoria na sua trajetéria académica, seja em
qualificacdes ou formacao continuada, independente do contexto que encontram-se inseridos.

3.4. Desafios, exigéncias e precarizacdo da docéncia

Para responder os questionamentos dos desafios desse novo professor, agregamos as
questoes 11 e 22. Na pergunta 11 alegamos que “A profissdo docente vem enfrentando
grandes desafios por parte do conjunto da sociedade” e questionamos “Essa formacao
contribuiu para atender essas exigéncias?”, com opg¢des de “Sim” ou “Ndo”, subsidiado com
o “Por que?”.

Para 0 R4 o LCA se preocupa com a formagao continuada dos discentes, uma vez que
seu corpo docente busca em congressos e outros eventos as atualizacbes para utilizacdo em
sala de aula, de forma a socializar esses novos conhecimentos, visando subsidiar esse
profissional terd condi¢Ges de caminhar em direcdo a uma pratica comprometida com a
construcdo de uma sociedade mais justa, cujo objetivo seja a formacao de individuos livres e
emancipados.
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Para o respondente R3 “0 educador precisa ser dinamico, entender necessidades e
deficiéncias de educagdo para o homem do campo, onde as salas sdo multisseriadas com
alunos de diferentes desenvolvimentos cognitivos, e, no LCA sdo aprendidas medidas que
facilitam o ensino aprendizagem”. Na visdo do R5 “hoje se exige muito do educador, sobre
sua forma de orientar o aprendizado de forma ativa, onde varios aspectos influenciam o
interesse dos educandos, sendo necessario contornar os obstaculos ou mesmo usé-los como
degraus”.

Essas respostas vém de encontro com o que afirma Ndvoa (1995) quando alega que a
globalizacdo da mudanca social coloca os professores diante de novas exigéncias, onde,

“Para além de saber a matéria que se leciona, pede-se ao professor que seja
facilitador da aprendizagem, pedagogo eficaz, organizador de trabalho em grupo, e,
que, para além do ensino, cuide do equilibrio psicolégico e afetivo dos alunos, da
integracdo social e da educacdo sexual, etc. A tudo isso pode somar-se a atengédo
aos alunos especiais integrados na turma” (NOVOA, 1995, p. 100)

Assim o que se entende é que o LCA oferece uma formacéo de forma conectada com
0s anseios da sociedade e acompanham as mudancas que ocorrem numa perspectiva cada vez
mais conectada. Essas novas exigéncias sobrecarregam o professor, que reluta em assumir
tantos desafios, concordando com o que alega Novoa (2003) “professor pode muito, mas nao
pode tudo” (NOVOA, 2003, p. 134).

No entanto 0 aumento dessas exigéncias nesse novo contexto social exige que o
professor aglutine responsabilidades antes exclusivas da familia, primeiro agente de
socializagéo, onde, com a entrada da mulher no mercado de trabalho, transferiu para a escola
0 papel de incutir valores morais e sociais. 1sso vem acarretando um sentimento de impoténcia
nesse profissional, que se percebe sobrecarregado, acreditando que fazem mal o seu trabalho
devido a incapacidade de cumprirem um enorme leque de fun¢des (N6voa, 1995).

Trazendo a questdo da precarizacdo do trabalho docente, na pergunta 22,
questionamos sobre “Quais 0s fatores que contribuem para o afastamento das escolhas pela
carreira de docente”, com a constru¢do de categorias 1. Desvalorizagdo da carreira do
magistério, 2. Precarizacdo das condicdes de trabalho, 3. Salarios ndo atrativos, 4. Outros.

De acordo com os respondentes, visualizamos com extrema relevancia a categoria 1
(Desvalorizacdo da carreira do magistério).

Isso vem demonstrar a falta de politicas publicas educacionais voltadas para
valorizacdo desses profissionais, que visem contemplar aspectos como remuneracdo e
condicBes de trabalho. Esse distanciamento por parte desses sujeitos se deve também pelas
exigéncias. A escola apresenta-se como um triple formado por alunos, pais e professores,
onde cada segmento apresenta uma visdo diferenciada do mesmo contexto. A visdo da
sociedade, no senso comum, demonstra falta de credibilidade em relagdo a sua capacidade
profissional. Assim a atividade docente apresenta-se como ardua diante da complexidade da
multiplicidade sociocultural presente na sociedade escolar. Os alunos néo se identificam com
0 projeto pedagdgico respondendo com indisciplina, e, para os pais o professor € responsavel
pelo mau desempenho dos alunos, que, consequentemente, acarreta desvalorizagao da escola e
do professor. Diante do explicitado entendemos que essa categoria encontra-se em crise que
abrangem sua identidade e sua sobrevivéncia.

Conforme citado por Gatti (2011)
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“A posicdo desvalorizada do magistério, no conjunto das profissGes, ndo
constitui fendbmeno especifico do Brasil. Lamentavelmente, os modelos
capitalistas de desenvolvimento néo privilegiam, via de regra, algumas das
essencialidades humanas, entre elas, a funcéo social do educador. E quando
o fazem, tem primazia a 6tica econdmica em detrimento de valores e
aspiracGes que também deveriam ser levados em conta. Assim pode-se
afirmar que existe uma crise mundial da profissdo docente. (GATTI, 2011
apud CUNHA, 2009, p. 148).

Diante desta realidade, hd& um descontentamento generalizado, suscitando debates
complexos buscando solugdes. Ha necessidade de mudangas profundas, onde os especialistas
em educacgédo colocam a responsabilidade por esta reorganizacdo no trabalho do professor.
NoOvoa (1995) acusa as politicas publicas alegando que “cabe ao professor desenvolver
competéncias para ampliar a abrangéncia de sua atuacéo profissional”.

Ainda segundo esse tedrico a imagem do professor se apresenta como multipla

“..onde sdo vistos como individuos entre varias situacGes: ndo sdo
burgueses, mas também ndo sdo povo; ndo devem ser intelectuais, mas tém
de possuir um bom acervo de conhecimentos; ndo sdo notaveis locais, mas
tém influéncia importante nas comunidades; devem manter relagbes com
todos 0s grupos sociais, mas sem privilegiar nenhum deles; ndo podem ter
uma vida miseravel, mas devem evitar toda ostentacdo; ndo exercem seu
trabalho com independéncia, mas é Gtil que usufruam de alguma autonomia;
etc.” (NOVOA, 1995 apud CASTILHO, 2009, p. 18)

A educacdo apresenta-se ainda como unico caminho para uma ascensdo social onde 0s
professores colaboram com essa expectativa das potencialidades da escola para transformacéo
da sociedade.

Diante dessas acOes, o papel do professor hoje se insere de perspectivas de
transformacoes sociais, ao tempo que ocupam um contexto “ocupando um lugar préprio nos
percursos de ascensdo social, personificando as esperancas de mobilidade de diversas
camadas da populacdo: agentes culturais, os professores sdo também, inevitavelmente,
agentes politicos” (NOVOA, 1995, p.17). Esse autor afirma ainda que:

As instituicfes de formagdo ocupam um lugar central na producédo e
reproducdo do corpo de saberes e do sistema de normas da profissdo
docente, desempenhando um papel crucial na elaboracdo dos
conhecimentos pedagogicos e de uma ideologia comum. (NOVOA, 1995,
p.18).

No entanto, a funcdo de ensinar integra diversidades que exigem adaptacdo do
curriculo oficial com a realidade carregada de contexto trazida pelos alunos, inseridos numa
sociedade de transformacdes constantes. Segundo Novoa (1995), surge assim “o0 desencanto
que atinge muitos professores, que nao souberam redefinir o seu papel perante esta nova
situacdo” As mudangas sociais, agregada ao processo de globalizagdo trazidas pelas novas
midias, causam no professor um “um desajustamento quando descobre que seu mundo foi
substituido por outro, em que ele ndo sabe bem como se situar” (NOVOA, 1995, p. 96-100)

Para esse autor para que o papel do professor se apresente eficaz, é necessario,

“Para além das aulas, devem desempenhar tarefas de administragdo,
reservar tempo para programar, avaliar, reciclar-se, orientar os alunos e
atender os pais, organizar atividades varias, assistir a seminarios e reunides
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de coordenacdo, de disciplina ou de ano, porventura mesmo vigiar edificios
e materiais, recreios e cantinas” (NOVOA, 1995, p. 108).

Essa sobrecarga de atribuicdes e valores conferida ao professor tem afastado muito os
jovens da busca pela carreira docente. E aos que ja se encontram no exercicio da profisséo,
essa sobrecarga vem provocar danos fisicos e psicoldgicos a esse profissional.

3.5. Visao dos egressos sobre o corpo docente

Na questdo 12 solicitamos a visdo dos egressos referente ao corpo docente do Curso de LCA e
suas contribuices, questionando se “Lecionam na perspectiva da construcdo do
conhecimento critico e reflexivo?”.

Na visdo do R11 os docentes do LCA contribuem na construcdo do educando numa
perspectiva critica e reflexiva, como fica explicito em sua resposta, “esse tema sempre foi
pautado em sala de aula, onde Paulo Freire foi sempre referenciado”. Assim, fica
evidente o que afirma Freire (1996):

“E fundamental que na pratica da formacdo docente o aprendiz de educador assuma que o
indispensavel pensar certo nédo é presente dos Deuses, nem se acha nos guias de professores
gue iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar
certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz com o professor
formador” (FREIRE, 1996, p. 22)

Essa pratica exige que se formem cidaddos capazes de analisar suas realidades sociais e a
criacdo de praticas para transforma-las, levando os educandos a uma autonomia.
Educadores criticos e reflexivos consideram a voz ativa dos educandos, enquanto seres
no mundo em contexto historico, construindo relagdes no que se refere a sua
aprendizagem, envolvendo escola e sociedade.

Na percepgdo do R21 este afirma que o LCA vem substanciar com olhares “critico, reflexivo,
holistico, profundo e sublime, conscientes da realidade imperfeita, do sistema sécio
ambiental do mundo contemporaneo e esta deve ser a for¢a que move o educador, ter
essa consciéncia critica e reflexiva dentro da realidade, organizando mentalmente
estratégias de como atuar”.

Assim, ainda segundo Freire (1996), é na formacdo permanente dos professores, que se
apresenta 0 momento fundamental da reflexdo critica sobre a pratica. Na construcédo de
educadores criticos reside o pensar a pratica atual na perspectiva de edificagdo de novas
praticas, que venham atender as demandas enquanto seres em formagdo em consonancia
com o contexto de mundo.

Essa perspectiva leva educadores e educandos a perceberem-se como seres transformadores
em contexto sociocultural, nascendo dai o anseio de transformacéo de suas realidades.

3.6. Perfil de atuacéo do egresso de LCA

Aglutinamos as questdes que vao da de nimero 14 a de o nimero 19, bem como a 21,
buscando suas atuacdes profissionais a partir da formacdo no LCA, determinando questdes
como profissdo atual, realizacGes pessoais, vinculos empregaticios e atividades exercidas,
tempo de atuacédo na educacédo, remuneracdo e empregabilidade.
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Iniciamos com a pergunta 14: “Atualmente esta exercendo a profisséo. Em que area?”.
Na apuracdo dos dados apreendemos que do total de vinte e um egressos, apenas nove
encontram-se na Docéncia.

Em seguida questionamos na pergunta 15: “Se atuando no exercicio da docéncia,
como se sente em relagcdo a sua atividade profissional?”. Apresentamos como categorias 1.
Muito Satisfeito, 2. Satisfeito, 3. Neutro, 4. Insatisfeito e 5. Muito Insatisfeito. Apreendemos
que trés indicaram a categoria 1 (muito satisfeitos), quatro escolheram a categoria 2
(satisfeitos) e dois apontaram a categoria 3 (neutro). Do restante pesquisado, doze ndo
responderam, pois ndo se enquadravam na pergunta direcionada para a Docéncia.

Na contramdo da literatura os sujeitos pesquisados apontaram um alto indice de
realizacdo pessoal. Para discutir essa questdo buscamos a visdo de Novoa (1992) declarando
que

“Para a formacdo de professores € indispensavel que esta tenha como eixo o
desenvolvimento profissional, na dupla perspectiva do professor individual e do
coletivo docente. Além disso, que o trabalho possibilite e favoreca espaco de

interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, promova os seus saberes e
seja componente de mudangas” (NOVOA, 1992, p. 48).

Nessa 6tica, identificar a vocacdo nos parece ser ponto primordial para a escolha da
profissdo docente, onde tendemos a escolher carreiras que proporcionam status e
remunera¢do, mesmo que nao tenhamos assimilagdo. Ignorar essa vocacao seria desperdigar
talentos com consequéncias para vida profissional e realizacao pessoal.

E possivel fazer uma conexdo entre a vocacio e a realizacdo pessoal na carreira da
docéncia, uma vez que o prazer de aprender esta diretamente ligado ao de ensinar, numa
percepcdo que através dessas acles contribuem para intervir em suas praticas educacionais
com inovacOes de métodos de aprendizagem, visando transformacao da realidade social.

Assim, é aceitavel afirmar que para uma carreira de sucesso o importante é fazer
escolhas baseadas em vocacdo que irdo garantir a realizacdo pessoal. Essas evidéncias deixam
claro que o professor pode desempenhar o seu papel como agente transformador na educagéo
contemporanea. E necessario ainda reconhecer as diversas maneiras possiveis de reinventar o
ensino, conforme afirmam tedricos como Freire (1997) e No6voa (2003), baseado numa
educacdo continuada. E essas novas formas demonstram que o aprender é essencial na vida,
derivando dai uma realizacéo satisfatoria pessoal e profissional.

Na questdo 16 perguntamos: “Que tipo de vinculo empregaticio vocé tem?”. Como
opcoes, indicamos as categorias: 1. Esfera Publica (Municipal, Estadual e Federal), 2. Esfera
Privada, 3. Autbnomo/prestador de servico, 4. Proprietario de Clinica Veterinaria, 5.
Desempregado.

No total dos respondentes, nove informaram que encontram-se na opgdo 1 (Esfera
Publica), assim distribuidos como dois na Municipal, dois na Estadual e cinco na Federal. Aos
demais respondentes, dois indicaram a categoria 2 (esfera privada). Além disso, trés
indicaram a categoria 3 (autdnomo/prestador de servico), quatro encontram-se sem ocupacao
definida e trés ndo responderam.

Complementando a questdo anterior, solicitamos na pergunta 17: “Qual o principal
tipo de atividade que vocé exerce no seu trabalho atual?”. Criamos as categorias 1. Atividade
técnica, 2. Atividade docente, 3. Atividade gerencial, 4. Atividade comercial, 5. Outra
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atividade. Dos respondentes, dez escolheram a categoria 1 (técnica) e seis apontaram a
categoria 2 (docente), um indicou a categoria 3 (gerencial) e quatro ndo responderam.

Apreendemos que, quanto aos cargos ocupados os licenciados encontram-se em sua
grande maioria exercendo funcéo técnica, isso vem concordar com o que afirma Gatti (2011)
que o docente, para avancar na carreira profissional, opta por ocupacao de cargos técnicos, ou
seja, direcdo escolar ou supervisdo. Como consequéncia ocorre a retirada do bom professor de
sala de aula, acarretando prejuizos do ensino para os discentes.

Na questdo 18, direcionada aos docentes, questionamos “Quanto tempo trabalha na
area de educacéao (docente) em que se formou?”. Construimos as categorias 1. Menos de um
ano, 2. Entre 1 e 2 anos, 3. Entre 2 e 3 anos, 4. Entre 3 e 5 anos, 5. Mais de 5 anos, 6. Nunca
trabalhou como docente.

Nosso levantamento apontou que quatro responderam a categoria 1. (Menos de um
ano), dois indicaram a categoria 2 (1 e 2 anos), um optou pela categoria 4 (3 e 5 anos), um
direcionou a resposta para a categoria 5 (Mais de 5 anos) e seis escolheram a categoria 6
(Nunca trabalhou como docente). Do total, sete ndo responderam.

Em relacdo ao tempo de atuacdo na area docente, os dados ndo indicam que a
formacdo no LCA direcionou 0s egressos pesquisados para atuacdo imediata da docéncia.
Essa visdo vem colaborar com o que declara o ex-coordenador no que se refere a atuagéo do
licenciado, apontando como causas principais a falta de organizacdo do sistema educacional
para expansao do ensino agricola, bem como, politicas publicas em fomentar concursos para a
area especifica.

No entanto, para o restante, o0 LCA néo foi fator determinante para atuagdo na area.
Esses dados podem ser analisados pela perspectiva que, apesar de ndao atuarem na docéncia, e
baseado em respostas subjetivas inseridas na pesquisa, esses sujeitos optaram por continuar
sua qualificacdo profissional em nivel de mestrado e doutorado, ou mesmo estéo inseridos em
atividades diretamente ligadas ao curso de origem.

Nos questionamentos da pergunta 19 “A sua remuneracdo mensal hoje se enquadra
em qual faixa?, construimos as categorias 1. Até 1 salario minimo, 2. Entre 1 e 2 salarios
minimos, 3. Entre 2 e 3 salarios minimos, 4. Entre 3 e 5 salarios minimos, 5. Entre 5 e 7
salarios minimos, 6. Entre 7 e 10 salarios minimos, 7. Acima de 10 salarios minimos.

Percebemos que um encontra-se na categoria 1 (1 salario minimo), trés apontaram a
categoria 2 (1 e 2 salarios), trés indicaram a categoria 3 (2 e 3 salarios), sete estdo inseridos na
categoria 4 (3 e 5 salarios), um incluido na categoria 5 (5 e 7 salarios), dois inserem-se na
categoria 6 (7 e 10 salarios) e quatro ndo responderam.

Tratando a questdo da remuneracdo, segundo Gatti (2011), a atividade docente, em
comparagdo com outros ramos profissionais, € a que se encontra abaixo da média nacional,
destacando que os docentes envolvidos na educagdo basica encontram-se em pior situacdo
remuneratéria. Alega ainda que, diante de diversas oportunidades de atividades encontradas
no mercado do trabalho, apenas poucos professores optam pela docéncia, sendo constatado
que muitas vezes profissionais com nivel médio recebem remuneragdo maior que os docentes
de nivel superior. Esse tedrico afirma que, dadas as condi¢bes expostas, compreende-se por
que a carreira docente exerce baixa atratividade para os jovens (GATTI et al, 2011).

Segundo Gatti (2011), a remuneracdo da classe docente encontra-se extremamente
defasada, persistindo nessa problematica sem aparente solugdo, afirmando que “verifica-se
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que a situacdo dos salarios dos professores é realmente problematica, no sentido de ndo
serem condizentes com o exigido quanto a sua formagéo, condigdes de trabalho e cobranca
que lhes sdo feitas, por meio dos programas de avaliacdo externas” (GATTI, 2011 apud
VIEIRA, 2010, p. 148).

Diante do contexto em que a educacdo brasileira foi delineada, € possivel vislumbrar
que ela ndo é fator primordial na politica dos governos, encontrando-se nas maos da igreja em
seus primordios, 0s quais tinham seus proprios interesses particulares, situacdo que persiste
nos dias atuais.

Gatti (2011) cita ainda as diferencas salariais nas esferas estaduais e municipais
reconhecendo que

“... muitos dos quais dependem sobremaneira de repasses de verbas da Unido para
seus dispéndios publicos, pode levar tanto a descaracterizacdo de uma carreira
profissional docente quanto ao descaso dos gestores no que se refere a qualidade de
sua base de formagdo” (GATTI, 2011, p. 95)

Na questdo 21, interrogamos se “Na regido em que vocé vive, como sdo as ofertas
profissionais para o Licenciado em Ciéncias Agricola?”. Apresentando as categorias 1.
Esfera publica, 2. Esfera privada, 3. H& muitas ofertas de emprego; 4. Ha algumas ofertas de
emprego. 5. Ha poucas ofertas de emprego; 6. Ha pouquissimas ofertas de emprego e 7.
Praticamente ndo ha ofertas de emprego. Essa questdo teve a inten¢do de confirmar ou ndo as
questdes de empregabilidade nas areas das ciéncias agrarias.

Os dados apreendidos demonstram que seis encontram-se na categoria 2 (privada). Em
relacdo a regido de origem, os dados foram assim apresentados: nove apontaram a categoria 3
(hd muitas ofertas de emprego), quatro indicaram a categoria 4 (h& algumas ofertas de
emprego), quatro listaram a 5 (h& poucas ofertas de emprego), dois sugeriram a categoria 6
(hd pouquissimas ofertas de emprego), ndao havendo indicacbes para a categoria 7
(praticamente ndo héa ofertas de emprego) e dois ndo responderam.

Analisando esses dados, percebemos que vém de encontro com o que consta no PPP
do LCA quando aponta os diversos setores de atuacdo do licenciado, tais como:
estabelecimentos de ensino fundamental médio e de educacédo profissional, escolas agricolas
ou agrotécnicas, agéncias de desenvolvimentos, organizagdes ndo governamentais,
cooperativas e associacfes, 6rgdos publicos e privados da area de ciéncias agrarias. Além
desses setores de atuacdo, o licenciado também pode atuar nas seguintes areas de
conhecimento: ciéncias agrérias, educacdo, educacdo do campo e educacdo rural, agricultura
familiar, educacdo ambiental, agricultura sustentdvel e desenvolvimento local. Essas
perspectivas de atuagdo ampliam o leque de ofertas para esse profissional.

Nos baseado nesses pressupostos, entdo apresentamos um breve panorama da
interpretacdo, iniciando com a questdo da empregabilidade, onde a educacdo superior €
percebida como pré-requisito para que jovens ingressem no mundo do trabalho, conforme
estudo de levantamento de dados da Organiza¢do Internacional do Trabalho (OIT), com
periodo de 2012 e 2013, apontando como ‘“garantia bastante confidvel de emprego formal”
com taxa de 83% de empregabilidade, em oposicéo a conclus&o do ensino médio (AGENCIA
BRASIL, 2016). O estudo indica ainda um dado positivo para o Brasil, onde a educagéo
primaria aponta dados nulos na populagdo jovem, porém, apenas 6% desses encontram-se
inseridos na educagdo superior, na faixa etaria entre quinze e vinte e nove anos. Sparreboom
(2016), autor do estudo afirma que “a pouca educacao perpetua a pobreza pelas geracoes, ja
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que trabalhadores menos qualificados ganham menores salarios e sdo incapazes de custear
os estudos de seus filhos”. E acrescenta

“Esta claro que continuar a empurrar jovens menos qualificados para o
mercado de trabalho é uma situacao de perda, tanto para os jovens, que S&o
destinados a trabalhar para sobreviver, como para a economia, que nao
ganha em termos de incentivar o potencial produtivo de seu mercado de
trabalho” (THEO SPARREBOOM, 2016, p.1).

As evidencias apontam que, quanto maior o nivel de educacdo, maiores as chances de
empregabilidade. Dados do IBGE indicam as correlagcdes positivas entre a qualidade e
quantidade de educagdo com a manutencédo de postos de trabalho. Entendendo como postos de
trabalho ndo aqueles que necessitam de forca fisica, funcbes técnicas ou mecanicas, mas
aqueles que se apresentam como fonte de interacdo e transformacdo da sociedade. Essas
estatisticas revelam ainda, que o baixo nivel educacional impede que jovens alcancem postos
de trabalho mais atrativos e com maior remuneracéo (IBGE, 1999). Nesse sentido, podemos
perceber que a educacdo é compreendida como fator de mobilidade e inclusdo social, com
aumento de renda individual.

3.7. Demandas e expectativas

Nas questdes 25, 26 e 27, tivemos a intencdo de apreender a subjetividade dos
egressos com as seguintes perguntas “Faca comentarios e/ou sugestdes no que diz respeito as
areas de conhecimento profissionalizante no Curso LCA”; “Na sua percepcao, a formacao
adquirida com a realizacéo do curso de LCA da UFRPE, contribuiu de forma significativa
para 0 exercicio da pratica docente para o ensino médio e tecnolégico de jovens e
adultos, numa perspectiva de construcdo de sujeitos criticos e reflexivos respeitando 0
contexto cultural, crencas e valores locais, bem como as diversidades dos seus educandos,
seja no aprendizado formal em sala de aula, seja no meio rural?” e, por fim, formulamos
“Entendendo-se que a educacdo acontece numa relacéo de reciprocidade e que 0 ensino
aprendizado ndo se constréi apenas no espaco da escolar, pois, eles sdo plurais, oriundos da
formacdo académica, curriculares das experiéncias dos professores, e que o professor
aprende ensinando. Vocé considera que quanto mais ensina também aprende? Comente”.

Para apreender a esséncia da questdo 25, levantamos as respostas mais relevantes,
como a do R4, que declara “todo processo de formacdo do aluno é importante, considero o0s
estagios o ponto maior, possibilidade a vivenciar a realidade na pratica, identificar
problemas, dificuldades e solucdes. O contato com os alunos € rico e colocar em prética tudo
que aprendeu em sala: plano de aula, convivio com os alunos, quebra de timidez, enxergar
vitorias e desafios. A pratica nos fortalece”.

No entanto, para o R15, “O LCA poderia colocar em prética as coisas ditas como
base do curso, exemplo, educacéo dialogada, construgdo do conhecimento e desmistificacéo
da visdo do professor como um ser punitivo. Infelizmente alguns docentes do LCA agem de
forma totalmente contraria a esse objetivo citado”.

Como sugestdo, o R16 afirma “nas atividades praticas seria necessaria maior
interacdo com outros cursos da graduagdo da UFRPE, no sentido de confrontar as formas de
pensar e agir”’.
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Quanto a questdo 26, apreendemos o que declara o R1 “a formacdo académica
permite nos adaptar a diversidade humana, desperta o senso critico, nos torna mais criativos
e din@micos para que possamos trabalhar com publicos diferentes”.

Para 0 R4, “O LCA contribuiu para formacdo de educandos terem uma formagéao
critica, sem preconceitos, ensina a ter acesso a novos saberes e respeitar 0 novo e 0
diferente”.

Na declaracdo do R11, captamos “0 diferencial do LCA é que abrange diversas areas
e tipos de educacéo. E nisso acredito que poucas licenciaturas conseguem alcancgar, foca o
saber individual, onde cada ser humano é munido de experiéncia e conhecimento”.

Quanto a questdo 27, buscamos a declara¢do do R1 que indica que “ensino é uma via
de méo dupla em constante estado de ensinamento e aprendizado. Segundo meu tio
analfabeto, diz que em determinados assuntos somos professores e em outros somos alunos
‘Vivo para poder ensinar e aprender ™.

Na declaragdo do R3, apreendemos que “sim, ninguém sabe tudo. Estamos num
processo continuo de aprendizado. O aprender com 0 outro € uma arte e precisamos
compreender que somos serem inacabados e dependentes do outro para continuar a crescer”.

Para o R5, destacamos ‘“sim. Inclusive quando dou consultorias pecuarias, nos
deparamos com coisas novas que agregam conhecimentos, principalmente com o povo do
campo, que vive uma realidade onde a criatividade é muito explorada e necessaria”.

A aprendizagem para o R13 “é troca de informacdes, principalmente para nos que
trabalhamos com o povo do campo, que ja possui vasta experiéncia nas atividades
agropastoril, mesmo que nédo seja aqueles presentes nos livros”

Para 0 R20, buscamos “aprendi a desenvolver agdes de reciprocidade, para ensinar
precisamos conhecer a realidade que iremos trabalhar e adequar nosso conhecimento
técnico a pratica, objetivando melhorar a qualidade da vida das pessoas”

Todas essas percepgdes nos remetem ao tedrico Tardiff (2002), que deixa claro
quando declara que “o saber docente é composto de varios saberes oriundos de fontes
diferentes e produzido em contextos institucionais e profissionais e experienciais”
(TARDIFF, 2002, p. 6).

Esse pesquisador afirma ainda que os profissionais devem ser capazes de senso critico
para adaptar e improvisar em situacdes novas e Unicas, demonstrando perspectivas reflexivas
visando abordar problemas, solucdes e os meios para alcanga-los de forma criativa.

Quanto ao conhecimento popular e das especificidades ambientais, apreendemos que
os licenciados do LCA estdo conectados com as especificidades dos principios culturais e
sociais locais. Apresentam-se conhecedores da realidade educacional na qual se encontra a
prépria pratica, visando propor projetos que solucionem problemas especificos com a
apropriacdo dos conhecimentos pedagogicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como uma trilha que sempre leva a um destino, nem sempre definido a priori, mas
traz alguma perspectiva, assim buscou-se definir a trajetoria da educacdo brasileira em
diversos momentos historicos, politicos e sociais, 0 que determinou chegarmos as
consideragdes finais sem que tivéssemos como meta abordar no sentido de uma totalidade.

Concordando que o conhecimento € um processo inacabado, acreditamos ter apontado
novos caminhos com possibilidades de um continuar em busca de novos olhares sobre a
temaética.

Enveredamos por trilhar os caminhos da educacdo agricola, com a intencdo de
conhecer como se deu sua construcdo no cenario educacional do pais até os dias atuais. Nessa
caminhada apreendemos que as mudangas ocorridas na educagdo agricola contaram com
avancos significativos para o setor priméario da economia, do mercado de trabalho, entretanto
encontra-se distante de uma educagéo profissional e uma formacdo de professores ideais para
a populacéo.

Nesse trilhar, foi possivel concluir que atingimos nossos objetivos propostos.
Apreendemos que a trajetoria da formacao docente no Brasil foi tracada pelos arranjos sécio-
profissionais que conformaram a formacdo docente cuja institucionalizacdo teve inicio pelas
maos da igreja, pautada em interesses proprios, levando mais de um século para passar para a
responsabilidade do estado, sem, no entanto, ser considerada como fator relevante para o
crescimento sustentavel de uma sociedade. Quanto as politicas publicas, estas persistem em
fortalecer a dualidade entre educagdo basica e educacdo de nivel superior, esta direcionada
para as classes abastadas da sociedade. Essas caracteristicas de formacdo da docéncia
direcionada para a educacdo bésica e profissionalizante sdo percebidas como atividades em
segundo plano, onde, para a educacao do povo, qualquer coisa basta.

Quanto as motivacgdes dos profissionais para a docéncia, alcangcamos, através do olhar
dos sujeitos pesquisados que buscaram a formacdo no LCA e vivenciaram na sua trajetoria
académica as perspectivas, dificuldades e comprometimentos na profissdo, a importancia da
transferéncia de informacgdes produzidas pela academia e recebida pelo saber informal,
utilizando-os e direcionando-as para a melhoria da qualidade de vida e da produtividade
destes agentes, evidenciando o comprometimento com o desenvolvimento da sociedade.

Em relacdo ao objetivo de identificar o perfil do Curso de LCA e suas propostas,
apreendemos que este cumpre seu papel de acordo com seu proposto descrito no PPP (diz-se
em termos do MEC PPC-Projeto Pedagdgico de Curso), formando profissionais para atuar em
diversos contextos do universo de estudo, trabalho e producéo agricola no Brasil. Os egressos
do LCA demonstram ter atingido um nivel profissionalizante ou académico, capazes e
necessarios para a formacao integral de educandos e prepara-los para exercerem a cidadania,
desenvolvendo valores para a promocao social democratica e sustentavel, apropriando-se dos
saberes pedagdgicos inerentes as areas de Ciéncias Agrarias.

Quanto a conexao entre a formacgéo docente, as exigéncias, desafios e expectativas na
profissdo, pode-se aferir que para esse profissional lhes falta a valorizagdo, que poderia vir
através de politicas publicas educacionais, priorizando sua formacao atreladas as condicGes de
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trabalno e remuneracdo condizente com sua responsabilidade no papel de agente
transformador, pois a profissdo docente se diferencia das demais profissoes.

Os mudltiplos papéis exigidos atualmente sobrecarregam o docente, ocasionando um
distanciamento do papel de transformador social para seu publico alvo. E necessério que esse
profissional entenda a complexidade da funcéo e encontre novas formas na arte de ensinar, de
maneira inovadora, despertando questionamentos e indaga¢des como nova forma de agir no
mundo concreto. No entanto, apreendemos que o médico veterinario licenciado, a despeito do
aprendizado tecnicista do curso de origem, enriqueceu sua formacdo profissional com visao
humanista, direcionando sua atuacao de forma critica, responsavel e abrangente nos diversos
papéis que se depara na sociedade.

Nessa perspectiva, é imprescindivel que os LCA oferecam uma formacdo soélida,
atuando para que possam vir a ser cursos identificados com a problemaética de um professor
que deve superar 0 excesso de abordagem do ensino das técnicas para o0 mercado de trabalho,
assumindo posturas social e ambientalmente mais inovadoras para formagéo pelo e para a
cidadania.

Por outro lado, foi possivel perceber que a educacdo sempre esteve e continua
subordinada aos ditames econémicos do pais, ou seja, a educacdo nao define o mercado, pelo
contrério, este sempre definiu a educacao, baseado em grupos de interesses, trabalhando em
beneficio da classe dominante. A educacdo publica ndo atende aos interesses do mercado de
trabalho, caminhando em passos diferentes, priorizando a pesquisa em detrimento da prética
cotidiana no campo de trabalho. Seria necessario que as instituicbes publicas buscassem se
alinhar as exigéncias do trabalho, sem, no entanto, perder o foco da formagéo humanista.

Pressupomos que seria necessario que as instituicdes que ancoram essas licenciaturas,
sejam elas publica ou privada, assumam o compromisso da reformulacdo de seus curriculos,
ainda impregnados pelo modelo da racionalidade técnica, que muito tem corroborado para
dissociacdo entre as disciplinas pedagdgicas e especializadas, por ndo levar em conta 0s
saberes dos professores, sua experiéncia e o contexto no qual eles ensinam. Inversamente do
que poderia ser esperada, esta imposi¢do provoca resisténcia a mudanca, 0 que impede, na
maioria das vezes, que os professores busquem solugdes para os problemas do ensino. No
entanto, hd uma tendéncia de centralizacdo na acdo docente nas salas de aula.

Assim, através dos olhares dos tedricos, dos sujeitos pesquisados e do pesquisador, foi
possivel destacar os aspectos apontados como problematicos na execucdo cotidiana das
propostas curriculares dos cursos de graduacdo, formadores de professores. Isso envolve
diretamente as InstituicGes de Ensino Superior - IES, em especial as universidades, onde a
maioria desses cursos se insere.

71



REFERENCIAS

ARROYO, MIGUEL. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. Petropolis/RJ: VVozes,
2000.

ARROYO, MIGUEL; FERNANDES, BERNARDO. Por uma educacao basico no campo. A
educacdo bésica e 0 movimento social no campo. Articulagdo Nacinal por uma Educacéao
Basica do Campo. Brasilia. DF. 1998.

BARDIN, LAURENCE. Anélise de contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, 1977.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologia
(Org.). Contribuicao a construgdo de politicas para o ensino agricola. Brasilia, 33 p.,
2007.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho nacional de educag&o. 2001.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf>. Acessado em: 15 dez.
2015.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Parecer CNE/CP 28/2001 Homologado.
Despacho do Ministro em 17/1/2002, publicado no Diario Oficial da Unido de 18/01/2002,
Secdo 1, p. 31. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf>. Acesso
em: 18 dez. 2015.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educagéo Profissional e
Tecnoldgica — SETEC. (Re)Significacdo do Ensino Agricola da Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnolodgica. Brasilia/DF, abr. 2009.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educagéo — Camara de
Educacado Basica. Resoluc¢édo, n°4, de 13 de Julho de 2010. Diério Oficial da Unido, Brasilia,
14 jul. 2010, Secéo 1, p. 824.

BRASIL. PORTAL EDUCAGCAO. A importancia de se qualificar. 2013. Disponivel em:
<http://www.portaleducacao.com.br/administracao/artigos/34288/a-importancia-de-se-
gualificar#ixzz40pRCAQUh> . Acesso em: 21 fev. 2016.

CANDAU, VERA MARIA FERRAO (Org.). Novos rumos da licenciatura. Brasilia: INEP,
PUC/RJ, 93p., 1987.

CAPDEVILLE, GUY. O Ensino Superior Agricola no Brasil. Universidade Federal de
Vicosa, Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia. V. 72, n. 172, p. 229-2Gl,
set./dez.1991.

CARDOSO, A. A.; DEL PINO, M. A. B.; DORNELES, C. L. Os saberes profissionais dos
professores na perspectiva de Tardif e Gauhier: contribui¢fes para o campo de pesquisa
sobre os saberes docentes no Brasil. In: SEMINARIO DE PESQUISA EM EDUCACAO
DA REGIAO SUL, 9., 2012, Caxias do Sul, RS: Universidade de Caxias do Sul, 2012, p. 11.
Disponivel em:
<http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewfile/668/556>.
Acesso em: 19 fev. 2014.

CARDOSO, M. C.; HORA, D. M. Competéncias e habilidades: alguns desafios para a
formacé&o de professores. 2015. VIII Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas. Disponivel
em:

72


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://www.portaleducacao.com.br/administracao/artigos/34288/a-importancia-de-se-qualificar#ixzz40pRCAOUh
http://www.portaleducacao.com.br/administracao/artigos/34288/a-importancia-de-se-qualificar#ixzz40pRCAOUh
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewfile/668/556

<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer histedbr/jornada/jornadall/artigos/7/artigo simposi
0 7 713 micheli ccardoso@yahoo.com.br.pdf>. Acesso em: 17 dez. 2015.

CARLI, RANIERI. Educacao e cultura na histdria do brasil. Curitiba: Editora Ibpex, 2010
— (Serie Construcdo Historica da Educacéo).

CASTILHO, SYLVIA AMELIA GIRALDI. A formagcao do perfil do professor do século
XXI. Lins — SP. 2009

COELHO, LIGIA MARTHA C. DA COSTA. Historia (s) da educacéo integral. In: EM
ABERTO. Brasilia: Editora Inep, v. 22, n. 80, p. 83 — 96, abr. 2009.

COORTELA, MARIO SERGIO. Educacio e docéncia novos tempos, novas atitudes. S&o
Paulo: Editora Cortez, 2014.

DALFOVO, M. S.; LANA, R. A,; SILVEIRA, A. Métodos quantitativos e qualitativos: um
resgate tedrico. Revista Interdisciplinar Cientifica Aplicada, Blumenau, v.2, n.4, p.1- 13,
2008.

FAVERO, MARIA DE LOURDES DE ALBUQUERQUE. A Universidade no Brasil: das
origens a Reforma Universitaria de 1968. Educar, Curitiba, n. 28, p. 17-36, 2006. Editora
UFPR. Disponivel em: <http://www:.scielo.br/pdf/er/n28/a03n28.pdf>. Acesso em: 09 jan.
2016.

FREIRE, PAULO. Educacédo e mudanca. Rio de Janeiro, Editora Paz e Terra, Colecéo
Educacdo e Comunicacdo, vol. 1, 1979.

FREIRE, PAULO. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Editora Paz e Terra, 2. ed., 1997.

FREIRE, PAULO. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, Editora Paz e Terra, 17. ed.,
1998.

FREIRE, PAULO. Pedagogia da Autonomia. Publicagdo original Ano 1996. Editora EGA.
Digitalizacédo 2002.

FRIGOTTO, GAUDENCIO. A produtividade da escola improdutiva: um (re)exame das
relacfes entre educacao e estrutura econémico-social capitalista. Sdo Paulo: Editora
Cortez, 9 edicdo, 2010.

GADOTTI, MOACIR. A escola e o professor: Paulo Freire e a paix&o de ensinar. 1. ed. — S&o
Paulo: Publisher Brasil, 2007. Disponivel em:
<http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream/7891/2773/1/FPF_PTPF 12 026.pd
f>. Acesso em: 18 dez. 2015.

GARCIA, GISELLE - Correspondente da Agéncia Brasil/EBC. Educacdo superior é
garantia de emprego formal, indica estudo da OIT. Disponivel em:
<http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-12/educacao-superior-e-garantia-de-emprego-
formal-indica-estudo-da-oit>. Acesso em: 21 fev. 2016.

GATTI, B. A.; BARRETO, E. S DE; ANDRE, M. E. D. DE A. Politicas docentes no Brasil:
um estudo da arte. Brasilia: Unesco, 2011.

GIL, ANTONIO CARLOS. Métodos Tipos de pesquisa considerando os procedimentos
utilizados. In: Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Editora Atlas, 3. ed., 2008.

73


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornada11/artigos/7/artigo_simposio_7_713_micheli_ccardoso@yahoo.com.br.pdf
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornada11/artigos/7/artigo_simposio_7_713_micheli_ccardoso@yahoo.com.br.pdf
http://www.scielo.br/pdf/er/n28/a03n28.pdf
http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream/7891/2773/1/FPF_PTPF_12_026.pdf
http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream/7891/2773/1/FPF_PTPF_12_026.pdf
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-12/educacao-superior-e-garantia-de-emprego-formal-indica-estudo-da-oit
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-12/educacao-superior-e-garantia-de-emprego-formal-indica-estudo-da-oit

Disponivel em: <http://www.ergonomia.ufpr.br/Tipos%20de%20Pesquisa.pdf>. Acesso em: 16
fev. 2014.

GUEDES, N. C.; FERREIRA, M. S. Histdria e construcéo da profissionalizagdo nos
cursos de Licenciaturas. Disponivel em:
<http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe2/pdfs/Tema3/3112.pdf>. Acesso em: 23 dez. 2015.

LIBANEO, JOSE CARLOS. Organizagéo e gest3o da escola — Teoria e Préatica. Goiania:
Editora Alternativa, 2004.

LIBANEO, JOSE CARLOS. Pedagogia e pedagogos: Inquietacdes e buscas. 2001.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/er/n17/n17al2.pdf>. Acesso em: 17 dez. 2015.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. S&0
Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, LUCILIA REGINA de SOUZA. Diferenciais inovadores na formacao de
professores para a educacdo profissional. Revista Brasileira da Educacéo Profissional e
Tecnologica, Brasilia, v. 1, n. 1, p. 14, jun. 2008.

MATOS, JOSE DINEY. Pensamentos e opinides. Disponivel em:
<https://josedineymatos.wordpress.com/2011/04/19/164/>. Acessado em: 20 fev. 2016.

MEDEIROS, REGIS. Quais 0s saberes necessarios para a pratica docente, Freire, Tardif e
Gauthier respondem? In: Revista Eletronica Forum Paulo Freire, ano 1, n.1, jul. 2005.

MENEZES, Ebenezer Takuno de. Nos caminhos da formacéao escolar. Educabrasil. Sdo
Paulo: Midiamix, 1999. Disponivel em: <http://www.educabrasil.com.br/nos-caminhos-da-
formacao-escolar/>. Acesso em: 17 de mar. 2016.

MENDONCA, SONIA REGINA DE . A dupla dicotomia do ensino agricola no Brasil
(1930-1960) Estud. Soc.agric., Rio de Janeiro, vol. 14, n° 1, 2006: 88-113. Acessado em 08 de
maio de 2016. Disponivel em www.ia.ufrrj.br/.../conteudo-2010-2/Educacao-MIl/2SF/

MINAYO, MARIA CECILIA de SOUZA (org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. Petropolis, RJ: Vozes. 2001.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
Cadernos Secad 2: Educacédo do Campo: Diferencas mudando paradigmas. Brasilia,2007.
p.37. < http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaocampo.pdf> acessado 28 de maio
de 2016.

MORAIS, MARCO ANTONIO. A formagao de Licenciados em Ciéncias
Agricolas/Agrarias: o conhecimento e suas conexdes. Revista do Centro de Educacao,

Universidade Federal de Santa Maria, Rio Grande do Sul, v. 39, n. 3, p. 641-652, set./dez.
2014,

NOVOA, ANTONIO. Formagéo de Professores e Formagéo Docente. 1954. In: Os
professores e a sua formacéo. Publicacdes Dom Quixote, Lisboa, 1992.

NOVOA, ANTONIO (org.) Profissdo Professor. Portugal: Porto, 2. Ed. 1995.

NOVOA, ANTONIO. Cumplices ou Reféns? Revista Nova Escola. S&o Paulo: Abril; n. 162,
p. 14 a 15, mai. 2003.

74


http://www.ergonomia.ufpr.br/Tipos%20de%20Pesquisa.pdf
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe2/pdfs/Tema3/3112.pdf
http://www.scielo.br/pdf/er/n17/n17a12.pdf
https://josedineymatos.wordpress.com/2011/04/19/164/
http://www.educabrasil.com.br/nos-caminhos-da-formacao-escolar/
http://www.educabrasil.com.br/nos-caminhos-da-formacao-escolar/
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaocampo.pdf

OLIVER, G. S.; FGUEIROA, S. F. M. Caracteristicas da Institucionalizacdo das Ciéncias
Agricolas no Brasil. Campinas/SP: Instituto de Geociéncias/lUNICAMP e FAFICH-UFMG,
2003.

OLIVEIRA, LIA MARIA TEIXEIRA. Licenciatura em Ciéncias Agricolas: perfil
contextualizagdes. Seropédica/RJ: CPDA/UFRRJ, 1998

OLIVEIRA, L. M. T.; TESSER, A. R. F. A Docéncia como Profissédo: Novos processos
identitarios na Licenciatura e a Educacédo Profissional e Tecnoldgica. Disponivel em: <
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwi
KmeSojeTLAhWHS5AKHeaZCagQFggcMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.ia.ufrrj.br%2Fpp
gea%2Fconteudo%2Fconteudo-2010-

2%2F1SF%2FTextos%2FNovas InstituicoesENDIPE2010.doc&usg=AFQ]CNGdSSeDLNP8Z
ASGIZIO1ktuDX04Cw&sig2=xt0JOeWTVZdZxWX9sxqTSQ&cad=rja>. Acesso em 15 dez.
2015.

PAIS, JOSE MACHADO. Vida Cotidiana: enigmas e revelagdes. Sdo Paulo: Editora
Cortez, 2003.

PEREIRA, JULIO EMILIO DINIZ. As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a
formacéo docente. Revista Educacdo & Sociedade, ano XX, n° 68, Dezembro/99.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v20n68/a06v2068.pdf>. Acesso em: 15 dez.
2015.

PONTES, ANA PAULA FURTADO SOARES. A precarizacgao do trabalho do professor
da rede estadual de ensino —um olhar sobre um municipio do agreste pernambucano.
2006. Disponivel em:
<http://www.fundaj.gov.br/geral/educacao_foco/precarizacao_anafurtado.pdf>. Acesso em: 20 ago.
2014.

ROMANELLI, OTAIZA DE OLIVEIRA. Historia da educacdo no Brasil (1930/1973).
Editora Vozes Ltda. 92 Edi¢do. 1978.

SA, JEAN MAGNO MOURA DE. O publico e o privado no ensino agricola no maranho: do
inicio ao ruralismo pedagdgico. 2010. Maranhéo. Disponivel em:

<www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/.../ptGIPUEN.doc>. Acesso em: 17 jan.
2016.

SACRISTAN, JOSE GIMENO. Consciéncia e Acgao sobre a Pratica como Libertagéo
Profissional dos Professores. In: NOVOA, A. (org.). Profissdo Professor. Porto/PT, Porto
Editora, 1991.

SAVIANI, DERMEVAL. Escola e Democracia: teoria da educacao e politica. — Campinas,
SP: Autores Associados, 32. ed., Colecdo polémicas do nosso tempo, v.5, 1999.

SAVIANI, DERMEVAL. Histdria das ideias pedagdgicas no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2007. 473p. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n37/16.pdf>.
Acesso em: 20 dez. 2015.

SIQUEIRA, Angela Carvalho de. Propostas, conteidos e metodologias do ensino
agrotécnico: que interesses articulam ou reforcam? Rio de Janeiro, 1987. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo), Universidade Federal do Rio de Janeiro,1987.

75


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwiKmeSojeTLAhWHS5AKHeaZCagQFggcMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.ia.ufrrj.br%2Fppgea%2Fconteudo%2Fconteudo-2010-2%2F1SF%2FTextos%2FNovas_InstituicoesENDIPE2010.doc&usg=AFQjCNGdSSeDLNP8ZASGlZlO1ktuDX04Cw&sig2=xt0JOeWTVZdZxWX9sxqTSQ&cad=rja
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwiKmeSojeTLAhWHS5AKHeaZCagQFggcMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.ia.ufrrj.br%2Fppgea%2Fconteudo%2Fconteudo-2010-2%2F1SF%2FTextos%2FNovas_InstituicoesENDIPE2010.doc&usg=AFQjCNGdSSeDLNP8ZASGlZlO1ktuDX04Cw&sig2=xt0JOeWTVZdZxWX9sxqTSQ&cad=rja
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwiKmeSojeTLAhWHS5AKHeaZCagQFggcMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.ia.ufrrj.br%2Fppgea%2Fconteudo%2Fconteudo-2010-2%2F1SF%2FTextos%2FNovas_InstituicoesENDIPE2010.doc&usg=AFQjCNGdSSeDLNP8ZASGlZlO1ktuDX04Cw&sig2=xt0JOeWTVZdZxWX9sxqTSQ&cad=rja
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwiKmeSojeTLAhWHS5AKHeaZCagQFggcMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.ia.ufrrj.br%2Fppgea%2Fconteudo%2Fconteudo-2010-2%2F1SF%2FTextos%2FNovas_InstituicoesENDIPE2010.doc&usg=AFQjCNGdSSeDLNP8ZASGlZlO1ktuDX04Cw&sig2=xt0JOeWTVZdZxWX9sxqTSQ&cad=rja
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwiKmeSojeTLAhWHS5AKHeaZCagQFggcMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.ia.ufrrj.br%2Fppgea%2Fconteudo%2Fconteudo-2010-2%2F1SF%2FTextos%2FNovas_InstituicoesENDIPE2010.doc&usg=AFQjCNGdSSeDLNP8ZASGlZlO1ktuDX04Cw&sig2=xt0JOeWTVZdZxWX9sxqTSQ&cad=rja
http://www.scielo.br/pdf/es/v20n68/a06v2068.pdf
http://www.fundaj.gov.br/geral/educacao_foco/precarizacao_anafurtado.pdf
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/.../ptGlPUEN.doc
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n37/16.pdf

SILVA JUNIOR, L. P.; MACEDO, J. M. O paradigma da racionalidade técnica na
formacé&o do professor de educacéo fisica. IV Coldquio Internacional: Educacdo, Cidadania
e Exclusdo. Didatica e Avaliacdo. Disponivel em:
<http://www.editorarealize.com.br/revistas/ceduce/trabalhossTRABALHO EV047 MD1 SA2 ID15
30_29052015201922.pdf>. Acesso em: 02 jan. 2016.

SILVA JR., J. R,; OLIVEIRA, M. R. N. S. (orgs.). Trabalho, Formacéo e Curriculo: Para
onde vai a Escola?. In: FERRETTI, CLAUDIO. S&o Paulo: Editora Xama, 1999.

SILVA, PAULO ROBERTO. A Educacéo Agricola Superior no Contexto da Nova LDB:
A Reforma de Base. Associacdo Brasileira de Educacdo Agricola Superior. Brasilia, Junho
2008.

SOBRAL, FRANCISCO. A formacéo do técnico em agropecuaria no contexto da agricultura
familiar do oeste catarinense. Campinas-SP: INICAMP, 2005. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Universidade Estadual de Campinas. Disponivel em:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtIs000358583>. Acesso em: 15
dez. 2015.

SPARREBOOM, THEO. Educacdo superior é garantia de emprego formal, indica estudo da
OIT. 2016. Disponivel em http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-
12/educacao-superior-e-garantia-de-emprego-formal-indica-estudo-da-oit ~ Acessado  em
21/02/2016

TARDIF, MAURICE. Saberes docentes e formacéo profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 4.
ed. 2002. Disponivel em: <http://pt.slideshare.net/marcaocampos/tardif-maurice-saberes-
docentes-e-formao-profissioanal-26832585>. Acesso em: 11 nov. 2015.

TAVARES, CARLOS ALBERTO. A formacdo de professores agricolas na universidade
federal rural de Pernambuco: historico, realidade e perspectivas. Anais da Academia
Pernambucana de Ciéncia Agrondmica, Recife, Pernambuco. Revista da Associacio
Brasileira de Educacao Agricola Superior (1991), vol. 2, p.32-41, 2005.

UFRPE. Site da Universidade Federal Rural de Pernambuco. Disponivel em
http://www.ufrpe.br/br Acessado em 23 jan 2016.

YIN, ROBERT K. Estudo de Caso. Planejamento e Métodos I. Trad. Daniel Grassi — 22
Edicdo — Porto Alegre: Bookman, 2001.

76


http://www.editorarealize.com.br/revistas/ceduce/trabalhos/TRABALHO_EV047_MD1_SA2_ID1530_29052015201922.pdf
http://www.editorarealize.com.br/revistas/ceduce/trabalhos/TRABALHO_EV047_MD1_SA2_ID1530_29052015201922.pdf
http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=vtls000358583
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-12/educacao-superior-e-garantia-de-emprego-formal-indica-estudo-da-oit
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2014-12/educacao-superior-e-garantia-de-emprego-formal-indica-estudo-da-oit
http://pt.slideshare.net/marcaocampos/tardif-maurice-saberes-docentes-e-formao-profissioanal-26832585
http://pt.slideshare.net/marcaocampos/tardif-maurice-saberes-docentes-e-formao-profissioanal-26832585
http://www.ufrpe.br/br

ANEXO 1 - Resolugdo N° 01/2002, Conselho Nacional De Educagédo/Conselho Pleno

RESOLUCAO CNE/CP 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002.(*)

Institui a duracéo e a carga horéria dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de
formacéo de professores da Educacdo Basica em nivel superior.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, de conformidade com o disposto no Art. 7°
8 lo,

alinea “f”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 da
Resolucdo CNE/CP 1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor
Ministro de Estado da Educagdo em 17 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° A carga horéaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacao
teoria-pratica garanta, nos termos dosseus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos
componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
Curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

I11 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza
cientificocultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.

Paragrafo unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educacao béasica
poderdo terreducdo da carga horéria do estagio curricular supervisionado até o0 maximo de 200
(duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolucéo, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos
letivos.

Art. 3° Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicagéo.

Art. 4° Revogam-se 0 § 2°e 0 § 5° do Art. 6% 0 8 2° do Art. 7° e 0 §2° do Art. 9° da
Resolucéo

CNE/CP 1/99.
ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET

Presidente do Conselho Nacional de Educacéo
*) CNE. Resolugdo CNE/CP 2/2002. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 4 de margo de 2002. Se¢do 1, p. 9.
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ANEXO 2 — Autorizagéo para realizacdo de pesquisa na UFRPE.

do B o

A

s

UFRPE

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNMBUCO

Autorizamos Lana Cldudia Barros Bezerra, CPF: 476.198.564-04,aluna regular do
Curso de Mestrado do Programa de Pos - Graduagdo em Educagdo  Agricola-
PPGEA, da Universidade Federal Rural de Rio de Janeiro, com ingressos em
2013.2.a qual vem desenvolvendo a pesquisa intitulada “A FORMAGAO DOCENTE
DO MEDICO VETERINARIO NA LICENCIATURA EM CIENCIAS
AGRICOLAS DA UFRPE: UM ESTUDO DE CASO”, a realizar  pesquisa
documental e entrevistas com consentimento prévio dos  sujeitos envolvidos
com areferida pesquisa, no ambito da Universidade Federal Rural e Pernambuco,
sede, Rua D. Manoel de Medeiros, Bairro de Dois Irmido-Recife - PE, ¢ no
Departamento de Registro e Controle Académico - DRCA, Coordenagio do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Agricolas- LCA, Coordenagdo do Programa de Pos -
Graduagdo em Ciéncia Veterinaria - PPGCV, ¢  demais  setores que sejam
necessarios para levantamento e obtengdio de  dados para conclusio de sua

pesquisa.

Em 25 de setembro de 2014

) /1.

Veaa® Univ. Federal Rural de PE
E Prof: Mascelo Brito Camenro Leio
Vice-Reitor
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ANEXO 3 — Requerimento de inscrigdo para curso de Lic. Ciéncias Agricolas

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS AGRICOLAS
Av Dom Manoel Medeiros, S/N, CEP: 51.11711-900, Dois Irméos — Recife/PE.
Telefone: 3320-6583

REQUERIMENTO DE INSCRICAO

Ao(A) Coordenador(a) do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas

Eu, , ha qualidade de
aluno/a, com email , telefone de contato

, cursando o curso de ou
Diplomado no Curso de , venho por meio

deste requerer a V. $% inscricdo para selecdo ao Curso de Licenciatura em Ciéncias

Agricolas/lUFRPE, para inicio no semestre letivo de

Nestes termos, peco deferimento, Recife de de

Assinatura do(a) requerente

DOCUMENTOS NECESSARIOS ANEXOS:
1. Xerox do Historico Escolar
Xerox do Diploma (se for o caso)
Curriculo Lattes (Ver site: http:/lattes.cnpg.br/)
01 foto 3x4

Ficha 19 (Comprovacao de concluséo do ensino médio)

a > e
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6. Documentos pessoais (RG, CPF, titulo de eleitor(a), reservista(para candidatos do sexo
masculino), certiddo de nascimento ou casamento)

7. Portadores de diploma, deverdo pagar taxa de matricula, no Banco Bradesco, no ato da
matricula.

Observac0es:

1. Serd necessario trazer os originais da documentagdo comprobatéria do curriculo lattes, para
gue as copias sejam autenticadas na coordenacédo do curso;
N&o serdo necessarias copias (xerox) dos documentos comprobatorios do curriculo.

3. Este requerimento encontra-se na xerox do Departamento de Educacao/UFRPE.
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ANEXO 4 — Resolugdo n° 102/2004 CEPE/UFRPE

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
SECRETARIA GERAL DOS CONSELHOS DA ADMINISTRACAO SUPERIOR
CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

RESOLUCAO N° 102/2004.

EMENTA: Aprova Projeto Politico-Pedagégico do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agricolas desta
Universidade.

O Presidente em Exercicio do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo da Universidade Federal Rural de Pernambuco, no uso de suas atribuigdes e tendo em vista 0
disposto no Parégrafo 6° do Art. 15 do Estatuto da Universidade e considerando os termos da Decisdo
N° 35/2004 da Camara de Ensino de Graduagdo deste Conselho, em sua I Reunido Extraordinaria,
realizada no dia 09 de margo de 2004, exarada no Processo UFRPE N° 23082.01107/2004,

RESOLVE:

Art. 1° - Aprovar, em sua drea de competéncia, o Projeto
Politico-Pedagogico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas desta Universidade, conforme
consta do Processo UFRPE N° 23082.01107/2004 acima mencionado

Art. 2° - Revogam-se as disposigdes em contrario.

SALA DOS CONSELHOS DA UFRPE, em 15 de margo de 2004.

PROF° VALMAR CORREA DE ANDRADE
= NO EXERCICIO DA PRESIDENCIA =

Confere com o original assinado pelo Reitor ¢ arquivado nesta Secretaria Geral.
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ANEXO 5 - RESOLUCAO 100/2004 Conselho Universitario

N 7
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

SECRETARIA GERAL DOS CONSELHOS DA Al)_MlNlSTRACf\O SUPERIOR
CONSELHO UNIVERSITARIO

RESOLUCAO N° 100/2004.

EMENTA: Homologa Resolugdo N° 102/2004 do CEPE, que
aprovou o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Agricolas desta
Universidade.

O Presidente do Conselho Universitario da Universidade
Federal Rural de Pernambuco, no uso de suas atribuigdes e tendo em vista 0 disposto no Paréagrafo 6°
do Art. 15 do Estatuto da Universidade e considerando os termos da Decisdo N° 96/2004 deste
Conselho, em sua IV Reunido Ordinaria, realizada no dia 1° de julho de 2004, exarada no Processo
UFRPE N° 23082.001107/2004,

RESOLVE:

Art. 1° - Homologar, a Resolugdo N° 102/2004 do CEPE, que
aprovou, em sua area de competéncia, 0 Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Agricolas desta Universidade, conforme consta do Processo UFRPE N° 23082.001107/2004
acima mencionado.

Art. 2° - Revogam-se as disposi¢des em contrario.

SALA DOS CONSELHOS DA UFRPE, em 02 de julho de 2004.

PROF® VALMAR CORREA DE ANDRADE
= PRESIDENTE =

Confere com o original assinado pelo Reitor e arquivado nesta Secretaria Geral.
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ANEXO 6 - RESOLUCAO 02/2002 CNE/CP

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAOQ
CONSELHO PLENO

RESOLUCAQ CNE/CP 2, DE 19 DE FEVEREIRD DE 2002."

Institui a duragdo e a carga hordria dos cursos de licenciatura, de
graduacio plena, de formaglio de professores da Educagio

Basica em nivel superior.

O Presidente do Conselho Nacional de Educaclio, de conformidade com o disposto no Art. T § 17,
alinea “f”, da Lei 9131, de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 da Resolugiio CNE/CP
/2002, e no Parecer CNE/CP 282001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagio em 17
de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1" A carga hordria dos cursos de Formaglo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacBo plena, serd efetivada mediante a integralizagiio de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-prafica garanta, nos termos dos
seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensies dos componentes comuns:

I- 400 {quatrocentas) horas de pritica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso,

II - 400 {quatrocentas) horas de estagio curmcular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso;

Il = 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de natureza cientifico
cultural;

IV = 200 {durentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais,

Paragrafo dnico. (s alunos que exercam atividade docente regular na educacio basica poderfio ter
reducdo da carga hordna do estdgio curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duraglio da carga hordria prevista no Art. 17 desta Resoluglio, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivosfano dispostos na LDB, serd integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

Art. 3* Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacio.

Art. 47 Revogamese o § 2% e o § 5% do Art. 6% 0 § 2° do Art. 7° e o §2° do Art. 9 da Resolugdo
CNE/CP 1199,

ULYS5ES DE OLIVEIRA PANISSET
Presidente do Conselho Nacional de Educacio

"1 CNE. Resolucio CNEACE 220602, Didrio Oficial da Uniso, Brasilia, 4 de mareo de 2002. Secdo 1, p. 9.
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ANEXO 7 - Informante chave - egresso

Conheci o curso de licenciatura em ciéncias agricolas quando cursava o técnico
agropecuaria no colégio agricola Dom Agostinhos IKAS-UFRPE. A forma em que 0s
professores em formacdo do L.A davam aula ja me chamava a atencdo e foi exatamente em
uma aula de campo onde fomos conhecer a vivencia dos agricultores de santa Cruz da baixa
verde, que descobrir que independente do curso das ciéncias agrarias que eu fosse escolher
iria fazer também o L.A. Pois neste dia ao fazer uma atividade proposta pelos professores,
uma senhora me ofereceu sua filha para levar para Recife, pois queria que ela tivesse um
futuro de estudos melhor que o dela. Aquela cena me chocou tanto (pois eu também era
praticamente uma ‘“crian¢a” na época) que ali mesmo eu prometi para mim mesma que iria
cursar o L.A e algo relacionado com educagéo junto ao curso de origem.

Fatores institucionais também contribuiram para concretizacéo deste curso de L.A pois
a academia estimula que os alunos fagam o maximo de atividades e cursos que agreguem
valor ao curriculo do graduando para somar na hora de tentar selecdes de pds-graduacao.
Outro fator importante (que ajudou bastante) é o fato da instituicdo permitir realizar
paralelamente o curso de origem e aproveitando a carga horaria ja cursada fazendo assim a
integralizagdo quando concluir o L.A. Mas o fato de ser o L.A cursado apenas no turno da
noite em alguns momentos se torna muito cansativo e é necessaria muita forca de vontade
para chegar ao final deste curso. Outro incentivo positivo é que ha relatos sobre a tendéncia de
0s concursos para professores ser exigido que o profissional das ciéncias agrarias seja
licenciado para atuar na docéncia.

Por mim essa tendéncia deveria se tornar requisito obrigatorio pois, o curso de L.A
ele muda a concepcao de ensino aprendizagem que temos aprendido no curso de origem que
no meu caso € de medicina veterinaria. O planejamento pedagdgico é diferenciado e até
mesmo a forma de ministra aula foge do tradicionalismo. O que se é observado que boa parte
dos professores que temos no DMV eles se prendem ao modelo de educacdo bancaria ou seja
onde o professor deposita o conhecimento do aluno. Formando verdadeiras doutrinas e
fortalecendo a hierarquia classista, professor detentor do conhecimento absoluto e aluno em
fase de treinamento para executar sua profissdo. A estrutura fisica de aula em posta na sala é a
mesma desde sua criacdo, ou seja, semelhante ao pelotdo de soldados. Alunos enfileirados e o
comandante em sua frente lhe passando as instrugdes.

Quem teve a oportunidade de fazer o curso de L.A ou até mesmo de apenas de assistir
aula de um professor médico veterinario que possua curso de L.A sabe que é diferente.
Paradigmas sdo quebrados e o que ocorre é a formacéo conjunta de conhecimento, o professor
se aproxima do aluno e respeita 0 conhecimento prévio deste, para que com esta informacao
possa assim apresentar conteidos aos alunos, que possuem liberdade e espaco para questionar
esses saberes. O sistema é simples mais eficiente onde o professor questiona os alunos sobre o
tema proposto, ou seja, a ideia € problematizar para agucar a criticidades frente aos desafios e
assim com dialogo embasado em algumas experiéncias vivenciadas por ambos construir um
conhecimento que se adeque aquela realidade. O interessante que o curso de L.A até na forma
que as aulas sdo ministradas onde em sala de aula o professor deixa de ser o centro das
atencOes pois a estrutura é de um semicirculo e os alunos ficam de frente entre si e a aula flui
como uma boa conversa e grande parte do tempo o professor assume o papel de moderador.

Os docentes utilizam uma ferramenta muito interessante como avaliagdo final de
semestre de todas as disciplinas. Intitulada semana de culminancia, onde todos os periodos
ministram uma aula de forma ludica onde o contetido englobe todos os temas abordados em
sala de aula e a vivéncia no campo onde foram empregadas alguma atividade de educacéo néo
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formal. Essa semana é um verdadeiro show de criatividade e criticidade, particularmente na
minha época j& fizemos de tudo um pouco nas apresentacfes pecas teatrais, jornais com
apresentacdes ao vivo, juri popular. Por fim s6 tenho a declarar que cursar licenciatura em
ciéncias agricolas foi uma experiéncia maravilhosa e agora sou multiplicadora desta modelo
educacdo construtivista, inclusiva e critica. Recomendo que todos aqueles professores do
curso de medicina veterinaria que ainda ndo possuem que fagcam pois, tenho certeza que serdo
bem mais felizes com a docéncia.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da Pesquisa “A Formacdo Docente do Médico
Veterinario na Licenciatura em Ciéncias agricolas da UFRPE: um estudo de caso”,
dissertacdo de Mestrado, na linha de pesquisa “Educacdo e Gestao no Ensino Agricola”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Lana Claudia Barros Bezerra, que pretende investigar as
contribuicbes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias — LCA da UFRPE. Sua
participagdo é voluntaria e se dard por meio de entrevista semiestruturada relacionados ao
tema. Nao ha riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Se o Sr. (a) aceitar participar,
estard contribuindo para uma pesquisa que visa analisar a construcdo do LCA na UFRPE em
seus contextos. Se depois de consentir em sua participacdo o Sr. (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr. (a) ndo tera custo de qualquer natureza e sua participacao sera
inteiramente gratuita. Os resultados da pesquisa fardo parte da Dissertacdo que sera
depositada na Biblioteca Central da UFRRJ, e sera disponibilizada para consulta de outros
pesquisadores e elaboracdo de trabalhos para publicacdo. Para qualquer outra informacéo, o
(@) Sr. (a) podera entrar em contato com a pesquisadora no endereco Av. Dom Manoel de
Medeiros s/n® - Dois Irmdos — Recife — PE — Fones (81) 3320.6404 ou e-mail:
bezerralana@yahoo.com.brr, ou podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
— UFRPE no mesmo endereco.

Termo de consentimento | N° Data:

Consentimento Pés—Informacéao

Eu, , fui
informado(a) sobre 0 que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que néo terei
ganhos financeiros e que posso sair quando quiser. (Este documento serd emitido em duas
vias, devendo 1 (uma) via ficar com o entrevistador e 1 (uma) com o entrevistado).

Data: / /

Assinatura do Entrevistado Assinatura do Entrevistador
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APENDICE B - Entrevista

3.

ENTREVISTA
Fale sobre a criagdo do curso de LCA da UFRPE e sua evolugéo aos longos dos anos,
0 que mudou?

O interesse dos alunos de ciéncias agrarias pelo curso tem aumentado ou diminuido ao
longo dos anos, o que pode ser feito para aumentar o interesse (motivacdo) dos
alunos?

Na sua concepcao a forma de ingresso nesse no curso de LCA deve continuar da
forma que € atualmente?

4. A profissdo docente vem enfrentando grandes desafios por parte do conjunto da

5.

sociedade. A formacdo em LCA contribui para atender essas exigéncias?

O curso de LCA além de formar docentes, também objetiva formar gestores de
processos educacionais, programas de capacitacdo profissional. Com essa formagéo o
discente sente-se qualificado para atuar nessas diversas areas?

O corpo docente do Curso de LCA lecionam na perspectiva da construgdo do
conhecimento critico e reflexivo?

Na sua opinido, os contetdos estudados durante a realizacdo do Curso de LCA séo
adequados as exigéncias do trabalho?

Faca comentérios e/ou sugestbes no que diz respeito as areas de conhecimento
profissionalizante no Curso LCA, antes e depois da reformulacéo.

Na sua percepcdo, a formacgdo adquirida com a realizagdo do curso de LCA da
UFRPE, contribui de forma significativa para o exercicio da pratica docente para o
ensino médio e tecnoldgico de jovens e adultos, numa perspectiva de construcdo de
sujeitos criticos e reflexivos, respeitando o contexto cultural, crencas e valores locais,
bem como, as diversidades dos seus educandos, seja no aprendizado formal em sala de
aula, seja no meio rural?
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APENDICE C — Termo de consentimento livre e esclarecido com garantia de anonimato.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO COM GARANTIA DE
ANONIMATO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da Pesquisa “A Formacdo Docente do Médico
Veterinério na Licenciatura em Ciéncias agricolas da UFRPE: um estudo de caso”, dissertagdo
de Mestrado, na linha de pesquisa “Educacao e Gestdo no Ensino Agricola”, sob a responsabilidade
da pesquisadora Lana Claudia Barros Bezerra, que pretende investigar as contribuicdes do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Agrarias — LCA da UFRPE. Sua participacdo é voluntaria e se dard por meio
de entrevista semiestruturada relacionados ao tema. Nao ha riscos decorrentes de sua participacao
na pesquisa. Se o Sr. (a) aceitar participar, estara contribuindo para uma pesquisa que visa analisar a
construcdo do LCA na UFRPE em seus contextos. Se depois de consentir em sua participacdo o Sr. (a)
desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr. (a) ndo tera custo de qualquer natureza e sua participagao
serd inteiramente gratuita. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade ndo serd divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacao, o (a) Sr.
(a) poderd entrar em contato com a pesquisadora no enderegco Av. Dom Manoel de Medeiros s/n? -
Dois Irmaos — Recife — PE — Fones (81) 3320.6404, ou podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa — UFRPE no mesmo enderego.

Termo de consentimento | N° Data:

Consentimento P6s—Informacéo

Eu, : fui
informado(a) sobre 0 que a pesquisadora quer fazer e porque precisa da minha colaboracéo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que nao terei
ganhos financeiros e que posso sair quando quiser. Este

Documento € emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela pesquisadora,
ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do Participante  Assinatura da pesquisadora
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APENDICE D - Questionario

Aos (as) medico (a)s Veterinérios que cursaram Licenciatura em Ciéncias Agricolas na
Universidade Federal Rural de Pernambuco, no periodo de 2010. 1 a 2013.2

Gostaria de contar com todos na aplicacdo do questionario referente a minha
pesquisa como mestranda do Programa de P6s- Graduacdo em Educacdo Agricola - PPGEA/
UFRRJ.

Este questionario faz parte da minha proposta de investigacdo referente a Dissertagédo
de Mestrado em fase de execugéo e tem como objetivo investigar as contribui¢des do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Agrarias — LCA da UFRPE quando ofertada aos estudantes e
egressos do curso de Médico Veterindrio numa perspectiva humanistica, pedagdgica e
tecnoldgica, no periodo de 2010 a 2013. A Realizacdo dessa pesquisa sera importante para a
comunidade académica da UFRPE, Coordenacgéo do Curso de LCA e demais InstituicOes que
ofertam o curso de LCA e escolas agrotécnicas. A disponibilizacdo dos resultados podera
subsidiar outras pesquisas no &mbito da Instituicdo, contribuindo assim, para possiveis ajustes
ou redirecionamento nas ac¢Ges do curso de licenciatura.

Solicitamos que responda esse questionario com a resposta mais adequada. Os dados
obtidos com o preenchimento deste questionario serdo utilizados para pesquisa sobre a
formacdo Docentes para a educacdo bésica, tecnologia, EJA (Educacdo para Jovens e
Adultos), educacdo informal. N&o é necesséria a sua identificacdo. Em caso de duvida sobre
as perguntas, solicite ajuda ao aplicador.

Certa da colaboracéo de todos(as). Obrigada.
Lana Claudia Barros Bezerra - Email. bezerralana@yahoo.com.br Fone: 81-XXXX8032

01) Sexo: () masculino () feminino () outros

02) Estado Civil: solteiro () casado () divorciado( ) viuvo ( ) outros ( )

03) Paternidade () sim ( ) ndo

04) Quais os fatores institucionais (da Universidade) que motivaram a Cursar LCA?
() modalidade da oferta do curso

() forma de ingresso

() Turno de oferta

() gratuidade

() incentivo / Bolsa do PIBID

() Horérios outros

05) Quais os fatores ndo institucionais que o levou arealizar o curso?
( ) Interesse pela formacgédo docente
( ) Desenho curricular adequada a sua realidade em termos de conhecimentos.
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( ) Mercado de trabalho e empregabilidade
( ) Exercicio a mais de uma profiss&o.
( ) outros

06) Antes de ingressar no curso de LCA vocé leu cuidadosamente a proposta da
profissionalizacdo no Curso? Sim () néo( )

07) O objetivo da LCA ¢ formar educadores que contribuam com préticas educativas para
ampliar os conhecimentos e o estabelecimento de uma convivéncia sustentavel do homem
com a natureza.

Em sua opinido, o curso atendeu o seu objetivo profissional e pessoal?
Sim () nao() por que?

08) Os contetdos das disciplinas abordadas em sala de aula possibilitam a formacéo para o
exercicio da docéncia? () sim ( ) ndo, avalie

() 6timo () bom () regular () ruim () péssimo

09) Na sua percepcdo os educadores formados em LCA, se consideram aptos para
desenvolverem suas habilidades e competéncias no ensino médio e tecnoldgico de jovens e
adultos? Comente

10) O curso de LCA além de formar docentes, também objetiva formar gestores de processos
educacionais e programas de capacitacdo profissional. Com essa formacdo sente-se
qualificado para atuar nessas diversas areas?

11) A profissdo docente vem enfrentando grandes desafios por parte do conjunto da
sociedade, essa formacdo contribuiu para atender essas exigéncias? Sim () ndo( ) por que?

12) O corpo docente do Curso leciona na perspectiva da construcdo do conhecimento
critico e reflexivo?

13) A formacdo em LCA contribuiu significativamente de forma humanista para o exercicio
da sua profissdo seja como médico veterinario, seja como docente? () sim () ndo Por que?

14) Atualmente esta exercendo a profissdao. Em que area?
(1) educacéo - (2) agroindustria — (3) comércio - (4) agricultura - (5) pecuéria - (6) outra area

15) Se atuando no exercicio da docéncia, como se sente em relacdo a sua atividade
profissional?

(1) muito satisfeito - (2) satisfeito — (3) neutro - (4) insatisfeito - (5) muito insatisfeito
16) Que tipo de vinculo empregaticio vocé tem?
(1) esfera publica concursado Municipal () Estadual () Federal ( )

(2) esfera privada - (3) autdbnomo/prestador de servico - (4) proprietario de Clinica
Veterinaria — (5) desempregado

17) Qual o principal tipo de atividade que vocé exerce no seu trabalho atual?

(1) atividade técnica - (2) atividade docente - (3) atividade gerencial - (4) atividade comercial
— (5) outra atividade:

18) Quanto tempo trabalha na area de educagéo (docente)?
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(1) menos de um ano - (2) entre 1 e 2 anos - (3) entre 2 e 3 anos - (4) entre 3 e 5 anos - (5)
mais de 5 anos - (6) nunca trabalhou como docente

19) A sua remuneracdo mensal hoje se enquadra em qual faixa:

(1) até 1 salario minimo - ( 2) entre 1 e 2 sal&rios minimos - (3) entre 2 e 3 sal&rios minimos -
(4) entre 3 e 5 salarios minimos - (5) entre 5 e 7 salarios minimos — (6) entre 7 e 10 salarios
minimos - (7) acima de 10 salarios minimos

20) Na sua opinido, os contetdos estudados durante a realizacdo do Curso de LCA:
() sempre foram adequados as exigéncias do trabalho

() nem sempre foram adequados as exigéncias do trabalho

() quase nunca foram adequados as exigéncias do trabalho

() nunca foram adequados as exigéncias do trabalho

21) Na regido em que vocé vive, como séo as ofertas profissionais para o Licenciado em
Ciéncias Agricolas: esfera publica (1) esfera privada (2)

() h& muitas ofertas de emprego

() ha algumas ofertas de emprego

() hé& poucas ofertas de emprego

() ha pouquissimas ofertas de emprego

() praticamente ndo ha ofertas de emprego

22) Na sua opinido, quais fatores contribuem para o afastamento das escolhas pela carreira de
docente?

() Desvalorizagdo da carreira do magistério
() precarizagdo das condicdes de trabalho
() Salérios ndo atrativos

() Outros

23) Apo0s a conclusdo do Curso em LCA:

() conclui outro curso. Qual?

() Mestrado.

() Doutorado.

() outra situacao.

24) Comente sobre a sua trajetoria profissional relacionada a formagéo obtida na UFRPE —
Campus Dois Irmaos.

25) Faca comentarios e/ou sugestdes no que diz respeito as areas de conhecimento
profissionalizante no Curso LCA:

26) Na sua percepcdo, a formagdo adquirida com a realizagdo do curso de LCA da UFRPE
contribuiu de forma significativa para o exercicio da pratica docente para 0 ensino médio e
tecnologico de jovens e adultos, numa perspectiva de construcdo de sujeitos criticos e
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reflexivos, respeitando o contexto cultural, crencas e valores locais, bem como as diversidades
dos seus educandos, seja no aprendizado formal em sala de aula, seja no meio rural?

27) Entendendo-se que a educacao acontece numa relacdo de reciprocidade e que 0  ensino
aprendizado ndo se constroi apenas no espaco da escolar, pois eles sdo plurais, oriundos da
formacéo académica, curriculares das experiéncias dos professores, e que o professor aprende
ensinando. VVocé considera que quanto mais ensina também aprende? Comente.

92



APENDICE E -
DADOS DOS ALUNOS LICENCIADOS EM LCA/UFRPE NO PERIODO DE 2010 A
2013

Pesquisa Documental, realizada no Departamento de Registro e Controle Académico
(DRCA) da Universidade Federal Rural de Pernambuco, no periodo de 2010.1 a 2013.2

1. INDENTIFICACAO:

NOME
DATA DE NASCIMENTO / DIA/MES/ ANO / / CIDADE DE
NASCIMENTO ESTADO ( ) - IDADE

SEXO:M () F( )-ESTADO CIVIL: CASADO ( ) SOLTEIRO () OUTROS ()
ORIGEM: RURAL () URBANO( )

2. ENSINO MEDIO

ESCOLA PUBLICA () FED. () EST( ). MUNIC ( ) NOME

ESCOLA PRIVADA SIM () NAO ( )

ESINO MEDIO: NORMAL () TECNICO( ) ANO DE CONCLUSAO ( )
COTISTA:

1.ESC.PUBLICA SIM( ) NAO ()

2. ESC. PUBLICA/RENDA SIM () NAO ()

NECESSIDADES ESPECIAIS: SIM () NAO ()

4. LICENCIATURA EM C. AGRICOLAS /UFRPE

ANO DE INGRESSO TURNO ANO DEINTEGRALIZAGCAO
MEDIA GERAL ( JANO/PERIODO DECONCLUSAO DO LCA: /
OBSERVACOES:

Lana Claudia Barros Bezerra

Mestranda do Programa de Pés- graduagdo em Educagdo Agricola da UFRRJ
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