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RESUMO

SILVA, Marcius Vinicius Borges. O programa nacional de acesso ao ensino técnico e
emprego (Pronatec) na visdo dos alunos do curso de agricultura familiar: um estudo de
caso no Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. 92 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2015.

Esta dissertacdo apresenta a visdo dos alunos do curso de Agricultura Familiar do
Pronatec/CTUR sobre a contribuicdo do programa na melhoria de sua condi¢do de pequenos
agricultores. Para contextualizarmos o Pronatec, realizamos um breve resgate histérico do
ensino técnico profissional no Brasil apresentando programas criados a partir do periodo
Republicano. Apresentamos o curso de Agricultura Familiar do Pronatec/CTUR, identificando
as disciplinas ofertadas e seus objetivos. Analisamos até que ponto, e de que modo, a
formacédo técnica tem contribuido para o desenvolvimento profissional e para a valorizacao da
pratica da producdo agricola, quais os interesses dos alunos por essa formacdo, como
aplicaram na pratica e se foram multiplicadores do conhecimento apreendido. Utilizamos
pesquisa qualiquantitativa, através de questionarios com perguntas abertas e fechadas, visitas
e observacdes domiciliares, com a participacdo de dezesseis alunos concluintes. Os dados
revelaram que houve satisfacdo dos participantes, onde constatamos a qualidade do curso, 0
envolvimento docente com os alunos e a valorizacéo do agricultor familiar. Em contrapartida,
constamos a falta de apoio técnico nas atividades diarias dos Agricultores e a caréncia de
aulas préaticas durante o curso.

Palavras-chave: Pronatec, Agricultura Familiar, Avaliacdo, Aplicabilidade de conhecimentos.



ABSTRACT

SILVA, Marcius Vinicius Borges. The national program of access to technical education
and employment (Pronatec) in the view of students of the family farming course: a case
study at the Technical College of the Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. 92
p. Dissertation (Master Science in Agricultural Education). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2015.

This dissertation presents Pronatec/CTUR Family Farming course students’ view on the
program’s contribution to the improvement of small farmers’ condition . In order
to contextualize the Pronatec, we carried out a brief historical rescue of the professional
technical education in Brazil, featuring some programs created since the Republican period,
introducing the Family Farming Course of Pronatec/CTUR, identifying the subjects offered
and their objectives. We analyzed to what extent and in what way the technical training has
contributed to the professional development and to the valorization of the practice of
agricultural production, which were students’ interests for such training, How it was applied
in practice and if they were multipliers of knowledge acquired. We used quanti-qualitative
research, through questionnaires with open and closed questions, visits and observations at
home, with the participation of sixteen students who finished the course. The data revealed
participants’ satisfaction, the good quality of the course, the teachers’ genuine approach and
valorization of the farmer’s family. On the other hand, we found out lack of technical support
in the farmers’ daily activities and lack of practical lessons during the course.

Keywords: Pronatec, Family Farming, Evaluation, Applicability of knowledge.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

O interesse para a realizacdo desse trabalho se deu em razdo do nosso envolvimento
como professor do Programa Nacional de Acesso Técnico e Emprego (Pronatec), desde o
inicio da implementagdo do programa no Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (CTUR) no ano de 2012, e especialmente no curso de Agricultura Familiar em
2013.

Dessa forma, durante o desenvolvimento dos trabalhos nos motivamos a estudar mais
profundamente as transformacgdes que ocorrem com 0s alunos depois que passam pelo
programa, quais os objetivos dos alunos em buscar uma qualificacdo técnica profissional e as
transformacbes do cenario técnico profissional brasileiro. Pode-se dizer que ha& poucos
estudos que tem esse programa como foco por se tratar de um programa novo em
desenvolvimento no Brasil. Dentre os diversos programas historicamente criados pelo
Governo para a qualificacdo profissional e inclusdo no mercado de trabalho, destacamos o
Pronatec, que foi 0 objeto desse estudo.

O Pronatec € um programa de qualificacdo profissional concebido pela Unido
instituido a partir da Lei n°® 12.513 de 26 de outubro de 2011, que busca qualificar técnica e
profissionalmente trabalhadores e alunos com diversos niveis de escolarizacdo, intensificando
a expansdo e interiorizagdo das redes federal, estadual e privada, a democratiza¢do da oferta
aos alunos da Rede Publica e a melhoria da qualidade do Ensino Médio Puablico
(BRASIL/MEC/PRONATEC, 2013a). Foi constituido a partir de subprogramas, projetos e
acOes de assisténcia técnica e financeira. A ampliacdo de vagas e a expansao das redes
estaduais de Educacdo Profissional preveem a oferta, pelos estados, de Ensino Médio
concomitante com a Educacdo Profissional a partir do Programa Brasil Profissionalizado,
langado em 2008 pelo governo federal mediante convénios com os estados e que se encontra
em execuc¢do. Seus investimentos sdo destinados a construcéo, reforma e ampliacdo de centros
de Educagéo Profissional.

O estudo que apresentamos, ao situar-se no ambito da formacéo do Pronatec através de
cursos de formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional e tecnolégica, analisamos
até que ponto, e de que modo, a formacao técnica tem contribuido para o desenvolvimento
profissional e para a valorizagdo da préatica da producdo agricola dos alunos que frequentaram
o0 curso de Agricultura Familiar no CTUR. Analisamos quais 0s objetivos do interesse dos
alunos por essa formagdo, como se viram ao terem participado do Curso de Agricultura
Familiar, de que forma apreenderam o que aprenderam, como aplicam na pratica e se sao
multiplicadores do conhecimento.

No capitulo I, realizamos um apanhado histérico da educacgéo profissional tecnolédgica
desde o Periodo Republicano aos dias atuais onde chegamos na base de nossa pesquisa que se
concentra no Pronatec, com sua concepcdo, objetivos, desafios e contradicBes. Essa
abordagem serviu para contextualizarmos o Pronatec no CTUR, mas especificamente o curso
de Agricultura Familiar.

No Capitulo Il, delineamos a pesquisa de campo realizada, a metodologia e 0s
instrumentos utilizados para realizar a pesquisa, que combinou as abordagens qualitativas e
quantitativas.

No capitulo I, sdo apresentados e analisados os dados da pesquisa a luz do
referencial teorico e na visdo dos agricultores familiares participantes do Pronatec, onde
destacamos as distorgdes existentes entre o urbano e o rural, caracterizamos os participantes
da pesquisa e analisamos os resultados dos dados.

Nas consideracfes finais, ap0s analisar o0 programa estudado apontamos suas
contribuicdes e limites, sem pretensdo de esgotar 0 assunto.
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CAPITULO |

UMA REFLEXAO SOBRE A EDpCAC}AO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
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RESUMO

Nesse capitulo realizamos resgate historico sobre a formacéo profissional do Brasil. Optamos
por um recorte temporal que abrange o Periodo Republicano até os dias atuais, periodo
marcado pelo dominio da elite sobre as classes pobres da sociedade e pelo sistema dualista da
educacédo. Tragamos a evolucdo do processo de transformacGes ocorridas na formacéo para o
trabalho culminando no ensino profissional no Brasil, em especifico a implementada pela Lei
n.° 12.513/2011, que trata do Pronatec. Ao final realizamos uma sintese sobre processos
avaliativos para contextualizarmos a visdao dos alunos sobre o curso de Agricultura Familiar
do Pronatec/CTUR.

ABSTRACT

In this chapter we conducted a brief historical review on professional training in Brazil. We
opted for a time frame covering the Republican period to the present day, a period marked by
the domain of elite over the poor classes of society and the two-tier system of education. We
traced the evolution of the process of transformations in work training culminating in
professional education in Brazil, specifically the implemented by Law No. 12,513 / 2011,
which deals with Pronatec. At the end we carried out a summary of evaluation processes to
contextualize students' view about the Family Farming course at Pronatec/CTUR.
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1.1 O Ensino Profissional no Periodo Republicano de 1889 a 1930

No periodo republicano, a economia era acentuadamente agrario-exportadora, com
predominancia de relacbes de trabalho rurais pré-capitalistas. De acordo com Saviani (2007),
a cafeicultura foi a base para o processo de urbanizacdo e industrializacdo e exerceu
importante papel na transi¢cdo do regime politico da Monarquia para a Republica. Com isso,
iniciou-se o processo de criacdo de uma rede de escolas profissionalizantes nos estados, as
quais futuramente tornar-se-iam os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET).

Uma das primeiras iniciativas em relacéo ao ensino profissional desse periodo ocorreu
em 1890, por meio da publicacdo do Decreto n.° 439, que transformou a Casa de S0 José e 0
Asilo de Meninos Desvalidos em instituigdes de assisténcia aos meninos desvalidos na idade
de 6 a 21anos. Nesses espacos, eram ofertados o ensino literario e o profissional. Destacamos,
nesse periodo, as reformas introduzidas por Benjamim Constant, o qual, segundo Soares
(2003), tentou romper com o curriculo academicista, de cunho eminentemente humanista,
introduzindo as disciplinas cientificas. Todavia, encontrou uma seria resisténcia das elites que
sentiam a ameaca a mentalidade instaurada pela aristocracia rural que moldava a formacéo da
juventude com valores e padrdes bastante rigidos e que se direcionava a manutencdo da
estrutura de poder dominante.

A partir de 1909, comeca o processo de criacdo do ensino técnico profissional. Por
meio da publicacdo do Decreto n° 7.566, foram criadas as primeiras Escolas de Aprendizes e
Artifices, dezenove escolas destinadas ao ensino profissional, primério e gratuito, em varias
capitais brasileiras, visando facilitar as classes proletarias — aos “desvalidos da fortuna” — os
meios de vencer as dificuldades na luta pela sobrevivéncia, mediante preparo técnico e
intelectual, o que os afastaria da ociosidade ignorante decorrente da ideia de serem mais
susceptiveis ao vicio e ao crime (BRASIL, 1909). Para Santos (2003a), embora amparadas
por dispositivo legal que poderia Ihes proporcionar certo aparato estrutural, essas escolas
foram implantadas em edificios inadequados, cujas oficinas apresentavam precarias condices
de funcionamento, além de ndo possuirem mestres de oficios especializados e professores
qualificados, fatores que influenciaram diretamente na baixa eficiéncia. Mesmo com tais
problemas estruturais, houve avanco na educacdo profissional, como por exemplo, segundo
destaca Manfredi (2002), a criacdo pelo governo federal de uma rede de escolas
profissionalizantes nos estados.

Percebemos nesse contexto, novamente, a dualidade do ensino, pois essas escolas
ainda se destinavam a formacdo dos pobres, sobretudo para a industria, e, segundo Kuenzer
(2007), regiam-se por uma finalidade de educar numa perspectiva moralizadora da formagéo
do carater pelo trabalho. Destacamos, também, a participacdo das instituicdes particulares
para o desenvolvimento do ensino profissional, uma iniciativa da parceria publico-privada,
com custeios da Unido, tema muito debatido atualmente.

Em 1927, foi aprovado o Projeto de Fidélis Reis, que previa o oferecimento
obrigatério do ensino profissional, em tempo integral, sob regéncia do Liceu de Artes e
Oficios no Pais. Para Cunha (2000a), o ensino profissional foi objeto de importantes
iniciativas, cuja maioria frutificou em instituicbes duradouras que mudaram os quantitativos,
0s destinatarios, os métodos e os produtos do ensino profissional no Brasil, passando de um
ensino compulsorio de oficios artesanais e manufatureiros para as verdadeiras redes de
escolas, por iniciativa de governos estaduais e do federal e até de particulares. Para o autor, a
clientela do ensino profissional ja ndo eram apenas os miseraveis e desvalidos da sorte, posto
que passa a ser escolhida mediante realizacdo de testes psicotécnicos, de modo que 0s mais
aptos, dentre os candidatos, que se multiplicavam, fossem os beneficiados.
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1.2 O Ensino Profissional no Periodo Republicano de 1930 aos Dias Atuais

O periodo entre os anos 1930-45 constitui um dos mais importantes para a educacao
profissional industrial, quando a mudanca das instituicdes federais foi colocada no espago de
significativas transformacfes na economia brasileira, alterando o seu eixo da atividade
agroexportadora para a industrial, com forte apoio estatal. Nesse novo modelo de
desenvolvimento, para atendimento aos interesses do capital industrial, surge a necessidade de
profissionalizar a mao de obra e, para tanto, criar uma rede puablica de escolas
profissionalizantes.

Em 1932, registra-se o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que se posicionou
a favor de mudangas no sistema educacional — baseado nos interesses das classes dominantes
— para se organizar e atender a todos, igualmente, e romper com a dualidade do sistema,
incluidos os aspectos da educacédo profissional. Esse manifesto influenciou a Constituicdo de
1934, a primeira a incluir um capitulo especial sobre a educacéo.

Em 1937, a nova Constituicdo previa o ensino técnico, profissional e industrial, com
destaque para o art. 129, segundo o qual o ensino profissional, destinado as classes menos
favorecidas, seria dever do Estado, responsavel por fundar institutos de ensino profissional,
subsidiados por estados, municipios e individuos ou associacfes particulares e profissionais,
assim como seria de responsabilidade das industrias, dos sindicatos e das escolas de
aprendizes destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. Assim, verificamos
aqui, mais uma vez, o repasse de auxilios, facilidades e subsidios do poder publico. Ainda
nesse ano, foi sancionada a Lei n°® 378, que transformou o nome de Escolas de Aprendizes
Artifices em Liceus Industriais, o que ocorreu devido ao processo do desenvolvimento
industrial. Destacamos, nessa lei, o art. 117, segundo o qual dever-se-ia investir nas zonas
rurais de todo o pais mediante constru¢do e manutencdo de escolas primarias e profissionais
destinadas ao preparo de trabalhadores para as atividades agricolas.

Em 1941, registramos uma série de leis que remodelaram todo o sistema de ensino do
pais, conhecidas como Reforma Capanema. Nesse momento, o ensino profissional passou a
ser considerado de nivel médio, o ingresso nas escolas industriais passou a depender de
exames de admiss@o e os cursos foram divididos em dois niveis: o curso basico industrial,
artesanal, de aprendizagem e de mestria, e 0 segundo ciclo, correspondente ao curso técnico
industrial, com trés anos de duracdo e mais um de estagio supervisionado na industria,
compreendendo varias especialidades.

Em 1942, quando se inicia formalmente o processo de vinculagdo do ensino industrial
a estrutura do ensino do Pais como um todo, os Liceus se tornaram as Escolas Industriais e
Técnicas, oferecendo a formacdo profissional em nivel equivalente ao secundario. Ainda
nessa década, foram criados o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), gerido
pela Confederacdo Nacional da Industria, e o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), gerido pela Confederagdo Nacional do Comércio, ambos criados para a formacéo
profissional de méo de obra para a industria e para o comércio, mantidos pelo empresariado e
organizados em convénio com o Estado no processo de expansdo econdmica do referido
periodo historico. O papel de capacitacdo de aprendizes é até hoje atribuido a essas
instituicOes e aos demais Servicos Nacionais de Aprendizagem (SNAS), que, hoje, ofertam
vagas subsidiadas pelo poder publico, advindas do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT) e
gerenciadas pela iniciativa privada para atender a um processo de qualificacdo profissional,
como € o caso do Pronatec.

Soares (2003) afirma que as medidas referentes ao ensino técnico profissional
favorecem as classes empresariais, as quais vao encontrar, na esfera do Estado, a sustentagéo
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de seus interesses, mediante criacdo de uma politica educacional voltada para a formacgéo da
forca de trabalho necessaria @ manutencao da estrutura capitalista e mediante implementacgéo
de politicas de Estado capazes de disciplinar as acOes dessa classe. Nesse sentido, segundo
Oliveira (2008), tais instancias foram criadas na mesma década de instauracdo das Leis
Orgénicas do Ensino Industrial, Comercial e do Ensino Agricola, quando se instalaria um
“sistema paralelo” de educagdo profissional ligado aos interesses privados do industrialismo e
do poder economico “paralelo” ao do Estado. Registramos, nesse momento, a criacdo de um
Aprendizado Agricola localizado no Km 47 da antiga rodovia Rio/S&o Paulo, pelo Decreto-lei
n.° 5.408, de 1943, precursor da criacdo, em 1972, do Colégio Técnico da UFRRJ.

O periodo entre os anos 1956-61 traz a marca do aprofundamento da relacdo entre
Estado e economia. Pela primeira vez, contempla-se o setor de educacdo com 3,4% do total de
investimentos previstos, com o objetivo de formar profissionais orientados para as metas de
desenvolvimento do pais, ou seja, incentivar o ensino técnico-profissional voltado para a
consolidacdo da inddstria nacional (BRASIL, 2014a). Em 1959, como uma importante
iniciativa no ambito da educacdo profissional, as Escolas Industriais e Técnicas sdo
transformadas em autarquias e passam a serem denominadas Escolas Técnicas Federais, as
quais, para muitos autores, foram os “embrides” dos CEFETs. Em 1961, com a sancdo da Leli
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), o ensino profissionalizante é equiparado ao curso
secundario.

Em 1963, o Ministério da Educacdo e Cultura criou o Programa Intensivo de
Preparacdo de Mao de Obra (PIPMO), que, inicialmente, qualificou profissionais para
trabalharem na industria e, em momento posterior, ampliou para 0os demais setores produtivos.
A principio, embora estivesse vinculado ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), sua
execucao foi realizada pelas proprias industrias, pelas escolas técnicas e industriais das redes
estaduais e federal e pelo SENAI. No caso, existia a transferéncia de recursos para entidades
publicas e privadas responsaveis por esse treinamento. De acordo com Cunha (2000b), o
PIPMO foi criado nos moldes do Training Within Industry, cujo objetivo era o treinamento
rapido dos trabalhadores da industria bélica para suprir a forca de trabalho. Os cursos do
PIPMO foram planejados para preparar mao de obra em carater emergencial, com prazo pré-
estabelecido de 20 meses, ocorrendo, no entanto, até 1982 sem institucionalizagdo. Em 1975,
o PIPMO foi transferido para o Ministério do Trabalho, confirmando a dualidade entre o saber
técnico e o saber intelectual, na desvinculacdo do programa em relacdo ao Ministério da
Educacdo e Cultura. Esse programa terminou em 1982 porque, ndo institucionalizado, foi
atingido pelo desemprego estrutural dos anos 80, tendo em vista seu propdsito de
encaminhamento para o emprego. Para Cunha (2000b), esse treinamento visava apenas ao
mero adestramento imediato dos trabalhadores, realizado numa curta fracdo de tempo e com
um contetdo muito reduzido.

A partir de 1966, no que se refere ao ensino agricola, de acordo com Soares (2003),
para atender ao modelo desenvolvimentista, apogeu da modernizacao tecnolégica, os colégios
agricolas passaram a adotar o modelo de Escola Fazenda, que se baseava no principio
“aprender a fazer e fazer para aprender”. Inicialmente vinculadas ao Ministério da
Agricultura, Pecuéaria e Abastecimento, passaram, em 1967, para o entdo MEC, tornando-se
Escolas Agrotécnicas Federais.

A LDB de 1971 tornou, de maneira compulsoria, técnico-profissional todo curriculo
do segundo grau. E, assim, um novo paradigma se estabeleceu: a formacao de técnicos sob o
regime de urgéncia. Em 1978, iniciou-se, entdo, um processo de ampliacdo da oferta de cursos
superiores tecnoldgicos, transformando, a principio, trés escolas técnicas federais em CEFETSs
(BRASIL, 2014a). Ja em 1994, com a instituicdo do Sistema Nacional de Educagéo
Tecnoldgica, transformaram-se, gradativamente, as Escolas Técnicas Federais e as Escolas
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Agrotécnicas Federais em CEFETSs.

Caminhando na mesma logica da empregabilidade em funcdo do desemprego
estrutural, criou-se o Plano Nacional de Formacédo Profissional (PLANFOR), que teve sua
execucdo de 1996 a 2002, mediante utilizacdo de recursos especificos do FAT. Os objetivos
desse plano foram: desenvolver acdes de educagdo profissional, buscando contribuir para a
reducdo do desemprego e subemprego; combater a pobreza e a desigualdade social; e elevar a
produtividade, a qualidade e a competitividade do setor produtivo (BRASIL, 2001).

A LDB, de 1996, trata da Educacéo Profissional num capitulo separado da Educacao
Bésica e, nesse sentido, supera o enfoque de assistencialismo e de preconceito social contido
nas primeiras legislacdes de educacdo profissional do Pais, fazendo uma intervengdo social
critica e qualificada para se tornar um mecanismo que favorece a inclusdo social e a
democratizagdo dos bens sociais de uma sociedade. Além disso, define o sistema de
certificacdo profissional que permite o reconhecimento das competéncias adquiridas fora do
sistema escolar (BRASIL, 2014a). Nesse mesmo ano, é criado o Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura Familiar (Pronaf), cuja finalidade era a de promover o
desenvolvimento sustentavel do segmento rural constituido pelos agricultores familiares, de
modo a propiciar-lhes 0o aumento da capacidade produtiva, a geracdo de empregos e a
melhoria de renda.

Em 1997, por meio da publicacdo do Decreto n.° 2.208, foi regulamentada a educacéo
profissional e criado o Programa de Expansdo da Educagdo Profissional. A Educacédo
Profissional passa a integrar a ciéncia e a tecnologia as diferentes formas de educacao e
trabalho, com o objetivo de atender o aluno matriculado, o egresso do ensino basico e do nivel
superior e os trabalhadores em geral. No art. 3.%, a educacéo foi estruturada em niveis: basico,
destinado a qualificagdo, a requalificacdo e a reprofissionalizacdo de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia; técnico, destinado a habilitacdo profissional para alunos
egressos do ensino medio e tecnoldgico, correspondente aos cursos de nivel superior na area
tecnoldgica, e destinado aos alunos oriundos do ensino médio técnico.

Esse decreto foi motivo de muita discussao entre os estudiosos, pois,

[...] instituiu a separacd@o entre 0 ensino técnico e o ensino médio regular, com 0s
niveis de educagdo profissional independentes da escolarizagdo, foi motivo de
polémica e alvo de criticas. E importante mencionar que, nessa época, 0 governo se
viu obrigado a optar por instituir um decreto em virtude de ampla resisténcia das
mais diversas correntes politicas dentro do Congresso Nacional e da comunidade
académica [...]. (CASSIOLATO e GARCIA, 2014, p. 13).

Para Canali (2010), essa configuragdo da educacdo profissional se constituiu em um
sistema paralelo que conservava a estrutura dualista e segmentada e rompia com a
equivaléncia, permitindo somente a articulacdo entre o ensino médio e a educacdo
profissional.

Em 1999, em meio as complexas e polémicas transformacdes da educacédo
profissional, retomou-se o processo de transformacdo das Escolas Técnicas Federais em
Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica, iniciado em 1978 (BRASIL, 2014a).

Propondo-se diferenciar do PLANFOR, por propiciar a ampliacdo da participacdo da
sociedade civil e reforcar a democracia e a dimensdo da cidadania, foi criado, em 2003, o
Plano Nacional de Qualificacdo, desenhado para ser a grande politica pablica nacional de
oferta de cursos profissionalizantes. Os principais objetivos desse programa foram: a inclusédo
social e a reducdo das desigualdades sociais; o crescimento com geracdo de trabalho, emprego
e renda; e a promogdo e a expansdo da cidadania com fortalecimento da democracia
(BRASIL, 2014a). O PLANFOR focou suas agBes em trés tipos de atendimento: Planos
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Territoriais de Qualificacdo (em parceria com estados, municipios e entidades sem fins
lucrativos), Projetos Especiais de Qualificacdo (em parceria com entidades do movimento
social e organizacGes ndo governamentais) e Planos Setoriais de Qualificacdo (em parceria
com sindicatos, empresas, movimentos sociais e governos municipais e estaduais).

Para Cassiolato e Garcia (2014), em 2004, o Brasil registrou uma taxa de crescimento
econémico que ha anos ndo acontecia, onde haveria a necessidade de se revogar o Decreto n.°
2.208/1997, que segundo os autores “proibia a expansdo da Rede Federal de Educacdo
Profissional”, o que ocorreu com a publicacdo do Decreto n® 5.154/2004, que instituiu novas
diretrizes para a Educacdo Profissional, desenvolvida por meio de cursos e programas de
qualificacdo profissional, inclusive formag&o inicial e continuada (FIC), educacéo profissional
técnica de nivel médio e educacéo profissional tecnologica de graduacgéo e de pos-graduacéo.

Em 2005, com a publicacdo da Lei n.° 11.195, langou-se a primeira fase do Plano de
Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica. Também nesse ano,
ocorreu a transformacdo do CEFET-Parana em Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
a primeira universidade especializada nessa modalidade de ensino no Brasil (BRASIL,
201443).

Ainda em 2005, foi criado o Programa Escola de Fabrica com o objetivo de promover
formagdo profissional inicial a jovens entre 16 e 24 anos, matriculados na educacdo basica,
cujas familias tivessem renda per capita de até um salario minimo e meio. Esse programa de
inclusdo social, voltado para beneficiar estudantes excluidos do mercado de trabalho,
pretendia estimular empresas privadas a praticarem a responsabilidade social (BRASIL,
2005a). Consoante Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), na parceria empresarial para a
realizacdo desse programa, além do uso do fundo publico pelas organizacdes privadas, tende a
predominar o Vviés assistencialista, retomando a origem da educacdo profissional do inicio do
século passado: a formacdo da médo de obra necessaria ao desenvolvimento econdémico e a
educacao psicofisica dos jovens trabalhadores para a divisdo social do trabalho.

Em paralelo a essa politica, estruturou-se o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(ProJovem), inicialmente instituido pela Lei n.° 11.129, de 2005, que buscava, de forma
emergencial e experimental, executar acfes integradas que propiciassem aos jovens
brasileiros a elevagdo do grau de escolaridade, visando a conclusdo do ensino fundamental e
qualificacdo profissional, o que hoje € regulamentado pela Lei n.° 11.692, de 2008, que
objetiva a formacdo do jovem de 15 a 29 anos por meio da reintegracdo no processo
educativo, da qualificacdo profissional e, também, do desenvolvimento humano. O referido
programa estd dividido nas modalidades: ProJovem Adolescente - Servi¢co Educativo,
ProJovem Urbano, ProJovem Campo - Saberes da Terra e ProJovem Trabalhador. Mesmo com
diferencas de finalidade e organizacdo, o Programa Escola de Fabrica e o ProJovem, para
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), resgatam um preceito que ja deveria ter sido superado: a
tomada da qualificagdo profissional como politica compensatoria a auséncia do direito de uma
educacdo basica sélida e de qualidade necessaria ao enfrentamento das relagcdes de trabalho
excludentes. Adiante, verificaremos se 0 Pronatec possui 0S mesmos preceitos desses
programas.

Em 2006, é instituido, no ambito federal, o Programa Nacional de Integracdo da
Educacéo Profissional com a Educacdo de Jovens e Adultos, com o ensino fundamental e
médio e com a educacéo indigena. Assim, as instituicdes da rede federal de educacéo técnica e
tecnoldgica foram obrigadas a destinar uma porcentagem das vagas a jovens acima de 18 anos
e a adultos que tivessem cursado apenas o ensino fundamental. O objetivo desse programa era
a ampliacdo dos espacos publicos da educagdo profissional para os adultos, uma estratégia
que contribuiria para a universalizagdo da educacéo basica.

Iniciado em 2007, a meta da segunda fase do Plano de Expanséo da Rede Federal de
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Educacao Profissional e Tecnoldgica era entregar a populacdo mais 150 novas unidades,
perfazendo um total de 354 até o final de 2010. Pretendia cobrir todas as regides do Pais e
oferecer cursos de qualificacdo e de ensino técnico, superior e de pds-graduacao, sintonizados
com as necessidades de desenvolvimento local e regional (BRASIL, 2014a).

A partir deste momento, analisaremos a criacdo de um novo programa do governo
federal, o Pronatec, objeto deste estudo.

1.3 O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec)

Por se tratar de um assunto novo, estudos sobre o Pronatec trazem alguma dificuldade.
Realizamos, entdo, uma busca em documentos oficiais do MEC, sitios da internet, entrevistas
concedidas pelos representantes do governo federal e pela Presidéncia da Republica, reunides
de congressos e alguns trabalhos cientificos publicados.

A origem do Pronatec data de 28 de abril de 2011, mediante publicacdo da Exposicao
de Motivos Interministerial n.° 019", assinada pelos Ministros da Educacdo, do Trabalho e
Emprego, da Fazenda, do Planejamento, Orcamento e Gestdo e do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome. Para a apreciacdo da Presidente da Republica, foi encaminhada uma
proposta de Projeto de Lei que instituia o Pronatec, cuja finalidade era ampliar a oferta de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) por meio de programas, projetos e acles de
assisténcia técnica e financeira. Nesse documento, destaca-se o objetivo central do Pronatec:

[...] oferecer oportunidade de formacdo profissional aos trabalhadores e jovens
estudantes brasileiros, criando condicfes favoraveis para sua inser¢do no mercado de
trabalho e enfrentando um dos maiores desafios colocados hoje para continuidade do
crescimento econémico do Pais, que é a falta de méo de obra qualificada. (BRASIL,
2011a, p. 1).

A Presidente da Republica encaminhou o projeto de lei a Camara dos Deputados, que
foi inicialmente encaminhado as Comissdes de Trabalho, Administracdo e Servico Publico,
Educacdo e Cultura, Financas e Tributacdo, Constituicdo e Justica e Cidadania. O documento
recebeu 37 emendas, sem alteracbes significativas. Em agosto 2011, foi apresentado ao
plenario o projeto substitutivo consolidado pela Comissdo de Educacdo e Cultura, com as
contribuicdes das demais comissdes, e aprovado por voto de lideranca, com seis destaques de
bancadas. Desses destaques apenas trés foram aprovados: i) 0 que concede atencdo e apoio
especifico para deficientes em cursos e qualificacdes ofertados; ii) o que inclui, entre o
publico a ser atendido prioritariamente, os trabalhadores da agricultura familiar, os
silvicultores, os aquicultores, os extrativistas e 0s pescadores; e iii) 0 que reserva as regides
Norte e Nordeste pelo menos 30% dos recursos financeiros a serem transferidos as
instituicGes de EPT das redes publicas estaduais e municipais ou dos servi¢cos nacionais de
aprendizagem correspondentes aos valores das bolsas-formacdo. Destacamos, aqui, a
importancia concedida aos agricultores familiares, por inseri-los no programa de ensino
técnico para aprimoramento e profissionalizacéo de suas atividades tdo indispensaveis para o
Pais.

! A Exposicao de Motivos Interministerial n.° 019/MEC/MTE/MF/MP/MDS, assinada pelos Ministros de Estado,
€ um expediente dirigido ao Presidente da Republica que visa informar-lhe assuntos, propor medidas ou
submeter consideragdes a projetos de atos normativos.
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Em 26 de outubro de 2011, ocorreu, entdo, a sancdo da Lei n.° 12.513, que instituiu o
Pronatec, alterando também as Leis n.° 7.998/90, n.° 8.212/91, n.° 10.260/01 e n.° 11.129/05,
que tratavam, respectivamente, do programa seguro-desemprego, da seguridade social, do
fundo de financiamento ao estudante do ensino superior e do ProJovem. A finalidade dessa lei
é ampliar a oferta de EPT por meio de programas, projetos e acGes de assisténcia técnica e
financeira.

No artigo 1°, paragrafo unico dessa lei, destacamos o0s objetivos do Pronatec, que séo:

| - expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacéo profissional
técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e programas de formagédo
inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

Il - fomentar e apoiar a expansdo da rede fisica de atendimento da educacéo
profissional e tecnoldgica;

I11 - contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por meio da
articulacdo com a educacéo profissional;

IV - ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores, por meio do
incremento da formacéo e qualificagio profissional;

V - estimular a difusdo de recursos pedagdgicos para apoiar a oferta de cursos de
educacao profissional e tecnolégica.

VI - estimular a articulagéo entre a politica de educacéo profissional e tecnolégica e
as politicas de geragdo de trabalho, emprego e renda. (BRASIL, 2011b).

Com relacdo a expansdo da rede federal de educagdo profissional, seu sitio traz a
seguinte informacdo: de 1909 a 2002, foram construidas 140 escolas técnicas no Pais e, entre
2003 e 2010, o MEC entregou 214 escolas técnicas que estavam previstas no plano de
expansdo da rede federal de educacdo profissional, além da federalizacdo de outras,
disponibilizando mais de 400 mil vagas. Ainda, afirma que, no final de 2014, entraram em
funcionamento mais 208 novas unidades, totalizando 562 escolas técnicas.

Como podemos verificar no relatério de gestdo 2012 da Secretaria de Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC), do MEC, além da expansdo da Rede Federal, o governo
apoiava também a expansao e a reestruturacdo das redes estaduais de educacdo profissional
pelo Programa Brasil Profissionalizado. Outra iniciativa foi a Rede e-Tec Brasil, um programa
de oferta de cursos técnicos na modalidade de educacédo a distancia, que tinha o objetivo de
ampliar as oportunidades de acesso aos jovens residentes nas periferias dos grandes centros e
em regides isoladas. Esses programas passam a integrar as agdes do Pronatec, que de acordo
com seus demandantes, pode assumir diversas faces no mesmo programa, tais como: Pronatec
Brasil Sem Miséria, Pronatec Jovem, Pronatec Copa e Pronatec Campo.

Em relacdo aos cursos de FIC, a principio no ano de 2011, foram oferecidas 220 mil
opcOes de vagas em 1.072 unidades de EPT, atingindo 400 municipios. As vagas foram
destinadas a estudantes do ensino médio matriculados em escolas de 23 secretarias estaduais
de educacdo. Do total, 67.597 vagas foram ocupadas mediante pré-matricula ou matricula de
beneficiarios em turmas iniciadas em 2011. Em dezembro de 2011, o programa chegou a uma
média de 1.460 novas pré-matriculas e matriculas por dia (BRASIL, 2012), o que mostra a
busca significativa por qualificacdo logo no periodo inicial do langamento do programa. Em
2012, foram realizadas mais de 645 mil matriculas, das quais 104,8 mil em cursos técnicos e
as demais em cursos de FIC, o que somou mais de 2,5 milhGes de matriculas desde sua
criagdo (BRASIL, 2013a). Em 2013, segundo o relatorio de gestdo da SETEC, foram
realizadas mais de 2,8 milhGes de matriculas na rede Pronatec. Em todo o Brasil, 0 programa
ja ofereceu cursos profissionalizantes para 7,3 milhdes de brasileiros (BRASIL, 2013a). De
acordo com o governo federal, a meta inicial do programa foi alcangada, com 8,1 milhdes de
matriculas no final de 2014.
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Em junho de 2014, a Presidéncia da Republica langou o chamado Pronatec 2.0, que, de
2015 a 2018, iria ofertar 12 milhdes de vagas em 220 cursos técnicos de nivel médio e em 646
cursos de qualificacdo. No atual momento de crise econdémica no Pais, houve a necessidade de
rever essa meta. Devido aos cortes no orcamento, segundo o MEC, o programa, até o final de
2015, terd 1,3 milhdo de vagas, quantidade inferior ao ano de 2014. J4 o Ministério do
Planejamento afirma que a meta sera de 5 milhGes de vagas entre 2016 e 2019, perfazendo um
total de 6,3 milhdes até o fim de 2019, quantitativo muito abaixo da previsdo inicial
estipulada pela Presidéncia da Republica. Atualmente, de acordo com a 3.2 edi¢cdo do guia
Pronatec de cursos de FIC, estdo disponiveis 644 cursos, distribuidos em 13 eixos
tecnoldgicos.

Além da ampliacéo e da expansdo de vagas, outra acdo desse programa é a criacdo da
bolsa-formagdo em duas modalidades: a) na modalidade estudante, para cursos de educacéo
profissional técnica de nivel médio, nas formas concomitante, integrada ou subsequente, e
para cursos de formacdo de professores em nivel médio na modalidade normal, os quais
oferecerdo cursos técnicos de pelo menos 800 horas-aula para estudantes das redes publicas; e
b) na modalidade trabalhador, para os beneficiarios dos programas federais de transferéncia
de renda e seguro-desemprego, que sé poderdo receber o beneficio se comprovarem estar
matriculados, e para os trabalhadores de forma geral, para cursos de FIC ou qualificacdo
profissional, mediante frequéncia em cursos de curta duracdo, variando de 160 até 400 horas-
aula. Também hé& o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), que passa a atender estudantes
de nivel médio que estejam cursando cursos técnicos, além de ser utilizado por empresas que
desejam qualificar seus trabalhadores.

A bolsa-formacdo vai além das redes puablicas, pois inclui as unidades do SNA. A
partir de 2012, os critérios para a participacdo dos alunos foram definidos de diversas formas
por cada estado, como a pobreza, o sorteio, a selecdo, a residéncia proxima aos cursos, o
desempenho escolar, as situacdes de risco, 0s participantes de programas sociais, a frequéncia
e a matricula em 2.° ou 3.° ano do ensino médio. O programa pretende garantir a seus
beneficiarios a cobertura integral de despesas mediante oferta educacional, transporte e
alimentacdo, mesmo sem transferéncia em espécie.

De acordo com o artigo 6° § 4, da Lei 12.513/2011, que trata dos custos a serem
cobertos pela Bolsa-Formacéo, informa que:

Os valores das bolsas-formacdo  concedidas na  forma  prevista
no caput correspondem ao custo total do curso por estudante, incluidos as
mensalidades, encargos educacionais e o eventual custeio de transporte e
alimentaco ao beneficiério, vedada cobranga direta aos estudantes de taxas de
matricula, custeio de material didatico ou qualquer outro valor pela prestacdo do
Servico.

Dessa forma fica garantido o ensino gratuito em todas as esferas participantes, sejam
publicas ou privadas.

A inclusdo de parcerias como com 0s SNA causa repulsa em diversos autores, que
consideram o estimulo ao capital privado um tipo de financiamento com recurso publico da
Unido e de desmerecimento da educacdo publica. Leher (2011) avalia negativamente essa
politica:

Eles estdo chamando de “gratuitas” as vagas que o Estado compraria do sistema S.
O Estado, ao invés de fortalecer sua rede publica, compra vagas no setor privado,
para disponibiliza-las como se fossem publicas. [...] Parece que é um programa
extremamente preocupante no sentido de que vivemos um retrocesso brutal em
relagdo aquilo que nos tinhamos de bom dentro das escolas técnicas federais, que foi
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toda a reflexdo de educagdo politécnica feita a partir dos anos 1980. (LEHER, 2011,
p. 1).

Nesse mesmo sentido, Frigotto (2013) afirma que o uso de dinheiro pablico no sistema
“S” pavimenta esse “castelo”, mas continua negando a efetiva cidadania politica, econémica,
social e cultural & geragdo presente e futura da juventude.

Os objetivos e as caracteristicas da bolsa-formacdo estudante, de acordo com a
Portaria n.° 168/13, sdo: formar profissionais para atender as demandas do setor produtivo e
do desenvolvimento socioecondmico e ambiental do Pais; contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino médio publico, por meio da articulacdo com a educacdo profissional; e
ampliar e diversificar as oportunidades educacionais aos estudantes, por meio do incremento
da formagdo técnica de nivel médio. Para a bolsa-formacéo trabalhador, repete-se o primeiro
item da bolsa-formacéo estudante, além de ampliar as oportunidades educacionais por meio
da EPT por intermédio da oferta de cursos de formacdo profissional inicial e continuada, do
incentivo a elevacdo de escolaridade e da integracdo de acdes entre orgaos e entidades da
administracdo publica federal e entes federados para a ampliacdo da EPT. Aqui, podemos,
mais uma vez, verificar que a histdria se perpetua, ja que se busca atender prioritariamente as
necessidades dos diversos setores produtivos dominantes e se permite que 0 crescimento
econémico ndo seja prejudicado pela escassez de profissionais qualificados.

Segundo o relatério de gestdo do MEC/SETEC, o governo federal investiu, em 2012,
mais de R$ 1,25 bilhdo na oferta gratuita de vagas em cursos técnicos e de FIC por meio da
Bolsa-Formagdo do Pronatec. Em 2014, o valor superou a quantia de R$ 14 bilhGes.

De acordo com Souza (2014), em reportagem no sitio da UOL Educacdo, em relacéo
aos cursos FIC, as redes estaduais concentram 2%, a rede federal de educacdo concentra 8% e
a grande maioria se concentra no SENAC e no SENAI, com 38% e 48% respectivamente. Ja
em relacdo aos cursos técnicos, as redes estaduais e 0 SENAC concentram 15% cada uma, a
rede privada 15%, o SENAI 20% e a rede federal 31%. Porém, no caso, 0 MEC ficara
responsavel pela avaliagdo da eficiéncia, da eficicia e da efetividade da aplicagdo dos
recursos das bolsas-formacao.

Sob o pretexto de, por um lado, favorecer os mais capazes e, por outro, de ndo gastar o
dinheiro publico com a criacdo de infraestruturas formativas rigidas, burocraticas e
perdularias, segundo Lima (2011), os governos, como instrumento de autolegitimacao,
utilizam a oferta de bolsas, quando ndo mantém o acesso universal ao ensino profissional,
mesmo se restritas aos egressos de rede publica.

O publico a que se destina esse programa, prioritariamente, sdo alunos da rede publica,
o0s bolsistas da rede privada, os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos e os trabalhadores,
incluindo nesse grupo os agricultores familiares, os silvicultores, os aquicultores, 0s
extrativistas e os pescadores. Como vimos anteriormente, essa inclusdo ocorreu devido a
aprovacao no destaque de bancadas, como um incentivo para o enfrentamento do desafio de
se manter o homem no campo, mediante elevacdo da qualidade de vida e resgate e valorizagédo
das familias rurais. Além deles, sdo ainda participantes os beneficidrios dos programas
federais de transferéncia de renda. O programa prevé também o estimulo a participacdo de
pessoas com deficiéncias, povos indigenas, comunidades quilombolas, jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas e mulheres responsaveis pela familia.

Chama atencdo a evolugdo do art. 3., que demonstra o processo de expansao dos
atores em prol do desenvolvimento técnico-profissional, que, a principio, apenas contava com
a participacao dos servicos nacionais de aprendizagem e das instituicdes de EPT. Hoje, insere
as instituicbes publicas e privadas de ensino superior e as fundagdes publicas de direito
privado precipuamente dedicadas a EPT.

Na viséo de Arretche (2001), a literatura respaldada na ciéncia politica mostra que 0s
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programas sdo implementados por meio de um sistema de relagdes intergovernamentais e de
parcerias das mais diversas com a sociedade civil. Ao analisar as politicas publicas, para o
autor, dificilmente um programa agrada a todos, até porque as vontades, oS interesses, as
lealdades e as concepcoes ideoldgicas dos diversos agentes envolvidos ndo serdo coincidentes
de modo integral. Sob essa Otica, diferentes e divergentes interesses, pessoas e instituicdes
publicas e privadas se entrecruzam na macropolitica a ser implementada pelo Pronatec.

Para a execucdo das diversas acOes, fica evidente a necessidade de comunicacdo
efetiva entre os poderes municipais, estaduais e federais. Muitas vezes, sdo parcerias novas,
gue nunca antes trabalharam em conjunto, tendo em vista a necessidade de um demandante e
um ofertante para atender um puablico necessitado de oportunidades, o que ainda representa
um desafio ao Estado. Para Licio (2012), a implementacdo de politicas se confunde muito
com sua elaboracao, de modo que ora o ator que traz as respostas € o governo federal, ora 0
estado, ora 0 municipio. Nesse processo, € importante o aprendizado com as falhas, sobretudo
o0 aprendizado institucional. Ademais, o arranjo federativo de uma politica ndo é estanque: ele,
na verdade, possui um movimento pendular que, de modo geral, é incremental, ou seja, tem
sua trajetéria corrigida pela I6gica do erro e acerto, justamente como a maioria das politicas
publicas.

De acordo com Ciavatta e Ramos (2011), a matricula gratuita de Educacédo
Profissional em instituicGes privadas atrai a sociedade e compensa a baixa qualidade do
ensino médio publico. Além disso, as autoras entendem que:

[...] as dificuldades de implantacdo do ensino médio integrado se manifestam,
inicialmente, como sendo de ordem operacional e conceitual. Porém, essas
dificuldades séo, na verdade, expressao dos limites estruturais dados pela dualidade de
classes, que ganham densidade na formacdo de um senso comum pressionado pelas
necessidades materiais imediatas e, salvo as escolas da rede federal (Cefet, institutos
federais, colégios universitarios), pela descrenca na eficiéncia dos setores publicos.
(CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 36).

Para Frigotto (2013), a mudanca ndo vira da classe dominante e de seus representantes
no ambito politico, juridico e religioso. Isso somente podera mudar com a organiza¢do dos
movimentos sociais, sindicatos e intelectuais, forcas politicas e culturais que efetivamente
lutem pelos direitos dos trabalhadores do setor publico e privado e forcem as mudancas
estruturais que mantém uma sociedade.

Quando falamos em EPT, ndo podemos apenas pensar em educacdo pratica para a mao
de obra, nesse aspecto o Pronatec tem além da responsabilidade de capacitar,

[...] deve estar travestida de elemento estratégico para a construcdo da cidadania e para
uma melhor insercdo de jovens e trabalhadores na sociedade atual, marcada por
avancgos tecnoldgicos muitas vezes determinantes para as nagdes, sem descartar sua
contribuicdo as estratégias desenvolvimentistas do Pais. A mudanca do angulo de
visdo para essa modalidade de ensino pode ser compreendida, também, a partir do
momento em que o discurso ganha novas formas. (FEDRE; VITORINO, 2015, p.167).

Dessa forma se faz necessario uma educagdo que integre ndo apenas o saber
académico, mas principalmente valores e principios de dignidade humana muitas vezes
esquecidos por falta de oportunidades de acesso a uma educagdo que vise a formacao
completa do educando, capaz de capacitar profissionalmente e pensar de forma ampla sem
que outros tomem decisdes por si.
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1.4 Agricultura Familiar e Pronatec Campo

Ao tratar da educacdo do campo, é necessario colocar em pauta a questdo de uma
educacdo que considere o desenvolvimento sustentivel para esse setor. Mais que isso, essa
educacdo deve considerar a sustentabilidade ambiental, agricola, econdmica, social, politica e
cultural e a equidade racial, étnica e de género.

O conceito de desenvolvimento social, para Ribeiro (2002), é aquele que propicia as
condigGes ou que cria um ambiente para que o desenvolvimento econdmico a ele subordinado
seja criador de riquezas que correspondam as demandas da maioria da populacdo. Podemos
entender, entdo, que o projeto popular de agricultura estd ligado a um projeto de
desenvolvimento social, cultural e econdmico. O autor afirma ainda que pequenos
agricultores, os assentados e os indigenas precisam qualificar a sua produgdo, para que
conhecam as possibilidades de comercializacdo de seus produtos, as necessidades locais e as
possibilidades produtivas, manejando de forma adequada os solos e as aguas.

Dessa forma, os movimentos sociais do campo buscam construir e conquistar uma
escolarizacdo que atenda a sua realidade, uma educagdo voltada as especificidades e as
necessidades do grupo. Também analisaremos, neste estudo, essa questdo, verificando se o
Pronatec atende a demanda dos agricultores familiares que participaram do curso. Assim, a
conservacao e a preservacdo ambiental sdo fundamentais no processo de desenvolvimento
territorial, regional e local, pois associadas a adaptagdo e a incorporacdo de tecnologias que
ndo comprometem o meio ambiente e 0 manejo, priorizando o segmento da Agricultura
Familiar e, como um dos elementos de referéncia para a dindmica produtiva, a Agroecologia
(BRASIL, 2009).

A agricultura sustentavel, com baixas entradas de insumos externos, apresenta-se
como uma alternativa de menor agressdo ao meio ambiente e, a0 mesmo tempo, caracteriza-se
como um novo paradigma técnico-cientifico capaz de guiar a estratégia do desenvolvimento
sustentavel. Por sua vez, também pode ser vista como um nicho de mercado voltado ao
consumidor que deseja produtos cultivados sem a adi¢do de elementos quimicos sintéticos.
Assim, principalmente em regides onde predominam a agricultura familiar e as areas de
assentamento, essa forma de agricultura pode elevar a produtividade com uma relativa
autonomia, com um minimo de impacto ambiental e com retorno socioeconémico-financeiro
mais adequado, capaz de permitir a diminui¢do da pobreza e atender as necessidades sociais
da populacdo (BRASIL, 2009).

E completamos com Lopes e Oliveira (2011) onde explicam que a mentalidade
agroecoldgica prima a sustentabilidade ambiental, mas também a economia familiar,
estabelecida no principio da solidariedade humana e planetéria, resgata o valor moral e ético
estruturante e determinante para uma economia € um mercado justo, que vai implicar, além
das trocas, formas de sociabilidade e de produgédo baseadas na cooperagao, associacao e uniao
de todos para acOes coletivas.

Todavia, para Werlang (2013), qualquer que seja 0 novo caminho a seguir pelo Pais,
dever-se-a considerar que:

[...] todo processo de ensino-aprendizagem ndo pode perder de vista a sua dimenséo
social e a sua busca incessante de igualdade de oportunidades aos individuos, de
forma a leva-los a sua realizagdo enquanto sujeito-cidaddo e conviver com as
transformacdes do mundo da ciéncia e da tecnologia. (WERLANG, 2013, p. 1).

A agricultura de tipo familiar é comumente definida, segundo estabelecido pelos
responsaveis pela pesquisa da Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Alimentagdo e a
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Agricultura (FAQO) / Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), em
1994, como contraposta a agricultura patronal, pois enquanto a primeira se caracteriza pela
vinculacdo entre a gestdo e a realizacdo do trabalho pelos membros da propria familia, a
segunda pode ser definida pela separagcdo entre essas tarefas. De acordo com Brumer e
Spanevello (2008), mesmo que a diversidade seja marca comum as propriedades de tipo
familiar, é fundamental, para que elas sejam definidas enquanto tais, que sejam levados em
conta trés aspectos, inter-relacionados entre si: terra, trabalho e familia.

Atualmente, no Brasil, de acordo com a Lei n° 11.326/2006, considera-se agricultor
familiar e empreendedor familiar rural aquele que pratica atividades no meio rural, atendendo,
simultaneamente, aos seguintes requisitos:

I - ndo detenha, a qualquer titulo, &rea maior do que 4 (quatro) moédulos fiscais;

Il - utilize predominantemente mao de obra da prépria familia nas atividades
econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento;

111 - tenha percentual minimo da renda familiar originada de atividades econdmicas do
seu estabelecimento ou empreendimento, na forma definida pelo Poder Executivo;

IV - dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia.

Segundo o ultimo censo agropecuario do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE (2006), os agricultores familiares representam 84,4% do total de estabelecimentos,
ocupam 24,3% da area total e sdo responsaveis por 38% do valor bruto da producédo
agropecuaria nacional, que corresponde a R$ 54 bilhdes. Em relacdo ao nimero de pessoal
ocupado, a Agricultura Familiar mantém 12,3 milhdes de pessoas (74,4%), enquanto a
agricultura ndo familiar mantém apenas 4,2 milhdes de pessoas (25,6%). A importancia da
agricultura familiar fica evidente, quando avaliamos a capacidade de concentracdo de méo de
obra e o valor da producdo em uma éarea total inferior a 25%, ou seja, em comparagdo a
agricultura nao familiar, é a que mais emprega e produz no Pais. A importancia da agricultura
familiar no contexto agropecuério brasileiro é apresentada em diversos documentos, tais
como, por dados do IBGE, do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e INCRA,
além dos movimentos sindicais como a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura e sociais como do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra.

Para Wanderley (2001), a agricultura familiar ndo é uma categoria social recente, nem
Ihe corresponde uma categoria analitica nova na sociologia rural. No entanto, sua utilizacao,
com o significado e a abrangéncia que lhe tém sido atribuidos nos ultimos anos, no Brasil,
assume ares de novidade e renovacgdo. Assim, o meio rural, sempre visto como fonte de
problemas aparece hoje como portador de solug¢bes vinculadas a melhoria do emprego e da
qualidade de vida.

No mundo, segundo o relatério da FAO (2014), o Estado da Alimentacdo e
Agricultura, a agricultura familiar produz cerca de 80% dos alimentos, é guardid de cerca de
75% de todos os recursos agricolas e, portanto, € fundamental para a melhoria da
sustentabilidade ecoldgica e dos recursos. Esta também entre os ramos mais vulneraveis as
consequéncias do esgotamento dos recursos e as alteracbes climaticas, além de apresentar um
triplo desafio: 0 aumento do rendimento agricola para responder a necessidade mundial de
seguranga alimentar e de melhor nutrigdo; a sustentabilidade ambiental para proteger o
planeta e para garantir a prépria capacidade produtiva; aumento da produtividade; e, por fim,
a diversificacdo dos meios de subsisténcia que lhes permita sair da pobreza e da fome.

No Brasil, em 2013, o governo federal langou o Programa Nacional de Educacdo do
Campo (Pronacampo), que tem como objetivo, de acordo com o documento orientador,
disponibilizar apoio técnico e financeiro aos estados, municipios e Distrito Federal para a
implementacdo da politica de educacdo do campo. Visa a ampliacdo do acesso e a
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qualificacdo da oferta da educacdo bésica e superior, por meio de ac¢bes de melhoria da
infraestrutura das redes publicas de ensino, FIC de professores e producéo e disponibilizacéo
de materiais especificos aos estudantes do campo e quilombolas, em todas as etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2014c).

As acles desse programa sdo voltadas ao acesso e & permanéncia na escola, a
aprendizagem e a valorizacdo do universo cultural das populacGes do campo. Elas séo
estruturadas em quatro eixos: Gestdo e Préticas Pedagdgicas; FIC de Professores; Educacdo
de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional; e Infraestrutura Fisica e Tecnologica. Nesse
aspecto, as a¢des do Pronatec, como também englobam o campo, fazem surgir o Pronatec
Campo, com o objetivo de promover a incluséo social de jovens e trabalhadores do campo por
meio da ampliacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e da oferta de
cursos de FIC para trabalhadores de acordo com os arranjos produtivos rurais de cada regido
(BRASIL, 2014c).

Por intermédio do Pronatec, o eixo Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo
Profissional do Pronacampo promovera o acesso a EPT aos jovens e aos trabalhadores do
campo e quilombolas, disponibilizando vagas nos cursos de FIC e no Programa Escola
Técnica Aberta do Brasil (e-Tec). Tendo como demandante 0 MDA, o Pronatec Campo possuli
como publico os agricultores familiares, assentados da reforma agraria, assalariados e povos e
comunidades tradicionais, com o objetivo de fortalecer a agricultura familiar na perspectiva
do desenvolvimento rural sustentavel.

De acordo com a Guimardes (2014), mais de 60% das vagas preenchidas em 2013 e
quase 80% das vagas pactuadas para o primeiro semestre de 2014 pelo MDA estdo dentro do
eixo recursos naturais. Desse percentual, mais de 43 mil matriculas, o equivalente a 55,6%,
foram realizadas pelo Pronatec, tendo como instituicdo ofertante o Servigco Nacional de
Aprendizagem Rural. Para a coordenadora do Pronatec do Servi¢o Nacional de Aprendizagem
Rural, entrevistada por Guimardes (2014), ndo € identificada divergéncia de projetos entre
uma instituicdo formadora ligada a Confederacdo Nacional da Agricultura e os alunos que
estdo inseridos na luta pela reforma agraria. Afirma que ndo ha conflito nenhum, pelo
contrario, o publico atendido € essencialmente rural, pois € composto por pequenos
produtores adultos e os filhos dessas familias. Acrescenta a coordenadora que, as vezes, eles
tém sé duas vacas para producdo de leite e, por isso mesmo, o curso é uma forma de o
agricultor fazer melhor e conseguir gerar renda com uma atividade a ser desenvolvida dentro
de sua propriedade. Completa que a questdo da agricultura de baixo carbono percorre todos 0s
ensinamentos, em todos os contetdos, quando se trabalha o uso sustentavel e a conservacao
dos recursos naturais.

Continuando a entrevista, Guimaraes (2014) relata que a outra entrevistada afirma que
a versdo do Pronatec Campo traz em seu bojo outro projeto, a subordinacdo do ndo
assalariado a l6gica do agronegécio, ou seja, a subordinacdo do agricultor familiar e do
pequeno agricultor. Também faz uma critica aos cursos dessa area, que, a principio, seriam de
interesse dos préprios movimentos sociais do campo, e questiona o que se faz num curso de
agroecologia com 160 horas. Responde que se transforma a agroecologia em meia dizia de
técnicas, completando que ndo se pode abordar um tema como esse de forma rebaixada.
Segundo outra entrevistada dessa revista, os cursos FIC nédo resolvem os problemas da
populacdo do campo. Ela diz que o ideal é que ocorra uma formagdo mais solida com o
processo de escolarizacdo dessa populagédo e que o Pronatec funcione apenas como um
complemento, oferecendo cursos voltados para praticas especificas.

A partir do momento em que, com o Pronatec, a execucao de cursos rapidos no campo
brasileiro virou meta a ser cumprida, os institutos federais, principais instituicbes publicas
envolvidas com o programa, viram-se diante do desafio de dar conta de todas essas
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especificidades do meio rural, até porque, na modalidade em que o MDA é demandante,
contando com mais participacdo dos movimentos sociais, a tendéncia tem sido escolher essas
instituicdes — e ndo o Sistema S — como ofertantes (GUIMARAES, 2014).

No documento do Forum Nacional de Educagdo do Campo, realizado em 2012
(FONEC, 2012), a ldgica de formulacdo do Pronacampo, suas auséncias e suas énfases, situa
esse programa em uma politica de “educag@o rural”, nome que encarna historicamente a
forma de pensar a politica educacional para os trabalhadores do campo no Pais e ndo as agdes
e 0s sujeitos que historicamente constituiram a préatica social identificada como Educacéo do
Campo. Segundo o Relatério Sintese das conclusdes e proposic¢des, produzido na oficina de
planejamento 2013-2014 do FONEC, em relacéo ao Pronatec, h4 uma critica:

Trata-se de uma politica imposta, sem tempo nem possibilidade de discussdo, nem
do contetido, nem da forma. E um programa constituido de projetos de cursos de
capacitacdo que desconsideram a histdria construida em cada contexto. Assim, néo é
a nossa politica. Os interesses privatistas se constituem no Pronatec, seja “Pronatec
Campo” ou simplesmente “Pronatec”, pois ndo ha diferenga alguma entre um e
outro. E o sentimento é de que, na atual correlacdo de forcas, ndo s6 ndo tivemos
condi¢cBes de impedir sua instituicdo, como também, pelo fato de haver muito
dinheiro envolvido, ele ostenta um potencial de cooptagcdo das proprias liderancas
dos trabalhadores do campo e dos trabalhadores da educacdo. Por consequéncia, 0s
préprios trabalhadores ndo conseguem percebé-lo sendo como uma oportunidade;
pior, como se fosse a Unica oportunidade de formacéo técnico profissional que lhe
cabe. O Pronatec contribui a que ndo se cogite discutir o acesso aos cursos técnicos
com escolarizacdo, que é, efetivamente o que os trabalhadores precisam, ainda que,
em geral ndo tenham consciéncia disso. Ademais, qual serd o campo de atuacdo
dessas pessoas que serdo capacitadas, tendo em conta as condi¢des econdmicas dos
camponeses e as condi¢des da agricultura familiar camponesa? Como e onde irdo se
inserir? Admitindo que possa ocorrer “inser¢do”, de toda maneira, somente a
capacitacdo técnica ndo é suficiente para que ndo o seja de maneira restrita ao
mundo da economia e no patamar da subalternidade. (FONEC, 2013-2014, p. 5).

A partir desses questionamentos, podemos perceber a real necessidade de se estudar a
visdo dos participantes desse programa para que possamos analisar e propor mudancas de
forma a contribuir com o aprimoramento dos cursos voltados para a agricultura familiar.

1.5 O Pronatec no CTUR

O Pronatec iniciado em 2012 no Colégio Técnico da UFRRJ (CTUR) ofertou 75 vagas
para os cursos de auxiliar de limpeza, auxiliar de cozinha e garcom basico. Em 2013, ofertou
340 vagas para os cursos de agricultura familiar, agente de limpeza e conservacdo, agente de
alimentacdo escolar, almoxarife, auxiliar administrativo, auxiliar de recursos humanos,
camareira em meios de hospedagem, jardineiro, operador de maquinas e implementos
agricolas e padeiro confeiteiro. J4 em 2014, o programa se expandiu para além do CTUR,
abrangendo os municipios de Campos dos Goytacazes, Carmo, Japeri e Paracambi, quando
ofereceu 578 vagas para 0s cursos de agente de alimentacdo escolar, agente de
desenvolvimento cooperativista, agricultor organico, almoxarife, auxiliar administrativo,
auxiliar de cozinha, auxiliar de secretaria escolar, auxiliar de recursos humanos, avicultor,
operador de maquinas e implementos agricolas e operador de motosserras (CTUR, 2014).

No que se refere a relagdo do Pronatec com os agricultores familiares, € necessario
estudar a realidade dos ingressantes no curso de Agricultura Familiar/Pronatec CTUR, as suas
necessidades, as suas caréncias e 0s seus objetivos. Os agricultores familiares do Rio de
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Janeiro, por exemplo, participaram do Pronatec Campo no CTUR em Seropédica por
intermédio da demanda elaborada pelo MDA. A qualificacdo foi destinada aos assentados da
reforma agréaria, aos trabalhadores rurais, aos quilombolas e aos extensionistas rurais que
viviam e trabalhavam no territorio rural e desejavam adquirir formacéo.

Vale ressaltar que o Pronatec visa contribuir, em parceria com outras politicas
publicas, para a elevacdo da produtividade da agricultura familiar e da qualidade de vida no
meio rural, tornando sua producdo mais competitiva e atrativa ao mercado, e para a geracao
de oportunidades de negocios e renda para os agricultores e suas familias. Dessa forma, o
programa pretende criar multiplicadores do conhecimento, possibilitando ao agricultor
familiar uma melhoria econdmica e social e contribuindo para a fixagdo do homem no campo.

Em suma, o curso de Agricultura Familiar deve perseguir o desenvolvimento humano,
a articulacdo de grupos locais, a diminuicdo das diferencas sociais e a estimulacdo a
participacdo e organizacdo da comunidade. De igual maneira, as questdes de género, de
geracdo e de etnia, a diminuicdo da pobreza e da excluséo, o respeito aos direitos humanos, a
reducdo dos impactos ambientais da producédo de residuos toxicos e da poluicdo, o equilibrio
dos ecossistemas e a conservagdo e preservacao dos recursos naturais devem ser objetivos a
serem atingidos.

Para Vieira (1992), as politicas sociais de educacédo e qualificacdo técnica profissional
devem ser articuladas com as politicas econdmicas, pois ndo se pode analisar a politica social
sem se remeter a questdo do desenvolvimento econémico, ou seja, a transformacéo
guantitativa e qualitativa das relacbes econémicas decorrentes do processo de acumulacéo
particular do capital. Completa Frigotto (2010) que, no plano da politica educacional
brasileira em geral, reiteram-se reformas que alteram muito pouco a herancga histérica de
atribuicdo de carater secundario a educacao como direito universal, algo considerado afinal
desnecessario para o projeto de capitalismo dependente em curso.

Para o FONEC (2012), os cursos do Pronatec a serem acessados pelos agricultores
familiares representam alternativas de capacitacdo técnica para buscar amenizar a situacdo dos
chamados “agricultores pobres”, a fim de que estes se mantenham inseridos na producéo
como camponeses, até porque nem haveria condi¢cdes de assalaria-los, sendo pontualmente.
Porém, realiza-se uma critica ao programa ao afirmar que se tenta trabalhar com a politica
falaz da conciliacdo, que diz haver lugar para todos: para as grandes propriedades que serdo
responsaveis pelas monoculturas de exportacdo e para 0s pequenos agricultores que devem
produzir sua subsisténcia e buscar competéncia para vender excedentes no mercado, todos,
afinal, integrados ao agronegaécio.

O curso de Agricultura Familiar foi realizado no ano de 2013 no CTUR, no periodo de
6 de abril a 26 de outubro, aos sabados, das 8h as 17h, com carga horaria total de 200h. O
processo de selecdo dos estudantes, cujo requisito minimo de escolaridade era o ensino
fundamental incompleto, ficou a cargo do MDA e da Empresa de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural (EMATER) / RJ. Seu objetivo geral, definido em plano de curso (2013), era
treinar o publico alvo para atuar como agricultor familiar, sendo este capaz de produzir em
propriedades rurais de pequeno e médio porte atividades de agricultura, além de observar as
normas de seguranca do trabalho. Ja os objetivos especificos eram: a) preparar os discentes
para 0 mundo do trabalho e para o efetivo exercicio da cidadania, bem como formar
profissionais comprometidos com a realidade socioecondmica e tecnoldgica do Pais e com
uma visdo global do processo do trabalho; b) qualificar, profissionalizar e atualizar os
trabalhadores, visando a sua insercdo e ao melhor desempenho no exercicio do trabalho e na
vida em sociedade; c) identificar oportunidades para fazer da teoria uma pratica viavel,
visando a solucBes que possam melhorar e aumentar a produtividade e a competitividade das
organizagOes inseridas em seu cotidiano profissional; d) buscar a melhoria continua das
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organizacgdes, por meio de uma postura pro-ativa, criativa e reflexiva; e e) integrar, a tarefa
educativa, os principios empreendedores, levando os alunos ao conhecimento pleno de suas
potencialidades e, assim, transformando-os em gestores do seu crescimento pessoal e
profissional.

As disciplinas do curso de Agricultor Familiar foram estruturadas de forma a ampliar
0s conhecimentos dos alunos tanto na area de agricultura quanto na area humana e
tecnoldgica (Quadro 1).

Quadro 1: Disciplinas do curso de Agricultura Familiar

Disciplinas Carga

Modulo Bésico Horaria
Etica e Cidadania 8h
Noc0Oes Basicas de Informatica 12h

Modulo Técnico
Beneficiamento 16h
Comercializacao 24h
Horticultura e Fruticultura com Manejo Sustentavel 40h
Integracdo: Lavoura, Pecudria e Silvicultura 16h
Manejo Ecol6gico de Pragas 40h
Pecuéria 24h
Programas Governamentais destinados a Agricultura Familiar | 20h

Fonte: Plano de Curso — Pronatec / CTUR (2013)

No modulo basico, comum a todos os cursos do Pronatec, os alunos tiveram nocdes
basicas sobre Etica e Cidadania, cujos contetdos, de acordo com o Plano de Ensino, eram:
relacdo de informacBes pessoais com relagdes interpessoais; exposicao de ideias e respeito a
opinides alheias; trabalho em equipe e tomada de decisbes em grupo. E também NocGes
Basicas de Informatica, cujos conteddos eram: introducdo aos conceitos basicos de
informéatica e de aplicativos especificos; sistema operacional Windows; editor de texto e
planilha eletronica.

No modulo técnico, as disciplinas foram organizadas de forma a auxiliar os alunos
desde o plantio até a comercializacdo dos seus produtos. Na disciplina de Beneficiamento, os
conteidos programéticos eram: introducdo ao beneficiamento de frutas e hortalicas; unidades
de beneficiamento no campo; etapas do beneficiamento; processos de industrializacdo do
palmito e frutas e /ou hortalicas em conserva: métodos eficazes na conservacao e higienizacdo
de conservas. O objetivo da disciplina era: formar um profissional que estivesse apto a indicar
e aplicar as técnicas de beneficiamento, conservacdo ou transformacdo, para aproveitar ao
méaximo a producdo agricola na producéo de alimentos.

Na disciplina de Comercializagé@o, os contetidos eram: produto — formas de preparo
para venda; canais de comercializacdo; planejamento de comercializacdo — 0 que produzir;
aspectos gerais da comercializagcdo na agricultura familiar; comunicacao entre agricultores e
consumidores; formagédo cooperativa para vendas. Os objetivos eram: levar os discentes a
buscarem alternativas de producdo e novas formas de vendas, aumentando receitas,
diminuindo perdas de producdo e ampliando o campo tedrico e pratico para vendas em
atacado, varejo, direto ou indireto, trazendo o aluno a realidade da agricultura familiar
regional.

Na disciplina de Horticultura e Fruticultura com Manejo Sustentavel, os conteddos
eram: historia da agricultura, Revolucdo Verde e Agroecologia; agricultura organica;
planejamento agroecoldgico; solo; conservacdo do solo; preparo, correcdo e adubacdo; adubos
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organicos: compostagem?, adubo verde e bokashi®; preparago de plantas (sementes e mudas);
calendéario e sistema de plantio; olericultura e fruticultura da regido. Os objetivos eram:
desenvolver os principios e conceitos de agroecologia; pesquisar e estudar as praticas e as
metodologias de base agroecoldgicas aplicadas aos sistemas de producdo; e promover a
sustentabilidade na unidade de producéao familiar.

Na disciplina Integracdo: Lavoura, Pecuaria e Silvicultura, os contetdos eram:
introducdo a classificacdo dos sistemas agroflorestais; escolha de espécies; arranjos dos
sistemas agroflorestais; sistemas agrissilvipastoris; sistemas silvipastoris. Nao localizamos os
objetivos dessa disciplina no plano de curso.

Na disciplina de Manejo Ecoldgico de Pragas (MEP), os conteidos eram: conceito de
MEP; principios do MEP; conceitos de praga no sistema convencional e no MEP; tipos de
praga de acordo com a parte da planta atacada; identificagéo dos principais grupos de pragas;
componentes do MEP: diagnose, tomada de decisdo e selecdo dos métodos de controle;
planos de amostragem; prejuizos relacionados ao manejo convencional com uso de
agrotoxicos; os beneficios da utilizacdo do MEP; controle bioldgico de pragas; feroménios;
produtos relacionados ao MEP; plantas relacionadas ao MEP; armadilhas aplicadas ao MEP.
Os objetivos eram: difundir o conhecimento e o aperfeicoamento em MEP para agricultores
familiares cuja capacitacdo permitird que atuem em questBes relacionadas ao uso e manejo
das ferramentas necessarias para as peculiaridades e caracteristicas da realidade agricola onde
estdo inseridos; e proporcionar conhecimento que permita ao educando agir a partir da
capacidade de reflexdo e tomada de decisbes diante de problemas, dentro da perspectiva da
integracdo de estratégias do MEP, de modo a proporcionar aumento da produtividade,
respeitando o meio ambiente.

Na disciplina de Pecuaria, os conteudos eram: introdugdo, conceitos e historico da
agropecudria; tipos de pecuaria; produtividade e sanidade animal; cadeias produtivas; salude e
bem-estar animal; conceitos de sustentabilidade; influéncia do clima na producdo e na
produtividade; fatores relacionados ao uso da agua na cadeia produtiva. Os objetivos eram:
possibilitar aos alunos a compreensdo geral da pecuéria e da producdo de origem animal,
baseadas nos conceitos de producdo sustentavel e bem-estar animal, entendendo as variaveis
das cadeias produtivas e seu contexto no agronegdcio brasileiro.

Na disciplina de Programas Governamentais destinados a Agricultura Familiar, os
conteddos eram: contexto historico de politicas publicas para a agricultura familiar; Pronaf;
crédito fundiario; assisténcia técnica; previdéncia rural; seguro da agricultura familiar;
educacdo rural; habitacdo; politica de precos agricolas. Ndo encontramos 0s objetivos dessa
disciplina no plano de curso.

1.6 O Processo de Avaliacéo: A visdo dos Participantes

Ao considerarmos a avaliacdo do curso de Agricultura Familiar do Pronatec pelos seus
participantes reservamos aqui um espaco para marcar como este trabalho concebe o processo
de avaliagéo.

O termo avaliar é amplamente utilizado para apresentar um julgamento, porém para

2 Processo biolégico que acelera a decomposicdo da matéria organica, porém associada com a manipulacéo do
material pelo homem. O resultado final é o composto organico, que pode ser aplicado ao solo para melhorar suas
caracteristicas, sem ocasionar riscos ao meio ambiente (CERRI, 2008).

¥ Termo japonés para composto de origem orgéanica. E uma mistura balanceada de materiais organicos de origem
vegetal, submetidas a processo de fermentagdo controlada com diferentes micro-organismos (SIQUEIRA, 2013).
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Rua (2000) existe uma avaliacdo formal, que é o exame sistematico, quaisquer intervencoes
planejadas na realidade, tendo por base procedimentos cientificos de coleta e andlise de
informacdo sobre o conteddo, estrutura, processo, resultados e/ou impactos de politicas,
programas ou projetos.

Para Amoras e Rodrigues (2009), avaliar é emitir um parecer com base em
informacgdes prévias e processuais de determinado objeto de analise, referendando-se na
perspectiva cultural do avaliador. As avaliacdes refletem formas de comportamentos
humanos. Avaliar um projeto e divulgar os resultados € uma forma de prestar contas a
sociedade sobre os atos desenvolvidos, 0 motivo de sua criacdo, seu objetivo, além de outros
aspectos. Dessa forma, da-se legitimidade ao seu desenvolvimento.

De acordo com Souza (2009) no &mbito do grande processo de mudanca das relagdes
entre o Estado e a sociedade e da reforma da administragdo publica, a avaliagdo vem
assumindo a condicdo de instrumento estratégico, quase sempre fundamentado nos famosos
“trés Es”: eficiéncia, eficécia e efetividade. Considerando que, para ser completa a avaliacdo
precisa ser realizada de forma interna e externa, e preciso saber se, 0 que vale para as
instituicbes governamentais vale também para a sociedade avaliadora.

Para avaliagdo desses programas, além dos “trés Es” citado pela autora, se faz
necessario o acompanhamento in loco, através de estudos e pesquisas, para a realizagdo de um
diagnostico concreto de como essa politica estd sendo avaliada por seus participantes, o que
buscamos com essa trabalho.

Ao considerarmos uma avaliacdo de um curso do Pronatec como politica publica, que
realizamos nesse trabalho, pensamos em

[...] uma avaliagdo que, desconstréi, descreve, reflete, critica e organiza-se para
melhorar as politicas, a0 mesmo tempo em que transforma as relagcBes entre
individuos e grupos. O avaliador, em seu trabalho de avaliagdo, termina por avaliar a
si préprio, pois se entende parte da politica como um todo. A avaliagio publica deve
ser uma construcdo coletiva de questionamentos, e por em movimento um conjunto
articulado de estudos, reflexdes, vivéncias e juizos de valor que tenham alguma forca
de transformacdo qualitativa das politicas e de seu contexto, melhorando seus

processos e relacdes sociais. (SOUZA, 2009, p.28).

Nesse sentido ao consideramos o processo de percepcdo dos pesquisados de acordo
com Jannuzzi (2014) tém ensejado a produgdo de informagdes e desenvolvimento de estudos
de avaliacdo para melhor conhecimento dos publicos-alvo de cada programa, do processo de
implementacdo desses e dos resultados e impactos das intervencdes visto a ampliagcdo do
escopo e escala das politicas sociais, conjugando programas de natureza universal — na
educacdo, saude, trabalho e assisténcia social.

Existem duas modalidades de estudos avaliativos, que se referem aos tipos de
problemas ou perguntas que pretendem responder, de acordo com Draibe (2001) sé&o
consideradas ex-ante, que precede o inicio do programa e ex-post, que é feita concomitante ou
apo6s a realizacdo do programa. E complementamos com Cohen e Franco (2004) que
considera uma avaliacdo de processos, a que é realizada durante a implementacdo do
programa e diz respeito a dimensdo da gestdo. E para Cunha (2006) avaliacdo de resultados e
de impacto, com objetivos mais ambiciosos, especialmente o de responder se 0 programa
funcionou ou ndo. Esse trabalho se enquadra na avaliagdo ex-post ou avaliacdo de resultados
onde procuramos verificar em que medida o curso de Agricultura Familiar do Pronatec,
alcancou os objetivos e quais foram seus efeitos e consequéncias, apés sua implementacéo, se
houve modificacGes na situacdo-problema verificando o sucesso ou fracasso, em termos de
mudanga, no grupo pesquisado.
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Avancgando-se um pouco mais em torno de seus objetivos, a aferigdo dos resultados
contempla a avaliagdo de impacto, que verifica a existéncia de um nexo causal entre 0s
resultados da implantacdo do programa ou projeto e as alteragdes nas condigdes sociais da
populacdo, relacionada com os objetivos gerais e o alcance efetivo das metas (RAMOS;
SCHABBACH, 2012).

Para realizarmos uma avaliacdo se faz necessario a presenca de todos envolvidos,
tanto o poder publico quanto os participantes, onde para Amoras e Rodrigues (2009), ainda ha
uma caréncia de participacdo popular, devido a falta de comprometimento do poder publico
em criar mecanismos para que a populacdo participe dos processos avaliativos. Mas néo
compete somente ao poder publico modificar tal situacdo. E necessario que a propria
populagéo se interesse por esses programas e busque efetivar sua participagao e a legitimagéo
desta. E completamos com Moreira Junior et al (2015) que explica que a avaliacdo ndo
consiste em um instrumento de medida de atividades de individuos isolados e nem em um
mecanismo de exposicdo da fragilidade ou das deficiéncias de alguns profissionais
especificos. Esta deve ser compreendida e promovida como um processo de carater
pedagdgico e de construcdo de valores, ndo se limitando a elaboracdo de relatorios e
diagndsticos, e ao julgamento de resultados e acOes ja realizadas. Concluimos com Souza e
Reinert (2010) que a satisfacdo tem grande relevancia na avaliacdo discente, por resultar de
um julgamento formulado a partir da realidade percebida.

De acordo com Arretche ndo ha relacdo entre o desenho previsto para um programa
politico e o formato que ele toma ao ser implementado.

A despeito dos esfor¢os de regulamentacdo da atividade dos implementadores, estes
tém razoavel margem de autonomia para determinar a natureza, a quantidade e a
qualidade dos bens e servigos a serem oferecidos. E esta autonomia que, por sua vez,
Ihe permite atuar segundo seus proprios referenciais. (ARRETCHE, 2001, p. 48).

Ao tratarmos de avaliacdo de aprendizagem podemos considerar que é um

processo intencional e sistematico de coleta, analise e interpretacdo de informacdes
sobre conhecimentos, capacidades, atitudes e processos cognitivos dos sujeitos, em
que se estima o valor ou mérito desses processos e/ou resultados, com a finalidade de
produzir conhecimento para orientar a tomada de decisGes relativas ao processo
educacional ou a politicas educacionais. Diretamente relacionada a dindmica
pedagdgica, entrelaca-se a questdes de poder, mantendo fortes vinculos com demandas
sociais e com politicas publicas. Termo polissémico, seu estudo, formulacdo e prética
estdo em permanente tensdo, traz marcas dos didlogos que estabelece com diferentes
contextos, ideologias, culturas e perspectivas teéricas. (ESTEBAN, 2010, p.1).

Dessa forma, quando construimos e implementamos um instrumento de avaliacdo do
curso, uma autoavaliacdo e avaliacdo dos professores, propusemos questionamentos, onde
existiam valores a serem atribuidos pelos participantes onde verificamos a visdo desses sobre
0 curso, a eficacia em atender aos objetivos, na efetividade de implementacdo das mudangas
socioambientais, se produziram resultados e impactos.

Trazemos Velasco que defende a ideia de que

E preciso hoje avaliar o impacto dessas acdes para poder aferir se realmente a inclusdo
social ocorre, se as atuais politicas dirigidas para o trabalhador, principalmente, para
0s jovens, no &mbito da qualificacdo profissional, destinadas a inseri-los no mercado
de trabalho conseguem fazé-lo, como e qual a repercussao disso na sua vida. Isto tem
se revelado num grande paradoxo, constituindo ainda um desafio no que se refere a
implementacdo de programas que superem a fase experimental e possam ser

duradouros e realmente causar impactos favoraveis na vida dos jovens, na sua familia
e nas suas comunidades.(VELASCO, 2008, p. 199)
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Uma critica que realizamos é que o Pronatec ainda ndo possui instrumentos de
avaliacdo que verifiguem a qualidade, tanto na esfera pablica quanto privada e também néo
encontramos trabalhos académicos nessa temaética, talvez por se tratar de um programa
relativamente novo. Como podemos observar

ainda que se tenha acumulado um rico acervo sobre politicas publicas no pais, a
producdo de informagdes e conhecimento “customizados™ — ou aplicados — para uma
utilizacdo mais imediata e efetiva no desenho, gestéo e aprimoramento de programas é
um desafio ainda ndo plenamente trilhado no Brasil. Se o primeiro caso — producédo de
informacdo e conhecimento sobre politicas e programas — pode prescindir de contatos
mais diretos com técnicos e gestores envolvidos na formulagcdo e operacdo dos
programas, a segunda condicdo — producdo para politicas e programas — requer
identificacdo de demandas mais especificas de questdes e problemas a investigar, o
que cobra estreita colaboracdo e intercAmbio entre instituicdes governamentais e
centros de pesquisa. (JANNUZZI, 2014, p.40).

Ao direcionar a atencdo para o grau de satisfacdo dos participantes do curso de
Agricultura Familiar a intencdo foi perceber se as necessidades e expectativas foram
alcancadas, influenciadas por varios fatores, tais como a metodologia utilizada, as instalacdes
fisicas, os docentes e o corpo administrativo envolvidos, além da percepcdo propria (definida
como autoavaliacdo) onde podemos compreender a qualidade do curso de Agricultura
Familiar.

Segundo Paulins (2005), a satisfacdo depende muito da qualidade dos servigos que
estdo consumindo e da qualidade que eles esperam dos servigos. Ja para Engel et al (2000), a
satisfacdo € uma avaliacdo pos-consumo, em que a alternativa escolhida, no minimo, alcance
ou mesmo exceda as expectativas. Dessa forma, podemos entender, no contexto do Pronatec,
que a percepcdo dos estudantes com relacdo a qualidade dos servigcos educacionais recebidos €
proporcional as suas expectativas sobre 0s mesmos.

Em estudos sobre a satisfacdo do estudante, Low (2000) mensuram como,
efetivamente, o ambiente pode ser o que o0 estudante espera, necessita e quer. De acordo com
Polydoro et al (2001), a integracdo a instituicdo é um processo multifacetado que vai sendo
construido através das relacfes do estudante com a instituicdo e tem sido uma variavel central
que, quando nédo acontece de forma satisfatoria, pode levar a evaséo.

Para Archer (1997), a satisfacdo decorre do atendimento ou da eliminacdo de uma
necessidade. 1sso ocorre quando um fator (externo) diminui a tensdo da necessidade (interna)
elevando o nivel de satisfagdo. Assim, a necessidade funciona como um elemento motivador
para a busca de seu correspondente fator de satisfacdo. De acordo com Davok (2007),
generalizando, o conceito de qualidade na area educacional abarca as estruturas, 0S processos
e os resultados educacionais. Souza e Reinert (2010) citam alguns fatores que influenciam
positivamente a satisfacdo dos estudantes como a presenca de amigos no grupo, identificacéo
com o curso, interacdo e postura do professor e a percepcao do ensino como algo proveitoso.

No cenario atual as instituicbes devem de acordo com Neves e Ramos (2001),
preocupar-se com a manutencdo de elevados niveis de satisfacdo frente aos seus alunos, para
tanto, ndo podem limitar-se a ser simples fornecedoras de conhecimento, necessitando estar
atentas para uma continua adaptacdo das suas estruturas as transformacgdes ocorridas no
ambiente. Desta forma, ambas as partes sdo beneficiadas, pois a instituicdo mantém-se
competitiva e preserva sua imagem de exceléncia, por meio da oferta das melhores condicGes
de formacéo profissional, enquanto os académicos alcancam a almejada insercdo no mercado
de trabalho.

Para que o0 processo de ensino esteja inserido na melhoria continua da qualidade, se
faz necessaria a busca pelo empenho de todos os envolvidos no processo, procurando
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desempenhar suas atividades da melhor forma e reconhecendo a importancia da autoavaliacdo
no ambiente (ZANELLA; LOPES; SEIDEL, 2009).

Como afirma Gomes (2001, p. 29), a avaliagdo ao partir dos beneficiarios dos
programas extravasa “para além da avaliacdo, uma apropriacdo dos resultados de forma
reflexiva e socializada entre os diversos sujeitos da a¢do em movimento”. E concluimos com
Jannuzzi (2014, p.40) “Naturalmente, tdo importante quanto produzir informacao ¢ se esforcar
para que ela chegue aos destinatarios que podem fazer uso inteligente e efetivo da mesma”.

Podemos compreender que a visdo dos pesquisados pode ser caracterizada através do
conjunto das experiéncias vivenciadas, as caracteristicas do curso e 0 compromisso dos
docentes, onde consideramos esses fatores que influenciam na satisfagdo com o curso.

36



CAPITULO 11

O DESENVOLVER DA PESQUISA
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RESUMO

Neste capitulo delineamos a pesquisa de campo, mediante apresentacdo e descricdo dos
procedimentos utilizados para a coleta e a andlise dos dados qualitativos através das
entrevistas e observacgdes realizadas. Os dados quantitativos foram apresentados através do
Ranking Médio, onde foram aferidas pontuacGes sobre o grau de satisfacdo nos itens
pesquisados. Mostramos também o cenério da pesquisa indicando a regido de origem dos
participantes.

ABSTRACT

In this chapter we defined the field research, presenting and describing the procedures used
for the collection and qualitative analysis data through interviews and observations. The
quantitative data were presented through the Middle Ranking, where scores were assessed on
the degree of satisfaction in the surveyed items. We show also the research scenario indicating
the region of participants’ origin.
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2.1 A Pesquisa

A pesquisa foi realizada com os alunos concluintes da turma de 2013 do curso de
Agricultura Familiar/Pronatec CTUR. Embora iniciado com 25 alunos matriculados e um
ouvinte, concluiram o curso apenas 15 alunos e o ouvinte, 0s quais participaram deste estudo.

O trabalho foi possivel em razdo do envolvimento do autor com a turma, com a qual
mantém um contato frequente ao buscar o aprimoramento para auxilid-los. Com base nessa
proximidade e nesse conhecimento, estabelecemos um relacionamento espontaneo e
verdadeiro durante o processo da entrevista, tornando possivel o aprofundamento das
informacGes obtidas.

Para a realizacdo desta pesquisa, submetemos, preliminarmente, 0 projeto para
apreciacdo e aprovacdo do Comité de Etica da UFRRJ. Somente apés a aprovacdo, foi
possivel iniciar o estudo. Para a participacdo, todos os pesquisados assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), autorizando a coleta de dados.

Em se tratando de pesquisa em educacdo, utilizamos a pesquisa qualiquantitativa, que,
como o préprio nome diz, € a combinacdo das duas modalidades da pesquisa: a qualitativa e a
quantitativa. Nesse tipo de pesquisa, usam-se instrumentos e técnicas estatisticas, sem rejeitar
a interpretacdo dos fendmenos envolvidos, atribuindo significados aos dados, analisando seus
contetdos e identificando o que esta sendo dito sobre o curso de Agricultura Familiar. Para
Gomes (2009), na analise de contetido, podemos caminhar para a descoberta do que esta por
tras dos contetidos manifestos e, assim, ir além das aparéncias do que esta sendo comunicado.

Por meio da realizacdo das visitas, da participacdo em reunides nas associagdes e dos
encontros, observamos a realidade local, registrada em fotografias e videos. Dessa forma,
obtivemos informacg6es importantes sobre as caracteristicas, as acdes e as opinides do grupo
em questdo, que serviram para realizar mais profundamente um estudo de caso. Para Yin
(2005), estudo de caso é uma investigacdo empirica, um método que abrange tudo —
planejamento, técnicas de coleta de dados e analise dos mesmos. Segundo André (2005), o
estudo de caso pode levar a descobrir novos sentidos, expandir experiéncias ou confirmar o
que ja se sabia, tem um potencial enorme de contribuicdo aos problemas da pratica
educacional, ao fornecer informacdes valiosas que permitem também decisdes politicas.

A coleta de dados quantitativos foi realizada por intermédio de questionario
estruturado composto por 25 questbes e de um questionario semiestruturado composto por
perguntas fechadas e abertas (Apéndice B). As questOes estruturadas foram categorizadas em
avaliacdo do curso, autoavaliacdo e avaliacdo dos professores. Para tais itens, utilizamos
uma escala de cinco pontos do tipo Likert de respostas possiveis. A cada item, atribuimos uma
escala qualitativa e outra quantitativa, como segue: 1-Péssimo, 2-Ruim, 3-Regular, 4-Bom e
5-Excelente. Além disso, inserimos uma opcao de Nao se Aplica — N/A, caso o entrevistado
julgasse ndo ser aplicavel a questéo.

A vantagem da escala de Likert € sua facilidade de manuseio, pois é facil a um
pesquisado emitir um grau de concordancia sobre uma afirmacéo qualquer. Adicionalmente, a
confirmacéo de consisténcia psicométrica nas métricas que utilizaram essa escala contribuiu
positivamente para sua aplicacdo nas mais diversas pesquisas (COSTA, 2011). Mattar (2001)
explica que, a cada item de resposta, é atribuido um nimero que reflete a direcdo da atitude
dos respondentes em relacdo a cada afirmacdo. A pontuagdo total da atitude de cada
respondente é dada pela somatoria das pontuacdes obtidas para cada afirmacéo.

Para Hayes (2001) a qualidade dos produtos ou servigos pode ser avaliada pelo peso
da resposta atribuida a cada item de satisfacdo. O formulario de resposta do tipo Likert é
concebido para permitir que clientes respondam a cada item que descreve o produto ou
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servigo, com niveis variados de satisfacdo. As opcOes de resposta da escala de Likert refletem
aspectos positivos ou negativos especificos de um produto ou servigco. E 0 mesmo autor
completa que

do ponto de vista estatistico as escalas com duas opgOes sdo menos confiaveis do
que as que apresentam cinco opcOes de resposta. A confiabilidade parece nivelar em
escalas com mais de cinco pontos, indicando um incremento minimo da vantagem
de utilizar mais que cinco pontos na escala do formulario de resposta. (HAYES,
2001, p. 83).

Para analisar os itens Likert, utilizamos o calculo do Ranking Médio (RM) proposto
por Oliveira (2005). Nesse modelo, atribui-se um valor de 1 a 5 para cada resposta a partir da
qual € calculada a média ponderada para cada item, baseando-se na frequéncia das respostas.
Dessa forma, obtém-se o Ranking Médio com base na seguinte estratégia: Média Ponderada
(MP) =Y (fi.Vi); Ranking Médio (RM) = MP / (NS), em que: fi = frequéncia observada de
cada resposta para cada item, Vi = valor de cada resposta e NS = n° de sujeitos. No caso,
quanto mais préximo de 5 o RM estiver, maior sera o nivel de satisfacdo dos estudantes, e,
guanto mais proximo de 1, menor o nivel.

Tabulamos os dados quantitativos em planilhas da Microsoft Excel e realizamos
tratamentos estatisticos a fim de produzir inferéncias e correlacdes. Para a realizacdo dos
calculos e das analises estatisticas, utilizamos o IBM Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS)*, versdo 19.0, licenciado para o Instituto de Educacdo da UFRRJ. O nivel de
significancia adotado como padréo pelo programa foi de 5%.

Para complementar os dados, realizamos a entrevista semiestruturada, seguindo um
roteiro previamente elaborado (Apéndice C). A esse roteiro, acrescentamos questdes
relacionadas a caracteristica individual de cada entrevistado, as quais surgiram naturalmente
durante as entrevistas, quando também estivemos atentos a uma possivel atmosfera de
influéncia entre quem perguntava e quem respondia. Gravamos essas entrevistas em video,
com maquina fotografica digital na funcdo modo de filme, e as transferimos para o
computador em arquivo compativel com o programa Windows Media Player. Depois,
realizamos a transcricdo literal dos dialogos para um arquivo de texto. Em seguida, os dados
obtidos serviram para complementar os dados quantitativos. Para Rosa e Arnoldi (2006, p. 30-
31):

) [...] as questdes formuladas para uma entrevista semiestruturada permitem que o
entrevistado discorra e verbalize seus pensamentos, tendéncias e reflexdes sobre os
temas apresentados. O questionamento é mais profundo e, também, mais subjetivo,
levando ambos a um relacionamento reciproco, muitas vezes de confiabilidade. [...]

As questes seguem uma formulagéo flexivel, e a sequéncia e as mindcias ficam por
conta do discurso dos sujeitos e da dindmica que acontece naturalmente.

De acordo com Minayo (2009, p. 14), “[...] a realidade social é a cena e o seio do
dinamismo da vida individual e coletiva com toda a riqueza de significados dela
transbordante”. A autora acrescenta que o tratamento do material leva o pesquisador a uma
busca pela l6gica peculiar e interna do grupo em anélise, o que é uma construgdo fundamental
para compreender e interpretar os dados a luz da teoria e por meio da contribuicdo singular e
contextualizada do pesquisador. Nessa perspectiva, preocupamo-nos com O conjunto de
elementos envolvidos no processo de pesquisa, para que pudéssemos interpretar os dados.

E completamos com Jannuzzi onde explica que as pesquisas de campo
podem ser mais estruturadas, como as enquetes quantitativas com marco amostral

* Pacote Estatistico para as Ciéncias Sociais (traduc&o nossa).
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probabilistico — necessarias a produgdo de indicadores de dimensionamento de
publicos-alvo ou inferéncia representativa quanto aos resultados dos programas —,
ou com amostras intencionais — mais rapidas e menos custosas, mas com limitado
poder de generalizacdo dos seus resultados. Podem ser menos estruturadas, mais
exploratdrias, de cunho qualitativo, como grupos de discussdo ou entrevistas em
profundidade, dirigidas a usuarios e beneficiarios de programas e projetos, assim
como aos gestores e técnicos encarregados da operacionalizacdo dos servicos. Sao
especialmente importantes para identificar questbes latentes acerca da
implementacdo dos programas ndo antecipados, quando de seu desenho.
(JANNUZZI, 2014, p.30)

2.2 O Cenério

A primeira etapa deste estudo se resumiu a investigar a distribuicdo geografica desses
alunos. Entdo, coletamos esses dados nas matriculas disponibilizadas pela Coordenacdo do
Pronatec CTUR. A Figura 1 apresenta o nimero de participantes por regido do Estado do Rio
de Janeiro.

Estado do Rio de Janeiro Lo AL /
REGIOES DE GOVERNO E MUNICIPIOS :
2014

T /
\ i & L. Y
Nof ]
o 1%
/. S - %
s cermge iave e 5
Legenda
Cidade ' o® de ahnos
B Paaty 1 [ | Rio de Janewa /1 B Paracambi 6 B Miguel Perera /1

I Assra dos Reis /4 D Seropédica 2 | [

Figura 1: Localizacdo dos participantes por municipio.
Fonte: CEPERJ (2014) (Adaptado)

De acordo com Jannuzzi (2014) com detalhamento geografico ou sociodemografico
adequado, podem constituir-se em informacgdes de grande utilidade. Os indicadores de
monitoramento, organizados segundo painéis com a devida estrutura, configuram um recurso
metodologico para “filmar” as atividades, acdes e programas promovidos pelo setor publico,
assim como a mudanca social impactada por esses.

Desse grupo, auto declararam-se agricultores familiares 3 pesquisados de Angra dos
Reis, 5 de Paracambi e todos os de Japeri, Miguel Pereira e Rio de Janeiro. Os demais
possuem outras atividades, que serdo apresentadas no capitulo seguinte.

O contato inicial para a realizagdo da pesquisa ocorreu via telefone. Desse modo,
agendamos uma data para a visita, que ocorreu nas propriedades dos entrevistados ou em local
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definido por eles, ja que conheciamos também suas atividades. Em todas as entrevistas, fomos
muito bem recebidos, o que favoreceu a realizagdo da pesquisa.

O grupo era constituido por 12 mulheres e 4 homens, que chamaremos, ficticiamente,
de Adriana, Aline, Ana, Angélica, Carla, Célia, Fabricia, Joana, Laura, Marli, Marta, Regina,
Antbnio, Jodo, José e Mateus. A idade variou de 34 a 64 anos, ou seja, a média do grupo foi
de 50 anos. A escolaridade variou de Ensino Fundamental Incompleto ao Ensino Superior
Completo.
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CAPITULO HI

AVISAO DOS ALUNOS DO CURSO DE AGRICULTURA FAMILIAR
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RESUMO

Nesse capitulo refletimos sobre as divergentes caracterizacfes dos contextos rurais e urbanos
de acordo com os érgdos publicos que tratam os contextos rurais, para que possamos entender
as diferencas encontradas, na pesquisa de campo, entre os olhares dos participantes e dos
referidos 6rgdos, sobre o que € considerado rural. Apresentamos a visdo dos alunos estudados
sobre o curso de Agricultura Familiar do Pronatec, sugerindo sentidos importantes para a
compreensdo de seus desdobramentos no dia a dia desses participantes.

ABSTRACT

In this chapter we reflected on the divergent characterizations of rural and urban contexts
according to the government agencies that deal with the rural contexts, so that we can
understand the differences found in the field research amongst the participants’ views and
these agencies, on what is considered rural. Introducing students’ studied opinion about the
Family Farming course of Pronatec, suggesting important meanings to the understanding of
its ramifications on the routine of these participants.
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3.1 As Distorg0es Legais da Regido Rural e Urbana

As regides de origem dos entrevistados nos chamaram atencéo para as diferencas entre
0s conceitos de regido rural e urbana, uma vez que ao analisarmos os dados do IBGE,
verificamos que algumas das regides estudadas eram consideradas como totalmente urbanas,
porém constatamos uma caracteristica rural marcante. Entdo, com base nessa afirmacao,
tornou-se necessaria uma pequena apresentacdo, por ndo ser foco dessa pesquisa e sem
objetivo de esgotar 0 assunto, quanto a caracterizacao de cada regido a fim de que possamos
apresentar algumas divergéncias entre o que os 0rgdos responsaveis divulgam e a realidade.

No Estado do Rio de Janeiro, que é considerado um dos estados mais urbanizados do
Brasil, 96,7% da populacao reside em areas urbanas, enquanto somente 3,3% residem na zona
rural (IBGE, 2010). Por vezes, com isso, hd um esquecimento da populagéo rural, mesmo que
envolvida, sobretudo com a agricultura familiar, que fornece os alimentos necessarios ao
estado. O Rio de Janeiro € visto como um estado marcado por forte processo historico de
metropolizacdo e desruralizagdo, caracteristicas dominantes na organizacdo de seu espaco
(ALENTEJANO, 2003).

Wanderley (2009) esclarece a questdo do mundo rural inserido em uma sociedade
urbano-industrial.

Tal concepgdo geral, no entanto, ndo pode levar em conta 0s processos de
industrializacdo e de urbanizacdo de forma abstrata, dissociados das condicdes
concretas, histdricas que, de fato, os conformam. No caso especifico da sociedade
brasileira, pelo menos trés aspectos devem ser considerados, se queremos entender
como a transformacgéo mais global toma corpo na realidade social: a urbanizacéo
brasileira gerou uma enorme gama de pequenos municipios pouco “urbanos’; os
setores industriais e de servigos permanecem ainda fortemente concentrados nas
grandes cidades, apesar do movimento significativo de interiorizac&o; a propriedade
da terra permanece altamente concentrada. (WANDERLEY, 2009, p. 63).

Analisando os dados do IBGE, que determinam as porcentagens de areas urbanas nos
municipios estudados, destacamos 0s municipios do Rio de Janeiro e de Japeri, apresentados
com 100% de &rea urbana (Tabela 1).

Tabela 1 - Populacdo residente em 2010, por situacdo do domicilio, com indicacdo da
populacdo urbana e rural

Populacdo Residente (pessoas) %

Municipio

Total Urbana Rural Total Urbana Rural
Angra dos Reis 169.511 163.290 6.221 100% 96,33% 3,67%
Japeri 95.492 95.492 - 100% 100% 0,00%
Miguel Pereira 24.642 21.501 3.141 100% 87,25% 12,75%
Paracambi 47.124 41.722 5.402 100%  88,54%  11,46%
Paraty 37.533 27.689 9.844 100% 73,77% 26,23%
Rio de Janeiro 6.320.446 6.320.446 - 100% 100% 0,00%
Seropédica 78.186 64.285 13.901 100% 82,22% 17,78%

Fonte: Adaptado do IBGE (2010)
Ao verificarmos os dados desse mesmo 6rgdo, identificamos agricultores familiares e
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ndo familiares inclusive em areas consideradas 100% urbanas dos municipios estudados

(Tabela 2).

Tabela 2 - Estabelecimentos e area da agricultura familiar e ndo familiar.

Agricultura familiar

o Lein.0 11.326 Ndo familiar
Municipios . .
Estabelecimentos Fee Estabelecimentos e
(ha) (ha)

Angra dos Reis 228 2423 101 8063
Parati 384 5382 107 18856
Miguel Pereira 40 344 64 5137
Paracambi 159 1368 52 2892
Seropédica 319 1647 103 8229
Rio de Janeiro 3009 11923 990 68924
Japeri 375 602 60 5237

Fonte: Adaptado do IBGE (2006)

Com base nas Tabelas 1 e 2, constatamos que a caracterizacdo do urbano-rural
continua a ser uma questdo em aberto tanto no campo conceitual académico, quanto na
caracterizacdo pelos proprios Orgdos competentes para esse fim. Sobre essa questdo,
Wanderley (2009) explica:

De fato, como tem sido exaustivamente lembrado no debate mais recente sobre o
tema, no Brasil, a maioria das cidades que possuem uma populacéao inferior a 20 mil
habitantes — muitos especialistas referem-se as com menos de 50 mil habitantes —
ndo oferece as condi¢Bes minimas para assumir esta vocacdo, sendo sua centralidade
atribuida tdo somente ao reconhecimento legal, enquanto espagos urbanos. Os
critérios adotados para a sua caracterizacdo ressaltam as fung¢fes administrativas que
sdo atribuidas as aglomeracgdes, legalmente definidas como urbanas, sem considerar
sua efetiva capacidade, o que termina por reforcar a precariedade das zonas rurais
circundantes, impedindo que muitas areas urbanas também padecam de limitacdes
semelhantes. (WANDERLEY, 2009, p. 63).

Os dados do MDA, nos registros de DAP, que habilitam o agricultor familiar para a
contratacdo de crédito rural ao amparo do Pronaf, contrapdem os dados do IBGE aqui
apresentados. Nos registros de DAP dos municipios estudados (Tabela 3), verificamos que o
municipio do Rio de Janeiro e o de Japeri possuem, respectivamente, 95 e 54 DAPs ativas, 0
gue mostra a existéncia de uma agricultura familiar em area considerada 100% urbana.

Tabela 3 - Numero de Declara¢Bes de Aptiddo ao Pronaf (DAP)

Municipio DAP Total
Ativas Desativadas

Angra dos Reis 83 1 84
Japeri 54 51 105
Miguel Pereira 83 61 144
Paracambi 39 67 106
Paraty 163 45 208
Rio de Janeiro 95 11 106
Seropédica 19 3 22

Fonte: MDA, 2015.
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Apresentamos, na Tabela 4, o nimero de participantes desta pesquisa que possuem
DAP, constamos que apenas 0s municipios de Angra dos Reis, Paracambi e Japeri possuem
representantes com DAPs ativas, ou seja, estdo aptos a receber crédito do Pronaf. A
importancia desse programa é promover o desenvolvimento dos agricultores familiares, de
modo a propiciar-lhes 0 aumento da capacidade produtiva, a geragdo de empregos e a
melhoria de renda. E concordamos com Schneider (2004) ao relatar que o Pronaf trouxe
mudangas para o segmento da agricultura familiar e constitui um marco da intervengdo do
Estado na agricultura brasileira, que em nossa visao faz com que os Agricultores Familiares
possam investir cada vez mais em sua propriedade, através de empréstimos a juros menores,
uma caréncia maior para o inicio do pagamento e um prazo maior de financiamento,
possibilitando assim produzir e comercializar seus produtos para a geracdo de renda a fim de
melhores condi¢des de vida e pagamento de seus financiamentos.

Nesse sentido, Batista e Neder (2014) demonstraram que com a elevagéo do crédito do
Pronaf, houve incidéncia indireta na reducdo da pobreza tanto pelo aumento da renda
domiciliar rural per capita quanto na melhor distribui¢éo de renda.

Ao conjugarmos esses resultados com os da disciplina Programas Governamentais
destinados a Agricultura Familiar, que apresentou aos alunos os diversos programas
existentes, incluindo o Pronaf, pudemos verificar que, mesmo com essa disciplina, alguns
pesquisados ndo possuiam DAP. Porém, ao analisarmos os entrevistados nos municipios de
Angra dos Reis, Paraty, Seropédica e um de Paracambi, verificamos que eles ndo eram
agricultores. O outro entrevistado de Paracambi ainda ndo possuia DAP, pois cultivava na
terra de sua mée. Ja o entrevistado de Miguel Pereira ndo demonstrou interesse em possuir tal
declaracéo, ndo explicando tal motivo.

Tabela 4 - Numero de Declaragdes de Aptidao ao Pronaf (DAP) dos entrevistados

Municipio DAP Total

Ativas Desativadas N .

possuli
Angra dos Reis 3 0 1 4
Japeri 1 0 0 1
Miguel Pereira 0 0 1 1
Paracambi 2 2 2 6
Paraty 0 0 1 1
Rio de Janeiro 0 0 1 1
Seropédica 0 0 2 2

Fonte: MDA, 2015.

Para Pereira et al (2009), na regido metropolitana do Rio de Janeiro, diversos fatores
socioambientais sdo apresentados. Por exemplo, inimeros agricultores peri-urbanos com
histérico familiar de expulsdo do campo criam estratégias de incorporacdo produtiva,
garantindo parte da seguranca alimentar da familia.

De acordo com Schneider (2003, p.117), em relagcdo ao debate sobre a agricultura
familiar, as formas familiares de organizacdo do trabalho e da producdo ndo estdo mais
restritas somente ao setor agricola e ao espaco rural. Existem outras atividades. Dai a questéo
em torno da pluriatividade como uma estratégia de reproducdo social e econémica das
familias rurais. Para Girardi (2008, p.5), a implantacdo, nas areas rurais, de servicos e
equipamentos considerados “urbanos” ndo cria um rural que se urbaniza, mas sim “um rural
que se transforma, seja pela melhoria da qualidade de vida da populacdo (com trabalho menos
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penoso, acesso a servigos basicos, etc), seja pela imposicdo de ritmos produtivos mais
acelerados para atender & demanda crescente da populagdo cada vez mais urbanizada”.

Porém, o que se constata € o interesse dos municipios de serem considerados urbanos.
De acordo com Wanderley (2009, p. 63):

Bastaria lembrar que o arcabouco legal, construido ao longo do tempo, consagrou o
principio da autonomia dos municipios para delimitar os recortes fisicos das zonas
urbanas, em nome do qual tornou-se juridica e politicamente impossivel definir
critérios objetivos de distincdo entre areas urbanas e rurais e de classificacdo
hierarquizada das mesmas.

Rodrigues (2014) propde uma nova metodologia para a caracterizacdo dos municipios,
algo que ainda sera objeto de muito estudo.

A metodologia proposta apoia-se tanto na bibliografia internacional e brasileira,
quanto na critica & definicdo oficial de rural e urbano no Brasil. Entretanto,
distancia-se das formas atuais de classificacdo em dois aspetos. Primeiro, ao utilizar
0 conjunto do municipio como unidade de analise, em vez das suas subdivisdes
internas definidas por critérios administrativos. Em segundo lugar, utilizamos um
conjunto diversificado de indicadores através dos quais se procura diferenciar os
espacos em fungdo de trés dimensdes: estrutura demografica, estrutura econdmica e
dinamica territorial. (RODRIGUES, 2014, p. 440).

As informacGes aqui apresentadas, sucintamente, servem para indagar as metodologias
adotadas para a caracterizacdo da divisao urbano e rural, visto que as classificagdes utilizadas
ndo refletem as caracteristicas socioambientais e demogréaficas dos municipios estudados e
vivenciado nas visitas de campo.

3.2 Caracteristicas do Publico Participante

Neste momento, caracterizaremos 0s municipios de origem dos participantes no que se
refere a relagdo com a producdo agricola e com a agricultura familiar e as caracteristicas
pessoais e profissionais dos entrevistados. Optamos por manter o0 anonimato dos participantes
desta pesquisa, identificando-os por nomes ficticios.

No municipio do Rio de Janeiro, a producdo agricola, conforme dados da EMATER
(2014), baseia-se nas seguintes culturas: abacate, abobrinha, agrido, aipim, alface, banana,
batata doce, berinjela, caqui, cebolinha, chicoria, chuchu, coco verde, couve, jil6, maracuja,
quiabo, salsa e vagem. No ano de 2014, possuia um total de 1.070 produtores, uma producéo
de 50.568,50 toneladas e um faturamento de R$ 54.673.271,00. Esses dados se confrontam,
como apontado anteriormente, com a caracterizacdo do IBGE, que considera o municipio do
Rio de Janeiro uma area 100% urbana.

Dentre os participantes da regido metropolitana do Rio de Janeiro, uma entrevistada, a
guem chamaremos de Fabricia, reside na Capital. Ela, recebendo-nos com muito afeto,
apresentou-nos suas plantacdes, seus sonhos e seus projetos de vida. Com 53 anos, possuli
nivel superior em Licenciatura em Educacdo do Campo e realizou residéncia agraria na
Faculdade de Engenharia Agricola da Universidade Estadual de Campinas. E antiga moradora
da ocupacdo Quilombo das Guerreiras®, no Santo Cristo, centro do Rio de Janeiro, onde

® A Ocupagdo Quilombo das Guerreiras surgiu quando familias sem moradia ocuparam um antigo prédio da
Companhia Docas do Rio de Janeiro, abandonado ha mais de 20 anos. Atualmente, a ocupacdo ndo estd mais
neste local, que permanece como coletivo de moradores do quilombo das guerreiras (PEREIRA; TRINDADE,
2014).
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desenvolvia trabalhos de horta urbana com as criancas. Herdada dos avos, a propriedade, no
bairro de Guaratiba, onde cultiva algumas hortalicas, feijdo e milho, é dividida com outros
membros da familia.

No municipio de Seropeédica, a producéo agricola, de acordo com dados da EMATER
(2014), baseia-se nas seguintes culturas: abobrinha, aipim, alface, banana, berinjela, bertalha,
cana, cebolinha, coco verde, couve, goiaba, manga, maracuja, maxixe, milho verde, piment&o,
quiabo, repolho e salsa. No ano de 2014, possuia um total de 734 produtores, uma producao
de 18.145,00 toneladas e um faturamento de R$ 15.161.730,00. Dois entrevistados residem
nesse municipio: um deles, a quem chamaremos de Jodo, tem 57 anos e ensino medio
completo, nunca trabalhou com agricultura e é funcionario publico federal; o outro, a quem
chamaremos de José, tem 39 anos e ensino fundamental completo e trabalha como frentista.

O municipio de Japeri, segundo dados disponibilizados no sitio da Prefeitura (JAPERI,
2015) possui mais de 100 mil habitantes, dentre os quais cerca de 650 sdo agricultores
familiares e a cada 10 alimentos consumidos na cidade, 7 sdo oriundos da agricultura familiar.
Informa também que por se tratar de um municipio predominantemente agricola, sua
producdo é fundamental para a economia. Essas informacOes reafirmam a realidade
encontrada nas visitas de campo e confrontam com os dados do IBGE apresentados
anteriormente. De acordo com o relatério mais recente da EMATER (2014), o valor estimado
da producdo agricola municipal foi de aproximadamente R$ 8.894.170,00, e a base de
producdo do municipio resumiu-se aos seguintes alimentos: aipim, banana, coco verde,
goiaba, jild, milho verde e quiabo.

A entrevistada desse municipio, chamada de Joana, tem 53 anos e ensino médio
completo e, juntamente com seu esposo, criou e coordena a Cooperativa de Produtores Rurais
de Japeri, que fica ao lado de sua casa. Cabe registrar que participamos da inauguragdo dessa
cooperativa em janeiro de 2014, quando Joana nos apresentou o local e nos mostrou o
certificado de conclusédo do curso de Agricultura Familiar pendurado na parede, o que, para
ela, é o marco da volta para a atividade agricola. A entrevistada possui um sitio, com 4,2 ha,
no assentamento Fazenda Normandia, que foi criado por meio do Projeto de Assentamento,
mediante publicacdo da Portaria 015/97, de 26 de marco de 1998, e aprovado pelo INCRA,
em 16 de julho de 2003. De acordo com o INCRA (2015), o assentamento possui uma
capacidade para acolher 27 familias, embora atualmente possua 17 familias assentadas.
Chegando a seu sitio, Joana nos mostrou a plantacdo de cultivo de aipim, berinjela, milho,
quiabo, jilo, alface, coentro, salsinha e cheiro verde. Nesse dia, estava terminando de construir
0 abrigo para as suas 3 vacas.

A maior extensdo fisica do municipio de Paracambi, localizado na regido
metropolitana do Rio de Janeiro, est na area rural, ainda que a concentragdo populacional
esteja na area urbana, em razdo da saida dos jovens do campo em busca de trabalho e renda
(SILVA, 2010). De acordo com a EMATER (2014), o valor estimado da producdo agricola
municipal foi de aproximadamente R$ 4.933.380,00, e a base de produ¢do do municipio, com
um nuamero total de 233 produtores, resumiu-se, em uma area cultivada de 1.222,70 ha, aos
seguintes alimentos: aipim, banana, caldo de cana, coco verde, maracuja e quiabo. Nesse
municipio, houve 6 entrevistados: 3 do Assentamento Vitoria da Unido, 1 do Assentamento
Fazenda Sabugo, 1 sitiante da estrada do barreiro e 1 comerciante.

O Assentamento Vitoria da Unido esta localizado na Estrada Paracambi-Japeri, n.° 831,
também conhecido pelo nome de Mutirdo Paracambi. Sua ocupagdo ocorreu em 8 de
setembro de 1985 (SANTOS, 2003b). Segundo o INCRA (2015), a formalizacdo do
assentamento, cuja capacidade total é de 84 familias, embora conste como em estruturag&o,
ocorreu em 15 de janeiro de 1998. As trés entrevistadas a seguir séo do assentamento Vitoria
da Unido e fazem parte da Associagdo de Produtores Rurais do Mutirdo, onde realizam
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diversas reunides para decisdes a serem tomadas em prol do assentamento Vitoria da Uniéo.

Ana é uma agricultora familiar de 53 anos e ensino médio completo. Desde o
encerramento do curso de Agricultura Familiar, mantivemos contato e, por isso, visitamos sua
propriedade por algumas vezes. Ana tem um terreno de 6,76 ha, cuja posse ocorreu mediante
assinatura de Termo de Autorizacdo Provisoria de Posse do Instituto de Terras e Cartografia
do Estado do Rio de Janeiro (ITERJ). As atividades agricolas, divididas com seu esposo,
envolvem a criacdo de bovinos e aves e o cultivo de aipim, quiabo, jilé e bananas. O filho do
casal, que trabalha fora do sitio, apenas os visita nos finais de semana, apesar de Ana e seu
esposo criarem o neto. A fonte de renda da familia é a venda, na feira ou de porta em porta,
dos produtos do sitio.

Célia é uma agricultora familiar de 41 anos que estudou até a antiga 3.2 série primaria.
Atualmente, ndo possui posse de um terreno, mas vive em uma ponta do sitio de sua mée, que
possui a posse da terra. Nesse pequeno pedaco de terra que lhe é cedido, cria porcos para
consumo préprio e galinhas para a venda dos ovos. Além disso, possui um pequeno pomar de
laranjas, cultivadas em morro. Segundo a entrevistada, 0 seu sonho € conquistar seu pedaco de
terra para poder cultivar diversos alimentos. Vale ressaltar que essa entrevista ocorreu
juntamente com a de Ana.

Angélica é também agricultora familiar e tem 63 anos e ensino médio completo. Vive
em seu sitio com o esposo e a filha, estudante do curso de Agronomia da UFRRJ. Em seu
sitio, que soma 4,5 ha, cultiva laranja, tangerina, banana, aipim, quiabo, batata doce e outras
culturas. Em outros momentos, ja haviamos visitado a propriedade de Angélica, porém a
entrevista ocorreu juntamente com o grupo do dia da visita a casa de Ana.

O entrevistado residente em Paracambi, chamado aqui de Mateus, possui 41 anos e
ensino médio completo, é agricultor e trabalha como autbnomo operando maquinas agricolas.
A visita ocorreu em seu sitio, cuja area soma 26 ha. Parte € de mata preservada, enquanto a
outra parte, que ele cultivava quiabo, aipim, jil6 e pimentdo, estd em recuperacdo, sendo
preparada para nova plantacdo. A producéo era vendida aos comerciantes locais com produtos
in natura, ou minimamente processados como no caso do aipim, que era vendido descascado e
em ensacado em pequenas porgoes.

A entrevistada a quem chamamos de Regina vive no assentamento Fazenda Sabugo.
Criado em 25 de fevereiro de 1987, esse assentamento, considerado consolidado, de acordo
com o INCRA (2015), possui uma area de 1.386,36 ha, com capacidade para assentar 112
familias, embora possua efetivamente 75 familias assentadas. Regina é agricultora familiar,
tem 64 anos e nivel médio completo e possui um terreno com 13 ha com termo de posse do
INCRA. No dia da visita, fomos bem recebidos por ela, que, logo na chegada, apresentou-nos
seu sitio, em area de morro, onde atualmente cultiva bananas. A producdo € agrupada
juntamente com outros produtores locais no mercado do produtor Terra de Educar e vendida
ao Programa de Aquisicdo de Alimento® (PAA) e ao Programa Nacional de Alimentagdo
Escolar’ (PNAE).

A entrevistada de Paracambi, a quem chamaremos de Adriana, tem 41 anos e ensino
médio completo, é proprietaria de um pequeno bazar, ndo trabalha com agricultura familiar,
mas segundo ela pretende trabalhar, visto que possui uma pequena propriedade herdada dos
pais, onde sua irmd ja trabalha com agricultura.

® Criado pela Lei n° 10.696/2003 em seu Art. 19, promove a aquisicdo de alimentos de agricultores familiares,
diretamente, ou por meio de suas associacGes/cooperativas.

’ De acordo com a lei 11.947/2009, do total dos recursos financeiros repassados pelo FNDE, no ambito do
PNAE, no minimo 30% deverdo ser utilizados na aquisi¢do de géneros alimenticios diretamente da agricultura
familiar e do empreendedor familiar rural ou de suas organiza¢des, priorizando-se 0s assentamentos da reforma
agraria, as comunidades tradicionais indigenas e comunidades quilombolas.
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Segundo o IBGE (2010), o municipio de Miguel Pereira tem uma populacao de 24.647
habitantes, correspondentes a 9,04% do total da populacdo da Regido Centro-Sul do Estado
do Rio de Janeiro, com populacdo predominantemente urbana. A producédo agricola, segundo
a EMATER (2014), gera o valor de R$ 374.358,00, em uma area cultivada de 6,32 ha por um
total de 39 produtores, com as seguintes culturas: abobrinha, aipim, maracuja, maxixe, jilé e
tomate.

A entrevistada do municipio de Miguel Pereira serd chamada de Marli. Ela é
trabalhadora rural, tem 49 anos e possui nivel médio completo, reside no assentamento
Fazenda Paes Leme, onde ocorreu a entrevista, em um terreno de 2,4 ha, cedido mediante
assinatura do Termo de Autorizacgao Provisoria de Posse do ITERJ. Segundo o INCRA (2015),
0 assentamento, criado em 30 de setembro de 1998 e considerado em fase de instalacdo, tem
capacidade para 51 assentados, ainda que seja ocupado por apenas 39, e possui uma area de
154,3 ha. Marli divide suas atividades com seu esposo na cria¢do de suinos, cabras e ovelhas e
na venda de leite, queijo, porcos vivos ou abatidos e cabritos machos. Esporadicamente,
produz coco, laranja, limdo, jambo e acerola para vender na feira. O Unico filho do casal
trabalha fora do sitio, para onde vai apenas aos finais de semana. A uUnica fonte de renda da
familia é a venda dos produtos do sitio, principalmente dos animais vivos ou abatidos.

Os municipios da regido sul-fluminense que integram esta pesquisa sdo Angra dos
Reis e Paraty. Neles, ha uma concentracdo de atividades e politicas voltadas para o turismo e
0 meio ambiente, deixando escondidas as experiéncias de manejo da Mata Atlantica com base
nas agroflorestas, as quais garantem a manutencdo da conservacdo ambiental, bem como da
familia na terra (PEREIRA; SOUZA, 2009).

Em Angra dos Reis, a producéo agricola, segundo a EMATER (2014), gera o valor de
R$ 3.049.155,00, em uma area cultivada de 308,45 ha por um total de 323 produtores, com as
seguintes culturas: aipim, banana, caldo de cana, coco verde, jild, milho verde, palmito e
quiabo. Registramos a presenca de 4 entrevistados nesse municipio.

Marta, agricultora familiar, tem 60 anos e nivel médio incompleto. No periodo desta
pesquisa, ela era presidente da Cooperativa Mista Sul Fluminense, onde a encontramos,
guando acompanhavamos uma reunido dos produtores locais em que se apresentavam 0S
valores dos produtos para a venda. ApOs essa reunido, Marta preencheu a entrevista na
Cooperativa e, depois, fomos conhecer seu sitio. Em sua propriedade, que possui 4 ha, ela
planta predominantemente hortali¢as, bananas e mandioca, contando com o apoio de um
ajudante e do esposo. O sitio se organiza em areas de plantio bem definidas, uma pequena
estufa para a producdo de mudas e um pequeno lago com peixes, o qual é utilizado apenas
para o lazer da familia. A producédo é vendida em uma barraquinha em frente a Cooperativa e,
reunida a producdo dos demais cooperados, é também vendida para a merenda escolar do
municipio, onde grande parte da producdo dos associados e da entrevistada se dirige ao
municipio para atendimento ao PNAE.

Aline tem 52 anos e concluiu a 5.2 série, atual 6.° ano. A entrevista ocorreu em sua
residéncia. Em seu sitio, criava codornas, mas, atualmente, compra ovos de codorna de outros
fornecedores, descasca, coloca em conserva e, depois, comercializa para restaurantes locais e
para a prefeitura de Angra dos Reis.

Antbnio tem 43 anos e ensino médio completo. Atualmente, ele ndo trabalha com
agricultura, pois se dedica a sua oficina mecanica no quintal de casa.

Laura € residente no municipio de Angra dos Reis. Inicialmente, encontramo-nos na
Associacdo dos Produtores Rurais do Vale Mambucaba, da qual Laura era presidente no
momento desta pesquisa, no dia de mutirdo agroecoldgico. Ela nos apresentou toda a estrutura
e a area de processamento do palmito pupunha. Os demais participantes do mutirdo também
se reuniram na Associagdo para seguirmos para o sitio de Laura, onde o referido mutirdo foi
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realizado. Ap6s a indicacdo da area a ser manejada, Laura preencheu a pesquisa, sem
interferéncias externas. O sitio, que possui 30 ha, localiza-se em uma area atualmente
delimitada dentro do Parque Nacional da Serra da Bocaina. Laura tem 39 anos e nivel
superior em Contabilidade e realiza ecoturismo rural, por meio do qual trabalha a
conscientizacdo ambiental de brasileiros e estrangeiros, além de cultivar couve, cebola, salsa,
coentro, rdcula, alface, brocolis, tomate garrafinha, aipim, milho, quiabo e jil6. A producéao é
vendida para a merenda escolar do municipio, juntamente com outros associados, para
atendimento ao PNAE do municipio.

No municipio de Paraty, registramos a presenca de uma entrevistada. Segundo a
EMATER (2014), a producdo agricola gera o valor de R$ 5.624.543,30, em uma éarea
cultivada de 727, 33 ha por um namero total de 557 produtores, com as seguintes culturas:
aipim, banana, cana de agUcar, inhame, mandioca, milho e palmito. A entrevistada, a quem
chamaremos de Carla, tem 34 anos, possui nivel superior em Turismo, é técnica da EMATER
e auxilia os produtores rurais da regiéo.

3.3 O Porqué da Escolha do Curso de Agricultura Familiar

Inicialmente, lancamos 0s seguintes questionamentos aos entrevistados: Por que vocé
escolheu o curso de Agricultura Familiar? Qual foi a motivagéo inicial para tanto?

Nas respostas a essas perguntas, destacamos trés grupos: a) 0s que gostariam de mais
conhecimentos, 10 alunos; b) os que gostariam de investir na propriedade, 3 alunos; e c¢) os
gue ndo conseguiram vaga disponivel no outro curso escolhido, 3 alunos. Apresentamos as
seguintes falas:

Uma qualificagdo profissional, enquanto extensionista social, a gente
trabalha s6 com os agricultores, e eu como sou da &rea social, minha
demanda acaba sendo do agricultor familiar mesmo [...]. (Carla, 34 anos)

Entéo! Primeiramente para adquirir mais conhecimento dentro da area, pois
eu acho que nés, nés agricultores, independente de qual seja seu setor ou
seu ramo, nés temos o direito e o dever de saber mais dentro do que nds
estamos fazendo e melhorar os nossos conhecimentos (Antdnio, 43 anos)

Entdo, eu escolhi o curso de agricultura familiar porque eu ja lido nesse
ramo ha 15 anos, e eu tenho um sitio, e eu queria cuidar melhor do meu
sitio, plantar melhor, comercializar melhor. (Marta, 60 anos)

[...] e ai eu fui 14 ver o curso de jardinagem, s6 que chegou 4 ndo tinha
mais vaga no curso de jardinagem, mas tinha vaga no curso de agricultura
familiar, ai me interessou porque tava tudo no mesmo campo, que era o da
terra, eu s queria trabalhar com coisa da terra, e ai eu escolhi ele, passei a
fazer ele, que foi um curso muito bom [...]. (Fabricia, 53 anos)

Na realidade eu n&o escolhi o curso de agricultura familiar. Eu fui pra
poder fazer paisagismo, e quando cheguei la eu fiquei na é&rea da
agricultura familiar, esperando uma vaga pro paisagismo. S6 que terminou
0 CUrso e eu ndo consegui a vaga. Mas foi bem proveitoso o curso. (Adriana,
41 anos)

Em geral, os entrevistados destacaram a importancia da educagdo e a busca por
conhecimentos, mais especificamente a busca por uma qualificacdo para o desenvolvimento
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de suas propriedades e de suas atividades cotidianas, para uma pratica baseada no
conhecimento aprendido. Ademais, no grupo que ndo optou inicialmente pelo curso de
Agricultura Familiar, observamos, nas falas acima, uma avaliacdo positiva dessa participacao.

Conforme ja apontado anteriormente por Ribeiro (2002), os agricultores precisam
qualificar a sua producdo. Mas, para isso, € preciso conhecer sua realidade, como as
possibilidades produtivas dos solos e das aguas, a viabilidade da aplicacdo dos recursos, as
exigéncias e as possibilidades de mercado para a producéo e as necessidades das comunidades
as quais estdo integrados. Saviani (2007), nesse sentido, considera que a escola ndo deve
formar técnicos especializados, mas politécnicos, termo que, segundo o principio de
politecnia, significa especializa¢cdo como dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas utilizadas na producdo moderna.

Assim, podemos ampliar esse conhecimento para além dos técnicos, pois esse grupo
participante do curso de Agricultura Familiar buscou conhecimento e diferentes técnicas nao
apenas no saber passado de pai pra filho, mas também em um saber cientifico, o que fez com
que pudesse aplicar novas técnicas e conhecimentos apreendidos em seus cultivos e criacdes.

Neste estudo, investigamos também se os participantes ja haviam realizado algum
curso na area. Com isso, procuramos perceber se eles possuiam conhecimentos prévios ou ndo
em agricultura familiar. Nesse sentido, 75% dos entrevistados afirmaram n&o ter participado
de nenhum curso na area, o que ndo quer dizer que eles ndo possuissem conhecimentos
prévios, visto que seu tempo de experiéncia média com a agricultura familiar foi de
aproximadamente 19 anos, variando de 3 a 56 anos.

Com base nessas reflexdes, buscamos compreender como os alunos aprendem um
determinado contetdo a partir de seus saberes prévios e das estratégias utilizadas pelo
professor para torné-lo eficaz no processo de ensino-aprendizagem. Identificamos que, apesar
de a maioria ndo ter participado de um curso especifico, seus saberes cotidianos demonstram
conhecimento sobre as atividades transmitido pela familia, como podemos verificar nas
seguintes falas:

[...] que a gente ja trabalhava no modo da gente, conforme a gente aprendeu
COM 0S NOSS0S pais, que N0 meu caso meu pai e minha mae eram
agricultores, pequenos agricultores rurais também, nos criou também na
lavoura, ja tinha um principio [...]. (Angélica, 63 anos)

[...] ai apareceu esse curso e eu fui pra conhecer melhor, e entender um
pouco mais das técnicas que eu sou de familia rural, mas nés nunca
trabalhamos, quer dizer, n6s nunca tivemos cursos nessa area, foi a primeira
vez que apareceu pra gente. (Laura, 39 anos)

Relacionando o processo de aprendizagem com o0s conhecimentos prévios, Miras
(2003) considera que uma aprendizagem € tanto mais significativa quanto mais relacdes com
sentido o aluno for capaz de estabelecer. No caso, se 0 aluno faz relagcBes entre o que ja
conhece, seus conhecimentos prévios, e o novo conteldo que lhe é apresentado como objeto
de aprendizagem, mais ganhos tera.

Mesmo néo tendo participado de cursos na area, o conhecimento prévio se faz presente
nas experiéncias e nos interesses que contribuem para a construcdo coletiva, nos estudos
acerca das realidades do campo e das necessidades do dia a dia, de modo a facilitar o
aprendizado. Estas sdo reflexdes que nos ajudam a pensar na estruturacdo de um curso
direcionado a esse publico.
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3.4 A Aplicabilidade dos Contetidos Apreendidos e sua Multiplicacdo

Reforcando os objetivos desta pesquisa de avaliar se os participantes do curso de
Agricultura Familiar estdo aplicando seus conhecimentos e agindo como multiplicadores,
resgatamos aqui uma reflexdo sobre o0 uso desses conhecimentos.

Ao falarmos em conhecimento, ndo nos reservamos ao espaco formal da academia,
mas avangamos para 0 conhecimento empirico, cotidiano e natural. Segundo Gadotti (2005, p.
4),

0 conhecimento serve primeiramente para nos conhecer melhor, a n6s mesmos e
todas as nossas circunstancias. Serve para conhecer o mundo. Serve para
adquirirmos as habilidades e as competéncias do mundo do trabalho; serve para
tomar parte nas decisdes da vida em geral, social, politica, econdmica. Serve para
compreender o passado e projetar o futuro. Finalmente, serve para nos comunicar,
para comunicar 0 que conhecemos, para conhecer melhor o que ja conhecemos e
para continuar aprendendo.

Reforcando essa argumentacdo Laufer (2008, p. 1) afirma que é responsabilidade de
toda a sociedade e dos docentes, como formadores de conhecedores, assegurar que a
informacdo necessaria, suficiente e correta chegue a maior quantidade possivel de cidadaos.

Ao utilizarmos o termo “apreender”, tomamos por base Freire (2010, p.69), que nos
ensina que “a nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere ou, mais do
que isso, implica a nossa habilidade de apreender a substantividade do objeto aprendido™.

E continua o autor “ndo temo dizer que inexiste validade no ensino de que ndo resulta
um aprendizado em que o aprendiz n&do se tornou capaz de recriar ou de refazer o ensinado,
em que o ensinado que ndo foi apreendido ndo pode ser realmente aprendido pelo aprendiz”
(FREIRE, 2010, p.24). Em sua visdo os educandos devem ser desafiados a apreender a
substantividade dos contetudos. E que nas condi¢cdes de verdadeira aprendizagem 0s mesmos
vao se transformando em reais sujeitos da construg@o e da reconstrucdo do saber. Somente
assim podemos falar realmente de saber ensinando, em que o objeto ensinado é apreendido na
sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.

Dessa forma, ndo falamos em uma memorizacdo dos contetdos, mas da construcéo e
reconstrucdo do conhecimento ocorrida na interacdo entre o professor e o aluno, no qual se
transforma em atitudes e acdes diarias em que sdo aplicados os conhecimentos que foram
realmente apreendidos.

Nesse sentido, de acordo com o0s resultados da pesquisa, 0s entrevistados, durante o
curso, demonstram os sentidos que atribuem a capacidade de aplicar os conhecimentos
apreendidos em sua rotina de trabalho. Quantitativamente, verificamos que dos 16
entrevistados, 1 revelou que ndo se sentiu capaz de aplicar os conhecimentos, por nédo
trabalhar com agricultura. Seguem algumas falas que reforcam essa ideia:

“[...] porque eu aplico no meu dia na minha plantagdo.” (Ana, 53 anos)

“[...] pois procuro me adaptar com o que aprendi mais com o cotidiano que
vivemos para aprender.” (Joana,53 anos)

[...] sdo varios assuntos que passei a ter conhecimento no curso e hoje
aplico na minha rotina diéria. (Laura, 39 anos)

Porque ja fiz algumas experiéncias e realmente funciona. (Adriana, 41 anos)
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[...] aprendi a comercializar melhor meus produtos, diversificar minha
producdo, aplicar meus préprios produtos no controle de pragas e doencas
(tipo caldas, bordaduras com plantas atraentes e repelentes etc). (Marta, 60
anos)

Nas falas percebemos que, assim como para a maioria dos outros entrevistados, ha a
valorizacdo dos conhecimentos aprendidos, porquanto houve aplicabilidade, de forma prética,
em suas tarefas cotidianas, onde consideramos que o0s conhecimentos foram entéo
apreendidos. Para Laufer (2008), a educacdo adquirida, a formacgéo e a capacidade de cada
pessoa determinam suas possibilidades de compreensdo e manipula¢do da informagéo, ou
seja, facilitam a traducdo dos conhecimentos em pratica. Completa o autor que as
possibilidades podem cobrir uma gama extensa, mas a disponibilidade da informac&o tem de
estar ao alcance de todos.

Exemplificando essa questdo, pudemos observar, na propriedade de Marta, a aplicacéo
dos conhecimentos apreendidos durante o curso, especificamente nas disciplinas de
Horticultura e Fruticultura. Observamos o manejo sustentavel e o MEP por meio da
diversificacdo do cultivo, de forma orgénica, visto que o sitio possui certificacdo da
Associacdo de Agricultores Bioldgicos. No caso do MEP, Marta usa caldas a base de fumo de
rolo e, ao redor de sua horta, implementa uma bordadura com plantas repelentes e atraentes.
Também aproveita 0 material organico para a producdo de compostagem (Figura 2) e para a
producdo de mudas em estufa propria (Figura 3).

Figura 2: Area de cultivo e composteira. Fra 3: Estufa para mudas.
Fonte: Acervo da pesquisa. Fonte: Acervo da pesquisa.

Em relacdo a diversificacdo da producédo revelada por Marta, podemos reforcar com
Ellis (2000), que a diversificacdo agricola reduz o efeito de uma quebra de rendimento de um
cultivo na medida em que dilui o impacto quando diversificada suas culturas onde diminui a
inconstancia de rendas, o efeito da sazonalidade e, ainda, o impacto dos riscos climaticos,
financeiros e outras tensdes. Neste sentido, a diversificagdo pode manter as unidades
familiares com uma producéo continua e diminuir vulnerabilidade as doengas.

Também, indagamos em que o curso contribuiu no dia a dia do entrevistado. A seguir,
apresentamos algumas falas e imagens a esse respeito:

[...] foi importante pra mim que pude me atualizar, a repartir a minha
propriedade em talhdes e adquirir o conhecimento, pra cuidar melhor das
plantas, né, porque as plantas tém que ser tratadas com carinho, né, com
cuidado, e muitas das vezes a gente ndo sabe como cuidar, como combater
as pragas, que vém dos insetos, que vém, e através desse curso pra mim foi
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de grande ‘valiagdo’, que eu posso tirar da minha propria propriedade,
tirar, as matéria organica pra poder cuidar, do manejo, combater as pragas,
sem usar 0 veneno, sem usar inseticida, né. E também pra mim foi bom
também, porque eu cresci, amadureci, em vez de eu t4 vendendo minha
mercadoria aqui na porta pros atravessador, eu mesmo saio na rua e vou
vender, entdo eu tenho, meu lucro tem até aumentado mais, minha renda
tem, né, até aumentado mais e pra mim foi 6timo. Esse curso foi bom, até o
meu autoestima aumentou, eu me senti melhor, me valorizei mais, né, através
desse curso, porque a gente tem a terra, mas se a gente ndo sabe como
manejar, como cuidar, né, a gente num tem grandes, como é que se diz,
grandes vantagens, porque a gente planta, mas ndo sabe como tratar, e
através desse curso, pra mim foi uma grande, né, aprendizagem.(Ana, 53
anos)

Ao analisarmos a fala de Ana, podemos remeter aos conteddos ministrados nas
disciplinas de Horticultura e Fruticultura com Manejo Sustentavel, MEP, Beneficiamento e
Comercializacdo. Destacamos na fala, a divisdo da propriedade para um cultivo diversificado,
como observado na Figura 4, que evidencia a divisdo das areas de cultivo de bananas e de
cultivo de cana, além do plantio consorciado de quiabo com jil6 e aipim com laranja, como
mostra a Figura 5. Segundo a entrevistada, o aipim faz um sombreamento sobre as mudas de
laranja, 0 que, no periodo de seca, evita a morte das mesmas. Também em relacdo a
comercializa¢do dos produtos, verificamos que, mesmo de maneira artesanal, Ana realiza um
beneficiamento minimamente processado do aipim, vendendo descascado e em conserva,
diretamente ao consumidor final, registrando um ganho real no lucro. Verificamos também o
sentimento de valorizacdo, com a elevacdo da autoestima, também verificada em outros
participantes, onde concluimos que a qualificacdo profissional permite que

o trabalho realizado em condi¢gdes de dignidade é meio de provimento das
necessidades materiais, morais e emocionais do trabalhador, incluindo a autoestima
e a insercdo na comunidade em que vive; mais do que isso, o trabalho tem a
capacidade de minorar a vulnerabilidade do trabalhador a violéncia e a exploragdo
de toda sorte. (CECATO, 2008, p. 8).

Figura 4: Areas de cultivo definidas. Figura 5: Plantio consorciado.
Fonte: Acervo da pesquisa. Fonte: Acervo da pesquisa.

E continuamos a apresentar algumas falas em que o curso contribuiu no dia a dia:

[...] em muitas coisas principalmente em meu aperfeicoamento profissional.
(Aline, 52 anos)
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[...] o curso me ajudou a confiar mais na agricultura, porque as vezes a
gente fica desanimado no campo, por falta de apoio. Hoje me sinto mais
forte na agricultura. (Angélica, 63 anos)

[...] conhecimento e ainda mais no meu saber e amor as coisas da nossa
terra. (Antdnio, 43 anos)

[...] o aprendizado e as préticas contribuiram muito com o trabalho que
estou fazendo no sitio. Agora eu td parando de estudar, terminei a pés-
graduacao, e agora eu t6 pretendendo t& colocando na terra, por em prética
0 que eu aprendi, né. Eu ja td6 comecando uma plantagdo de feijdo, t6
comegando devagar, de milho, e eu pretendo daqui uns seis meses ta
cuidando dessa terra, e vendo se realmente da pra mim viver como
agricultora familiar sem precisar sair pra trabalhar fora. Eu comecei a
espalhar a bananeira, né, porque quando eu cheguei, elas estavam todas em
‘toceira’. Ai a bananeira, como eu aprendi no curso, elas ndo podem ter
muito, ela s6 tem que ter a mae, o pai e o filho, sé trés, e ela era muito em
‘toceira’, né, ai agora eu t6 fazendo assim, esse rocado assim de fileira de
bananeira, pra ta até protegendo aqui a ro¢a que eu vou ta fazendo, ai eu t6
cercando esses pedaco todo de bananeira.(Fabricia, 53 anos)

Ao visitarmos a propriedade de Fabricia, pudemos observar a pratica dos conteudos
apreendidos nas disciplinas de Integracdo: Lavoura, Pecuéria e Silvicultura, especificamente o
topico de sistemas agroflorestais, e Horticultura e Fruticultura com Manejo Sustentavel. Ela
faz a plantagdo diversificada e integrada a mata nativa (Figura 6) e o sistema de irrigacdo por
gotejamento com garrafas pet (Figura 7).

Figura 6: Pla

et

ntio integrado.

Figura 7: Irrigacdo com garrafas pets.

Fonte: Acervo da pesquisa. Fonte: Acervo da pesquisa.

Na fala, a seguir, Carla demonstra que trabalha multiplicando, na regido de Paraty, 0s
conhecimentos apreendidos. Ela destaca a importancia do curso, que a capacitou para auxiliar
os agricultores locais a buscar a qualificacdo, 0 manejo e processamento adequados, a
certificacdo organica e a venda dos produtos, além de colaborar com o0s mutirGes
agroecoldgicos (Figura 8).

Eu acho que o curso me ajudou muito a ta fazendo bons encaminhamentos
pra eles [agricultores], a gente j& conseguiu trazer além da certificacao,
algumas capacitac@es, melhorar o manejo agroecoldgico deles e no més que
vem a gente vai vir com uma capacitacdo de agroindustria, ta sendo muito
produtivo. Aqui nds temos um movimento muito bom da gastronomia
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sustentavel, e os restaurantes tém essa vertente sustentavel, de comprar e
incentivar a agricultura familiar local, e também os consumidores de Paraty
eles sdo muito abertos pra essa questdo da sustentabilidade. (Carla, 34
anos)

Figura 8: Reunido com produtores locais para
certificacdo organica.
Fonte: Acervo da pesquisa.

Carla ainda destaca um comércio existente na regido que contribui para o
desenvolvimento da agricultura familiar, em especial os restaurantes, que, ao criarem a
gastronomia sustentavel, buscam agregar valor ao seu cardapio, informando que os produtos
se originam da agricultura familiar e sdo produzidos de forma organica.

Trazemos a fala de Laura, sobre em que o curso contribuiu no dia a dia:

Aqui eu apliquei na, no cuidado mesmo do manejo das pragas, como cuidar,
ndo usar produtos quimicos, a gente usa o fumo de rolo, coisas do tipo
assim, sabdo de coco e plantar também as plantinhas de cheiro, né, os
temperos, o cheiro verde, a cebola, plantar ao redor da horta, pra que esse
cheiro fica impedindo que os insetos, as pragas, venham mexer na
plantacdo, nos pés de couve, entdo dessa forma foi interessante e funcionou.
Olha, eu uso tanto o esterco da galinha quanto a compostagem [...] e vou
trabalhando assim que eles ficam prontos, eu vou distribuindo nos pés de
couve e nas outras verduras também. (Laura, 39 anos)

Destacamos, novamente, algumas praticas ensinadas nas disciplinas de Horticultura e
Fruticultura com Manejo Sustentavel e MEP, como a producdo de defensivos naturais, 0s
plantios de borda com plantas atraentes e repelentes e também a compostagem (Figura 9).
Outra situacdo verificada in loco foi a abertura de area para a agrofloresta, plantio integrado a
floresta, tema discutido na disciplina de Integracdo: Lavoura, Pecuéria e Silvicultura, no que
tange aos arranjos dos sistemas agroflorestais (Figura 10).
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Figura 9: Area de cultivo implantada. Figura 10: Abertura de area para agrofloresta.
Fonte: Acervo da pesquisa. Fonte: Acervo da pesquisa.

Consideramos importante expor sumariamente, na fala abaixo, a situacdo de
inseguranca vivida por Laura, que relata o problema de definicdo da area do Parque Nacional
da Serra da Bocaina. No caso, busca-se a retirada desses agricultores do local. Ainda que tal
fato ndo seja objeto de estudo neste momento, mas chame atencdo para estudos posteriores,
tal situacdo agregou uma nova forma de trabalho, o turismo rural de base comunitéria, que
explora as belezas da mata atlantica preservada.

Aqui por estarmos dentro de uma area chamada Parque Nacional Serra da
Bocaina, embora ndo esta definido ainda o espaco, mas algumas pessoas
dizem que estamos dentro da area do pargue e o turismo rural de base
comunitaria é permitido dentro de area de parque, entdo, assim, nos
trabalhamos com algumas familias, pegamos cinco familias aqui e
trabalhamos. Temos as ruinas da fazenda Santo Ant6nio, que € o roteiro que
criamos aqui com o grupo e estamos explorando, recebemos turistas vindos
de fora, na maioria das vezes sdo da Alemanha, chegam pra aqui, tem um
guia de Santa Catarina, que traz esses grupos pra ca, pra estar conhecendo
nossa regido. Entdo nés trabalhamos também com turismo rural de base
comunitaria. (Laura, 39 anos)

Wanderley (2008) aborda essa questdo do desenvolvimento rural:

[...] ao contrério de ser a superacéo do rural, é precisamente 0 desenvolvimento das
qualidades do rural. Essa concepcdo nos leva a compreender o meio rural ndo apenas
como lugar da producéo agricola. Também no Brasil, outras fungdes séo atribuidas
ao espaco rural: um espacgo residencial, de consumo para as popula¢bes urbanas,
especialmente através das residéncias secundarias e dos programas de turismo rural
e agroecoldgico, e um espaco de valorizagdo patrimonial, patrim6nio ambiental e
cultural. Naturalmente, ndo se trata de um mundo isolado. Ele sempre é referido ao
conjunto da sociedade. (WANDERLEY, 2008, p. 2).

Trazemos falas que avaliaram com outra visdo, em que o curso contribuiu no dia a dia:
[...] foi muito bom que eu aprendi muitas coisas, mas nédo trabalho no dia a
dia com agricultura. (Jodo, 57 anos)

[...] ndo contribuiu porque minha area agora é outra, me dediquei mais com

0S animais, sdo caprinos e suinos, aves e coelho, teve aula, mas foi ndo
aprofundada. (Marli, 49 anos)
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Ao resgatarmos as disciplinas estudadas, verificamos a presenga da disciplina
Pecuaria. Porém, com base na fala de Marli, observamos que os conhecimentos nao foram
suficientes para suas atividades didrias no manejo dos animais. Ela faz uma critica a
abordagem ao tema, que é tratado, sob seu ponto de vista, de forma superficial. Ao visitarmos
a propriedade, verificamos que sua criagdo ocorre de forma ristica e sem assisténcia técnica
tanto na area de caprinos (Figura 11) quanto na area de suinos (Figura 12), o que sugere que
os conteudos da disciplina Pecuéria que trata da saude e bem-estar animal ndo foram
apreendidos, porém consideramos que fatores como limitado uso de recursos materiais e
financeiro fazem com que ocorram dificuldades em transformar o aprendido na pratica.

Figura 11: Area de criacéo de caprinos.
Fonte: Acervo da pesquisa. Fonte: Acervo da pesquisa.

Ao questionarmos se 0s entrevistados achavam importante multiplicar esses
conhecimentos para outras pessoas, todos afirmaram que sim. Esse dado indica que, além da
necessidade de sua prépria aprendizagem, os entrevistados consideram importante passar
adiante esse conhecimento, como algo natural e prazeroso, sobretudo no momento em que
ajudam os vizinhos e os amigos. Essa constatacdo é fundamental para respondermos ao
objetivo inicial desta pesquisa, quando indagamos se esse grupo seria multiplicador do
conhecimento. Apresentamos, abaixo, algumas falas que demonstram essa realidade.

[...] é importante a gente trazer os vizinhos e amigos de divisa, para que ele
também deixe de usar os adubos e defensivos quimicos. (Angélica, 63 anos)

Porque 0 nosso pais necessita de pessoas que tenham prazer em cultivar a
terra, e com conhecimento e amor tudo fica mais facil. (Anténio, 43 anos)

Para que os amigos agricultores possam aprender e ter mais consciéncia na
hora do servigo a ser executado, de forma que n6s possamos usar outros
tipos de defensivos e adubos sem que comprometa o meio ambiente.
(Mateus, 41 anos)

[...] porque é sempre bom compartilhar com outras pessoas conhecimentos e
préaticas que contribuem para o crescimento profissional. (Aline, 52 anos)

[..] somos agentes multiplicadores, uma vez que as vagas Ssao
poucas”.(Laura,39 anos)

Para complementarmos a questdo anterior, indagamos aos entrevistados se eles ja
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haviam ensinado alguma técnica/conhecimento aprendido no curso para outra pessoa: 15
afirmaram que sim e 1 afirmou que ndo. Pedimos que eles identificassem a técnica utilizada
para tanto e a quem foi ensinada. As respostas, ao serem agrupadas, resumiram-se as técnicas
de elaboracdo de calda bordalesa, a preparacdo de adubos tipo bokashi e ao uso de plantas
com propriedades de repelir ou atrair determinados insetos, temas tratados nas disciplinas de
Horticultura e Fruticultura com Manejo Sustentavel e MEP. Vejamos algumas respostas:

[...] calda bordalesa para uma pessoa que estava se queixando da sua
plantacdo que sua plantagdo estava com fungos. (Ana, 53 anos)

[...] fazer cerca viva em volta das plantacdes e também plantar cravo de
defunto, coentro, salsa e etc. Os cheiros fortes afastam as pragas. Ensinei
aos amigos. (Angélica, 63 anos)

[...] controlar as pragas e doencas sem usar defensivos quimicos. Exemplo:
plantar flores em volta da horta para atrair os insetos como borboletas e
plantar ervas para repelir insetos. (Marta, 60 anos)

[...] técnicas de processamento agroindustrial, manejo ecoldgico de pragas,
caldas e bokashi. (Carla, 34 anos)

Reconhecemos algumas fragilidades do curso, como visto em algumas falas, porém
ndo consideramos que 0 curso se reduz a um conjunto de técnicas, pois acreditamos que toda
forma de ensino ¢ valida e passa a contribuir para o desenvolvimento pessoal e econémico,
local e ambiental. Nesse sentido, de acordo com Laufer (2008), uma parte consideravel da
acdo dos organismos educativos e de fomento cientifico e tecnoldgico deveria cobrir a
necessidade de disseminar para toda a populacdo o conhecimento disponivel, por meio de
programas tanto de formacao como de informacéo de longo alcance.

3.5 Analises dos Pontos Positivos e Negativos do Curso

Luckesi (2005) sustenta que avaliar € um ato por meio do qual qualificamos a
realidade, com base em dados relevantes, para uma tomada de decisdo sobre o que esta
ocorrendo, a fim de proceder a uma intervencdo e melhorar os resultados dessa situacéo.
Entdo, fundamentados nessa definicdo, apresentamos a avaliagcdo dos entrevistados sobre os
pontos que julgam positivos e 0s que julgam negativos no curso de Agricultura Familiar.

Ao agruparmos as falas sobre os pontos positivos, destacamos 0S conhecimentos
apreendidos, a maior qualificacdo, a interacdo do grupo com os professores, a administracéo e
a autoestima, como apresentados nas falas a seguir:

Muitos pontos positivos, ndo sé pra mim, mas também pras pessoas que eu
conheco aqui de Angra que fizeram o curso, a gente aprendeu a plantar
melhor, a gente aprendeu a controlar as doengas que tinham na plantacéo,
gue antes a gente perdia muita coisa e agora a gente ndo perde mais.
(Marta, 60 anos)

Todos! Alem da qualificaco que eu queria, eu aprendi muito mais do que
producdo, eu aprendi, €, sobre a identidade deles, eu aprendi sobre,
interagir melhor com eles, ali, naguele momento, com o0s agricultores
familiares, naquele momento eu tava de igual pra igual, porque no trabalho
a gente ta sempre indo visitar enquanto técnicos, e eles quanto agricultores,
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ali a gente nivelou as posi¢des e consegui interagir melhor, foi muito rico
pra mim. (Carla, 34 anos)

Bom, eu achei muitas coisas, que eu aprendi, ndo s6 no curso, com 0
aprendizado, com 0s conhecimentos, com a amizade que peguei com 0S
outros produtores colegas, né, as visitas que nés fizemos, entdo é muito bom
isso, aprender muita coisa, ensinar também. (Regina, 64 anos)

O que teve de bom & foram os colegas, os professores, a administracao do
Pronatec, que era sempre bem atendido na area, no curso que a gente estava
fazendo. (José, 39 anos)

[...] esse curso foi bom, até o meu autoestima aumentou, eu me senti melhor,
me valorizei mais, né [...] através desse curso, pra mim foi uma grande, ne,
aprendizagem, pra mim foi muito bom. (Ana, 53 anos)

Dois fatores importantes na determinagdo dos pontos positivos estdo relacionados a
producdo de conhecimento, o que foi citado pela maioria dos entrevistados, e ao processo de
ensino e aprendizagem, construido em um ambiente de interacdo entre os alunos, 0s
professores e a equipe técnica, além da forma de agir diante de problemas e da melhora na
autoestima.

O corpo docente foi citado em outras falas dos entrevistados, por ser considerada
muito positiva sua capacidade de transmitir o conhecimento de forma adequada, dada a
especificidade do publico participante.

Inferimos que o curso de Agricultuta Familiar contribuiu para a multiplicacdo dos
conhecimentos e técnicas que auxiliaram os entrevistados a terem uma nova Vvisdo sobre a
agricultura, especificamente sobre o cuidado com o meio ambiente, aplicando 0s principios
agroecoldgicos e contribuindo de forma a aumentar a renda familiar e o desenvolvimento
local. Eles puderam perceber mudancas em suas habilidades técnicas e em seu
comportamento profissional, agindo também como multiplicadores do conhecimento.

Para Morin (2002), a educacdo deve contribuir para a autotransformacdo da pessoa.
Dessa forma, podemos observar as transformacoes apresentadas pelo grupo, que partiu de um
conhecimento aprendido em sala de aula para chegar a uma mudanca de atitudes tanto
pessoais, como a elevacdo da motivacdo, quanto profissionais, como o aprimoramento e a
aprendizagem das técnicas para 0 manejo dos cultivos de forma a preservar o solo e 0 meio
ambiente em geral.

Quanto aos pontos negativos, ao agruparmos as falas, destacamos: distancia do local
onde o curso foi desenvolvido, falta de divulgacdo, curta duracdo e necessidade de outros
cursos. Além disso, um dos entrevistados considera o curso muito basico. Vejamos:

E porque é um curso que é assim foi um pouco fechado, acho que ele
poderia assim vir mais pra perto, pra que outras pessoas pudessem estar
participando, outros produtores, tivesse a facilidade de participar, porque é
um pouco distante pra gente. (Laura,39 anos)

O que poderia ter sido melhor, ndo s6 no curso, mas também no dia a dia, é
obter mais cursos com relagdo, mais incentivo pros agricultores, mais
divulgacao, porque é muito pouco, muito restrito, entendeu. Eu acho que um
ponto negativo na minha opinido foi esse. Deveria ser mais divulgado.
(Antdnio, 43 anos)

Ah! Porque durou pouco, ai esse ponto que ndo achei bom, que durou, tinha
que durar pelo menos uns dois anos, pra ficar melhor. (Célia, 41 anos)

62



Ponto negativo, é que eu queria que tivesse o segundo modulo, da
Agricultura Familiar, né, pra que a gente pudesse t& fazendo mais um curso
desse, s0, 0 restante tudo é positivo. (Marta, 60 anos)

O ponto negativo, eu, acredito que ele, eu acredito que tenha sido muito
inicial e muito embrionério, a questao da, do curriculo do curso, da onde, é,
das referéncias que os professores tinham, pra montar uma grade de
contetldo programatico, por ser inicial, por ser a primeira vez que era feito
aquele curso, eu acho, pelo que eu entendi era a primeira vez, entdo eu acho
gue alguns assuntos poderiam ter sido abordados, e ndo foram abordados, e
algum assuntos foram abordados de forma mais sucinta, poderiam ter sido
aprofundados. (Carla, 34 anos)

Ao avaliarmos o0s pontos negativos, verificamos algumas necessidades: 0s
entrevistados apontaram a longa distancia (visto que o curso ficou centralizado em
Seropédica), a falta de divulgacdo e a duracdo do curso. Quando pensamos em politicas
publicas, especificamente em se tratando do Pronatec, que busca a qualificacdo profissional
dos trabalhadores, temos que, primeiramente, avaliar qual a demanda da sociedade. Nesse
caso, 0 curso deveria ser pensado no nivel das necessidades de cada municipio, de acordo com
as reais necessidades dos agricultores, e deveria, ainda, ser amplamente divulgado, de modo a
atender as caracteristicas e as necessidades de cada agricultor, levando em conta a vocacdo
regional.

Também perguntamos se 0s entrevistados indicariam o curso para outras pessoas e por
qué. Nesse caso, 100% afirmaram que indicariam o curso, porque se concentraram na ideia de
que o curso ofereceu uma boa aprendizagem. Defendem que mais pessoas deveriam ter acesso
para ampliarem seus conhecimentos e sentirem mais seguranca nas atividades dirias.

3.6 As Analises Quantitativas

Para analisarmos as questdes, calculamos o Ranking Médio (RM) individual dos itens
da escala Likert e, depois, a média ponderada entre 0s RM que constituem cada uma das trés
categorias estabelecidas, a saber: avaliagdo do curso, autoavaliacdo e avaliagdo dos
professores. Segundo Santos e Ferreira (2005), a avaliacdo pode ser entendida como uma
apreciacao da qualidade e da eficacia do sistema de ensino, como um todo ou em parte dele, e
deve provocar no aluno uma reflexdo sobre o que ele vivenciou durante a aprendizagem.

Apresentamos, na Figura 13, a média aritmética do RM por categoria. Quanto mais
proximo de 5, maior o grau de satisfacdo. Entdo, consideramos 4 como bom e 5 como
excelente. Em sintese, percebemos que ha uma satisfacdo em relacdo ao curso de Agricultura
Familiar do Pronatec com uma média geral de 4,54, ou seja, acima de bom.
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Figura 13: Grafico da média do RM por categoria. Fonte: Elaborado pelo autor.
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3.6.1 Avaliando o Curso

Ao analisarmos a media do item avaliacdo do curso (AC), observamos que a menor
média foi de 4,41. Porém, consideramos o nivel acima de bom. Na questdo sobre a clareza na
definicdo dos objetivos (AC1), os resultados mostram que 56,25% dos alunos consideraram
bom e 43,75%, excelente. Com relagdo a suficiéncia do tempo de formacdo para a
aprendizagem do conteddo do curso (AC2), houve uma maior diferenciacdo: 6,25%
consideraram ruim, também 6,25% consideraram regular, 31,25%, excelente e 56,25%, bom.
Registramos uma fala positiva em relacdo aos objetivos do curso e uma negativa em relacéo
ao seu tempo de duracéo:

O que eu aprendi eu gostei, gostei, espero que da proxima vez que tiver
outro, um diferente pra fazer de novo. (Aline, 52 anos)

Negativo assim, eu s6 ndo gostei muito assim em relacéo ao horario, que eu
achei ficou muito puxado uma carga horaria num dia s6, mas o curso em si
foi tudo bom! (Adriana, 41 anos)

Quando os questionamos sobre a facilidade de compreensdo do conteldo do texto
(AC3), 62,5% consideraram excelente, 18,75 %, bom e também 18,75%, regular.
Apresentamos falas sobre os pontos positivos com destaque a utilizacdo das apostilas:

[...] eu peguei muita coisa 14, as apostilas que hoje eu uso, tudo foi bom né,
foi uma vivéncia muito boa. E através da agricultura familiar, eu continuo,
eu quero me inserir, continuar me inserindo, vendo aqueles projetos. Eu
agora t6 vendo & as apostilas, 0s projetos e o0s videos que eu consegui la,
que foi muito bom. Eu acho que sé teve coisa positiva, ndo tenho o que
reclamar do curso ndo. (Fabricia, 53 anos)

Quando eu preciso de alguma coisa, eu ndo vou mentir, eu recorro as
minhas apostilas para que eu venha a acertar. (Joana, 53 anos)

Perguntamos ainda se o contetido ensinado poderia ser aplicado no dia a dia (AC4). As
respostas variaram entre bom, com 56,25%, e excelente, com 43,75%. Destacamos algumas
falas que destacam a aplicacdo do conhecimento no dia a dia:

Com o aprendizado de adubo orgéanico, defensivos, etc. (Regina, 64 anos)
Foi importante pra mim que pude me atualizar, a repartir a minha
propriedade em talhdes, e me deu uma autoestima para eu cuidar das
minhas plantacGes com adubacdo organica e manejo de pragas. (Ana, 53
anos)

Planto com mais qualidade, comercializo melhor meus produtos. (Marta, 60
anos)

Contribuiu na facilidade de fazer algo que eu nédo gaste dinheiro para
resolver bastante coisas. (Adriana, 41 anos)

Em relacdo a apresentacao visual dos slides, perguntamos se a utilizacdo do datashow
ou do computador foi agradavel (AC5). Consideraram excelente 56,25%, 37,50% bom e
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6,25% regular. Em relac&o ao atendimento as necessidades do curso por meio da utilizacéo de
equipamentos nas aulas praticas (AC6), 56,25% consideraram bom, 37,5% excelente e 6,25%
regular. Analisamos também as instalaces das salas de aula (iluminacéo, conforto térmico e
acustico) (AC7): 62,5% dos entrevistados consideraram excelente e 37,5%, bom.

As questdes analisadas, no quesito avaliacdo do curso, foram identificadas com as
siglas de AC1 até AC7. Para tanto, realizamos o RM (Figura 14). Observamos a maior
pontuacdo, 4,63, proxima ao excelente, na questdo AC7, que abordava as instalacdes das salas
de aula (iluminacéo, conforto térmico e acustico). J& a de menor pontuacdo, 4,13, classificada
como bom, foi a questdo AC2, relacionada a suficiéncia do tempo de formacgdo para a
aprendizagem do contetdo do curso.

Analisando os dados, verificamos que, em relacdo a avaliagdo do curso, 0s
entrevistados consideraram bom. Observamos, em algumas entrevistas, que havia o desejo por
um curso com uma maior duragdo, que abrangesse um nimero maior de pessoas e que fosse
realizado préximo a suas residéncias. Também constatamos o desejo dos entrevistados de que
houvesse uma alternativa em relacdo ao dia da aula, que ocorria aos sabados de 8h as 17h.
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Figura 14: Grafico do RM Individual do quesito Avalia¢do do Curso.
Fonte: Elaborado pelo autor.

3.6.2 Autoavaliacao

O item autoavaliacdo (AAv) possui a maior média, com 4,67, o nivel mais proximo de
excelente. Nesse topico, ao avaliarmos se 0 curso despertou o interesse pelo assunto (AAv1),
0s resultados mostraram que 68,75% dos alunos consideraram bom e 31,25%, excelente. J& ao
avaliarmos se curso satisfez as necessidades de aprendizagem sobre o assunto (AAv2), 62,5%
consideraram excelente e 37,5%, bom. A seguir, exemplificamos algumas falas referentes a
esses quesitos.

Bom, isso veio através de um amigo, que falou e eu me interessei, que
sempre gostei da parte de agricultura e tal e eu queria desenvolver mais
conhecimentos sobre essa parte, né, e hoje em dia melhorou bastante, o
curso abriu bastante o jeito da gente pensar através de defensivos e outras
coisas mais que ajuda bastante nessa parte ai sem agredir muito a terra né!
(Mateus, 41 anos)

Eu escolhi porque eu gosto de ta, assim, mexendo com a terra, de ta
movimentando, eu sempre gostei disso, e eu queria aprender mais, mais e
mais, mexer, saber lidar, como fazer, por isso que eu escolhi, eu adoro ta
mexendo na terra, ta plantando, ta colhendo. (Regina, 64 anos)

[quando questionada se era agricultora] No momento ndo, mas eu tenho um
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sitio né, herdei o sitio do meu pai e pretendo me instalar 14 e colocar
bastante coisa em pratica do que eu aprendi no curso. (Adriana, 41 anos)

Quando questionados se apreenderam os conteddos ministrados no curso (AAv3),
62,5% consideraram excelente e 37,5%, bom. Quando indagados se 0s conhecimentos
apreendidos ajudaram a melhorar o trabalho como agricultores (AAv4), 62,5% consideraram
excelente e 37,5%, bom. Retomamos algumas falas para compreedermos esses nimeros:

Eu aprendi bastante coisa 4, coisa que eu ndo tinha no¢do que existia.
(Adriana, 41 anos)

[...] me deu mais conhecimento, porque antes tinha umas coisas que vocé ja
fazia, mas assim s6 mesmo de conhecimento de familia, de passar
informacdes de familia, agora ndo, agora a gente aprendeu algumas
técnicas, que realmente faz parte e funciona, mais interessante que funciona.
(Laura, 39 anos)

Ao analisarmos o grau de satisfacdo com o curso (AAv5), 81,25% consideraram
excelente e 18,75%, bom. Seguem algumas falas:

Bom, na minha opinido, excelente, certo, pra todos, em termo de
conhecimento, melhoramento de quem trabalha diretamente ou
indiretamente com agricultura familiar. (Antdnio, 43 anos)

Foi 6timo, t4, eu queria mais, se continuasse eu ia continuar fazendo!
(Regina, 64 anos)

As questBes analisadas, no quesito autoavaliacdo, foram identificadas com a sigla
AAV1 até a sigla AAV5, realizado o RM (Figura 15). Na questdo sobre o interesse do aluno ter
sido despertado pelo curso (AAv1), a pontuacdo foi de 4,69. As questdes sobre a satisfacdo
das necessidades de aprendizagem pelo curso (AAv2), sobre a apreensdo dos conteldos
ministrados no curso (AAv3) e sobre a melhoria do trabalho como agricultor por meio da
apreensdo dos conhecimentos (AAv4) apresentaram a mesma pontuacao, 4,62. E, por fim, a
avalicdo do grau de satisfacdo com o curso (AAv5) teve a maior pontuacéo, 4,81.
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Figura 15: Grafico do RM individual do quesito Autoavaliacao.
Fonte: Elaborado pelo autor.

A autoavaliacdo € um método por meio do qual o proprio aluno analisa seu
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desempenho. Serve de referéncia para 0s norteadores e intervenientes no processo
educacional, permitindo identificar melhor os objetivos e metas, bem como os aspectos a
aperfeicoar e modificar. Contribui, assim, para um melhor desempenho das funcdes e para o
favorecimento do desenvolvimento pessoal e profissional.

Ao analisarmos os dados quantitativos, verificamos que todas as meédias da
autoavaliacdo superam 4,50. Isto demonstra que, mesmo com a presenca de fatores negativos,
0S objetivos e as metas que esses alunos buscavam foram alcancados, segundo seus pontos de
vista, com destaque para o grau de satisfacdo acerca do curso, que chegou proximo a
excelente. Interpretamos esse resultado como o compromisso do curso de Agricultura
Familiar em realizar a0 mé&ximo a insercdo desses alunos no processo de ensino-
aprendizagem, para que possam colocar em pratica seus conhecimentos.

Dessa forma, podemos considerar que o objetivo central do Pronatec, conforme ja
apresentado, o de oferecer oportunidade de formacdo profissional aos trabalhadores, foi
atingido de forma satisfatdria. Nesse sentido, segundo Werlang (2013), o processo de ensino-
aprendizagem ndo pode perder de vista a sua dimensdo social e a sua busca incessante de
igualdade de oportunidades aos individuos, de forma a leva-los a sua realizagdo enquanto
sujeitos-cidaddos. Com base no que diz esse autor e no que dizem os entrevistados,
acreditamos no processo de transformacdo originada pelo processo de ensino-aprendizagem.
Consideramos que o curso de Agricultura Familiar tenha alcancado esse objetivo de
qualificacdo e de valorizacdo pessoal dos agricultores que, muitas vezes, sdo deixados a
margem da sociedade.

3.6.3 Avaliando os professores

De acordo com Souza (2010) a avaliacdo do professor e de sua atuacdo profissional é
um dos indicadores de analise da qualidade do trabalho escolar, que deve ser apreciado de
modo abrangente, significando que todos os integrantes e os diversos componentes da
organizacdo escolar sejam avaliados. A compreensao € a de que a producdo da qualidade do
trabalho extrapola a somatoria de competéncias individuais, mas resulta de interacGes e
confrontos entre as diversas concepcdes e praticas que convivem na escola.

As questdes analisadas no item avaliacdo dos professores (AvProf), pelos alunos,
foram identificadas com a sigla AvProfl até a sigla AvProfl3. No conjunto das trés
avaliacOes, esta possui a segunda maior média, com 4,55, aproximando-se de excelente.

A relacéo professor-aluno se desenvolveu de forma muito satisfatoria, como pudemos
verificar quando avaliamos o relacionamento com a turma (AvProf3), a maior pontuacdo do
RM 4,88, onde 87,5% consideraram excelente e 12,5%, bom. Além disso, o corpo docente
estava sensivel as necessidades dos alunos (AvProf6), como podemos comprovar: 53,33%
consideraram excelente e 46,67%, bom, embora um pesquisado ndo tenha respondido. Em
relacdo a capacidade de incentivar a participacdo dos alunos (AvProf8), 62,5% consideraram
excelente e 37,5%, bom. Seguem algumas falas que exemplificam esse percentual elevado de
satisfacdo com os professores.

[...] os professores que foram maravilhosos, tiveram uma paciéncia muito
grande com a gente, a gente viajava, saia 4 e pouca da manha de Angra,
chegava la ja cansada, mas os professores sempre tiveram carinho muito
grande com a gente. (Marta, 60 anos)

O ponto positivo foi a unido dos professores. (Fabricia, 53 anos)

O que teve de bom la foram os colegas, os professores, a administracao do

67



Pronatec, que era sempre bem atendido na area, no curso que a gente estava
fazendo. (José, 39 anos)

[...] os professores, teve muita é, muita atencdo dos professores, tanto os
professores quanto os diretores, e pra mim foi excelente o curso, e ndo tem o
gue reclamar n&o. (Mateus, 41 anos)

Podemos concluir que, na relacdo professor-aluno, ndo houve preocupacdo somente
com o conhecimento, mas também com o processo de interacdo, na busca por estimular um
grau de confianca e empatia, respeitando os limites e as dificuldades dos alunos, ouvindo-os e
com eles dialogando, para, dessa forma, criar o vinculo necessario a fim de que ocorresse a
base para a producdo do conhecimento. Paswan e Young (2002) propuseram, por exemplo,
que a interacdo professor-estudante pode influenciar duas variaveis enddgenas do estudo — o
envolvimento do professor e o interesse do estudante.

Por conseguinte, verificamos como os professores utilizavam suas ferramentas
didaticas para com os alunos. Ao avaliarmos o dominio do contetdo (AvProf 1), 56,25% dos
entrevistados consideraram excelente, 37,5%, bom e 6,25%, regular. Tal questdo estd
relacionada diretamente a didatica de ensino (AvProf2): 66,67% consideraram excelente,
26,67%, bom e 6,66%, regular, embora um pesquisado ndo tenha respondido. Quanto a
metodologia utilizada (AvProf12), 53,33% consideraram excelente, 33,33%, bom e 13,34%,
regular.

Em relacdo ao ritmo utilizado na conducdo das aulas (AvProfl3), 56,25%
consideraram excelente e 43,75%, bom. Ja quanto a clareza nas explicaces (AvProf7), 80%
consideraram excelente e 20%, bom, embora um pesquisado ndo tenha respondido. Nessas
avaliacdes, verificamos que os professores estavam atentos a esse publico diferenciado, que
buscava uma aprendizagem mais pratica. No caso, as aulas, para isso, deveriam ser mais
dindmicas e incitar a participagdo dos alunos, promovendo uma maior interacdo. Porém, em
relacdo a exposicao logica do conteudo programatico (AvProf 9), percebemos que o indice
dos que consideraram excelente fica baixo, com 37,5%; todavia, 50% consideraram bom e
12,5%, regular.

Quanto a administracdo do tempo de aula (AvProf4), 46,67% consideraram excelente,
também 46,67%, bom e 6,66%, regular, embora um pesquisado ndo tenha respondido. Quanto
a pontualidade (cumprimento do horario previsto) (AvProf10), 62,5% consideraram excelente,
31,25%, bom e 6,25%, regular. Com relacdo a assiduidade (comparecimento integral)
(AvProf11), 68,75% consideraram excelente e 31,25%, bom.

Quando questionados sobre a adequada conducédo das atividades préaticas (AvProf5),
43,75% consideraram excelente, 50%, bom e 6,25%, regular. Destacamos uma fala importante
em relacdo a necessidade de atividades praticas:

[...] ter contato com a terra, direto na terra, 14 na semente, aplicar la
direitinho, la mexer, é, eu acho assim, é, tinha que ter mais aulas praticas,
nesse termo, mais tempo, nesse termo, ndo sé na escrita no papel, mas sim
direto Ia, mesmo, né, nas atividades. (Ana, 53 anos)

Embora tenhamos identificado somente essa fala quanto a necessidade de mais aulas
praticas, trata-se de um ponto muito importante, pois esses alunos buscam um aprimoramento
pratico, e ndo teorias do cotidiano académico. Eles procuram aspectos que possam ser
aplicados no dia a dia de suas atividades agricolas. De acordo com Libaneo (2006, p. 35),
“[...] aprender € um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, da situacao real vivida
pelo educando, e sé tem sentido se resulta de uma aproximacé&o critica dessa realidade”.
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Na Figura 16, apresentamos 0 RM dos itens apresentados relativos a avaliacdo dos
professores. Destacamos o relacionamento com a turma (AvProf3), RM de 4,88, muito
proximo a excelente, que mostra a interacdo entre professores e alunos. Ja o item exposicdo
l6gica do contetdo programético (AvProf 9), RM de 4,25, pode ser interpretado como a falta
de alguns conteddos.
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Figura 16: Grafico do RM individual do quesito Avaliando os Professores.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Realizamos uma andlise de correlacdo dos itens avaliagdo do curso, autoavaliacdo e
avaliacdo dos professores. Tal analise indica a associacdo das variaveis entre si, ou seja, 0
quanto estdo relacionadas e como se influenciam mutuamente. Esse indice variade 0 ale é
analisado em relacdo a sua significancia, que pode ser de 0,05, admitindo-se 5% de erro, ou
pode ser de 0,01, admitindo-se 1% de erro. Em outras palavras, o indice de significancia ira
prever o quanto de erro haverd em uma afirmacdo de associacdo, ou seja, quantas vezes 0
pesquisador errard, caso ele afirme a devida associacdo 100 vezes. A partir desse indice,
consideramos a associacao entre as variaveis significativas ou nao.

A andlise realizada entre as varidveis demonstrou haver correlagdo positiva
significativa entre as varidveis autoavaliacdo e avaliacdo do curso. Isto significa que quanto
melhor o aluno se autoavaliar, melhor ele avalia o curso. Outra correlacdo positiva
significativa que merece destaque € a obtida entre as variaveis avaliacdo do curso e avaliacdo
do professor, indicando que quanto melhor o aluno avalia o professor, melhor ele avalia o
curso. Logo, uma boa autoavaliacdo e uma boa avaliacdo do professor durante o curso tém
influéncia na avaliacdo feita pelo aluno. Cabe ressaltar que as correlagbes obtidas foram
significativas (nivel 0,01), com erro maximo de 1% (Quadro 2).

69



Quadro 2 — Correlacdo dos dados de avaliagao

Avaliacdo do | Autoavaliacdo | Avaliacdo do
Ccurso professor

Avaliagéo do curso Pearson correlation 1 ,183** ,861**

Sig. (2-tailed) ,000 ,000

N 16 16 16

Autoavaliacdo Pearson Correlation ,183** 1 J74%*

Sig. (2-tailed) ,000 ,000

N 16 16 16

Avaliacdo do professor Pearson Correlation ,861** 74%* 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000

N 16 16 16

**_Correlation is significant at the 0,01 level (2-tailed)
Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao apresentarmos a avaliagdo do curso, a autoavaliagcdo e a avaliacdo do professor,
buscamos verificar o grau de satisfacdo e interesse dos alunos com relacdo ao curso de
Agricultura Familiar. Nesse viés, consoante Vieira et al (2008), monitorar os niveis de
satisfacdo dos académicos, avaliando o seu interesse e 0 dos professores, as formas de ensino,
os curriculos e a organizacdo do curso, € uma maneira de garantir a satisfacdo das
necessidades tanto dos alunos como da sociedade. Dessa forma, buscamos interpretar esses
dados e propor mudancas necessarias ao atendimento especifico do publico do Pronatec, que,
por se tratar de um programa publico de qualificacdo profissional, deve buscar uma educacao
comprometida com a qualidade e com as necessidades de seus participantes, analisando as
diferentes relacdes com as instituicdes com as quais interagem. Dessa forma, essa abordagem:

[...] possibilita uma perspectiva de analise que rompe as fronteiras institucionais e
apreende como atores posicionados em diferentes contextos institucionais se
relacionam e, a partir da configuracdo destes relacionamentos, sdo produzidos
determinados resultados em termos de politicas publicas. (MOURA; SILVA, 2008,
p. 12).

3.7 Uma sintese da avaliacao geral do Pronatec e a visdo sobre o curso de Agricultura
Familiar

Para resumimos as pesquisas qualiquantitativas, sintetizamos as avaliacfes sobre o
Pronatec e a visdo sobre o curso de agricultura familiar, onde podemos agrupar o pensamento
do grupo nas falas a seguir:

[...] fazer um curso pra se aperfeicoar, que é um curso dado pelo governo,
muitas vezes a pessoa quer fazer e ndo tem condicdo financeira, né, mas
através desse, do Pronatec, muitas pessoas ja estao trabalhando na area que
se formou e ta sendo feliz. (Angélica, 63 anos)

Eu achei legal, 6timo, um programa muito bom. Espero que ele continue
assim. (José, 39 anos)

La eu gostei das pessoas, dos professores, foi excelente todos eles, o lugar, o
local, tudo foi bom. A comida, o café da manhd, o almoco, foi 6timo, eu ndo
tenho o que reclamar, foi tudo coisa boa, gostei. (Aline, 52 anos)

Eu gostei, eu gostei muito apesar deu achar que é pouco divulgado, o curso
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Pronatec ele é pouco divulgado, € dificil vocé ter muito acesso, vocé acessa
0 site, igual eu tenho tentado, vocé ndo consegue informacbes bem, né,
graduada pra poder vocé participar de cursos, quando vocé vé o curso ja ta
acabando, entdo quer dizer a divulgacdo tem que melhorar bastante.
(Adriana, 41 anos)

O Pronatec, excelente. Desde que o momento que, tenha maior incentivo,
porque as pessoas eu Vi la dentro também, que eles fazem , fazem sim, mas
por querer, por gostar, certo, ndo tanto por estarem sendo bem remuneradas,
isso ai eu observei e pude prestar bastante aten¢do nisso.” (Anténio, 43
anos)

Olha, eu acho bom, acho que é um curso sério, sdo profissionais bons, né,
pessoas que sabe tratar a gente, né, é, valorizar n6és como agricultor [...].
(Ana, 53 anos)

Eu acho muito bom, muito boa oportunidade, pra quem precisa de
aprimorar os conhecimentos, eu ndo acho que esteja no nivel técnico
suficiente pra, competir com outras formacdes como 0 SENAC, que a pessoa
estuda dois, trés anos, ta técnico naguele, especifico naquele assunto, néo
acho que esteja nesse nivel, mas pra quem ndo tem tempo suficiente, e
condigdes de tempo e financeira, veio muito a calhar, ajuda muito, abre
muitas portas. (Carla, 34 anos)

Nas falas dos entrevistados podemos afirmar que todos consideraram o curso de
Agricultura Familiar do Pronatec/CTUR de qualidade, relacionando como bom ou 6timo,
devido aos varios fatores, onde destacamos a estrutura do CTUR, a dedicacgdo dos professores,
da coordenacdo e demais profissionais envolvidos, além da assisténcia estudantil, apresentada
nas falas como alimentacdo e transporte, uma obrigacdo como ja vimos, prevista na Lei
12.513/2011. Resgatando nosso referencial tedrico, podemos confirmar a fala de Paulins
(2005), que indica que a satisfacdo depende muito da qualidade dos servigos e completamos
com Souza e Reinert (2010) a presenca de amigos no grupo, identificacdo com o curso,
interacdo e postura do professor e a percepgdo do ensino como algo proveitoso, podemos
concluir que o curso de Agricultura Familiar do Pronatec teve qualidade devido a satisfacdo
dos estudantes.

Verificamos na fala de Adriana que o Pronatec ndo possui um sistema de divulgacao
eficiente. Podemos constatar que as informacdes oficiais no sitio do Pronatec sdo atualizadas
de acordo com as vagas disponiveis, porém enfatizamos que cabe aos municipios também a
divulgacdo dos cursos ofertados por esse programa. Temos uma critica em relacdo as
informacBes contidas no sitio do programa, que ndo trazem dados sobre a evolucdo e
distribuicdo dos recursos, as contrataces e 0s agentes responsaveis, implementados ao longo
do programa.

Outra fala que chama atengdo é de Carla que traz uma comparacdo do Pronatec em
relacdo aos cursos ofertados pelo sistema “S”, que na visdo dela possui um nivel técnico mais
elevado, uma duragdo maior, porem com um custo elevado. Como ja vimos anteriormente o
sistema “S” comporta 0 maior numero de participantes do Pronatec, que mostra o interesse da
iniciativa privada, que ja possui uma estrutura arquitetada, em dominar esse mercado de
cursos FIC e EPT.

Na visdo dos participantes sobre curso de Agricultura Familiar, consideraram o curso
como muito bom, onde eles gostariam que continuassem com outros cursos voltados para
agricultura familiar e que atraves dessa qualificacdo se sentem mais preparados para por em
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pratica os conhecimentos aprendidos. Também apresentaram algumas sugestées que visam a
melhoria continua do programa, tais como, a execu¢do de mais aulas préaticas, uma divulgacdo
melhor e maior numero de vagas.

72



4 PARA UMA CONCLUSAO INCONCLUSA

Ao resgatarmos o0s objetivos iniciais desse trabalho de analisar até que ponto, e de que
modo, a formacdo técnica tem contribuido para o desenvolvimento profissional e para a
valorizacdo da pratica da producdo agricola dos alunos que frequentaram o curso de
Agricultura Familiar no CTUR, analisamos quais 0s objetivos do interesse dos alunos por essa
formacgdo, como se veem participando do Curso de Agricultura Familiar, de que forma
apreendem o que aprendem, como aplicam na pratica e se sdo multiplicadores do
conhecimento.

Revisitando os estudos sobre a educacdo profissional no Brasil, concluimos que ao
longo dos anos a estrutura desse ensino continua vinculada as necessidades do mercado, mas
especificamente ao falarmos do Pronatec, um programa social que busca a capacitagdo
profissional voltado para mao de obra, que se perpetua através do tempo, se repetindo 0s
fundamentos, agregando apenas uma “nova roupagem” para que se traga ares de novo.

Acreditamos que a solucdo sobre a qualidade do ensino técnico esta no investimento
em uma educacéo publica, que seja acessivel a todos, em iguais condi¢bes e com a qualidade
necessaria para que se possam incorporar as necessidades do educando na busca intrinseca de
transformacéo, ndo apenas para a formacao de méo de obra.

Ao falarmos dos alunos do curso de Agricultura Familiar do Pronatec/CTUR,
afirmamos que a necessidade inicial desse grupo ndo foi a formacdo para a méao de obra para
um mercado, mas para atender as necessidades diarias onde buscavam se qualificar e
aprimorar suas técnicas para o dia a dia. Verificamos que ainda é pouco o investimento do
governo para a valorizacdo da Agricultura Familiar, pois como vimos, nossa alimentacédo
depende desse tipo de agricultura, que concentra um grande nimero de pessoas no campo
com a menor area de producdo, em contraposicdo aos grandes grupos do agronegocio que
concentram uma grande area de terra, e produzem em grande escala para exportacao.

No decorrer de nosso trabalho, durante nossas visitas, constamos a caréncia de apoio
técnico especializado, que pudessem estar disponiveis a atender as necessidades dos diversos
agricultores, que por muitas vezes realizavam suas atividades com as técnicas passadas de pai
para filho, porém agora se sentem mais aptos a produzirem de forma correta, apds a realizacdo
do curso.

Percebemos que a partir dos conhecimentos apreendidos no curso de Agricultura
Familiar, os pesquisados atribuiram a capacidade de mudanca das formas de cultivo,
incentivados pelos professores que influenciavam de forma positiva a mudanca para uma
agricultura de base agroecol6gica. Pudemos constatar que ap6s dois anos de curso, as praticas
dos pesquisados que efetivamente trabalham com agricultura, demonstram a preocupagdo com
0 meio ambiente, através da utilizacdo de técnicas naturais de combate as pragas e adubacéo.
Verificamos também que algumas técnicas de comercializagdo foram incorporadas ao dia a
dia, tais como, os alimentos minimamente processados, a venda direta ao consumidor, sem a
presenca de atravessadores, ou através das associacbes onde em conjunto com outros
agricultores vendem para 0s municipios, através do PNAE e do PAA.

Ao analisarmos os dados, podemos concluir que houve uma satisfacdo dos
participantes com a qualidade do curso, o envolvimento docente com os alunos e
principalmente com a valorizagéo do agricultor familiar.

Ndo podemos considerar que o Pronatec seja capaz de elevar o ensino técnico
profissional no pais, como propagado pelo Governo Federal, porém, consideramos que toda
forma de ensino é valida, pois através desses cursos as pessoas podem se capacitar e se
sentirem motivadas a continuar a busca por melhores condic6es de vida.

Avaliamos também que o Pronatec, ndo atingiria um grande nimero de pessoas se
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estivesse ligado apenas aos Orgdos do governo, pois as estruturas publicas existentes nédo
atenderiam a demanda de qualificagdo, sendo necessaria a participacdo da iniciativa privada,
onde se faz necessaria a presenca do poder publico para avaliar e verificar se os investimentos
do governo estdo em niveis satisfatorios para 0s usuarios.

Sugerimos algumas propostas que visem a melhoria do programa. Inicialmente que
exista uma discussdo conjunta entre 0s municipios e a sociedade, para identificar quais cursos
se faz necessario para atender as caracteristicas locais, € com isso 0s cursos pudessem atender
especificamente as necessidades de seu publico participante. Sugerimos também uma
divulgacdo de forma clara e objetiva dos cursos ofertados, pois conforme relatado, o sitio® do
Pronatec ndo fornece informacgdes necessérias de forma adequada ao cidad&o.

Ao tratarmos do curso voltado a agricultura familiar, a partir das experiéncias com o
Pronatec / CTUR, sugerimos um trabalho em conjunto com as associac¢des e especialistas em
educacdo do campo, para que se busque efetivamente o atendimento as necessidades desse
agricultor, a fim de capacitd-lo e auxilia-lo diretamente em suas atividades préticas e que
estejam presentes no dia a dia desse grupo.

Na etapa final desse trabalho, temos clareza que o tema é amplo e ha muito que se
avancar, porém parafraseando Freire que é na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se
funda a educagdo como processo permanente (2010, p. 58), ou seja, somos seres inconclusos e
por isso buscamos constantemente a educabilidade. Dessa forma, a busca pela capacitacdo
profissional se d& pela necessidade da inclusdo social, desenvolvimento pessoal e econémico,
sendo reconhecidos como sujeitos transformadores de suas realidades, que através da
educacdo, ndo se restringindo, apenas, a aquisicdo de conhecimento para o trabalho, mas a
busca em promover e tornar cada cidaddo participante do Pronatec, um sujeito participativo
da sociedade.

® http://pronatec.mec.gov.br/
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APENDICE A
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UFRR)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , R.G: , declaro, por
meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) na pesquisa de campo referente a
pesquisa intitulada: O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC) na visao dos alunos do Curso de Agricultura Familiar: um estudo de caso no
Colégio Técnico da UFRRJ, desenvolvida pelo Programa e Pds-Graduagdo em Educacao
Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ.

Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa € orientada pela professora Monica
Aparecida Del Rio Benevenuto, a quem poderei consultar a qualquer momento que julgar
necessario através do telefone n° 2682-1042 ou e-mail monicadelrio@ufrrj.br.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui
informado(a) sobre 0s objetivos e uso de imagens estritamente académicos do estudo.

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informagdes por mim oferecidas estéo
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissédo
de Etica em Pesquisa da UFRRJ.

Minha colaboracéo se fara de forma anénima, por meio de entrevista semiestruturada,
observagao de grupo, a serem gravadas a partir da assinatura desta autorizagdo. O acesso e a
analise dos dados coletados se fardo apenas pelo pesquisador e/ou seus orientados.

Estou ciente de que, caso eu tenha duvida ou me sinta prejudicado(a), poderei contatar
a pesquisador responsavel, ou ainda o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade situado
no campus de Seropédica, telefone 2682-1210.

O pesquisador principal da pesquisa me ofertou uma copia assinada deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Fui ainda informado(a) de que: posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento,
sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢fes ou constrangimentos;
ndo haverdo beneficios diretos, além da sua contribuicdo para o desenvolvimento e
aprimoramento do tema atual e que os riscos previsiveis dessa pesquisa referem-se ao tempo
de duragéo que pode causar cansago e desconforto.

Rio de Janeiro, de de 201 _.
Assinatura do(a) participante:

Assinatura do pesquisador:
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APENDICE B
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UFRR)

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “O Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) na visdo dos alunos do Curso de Agricultura Familiar: um
estudo de caso no Colégio Técnico da UFRRJ”, desenvolvida pelo Programa e Pds-Graduacdo em
Educacdo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Desde ja agradecemos por sua
participacéo.

1. Atribua, no instrumento abaixo, a nota que reflete sua avaliacdo sobre os aspectos relacionados ao
curso, utilizando a escala abaixo. Caso vocé acredite que um determinado item ndo tenha sido
contemplado no curso ou que ndo tenha tido relevancia, vocé devera marcar o item “N/A” (Nao se
Aplica) na escala.

1-Péssimo; 2-Ruim; 3-Regular;  4-Bom; 5-Excelente; N/A-N&o se Aplica

Avaliacéo do Curso 1 2 3 4 5 | N/A

Os objetivos foram bem definidos.

O tempo de formacdo foi suficiente para apreender o
contetdo do curso.

O texto do contetdo foi de facil compreenséo.

O conteldo ensinado pode ser aplicado no dia a dia.

A apresentacdo visual dos slides foi agradavel
quando utilizado datashow ou Computador.

Os equipamentos utilizados nas aulas praticas
atendem as necessidades do curso

As instalacfes das salas de aula (iluminacéo,
conforto térmico e acustico).

Autoavaliacdo 1 2 3 4 5 | NA

O curso despertou meu interesse pelo assunto.

O curso satisfez minhas necessidades de
aprendizagem sobre o assunto.

Consegui apreender os contetdos ministrados no
curso.

89



Os conhecimentos apreendidos ajudaram a melhorar

seu trabalho como agricultor

Avalie o0 seu grau de satisfacdo com este curso

2. Atribua, no instrumento abaixo, a nota que reflete sua avaliacdo, a respeito dos professores de

maneira geral, utilizando a escala abaixo.

1-Péssimo;

2-Ruim;  3-Regular; 4-Bom;

5-Excelente;

N/A-Nao se Aplica

2

3

4

5

N/A

Dominio do contetido

Didatica de ensino

Relacionamento com a turma

Administracdo do tempo de aula

Adequada conducdo das atividades préaticas

Sensivel as dificuldades dos alunos

Clareza nas explicacOes

Capacidade de incentivar a participacdo dos
alunos

Exposicdo légica do contetdo programético

Pontualidade (cumprimento do horério
previsto)

Assiduidade (comparecimento integral)

Metodologia utilizada

Ritmo utilizado na conducdo das aulas

Fonte: Adaptado da pesquisa do Instituto Federal de S&o Paulo sobre o Pronatec.

3. Ha quanto tempo trabalha com a agricultura familiar?

4.\océ se sente capaz para aplicar os conhecimentos / praticas adquiridos durante o curso, na
sua rotina de trabalho? Sim( ) N&o( ), Por qué?
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5. Vocé indicaria o curso de Agricultura Familiar para outras pessoas?
Sim( ) Né&o( ), Porqué?

6. Vocé acha importante passar esse conhecimento para outras pessoas?
Sim( ) Nao( ), Porqué?

7. Vocé ja “ensinou”alguma técnica/conhecimento que aprendeu para outra pessoa?

Sim( ) Nao( ), Em caso positivo: Qual? e para quem?

8.Em que o curso contribuiu no seu dia a dia?

9. Faca comentarios que julgar necessario.
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APENDICE C

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Por que vocé escolheu o curso de Agricultura Familiar?
2. VVocé ja tinha realizado algum curso nessa area?

3. Quais 0s pontos positivos do curso?

4. Quais 0s pontos negativos do curso?

5. Qual sua avaliacao sobre o Pronatec?

6. Qual sua viséo sobre o curso de Agricultura Familiar
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