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participar de praticas com ela coerentes (Freir®0D, s/p).
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RESUMO

CAMPOS. Erica Costa Vliese ZichtlDidlogos entre o curriculo e o planejamento
educacional individualizado (PEI) na escolarizacdade alunos com deficiéncia
intelectual. 2016. 173 p. Dissertacado (Mestrado em Educacatjuliosde Educacéao /
Instituto Multidisciplinar / PPGEduc / Universidadfederal Rural do Rio de Janeiro,
Nova Iguagu, RJ. 2016.

Falar sobre inclusdo implica numa mudanca de pdtante a ordem social vigente,
contemplando as diferencas como um ponto de refleghre a questdo da escola e do
desempenho de seus papéis e funcdes. Significaruteed-la fisica, pedagdgica,
organizacional e filosoficamente. No entanto, gutecesso estd longe de ser uma
realidade no cotidiano das escolas brasileiragetain as da rede publica de ensino.
Com raras excecdes, nossas escolas ndo estaocapispaara garantir aos alunos com
deficiéncia intelectual, a possibilidade de efetpaticipacdo e desenvolvimento nas
atividades escolares. Diante do exposto e da uméte maior aproximacdo das
politicas publicas de inclusdo com a realidade lasco objetivo desta pesquisa é
analisar a elaboracédo e a implementacao do plaeajaneducacional individualizado
(PEI) para alunos com deficiéncia intelectual emauescola da rede de ensino
Municipal de Nova Iguacgu, a partir do curriculo &di® na mesma. A investigagéo esta
inserida no projeto de pesquisa “A escolarizagaaldeos com deficiéncia intelectual:
politicas publicas, processos cognitivos e avatiaga aprendizagem”, com apoio
financeiro do Programa Observatdrio da EducacaGARES. A pesquisa qualitativa,
baseada nos pressupostos metodologicos da pesgéisa-foi adotada como
procedimento metodologico. Para tal, realizamosominos com as docentes para
refletir sobre a proposta do PEI na escolarizaghalanos com deficiéncia intelectual.
A coleta de dados utilizou como procedimentos &agdo participante (com registro
em diario de campo), andlise documental (fichadatéeos) e entrevistas
semiestruturadas. Como referencial tedrico, empnegaa perspectiva histérico-
cultural de Vigotski. Os dados obtidos revelaragomplexidade e a fragilidade com
que o processo de inclusdo escolar desses alunoseralo realizado em salas de aula
comum, assim como o distanciamento e dificuldadepdssibilidade de trabalho
colaborativo com o professor de sala de recursolifumeional. Observamos que
praticas tradicionais e sem relagcdo com a propmstacular continuam povoando o
cotidiano dos alunos com deficiéncia intelectuaficultando ainda mais todo seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Rarodlessaltamos a importancia do
PEIl, elaborado durante a intervencdo, como um um&nto que pode auxiliar a
incluséo destes alunos.

Palavras-Chave Politicas de inclusdo escolar. Deficiéncia irdlal. Planejamento
educacional individualizado (PEI).



ABSTRACT

CAMPOS, Erica Costa Vliese ZichtDialogs between the curriculum and the
Individualized Educational Planning (IEP) in schoolng of students with
intellectual disability. 2016. 173 p. Dissertation (Master Degree in Edooati
Educational Institute / Multidisciplinary InstitufePPGEduc / Rural Federal University
of Rio de Janeiro, Nova Iguagu, RJ. 2016.

Talking about inclusion implies in a change oftatte in relation to the actual social
order, contemplating differences such as the painéflection about the school and the
performance of its roles. It means a physical, gedeal, organizational, and
philosophical restructuration of the school. Howetles process is far away from the
reality faced in the Brazilians schools, specidtig public ones. With rare exceptions,
our schools are not prepared to guarantee an igtguarticipation and development in
the school activities for our students with intetieal disability. Because of this reason
and the urgency of a further approximation of thl policies of inclusion with the
school reality, the objective of this research @ analyze the elaboration and
implementation of the Individualized Educationabfting (IEP) for students with
intellectual disability in a school of the munidigducational system of Nova Iguagu
(state of Rio de Janeiro, Brazil), from its ownraaulum. The investigation is inside the
research project “The schooling of students witleliactual disability: public policies,
cognitive processes, and learning evaluations”hwvitie financial support of The
Observatory Program of Education of CAPES. The itpinle research, based on
methodological assumptions of the research-actiais adopted as methodological
procedure. For this purpose it was realized mestimigh teachers to reflect about the
implementation of the IEP (PEI) in the educatiof@mation of the students with
intellectual disability. Data collection proceduresed the participant observation (with
registry of field diary), documental analysis (&)ereports), and semi structured
meetings. As the theoretical referential, it was€dd the historical-cultural perspective
of Vigotski. The data obtained showed the compyeaitd fragility which the process of
schooling inclusion of these students has beeireghin regular classes, as well as the
remoteness and difficulty of a collaborative workimossibility with the multifunctional
resources teacher. It was also noticed that thditibeal practices, which have no
relation with the curriculum proposal, keep runningthe daily activities of students
with intellectual disability, making even hardeeithlearning process and development.
Concluding, it is important to emphasize the imance of the IEP (PEI), elaborated
during the intervention, as an instrument which lealp the inclusion of these students.

Keywords:  Schooling Inclusion Policies; Intellectual Disatyiji Individualized
Educational Planning (IEP).
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INTRODUCAO

Uma escola em que seja dada a crianca a possiliéidie formar-se, de
tornar-se um homem, de adquirir 0s critérios geigig sirvam ao
desenvolvimento do caréter. [...] Uma escola que hi@oteque o futuro da

crianca e constranja a sua vontade, sua inteligénsila consciéncia em

formagéo dentro de uma bitola

(GRAMSCI, 1958, p. 59).

A sociedade torna-se mais dinadmica a cada dia. i€sonas formas de compreender o
mundo e o0 outro se tornam um pouco mais compleatriamos diante de um novo
paradigma: viver a diferenca e integrar na diveicd

Contribuindo com o pensamento de Gramssta pesquisa abordara aspectos
relacionados ao processo de escolarizacédo da pessoaleficiéncia intelectualuma vez
que compreendemos que, assegurar um ensino ddayleajpara esses estudantes € um dever
que envolve a responsabilidade e o compromissodizst Sendo assim, é papel da escola
proporcionar condi¢cdes para que este aluno desensohs capacidades a partir do processo
de ensino e aprendizagem, de forma que este promcoahecimento e desenvolvimento,
garantindo seu direito como cidadao.

O interesse pelo tema surgiu ainda doaera estudante de Psicologia na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) stepormente, ao atuar como Orientadora
Educacional, participando e auxiliando o processanglusdo de alunos com deficiéncia
intelectual em uma escola da rede publica municii@alNova Iguagu/RJ. Assim como,
também, se tornou relevante ao desenvolver umlti@tzammo professora de uma sala de
recursos multifuncional em uma escola da rede npatide Duque de Caxias/RJ.

Desde o inicio do trabalho em ambasedss, ficou evidente a dificuldade para
efetivarmos e garantirmos um trabalho em que redbre incluséo fosse realizada visando e
garantindo o pleno desenvolvimento desses educaR#wa iSso, seria necessario romper
com préticas tradicionais, marcadas pela homogadei@ pela fragilidade do curriculo no
planejamento de atividades para esses alunos.

Acreditamos que todo o processo histddorrobora ao revelar que a pessoa com

deficiéncia intelectual, em decorréncia de coneeittassificacdes, avaliacdes e diagnosticos

! Conforme manual da Associacdo Americana de Defi@émtelectual e Desenvolvimento (AADID/2010), na
atualidade, o termo empregado é deficiéncia intedbcEsse novo termo, segundo Pletsch; Glat (20&8)
sendo disseminado desde a Conferéncia Internaceniak Deficiéncia Intelectual realizada em 2004, n
Canada, por recomendacao ldernational Association for the Scientific Studf Intellectual Disabilities
(IASSID) Associacao Internacional de Estudos Cientificos Haficiéncias Intelectuais. No entanto, neste
trabalho, ainda utilizaremos em alguns momentasrad deficiéncia mental considerando-o como sinérdim
termo deficiéncia intelectual em funcdo da predé@mama do primeiro na legislacéo brasileira.
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da prépria deficiéncia passou a ser alvo da cog@trde um sujeito com poucas perspectivas
educacionais, colocado e mantido a margem, exchuidsegregado, por desviar-se do padrao
de “normalidade” social (FERREIRA, 1989; PLETSCH)12, 2014; GLAT; PLETSCH,
2013).

Tentando romper um pouco com essedgpwaisdo, marcada muito mais pela presenca
de praticas terapéuticas e clinicas para a pessuoadeficiéncia intelectual, ao conhecer o
planejamento educacional individualizado (BEIpbjeto de estudo deste trabalho, a
oportunidade de novas perspectivas pedagoégicas feaencadeadas como possibilidades de
fazerem parte da rotina desses alunos.

O PEI pode ser definido como uma eSfiiat para promover o desenvolvimento e a
futura insercao social e laboral de alunos concigfcia (PLETSCH, 2009). Podemos dizer
que € um importante instrumento para redimensiasgsraticas entre professores de classe
regular e o professor do atendimento educaciomecgdizado (AEE), por meio do trabalho
colaborativo entre ambos (CAMPOS; PLETSCH, 2014).

Neste sentido, varias inquietacdes roemganharam a procura de respostas e
reflexdes sobre elas. Era preciso o aprofundamesgaestudos para atuar com esses alunos.
A partir de entdo, ingressei, em 2014, no MestrddoPrograma de PoOs-Graduacdo em
Educacao, Contextos Contemporaneos e DemandasaRepdh Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (PPGEduc/UFRRJ) especificamemde,linha de pesquisa Estudos
Contemporaneos e Praticas Educativas, com o indeitpesquisar acerca do envolvimento e
desenvolvimento entre novas praticas pedagogiaaslaboracdo de uma proposta de PEI
para a escolarizacdo de pessoas com deficiéneladtual.

Desde entdo, passei a fazer parte dpdsde Pesquisa "Observatério de educacao
especial e inclusdo escolar: praticas curricularesocessos de ensino e aprendizagem”, no
qual participo da equipe de pesquisa financiada @elordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no projeto "Aoksizacdo de alunos com deficiéncia
intelectual: politicas publicas, processos cogogive avaliagdo da aprendizagem"
desenvolvido em rede peldFRRJ, UDESC e UNIVALI (2012xriado em 2009, sob

coordenacdo da Prof.2 Dr2 Marcia Denise Pletecigrupo tem como um dos objetivos

> O planejamento educacional individualizado (PElyniém é conhecido como, plano educacional

individualizado (PEI), planejamento educacional imthalizado (PEI), plano de desenvolvimento
psicoeducacional individualizado (PPI), plano desedwolvimento educacional individualizado (PDEI)
(MARIN; BRAUN, 2013). Optamos pela nomenclaturang@@mento por acreditarmos ser de maior abrangéncia
para a questédo tratada.
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investigar a escolarizacéo de alunos com deficéimtelectual entdiferentes municipios da
Baixada Fluminense, dentre eles, Nova Iguagu quesgo campo de pesquisa.

Temos como objetivo geral desta pescansdisar a elaboracédo e a implementacao do
PEI para alunos com deficiéncia intelectual, irdbsi em classe regular, em uma escola da
rede municipal de Nova Iguacu. Para tal, utilizancosno metodologia a pesquisa-acéo
colaborativa (ANDRE, 1995; THIOLLENT, 2008; JESWE05, 2006, 2007, 2008; GLAT;
PLETSCH, 2012; BRAUN, 2014), para alcancarmos reosgetivos.

Conforme nos aponta Lev Semionovitcho#k? (2000, 2007), que defende que por
meio das relagdes sociais ocorre o desenvolvimbatoano, acreditamos que a referida
perspectiva nos auxilia nas nossas reflexdes smlgres conceitos presentes nos estudos
educacionais contemporaneos, como os de mediag@mensacdo e elaboracdo conceitual.
Consideramos que um maior entendimento destestingemanalise das praticas pedagogicas
de professores de alunos com deficiéncia intelgctaantribuira para avancarmos
teoricamente sobre a escolarizagcdo desses sujefopartir de entdo, delimitamos como
objetivos especificos:

* Analisar as concepcdes docentes sobre como ocoprecesso de escolarizagcéo e
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual;
e Contribuir com a ressignificacdo das préticas pédegs dos professores na

escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectualuidos em classe regular, a

partir da elaboracéo e implementacéao do PEI.

Para atender aos objetivos algumas geegbram tomadas como base para nortear a
investigacao, a saber:

» O processo de escolarizacdo dos alunos com dedfigiémelectual, matriculados no
ensino regular, é baseado em que concepcdo dewo?iE o mesmo ofertado aos
demais alunos?

* Qual a base teorica das praticas pedagogicas aldgsinpara a escolarizacdo dos
alunos com deficiéncia intelectual?

* Como o PEI podera contribuir para ressignificaracpsso de ensino e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia intelectual e para cemeslvimento de um trabalho
colaborativo entre os professores do AEE e do ensigular?

A partir dessas consideracdes orgarosassta dissertacdo em seis capitulos.

* Utilizaremos a grafia do nome do autor “Vigotskiias indicaremos outras grafias nas citacdes e2refiers,
de acordo com as fontes bibliogréaficas.
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No primeiro capitulo “Questdes conterdpeas sobre a Educacdo Especial na
perspectiva da Educacgdo Inclusiva” abordamos saromte a constituicdo historica da
Educacao Especial no Brasil, perpassando por difsseepocas e concepc¢des que muito nos
auxiliam a compreender as politicas que sédo destina este grupo até a atualidade
(JANUZZI, 1992; MENDES, 1995, 2001, 2006; BUENO, 979 MAZOTTA, 2005;
KASSAR, 2011; GLAT; BLANCO, 2009; PLETSCH, 2014).

No segundo capitulo “Conhecendo e cesmmtendo a deficiéncia intelectual a luz da
perspectiva historico-cultural” tecemos consideeac@cerca do conceito de deficiéncia
intelectual, assim como suas principais caracteast(OMOTTE, 1994; PADILHA, 2001,
2004; PLETSCH, 2010; VELTRONE, 2010; GLAT; PLETSCE)N12; OLIVEIRA, 2006,
dentre outros). Abordamos os referenciais da petigpehistorico-cultural com o objetivo de
provocar reflexdes sobre as possibilidades do psacescolar no desenvolvimento destes
educandos (VIGOTSKI, 2000, 2005; SACRISTAN, 1998ARROCO, 2011; LUNARDI
MENDES, 2008; OLIVEIRA, 2008, 2011; FICHTNER, 2016@LETSCH, 2010, 2013;
SOUZA, 2013, entre outros).

O terceiro capitulo “O curriculo e omdgamento educacional individualizado (PEI):
entrelagcando possibilidades para a escolarizac@&udes com deficiéncia intelectual” trata
das dimensbBes que envolvem o curriculo escolar HEXTD, 2001; ANTUNES, 2008;
OLIVEIRA; MACHADO, 2007; LUNARDI-MENDES, 2008; 2014PLETSCH; GLAT,
2012; GARCIA, 2012; SOUZA, 2013, dentre outros), maticas pedagogicas e o PEI
(TANNUS-VALADAO, 2010, 2014; BRAUN; VIANNA, 2011; GAT; PLETSCH, 2012;
PLESCH; GLAT, 2013; MARIN; BRAUN, 2013) para a ekntwacdo de alunos com
deficiéncia intelectual, abordando sua conceituaca@oacteristicas e avaliacdo a fim de
contribuir para a definicdo dos apoios e suportesayxiliardo em seu processo de ensino e
aprendizagem. Apresentamos também algumas pesqietagonadas a este tema ja
realizadas no Brasil (GLAT; PLETSCH, 2011, 2012;NMUS-VALADAO, 2010, 2013;
GLAT; VIANNA; REDIG, 2012; VIANA; MARIN, 2013; SOUA, 2013; VIANA, 2015;
AVILA, 2015).

No quarto capitulo “Pesquisa-acdo catainea como metodologia de investigacao”
apresentamos nossa proposta metodolégica. Nelaedesws os procedimentos de coleta e
andlise de dados, assim como, o campo da pesquisasajeitos participantes (LUDKE;
ANDRE, 1986; BOGDAN; BIKLEN, 1994; JESUS, 2005, 3)®2007, 2008; TRIPP, 2005;
PIMENTA, 2005; FRANCO, 2005; BARDIN, 2010, GLAT; BEOISCH, 2012; BRAUN,
2014; ROCHA, 2014).



16

No quinto capitulo “Concepcbes e compséen docentes acerca do trabalho com
alunos com deficiéncia intelectual” analisamos epgdes docentes sobre o processo de
ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéeladtual. Relacionamos os dados obtidos
com o atual trabalho ofertado e desenvolvido pateseeducandos, a partir das questdes do
processo de inclusado, o conceito de deficiéncedaotual, aspectos relacionados ao curriculo
e as praticas pedagdgicas ali desenvolvidas aelatgiins conceitos da perspectiva histérico-
cultural de Vigotski (MAZZOTA, 1996; VIGOTSKI, 19972003; DE CARLO, 2001;
BUENO, 2002; FERREIRA; GLAT, 2003; CARVALHO, 20045LAT; FERNANDES,
2005; BATISTA, 2006; FONTES, 2007; CAPELLINI; RODBRUES, 2009; GLAT;
BLANCO, 2009; MARTINS, 2009; PLETSCH, 2010, 201BRAUN, 2012; GLAT,
PLETSCH, 2012; OLIVEIRA, 2013).

Em “PEIl, trabalho colaborativo e mediaca@iados na possibilidade para a
escolarizacdo do aluno com deficiéncia inteleciusdpitulo seis deste trabalho, abordamos
os dados sobre os encontros com as professorasgaantes da pesquisa, no qual analisamos
os resultados das intervencdes realizadas a pargtaboracédo e do desenvolvimento do PEI
para os alunos publico-alvo da pesquisa (VIGOTSROQ0, 2008; MARTINS 2002;
FONTES, 2009; BRAUN, 2004; 2012; FERREIRA et aDp2; PACHECO, 2007; JESUS;
2008; GLAT, 2008; FONTES, 2009; PLETSCH, 2009; 20@& AT; PLETSCH, 2012;
dentre outros).

Por dltimo, apresentamos as consideracfEwe este trabalho, ressaltando a
importancia deste tema para a discusséo e o ddgemeoto de praticas pedagdgicas menos
excludentes e mais inclusivas, tendo como objaiescolarizacdo e o desenvolvimento de

alunos com deficiéncia intelectual.
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CAPITULO |

QUESTOES CONTEMPORANEAS SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Para mim, o utopico ndo é o irrealizavel; a utopi@o é o idealismo; € a
dialetizacdo dos atos de denunciar a estrutura desuzante e de anunciar
a estrutura humanizante. Por essa razdo, a utop&ardém, um
compromisso historico

(FREIRE, 1980, p. 18).

Neste capitulo, nos propomos a apresentar, de raasecinta, aspectos sobre a
constituicdo historica da Educacdo Especial no iBraam particular as politicas
contemporaneas que tratam das propostas de Edutaglésiva. Em especial, aquelas
elaboradas a partir do Governo Lula (2003-2010)riode que tivemos enormes

investimentos nas politicas sociais em nosso pais.

1.1. Educacéo Especial: as primeiras iniciativas

Tem-se evidenciado na atualidade a preocupacao catendimento as pessoas
que apresentam dificuldades acentuadas em relag@ogia considerada “normal”, através
das mais diversas ac¢oes. A Educacédo Especial spgotiva da Educacao Inclusiva constitue
algumas delas. O que muda na atual discussdo, mgsenem meio a controvérsias ainda
muito presentes em nossa sociedade é o fato deendensado na escolarizacdo de pessoas
com necessidades educacionais espécimisnas como fato isolado. Desta forma, vemos o
enunciar de um panorama no qual as possibilidadesaspliadas em detrimento das
impossibilidades.

A historia da deficiéncia percorreu uomgo caminho até chegar a concepcao de
Educacdo Especial que temos hoje. Sempre existpassoas, que por algum motivo,
chamaram atencéo por serem diferentes (deficiénobmlos de pensar, se vestir, de agir,
dentre outros) e que por esses mesmos motivossagagados, escondidos da sociedade.

Bueno (1997) corrobora com essa ideidizer que:

* Necessidades educacionais especiais sdo aquelasdisrexclusivas dos sujeitos que, para aprengee @
esperado para o seu grupo referéncia, precisamfelerdes formas de interacdo pedagdgica e/ou ®gor
adicionais; recursos, metodologias e curriculogtdims, bem como tempos diferenciados, durante ¢ado
parte do seu percurso escolar (CORREIA, 1999; BLANZ001; GLAT; BLANCO, 2009).
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[...] em todas as épocas, o meio social identifigoor algum critério,
individuos que possuiam algumas caracteristicas rgice faziam parte
daquelas que se encontravam entre a maior part@elobros desse mesmo
meio, ndo pela simples presenca de uma diferergg pelas consequéncias
desse sujeito na construcdo coletiva de sobrevieacreproducdo de
diferentes agrupamentos sociais, em diferentes mmsd@istéricos (p. 159).
Por volta do século XVII acreditava-se queddamloucura quanto a deficiéncia, eram
irremediaveis, sendo o isolamento em sanatériosspitios, visto como uma “forma de
protecdo do meio social de manifestacdes individgae interferiiam na nova ordem social”
(BUENO, 1997, p.165). Nao havia distincdo entre aspbque eram consideradas
irreversiveis.
O atendimento as pessoas com defi@éndurante este periodo, estava mais
relacionado ao aspecto social do que ao educagwoptiamente dito. Mazzota corrobora

com essa questdo ao dizer que:

[...] cabe alertar que, tanto na literatura edwradi guanto em documentos
técnicos, é frequente a referéncia a situacOestatelienento a pessoas
deficientes (criancas e/ou adultos) como sendoagiutais, quando uma
analise mais cuidadosa revela tratar-se de sitsam@anizadas com outros
propositos que ndo o educacional (2005, p.15).

A Educacéo Especial surgiu na Europa, no final @mle XVIII, com a criacdo de
instituicbes especializadas para o atendimentoaettutal de surdos e cegos cujos legados
contribuiram para a expansdo da area. Destacampsgtantes iniciativas educacionais para
as pessoas com deficiéncia, que surgiram com akunsadores e cientistas, como Philippe
PineP, Jean- Marc Itaft] Valentin Hally, dentre outros, que constataram que a pessoa com
alguma deficiéncia poderia aprender e, consequemtemser educada (MENDES, 1995;
AMARAL, 1995; DEVELAY, 2005; SILVA, 2006; PLETSCH014).

® Médico, pioneiro no tratamento dos doentes mgnfinel inicialmente clinicou e somente passoea s
interessar pela psiquiatria por volta de 1780, di&\d preocupacdo em socorrer um amigo Vvitima dmgsi
maniaca aguda. Corretamente considerou as doerggdaisncomo resultado de tensfes sociais e psicafig
excessivas, de causa hereditaria, ou ainda origgnae acidentes fisicos, desprezandoeadice entre o povo e
mesmo entre os médicos de que fossem resultadoodsegsdo demoniaca. Humanista, era contra as
medicalizagdes, e defendia que o médideveria participar da administracdo hospitalar,etgndo
organizagao, higiene e relagdes interpessoais waisd&m 1801 publicou tratado médico-filosofico sobre a
alienacdo ou a mania“'no qual descreveu uma nova especialidade médieavigia a se chamar Psiquiatria
(1847). Disponivel em http://www.dec.ufcg.edu.bwfafias/PhlipxPi.html. Acessado em janeiro de 2015

® Tornou-se conhecido como educador de surdos izaealiversos experimentos nos seus alunos da Eeole
Saint-Jaques, em Paris. Seu paciente mais famesmnagem de um de seus livros, foi 0 “Homem Seivég
Retirado aos doze anos da floresta de AveyronuhdasFranca, por cinco anos, Jean Marc Itard knalbiacom
Vitor; seus registros deram origem ao livro conside como o “primeiro manual de Educacao de retimsia
(GALVAO, 2000; MAZZOTTA, 2005; BRIDI, 2006; JANUZZI2006).

" Valentin Hally foi uma das primeiras pessoas atsedssar pelos cegos, promovendo uma intensa campan
de sensibilizacdo publica para as suas necessidatisdicando-se a investigacdo de técnicas quat@sem a
sua educacéo e integracao socio-profissidiAlAZOTTA, 2005).




19

Nesse periodo, em Paris, comecaram a serasriad primeiras instituicdes para
pessoas com deficiéncia, acolhendo criancas cegaglas. Nesses locais, eram utilizadas as
mesmas praticas dos hospicios, dentre elas, a&géw, que visava a “cura” do “paciente” e
da sua deficiéncia.

As criangas com essas deficiéncias eram sidesead cuidados médicos. Por meio
deste atendimento adaptaram-se outras formas deingagdo para surdos, como a
linguagem de sinais, também conhecida como Liteas letras em alto relevo para os cegos,
denominada Braife Desta forma, buscava-se compensar a deficiéntgagnvolvendo
habilidades na pessoa com deficiéncia para queulesse ser “Util” a sociedade. Em
contrapartida, a autonomia era pouco ou nunca lbah@ nesses individuos, tornando-os
muito dependentes das instituicdes, fazendo conpgueanecessem nestas até o fim de suas

vidas (BUENO, 1997), como vemos abaixo:

Esses institutos se transformaram em asilos, pneedo basicamente a
funcdo de organizadores de mao de obra barata, reti@vam os
desocupados das ruas e os encaminhavam para dharatfarigatorio,
manual e tedioso, parcamente remunerado, quandenndimca de comida e
um catre no “maravilhoso espaco do asilo oficima”167).

Ainda neste periodo, outras instituichasEuropa também se abriram para acolher
pessoas com deficiéncia e com condutas desvianmt@s, acabaram por tornarem-se
instituicées residenciais como op¢ao para “naorpmdio abandonar e nem sobrecarregar o
estado e a familia com sua incémoda presenca’ (PEE3984, p. 24).

Partindo desta perspectiva, observamesageducacao Especial, se constituiu a partir
de um modelo clinico/médico (GLAT; FERNANDES, 200G6LAT; BLANCO, 2009;
PLETSCH, 2014; GLAT; PLETSCH, 2012). Ainda que esbkmrdagem seja, até nos dias
atuais, bastante criticada, ndo ha como negattigipacdo e a influéncia médica durante todo

€SSe pProcesso:

® A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é utilizada por deficientes auditivosr@a comunicacéo entre eles e
entre surdos e ouvintes. Tem origem na LinguagenSidais Francesa é uma das linguagens de sinais
existentes no mundo inteiro para a comunicacde exrdos. As linguagens de sinais ndo sdo unigersiais
possuem sua propria estrutura de pais pra paferemdi até mesmo de regido pra regido de um mesisp pa
dependendo da cultura daquele determinado local qarstruir suas expressdes ou regionalismos.histtaia
reflete uma realidade social, politica e histérese também vai se refletir na histéria do Surdaves dos
tempos (MOURA, 2000).

° Braille oubraile é um sistema deituracom otatoparacegosinventado pelofrancésLouis Braille, que
perdeu a visdo aos trés anns,ano de 1827 efaris.Quatro anos depois, ingressou no Instituto de €elgo
Paris e tornou-se professor desse instituto. Adr dakar de um sistema de pontos e buracos invenpad um
oficial para ler mensagens durante a noite em ésgande seria perigoso acender a luz, ele fez algum
adaptacdes no sistema de pontos em alto relevn 1829 publicou o seu método (MAZZOTTA, 2005).
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[...] os médicos foram os primeiros a desperta@ parnecessidade de
escolarizacdo de individuos com deficiéncia quenemntravam misturados
na populacdo dos hospitais psiquiatricos, semngébi de patologia ou de
idade, principalmente no caso da deficiéncia intald. Sob esse enfoque 0
olhar médico tinha precedéncia: a deficiéncia ergerglida como uma
doenca crdnica, e todo atendimento prestado acbsatela, mesmo quando
envolvia a area educacional, era considerado péfoterapéutico (GLAT,;
BLANCO, 2009, p. 19).

De acordo com o apontamento, temos a contébude Edouard Ségdfh(1812-
1888), médico francés que sistematizou os estudetedwologicos sobre a educacdo dos
sujeitos com deficiéncia mental. Séguin desenvolueu método de educacdo para as
chamadas “criancas idiotas”, denominado por ele “uhétodo fisioldgico”, onde a
configuracdo assistencialista da deficiéncia, predante até entdo, passou a sofrer
alteragbes. Foi o primeiro estudioso a preocuparese a elaboracdo de uma educacéo
voltada para individuos com deficiéncia e que aili severamente a prevaléncia da visao
médica de incurabilidade dessa deficiéncia (PLETSIDH4).

Neste contexto ainda podemos destacar as colalesralgdMaria Montessori (1870-
1956) e Alice Descoeudres (18T963), ambas médica® método de Montessori é
caracterizado por uma énfase na independénciaddibe com limites e respeito pelo
desenvolvimento natural das habilidades fisicasiasoe psicologicas da crianga. O ponto
mais importante ndo € tanto seu material ou suac@ranas a possibilidade criada pela
utilizacdo dele de se libertar a verdadeira natum@z individuo, para que esta possa ser
observada, compreendida, e para que a educacaessrvdlva com base na evolucdo da
crianca, e ndo o contrario. Em outras palavragmiendia que “o método ndo deve limitar-se
a eficacia didatica (enquanto modo de ensinar t@p@s académicos ou ndo), mas deve
alcancar a pessoa do educando, seus valores, teafiratacao, seus niveis de aspiracao, sua
autoestima e sua autoconsciéncia” (PESSOTTI, 1198481). A este respeito, Glat e Blanco
nos dizem que:

Novas metodologias e técnicas de ensino trouxenaossibilidade de
aprendizagem e adaptacdo escolar desses sujegdogntio alijados da
escolarizacdo formal. “O deficiente pode aprend@rhou-se a palavra de
ordem, resultando numa mudanca de paradigma do lonadédico,
predominante até entdo, para o modelo educacidnahfase ndo era mais

'° Baseava seus estudos valorizando o lidico paraballro com seus pacientes. Acreditava que 0s eiasci
deviam seguir uma sequéncia de dificuldade, inélwagio mais facil até atingir o nivel mais difiGeu método
partia daquilo que o aluno ja conhecia para degeienvolver seus conhecimentos. Foi um grande dioovea
educacdo dos deficientes mentais, jA4 que sua peoposvia 0 desenvolvimento da autonomia do individ
numa época em que deficiéncia era sinbnimo de dépeia. Destacava a importancia do contexto, benoco
das experiéncias e vivéncias que o sujeito ah {@EZZARI, 2009, p. 98).
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na deficiéncia intrinseca do individuo, mas sim o@asdicbes do meio em
proporcionar recursos adequados que promovessessanblvimento e a
aprendizagem (2009, p. 20 e 21).

JaAlice Descoeudres contribuiu na construcdo de unstntos e técnicas de
psicologia aplicadas a educacdo com um diferenegdes instrumentos ndo eram de uso
restrito em sua escola, mas também “[...] nos l&aesliares, nos jardins publicos, nos
onibus... em todo o ambiente natural onde pddengrazocriancas para observar, indagar,
registrar seus comportamentos e respostas” (ANTHRROF DESCOEUDRES, 1968, p. 8).

Outro aspecto importante da pesquisa realizada [Pescoeudres refere-se a
individualizacdo do atendimento, que para ela ndo implicaria nuemdiatnento isolado,
individual, mas estaria diretamente relacionadoexessidades individuais dos alunos. Neste
sentido, a autora enfatiza ao afirmar quel cumpre que a crianca disponha, quanto antes,
dos meios de ganhar a vida; e, devemos descotbeisenvolvethe as aptiddes, utilizar a sua
exigua mentalidade com parciménia, orientaagmara um fim pratico (1968, p. 55).

De acordo com esses pressupostos, baseados néslidades de aprendizagem e
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, inismuam periodo de reavaliacbes e

redimensionamento de paradigmas acerca da eseg@oizlos mesmos:

Em outras palavras, 0 modo como enxergamos o &@soexpectativas que
temos sobre ele acaba impactando nas praticasidgiends para eles e,
conseguentemente, no seu desenvolvimento. [...] M@seciso ter clareza
que para trilhar outros caminhos de desenvolvimdaimse necessario
oferecer ao sujeito com deficiéncia intelectual dipfies sociais e
educacionais para tal (PLETSCH, 2014, p. 11).

A relevancia desses trabalhos pode ser vistasatiias atuais, pois contribuiram para o
entendimento de que € preciso favorecer a parti&gpativa dos alunos com necessidades
educacionais especiais, assim como garantir, quardessario, a individualizacdo de seu
atendimento a partir de praticas pedagogicas @dasje organizadas para a sua promogao

escolar e social.

1.2. Educacéo Especial no Brasil: um pouco da nosksstoria

Analisando o periodo histérico da Educacdo EspedaBrasil, dos séculos XVI ao
XVIII, notamos que se evidenciam teorias e prateasais de discriminagcdo, promovendo
infinitas situacbes de exclusdo. Podemos dizeragsa foi uma época caracterizada pelo

desconhecimento e rejeicdo do individuo com defagéem varios segmentos: a familia, a
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escola e a sociedade em geral condenavam essegpdélforma preconceituosa, de modo a
exclui-los do estado social.

Para auxiliar num melhor entendimentssdecontexto historico brasileiro buscamos
nas producdes de autores como, Bueno, (1997; 26@5s)eira, (1998); Mazzotta, (2005);
Jannuzzi, (2004; 2006); Glat; Fernandes, (2005)letde (2007); Mendes, (2010); Souza
(2013); Pletsch (2014e), dentre diversos outromsfgara compreender a constituicdo e
materializacado politica dessa area.

Segundo Mendes (2006), podemos encordlguma perspectiva de Educacao
Especial a partir do século XVI, com uma mudanggpdesamento dos profissionais da

época:

Médicos e pedagogos que, desafiando os conceigenteis da época,

acreditaram nas possibilidades de individuos at&oerconsiderados

ineducaveis. Centrados no aspecto pedagdgico, sogiadade em que a
educacao formal era direito de poucos, esses presr desenvolveram

seus trabalhos em bases tutoriais, sendo elesgs @y professores de seus
pupilos (p. 387).

Assim como em nivel internacional, n@adll, atitudes relacionadas as pessoas com
deficiéncia, historicamente, sempre estiveram Vadas a nogcdo de inteligéncia e cognicao
que a sociedade atribuia a elas. O quadro abaix@uilia na compreensdo acerca dessas

ideias em diferentes periodos historicos:

Quadro 1- Concepgdes e nocdes de inteligéncia e cognicatiferentes periodos

Periodo Concepcao Nocao de inteligéncia Atitude
Praticas de
Até o Atribuicdo das causas da deficienciaa  exterminio,
séc. Pré-formista forcas sobre-humanas. A ideia de perseguicao,
XVI inteligéncia rejeicao,
pré-formada tira do meio e do substrato  negligéncia,
organico qualquer influéncia no seu exclusao dos
desenvolvimento. deficientes.
Séc. As causas da deficiéncia e da normalidade
XVl e estariam determinadas pelo substratp Confinamento dos
séc. | Pré-determinists biologico. deficientes em
XV As caracteristicas intelectuais do asilos, hospitais,
individuo dependiam exclusivamente da  institutos.
estrutura genética herdada.
A ocorréncia dos casos de Inicio da educacao
Séc. . : excepcionalidade é atribuida a privacdq de para pessoas
Envolvimentista : o -
XIX estimulos. A hereditariedade e os fatores deficientes em
biolégicos pré-estruturados do sistema  instituicées,
nervoso sao minimizados em relagdo aos separadas de
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fatores do meio, supervalorizados. acordo comja

deficiéncia.
Democratizacdo da
Entende-se que a hereditariedade ndg seducacéo Basica

Séc. opde ao meio; sem privilegiar o individuo Aumento da
XX Interacionista (organico) ou o meio, propde-se a demanda de
(até interacdo de ambos como a forma majis  matriculas
1970) coerente de constru¢ao do conheciment@scolares. Criacag

de classes de apojo
e classes especiai

n

Discusséao sobre
Séc. | Modificabilidade A inteligéncia é concebida como um | integracdo/inclusa

O

XX até cognitiva processo interacional, flexivel, plastica, e aumento do
os dias (vertente do dinamico, autorregulado. namero de
atuais | Interacionismp insercoes de

criancas com
deficiéncia no
sistema regular de
ensino.

Fonte:Fonseca (1995) e grifos nossos.

Esta analise traz a reflexdo de que no decorrehisi@ria da humanidade, as
concepcoOes sobre as deficiéncias foram sendo mégsagas “conforme as crencas, valores

culturais, concepcao de homem e transformacgfesisogue ocorreram nos diferentes
momentos histéricos” (BRASIL, 2001, p.25).

Para o contexto nacional, Jannuzzi (200ds apresenta trés concepcdes educacionais
distintas sobre a deficiéncia desde o Brasil Catoni

A — as [concepcdes] centradas apenas na deficiénaiadiferenca em
relacdo ao considerado normal; B - as que enfat@ano contexto, em que
a educacdo visa somente a preparacdo para ocugaaesuno mercado de
trabalho existente, ora a educacédo, que passaredsstora da realidade; C
— a que ressalta a educagdo como mediacdo, prdoumstabelecer o
didlogo entre ela e o condicionantes histéricos prommiacdo dos

conhecimentos necessarios a vida digna e transfiom@ada sociedade,
através do uso de tecnologia, métodos e técniepiados (p.9).

No Império, periodo de 1824, temos a mencaedieacao para todosnas retirando

os direitos politicos dos incapacitados fisicos arais (considerados todos os desvalidos
criminalidade, deméncias, promiscuidade, deficE@manentais). Um grande e importante

marco dessa época foi a fundacéo, na década de d@3perial Instituto de Educacéo de
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Cegos do Brasil/Instituto Benjamim Constant/ {8@1954) e do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos/INEY1856), (BUENO, 1993; MENDES 2001; MAZZOTTA, 2005;
PLETSCH, 2010). Teixeira nos auxilia para a commsée desse periodo:

Nada me parece mais significativo desse longo geride omissédo e
estagnacdo, com medidas mediocres e lampejos eega&mo, do que a
criacdo do Colégio Pedro Il e dos Institutos deosegy surdos-mudos, como
as principais instituicbes da capital do pais enai@s de reinado (1968, p.
71).

Ha consenso entre estudiosos de quegio destes institutos pode ser considerada
como atos oficiais isolados, uma vez que nao hbagsslacdo especifica para tratar da
educacdo de pessoas com deficiéncia (MAZZOTTA, 20BRAT; BLANCO, 2009;
MENDES, 2010; PLETSCH, 2014). Predominava a pr@a® educacdo das classes
populares através do ensino profissionalizante, s&@mlo mencionada a escolarizacdo para
alunos com deficiéncia intelectual.

No século XIX, em particular a parte segunda metade, chegou ao Brasil através da
vinda da corte imperial, o0 movimento higientdtano qual a medicina ganhaséatuse o
médico eraconsiderado como urmientista socialNesse periodo duas vertentes podem ser
identificadas:

Vertente médico-pedagogica: mais subordinada aocicméado sé na
determinacgéo do diagndstico, mas também no ambigdaticas escolares

[..]

" Em 17 de setembro de 1854, o Brasil tornava-seefrioma area da Educacdo Especial na América katina
fundava-se o Imperial Instituto dos Meninos Ce@u a inspiracéo e idealismo do jovem cego Josérdévde
Azevedo, criava-se a primeira escola especialiradRio de Janeiro, cujo perfil seguia o modelo mitituto
dos Jovens Cegos de Paris. Construia-se, a pessadniciativa, o desenvolvimento efetivo do ifdiio com
deficiéncia visual em nosso pais. Inseria-se acaiaega brasileira num sistema educacional quessevava
apenas a elite da Corte. E um Centro de Referéacitvel nacional, para questdes da deficiénciaalid ossui
uma escola, capacita profissionais da area daé@efia visual, assessora escolas e instituicdabzaeconsultas
oftalmolégicas a populagdo, reabilita, produz niateespecializado, impressos em Braille e publieacd
cientificas. Disponivel em http://www.ibc.gov.brcéssado em 20/01/2015.

2 Criado em meados do século XIX por iniciativa deds francés E. Huet, teve como primeira denomimaca
Colégio Nacional para Surdos-Mudos, de ambos osssé&xm razdo de ser a Unica instituicdo de educdgado
surdos em territério brasileiro e mesmo em paigashos, por muito tempo o INES recebeu alunosode ©
Brasil e do exterior, tornando-se referéncia parassuntos de educacéo, profissionalizacdo e igaci@b de

surdos O INES tem como uma de suas atribuic6es regimestdisidiar a formulacdo da politica nacional de
Educagédo de Surdos, em conformidade com a PoktE@ n° 323, de 08 de abril de 20g8blicada no Diario
Oficial da Unido de 09 de abril de 2009, e comexreto n° 7.690, de 02 de marco de 2012, publinaddiario
Oficial da Unido de 06 de marco de 2012. Disponiuel: _http://www.ines.gov.br/index.php/historiagne
Acessado em 20/01/2015.

O movimento higienista constituiu-se ao longo douk® XIX e inicio do século XX. Era de orientacdo
positivista, formado por médicos que buscavam émfhiar o Estado para obter investimentos e intedar sé

na regulamentacdo de assuntos relacionados espewiiite & area de saude, mas também no ordenaseento
muitas outras esferas da vida social (BOARINI, 2003
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Vertente psicopedagdgica: que ndo independe docmédhias enfatiza por
processos psicolégicos [...] (JANUZZI, 1992, p..59)

Assim, até a primeira década do século XXndaicom a sustentacdo do movimento
higienistae agora ja sob a égide dmvimentascola-novistd (MENDES, 2010), a escola se
ampliou e assumiu a responsabilidade de instalaanm@mos de controle e de moralizacéo
Januzzi nos explica que:

A partir de 1930, a sociedade civil comeca a omgarse em associacdes de
pessoas preocupadas com o problema da deficiene&fera governamental
prossegue a desencadear algumas acdes visandoubarmirle desse
alunado, criando escolas junto a hospitais e adne@nsgular, outras
entidades filantropicas especializadas continuamdsefundadas, ha o
surgimento de formas diferenciadas de atendimemtalénicas, institutos
psicopedagogicos e outros de reabilitacdo (20084 ).

No periodo de 1937 a 1945, o Brasilspaspelo Estado Novy momento
caracterizado por um forte controle estatal, cénagho da Educacdo, e retrocesso no
processo de democratizacdo do ensino (MENDES, 20b0yual, &nfase na educacdo como

equalizacdo das oportunidades de ascensao socigedar lugar as mensagens patridticas para

despertar a consciéncia nacional para a necesgidackmtralizar o poder politico (p. 98).

A partir da legislacdo de 1946 surgirasnprimeiras classes especiais, cujo objetivo
era 0o de homogeneizar as classes comuns, apreteniam olhar de inspecdo sanitaria,
diferenciando quem era “normal” do “anormal” (MACEBDCARVALHO; PLETSCH, 2011,

p. 36). A este respeito, Glat e Blanco descrevem tm avaliacdo e a identificacdo eram
pautadas em exames meédicos e psicoldgicos comeédmagestes projetivos e de inteligéncia
e rigida classificacéo etioldgica” (2010, p. 19)EAucacéo Especial era ainda essencialmente
relacionada ao modelo clinico e ainda se baseavea¢ggmento e correcdo da deficiéncia que
era vista como uma doenca cronica (GLAT; FERNANDEISETSCH, 2008).

Os conceitos de “anormalidade” e “nordede” surgiram na segunda metade do
século XX (TEZZARI, 2009). Essa concepcdo de atamdio e intervencdo baseada na
educacao objetivava “corrigir o sujeito diferenteaeormal” para que ele pudesse ser
“treinado” para viver em sociedade. Bueno (2004npbea que a preocupacdo com a
deficiéncia mental era na verdade uma preocupagdoeac “higiene da populacdo, portanto

esse processo, assim como a organizacdo das igisguespecializadas, ocorreu sob a

' Tal movimento se caracterizou pela implantagéo del&s que tentavam superar o tradicionalismo,ideige
0 viés intelectualista, que pouco se adequavanaasformacdes sociais em curso (ARANHA, 1989).

!5 periodo do governo de Getdlio Vargas, presidem¢éeagsumiu o poder e governou de 1937 a 1945, ldpoi
um golpe que instalou a ditadura militar no Brasil.
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supervisao de organismos publicos de inspecacasanitGlat e Nogueira nos auxiliam nessa
compreensao:

Por muito tempo acreditou-se que havia um procedso ensino-
aprendizagem “normal” e “saudavel” para todos gsit®$, e aqueles que
apresentassem algum tipo de dificuldade, distadaiodeficiéncia eram
considerados anormais (isto é, fora da norma), n@sfeamente
denominados de “alunos especiais”, e alijados stersia regular de ensino.
Esta concepcdo de normalidade acabou por geratipogsde processos de
ensino-aprendizagem: o “normal” e o “especial”. Nomeiro caso, 0
professor estaria frente aos alunos consideradosnais”, que seguem o
padréo de aprendizagem para o qual ele foi prepatacinte sua formacao;
no segundo caso estariam o0s alunos que apresergagermminados
“disturbios ou dificuldades de aprendizagem” e/quedes que precisam de
processos de ensino-aprendizagem diferenciados @oresentarem
deficiéncias ou demais necessidades educacioreésias (2003, p. 135-
136).

Ainda sob a alegacao de preocupacaataniento dos “anormais”, em 1932, Helena

Antipoff*®

criou a Instituicdo Pestalozzi de Minas GeraisfFaaenda do Rosario, em Belo

Horizonte. Antipoff baseava seu trabalho em idedas modernizacdo e racionalizacao,

caracteristicas do movimento industrial das sodieslZapitalistas, as quais foram utilizadas
em suas propostas de organizacéo educacional:

A tentativa de agrupar criancas em classes homagéfe] nada mais faz
gue obedecer a um principio fecundo, encontradmrdam do dia nos
estabelecimentos industriais. Esse principio € ordanizacédo racional do
trabalho, posto em evidéncia por W. Taylor, desfienalo século passado.
[..] O agrupamento dos alunos em classes homogérsmundo seu
desenvolvimento mental, é, neste sentido, uma dambioacdes de
organizacao racional do trabalho pedagoégico (DIKS5, p. 43).

Seguindo esse caminho, em 1954, faderino Rio de Janeiro a primeira Associagao
de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE, institbiue se destacou e foi ganhando
importancia dentro do cenario da Educacéo Espgaakando a se organizar a nivel nacional,
fundando filiais em varios estados brasileiros. alfhente constituindo-se como Federacéo
Nacional das APAEs, organizacdo que conta com d®isiil entidades em todo o Brasil,
influenciando as politicas para a Educagédo Esp@di@ZZOTTA, 2005).

1% Helena Antipoff era de origem russa. Em 1909 obtdipeoma do Curso de Normal em S&o Petersburgo e
mudou-se para Paris, onde estudou na Sorbonneléxitbee 1911, obtendo o bacharelado em Ciénciasv®b
diploma de psicéloga em Genebra no Instituto Jemguks Rousseau- com especializacdo em Psicologia
Educacional. In http://www.cliopsyche.uerj.br.acesem 19/01/2015. Para mais informacdes sobre a
organizacdo da Sociedade Pestalozzi, ver http://emasp.org.br/quemsomos.htm.
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O atendimento as pessoas com defici@agaou a ser fundamentado em 1961, pelas
disposicdes na Lei de Diretrizes e Bases da Edada{2B)- (Lei 4.024- artigos 88 e 89},
ao mencionar a expressado “educacdo de excepcioristabilitacdo das pessoas com
deficiéncia era empregada por acreditar-se ques eg8a tinham condicdes em desenvolver
conhecimentos escolares (SILVA, 2006). Sobre essatfo, Souza (2013) salienta que num
cenario de “disputas politicas, jA com posicionamete entidades como a APAE e
Pestalozzi, a ideia de o aluno excepcional podemnajer comeca a configurar-se nas politicas
educacionais, em especial com intencéo de insed-lmercado de trabalho”.

Este periodo também foi marcado porpaarhas especificas, iniciadas pelo governo,
para a educacao do publico alvo da Educacdo Espe@ameira delas foi a Campanha para
Educacado do Surdo Brasileiro - CESB, criada pelor&e Federal n.° 42.728, de 1957, que
foi instalada no Instituto Nacional de EducacdoSdedos — INES, Rio de Janeiro. Essa
campanha tinha como finalidade “promover, por todesneios a seu alcance, as medidas
necessdrias a educacao e assisténcia, no mais semtido, em todo o territério nacional”
(p.53). Destacamos ainda a Campanha Nacional deaE@lo e Reabilitacdo dos Deficitarios
Visuais - CNERDV, em 1958 e a Campanha Naciondtdigcacdo do Deficiente Mental -
CADEME, em 1960. Esta ultima, segundo Mazzotta $20fbi o resultado de movimentos
liderados pela Sociedade Pestalozzi e pela Assuride Pais e Amigos dos Excepcionais,
todas subordinadas ao Ministério da Educagéo e@ult

Consideramos que as instituicdes fitgitas criadas, tiveram papel decisivo na
historia da Educacdo Especial brasileira, uma ez, gram frequentemente vistas como a
Unica saida para os alunos com deficiéncia. Sasa guestao Pletsch afirma que:

Com efeito, o surgimento dessas instituicoes sepduomissdo do Estado
em garantir os direitos sociais dessas pessoas Viglpublica, o que
obrigava as suas familias a recorrerem a instiégigle carater filantropico-
assistenciais. Significa dizer que a Educacéo Eadpeo Brasil, constituiu-
se mediante a criagdo de instituicbes de carateadar, sob a forma de
prestacdo de servicos, subsidiadas com recurstisquif2014, p. 71).

Durante o periodo da Ditadura Militar Brasil (1964-1985), foi instituida a LDB
5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971), ued definiu a clientela de Educacéo
Especial como alunos que apresentassem deficiédisas®s ou mentais, 0s que se
encontrassem em atraso consideravel quanto a idsgldar de matricula, aléem dos
superdotados (MENDES, 2010).

" O artigo 88 assegurava a matricula do aluno eiaegic dentro do possivel, na educacéo regulaagigo
89, garantia o apoio financeiro as instituicdegipalares consideradas eficientes pelos critéras @onselhos
Estaduais de Educacédo (MELETTI; KASSAR, 2013).
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Outro marco importante no periodo farmcdo, em 1973, do Centro Nacional de
Educacédo Especial (CENESP) do Ministério da Edwag@n o objetivo de nortear as linhas
e diretrizes do atendimento educacional as pesswasdeficiéncias (FERNANDES, 2008;
PLETSCH, 2014). A responsabilidade pela educacgeedsoas com deficiéncia mental, até
entdo, era assumida por entidades ndo governasiecwano anteriormente ressaltamos. As
contribuicdes do CENESP (MATTOS, 2004) favorecenamos setores relacionados ao
avanco da Educacdo Especial. Mesmo diante os asjaacBducacédo Especial continuava
exercendo suas fungcdes como um servico paraleloATGLNOGUEIRA, 2003;
FERNANDES, 2008; PLETSCH, 2010; dentre outros).

Em termos internacionais surgiam osgpios da “normalizacdo” e “integra¢éo”, com
sua base nos Estados Unidos e Europa (MENDES, 2PQ&TSCH, 2010; GLAT,;
BLANCO, 2009). Tais principios faziam referénciafato da pessoa com deficiéncia poder
integrar-se a sociedade, sob o direito de usuftaircondicbes de vida mais comuns ou
normais possiveis onde vivem (GLAT; FERNANDES, 200&inda sobre essa questéo,
Mendes ressalta que: [...] “se até entdo havia esspposto que a segregacdo escolar,
permitiria melhor atender as necessidades eduasidiferenciadas desses alunos, apds esse
periodo, houve uma mudanca filosofica orientada pigia de insercdo escolar em escolas
comuns” (2010, p. 106).

A proposta do movimento de integracao, segundoésBiainco (2009), visava preparar
alunos das classes e escolas especiais para mgrmes®m classes regulares, quando
receberiam, na medida das suas necessidades,na@taliparalelo em salas de recursos ou
outras modalidades especializadas (p.22).

Mesmo diante de alguns equivocos, n@demos deixar de considerar as
contribuicbes dessa concepcao, pois “0 debate swbad formas mais adequadas e inclusivas
de ensino para alunos com deficiéncias e outrasligies peculiares de aprendizagem
evoluiu das reflexdes e das conquistas obtidasrtir pa politica de Integracdo” (GLAT;
BLANCO, 2009, p. 23).

Com a conquista da promulgacao da Qaiggb Federal de 1988, ja que a mesma foi
aprovada apos o fim da Ditadura Militar, a Educagépecial foi contemplada em seu texto
ao citar o termo atendimento educacional espeatizO art. 208 traz o seguinte texto: “O
dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediayarantia de: [...]: lll — atendimento
educacional especializado aos portadores de defiaiépreferencialmente na rede regular de

ensino”. Ainda a este respeito, Souza nos diz que:
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Nesse processo de elaboragéo da Constituicdo & 088 s6 as pessoas
com deficiéncia fortaleceram sua organizacdo iatemas todos os que
viviam apartados de seus direitos e buscavam untigipacdo mais efetiva

na sociedade e nas decisdes politicas a eles ocentes tiveram ganhos
importantes (2013, p.72).

Nos proximos paragrafos trataremos dsewolvimento de novas iniciativas
implementadas politicamente a respeito das pditida inclusdo pos Constituicdo, em

particular, na década de 1990.
1.3. Sobre as politicas de incluséo

Com a presenca do discurso da modedzaom bases neoliberais e a chegada da
década de 1990, fortemente marcada por transfoeag@radigmaticas em que o movimento
passou a ser pela inclusdo de alunos com necessi@adicacionais especiais nas escolas
regulares, ou seja, em ambientes menos restrigpassamos a perceber algumas mudancas.
Sobre este aspecto, Glat e Blanco salientam quees$tratégias e praticas tradicionais da
Educacdo Especial passaram a ser questionadasica@ésando a busca por alternativas
pedagogicas menos segregadas, oficializadas niisgmpublicas nacionais e internacionais
(2009, p. 22). Ainda sobre essa questao, concorslaom Pletsch ao afirmar que:

De maneira geral, essas politicas seguem presespiogérnacionais que
tomam como base o discurso em prol dos direitogamionais e sociais
dessas pessoas, prometendo a elas equidade denajades, o que nao
garante igualdade de condicdes. Esse tipo de co@icepeconhece o0s
direitos individuais, mas ndo se responsabilizagpebndi¢cdes sociais que
determinam as desigualdades socioecondmicas edde. (iEssa perspectiva
acaba responsabilizando o sujeito pelo seu “sutemso“‘fracasso” no
emprego, na escola e em outros ambitos da vidal$@6i11, p. 39).

Cabe mencionar que, nos anos de 199€asilBornou-se signatario de documentos
oriundos de reunides internacionais como a Dedarae Jomtiell (UNESCO, 1990) que
preconiza a “educacdo para todos”, Nova DRIUNESCO, 1993), a Declaracdo de

Salamanca (UNESCO, 1994) que destaca a educagdesgeas com deficiéncias no ensino

® Em meio a um contexto politico-econdmico conturbaxben indicadores sociais desfavoraveis, em 1990 se
deu a “Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todofisfagio das necessidades basicas de
aprendizagem”. Realizada em Jomtien, na Tailardia culminancia de diversas reunifes feitas &r@ente

com o apoio da Organiza¢éo das Nag¢bes Unidas pada@acdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). A partirtales
conferéncia, foi assinada a “Declaracdo de EducpgémTodos” (PLETSCH014).

¥ O Brasil foi convidado a participar juntamente casinacdes mais pobres e populosas do mundo. Coevent
pretendia reiterar os compromissos assumidos entiefonPara tal, as referidas nacdes deveriam radas
esforcos para assegurar a todas as criancas, je\ahdtos, até o ano 200, conteddos minimos dmdizagem
tidos como elementares da vida contemporanea (PCHT 3011).
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regular e Dakd (UNESCO, 200§) entre outros. Sobre essas politicas de Educac&o
Inclusiva, Souza, afirma que “[...] a0 serem asgasino Brasil ganham um desenho
especifico, alinhado com a historia, a politicecanomia e as disputas de diferentes forcas
gue compdem a arena de luta politica dos diredgsedsoa com deficiéncia” (2013, p.23).

A partir de Salamanca, vista como ppatireferéncia filoséfica na area, ha o
desencadeamento de reformas nas politicas pubkcsatde, educacéo, trabalho e assisténcia
social. Ela enfatiza que o principio basico dausé@b escolar consiste em que as escolas
reconhecam as diversas necessidades dos educaqdesieem respostas a elas, ou seja, as
escolas devem procurar meios para se adaptar @éeatartodos os alunos, independente de
suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais, Emais, linguisticas, dentre outras (GLAT;
PLETSCH, 2012; BRAUN, 2012; SOUZA, 2013).

Este documento definiu ainda os sujeit@€Educacado Especial como aqueles alunos
que apresentam dificuldades de escolarizacdo d@etesr de “condicfes individuais,

econdmicas ou socioculturais”, e destacou que:

[...] criangas com condi¢Bes fisicas, intelectuaigciais, emocionais e
sensoriais diferenciadas, criancas da rua ou @sagge trabalham, criancas
de populacdes remotas ou némades, criancas de iasintinguisticas,

étnicas ou culturais e criangas de areas ou grues$avorecidos ou
marginais (UNESCO, 1994, p. 6).

Em termos nacionais tais principiosaforinseridos em documentos como: Politica
Nacional para a Integracao da Pessoa Portadorafii@édcia — Decreto 3298/09 (BRASIL,
1999), Plano Nacional de Educacéo - Lei 10.172 (BRA2000), Diretrizes Nacionais para
Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 200di) 10.436 (BRASIL, 2002),
regulamentada pelo decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005).

Também cabe destacar a Lei de DiretrieeBases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96) que dedicou um capitulo & Educacéo Edpecia

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, paraf@ts desta Lei, a
modalidade de educagéo escolar, oferecida prefaherente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessiguiciais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de appecilizado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da cleedeebducacao especial.

§ 2° O atendimento educacional seré feito em dagseolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condigpesificas dos alunos,
néo for possivel a sua integragéo nas classes sotleuensino regular.

% 0 Marco de Acdo de Dakar é um compromisso colatigra a acdo. Os governos tém a obrigacdo de
assegurar que o0s objetivos e as metas de EPT (@ugmra Todos) sejam alcancados e mantidos. Essa
responsabilidade sera atingida de forma mais efi@azmeio de amplas parcerias no ambito de cads pai
apoiada pela cooperacdo com agéncias e instituigigggonais e internacionais. Disponivel em:
http://www.direitoshumanos.usp.br/. Acessado eraijarde 2015.




31

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever coniitac do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, duranteducacdo infantil
(BRASIL, 1996).

Em nossa visdo, apesar dos questiortamem época sobre o uso do termo
preferencialmentea LDB representou um avanco significativo do pate vista legal, no que

se refere a educacao de alunos com deficiénciagpansabilidade dos sistemas de ensino:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aosarathg com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos edumstie organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que miterem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, vetonde de suas
deficiéncias, e aceleracao para concluir em memmopo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada get miédio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professtimeensino regular
capacitados para a integracao desses educanddasses comuns;

IV - educacédo especial para o trabalho, visandgaae$etiva integracéo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadaopajue nao revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo,ianesl articulacdo com
0s orgdos oficiais afins, bem como para aqueles apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, inteleocwasicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos prograsmasais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino seeglRASIL, 1996).

Diante deste cenario, concordamos coah &Blanco quando afirmam que:

Embora a legislacdo brasileira- na Educacdo, com@uiras areas- possa
ser considerada bastante avancada para padroemadaib@ais, a
promulgacdo de leis e diretrizes politicas ou pédmgs ndo garante,
necessariamente, as condi¢cdes para o seu devidwimento. [...] a escola
precisa reorganizar sua estrutura de funcionamemgtgdologia e recursos
pedagdgicos, e garantir que seus profissionaigaestereparados para essa
nova realidade (2009, p. 29-30).

J& nos anos de 2000 cabe destacar aiagéwldos investimentos politicos e
financeiros para promover a inclusédo social e edaocal desses sujeitos (PLETSCH, 2011,
SOUZA, 2013). Nesse periodo, novos documentos fzassa nortear a politica de Educacéo
Especial, agora numa perspectiva inclusiva.

Em janeiro de 2008, periodo do segumadndato do Governo Lula (2007-2011), o
Ministério da Educacao publicou o documento daital Nacional de Educacao Especial na
perspectiva de Educacdo Inclusiva” (PNEE), que &adefinicdo clara de quem s&o os

sujeitos da Educacéao Especial:
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[....] pessoa com deficiéncia, aquela que tem irnpewtos de longo prazo,
de natureza fisica, mental ou sensorial que, eeragio com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participa¢éoape efetiva na escola e
na sociedade. Os alunos com transtornos globaidedenvolvimento s&o
aqueles que apresentam alteracfes qualitativas irdasacdes sociais
reciprocas e na comunicacdo, um repertério deeisges e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-sasseegrupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psiotsatil. Alunos com
altas habilidades/superdotacdo demonstram poteslg@hdo em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadekectoal, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes, além de apta&sgrande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de trefia areas de seu
interesse (BRASIL, 2008, p.15).

A Educacao Especial foi definida nesdeumento como uma modalidade de ensino
gue perpassa por todos os niveis, etapas e madidida educacdo desde a Educacéo Infantil
até o Ensino Superior. E possivel perceber o eefagstinado ao atendimento educacional
especializado (AEE) (BRASIL, 2008) regulamentada peesolugcéo n°4, de 2 de outubro de
2009, do Conselho Nacional de Educac¢do, da CaneakEaldcacédo Basica (BRASIL, 2009).
Esse documento instituiu as diretrizes operaciqeria este atendimento na Educacdo Basica
estabelecendo a matricula dupla dos alunos conssidedes educacionais especiais, ou seja,

na classe regular e no AEE, cuja funcéo é vistaocom

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplgar a formacgéo

do aluno por meio da disponibilizacéo de servigasrsos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para srza pparticipacdo na

sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Diante disto, essa mesma resolugéo enartel3, nos traz as atribuigcdes do professor

de AEE:
| — identificar, elaborar, produzir e organizanégss, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando assiéades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacgéo Especial;
Il — elaborar e executar plano de Atendimento Edocal Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade @esinrsos pedagodgicos e de
acessibilidade;
Il — organizar o tipo e o numero de atendimentmsaunos na sala
de recursos multifuncionais;
IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidadi®es recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aulancadn ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;
V — estabelecer parcerias com as areas interdstaréa elaboracdo de
estratégias e na disponibilizacao de recursosetsiilidade;
VI — orientar professores e familias sobre os mupedagodgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;
VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de doamampliar habilidade
funcionais dos alunos, promovendo autonomia eqgigai;ao;
VIl — estabelecer articulacdo com os professoeesala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos resuredagogicos e de
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acessibilidade e das estratégias que promoventieipagdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009).

A resolucdo apresenta ainda em seb@adue o AEE seja realizado, prioritariamente,
na sala de recursos multifuncioftalla prépria escola ou em outra escola de ensindareg
no turno inverso da escolarizacao, ndo sendo suipsti as classes comuns. Mas, ainda hoje
percebemos este sendo um servico “de tamanho yumstd como a Unica possibilidade para
todas as questdes relacionadas ao desenvolvimendprendizagem dos alunos com
deficiéncia inseridos em turmas regulares (PLETSZIH ).

A importancia do papel do AEE na escolarizacao semelvimento do aluno com
deficiéncia é afirmada através da acdo conjuntee evg profissionais de sala de recursos
multifuncional e os do ensino regular, “como umatipa para efetivacdo da inclusdo de
alunos com deficiéncia intelectual, sobretudo ne sgi refere ao planejamento” (PLETSCH,
2014, BRAUN, 2012).

Sobre tal aspecto entendemos que nda tewizar conceitos e entender necessidades
sem que a atitude no dia a dia se modifique. Devpesguntar sobre a maneira como
ocorrem, ou se ocorrem os dialogos entre a clamgyelar e o AEE. Glat e Blanco nos

auxiliam acerca do papel da Educacéo Especialnspgetiva de uma Educacao Inclusiva:

A Educacéo Especial ndo deve ser concebida comsisiema educacional
especializado a parte, mas sim como um conjuntaetedologias, recursos
e conhecimentos (materiais, pedagodgicos e humauesh escola comum
devera dispor para atender a diversidade de seaddy2011, p. 17).

As dificuldades encontradas residemato fle que, para vivermos uma verdadeira e
legitima Educacao Inclusiva, ndo basta que os alestejam matriculados nas escolas. Mas
sim, que as transformacdes no interior das mesejas prioritarias, auxiliando alunos com
deficiéncias e professores em sua rotina escalamgvendo e ampliando as expectativas de
ambas as partes. Em outras palavras, “a politicaEdaecacdo Inclusiva demanda a
reorganizacao do cotidiano e a ressignificacdouttara escolar” (PLETSCH; GLAT, 2013,

p. 19).

1 330 espacos fisicos localizados nas escolas psibiicte se realiza o Atendimento Educacional Eslisui®

- AEE. As SRM possuem mobilidrio, materiais didasice pedagdgicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos para o atendimento dowslque sdo publico alvo da Educacdo Especial e que
necessitam do AEE no contraturno escolar. A orgadia e a administracdo deste espaco sdo de
responsabilidade da gestdo escolar e o professoatya neste servico educacional deve ter formpaém o
exercicio do magistério de nivel basico e conhetiosespecificos de Educacdo Especial, adquirichosuesos

de aperfeicoamento e de especializacdo (BRASIL&@010
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O Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008gaelopelo Decreto 7611 de 2011,
"apds uma série de intensos debates, discussd@gemgémcias politicas e pedagdgicas
envolvendo a sociedade civil" (GLAT; PLETSCH, 20p238). Salientamos que este Decreto,
traz em seu artigo 1° algumas diretrizes, dentrquass destacamos "[...] VI - adoc¢éao de
medidas de apoio individualizadas e efetivas, embiames que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo corata de inclusédo plena [...]".

Para nos auxiliar na compreenséo dosrdentos legais e de sua representacao para a

Educacao Especial, as palavras de Kassar sa@iluas:

Nos ultimos dez anos, no entanto, a politica prappslo Governo Federal
comeca a desconsiderar a possibilidade de oferetimescolar fora do
sistema comum de ensino. Essa desconsideracdedalanente evidente no
Decreto n° 6.571/2008 e na Resolucdo 04 de 20@%admitem a realizacéo
de atendimento educacional especializado apenasl@m®ntarmente ou de
forma suplementar e ndo mais substitutiva. Nesspeetiva, as instituicbes
especializadas devem se organizar como centroedéimento educacional
especializado oferecendo ac¢des complementares plensntares aos
espacos escolares comuns (2011, p.15).

Em 2014 temos a promulgacdo do Planciddal de Educacdo (BRASIL, 2014),
estabelecendo metas e estratégias para os proxiemsanos (2014-2024) na educacdo
nacional. Destacamos, além da erradicacdo do bhe@¥mo, a “universalizacdo do
atendimento escolar, superacdo das desigualdadesocdohais, melhoria da qualidade da
educacdo, promocédo dos principios do respeito @egod humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental, dentre outras'GR®, 2014; AVILA, 2015).

Neste sentido nos parece que a edudagddeira estava diante de um grande desafio

frente as legislacdes previstas. Sobre elas S@0A8) sinaliza que:

Promover uma revolucao no que diz respeito ao aa@ss direitos basicos
humanos a todos os cidad&@os brasileiros que serya®@am a margem de
seus direitos, enfrentando as condi¢cOes de reabzdgs escolas brasileiras.
Parece haver um descompasso entre as determinsgiskativas, o0s
desenhos das politicas e a realidade histéricastasas brasileiras (p. 13,
2013).

A autora nos alerta para uma questdo que remetmlas tos envolvidos com a
Educacao Especial: trabalhar para ofertar muites rdaique 0 acesso escolar, mas para uma
proposta inclusiva baseada num ensino de qualidadetodos. Posto isto, sdo inegaveis 0s

avancos no campo da Educacao Especial em nossd pdévia:

Em face dos programas e ac¢Oes descritos, podeinoamafiue, na esteira
do movimento histérico, as atitudes do governogidies as pessoas com
deficiéncia estdo pautadas pelos principios daapfearticipacdo social e
equidade de oportunidades. Contudo, ao mesmo tempmpue homologam a



35

legislagéo vigentegstabelecendo politicas regulares e de Estddizem as
vozes dos movimentos sociais para dentro do goyvestabelecem politicas
de governo por meio de um conjunto de programaaresp e pontuais com
foco em grupamentos especificos e na redengdordosssos histéricos de
exclusado (SOUZA, 2013, p. 86 e 87).
No proximo capitulo trataremos de algsntpestdes relacionadas a deficiéncia
intelectual, seu conceito, as caracteristicas espscificidades que a envolvem, procurando
entender como essas podem influenciar os procesfosacionais e de desenvolvimento

desses sujeitos, a partir dos pressupostos histéuiturais.
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CAPITULO I

CONHECENDO E COMPREENDENDO A DEFICIENCIA INTELECTUA L A LUZ
DA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL DO DESENVOLVIMENT O

... h8o se trata de desativar 0 que esta funcionasenao de articular,
adequadamente, o que podera funcionar melhor. Rarto, € sempre
conveniente frisar que as instituicdes de educaspecial trabalham

objetivos convergentes com aqueles da escola regbiaseja, sdo
especiais porque adotam enfoques complementar@s sutstitutivos
daqueles do curriculo escolar basico. Na verdadeolas e instituicbes

precisam estabelecer passarelas para o entendiméntinsito
interinstitucional, por sua vez, supde processoapteximagao e ndo de
exclusao. Processos que requerem negociacao did&isando um
posicionamento adequado diante de variaveis quégioam o ato de
aprender (CARNEIRO, 2007, p. 306

[...] destaca, recorta informacdes e significados @rculacdo na sala de
aula, direcionando a atencéo das criancas para;aletuz a comparacéao
entre informagdes e significados, possibilita arexpao das elaboracdes
das palavras, organizando verbalmente seu pensamamblematiza
elaboracgdes iniciais da crianca, levando a retorag;la refletir sobre
possibilidades ndo consideradas, a refletir solmessproprios modos de
pensar (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 112).

Neste capitulo, abordamos o conceito dddiciéncia intelectual bem como

apresentamos as caracteristicas e as especifisidgulesentadas por estes sujeitos em seu

desenvolvimento. Igualmente destacamos algunsifeaa perspectiva histérico-cultural e

suas implicagdes na escolarizacdo dessas pesswadaR elegemos 0s seguintes conceitos

de Vigotski: mediacdo, processos psicologicos soqes, elaboracdo conceitual e

compensacao.

2.1. Deficiéncia intelectual: conceito e caracter@gao

As novas concepcdes sobre desenvolvomendeficiéncia colocam a questdo da

aprendizagem no centro da discussdo, ancoradasipptmente nas atuais pesquisas

cientificas, trazendo um novo olhar para a defa@mtelectual.

A ideia de inclusdo deve nos remeten [@s possibilidades desse educando e seu

consequente desenvolvimento (GLAT, 2008; REDIG, 020RLETSCH, 2014; SOUZA,

2013).
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O conceito de deficiéncia intelectuayjegainda hoje provoca duavidas, ja nos
encaminha para uma postura mais dindmica, conceteeneconhecendo o individuo em sua
complexidade, vislumbrando o contexto como um dtsrés determinantes da subjetividade
humana (OMOTE, 1994, 1996; OLIVEIRA, 2002, 2007 ESCH, 2014).

A definicao de deficiéncia intelectuaht sofrido influéncia da Associagdo Americana
de Retardo Mental (AAMRY? desde 1876, pela qual ja passaram profissionaiérea
médica, como profissionais de outras areas e caladei A Associacdo Americana em
Deficiéncia Intelectual e do Desenvolvimento (AAIRRntiga AAMR, langcou em 2010 um
novo manual, no qual traz a mudanga do termo ‘@etamental” para “deficiéncia
intelectual”, definindo-a como:

Uma incapacidade caracterizada por limitacbes feigtivas tanto no
funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizagsplucéo de problemas)
guanto no comportamento adaptativo, que cobre wanaagle habilidades
sociais e préticas do dia a dia. Esta deficiéneiargjina antes da idade de
18 (SHOGREN et al, 2010, p. 6).

Sobre essa mudanca, Pletsch chamaateimendo que:

Apesar da “euforia” em usar o novo termo é preldstbrar que a defini¢cdo
de deficiéncia intelectual continua tomando com@eba conceito de
deficiéncia mental da AAMR. [...] Nesse caso, adrale uma por outra
expressao parece-nos que ndo mudou as conceptigesatizantes acerca
das pessoas com deficiéncia mental (2014, p. 109).

Corroborando com a autora, vemos queags nmportante ndo seria apenas uma
alteracdo na terminologia, mas sim mudancas maidunas e proficuas sobre o
desenvolvimento desse alunado, de forma que o )donem que estd inserido possa
colaborar para tal. Assim, entendemos que:

A deficiéncia intelectual ndo pode ser percebidafatena abstrata ou

descontextualizada das praticas sociais. Ao fatdres a condicdo de

deficiéncia intelectual, obrigatoriamente temo®alglizer sobre as relacdes
entre as pessoas e 0 processo de mediagao qualsglesem circunscritas
num contexto cultural, histérico e social, e defstana, também no da

escola, como centro gerador de interpretacGes mpeta significado as

diferencas (OLIVEIRA, 2012, p. 16).

2 A AAMR passou a denominar-se Associacdo AmericdaaDeficiéncia Intelectual e Desenvolvimento
(AAIDD), contendo a 112 edicdo do seu manual unmo@sta sobre a definicdo, classificacdo e sisteena d
apoios. Em termos teéricos, as mudancas da nogaaeim relacdo a anterior (décima) se referem ap@na
troca do termo mental para intelectual, ndo havenddancas no sistema de classificacdo e de ap@usios

para esta populacdo. Por tal razdo continuamosdasas indicacbes da traducdo disponivel no Brasil
(PLETSCH, 2014, p. 112).
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E claro que ndo se trata apenas dentiemaomos a deficiéncia intelectual, mas
também de fazer relagcdo com as principais concepgde referendaram este conceito em
diferentes épocas. Pletsch nos esclarece quansses eliferentes pensamentos acerca do
conceito da deficiéncia:

O conceito de deficiéncia € um constructo que agdalo tempo, de acordo
com as convencdes sociais e/ou cientificas, vembesrlo nomenclaturas
distintas. [...] A dificuldade para se conceituamcclareza a deficiéncia
mental tem levado a uma série de revisdes a msirolhares de areas
distintas de conhecimento, como a educacdo, alpgiapa neurologia, a
sociologia e aantropologia.Os proprios termos utilizados para nomea-la
foram enormemente influenciados pelo saber médidatia (século XIX),
debilidade mental ou infradotac&@nicio do século XX),mbecilidade e
retardo mentalcom seus niveis leve, moderado, severo e projundéficit
intelectual/cognitivdfinal do século XX) (2014, p. 101).

Faz-se necessario identificarmos algumas pecudidessl relacionadas a deficiéncia
intelectual, especialmente quanto as suas causasaeteristicas. Questdes envolvendo a
historia da familia e possiveis caracteristicas gpgsam influenciar esse desenvolvimento
contribuirdo para pensarmos em praticas escolalesionadas as possibilidades desses
alunos e nédo o contrario.

Aqui entendemos ser necessario mencialtams fatores de risco relacionados a
deficiéncia intelectual, assim como algumas sinésorBegundo a AAIDD (2010), os fatores
de risco estao divididos em pré-natais, perinag®s-natais. O quadro abaixo nos auxiliara

na compreensao de cada um deles:

Quadro 2- Fatores de risco para a deficiéncia intelectual

Periodo Definicédo Fatores de risco

Esses fatores incidirdoPode ser provocado por varios fatores, dentré os
desde a concepcao atquais destacamos: pobreza, violéncia doméstica,

. 0 inicio do trabalho dedesnutricdo materna, fumo, falta de
Pré-natal . .
parto. Apresentamacompanhamento pré-natal, uso de alcool e drpgas
incidéncia de 55% apelos pais, doencas infecciosas como sifilis,
75%. toxoplasmose, rubéola.

Sdo os fatores quePrematuridade, lesdo no nascimento, baixo peso,
incidirdo do inicio dg falta de acesso aos cuidados do parto, rejeicao| e/o
trabalho de parto até |mbandono dos pais, falta de encaminhamento [para
Perinatal | 30° dia de vida dointervencdo apoés alta hospitalar.
bebé. Apresentam
incidéncia de 10%.
Pés-natal | Incidirdo do 30° dia deDesnutricdo, pobreza familiar, lesdo cerebral
vida até o final datraumatica, institucionalizacéo, falta de estimatagc
adolescéncia. adequada, privagdo social, abuso e negligéncip da
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Apresentam incidénciacrianca, violéncia domeéstica, infeccbes tais como
de 5%. meningoencefalites, sarampo, etc., intoxicagdes
exdgenas (envenenamento): remedios, inseticjdas,
produtos quimicos (chumbo, mercuario, etc.),
acidentes: transito, afogamento, choque elétrico,
asfixia, quedas, dentre outros.

Fonte:AAIDD (2010).

Cabe ressaltarmos que os fatores elescad quadro se encontram relacionados a
algumas causas de deficiéncia intelectual assaciadacondicfes politicas, econémicas e
sociais. Segundo Souza (2013):

A questdo da deficiéncia vem sendo assumida coma guestdo de
desenvolvimento, com base em estudos que deramheasr que ha uma
maior incidéncia de pessoas com deficiéncia emaogrigociais que vivem
sob a condicdo da pobreza e da vulnerabilidadealsani seja, do baixo
IDH?® (2013, p. 35).

Apesar das politicas destinadas asopsssom deficiéncia vir ganhando destaque
desde a década de 1990, questdes relacionadagyaatiiede social e econdmica (SOUZA,
2013, PLETSCH, 2014), sugere uma ampliacdo de @mspeelacionados ao surgimento de
fatores ligados as deficiéncias, pois, segundo ocam base nos estudos dos orgaos do
Sistema ONU:

[...] uma pessoa que vive em condicdo de pobrera, vetude da
precariedade de acesso a seus direitos basicake (sliuicacdo, saneamento,
entre outros), tem maior probabilidade de adqaigum tipo de deficiéncia
ou de gerar filhos com deficiéncia. Por outro lader deficiente com
dificuldades de ter acesso a seus direitos basicoslicdes em que muitos
vivem, sobretudo nos paises mais empobrecidos smmeos considerados
emergentes, acaba por ser um dos principais fatpues acentuam as
possibilidades de vida em meio a pobreza e midefatie (SOUZA, 2013,
p. 35).

Por isso a necessidade e importanciaagrsentarmos tais questdes uma vez que,
“nos programas e nas acdes que tém como foco dicatdo da pobreza, as questdes
especificas as pessoas com deficiéncia nem se@pngasitadas, ou seja, ainda ocupam uma
posicdo marginal na agenda politica social desg#odt’ (SOUZA, 2013, p. 36).

# 0 conceito de desenvolvimento humano nasceu defioitno um processo de ampliacio das escolhas das
pessoas para que elas tenham capacidades e ogadesipara serem aquilo que desejam ser. O indice d
Desenvolvimento Humano (IDH) é uma medida resurdil@rogresso a longo prazo em trés dimens@es Béasica
do desenvolvimento humano: renda, educacao e s@iddbjetivo da criagdo do IDH foi o de oferecer um
contraponto a outro indicador muito utilizado, @dRrto Interno Bruto (PIB) per capita, que considgranas a
dimensdo econbmica do desenvolvimento. o IDH pdeteser uma medida geral e sintética que, apesar de
ampliar a perspectiva sobre o desenvolvimento homado abrange nem esgota todos os aspectos de
desenvolvimento. Disponivel em http://www.pnud.brDH/DH.aspx. Acessado em fevereiro de 2015

24 A autora faz referéncia ao Sistema ONU (Organizatzi Nacdes Unidas). Trata-se do sistema formado p
organizagfes autdnomas que visam ao cumprimentoljetivos da Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU),
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Além dos fatores apontados anteriormegigumas sindromes também se encontram
relacionadas a ela, como Sindrome de Féw&indrome do Alcool Fetd] Sindrome do X
Fragif’, dentre outras. Apresentamos esses aspectos, a@o nos prendermos as
impossibilidades que supostamente as caractesidiio®gicas trazem em sua conceituacgao,
mas sim para que novas iniciativas e propostastdevencdo pedagogica sejam lancadas de
encontro ao seu processo de desenvolvimento.

No Brasil, o sistema de definicdo e classificacaoAAIDD tem sido adotado nas
politicas educacionais. Aqui, antes de darmos comtade ao trabalho, vale dizer que a
deficiéncia intelectual, de acordo com essa Assgéolapode ser explicada a partir de cinco
dimensdes, a saber: |- Habilidades intelectuaisColhportamento adaptativo, IlI-
Participacédo, interacéo e papéis sociais, IV- Caate V- Saude. Isto é:

No modelo multidimensional, a deficiéncia mentabénpreendida como um
fendmeno relacionado com o desenvolvimento da pessas interagfes e
apoios sociais que recebe, e ndo somente com aspad@metros de
coeficiente de inteligéncia (Ql abaixo de 70) ectisssificacbes nos niveis
leve, moderado, severo e profundo (PLETSCH, 2014.1).

De acordo com nossas analises, toddsrensdes apresentadas sdo importantes para
que o planejamento seja realizado visando o0 proceéss ensino e aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia inteldctu@orroboramos ainda com os
pressupostos da perspectiva histérico-culturalagteitura a base tedrica de nossa pesquisa e
que segundo Padilha (2006, p. 44), esse procesogan entendido como “a transformacéao

do biolégico do homem em cultural”.

guais sejam, a manutencao da paz mundial; a maffle da seguranca internacional, quando necessario;
monitoramento dos direitos humanos e humanitarios &stados membros; criacdo de politicas de
desenvolvimento e cooperacdo entre os povos. S&iopdas de organizacdes que compde o sistema ONU: a
Organizacgdo Internacional do Trabalho (OIT), a @ixgcdo Mundial da Saude (OMS), o Fundo Monetario
Internacional (FMI), o Fundo das Nacdes Unidas pmrifancia (UNICEF), entre outras. Disponivel em
http://Ifg.jusbrasil.com.br/. Acessado em fevereien2015.

% A Sindrome de Down (SD) é uma alteracdo genédiescrita h4 mais de um século por John Langdon Down
sendo caracterizada pela presenga de um cromossommis nas células, acarretando alteracbes no
desenvolvimento motor, fisico e intelectual. E udas causas mais frequentes de deficiéncia intelectu
compreendendo cerca de 18% do total de deficiéntelectuais em instituicbes educacionais espeeiddis e
centros de reabilitacdo no Brasil (GORLA et al. P01

%6 Foi citada como a causa mais comum da DI nos paessenvolvidos. A exposicdo no primeiro trimesee
gravidez afeta a organogénese e o desenvolvimeattofacial, enquanto o desenvolvimento do sistema
nervoso central é influenciado durante toda a demyi devido a maturacdo continuada dos neurbnios
(THACKRAY, 2001).

2" A sindrome do X-fragil — SXF é a causa hereditémiais comum de DI no sexo masculino, com uma
prevaléncia estimada de 1:4.000 meninos e 1:6.08fimas. Foi constatado que existe associacdo domaut
com a SXF que, entretanto, é casual e ndo causal,vez que se observam na fala de individuos cof SX
algumas manifestacdes frequentes, como ecolakaseyeracdo (YONAMINE; SILVA, 2002).
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2.2. Os conceitos da perspectiva historico-culturatomo aliados na escolarizacdo de
alunos com deficiéncia intelectual

A escola contemporanea continua repletaododlismo da racionalidade e repartida
em modalidades de ensino, tipos de servicos, gradesulares, burocracia, entre outros
aspectos que muitas vezes, negligenciam, esconelama, maioria das vezes impedem o
distanciamento e o rompimento com um contextoc¢radal e excludente.

Em sua histéria, a escola brasileira terudeentado a existéncia da reproducédo da
desigualdade no seu interior. Para Emile DurkA%imm dos principais representantes de
teorias sociologicas de cunho funcionalista, atineéio escolar teria dupla funcéo:

Funcdo homogeneizadora, no momento em que transogties basicas de
cultura e das regras sociais para todos o0s grupoisis e a funcéo
diferenciadora, na medida em que prepara, de falimarsificada, as
diferentes classes sociais, para continuacdo dgamiaacao social (1955,
p.34).

Neste sentido, contribuindo com a reflexéo trapdaDurkheim e dialogando com a
situagao que vivemos atualmente, muito em parti@narelagcdo aos alunos com deficiéncia
intelectual, a escola poderia e deveria ser o |peah elaboracdo e reconhecimento de
escolhas e possibilidades. Mas ainda nos depareomydaixas expectativas, seletividade e
restricbes pedagogicas.

Diferentes pesquisas tém discutido essa questadSHMR, 2006; GLAT, 2008;
MENDES, 2008; OMOTE, 2008; MARTINS, 2008; PLETSC)09, 2010; SOUZA, 2013)
reforcando a necessidade em viabilizarmos nova@rdaas que possibilitem e garantam o
processo educacional de alunos com deficiéncideoiteal. Tais propostas incidem na
reorganizagcdo, ndo apenas de espagos, estruticen digrquitetdnica, mas, principalmente,
em inserirmos conceitos e praticas pedagdgicas, garantam sua permanéncia com
aprendizagem.

Desta maneira, 0s pressupostos da perspectivaitustiltural de Lev Semionovitch

Vigotski®® (1997, 2001, 2007), adotada como referencial dedmpara este trabalho,

%8 David Emile Durkheim (1858-1917), francdei soci6logo, psicélogo social e filésofo. Formainte criou a
disciplina académica da Sociologia e, com Karl Marklax Weber, € comumente citado como o principal
arquiteto da ciéncia social moderna e pai da sogi@l Para ele, a sociologia era a ciéncia das indiiésigno

qual este termo é entendido em seu sentido maiammo as "crengcas e modos de comportamentouiitkig

pela coletividade". Disponivel ehttps://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%89mile_DurkheirAcessado em fevereiro

de 2015.

29 Lev Semionovitch Vigotski nasceu em 1896 na Ruesmorreu em 1934, vitima da tuberculose. Escreveu
aproximadamente 200 artigos, incluindo temas desdeeurologia até a critica literaria, passando pela
deficiéncia, linguagem, psicologia, educacéao e tesstedricas e metodoldgicas relativas ao desenvarhto
humano. Vigotski acompanhou de perto a instalagiagegtolucdo comunista de 1917. Periodo de grandes




42

influenciada pelo materialismo historico de Karlivl@ Friederich Engels, nos auxiliam a
compreender 0 sujeito como um ser constituido etdes com os outros, historica e
culturalmente, sendo ele capaz de processar inf@®sae transforma-las posteriormente em
condutas:

Ele (homem) se defronta com a matéria natural comm for¢a natural. Ele
pde em movimento as forcas naturais pertencentsgaacorporalidade,
bracos e pernas, cabeca e méo, a fim de aproprida-matéria natural numa
forma Util para sua prépria vida. Ao atuar, pororgésse movimento sobre
a natureza externa a ele e ao maodifica-la, elefinadao mesmo tempo, sua
prépria natureza (MARX, 1983, p. 149).

Como dito por Oliveira (2008a, p. 12hfio ha como dar uma definicdo geral da
deficiéncia, sem considerar as diferentes dimengdesnvolvem a constituicdo humana — o
processo de hominizagdo”. Compreendendo melhorocepso destacado anteriormente,
Barroco (2011) aponta que Vigotski, em seus estutkfendia a educacao das pessoas com
deficiéncia e sua compreensao do desenvolviment@ha partia do percurso filogenético e
ontogenétic, necessarios para que os individuos se tornem ripatms. Ou seja, para 0
autor, as pessoas com deficiéncia também sdo apEzelesenvolver-se e constituir-se
enquanto homens culturais. A este respeito Ros$iahoa que:

O gue essas pessoas precisam € reproduzir pasagsiahdades humanas
gue necessitam ser aprendidas, pois ndo sao safracisam ser, por toda
e qualquer pessoa, apropriadas por meio de sudaake/no entorno social
em situacBes mediadas por pessoas mais experi2aids p. 72).

Ainda conforme Barroco (2011) o pensatmede Vigotski sugere que o
“desenvolvimento do deficiente e do ndo deficienterre da mesma forma, pois suas mentes
sao formadas socialmente” (p. 155). Vigotski (19883 esclarece que: “o0 caminho do objeto
até a crianca e desta até o objeto passa atravésitde pessoa. Essa estrutura humana
complexa € o produto de um processo de desenvaitin@ofundamente enraizado nas
ligacdes entre histéria individual e histéria sticia

E preciso destacar o conceito de desenvolvimemtoaho que para Vigotski, é visto
COmo um processo ininterrupto durante toda a viauwleito. Um processo construido a

mudancas sociais e culturais da RuUssia. Suas gbestdo presentes no cendrio educacional brasileias
muito desta, oriunda dos Estados Unidos, caraatsgzpor textos resumidos, adaptados e adulterAdumestir

de 1990 passamos a encontrar uma traducdo coraderanais fiel. Disponivel em:
http://psicologiaacademica.blogspot.com/2013/02étadografia-de-vygotsky.html. Acessado em fevereie 2015.

** A filogénese diz respeito & histéria do desenvodvito do individuo ligada a certa trajetéria queactriza
determinada espécie, enquanto que o conceito dgémgse, equivale ao desenvolvimento de cada s&pak

sua espécie. Para Vigotski, esses processos iataragtre si e constroem um processo Unico e imgvelj o

que nos da a ideia de que 0 homem é um process@ rtomplexo e algo a mais do que possa entrar huma
classificacdo (FICHTNER, 2010, p.05).
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partir da interacdo dialética entre os fatoresrimute e os fatores socioculturais e,
principalmente, um processo que nao compreende limearidade ou acUmulo de
habilidades. Para o autor, o desenvolvimento hurpade ser definido como sendo:

Um processo complexo, caracterizado pela pericatigid desigualdade, no
desenvolvimento das diferentes metamorfoses ou sftranacdes

gualitativas de uma forma em outra, embeicamentdatiges internos e
externos, e processos adaptativos que superam pediimentos que as
criancas encontram (VIGOSTSKI, 1997, p.84).

Corroborando com a ideia de desenvolvimento desgatr Vigotski, Pino (2005)
define um duplo nascimento do ser humano: um bioddg outro cultural, onde o primeiro se
caracterizaria no momento do nascimento propriagnéitd e o segundo a partir da insercao
da crianca, ainda bebé&, no ambiente cultus¢gundo o autor, seria justamente a relagcao
entre ambos que possibilitaria 0 desenvolvimerdtajue separar os aspectos biolégicos dos
culturais ndo seria mais uma possibilidade. Em paks/ras: “mesmo nos casos extremos- de
patologias organicas ou mentais profundas- talragfa é impossivel, pois as funcdes
organicas sao lentas e constantemente humanizadas”.

Vista assim, € necessario que analiseaaeficiéncia intelectual a partir de um novo
contexto. Nao mais apenas como justificativa péla aprendizagem escolar, mas pela visao
que pode ser marcada pelas possibilidades de tmlasores e responsaveis envolvidos no
processo de escolarizagdo do aluno com deficiémgikectual.

Para compreendermos melhor esse pmcészemos 0s conceitos de deficiéncia
primaria e secundaria, descritos por Vigotski déadlaados por De Carlo (2001); Garcia
Beaton (2004) vem de encontro ao desejado, pois tbasecuencias sociales del defecto
acentian, alimentan y consolidan el propio defeEiw.este problema no existe aspecto
alguno donde lo bioldgico pueda ser separado dedil®* (VIGOTSKI, 19971, p. 93).

Logo, a(s) deficiéncia(s) secundariaédsdo favorecida(s) em ambientes que
promovem e afirmam a condi¢cdo organica, isolané@sgdalificando, deixando o sujeito a

margem:

Qualquer defeito organico se constitui na condwtacdanga como uma
degradacao social de sua posicdo. Essas formasi@esopicas secundarias
— sentimento de inferioridade entre outros —, degem consideradas no
estudo da crianga com retardo mental [deficiéndi@leéctual]. A dindmica
do defeito (compensacdo, elaboracdo das funcdepacidade de
modificacdo) estd determinada, precisamente, pa@s scomplicacbes
sociopsicoldgicas (VIGOTSKI, 1997, p. 193, adendasso).

3L “As consequéncias sociais do defeito acentuamealiam e consolidam o préprio defeito. Neste panéo,
ha aspecto algum onde o bioldgico possa ser sapdmmsocial.” (Traducdo propria).
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As limitagBes primarias e secundariamtgmto, podem ser mediadas socialmente,
remetendo ao fato de o universo cultural estar togid® em funcdo de um padrdo de
normalidade que, por sua vez, cria barreiras fsi@ucacionais e atitudinais para a
participacdo social e cultural do aluno com deficia@, em especial do sujeito com deficiéncia

intelectual. Carneiro nos alerta:

E a partir das significacées, atribuidas inicialtagelo outro, e mais tarde,
internalizadas pelo prdéprio sujeito, no seu comtegtie cada um se constitui
de maneira singular. Nessa perspectiva, ndo se padle aceitar que se
reduzam os sujeitos a algumas peculiaridades [A.]atribuicdo de
significados a estas peculiaridades € que vai itoinsb sujeito, que
continuard com suas caracteristicas organicas,guaslefinira sempre na
relacdo com o outro, uma maneira singular de sstag no mundo (2007, p.
36).

Mas mudar essa tradicdo de preconcai@lusdo e discriminagdo, significa,
realmente, dirigir o foco para os multiplos e deeer locais em que acontece 0 processo
educacional, uma vez que ndo é mais novidade dieea educacao precisa ser disseminada
no campo social, a fim de que as experiéncias possa trocadas em uma praxis criativa e
de mudanca, colaborando de forma mutua com a egiatéesses sujeitos. A este respeito,
Vigotski ao estudar o desenvolvimento humano, sokeece mais uma vez:

[...] estudar alguma coisa historicamente signiistuda-la no processo de

mudanga esse € 0 requisito basico do método dialétican&ypesquisa,
abranger o processo de desenvolvimento de umamdeéeta coisa, em
todas as suas faces e mudancas — do nascimentat@ mgignifica,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, suac@s&ma vez que “é
somente em movimento que um corpo mostra o quéssim, o estudo
histérico do comportamento ndo é um aspecto auxiiaestudo teodrico,
mas sim sua verdadeira base (VIGOTSKI, 2007, p. 68)

Desta maneira, € preciso e necessamaljsar a realidade do aluno com deficiéncia
intelectual de forma mais profunda, buscando odee@hecimento de detalhes do cotidiano e
de sua histéria que favorecam a analise da condalé®i das relagcbes dos sujeitos nas
interacdes, proporcionando uma sistematizacaotdeefaque influenciam o desenvolvimento
humano.

Padilha (2004) salienta que existe urmecuiso de impossibilidades associado a
deficiéncia intelectual e isso deve ser mudadocpgalmente quando esse discurso ocorre na
escola. Professores devem assumir seu papel dedoed destituir-se do papel perpetuador
de estigmas e estereétipos que servem como elesnaitonadores da condicdo de

incapacitados e excluidos.
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Ainda nesta direcdo, a supervalorizatgbabilidades intelectuais desses sujeitos pela
escola, acabam por tornar-se um grande obstacugeemrocesso de ensino e aprendizagem.
Sobre o assunto, Pletsch (2014) diz que:

O descrédito direcionado ao desenvolvimento cagniiesses individuos é
comum. Nesse caso, as praticas e atitudes dirgizisnaos alunos com
deficiéncia intelectual acabam influenciando nasoromidades e na
gualidade das interacdes pedagogicas que lhedes&oidas (p.177).

E evidente que o processo de escoldizag desenvolvimento de alunos com
deficiéncia intelectual sera construido a particdedic6es concretas de vida e de suas trocas
efetivas com o outro. E é nesse ponto que congistesafio da escola segundo Vigotski:
propor atividades direcionadas que modifiguem tatalamente a vida desses sujeitos,
privilegiando o processo e nédo o produto final.

Sendo assim, ao introduzir o importasdeceito de mediagao, Vigotski ndo o tomou
simplesmente como ponte, elo ou meio entre coRasm ele, a mediacdo é provocadora de
transformacdes, encerra intencionalidade sociakneristruida e promove desenvolvimento.
Enfim, uma condicdo externa que potencializa alattrabalho, seja ele pratico ou teorico:

Quando observamos o curso do desenvolvimento dageridurante a idade
escolar e no curso de sua instrucdo, vemos quealidade qualquer matéria
exige da crianca mais do que esta pode dar nessemm, isto €, que esta
realiza na escola uma atividade que lhe obrigaparause. Isto se refere
sempre a instrucdo escolar sadia. Comeca-se aaemsiirianca a escrever
guando, todavia ndo possui todas as funcBes geguaasn a linguagem
escrita. Precisamente por isso, 0 ensino da lireyjnagscrita provoca e
implica o desenvolvimento dessas funcdes. Estacditu real se produz
sempre que a instrucdo é fecunda [...]. Ensinana crianca aquilo que é
incapaz de aprender é tao inatil como ensinar-lfezer o que é capaz de
realizar por si mesma (VIGOTSKI, 1997, p.244).

Em outras palavras, a mediacdo pogailsiignificacdo as relagbes sociais vividas e
internalizadas. Quando tomamos como referénciaraicas pedagdgicas destinadas aos
alunos com deficiéncia intelectual, é necessaretgmbéem tenhamos internalizado a ideia de
que eles sé@o capazes de realizar atividades pisep partir de diferentes estratégias. E
devemos estar atentos ao fato que estas tendemsacawminhos: ampliar a estrutura
conceitual desses sujeitos ou permanecer na estagdas mesmas. Vigotski ressalta, mais
uma vez, a importancia do papel da escola, atral@smediacdo, para o pleno
desenvolvimento do sujeito com deficiéncia intelatt

A crianca atrasada abandonada a si mesma, naapode nenhuma forma
(mais desenvolvida) evoluida de pensamento abstrapmr isso, a tarefa
concreta da escola consiste em fazer todos osgesf@ara encaminhar a
crianca nessa direcdo. Para desenvolver o qualthg1997, p. 113).



46

Compreender o processo do desenvoltonkeumano, em particular do aluno com
deficiéncia intelectual, importa compreender quma® afetados de todas as maneiras, da
mesma forma que produzimos o efeito contrario. &Nesntido, Smolka nos esclarece que:

Trata-se de enfocar as significagcbes da acdo hyn@masentidos das
préaticas, considerando que todas as acbes adgmiddtiplos significados,

multiplos sentidos, e tornam-se préticas signifieat dependendo das
posicdes e dos modos de participagéo dos sujesetacoes (2000, p. 31).

A ideia de que o desenvolvimento devese ser visto a partir da perspectiva de um
processo histérico, destacada por Vigotski e Egrigislumbra o ambiente social como
cenario de processos de mediacdo com diversos sgaxe(funcdes ou estruturas)
psicolégicos superiores. Isso nos leva a ideiapémdefendida por Luria (2010), de que
processos psicologicos superiores dependem de tnerstar apropriado e das mediagdes nele
constituidas. Em outras palavras, Facci (2004) diasque “a formacdo dos processos
psicolégicos superiores € decorrente do carateratieatlo da atividade humana, que amplia
as possibilidades de compreenséo e intervencabaioens sobre a realidade” (p. 156). Para
Vigotski:

Todas as fungbes psicologicas superiores sdo edagderiorizadas de
ordem social, sdo o fundamento da estrutura sdeigbersonalidade. Sua
composicao, estrutura genética e modo de acaonerpalavra, toda a sua
natureza é social (1983, p.151).

Vigotski atribui atencéo especial adueéar o desenvolvimento humano para a
formacao dos processos psicologicos superioressegendo ele:

[...] a formacédo de func¢des psiquicas superioeda,tem primeiro lugar, de
processos de dominio de meios externos do desémewito cultural e do
pensamento: a linguagem, a escrita, o calculoserd®; e, em segundo, de
processos de desenvolvimento de fun¢des psiquipasiares especiais, hdo
limitadas nem determinadas com exatiddo, que aolpgia tradicional
denomina de percepc¢ao, atencdo voluntéria, menmodaa, formacao de
conceitos. Tanto uns como outros, consideradosogfrtto, formam o que
gualificamos convencionalmente como processos gemdelvimento das
formas superiores de comportamento da crianca (2008).

%2 Alexander Romanovich Lurimeuropsicélogo e especialista soviético em psi¢aldg desenvolvimento. Foi
um dos fundadores de psicologia cultural-historicaele se inclui o estudo das nogdes caeisalidade e
pensamento l6gico—conceitual. Em 1924, Luria coshé®v Vygotsky (1896-1934) que grandemente o
influenciaria. Junto com Alexei Nikolaievich Leoewi(1904-1979), estes trés psicdlogos lancaram najetp
para desenvolver uma psicologia radicalmente n&sa aproximacado relacionou “andlises “culturais” e
"histéricas" a "psicologia instrumental" usualmertenhecida em nossos dias, como psicologia cultural
histérica”. Ela enfatiza o papel mediador da caltyparticularmente da linguagem, no desenvolvimel&o
funcdes mentais superiores na ontogénese e filegéne Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alexander_Luri#cessado em fevereiro de 2015.
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O autor ainda afirma que “0s procegmisoldgicos superiores criam-se no coletivo”
(VIGOTSKI, 2000), ou seja, sdo construidos peldao&endo assim, acreditamos que para
que haja aprendizagem e desenvolvimento no proadssescolarizacdo dos alunos com
deficiéncia intelectual, a formacéo e o desenvadvita dos processos psicologicos superiores
devem ser baseados em oportunizar um ensino dédapm com estimulos e recursos
adequados, propiciando a esses alunos o deseneoblam

Nesse caminho, Vigotski (2001) faz réfeia aos conceitos espontaneos (cotidianos)
e ndo espontaneos (cientificos), no qual “a aprageém dos conceitos cientificos pode
efetivamente desempenhar um papel imenso e deesiiodo o desenvolvimento intelectual
da crianca” (p.352). Para o autor a formacdo deaitos “é mais do que uma soma de
conexdes associativas formadas pela memoria; éamea e complexo do pensamento que
nao pode ser ensinado pelo treinamento” (VIGOT3B08, p. 104).

A aprendizagem escolar (VIGOTSKI, 199¢) vista como primordial para o
desenvolvimento dos conceitos cientificos, e, pakaa crianca necessita da mediagdo do
adulto tanto para desenvolver seus processos @gico$ superiores como para se apropriar
desses conceitos, ja que para 0 autaraprendizagem dos conceitos cientificos pode
efetivamente desempenhar um papel imenso e deesiiodo o desenvolvimento intelectual
da crianga” (p.352). Para refletir sobre essatde Fichtner contribui para o entendimento
sobre tais conceitos:

Conceitos espontaneos (cotidianos) sdo aqueles sgueoriginam da
experiéncia concreta e cotidiana das criancas.s Estereferem aqueles
conceitos construidos a partir da observacdo, mkg@o e vivéncia das
criancas. Conceitos cientificos (verdadeiros) dgimam de eventos nao
diretamente acessiveis a observacdo ou acdo imedbatrianca: sdo os
conhecimentos sistematizados, adquiridos nas edacéscolarizadas.
Conceitos espontaneos e cientificos distinguemagséotho modo de se
desenvolverem quanto no modo de funcionarem (3228).

Luria (2010) afirma que o pensamentacednal depende das operacgdes tedricas que a
crianca aprende a realizar na escola, logo, a faxomo planejamos e praticamos, tera
reflexos, ou ndo, sobre a formacéo desses conc¥itpsski (1997) ainda acrescenta que:

N&o existe relagdo Unica e constante entre desémasito e instrugdo- os
conceitos cotidianos preparam a crianga para dasinis conceitos
cientificos e os conceitos cientificos representama enorme possibilidade
para o desenvolvimento psiquico da crianca, cobbwaos reflexos da
realidade em determinados sistemas, convertendprasessos de sua
atividade mental em conscientes e arbitrariosgp).4
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Ferreira (2013) nos alerta para o faajde as especificidades apresentadas por estes
alunos podem ser potencializadas de forma ainda negjativa e insuficiente, na medida em
que destinamos a eles “experiéncias de aprendizapssn mobilizam basicamente os
processos psicolégicos elementares com um sigtiviicdistanciamento da cultura” (p. 136).
Com base nos pressupostos da perspectiva histirttoal, acreditamos que o

desenvolvimento seja favorecido:

[..] por meio da relacdo e correlagcdo entre asuteshs elementares
(reflexos, reagBes automaticas, associagbes simpbedre outras)

condicionadas principalmente por determinantesbgiobs, e as estruturas
gue emergem com a interacdo na cultura, denominddagrocessos
psicoldgicos superiores, nos quais se encontrpaciciade de formacgéo de
conceitos (PLETSCH, 2013, p. 253).

Vigotski (1997) aponta que a escola deve buscarau@as dificuldades do aluno para

gue este consiga ir além dos conhecimentos cotigian

Temos esta intencdo em dar uma imagem de vincukxidtente entre os
fenbmenos fundamentais da vida (natureza, trabalhsociedade), de
desenvolver uma concepcgdo cientifica de mundo @egar mentalmente
retardada, e de ir formando nele dentro da esaoia, atitude consciente no
sentido da vida futura (1997, p.150).

Ainda nesta trama, a zona de desenvolvimento paXiniZzDP), é um conceito de
Vigotski que merece destaque no processo de ddsengoto e aprendizagem de alunos
com deficiéncia intelectual, influenciado por cayi#is externas e internas, sendo esta assim

definida:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimerdgal, que se costuma
determinar através da solugéo independente deepnal e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado atravésadac&o de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdocconpanheiros mais
capazes (VIGOTSKI, 2007, p. 97).

Dito isto, é preciso reconstruir 0 ciitb escolar, que geralmente baseia-se no
processo ja dado, enquanto a ZDP aponta que ésaeiceagirmos sobre as possibilidades
gue se encontram em formacao. Para Vigotski exescie trabalham apenas os 6rgaos dos
sentidos "[...] tornam-se um sistema de atividaseladas, artificiais, ndo interessantes para

as criancas, pesadas" (1997 p.120). Ou seja, nmgadedpedagdgica, devem ser favorecidos

% Na busca pela palavra que, no portugués, com veaigidade reforcasse a ideia de possibilidaddédzonb
conceito, chegou-se ao terrdona de Desenvolvimento IminentePodemos afirmar que, ao realizarmos juntos
uma tarefa, com uma crianca ou um adolescentedolioaha uma possibilidade de, em algum momento no
futuro, ele fazer independentemente o que faziazowssa ajuda. Ou seja, aquilo que faziamos j@stasa na
iminéncia de ser feito de forma autbnoma. A atig@laoletiva colaborativa (com colegas ou outrasqes cria
condicdes para essa possibilidade (PRESTES, Z)2013
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aspectos que ressaltem a exploracao para a fornadgc&onceitos, gerando aprendizagem.
Desta forma a crianca sera direcionada para acaestransformadoras, que desenvolverao
seus processos psicologicos superiores. A esteitedfigotski nos diz que:

A zona de desenvolvimento proximal define aqualagdes que ainda nao
amadureceram, mas estdo no processo de amaduregirhemdes que
amadurecerdo amanhd, mas que estdo corretamenteimenestagio
embrionario. Tais fun¢cdes podem ser chamadas dé&esbou flores do
desenvolvimento, em vez de serem chamadas de sfrutdo
desenvolvimento (1978, p. 86).

Uma das caracteristicas essenciais do processmsiteoee aprendizagem, segundo
Vigotski, seria “olhar” para o sujeito com defici#a intelectual para além dos testes, ou seja,
para além da deficiéncia, considerar o nexo epirenaizagem e desenvolvimento, a fantasia,
as interacdes sociais (FICHTNER, 2010). Somentéadesma conseguiriamos orientar o
trabalho para o novo, com maiores e melhores exipears para o futuro, atuando de forma
contraria ao que presenciamos atualmente:

[...] anular diferencas, padronizar e modelizagl@rdo, assim, quem nao
cabe em seus parametros. Significa a instaurac@&dtdgos que dividem e
compartimentam, gerando dualidades que evidendipos testanques. O
regular diz respeito a alguns, mas o perigo moeda@xente ai, jA que a
escola é de todos. [...] Percebe-se entdo queutaregxiste nas minucias do
dia-a-dia. Ele pode ser claramente percebido quaedtem uma atitude
critica e atenta para a compreenséo da realidadeg@ar se manifesta no
jeito de repassar os conteudos escolares; na aistagéio fragmentada nos
cadernos; na organizacao do tempo, padronizandorésios de aulas iguais
para todas as idades; no enfileiramento de castei@espaco das salas de
aula, limitando a criatividade; na invariancia gassibilidades (SANTOS,
2008, p. 149).

Neste caso, € necessario compreendamtexto, o que o aluno com deficiéncia
intelectual apresenta como possibilidades, parasegjaen valorizadas, mediadas e exploradas.
Esta talvez seja a grande diferenca de Vigotska jpaitros autores: investir na interacao,
estabelecer rela¢cdes multiplas, mostrar o pont@f@eéncia certo e ndo questiona-la a partir
de seus erros. Em outras palavras, “o direcionaodad acoes pedagogicas para a ZDP, onde
a mediacdo dos interlocutores pode ser mais tmanaftora, é imprescindivel para o
desenvolvimento de processos psicolégicos supstiB&RAUN, 2012, p. 104).

Um processo de ensino e aprendizagem intencionglulgionara a zona de
desenvolvimento proximal, pois:

[...] faz nascer, estimula e ativa na crianca unpgrde processos internos de
desenvolvimento no ambito das inter-relagcbes controsu que, na
continuagdo, sao absorvidos pelo curso interiodelgenvolvimento e se
convertem em aquisi¢des internas da crianca (VIGOTER94, p. 115).
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Para promover ainda mais a aprendizageesenvolvimento desse sujeito, 0 conceito
de compensacéo- tese central dos estudos da Defgatbde Vigotski- vem enfatizar essa
premissa, que consiste em superar as limitacbesasmem instrumentos artificiais, ou seja,
criar condicbes e estabelecer interacdes que fldssib ao sujeito com deficiéncia

desenvolver-se (PLETSCH, 2010). Neste sentido, tgkjmos diz:

[...] estudos tém demonstrado que, geralmentejaagar anormal [leia-se
deficiente] esta atrasada precisamente neste aspedlas este
desenvolvimento ndo depende da insuficiéncia ocgani[...] o

desenvolvimento cultural é a esfera mais importar#equal € possivel
compensar a insuficiéncia. Ali, onde o desenvolvitneorganico se da
como impossivel, ha infinitas possibilidades padesenvolvimento cultural
(VIGOTSKI, 2000, p. 313).

A partir do pensamento de Vigotski (@08obre o desenvolvimento, a educacao é
possivel, independente de a crianca ser ou naoiete#. Neste Ultimo caso, a limitacao
imposta pela deficiéncia gerara uma superacéao,tpde defeito gera uma compensacao. O
autor ainda afirma que “o estudo dinamico da caadeficiente ndo pode limitar-se a
determinar o nivel de gravidade da insuficiénciagsnsim incluem obrigatoriamente a
consideracdo dos processos compensatorios” (p.Afdina ainda que a compensacao se

aplica de forma igual a todas as criancas, coneoudeficiéncia:

[...] uma crianga retardada pode ser dotada domosesalentos naturais de
uma crianca normal, mas ndo sabe como utilizadommalmente. Assim,
eles permanecem adormecidos, indteis, como peso.nida 0s possui, mas
ndo sabe como utilizar esses talentos naturasoeastitui o defeito basico
da mente da crianga retardada. Em consequéna#arode € um defeito ndo
sO dos proprios processos naturais, mas tambémedouso cultural
(VIGOTSKI; LURIA, 1996, p. 229).

Oliveira (2007, p. 31) esclarece ainda go processo de compensacao o que ocorre é
"a utilizacdo das capacidades e funcbes que podemagver o seu desenvolvimento e criar
uma superestrutura psicologica”, através de carsiafternativos. Essa € a funcdo essencial
desta adaptacédo: elaborar um caminho que leve sendadvimento, na medida em que o
caminho que seria comumente utilizado apresentamymedimento ou um funcionamento
restrito que a impossibilite ou dificulte sua peggao no processo de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, Vigotski ressalta que:

Todo defeito cria um estimulo para elaborar umapssTeacao. Portanto os
estudos em relacéo a crianca deficiente ndo poddimigar a determinar o
nivel e a gravidade, mas deve incluir obrigatoriai@ea consideracdo dos
processos compensatoérios [...]. Para a Defectglogiabjeto ndo é a

% Termo utilizado na época do campo do saber tegiatifico que investiga a crianca anormal , oja,se
deficiéncia, o defeito, chamado por Vigotski (1988) sua obra (tomo V) de Defectologia.
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insuficiéncia em si, mas a crianga que € desaadaljpela falha. [...] Assim,
a reacao do organismo na personalidade da criamgalacdo ao defeito é o
eixo central e basico, a Unica realidade que operdefectologia
(VIGOTSKI, 2000, p. 14).

Neste sentido, o professor assume gapdamental de mediador que contribuira para
a formacéo desses conceitos, assim como para &stimuwesenvolvimento de processos
psicolégicos superiores e da construcdo de prosesg® envolvam caminhos de
compensacao, pois [...] a pessoa com deficiénaderd algo a ‘menos’ que a normal, mas o
desenvolvimento de sua personalidade pode e deveesmanizado, do ponto de vista
organico e psicolégico, através de um processtvariéDE CARLO, 2001, p. 74).

Corroborando com essa ideia, Souza (20ddienta a importancia de que
“aprendizagem € a fonte do desenvolvimento” e nestdido esta deve ser desafiadora,
através de uma mediacdo coerente, visando o resiomamento pedagodgico, a
compensacdo. Vigotski (1997) alerta que esse poaa®o se da naturalmente, mas trata-se
de um processo de superacdo e de luta, uma veaqansequéncia direta do defeito € o
descenso da posicdo social da crianca; o deferatiza como desvio social” (1997, p. 18).

De acordo com as reflexdes realizadésease momento sobre a importancia dos
conceitos vigotskianos, acreditamos que a escaappdsa mais restringir aos alunos com
deficiéncia intelectual o acesso a cultura e aoshecmentos necessarios para seu
desenvolvimento, mas deve ser a alavanca de te#opescesso. Para tal, acreditamos que
seja oportuno enfatizar o papel da escola, do gsofee de todos os envolvidos, a partir dos
mecanismos de compensacao, provocados pela medgedcserdo fundamentais para a
superacdo da limitacdo do defeito e para o desamwmto dos processos psicologicos
superiores.

Diante dessas considera¢gfes entendeerognportante discutirmos o curriculo, as
praticas pedagogicas e suas especificidades naosagéip do trabalho de escolarizacdo de
alunos com deficiéncia intelectual, tomando comeofo planejamento educacional
individualizado (PEI).
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CAPITULO 1l

O CURRICULO E O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUAL 1ZADO
(PEI): ENTRELACANDO POSSIBILIDADES PARA A ESCOLARIZ ACAO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

A presenca de alunos com NEE com certeza mobikzzala e mais
intensamente as turmas desses alunos. As necessigsykcificas
apresentadas por eles geram a necessidade deililetitempos, espacos e
préticas pedagdgicas, configurando novas dindAmémsrganizacao
escolar. Contudo, tais flexibilizagbes devem seppstas com a perspectiva
de garantir processos de ensino/aprendizagem (CARQE2012, p. 525).

[...] uma escola que reflita sobre 0s seus propposcessos e
suas formas de atuar e funcionar. Uma escola qadis desconstrua e
refaca as suas opc¢des e a sua agao curricular (ALAR, 2003, p. 83).

Neste capitulo, faremos uma discussaaa®d curriculo e das praticas pedagdgicas
que sdo destinados para a escolarizacdo de alwmosdeficiéncia intelectual. Também
abordaremos o conceito de planejamento educacindaidualizado (PEI) e sua relacdo
com o curriculo escolar, assim como as suas dinesns@nstitutivas como organizacgéo e
avaliacdo pedagodgica. Aléem disso, apresentarergosiak pesquisas nacionais relacionadas

a este tema.
3.1. Curriculo: buscando compreender a histéria

O termo curriculo, proveniente do latourrere, que significa caminho, jornada,
trajetdria, percurso a seguir, segundo Pachecd }26fcerra duas ideias principais, que sdo a
“sequéncia ordenada” e “a totalidade de estud@s quais se “manifesta [...] um conceito de
curriculo definido em termos de projeto, incorparadn programas/planos de intencdes, que

se justificam por experiéncias educativas, em gergbr experiéncias de aprendizagem, em

particular”.
Diante de um panorama educacional aeggmaonico, cabe mais uma vez conceitua-

lo, que na definicdo de Zabala, pode ser visto como

[...] um conjunto dos pressupostos de partida, Mess que se desejam
alcancar e dos passos que se dado para alcangd-lasconjunto dos
conhecimentos, habilidades, atitudes, etc., ques@siderados importantes
para serem trabalhados na escola, ano apds ando® tconjunto de acées
desenvolvidas pela escola no sentido de oportuesdpdra a aprendizagem
(1992, p. 12).
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Assim, ao enfatizarmos o curriculo para alunos defitiéncia intelectual como sendo
um caminho para promover seu processo de ensipceadizagem, as definicbes acima nos
auxiliam e corroboram com nossa ideia de intendidede educativa, de planejamento para
possibilidades:

O mais importante- e mais dificil- € oferecer aessslunos condi¢ges que
permitam seu desenvolvimento e aprendizagem ddemos e habilidades
académicas veiculados na classe da qual fazem pade objetivo, porém,
s6 serd alcancado se o curriculo e as praticasgpgidas das escolas
levarem em conta as diversidades e especificiddalggocesso de ensino e
aprendizagem de cada aluno, e ndo partirem de udrdgpade
homogeneidade (GLAT; PLETSCH, 2009, p. 30).

Encontramo-nos frente ao desafio de smpa maioria das vezes, com a fragilidade
deste para alunos com deficiéncia intelectual, atlamnos depararmos com um espaco
segregador, meritocratico, ainda com dificuldadastd da diversidade presente no contexto
escolar.

Inegavelmente, a educacédo tem um pdpetefinicdo e destaque em toda essa
discusséo, principalmente no que faz referénc@pasgunidades de aprendizagem conceitual
e de acesso curriculfANTUNES, 2008; OLIVEIRA; MACHADO, 2007; LUNARDI-
MENDES, 2008; PLETSCH; GLAT, 2012; GARCIA, 2012; BDA, 2013, dentre outros),
num didlogo constante sobre a garantia de ensiaot@dos os alunos.

Diante deste novo tempo para a educagac;urriculo vem se constituindo
historicamente por diferentes concepcdes, poisjstem diversas teorias curriculares,
correspondentes a diferentes concepc¢des de coiri@®MACHECO, 2001)Podemos dizer
que arraigadas em padrdes pré-estabelecidos, poscde mensuracdo, conhecimentos com
pouca ou nenhuma relacdo com as necessidades ietataclos estudantes, criando ideias
de que algumas pessoas poderéo e serdo capazeermdea enquanto outras serdo excluidas
dos processos educativos. Sobre essa questast&aafirma que:

[...] abordam-se os problemas “prévios” a escoldécnica pedagdgica:
como, quem e por que se decide o conteudo da dthjcapmo se

selecionam e ordenam esses conteldos. O que aaesmlé uma

interpretacdo de uma partitura que se escrevedflea ndo pelos atores que
atuam em seu seio (1998, p. 144).

Sendo assim, o curriculo assume um pabeante, uma vez que ele € o elemento
pelo qual o conhecimento é trabalhado nos ambiestasares, uma vez que:

Se o curriculo for definido apenas por resultade®mpeténcias, ele sera
incapaz de prover acesso ao conhecimento. Entendeatiecimento como
a capacidade de vislumbrar alternativas que pdissibio desenvolvimento

do sujeito (YOUNG, 2014, p.195).
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E é justamente na expectativa de vislumbrarmosasuiossibilidades de acesso ao
curriculo para esses sujeitos que ndo negamos dangas jA ocorridas no interior das
escolas, mas ndo podemos deixar de mencionar aotgeessidade de que essas sejam mais
proficuas para o processo de escolarizacdo dossaltom deficiéncia intelectual, a fim de
“ndo mantermos mais uma estrutura solida de pisip praticas que parecem resistir as
mais diferentes pressdes” (LUNARDI-MENDES, 2009, 171). A este respeito Varela
acrescenta que:

Torna-se, assim, evidente que o curriculo, enquam@® dimensdo politica
da educacéo ndo € imune aos efeitos resultantegldgées dindmicas que
se processam entre a escola e a sociedade, nemalpedese dos interesses
individuais, de grupo ou de classe ou das posigdkticas e ideoldgicas que
entram em pugna nas diferentes esferas da vidat&naie, inclusive, ao
nivel do microcosmo social que é a es¢2@3, p. 20

Contextualizando os fatos apresentadtazendo relagdo com a proposta curricular
historicamente desenvolvida para alunos com defi@é intelectual, ilustramos com as
diretrizes definidas pelo CENESP, que ja na déald70, desenvolveu uma “proposta
curricular para deficientes mentais educaveis”agseposta organizava o curriculo a partir
de testes de inteligéncia, os conhecidos testa3ld@ A tabela abaixo apresenta cada um

desses niveis e o tipo de escolarizacéo definicbqada um deles:

Quadro 3 - Niveis de deficiéncia e de escolarizacéo

Niveis (AAMD) Limites de QI Uso escolar
Leve 52-68 Educavel
Moderado 36-51 Treinavel
Severo 20-35 Treinavel para profundo
Profundo ?-19 Profundo

Fonte: Mazzotta (1987).

Ao observarmos a tabela, podemos perogle 0 aluno com deficiéncia intelectual,
dentro dessa classificacdo, permaneceria em situdedexclusdo, ja que os tipos de
escolarizacdo destinados a ele contribuiam pamefer e consolidar seu afastamento do

processo de ensino e aprendizagem, através dé&eagho de sua condi¢do organica.

* Os testes de QI eram usados nos anos setentad®cadas anteriores para justificar os encaminharsent
daqueles sujeitos que apresentavam comportamertiasssnao desejaveis para instituicdes ou classseciais,
assim como para classificar os alunos em “imatyrdpfovaveis excepcionais” e “maduros” para a
aprendizagem (PLETSCH, 2014).
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Segundo Hostins e Jordao (2014), aimje &s curriculos para alunos com deficiéncia
“sd0 organizados a partir de pressupostos inatistaomportamentais, centrados nas
atividades percepto-motoras e funcionais, negligewio, com raras excecles, suas
capacidades cognitivas e, consequentemente, serespos de elaboracao conceitual” (p. 4).

Desta forma, o curriculo que |Ihes é affiglo teria bases fundamentadas na falta de
condicbes que esses sujeitos teriam para aprendstribuindo para seu alijamento e
reforcando o controle social, que segundo Youn@®{R0Ose exprime através das diversas
formas pelas quais se processa a deliberacdo wdarfiou seja, a tomada de decisbes
relativas a concepcéo, a organizagéo e realizag&ardiculo” (p. 12).

Na expectativa e tentativa de uma espala todos é necessario a compreensao de
que:

Nao ha uma Unica forma de atender as necessidddeacgonais de todos
os alunos com deficiéncia, isto €, ndo ha um progrpadrdo, uma Unica
oferta de servico, um unico local onde a educagha sferecida e um
curriculo Unico (GLAT; PLETSCH, 2009, s/p).

Em outras palavras, o curriculo na perspectivasgdala inclusiva, por ndés assumida,
deve fazer sentido para todos os educandos, poraegbraticas curriculares que promovam
sua permanéncia com garantia de qualidade e ddsenepto, pois como nos aponta
Vigotski (1989), “a escola nédo sé deve adaptarsseéediciéncias desta crianca, mas também

lutar contra elas, supera-las”.

3.2. Curriculo e sua relagdo com as praticas escrda

A escola enquanto lugar de desenvolvimento humano,que as relacbes sao
reconhecidas como produtoras de conhecimento, dgetunizar possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento para todos os alilesta dire¢cdo, o conceito de praticas
curriculares, que Lunardi- Mendes (2008) explictano sendo: “a identificacdo de acdes
implementadas pelos professores para a constru&ardculo, sempre coletivas, culturais,
mediadas pelas contingéncias do tempo e do esgaotal (p. 169), colaboram para essa
(re) significacdo. Ainda nesse sentido e de acoono a base tedrica da perspectiva historico-
cultural, concordamos com a concepcao de pratisaalares trazidas por Pletsch, que nos
diz que:

[...] sGo a¢Bes que envolvem a elaboracdo e a imepiacdo do curriculo
em suas diferentes dimensdes (planejamento, metgids| estratégias de
ensino, avaliacdo, tempo e espaco de aprendizagsnglais por sua vez,
séo vinculadas ao processo histérico-cultural dfeites participes. Nessa
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perspectiva, as praticas curriculares sdo desddeshde forma coletiva, e
nao individualizada, pelos diferentes sujeitos gméss na instituicdo escolar,
especialmente professores e alunos, considerandonamdicoes, tensbes,
conflitos, inovacdes e mudancas que figuram nogespacolar (2014, p.
162-163).

A partir do que Saviani (1991) compreermbmo “o ato de produzir, direta e
intencionalmente”, a aprendizagem esté presentelagéo estabelecida entre o curriculo e as
praticas escolares. A entrada dos alunos com éefiei intelectual na escola tem suscitado
uma reflexdo voltada para as condicbes com que @eomtecido a sua permanéncia,
envolvendo as praticas pedagogicas e conhecimamiesdestinados:

Cabe a escola, de modo coletivo, repensar o pmcgssensino. Para
materializar a ideia de inclusdo escolar na aredeal&iéncia intelectual,
incontestavelmente, é necessario transformar oestgbde ensino e a forma
de se apresentar os contetdos curriculares e,di$Sm, buscar estratégias,
maneiras de acompanhamento da aprendizagem dessess, aporque
possuem igualmente possibilidades de acesso ao edaomnto
historicamente construido, o qual se encontra @gda na forma de
curriculo (OLIVEIRA, 2013, p.29).

Conforme ja sinalizamos, os alunos acabam sen@gieehdos em “mais ou menos
capazes”, “fortes e fracos”, demostrando o quantafeata do conhecimento vem sendo
construida socialmente de forma desigual, pois sesfeErtado maior acesso aos bens culturais
aqueles ditos “normais”, “capazes de aprender eodgreender’ o que a escola tem para
Ihes oferecer:

O que o trabalho educativo produz? Ele produz,mdigiduos singulares, a
humanidade, isto €, o trabalho educativo alcangdisalidade quando cada
individuo singular se apropria da humanidade priolduzhistorica e

coletivamente, quando o individuo se apropria desnentos culturais

necessarios a sua formagdo como ser humano, nEEES$A sua

humanizacdo. Portanto, a referéncia fundamentaktmente o quanto o
género humano conseguiu se desenvolver ao longoogesso histérico de
sua objetivacdo (DUARTE, 1994, p. 142).

Nossas escolas estruturam suas prapesad planejamentos baseados no que é
referenciado em documentos oficiais, dentre estefarametros Curriculares Nacionais

(PCNsJ® (BRASIL, 1998), que apresentam aspectos que pddenrecer o atendimento

*® Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foréahoeados para difundir os principios da reforma
curricular e orientar os professores na busca dasnabordagens e metodologias. Eles tracam um penfib
para o curriculo, apoiado em competéncias basiess @ insercdo dos jovens na vida adulta; orierdam
professores quanto ao significado do conhecimenscolar quando contextualizado e quanto a
interdisciplinaridade, incentivando o raciocinia eapacidade de aprender. O Parecer 04/1998 dar&é&@ma
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educac®A$B. .MEC.CNE, 1998a), sobre a fixacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensinodaumental, é bastante esclarecedor a respeito ¢adudos
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desses alunos, tais como: construir propostas pgt@g baseadas na interacdo com o0s
alunos; sequenciar contetdos e adequa-los aossasveitmos de aprendizagem; utilizar

metodologias diversificadas e motivadoras (p. X33 PCNs evidenciam ainda que a

autonomia deve ser uma caracteristica a ser ddsatasnos educandos, na qual:

[...] a participacdo construtiva do aluno, e aom@sempo, da intervengéo
do professor para a aprendizagem de conteldos itspedavorecam o
desenvolvimento das capacidades necessarias acBwmdo individuo
(BRASIL, 1997, p. 33).

Para a tomada de decisdes futuras, @rtmme a compreensao dos processos de
adaptacao, adequacao e flexibilizacao curriculiéados nos PCNs e compreendidas como:
[...] estratégias e critérios de atuacdo doceulimjtando decisbes que oportunizam adequar a
acao educativa escolar as maneiras peculiaresreledigagem dos alunos (BRASIL, 1998, p.
15). Essa questdo nos remete a um debate contemepardacionado a estes processos, que
muitas vezes podem gerar o empobrecimento do alorécdas praticas propostas para esses
alunos. Moreira e Baumel colaboram com essa pdrgpem afirmarem que:

As adaptacBes curriculares ndo podem correr o rmlgcgroduzirem na

mesma sala de aula um curriculo de segunda caegoe possa denotar a
simplificacdo ou descontextualizacdo do conhecime@om isso, néo

gueremos dizer que o aluno incluido ndo necessée adaptacbes
curriculares, apoios, e complementos pedagdgices,magtodologias e

tecnologias de ensino diversificadas [...] estaargsmentando em favor de
uma inclusdo real, que repense o curriculo escalag efetive um

atendimento de qualidade (2001, p. 134

Neste sentido, as diretrizes politicasiorais de Educacdo Especial, com base na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LBDN 9394/3&tagdam o projeto politico pedagogico
(PPP) das escolas, que, segundo Souza (2013, p. “‘DE¥e refletir as escolhas e as
especificidades do grupo que o produziu, posto cada escola tenha de achar solucdes
proprias a seus problemas, explicitando a vontadeotetivo no PPP”. Ainda nessa direcéo,
Glat e Pletsch afirmam que:

[...] a instituicdo escolar deve incorporar em grajeto politico-pedagdgico
o curriculo (englobando n&do s6 conteldo programatinas também
planejamento, metodologias, estratégias de ensmaliagdo e demais
aspectos presentes no curriculo) acdes que favoregaa aprendizagem
significativa para todos os alunos, independentéenee suas condicdes
intrinsecas ou socioculturais [...] (2012, p.33).

PCNs e de uma base nacional comum, que refere-seomjanto de contetdos minimos das Areas de
Conhecimento articulados aos aspectos da Vida €idadacordo com o art. 26 [da Lei n°® 9.394/199®B]L
Disponivel em; http://portal.inep.gov.br/web/sa@fmetros-curriculares-nacionais. Acessado em 12/20
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Posto isto, favorecer a aprendizagemuesggdo de conhecimento cientifico por parte
desses alunos tornou-se um grande desafio, ja upge expectativas de aprendizagem sao
reduzidas, na maioria das vezes, a atividades dadtaa cuidados da vida diaria,
desenvolvidas em “lugares especiais”, aléem dedatdes de recortar, colar, muitas vezes
infantilizadas para o publico a que se destifra. outras palavras, assim como em décadas
anteriores, “para o0 alunado considerado deficieintelectual ndo se prevé praticas
pedagogicas para a aprendizagem formal de conceeitositeidos escolares, dada a crenca
em sua ineducabilidade” (PLETSCH, 2014). Ideia estsociada ainda ao, “seu aspecto
fisico; sua linguagem (a forma de falar e a coéag@ne tempo de seus movimentos e de suas
palavras; a atencdao [...]; a autonomia para lidar situacdes da vida social [...]" (PADILHA,
2000).

Porém, como visto em capitulo anteridgotski (1997) aponta que a escola deve
buscar superar as dificuldades do aluno de todéwrass possiveis, para que este consiga ir
além. Ademais, € a mediacdo pedagodgica, que ‘\ogiger ao aluno com deficiéncia
desenvolver uma concepcao cientifica de mundoeflexbes de Lunardi-Mendes acerca das
guestdes de enfrentamento que envolve o curricafoaticas escolares nos auxiliam nessa

compreensao:

A analise das préaticas escolares e suas possiveisiboicbes para a
inclusdo escolar nos remetem para a perspectivaudéulo como um
territério organizado por meio de normativas, dierdacdes, de interesses
profissionais e de aprendizagens, na base dosuposiss da globalidade da
acdo educativa, da diferenciacdo/flexibilidadeicular e da integracdo das
atividades educativas. Nesse sentido, nos remetieéta a constatacao de
que o debate sobre qual conhecimento deve sem&lwsi na escola, é a
todo tempo retomado pelos contextos, préaticasjtssjepoliticas e pelas
demandas proprias da contemporaneidade (2014).p. 02

Souza (2013) contribui ao nos dizer quampliacdo do repertério, em termos de
relacdes sociais como de conteudo escolar, a gartim ambiente inclusivo, é extremamente
importante, no qual destaca a adequacéo curricalao um dos pontos que auxiliardo este

processo.

Este termo é utilizado para os ajustes individnaisessarios para a insercao
do aluno nos processos de aprendizagem e parficipascolar. Esta
estratégia se apoia na ideia de que todos os apgussn aprender, mesmo
gue sejam conteldos diferentes, em tempos difererde formas diferentes
(2013, p. 232).

Ainda em relacdo as ideias acima, asceitos de adaptacdes de “pequeno” e

“grande” porte (BRASIL, 1998), merecem destaquepAsieiras, também conhecidas como
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nao significativas servem para auxiliar a participacdo dos alunos atecessidades
educacionais especiais nas atividades e rotina atle de aula. Ja as segundas, sao
consideradassignificativas por exigirem o envolvimento de acfes de natureddtiqa,
administrativa e financeira, assim envolvendo fogttuicao escolar. Em outras palavras:

A inclusdo em classes regulares de alunos com i@wfias ou outras
condicbes que afetam a aprendizagem ndo pode serpnaTESSO

“espontaneo”. Ao contrario, exige reflexdo e plarmgnto para que sejam
identificadas as necessidades de aprendizagemifesgeque ele apresenta
em sua interacdo com o contexto educacional, qfermss tradicionais de
ensino ndo conseguem contemplar. Ou seja, ndol#no que tem que se
adaptar ao contexto educacional (como no modelntdgracdo), mas sim o
ensino devera ser adequado ao aluno. Este é odsemtis conceitos

interelacionados de necessidades educacionais igsper adaptacfes
curriculares (GLAT, 2007, p. 2).

Tanto as adaptacdes quanto as préaticas curricu(at¢ésARDI-MENDES, 2008)
tornam-se aliadas essenciais para a promoc¢ao daksess, atraveés de curriculos menos
rigidos, mais democraticos e contextualizados. éNeshtido, a escola da atualidade, que se
quer inclusiva e para todos, como preconizado eerstis documentos, deve ter suas praticas
voltadas para tornar a aprendizagem, através décalar, mais dinamica, contemplando a
todos os envolvidos no processo:

[...] niveis mais elaborados e focados de atuac&@ocgmbinem de forma
consistente a indispensaweintextualizacao significativdas aprendizagens
curriculares para cada aluno com a garantia deecagdo de niveis de
aprendizagem e competéncia mais elevados para (®@sDAO, 2001,
p.126).

Segundo Lunardi-Mendes, ndo ha a pitislsile do desenvolvimento de pesquisas
direcionadas as pessoas com deficiéncia que ndwartencomo foco a garantia do
conhecimento escolar, independentemente de su@édein, pois:

[...] € impossivel pensar em uma agenda de pesspisa escolarizagdo de
sujeitos com deficiéncia, no que tange a educag@eceal, sem considerar a
guestdo sobre que conhecimento escolar se quar tacessivel a todos os
alunos, independente de suas deficiéncias (LUNARMBENDES; SILVA,
2014, p. 3).

Em sintese, percebemos a necessidadea@msiderarmos o curriculo e as praticas
destinadas ao aluno com deficiéncia intelectuajlpgiando um planejamento voltado para
sua aprendizagem e desenvolvimento, o qual destaoara partir de agora, dando énfase ao

planejamento educacional individualizado (PEI) & pincipais aspectos a ele associados.
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3.3. Estrutura do planejamento educacional individalizado (PEI)

Desde os anos 2000, temos registroantr aindividualizacdo do ensino de modo a

contribuir para os processos de inclusdo escolar:

Na realidade, alunos com necessidades educacesesiais devem ter um
Plano Individualizado de Ensino, quando se fizesemsario, podendo ser
elaborado com apoio do ensino especial no inicisudevida escolar, e por
ela, atualizado continuamente, em funcdo de sewendelimento e
aprendizagem. Esse Plano é o ponto fundamentaludevisla escolar,
norteador das acdes de ensino do professor e idataades escolares do
aluno. O Plano devera, também, ser sequencialmesgguido,
independentemente da série em que o aluno se emc@ngue o critério de
insercdo do aluno na sala de aula regular é a éé& do grupo (BRASIL,
2000, p.24).

Novas préticas e recursos se tornaraandgs aliados para transformar o trabalho
pedagogico da escola contemporanea, a fim de atesdespecificidades apresentadas pelos
alunos com necessidades educacionais especiassimpndo-se de um contexto menos
homogéneo e tradicional. Acreditamos que a difeagdo pode auxiliar em todo este

processo:

Diferenciar é dispor-se a encontrar estratégiaa abalhar com os alunos
mais dificeis. Se o arranjo habitual do espacatiargio funciona com esses
alunos, se os livros e 0s materiais didaticos aacaslequados para eles, se,
enfim, as atividades planejadas ndo os motivamreéigp modifica-las,
inventar novas formas, experimentar, assumir @ rike errar e dispor-se a
corrigir (ANDRE, 1999, p. 22).

Porém, a diferenciacdo nao deve sefundida com discriminacédo, empobrecimento
ou restricdo de recursos destinados a escolarizbg@uno com deficiéncia intelectual. Ela
deve ser uma ferramenta que aliada ao processoddedualizacdo podera potencializar o

desenvolvimento desses sujeitos:

Individualizar o ensino n&o significa particulariza acdo pedagodgica a
ponto de segregar o aluno do grupo. O objetivandevidualizacéo € inclui-

lo na situacdo de aprendizagem que o0s outros &stéociando, com as

devidas adequacdes para que a sua participaci@fstija. E atender as
diferencas individuais que o aluno possa apresestardecorréncia das
especificidades do seu desenvolvimento (MARIN; BRAQO013, p. 56).

Desta forma, o planejamento educacidndlvidualizado (PEI), instrumento de
utilizag&o recente no Brasil, (TANNUS-VALADAO, 2012014; BRAUN; VIANNA, 2011;
GLAT; PLETSCH, 2012; PLESCH; GLAT, 2013; MARIN; BRAN, 2013; RODRIGUES;
CAPELLINI, 2014; AVILA, 2015), mas ja trabalhado rieuropa e Estados Unidos da
América (GINE; RUIZ, 1995; MANZANO, 2001; PORTUGAL2008; TANNUS-
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VALADAO, 2010; PLETSCH et al. 2010; GLAT et al. 2BIdentre outros) vem colaborar de

maneira concreta para o0 processo de ensino e @agach desses alunos, de forma
contextualizada com os objetivos e com a propastécalar que sera desenvolvida para toda
aturma, podendo ser definido como:

Um planejamento educacional individualizado, pecachente avaliado e
revisado, que considera o aluno em seu nivel atigalhabilidades,
conhecimentos e desenvolvimento, idade cronolégiva] de escolarizagcédo
ja alcancado e objetivos educacionais desejadogrta, anédio e longo
prazos. Também séo levadas em consideracdo exypastimiliares e do
préprio sujeito (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012, p. 84).

De acordo com Glat (2012), o PEI vemdseelaborado com algumas caracteristicas
comuns, mas todas voltadas para a escolarizacaoceladas ao curriculo formal desses
educandos:

Existem diferentes formas e estruturas de um platwcacional
individualizado, mas em geral, este deve ter infm®es basicas sobre o
aluno, tais como: nome, idade, quanto tempo estéecaa, aprendizagens ja
consolidadas, dificuldades encontradas, objetiars psse aluno, metas e
prazos, os recursos ou adaptacdes curricularégadtis e os profissionais
envolvidos na elaboracéo do plano (p. 114).

De igual importancia, o PEI constitui-se também goimstrumento fundamental,
devendo ser continuo, guiando a acdo de professoriés de que o aluno com risco de
fracasso aprenda e siga em sua escolarizacdo (RR23)0). Cabe aqui apresentarmos que
o PEI vem se estruturando historicamente, no gsaslattamos a década de 1970, passando de
um modelo centrado na instituicao, tradicional,apam modelo em que as ac¢des estariam
centradas na pessoa:

[...] o planejamento centrado na instituicdo (ocaditional) tinha como
objetivo especifico alterar ou amenizar o déficitsado pela deficiéncia.
Seus programas e servicos envolviam segregagaara similares ou
padronizados para as pessoas de uma mesma i@stitIGANNUS-

VALADAO, 2010, p.35).

Diante das colocacdes a respeito dq REEbnhecemos que elabora-lo ndo é tarefa
simples, pois requer conhecimento sobre o aldewendo ser elaborado em equipe, com a
participacdo preferencialmente da familia e, quapassivel, do préprio aluno. Em outras
palavras, atentos as suas necessidades reais tpeguensinar, como se vai avaliar, quem é o
responsavel por acompanhar cada acdo” (MARIN; BRARIN.3). Sdo sugeridos trés niveis

de planejamento para a elaboracéo do PEI, comseayeelo no quadro abaixo:
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Quadro 4 - Niveis de planejamento do PEI

Niveis Descricao

Nivel | - Identificacdo Identificagdo das necessidades educativas dossaluno

Avaliacdo das areas “fortes” e “fracas” do alun@sseé
nivel ocorre a elaboracdo do PEI entrelagado com as
adaptacOes curriculares e ambientais (manejo dedsal
aula) necessarias para atender o aluno.

Nivel Il - Avaliacao

Nivel Il - Intervencéo Ocorre a intervencdo a partir dos objetivos prayosio
PEIl e a reavaliagao do aluno.

Fonte Pletsch; Glat (2013).

E nesse escopo, a avaliacdo ganhaarel&v ao reconhecermos que as “praticas de
avaliacao e planejamento ainda carecem de sistaapad, a fim de garantir o direito a uma
educacao devida para os estudantes com necessathdixionais especiais” (VELTRONE,
2011). O diagnéstico clinico aparece em lugar dasita quando comparado aos processos de
ensino e aprendizagem, ou seja:

A avaliacdo prioriza o déficit do aluno e ndo symsssibilidades de
desenvolvimento. Tal pratica tem como consequénoi baixa expectativa
por parte dos professores que, de maneira gerapoem atividades
elementares concretas e ndo estratégias que busnuissenvolvimento
cognitivo superior desses alunos (GLAT; PLETSCH,2®. 7).

Ainda com respeito a avaliacdo e comhexto do nivel de desenvolvimento do
aluno, os componentes basicos do PEI sdo elemiempostantes e que devem ser levados em
conta na elaboracdo do mesmo. A seguir, um resuoim@ £ada componente que deve ser
analisado durante a avaliagdo do aluno:

Quadro 5 - Componentes basicos do PEI

Componentes Descricao

Obtido por meio de avaliacdo formal e/ou informaé égndique @
Nivel atual de nivel atual de desempenho do aluno, bem como isfpies
desenvolvimento sobre sua trajetoria escolar.

Contexto de escolarizacdo do aluno: sala regutan cu sem
Modalidade de suporte especializado; classe especial ou escpkciat Aqui
atendimento também sdo analisadas possiveis parcerias conaalarsaude,
se for o caso.

Planejamento do Tempo, duracéo e periodicidade do suporte espzadli
suporte

Objetivos gerais Conjunto de metas educacionais anuais a seremidasgas
diferentes areas curriculares.

Conjunto de objetivos que estabelecem etapas iatkamas
Obijetivos especificos | entre o0 nivel atual de desenvolvimento do alune ®lgetivos
anuais.
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Avaliacao e Critérios e procedimentos a serem empregados pigugir 20S
procedimentos objetivos propostos, de acordo com as diretrizescalares da

pedagogicos instituicdo para 0 ano letivo.

Reavaliacéo Revisdo periddica dos objetivos e propostas eldbsragpara ¢

aluno, a partir do seu desenvolvimento.

A proposta do PEI é elaborada coletivamente pelofspionais
Composicao da equipe| envolvidos no processo educativo do aluno. O idealie, pelg
menos, o0 professor da classe comum e do suporeiakpado
(AEE) atuem conjuntamente.

Aprovagdo do PEI por parte dos pais. O ideal é qglas
Anuéncia parental pudessem participar, em alguma medida da elabodgdeEl,
bem como, no caso de jovens, 0s proprios alunos.

Fonte: Pletsch; Glat (2013).

Para avaliar o aluno, Glat e Pletschizatam em suas pesquisas o Inventario de
Habilidades Escolares (Anexo 1) instrumento criagiicado e avaliado por Pletsch (2009),
no qual percebemos a importancia da realizacaordgabalho de carater colaborativo entre
o professor de sala de recursos multifuncional grajessor de sala de aula regular na
elaboracdo do PEI. Igualmente, destacam a parcena profissionais de saude nesta
elaboragao, em casos de maior comprometimentaudo .al

Anache (2005) ressalta que a avalia@@luno com deficiéncia intelectual é um
processo que tem dois objetivos basicos: identiBgalanejar o ensino desses sujeitos, e para
Maia:

A avaliacdo em Educacgdo Especial deve servir pama identificacdo
precoce, com procedimentos que tenham respaldtfidenvoltada para a
finalidade de prevenir através de uma intervengéoqgee, esclarecimentos
de possiveis recursos educacionais necessarioguéap@o em questao pra
garantir melhor acesso a educacéo (2002, p. 62).

A AAIDD (2010) propde que a avaliacaeve ter como objetivo ndo apenas o
diagnéstico, mas a classificacdo e definicdo dasioape sistemas de supdfte serem
utilizados com esses alunos, visando atender se@ssidades e prover seu desenvolvimento.
Especialmente em se tratando da avaliacdo do albhmadeficiéncia intelectual, esta deve ser
pensada priorizando seu carater de continuidade @ ke terminalidade.

Desta forma, acreditamos que deva saliaadlo e reconhecido todo o contexto,
incluindo neste, sala de aula, recursos didatfmageto curricular, o mobiliario, metodologias
de ensino, etc. Pletsch (2010) segue nessa dieeg&alientar a importancia de passarmos de

“uma concepcao puramente quantitativa, para umeep@ado que valoriza 0 meio social em

* O Anexo B traz um quadro com psncipais funcdes previstas para avaliacdo da géndde deficiéncia
intelectual proposto pela AAIDD (2010).
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gue vive”. Ainda neste sentido: “ndo basta idecdifique o aluno tem a deficiéncia
intelectual, mas sim reconhecer suas habilidadiesitacbes e, ver como o ambiente no qual
se encontra pode ser estruturado para atenderdemagndas especificas” (VELTRONE,
2011, p.68).

A partir dessas colocagfes, notamos a relacdo enP&l e a avaliagdo, no qual
“considerando a perspectiva atual de escolarizenoal com deficiéncia em classes comuns, a
antiga pratica de identificacdo com vistas ao emdaamento para servicos separados, perde
um pouco sua funcdo” (TANNUS-VALADAO, 2010, p.2Bodemos depreender a relagio
do PEI com o objetivo da avaliacdo, que deve sdagigico e ndo o clinico, a fim de
atendermos as especificidades desse alunado, atlevém planejamento que promova sua
aprendizagem e desenvolvimento.

Corroborando com as ideias descritas acima, GRéiz(1995) concordam que o PEI
deve cumprir as seguintes funcgdes:

» Estabelecer uma conexao logica entre a avaliagéopesiagogica e a
preparar e coordenar as atuacdes educacionaisaregue especiais
direcionadas ao estudante;

» Proporcionar ao estudante, 0 maximo possivel endmeconvier,
ambientes menos restritivos;

» Eliminar, na medida do possivel e, quando conv@s, recursos
educacionais especiais e devolver ao estudanteitosc servicos e
situacdes escolares 0s mais normais possiveis;

» Descrever, especificar e justificar a resposta atlonal dirigida ao
estudante, de forma clara e compreensivel, a fiquégodas as pessoas
envolvidas no crescimento pessoal desses- e oipEgiudante, sempre
gue possivel — possam participar, efetivamentedpmada de decisdes
educacionais envolvidas na elaboracéo, desenvattnme avaliacdo do
programa individualizado;

* Programacéo individual.

A partir de tantos questionamentos e rdaessidade em priorizarmos um
planejamento que favoreca esse alunado, apreseotralgumas pesquisas realizadas no
Brasil sobre o PEI e os resultados obtidos sobaeceumtribuicdo para a escolarizagédo de
alunos com deficiéncia.ske processo evidencia a necessidade de transfomas formas de
ensino e nas relagdes entre o atendimento espadale a classe regular, a fim de contribuir com

as especificidades dos alunos, sua individualidsele desenvolvimento.
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3.4. O que mostram as pesquisas sobre o PEI no Brasil?

A falta de informacéo sobre como tramdpareiras que se colocam na efetivacdo da
inclusdo e permanéncia de alunos com deficiénaiasido objeto de estudo das pesqfsas
realizadas por Glat e Pletsch desde 2006. Essasirbarestariam relacionadas “com o
despreparo dos professores para adequar o mangalaée aula frente a chegada de um
aluno que apresente singularidades no process@@dnal, falta de acessibilidade fisica e
curricular, turmas superlotadas, praticas avahatiiomogéneas e tantos outros problemas
presentes no cotidiano das escolas brasileirasAT{GPLETSCH, 2013, p.3).

Além das garantias legais, sdo necessaintervencdes que promovam o
desenvolvimento desses alunos, através de insttamgue viabilizem de forma concreta sua
participacdo ativa no processo de ensino e apregeliz, sendo o PEl um desses
instrumentos, “visto como uma alternativa promiasoa medida em que oferece parametros
mais claros a serem atingidos com cada aluno, sgar s objetivos gerais colocados pelas
propostas curriculares para turma em que estivanatriculados” (GLAT; PLETSCH, 2012,

p. 5).
O quadro abaixo sintetiza o delineamel#ssas pesquisas sobre o PEI realizadas no

Brasil:
Quadro 6 - Estudos sobre o planejamento educacional indivichad (PEI) realizados no
Brasil
Autores Local da Objetivos Resultados

pesquisa

Precariedade do processo |de
Analisar as trajetoriasensino e aprendizagem oferecido
Trés escolas escolares de cinco alunpa alunos com  deficiéncia

Glat; publicas no| com deficiéncig intelectual, independente da
Pletsch municipio | intelectual por meio damodalidade de escolarizacédo € a
(2009) do Rio de | aplicacdo, entre outrosfalta de conhecimentos dos
Janeiro (RJ) procedimentos do Planmrofessores no que se refere|as
de Desenvolvimentp especificidades educacionais
Educacional desses sujeitos. Apontou tambem

Individualizado (PDEI). | para a importancia d

planejamento  de  estratégias
pedagogicas tendo como base|de
aplicacdo o PDEI para favorecer o

** Estudos realizados pelos Grupos de Pesquisatisdo e aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais: praticas pedagogicas, caltuescolar e aspectos psicossociais —
www.eduinclusivapesqg-uerj.pro.br - vinculado ao gPama de Pd4s-Graduacdo em Educacdo (UERJ) e do
Observatério da Educacdo Especial e Inclusdo escabmaticas curriculares e processos de ensino e
aprendizagenvinculado ao Programa de Pés-Graduacao em Edydagatextos Contemporaneos e Demandas
Populares (UFRRJ), foram realizados com financiamméa CNPqg, FAPERJ e CAPES.
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processo de aprendizagem | e
inclusdo deste alunado.
Apresentar os dados d&erificou que o PDPI pode se
um estudo sobre |aconstituir numa estratégia positiya
Instituicdo | escolarizacdo de alunopara favorecer 0  processo
Vianna,; darede |com deficiéncig educacional de alunos com
Pletsch; publica intelectual de umadeficiéncia intelectual. Indicaram
Mascaro | especializad instituicao publicg também que a area (de
(2010) ado especializada a partir dawonhecimentos académicos nao
municipio | conhecimento @ recebeu a mesma atencéo que fora
do Rio de | introducdo do Plano dedestinada a area de habilidades
Janeiro (RJ) Desenvolvimento sociais.
Psicoeducacional
Individualizado (PDPI)
Este documento esta mo
Anexo C deste trabalho.
Apresentar a Foi possivel obter informacdes
metodologia da sobre: a experiéncia escolar (do
Avila, Rede construgédo do Roteiro dealuno, seu grau de
Erthal; municipal | Investigagéo do desenvolvimento, seus
Fernandes | de Duque | Comportamento conhecimentos académicos e sgus
(2011) de Caxias | Adaptativo e do PEI, conteados pedagogicos e avangos
(RJ) através de entrevistasanto na escrita como na leitura e
com 0S responsaveisseus conhecimentos globais e|de
professores envolvidgsmundo.
no processo educacional
e o0 professor responsavel
pela turma.
Organizar uma proposteéEnsino colaborativo como uma
Instituto de | de ensino colaborativo neestratégia que  viabiliza |a
Braun; Aplicacdo | tentativa de viabilizar aprendizagem de alunos com
Marin Fernando | processos de inclusdo gsecessidades educacionagis
(2011) Rodrigues | necessidades especiais|dspeciais em processo de inclugéo,
da Silveira | alunos com deficiénciaprevendo a individualizagdo co
(Cap-UERJ) intelectual e quadros deo cuidado de néo gerar segregagao
autismo. e discriminagéo.
Discutir a formacéo Apesar dos professores aderirem a
docente continuada, |groposta de elaboracdo dos PEIs,
Glat; Escola | partir de uma proposta depresentaram  dificuldades a
Vianna; | especializad trabalho  colaborativg,implementacdo dos mesmos, sem
Redig apara |entre pesquisadores ¢da acompanhamento direto dos
(2012) alunos com| universidade e equipepesquisadores. Aponta para| a
deficiéncia | pedagbgica, de umenecessidade de promover |na
intelectual | escola especializada pgrascola, situacdes de formagéo
(RJ) alunos com deficiénciacontinuada, caracterizadas por
intelectual. Prop0de acOes colaborativas e ancoradas
explorar 0 percurspna interacao entre as
desenvolvido por essaonhecimentos produzidos nas
parceria para universidades e o0s saberes
elaboracao de PEIs. docentes construidos
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cotidianamente
escolares.

nas  praticas

Siqueira,
Mascaro;
Vianna,
Silva;
Redig
(2012)

Escola
publica
especializad
ano
municipio
do Rio de
Janeiro (RJ

Levar a proposta do PElkrabalho colaborativo

relevancia do
com |a

Destaca-se a

para uma turma da escalaomunidade escolar; a elaboragéo

com alunos
deficiéncia intelectual.

com

compartilhada com a professara
da turma de uma proposta de
plano individualizado, apontando
caminhos para o desenvolvimento
de ac¢bes que favoregcam o trabalho
pedagogico com o0s alunos com
deficiéncia.

Tannus-
Valadao
(2014)

Rede de
ensino
municipal
de Rio
Claro (SP)

Foram construidos, de forma
colaborativa, doze modelos de
PEls para alunos deficientes, onde
os resultados indicaram que |os
mesmos quando  elaborados

Programar uma formacaanteriormente as formacodes, eram

que
profissionais
Educacao Especial, a fi

de que trabalhassem cgnealizado em sala de
foco no PEI para alungsmultifuncional, com muito pouc

com deficiéncia.

preparasse osincompletos e repetitivos”, alé
de de estarem praticamente voltados

atendimento
recurso

mapenas para 0

indicagéo para seu desdobramento
em classe regular. Indicargm
também que a falta

entrosamento e apropriacdo

identificacdo do publico alvo da
Educacdo Especial, em spa
maioria encaminhado ao servigo
de Educagcdo Especial ou
saude, para a obtencdo do laido
médico ou psicolégico.

Siqueira,
Mascaro;
Redig;
Silva;
Carlou
(2013)

Escola
publica
especializad
ano
municipio
do Rio de
janeiro (RJ)

Analisar a proposta doinstrumento e

PEI para alunos cor
deficiéncia intelectual d
uma escola public
especializada do Rio ¢
Janeiro.

Pouco entendimento acerca (do
sua funcap,
nevidenciando a dificuldad

cdocente em descrever
aaprendizagens consolidadas pglo
eluno. Aponta para a necessidade
de uma maior clareza sobre| a
elaboracao de estratégias
individualizadas, mais
relacionadas com o restante |da
turma.

Pereira
(2014)

Natal (RN)

Desenvolver um
instrumento que

Significativa mudanca de ordem
2 qualitativa e quantitativa, no que

favorecesse a inclusao

dee referia ao desenvolvimento| e




68

um aluno com autismpparticipagdo académica desse
na Educacéo Infantil. aluno.
Evidenciou 0 trabalho
colaborativo, para garantir |a
Analisar o processo deefetivacdo e implementacdo do

Rede elaboracao ePEl para o0s alunos com

Avila Municipal | implementagéo dodeficiéncia intelectual, além de
(2015) de Duque | planejamento promover na rede de ensino, uma
de Caxias | educacional construcdo com diversos tipos (de
(RJ) individualizado (PEI) servigos e apoios, sendo estes de

para alunos comordem material e humang.
deficiéncia intelectual naApontou também para uma maior
Rede Municipal de participacdo nao apenas o]
Ensino de Duque deprofessor de AEE, mas dos
Caxias/RJ, no periodo dejestores e equipes pedagogicas
2001 a 2012. das escola.

Os dados coletados e analisados

apontaram que diferenciacdes |no
Escola | Analisar a inclusagensino auxiliavam para promo

Marin publica, | escolar em turmas doa aprendizagem de alunos com
(2015) Colégio |segundo segmento damecessidades educacionais
Pedro Il | ensino fundamental, doespeciais e 0 ensino colaboratijvo
(RJ) 6° ao 9° ano. se destacou como uma agao

principal, de onde decorreram
outras estratégias diferenciadas.
Também ressaltou a importancia
do planejamento educacional
individualizado que estava e
fase de construcdo pela professora
de SRM.

Fonte: Elaborado para fins desta dissertacéo.

Os dados das pesquisas revelam e apgaeara importancia do papel do PEI e suas
implicacdes no processo de escolarizacdo de alcwosdeficiéncia intelectual. Cabe aqui
relaciona-lo ao trabalho realizado no AEE, no gpatie ser visto como “uma estratégia para
favorecer esse atendimento, cujo objetivo € elalmiaplementar gradativamente programas
individualizados de desenvolvimento escolar” (AVILR015, p. 39). Desta forma, é
necessario que “o professor de sala de recursdgunaional, elabore o plano de AEE, para,
a partir de entdo, organizar e ofertar o devidondateento” (BRASIL, 2011, p. 6/7).

Para atendermos aos alunos com defieiégarantindo sua permanéncia escolar com
aprendizagem significativa, Garcia (2006) ressajte “as metodologias e 0S recursos
diferenciados podem ampliar as possibilidades thcde pedagdgica, as flexibilizacdes e
adaptacOes curriculares”. Neste caso, o PEI, al@aolotrabalho desenvolvido no AEE

(PLETSCH, 2011, p.49), contribuira para que estgans “efetivados como um conjunto de
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ferramentas a serem usadas de forma colaborative @®nsino especial e comum para dar
suporte ao processo educacional dos alunos gegjoeintem”.

Ao revermos e analisarmos as pesquigas expostas fica claro a necessidade em
garantirmos legalmente o PEI como ferramenta paras@larizacdo de alunos com
deficiéncia, posto que, sem a oficializacdo desaeangia, parece que estamos sendo
redundantes em querer que suas habilidades sgbaihadas e desenvolvidas.

Nesse contexto a formacéo com os piofiass da escola, assim como a parceria com
as universidades podem ser vistas como uma saida&gse entrave, através de um trabalho
colaborativo para atender as demandas especificgaaim ndo se beneficia plenamente por
frequentar o espaco escolar.

A seguir, daremos énfase aos caminhgesiguisa.
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CAPITULO IV

PESQUISA-ACAO COLABORATIVA COMO METODOLOGIA DE
INTERVENCAO

Ninguém pode estar no mundo de forma neutra. Nasgestar no mundo
de luvas nas méaos constatando apenas. A acomoeéagdinim € apenas
caminho para a insergéo, que implica deciséo, ésgahtervencdo na
realidade (FREIRE, 1996, p. 77).

Neste capitulo, faremos as consideracOes acercamde desenvolvemos a pesquisa.
Primeiramente tratamos as proposicoes refererabsr@lagem qualitativa, elucidando alguns
pressupostos da pesquisa-acdo e sua importanca gse trabalho. Apds, seguem
informacgdes gerais e educacionais sobre o munigipestigado, Nova Iguagu, assim como a
caracterizacdo da escola e dos sujeitos parti@panbDiscorremos também sobre os

procedimentos de coleta e anélise de dados.

4.1. Alguns aspectos sobre a abordagem qualitativa

A partir do que tratamos nos trés capitulos irsgi@ptamos por uma abordagem
qualitativa, que segundo relatam Bogdan e Bikl€994]1 p. 49), “exige que o0 mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, gde tem potencial para constituir uma pista
gue nos permite estabelecer uma compreensao rokEiseesdora de nosso objeto de estudo”.

Seu surgimento, segundo os autores acima, dataalodb século XIV e inicio do
século XX na Europa, ja que era necessario respomae novos desafios referentes a
pesquisa educacional, na “tentativa de superarrpelms algumas das limitacdes sentidas na
pesquisa até entdo realizada em educagdo” (LUDKIBRE, 1986).

Atualmente, observamos a escolha dgsiale investigacao por muitos pesquisadores
no campo da Educacdo Especial, como Fontes (280p)ino (2007), Pletsch (2009; 2014),
Glat; Pletsch (2012), Braun (2012), Rocha (2014itréeoutros Santos Filho a define como
um processo que acontece em dois niveis:

O primeiro é o da compreensdo direta da acdo hureama qualquer

inferéncia consciente sobre a atividade; no segang® é mais profundo, o
pesquisador volta sua atividade a compreensaoremsgalo significado que
o individuo da a sua acéo. Para se obter umadesignificativa é necessario
0 movimento constante entre as partes e o todogwnndo ha ponto
absoluto de partida nem de chegada (1997, p. 43).
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Chizzotti amplia a importancia dest® tife pesquisa ao afirmar que:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de kgeuma relacdo
dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma ief@eddéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel erdrenundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo sezedum rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativayjeito-observador é parte
integrante do processo de conhecimento e interpostafendmenos,
atribuindo-lhes um significado (2000, p.79).

De acordo com o0s objetivos estabelecigara este estudo, nos basearemos nos
pressupostos da pesquisa-acdo, que serdo detallaadmguir, dando énfase ao viés

colaborativo que a envolve.

4.2. Pesquisa-acdo: realizacdo de um trabalho abbrativo

As primeiras nocdes sobre este tipo de pesquisdaadas do século XX, a partir de
trabalhos postulados por Kurt LewinDesde o seu inicio ela é observada em invesggacd
pautadas no coletivo, em interesses derivados didiasto e na transformacgdo social
(BRAUN, 2012).

A pesquisa-acdo (ANDRE, 1995; PIMENTA, 2005; TRIRB05; FRANCO, 2005;
JESUS, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008; MARTINS, 20@LAT; PLETSCH, 2011,
THIOLLENT, 2011; BRAUN, 2012, 2014; ROCHA, 2014,dee outros), visa desenvolver
acOes para implementar ou rever uma pratica. pstelé pesquisa pode ser definida como:

[...] uma modalidade investigativa da realidadéao&urge no contexto de
criticas a presenca do modelo positivista na psag#iocaliza a revolucéo
epistemoldgica e a eficcia politica e social. [Trata-se de uma concepc¢ao
de pesquisa com perspectiva epistemolégica, meigidal e politica
(JESUS; ALMEIDA; SOBRINHO 2005b, p. 7).

Ela pode ser entendida também como ponde pesquisa social, com base empirica
(THIOLLENT, 2011) centrada diretamente numa sitoagd num problema coletivo, no qual
pesquisadores e professores estdo envolvidos de paoticipativo, ou seja:

[...] a propria investigacdo se converteria em aefio intervencdo social,
possibilitando ao pesquisador uma atuacdo efetodaresa realidade
estudada. Reflexdo e prética, acdo e pensaments, adtes contrapostos,
agora seriam acolhidos em uma modalidade de pesquis considera a

% Kurt Lewin era um estudioso das questdes psicaasoeija descrevia em 1944 o processo de pesqrisa-a
indicando como seus tracos essenciais: a analisgeta de dados e conceituacéo dos problemasjataanto
da acdo, execucdo e nova coleta de dados para-Evaj em seguida, a repeticao deste ciclo dalaties
(ANDRE, 1995).
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intervencdo social na pratica como seu principiosear fim dltimo
(MIRANDA; RESENDE, 2006, p.511).

Consideramos que a pesquisa-acao mopaugar no referencial tedrico da perspectiva
histérico-cultural de Vigotski, uma vez que, vatario desenvolvimento dos sujeitos, sem se
esquecer da importancia da dimensdo social em pmcessos, além de favorecer a
possibilidade de intervencéo na realidade invedtiga

Este tipo de metodologia (PLETSCH; GLAT, 2010) témbnos possibilita construir
junto com os atores e com o contexto, 0 nosso @bletinvestigacdo. Podemos dizer que é
uma possibilidade de producdo de conhecimento soprecesso de escolarizacéo de alunos
com deficiéncia. Neste sentido, Jesus contribui aodeia acima ao afirmar que:

Para tal, faz-se necessario que a escola, exefoitarma pratica

questionadora e emancipatoria, situe suas condip@ess nos contextos
mais amplos e se coloque como instituinte de pabtide educacdo que
possibilitem a todos estar em um “lugar de sal608, p. 144).

Uma forma mais comum e mais pratica, gesquisa-acado colaborativa, na qual o
pesquisador procura elaborar, em colaboracdo caronaunidade escolar, solugbes que
superem obstaculos ao desenvolvimento educacidB8US, 2005, 2008; SENNA, 2007;
BRAUN, 2004, 2012). Podemos dizer que constitumgma metodologia que vai além dos
“diagndsticos”, visto que seu objetivo € envolverparticipantes num processo de mudanca
diante de uma realidade concreta, possibilitanda wiséo critica, a resolucdo de problemas
(RICHARDSON, 2005) e a participagéo ativa na tramaficdo dessa realidade:

[...] facilitadores externos [ao entrarem] em rétagolaborativa com o0s
praticos [...] [0s] ajudam a articular suas prépeeocupacoes, a planejar as
acles estratégicas para mudancas, a detectar erpas e os efeitos das
mudancas, bem como a refletir sobre sua validammgequéncias (JESUS;
ALMEIDA; SOBRINHO 2005b, p. 4).

Ainda dentro dessa reflexdo, Braun £0ffirma que a pesquisa-acdo apresenta as
seguintes caracteristicas:

1-democratica, na medida em que possibilita ad&cjpantes se envolverem
com a pesquisa, influenciando-a e relacionandora as acbes das suas
vivéncias diarias; 2- € interpretativa, uma vez tpoas as perspectivas e
opinides dos participantes tém legitimidade, emdezerem as opinides do
pesquisador as Unicas consideradas; 3- é critimig, gnvolve todos os
participantes numa posicao; 4 - é reflexiva dialsi® acdes a serem tomadas,
ou analisadas, para possiveis mudancas que possamdesenvolver (p.

112).
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Para Glat e Pletsch (2012), esse tippesguisa também possui como caracteristica a
flexibilidade, pois “oferece condi¢bes para um ali@ permanente, permitindo a elaboracao
coletiva de solugcbes de possiveis problemas eaftest, principalmente os que fazem
referéncia a escolarizacdo de alunos com defi@éimt¢electual, uma vez que trabalhar na
diversidade e contemplar a diferenca tem sido usafde dos espacos escolares e dos
profissionais que la atuam. Sendo assim podemopreamder que:

A pesquisa-agdo colaborativa € considerada umafis@iva abordagem
complementar para as estratégias desenvolvidastdu@ processo de
pesquisa, permitindo ao pesquisador desempenhar papel ativo,

informando, encorajando e apoiando 0 grupo deqggaafites, a0 mesmo
tempo em que estuda e analisa as reflexbes e aches do processo
investigativo (BRAUN, 2012, p. 147).

E é justamente por configurar-se comagpuocesso flexivel e interativo, que é preciso
destacar seu carater “ciclico-espiral”’, que envalvéases de planificacédo, acdo, observacao e

reflexdo, como podemos verificar na figura abaixo:

Figura 1- Representacgédo das fases do ciclo basico da inaedtieacdo

AGIR para implantar a

melhora planejada %

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

AVALIAR os resultados da acao

FonteTripp (2005).

De acordo com a observacao do esquemngpreendemos que a pesquisa-acao é um
processo dinamico. Através de suas fases e por dosieiclos, percebemos a possibilidade

de um envolvimento maior do pesquisador a partireddidade investigada, poig]...] o



74

pesquisador em ac¢awo é o detentor do conhecimento e, portanto, edoas respostas, o veio de
julgamento (comum aos pesquisadores quando invadeampo) e o poder das decisbes sobre o
objeto de estudo” (FERREIRA, 2003, p. 15).

Acreditamos que por meio da parceria entre osqgyaatites da pesquisa (FRANCO,
2005), novos conhecimentos sdo produzidos e pbdades de transformacdo voltam a
emergir, uma vez que o carater formativo possgboditarticulacéo de estratégias de superacao
para os problemas que venham a aparecer no comtesguisado. E é nesta perspectiva que
esta vai ganhando a dimengé@aborativa,pois:

[...] € imprescindivel que todos os problemas sejiisoutidos de maneira
cuidadosa no grupo, que haja a participacdo destosi@tores educacionais
visando a uma parceria que torne possivel gereadéicil equilibrio entre
pesquisa, acdo e decisdo, em especial quando cgrgra construcdo de
ambientes inclusivos (MARTINS, 2008, p. 165).

Diante do contexto apresentado, a pesquisa-acdocadder colaborativo, ndo se
preocupa apenas em descobrir e descrever umadatpagblema, mas principalmente em
constituir-se como “meio de formacéo e mudancaqgieativa” (JESUS, 2008).

Desta forma, pretendemos alcancar alguma modificagéartir de uma investigacao de
campo que traga o envolvimento e pertencimentadest numa busca por novas praticas
pedagogicas que visem o desenvolvimento de aluoos deficiéncia intelectual, téo
frequentemente alijados do processo ensino apEyehz.

Acreditamos que para isso, as relaciesahas devam ser observadas e contempladas
a fim de que as necessérias intervencdes sejaimadas de forma longitudinal, priorizando
todo o processo de escolarizagao do estudante eficrédcia intelectual.

4.3. A Educacdo em Nova lguacgu

O Municipio de Nova Iguacu foi criado no dia 15jdeeiro de 1833 as margens do
Rio Iguassu, que deu nome a cidade. Em 1858, corauguracdo da Estrada de Ferro por
Dom Pedro Il, iniciou-se um crescimento acelerado\&la passou a ser chamada de Arraial
de Maxambomba. Por conta disso, a transferéncszdiaa do municipio foi realizada para um

novo centro econdmico. Em 1916, Maxambomba paseachamar Nova Iguas8i

** Uma histéria marcada por significativas mudancadedasta visitar seu patriménio histérico, quereasete
até o século XIV, para termos acesso a riquezeesabistéria do maior municipio da Baixada Flumggen
Informacdes  disponiveis em: __ http://www.baixadafaoiin.br/municipios/nova-iguacu/historia-397.htmi
Acessado em marco de 2015.
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Ainda no século XX, a cidade tinha copmimcipal atividade econdmica o cultivo de
frutas, dentre elas, destacava-se a laranja, atigidjue sofreu grande declinio com a Il
Guerra Mundial, pois a maior parte de sua produi@oa como destino 0 mercado
internacional. Durante seu periodo aureo, a cifiada conhecida como “cidade perfume”,
por conta do aroma dos laranjais.

Atualmente, Nova Iguagu é um municipgot@ncente a regido da Baixada Fluminense,
Rio de Janeiro, distante aproximadamente 30 kmag#at. Dados do IBGE apresentam o
Municipio com uma &rea de 523,888 %ma populacdo de aproximadamente 801.746
habitantes. Foi considerada como a quarta cidadke populosa do Rio de Janeiro e a 192 no
guadro nacional.

O turismo local é marcado pela presafeg&®eserva Biologica do Tingua e o Parque
Municipal - ambas as areas de preservacdo ambiefitahmbém a Serra do Vulcéo, local de
visitacdo localizado em é&rea urbana e muito codbepiara pratica do voo livre. Como
patriménio histérico da cidade temos as ruinas gigadgu Velho e da Fazenda Sé&o
Bernardind?

O municipio encontra-se dividido em smasve Unidades Regionais de Governo
(URG'’s), a saber: URG I-Centro; URG lI-Posse, URIG Comendador Soares, URG V-
Cabucu, URG V- Km 32, URG VI- Austin, URG VII- Vilde Cava, URG VIII- Miguel
Couto, URG IX- Tingua. O mapa nos auxiliara na caapsao da dimensao territorial do
municipio, além de nos oferecer um panorama sdguenas dificuldades enfrentadas pelos
alunos com necessidades educacionais especiaisise regponsaveis na realizacdo de

atendimentos, devido a grandes distancias e aatieatdo dos mesmos:

! |nstituto Brasileiro de Geografia e EstatisticadDs provenientes: Censo de 2010-IBGE Cidadess Esta
informacdes encontram-se disponiveis em www.ibgebgo

* Tombada pelo Patriménio Histérico em 1951, contema cavalaricas, garagem para carruagens, senzalas,
habitacdes para escravos e engenhos de cana eon@rilié ser destruida por um incéndio na décad®8e.
Atualmente quase nada resta daquela antiga estrotule se produzia e exportava acgucar, farinlmashelioca,

café e carvao. Disponivel em: http://extra.globmbwticias/rio/baixada-fluminense/fazenda-sao-belina-os-
restos-de-uma-historia-4927819.html, acessado em rcoma de 2015.




Figura 2 - Mapa do Municipio de Nova Iguacu dividido em URG'’s
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A rede municipal de ensino atende axapradamente 61.139 (sessenta e um mil,
cento e trinta e nove) alunos no Ensino Fundameotatando com 134 (cento e trinta e
quatro) instituicbes de ensino. Estas estao disttés em 116 (cento e dezesseis) escolas de
ensino fundamental e 18 (dezoito) creches, maitiemdas como Escolas Municipais de
Educacao Infantil- EMEI's, divididas em suas nowe@®Js, que se constituem de acordo com
a localidade de seus bairros de referéncia.

A Educacéo Especial foi instituida nonicipio em 2003, com a criagdo de um setor
especifico na Secretaria Municipal de Educacdo- BEMatualmente conhecido por
Departamento de Educacao Inclusiva, para trataasdentos relacionados ao atendimento
educacional e inclusdo na rede regular, de pessmasecessidades educacionais especiais.
Anterior a este periodo, estes alunos da rede ipahieram encaminhados para escolas da
rede estadual de educacéo, nas quais recebianina¢ernao educacional especializado.

Com a instituicdo, em 2008, do Sistema MunicipalEdieicacéo, através da Lei n°
3.881 (NOVA IGUACU, 2008), ocorreu o inicio da natzacdo da Educacao Especial. Os
artigos 24 e 25 desta lei tratam sobre o entendondo municipio sobre a Educacao
Especial, definindo-a como modalidade de ensinaaltente, a estrutura oferecida para a
escolarizagdo desses alunos conta com as seguna@slidades de atendimento: classes



especiais, classe hospitalar,
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nacleo de cegueitdyp pe surdez, salas de recursos

multifuncionais, professores itinerantes e nucldesapoio a inclusdo. O quadro a seguir

explica cada uma das modalidades citadas:

Quadro 7 -Modalidades de atendimento especializado oferqmtho Rede Municipal de Ensino de

Nova Iguagu

Modalidade de Atendimento

Descri¢cao

Classes Especiais

Essas classes, com um numero reduzido de alun
professor especializado, funcionam em escolasaeggilO

trabalho é destinado para alunos com alguma ndeess

educacional especial especifica. Funciona tambémo
classe de ensino de jovens e adultos (EJA) especial

0s €

D

CO

Classe Hospitalar

O objetivo desta modalidade é dar continuidadereine
de criangas e adolescentes internados na unidapédiar
estadual presente no municipio, Hospital Geral dss@,
em convénio com a SEMED/NI. Atualmente contam ¢
trés professoras para a realizacao deste trabalho.

om

Nucleo de cegueira

Esses espagos funcionam em quatro unidades escade
fim de atenderem aos alunos com deficiéncia viassim
como para dar suporte aos professores que comateks.
Ressaltamos que a escola pesquisada funciona com
desses nucleos.

Are

ou

Pé6lo de Surdez

O podlo de surdez conta com a atuacao de doze lietésp
dois professores de Portugués-Libras, duas tu

multisseriadas e duas salas de recursos PortugjnesL

para o atendimento aos alunos com deficiéncia igad
matriculados nas escolas da rede municipal de @ros
Nova lguagu.

rmas

it

Salas de Recursos
Multifuncionais

Estas salas, em numero de cento e vinte e novapham
em sessenta e seis escolas da rede, atender
aproximadamente mil quatrocentos e noventa e &atesa
Seu objetivo é oferecer um ensino especializad@br®s
de acordo com as suas necessidades educaciorsisaesy

do a

Professores Itinerantes

Séo professores especializados, que trabalhamsitagéio
as escolas da rede, oferendo suporte tanto aogsatm
necessidades educacionais especiais, como pres
orientacdo ao professor regente e a equipe peaagoy
rede municipal conta com cinquenta e um profess
itinerantes.

tando

ore

Nucleos de Apoio a
Incluséo®

O trabalho desenvolvido nestes locais caractegzpeda
multidisciplinaridade, a fim de atender as necesi®d de
alunos que estejam incluidos na rede, nas URGAudEN

e Centro. Como exemplo, temos professoras da

rede

43 E objetivo da SEMED/NI ampliar o nimero dessesléhs de Apoio & Inclusdo, a fim de que cada URG
possa contar com o trabalho ali realizado, atirgindmaior nimero possivel de alunos com necessdade
educacionais especiais e suas familias.
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formadas em fonoaudiologia, psicologia, terapia
ocupacional, dentre outras formagdes, que conduzem
oficinas especificas para o desenvolvimento dosoal
incluidos, trabalhando de forma colaborativa com| os
professores. Salientamos que as familias também séo
orientadas por estes profissionais.

Fonte: Dados fornecidos pela
Educacdao Inclusiva (2015).

Secretaria Municipal Etlucacdo SEMED/NI- Departamento de

Abaixo, o quadro com o quantitativo denas com necessidades educacionais

especiais atendidos pela rede em levantamentazadalino segundo semestre do ano letivo

de 2015 pelos professores itinerantes e um grédiswmando esse percentual:

Quadro 8 - Quantitativo de alunos com necessidades educasiespeciais na Rede Municipal de

Nova lguagu
Tipos de deficiéncias Quantitativo na rede municipal de ensino
Cegueira 05
Baixa visdo 34
Deficiéncia auditiva 87
Deficiéncia fisica 91
Deficiéncia intelectual 466
Altas habilidades/superdotacao 05
Deficiéncia multipla 131
Transtorno do espectro do autismo 126
Sindrome de Down 86
Condutas tipicas 46
Outros” 361
Total 1497

Fonte: Dados fornecidos pela Secretaria MunicigaEducacdo SEMED/NI- Departamento

de Educacéo Inclusiva (2015).

* Esse nimero faz referéncia a alunos com outrasosiies e transtornos globais do desenvolvimento.
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Gréfico 1 - Alunos publico alvo da Educacao Especial da redeicipal de Nova Iguagu

2%

0%

24%

3%
6%
8%

9%
0%

Distribuicao dos alunos por deficiéncia

H Cegueira

M Baixa visdo

m Deficiéncia Auditiva
M Deficiéncia Fisica

M Deficiéncia intelectual

M Altas habilidades/superdotagdo

Deficiéncia multipla

Transtorno do espectro do autismo

Sindrome de Down
Condutas tipicas

Outros

Fonte: Dados fornecidos pela Secretaria Municipal Etlucacdo SEMED/NI- Departamento de

Educacéao Inclusiva (2015).

Os dados fornecidos pelas escolasdmmaunicipal de Nova Iguacu estdo no quadro
a seguir. Podemos perceber que ha uma divergémcecequadro com a relacao feita pelos

professores itinerantes e pelas informacoes fatasqelos diretores no que faz referéncia ao

guantitativo desses alunos:

Quadro 9 - Quantitativo de alunos com necessidades educasiespéeciais na Rede
Municipal de Nova lguacgu

Tipos de deficiéncias

Quantitativo na rede municipal de ensino

Deficiéncia auditiva 39
Deficiéncia fisica 79
Deficiéncia intelectual 325
Condutas Tipicas 120
Cegueira 05
Surdocegueira 02
Transtornos Globais do Desenvolvimento 29
Autismo 52
Altas Habilidades/Superdotacéo -
Sindrome de Down 72
Deficiéncia multipla 39
Baixa-visao 57
Outros 204
Total 1023

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo SEMED/8ktor de Matriculas (2015).
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O Departamento de Educagéao Inclusiva da Secrétanmecipal de Educacéo de Nova
Iguagu nos informou que esté realizando um trabalia as escolas a fim de que essas
informacfes sejam fornecidas de forma fidedignade baseadas em comportamentos e
impressoes.

Passaremos agora para a caracterizacao da esdatgppnte da pesquisa.

4.4. A escola pesquisada

A pesquisa foi desenvolvida em trésssala aula regulares e uma sala de recursos
multifuncional (SRM) de uma escola publica da redenicipal, na qual atuo ha 11 anos
como professora e atualmente me encontro na futgd0rientadora Educacional, estando
licenciada para fins do curso de Mestrado em qaesta

O trabalho de Orientagédo Educacionalmmiou para a escolha do objeto de pesquisa,
uma vez que dentre as fungbes exercidas esta amslade com os profissionais de sala de
recursos multifuncional, professores de sala da edular, apoio aos familiares e contato
direto com as equipes da SEMED/NI e demais Orgams gfetivacdo do trabalho de incluséo
e escolarizacado dos alunos com necessidades esheaacespeciais. De acordo com nossa
abordagem metodoldgica, acreditamos que um conkatimacerca da realidade e do
ambiente pesquisado, trara colaboracdes signifampara a reflexdo e possiveis buscas por
solucdes das questbes apresentadas.

A escola funciona em trés turnos, mamdude e noite, em um Centro Integrado de
Educac&o Publica- CIER denominado Ciep Brizoldo Municipalizado MaximiaRiteiro da
Silva, localizado na URG Centro, préximo a fabria canetas Compactor e vizinho da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro- UERRJ

O CIEP é de facil acesso, possui unraitesa fisica de grande porte, com a maioria
de seus espacgos acessiveis aos alunos com nedess@thicacionais especiais, devido as
suas caracteristicas arquitetbnicas, com a preskengampas em todos os pavimentos, amplas

salas com portas alargadas, banheiros adaptaduee datros.

“ InstituicBes idealizadas no Brasil para a expei#nle escolarizacdo em tempo integral, voltadaa pa
criangas das classes populares, tentando atendelaasecessidades e interesses. Os CIEPs forasosma
década de 80 por Darcy Ribeiro, quando era SewraetdrEducacdo no Rio de Janeiro, no governo dedleo
Brizola. O objetivo era proporcionar educacdo, B8gp assisténcia médica, alimentos e atividad#arais
variadas, em instituicbes colocadas fora da redeamibnal regular. Além disso, estas escolas daveri
obedecer a um projeto arquitetbnico uniforme. Algestudiosos acreditam que, para criar os CIEPsyDa
Ribeiro havia se inspirado no projeto Escola-Pangi8alvador, de Anisio Teixeira, datado de 195€phdhivel
em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Centros_Integradale Educa%C3%A7%C3%A30 P%C3%BAblica.
Acessado em 02/2015.
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Neste prédio funciona também, proveoente, uma EMEI, Escola Municipal
Compactor, que ocupa o terceiro piso, devido alpnadis estruturais em seu antigo endereco.
Abaixo uma caracterizacao do espaco fisico da&scol

Quadro 10 -Estrutura da escola pesquisada

Caracteristicas Escola participante da pesquisa
Localizacao Nova lguagu, bairro Jardim Iguacu
Numero total de alunos 624 (seiscentos e vinte e quatro)
Primeiro segmento: 397 (trezentos e noventa e sete)
Nivel escolar atendido Segundo segmento: 173 (cento e setenta e trés)
EJA: 54 (cinquenta e quatro)
Numero de classes regulares 30 (trinta)
NUmero de classes especiais N&o possui
Numero de Salas de Recursog
Multifuncionais *° 2 (duas)
Alunos com NEE matriculados
na Unidade Escolar e 17(dezessete) (cinco destes com deficiéncia citel

atendidos pelas Salas de
Recursos Multifuncionais da
mesma

Patios internos e externos; secretaria; sala égabr sala
da coordenacédo de turno; sala da equipe de oréntac
Demais espacos da escola | educacional e pedagodgica; sala dos professores;dsal
horario integral; sala de leitura; laboratério |de
informatica; biblioteca; quadra coberta; refeitdrio
cozinha; despensa; copa e almoxarifado.

23(vinte e trés): 4 (quatro) vigias noturnos, igy
Funcionarios porteiros, 11 (onze) funcionarios terceirizadosenaipe
de limpeza, 6 (seis) funcionarios terceirizadosegaipe
de merenda).

Professores del°® segmento: 13 (treze)
Equipe docente Professoras de 2° segmento: 14(catorze)
Professores de EJA: 3 (trés)

Diretor (a) geral: 1 (um)

Diretor (es) adjuntos: 2 (dois)

Coordenadora de Aprendizagem: 1 (um)
Equipe técnico-pedagdgica | Coordenadora de Turno: 2 (dois)

Orientadoras Pedagdgicas: 3 (trés)
Orientadoras Educacionais: 2 (dois)

Secretéaria: 1 (um)

Auxiliares de Servigos Administrativos: 9 (nove)

Fonte: Elaborado para fins desta dissertagcéo

% As salas de recursos multifuncionais da escolaaéndidas por duas professoras. Uma, ingressou no
municipio para trabalhar especificamente com alwons deficiéncia visual. Realiza o trabalho conegstjue
estdo incluidos no segundo segmento do ensino mamal. Ela é responsavel também por ensinar etaas
alunos e por transcrever todo o material (livrogreicios, avaliagdes, dentre outros), além dézagaleunides
com os professores destes para auxiliar nas psaimeentes de sala de aula. A outra professorspénsavel
pelos demais alunos matriculados na sala de recurso
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4.4.1. Sujeitos da pesquisa

Para esta pesquisa foram selecionado® sujeitos primarios uma professora de
AEE de sala de recursos multifuncional e trés gsufeas de sala de aula regular (uma do 1°
ano do ciclo do ensino fundamental e duas do 5%anensino fundamental). Como sujeitos
secundarios, trés alunos com deficiéncia inteléctoa idades entre 10 e 21 anos.

Os critérios para selecdo dos alunescpmantes da pesquisa foi o de que deveriam
ser alunos com deficiéncia intelectual e estarerricuéados em sala da aula regular e em
sala de recursos multifuncional. Esta selecdo éailizada em parceria com a equipe
pedagogica da escola, tendo em vista as caraci@sistos educandos e a necessidade, que
segunda elas, eles apresentavam, a fim de “tgotdarana aprendizagem dos mesmos”. Ja os

professores, foram escolhidos os regentes da salald regular e o professor de AEE da sala

de recursos multifuncional destes alunos, paral&agao do trabalho colaborativo.

Apresentaremos nos quadros abaixo umeeldescricdo dos sujeitos participantes:

Quadro 11 -Caracterizacdo das professoras participantes

Identificacdo | Idade | Turma de Tempo de atuagédo no| Formacgéo profissional
atuacéo magistério
Formada em Pedagogig,
Trés anos atuando na com especializacdo em
PSR 44 SRM Educacéo Especial da psicopedagogia.
rede publica. Trabalha no AEE desde
2012.
Trancou a faculdade de
P1 22 1° Ano do Quatro anos na rede pedagogia no 3°
Ciclo do municipal de Nova (terceiro) periodo.
Ensino Iguacu. Atualmente cursa letras
Fundamental na UFRRJ.
P2 32 5°Anodo | Treze anos de atuacgao,
Ensino sempre na educacaol Formada em Pedagogia.
Fundamental publica.
P3 54 5° Ano do | Sete anos de atuacéo ha
Ensino educacgédo publica. | Formada em Pedagogig.
Fundamental

Fonte: Informagdes obtidas por meio de entrevista semigesttda com as professoras.
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Quadro 12-Caracterizacdo pedagogica dos alunos participantes

Identificagcao
47

Idade

Ano de
escolaridade
com suporte

da SRM

Descricao dos Alunos

Pedro

10

1° Ano do
Ciclo do
Ensino
Fundamental
(P1)

Diagnostico de deficiéncia intelectual | e
“hiperatividade™*®, N&o alfabetizado, mas muito
participativo, contextualizando o tema

trabalhado com assuntos da vida diaria ¢om
facilidade. Possui boa interacdo com a turma,
apesar da distorcdo de idade (a maior parte dos
alunos desta turma tem sete anos de idade). A
professora nos disse que Pedro veio de uma
escolinha de “fundo de quintal”, na qual estava
matriculado desde os quatro anos de idade} No
final de 2014 a diretora sugeriu a sua mae que o
matriculasse numa escola publica (o Ciep), perto
dali, pois ela tinha sala de recursos e ela tjnha
ouvido dizer que seria muito melhor para
Disse também que ali eles ndo poderiam fazer

mais nada pelo aprendizado do aluno.| A

professora P1, disse que a mée de Pedro ao se
apresentar para ela levou os cadernos com 0s
exercicios que Pedro fazia na outra esgola.

Segundo ela, a maioria era de cobrir e pintar,

sem nenhum tipo de conteudo.

Tuane

21

5° Ano do
Ensino
Fundamental
(P2)

Diagnéstico de deficiéncia intelectual. Segundo

a professora, a aluna participa muito pouco |das
aulas, permanecendo a maior parte do tempo
sozinha, com pouca interacdo com seus colegas e
também com a professora. Comunica-se atraves
de sorrisos e ndo pede nem para ir ao banheiro.
Ndo ¢é alfabetizada e também apresenta

dificuldade de relacionar o tema trabalhadp a

fatos da vida diaria. A professora aponta|no
relatorio que a aluna nédo consegue “guard
que foi trabalhado, principalmente os contelidos
do curriculo tradicional. N&o copia do quadrop e
seus desenhos sdo de dificil compreensdo.
segundo ano da aluna com a professora.
matriculada na escola ha quinze anos, desde
quando a gestdo da Unidade Escolar ainda efa da
Secretaria de Educacédo do Estado.

4" Os nomes utilizados séo ficticios para presedentidade dos alunos.
*® A hiperatividade é um estado excessivo de eneggiapode ser motora (fisica, muscular) ou memégifso

fluxo de pensamentos). Também ¢é sinbnimo de aumefo excesso de atividade; comportamento
hipercinético (hiper = muito; cinesia = movimento). Pesquisa realizada em:
http://www.minhavida.com.br/saude/temas/hiperatidigl, julho de 2015. O laudo de hiperatividade estava na
pasta de documentos do aluno e havia sido elabgeldanédico que o acompanha.
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Diagnosticado como deficiente intelectual. Ndo é
alfabetizado e acompanha as aulas como
“copista”, demonstrando pouca autonomia para

Carlos 14 5° Anodo | realizacdo das tarefas, aguardando pela correcéo
Ensino da professora no quadro para completa-los. A
Fundamental | docente o classifica como “bonzinho”, alegando
(P3) que ele “ndo da trabalho de comportamento”,

mas que fica preocupada com sua pqQuca
interacdo com o grupo. Esta matriculado | na
escola desde 2006.

Fonte:InformagBes provenientes de relatérios descritioosecidos pela escola e das entrevistas
realizadas com as professoras.

4.4.2. Procedimentos da pesquisa

Para a realizacao da pesquisa nos baseamos napgsanndicativos da pesquisa-acao
de André (1995) e Pletsch (2009), organizando loathed em trés fases distintas, mas néo

isoladas, como veremos em seguida.

4.4.2.1. Primeira fase: procedimentos preliminares

Durante esta fase buscamos realizar leitura edizada acerca do tema e do contexto
da pesquisa em questdo, o que contribuiu grandenpam& fortalecer o objeto de pesquisa,
gue se destina a analisar a elaboracédo e a impiagdendo PEI para alunos com deficiéncia
intelectual, incluidos em sala de aula regular, Bma escola da rede municipal de Nova
Iguacu. Podemos dizer que foi ainda neste periadsgrgiram os questionamentos iniciais e
definicbes sobre como desenvolveriamos o trabatmachpo.

Os primeiros contatos formais com o Diwaento de Educacdo Inclusiva da
Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Iguacojream ainda nessa fase, com a
apresentacao da proposta de estudo e obtencéadtotiaagiio necessaria para a sua realizacao
(Apéndice A). Ressaltamos que como docente dedt de ensino e atuando na area de
Orientagdo Educacional, ja havia contato antenan este Departamento, através de reuniées
sobre a incluséo de alunos com necessidades ednamscespeciais em sala de aula regular.

Do mesmo modo, também realizamos reunido @orequipe gestora da escola,
professores e responsaveis pelos alunos partiefpantle foi desenvolvida a pesquisa, com o
intuito de lhes apresentar a proposta da mesn@amahdo-os sobre 0s objetivos pretendidos
com o referido trabalho. Todos consideraram rel@saos objetivos tragados e neste mesmo
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dia foram assinados os termos de consentimentartieipacdo dos docentes (Apéndice B) e
alunos (Apéndice C).

4.4.2.2. Segunda fase: pesquisa de campo

Nesta fase, que constitui o desenvolatmeda pesquisa de campo, realizamos o
acompanhamento semanal das praticas pedagogidasadas aos alunos com deficiéncia
intelectual, sujeitos secundarios deste estudty tam trabalho desenvolvido pela professora
da sala de recursos multifuncional como pelas psoi@s de sala de aula regular onde estes
estdo incluidos, ressaltando o carater colabord@évoossa investigacao.

Os atendimentos em sala de recursosifumgional geralmente aconteciam duas
vezes durante a semana para cada aluno, de fodiedual, no contra turno, com uma
duracdo aproximada de cinquenta minutos cada. Asreficoes em sala de aula regular
aconteceram duas vezes durante a semana, COMRREHES e 0S ajustes necessarios, como
no caso de faltas e imprevistos por doenca e ouatiesdimentos (fonoaudiologia, terapia
ocupacional, psicologia), para que o desenvolvimelt estudo ndo fosse afetado. Estes
aspectos serao detalhados na descricdo de como ffeaéizadas as observacgoes.

Abaixo um quadro com os encontros radls com as professoras, bem como do

acompanhamento feito com os alunos:

Quadro 13 -Quantitativo de acompanhamentos a serem realizamoatendimentos nas
salas de recursos multifuncionais e em sala deragldar

Aluno Total de atendimentos| Total de atendimentos | Total de encontros

atendido realizados com cada realizados com cada realizados
aluno em sala de aluno em sala de aula| com as professoras
recursos regular participantes da
multifuncional pesquisa

Tuane 4 (quatro) 10 (dez)

Carlos 4 (quatro) 10 (dez) 10 (dez)

Pedro 4 (quatro) 10 (dez)

Fonte: Numeros levantados de acordo com os regjistrodiario de campo.

No Apéndice D detalhamos o cronograma agbes realizadas e seus respectivos
periodos, no qual incluimos as reunifes para esudiscussdo com as professoras. Nessa
fase de intervencdo com as docentes, o curricldoP&l ganharam destaque, pois foram
apresentados como instrumentos que auxiliariamla@aoecdo conceitual desses alunos,

como detalharemos ao longo desta pesquisa.
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O acompanhamento aos alunos e do halpdagdgico realizado pelas professoras,

seré destacado no capitulo de resultados desetdisEo.

4.4.2.3. Procedimentos para coleta dos dados

Foram empregados para a coleta de dadosegmentos como a observacao
participante tanto no atendimento realizado em dalaecursos multifuncional, como no
realizado em sala de aula regular (registro emodde campo e filmagem do cotidiano das
salas), entrevistas semiestruturadas e andlisendotal (registros fornecidos pela escola e

documentos oficiais federais e locais). A partiadera detalharemos cada um deles.

a) Observacao participante

A observagdo € de extrema importancia parealizacdo da pesquisa, uma vez que
“[...] nos parece imprescindivel para ir além dasan verbalizacdes sobre o pensamento ou a
conduta, detectando o reflexo na pratica das reptasbes subjetivas” (GOMEZ, 1998,
p.109). Corroborando com esta ideia, Ludke e Aafircnam que:

A observacdao direta permite também que o obsenddmue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo absrdagens qualitativas.
Na medida em que o observador acompanHhaco as experiéncias diarias
dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdonwledo, isto €, o
significado que eles atribuem & realidade que osace as suas proprias
acles (1986, p. 26).

Ainda dentro do campo das observaqd@i#gzamos os registros que foram feitos no
diario de campo que, segundo Glat e Pletsch (20d2ifp vem a contribuir, j& que consiste
em anotacOes feitas pelo pesquisador no momentobservagcao dos fendmenos ou em
oportunidade logo a seguir. Neste sentido, Webenafque:

E, pois, o diario de pesquisa de campo que peémifio somente descrever
e analisar os fendmenos estudados, mas tambémeemader os lugares que
serdo relacionados pelos observados ao observadsclaecer a atitude
deste nas interagfes com aqueles (2009, p. 158-159)

Ou seja, ele nos permite uma reflexdmbres as acbes desenvolvidas e
planejar/organizar outras pelas pistas que ele podeoferecer. Sendo assim, a riqueza de
detalhes nos permite uma melhor sistematizaca®lossrvacdes, o que significa dizer que
“permitem fazer uma leitura diacrénica sobre omtmwmentos. Com isso, torna-se possivel
analisar a evolucao dos dados” (ZABALA, 2004, p. 16
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Podemos afirmar que a observacédo faatite criou caminhos para que pudéssemos
caracterizar as praticas vivenciadas pelos aluaosdeficiéncia intelectual no cotidiano das
salas de aula regular e da sala de recursos nmgitifoal. Isto foi possivel porque antes de
iniciarmos as observacdes na escola pesquisaderataos um pequeno roteiro (Apéndice
E) para orientar a acdo de observacédo e determif@co do olhar pesquisador diante da
grande quantidade de informacdes que constituii@arescolar. Este roteiro foi construido a
partir da problematica e dos objetivos desta psaguio qual achamos importante conservar a
compreensao da singularidade de cada realidadevallae

Apbs esse periodo de preparacgdo inicial, a inserg&ampo de pesquisa ocorreu a
partir do més de julho de 2015. Nesta ocasidopjans diretores da unidade escolar e equipe
pedagogica, elaboramos um calendario com dias&ibempara as observacdes nas salas de
aula regular e sala de recursos multifuncional dlosios sujeitos desta pesquisa. Ficou
acordado que a presenca do pesquisador acontduoesavezes por semana nas salas de aula
regular e uma vez por semana na sala de recurdtifunuional. Como dito anteriormente,
esse cronograma com o desenvolvimento da pesqeiisanapo encontra-se descrito de forma
detalhada no Apéndice D deste trabalho.

As observacdes na sala de aula regular aconteasmaperiodo da manha com o
aluno Carlos e no periodo da tarde com os aluneséla Pedro, num total de dez sessdes de
observacdo para cada aluno, quatro horas por twwomabilizando um total de quarenta
horas por turma e cento e vinte horas no total mkerwacédo na sala de aula regular, no
periodo de julho a dezembro de 2015. Na sala desex multifuncional foram realizadas
aproximadamente doze horas de observagcdo para atada, no periodo de agosto a
dezembro de 2015.

Durante as aulas a pesquisadora procsemtar-se proxima ao aluno sujeito da
pesquisa, de forma a ndo perder nenhum elementiicatjvo ao objetivo do estudo. Como
nossa proposta foi conhecer a realidade a serasstuédcompanhar a rotina da turma e
promover a intervencédo a partir da pesquisa-aciabaamtiva, a cada dia era selecionada uma
turma e acompanhavamos todo o periodo de aulae @esdtrada no patio, na formacao das
filas até o Ultimo momento, que era a saida.

Na turma de P1 acompanhamos as disaplde Lingua Portuguesa e Matematica.
Nas turmas de P2 e P3 acompanhamos as discipllmdasndua Portuguesa, Matematica,
Geografia, Histéria e Ciéncias.

Das trés professoras, apenas P2 realinma atividade envolvendo a disciplina de

Artes, assim como P1 foi a Unica a oferecer duesanvolvendo brincadeiras na quadra,
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que ela fazia referéncia a Educacéo Fisica. Paté@rante a realizacdo desta aula, os alunos
ficavam bem & vontade, sem nenhuma orientacdocdwam do que queriam e também
utilizavam alguns jogos que a professora tem em @ala este fim. Geralmente as meninas
ficavam brincando de casinha e os meninos de fut@bescola conta com um professor de
Educacéo Fisica que atende aos alunos do seguyiers® apenas.

Quanto ao espaco da quadra, € impertaegsaltar que o mesmo estava mal
conservado, com algumas partes do teto caindo &0 desnivelado, com buracos, o que
oferecia perigo para alunos e professores. Os Ugdws deste espaco, uma gangorra e um
brinquedo de rodar, estavam quebrados e enfersjjado podendo ser utilizados.

O trabalho desenvolvido pela professdeasala de recursos multifuncional era
baseado em atividades de leitura e escrita, seiguégica, interpretacdo, recorte e colagem e
atividades no computador.

Mesmo alternando as observacées nédgegoimos acompanhar P1 trabalhando
Ciéncias, Histéria e Geografia. Abaixo um grafitstirando as disciplinas observadas:

Grafico 2 - Disciplinas observadas e sua frequéncia

Disciplinas oferecidas
12

10 - M Lingua Portuguesa

B Matematica

m Educacdo Fisica

H Ciéncias

M Hist/Geografia

Artes

P1 P2 P3

Fonte: Numeros levantados de acordo com os registnodiario de campo.

Os dados coletados durante as obsesabaseado também em nosso roteiro, foram
registrados em nosso diario de campo, feito em aderno composto por anotacdes e
registros escritos de forma sistematica durantememto da observagéo e aqueles feitos apos
a mesma, com o acréscimo de detalhes que consoe@entinentes, que Bogdan e Biklen

(1994) chamam de “parte reflexiva das notas de odropmo sentimentos, impressoes,
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gestos, acOes. Além disso, ele também continhaniegipdes acerca dos horéarios, tempo e
duracéo dos atendimentos, data, local e nome dasgepesquisadas.

A filmagem que comumente € referénotaimstrumento associado a pratica da
observacio participante (ERICKSON, 1986; LUDKE; ARID, 1986) foi utilizada durante a
atuacdo das professoras de sala de aula regudda eles recursos multifuncional com seus
respectivos alunos no momento em que desenvolviaas stividades pedagdégicas. O
objetivo era o de complementar as informacfes abtatravés dos registros em diario de
campo (ERICKSON, 1989; LUDKE; ANDRE, 1986). Goe9@Q) considera que o uso da
andlise microgenética como abordagem tedrica;$eatie:

Uma forma de construcdo de dados que requer adatemgetalhes e o
recorte de episodios interativos, sendo o examentado para o

funcionamento dos sujeitos focais, as relacOessimbgetivas e as condicbes
sociais da situagao (p. 9).

Para tais filmagens, procurdvamos reggisbs momentos de uma forma geral,
principalmente os que envolviam a postura dos tegjet alunos e professoras. Os detalhes
revelados pelas imagens evidenciaram a dificuldameo o fato dos alunos ficarem sem
atividade e sem qualquer outra orientagcdo das gwofas e, posteriormente com as
intervencdes, o empenho para a realizacao dadad®$ do cotidiano escolar.

Varios registros foram feitos ao lond® nossa pesquisa de campo, obtendo desde
videos curtos (abaixo de 1 minuto) a até mesmasgidem mais de meia hora de gravacao.
Foi um processo complicado, pois algumas vezedmadem era interrompida devido a
pessoas que adentravam a sala para trazer algarddgipomunicado as professoras ou por
causa de barulhos vindos de outras salas do Gepnem todas elas sao fechadas até o teto.

Ainda sobre a transcricdo das filmagestas foram criteriosas e intensas, 0 que nos
rendeu muito empenho para que nenhum material fpss#ido ou utilizado de modo
incorreto. Esta configuragcéo nos auxiliou na coni@izacdo dos acontecimentos.

b) Entrevistas semiestruturadas

A entrevista se constitui em uma impugderramenta na abordagem qualitativa, uma
vez que se caracteriza por, segundo Ludke e Ad®&6( p.34), contribuir para uma relacao
de interacdo, numa atmosfera que envolve o entaelois e 0 entrevistado. “A entrevista
permite correcdes, esclarecimentos e adaptacdesaqtmnam sobremaneira eficaz na

obtenc¢éo das informacdes desejadas”.
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E importante ressaltar que as entreviséio apontadas como uma das principais
técnicas de trabalho em diversos trabalhos utiigadas ciéncias sociais e humanas
(LUDKE; ANDRE, 1986; MANZINI, 1990; 2003; 2006). & colaboram para a
compreensao dos processos e, assim como a obsepeati&ipante, sGo muito valorizadas
na pesquisa-acdo, além de ser menos rigida emAoekacgestruturada, “ndo estando as
respostas condicionadas a uma padronizagdo deatit@s formuladas pelo pesquisador”
(MANZINI, 1990 p. 154). O autor ainda ressalta que:

A entrevista semiestruturada € uma das formas @aetar dados. Ela se
insere em um espectro conceitual maior que é eag#ie propriamente dita
qgue se d4 no momento da coleta. Nesse sentidmpaya entrevista pode
ser concebida como um processo de interacdo sweidlal e ndo verbal,
gue ocorre face a face, entre um pesquisador, gme um objetivo
previamente definido, e um entrevistado que, saposhte, possui a
informacdo que possibilita estudar o fendbmeno euotapa cuja mediagéo
ocorre, principalmente, por meio da linguagem (MANIZ 2006, p.9).

Pletsch (2010) destaca a relevanciaet&i®vistas para o trabalho de campo, pois,
“por diversas vezes aproveitamos as conversas miafer com professores e demais
participantes para fazer perguntas, a fim de apdafuou esclarecer apontamentos feitos por
eles”.

Neste sentidagalizamos entrevistas semiestruturadas, no qugbeaguntas sao
formuladas previamente, seguindo um roteiro de tGass bem definido, ainda que
relativamente flexivel. Segundo Manzini existemuatgs func¢des basicas para o roteiro da
entrevista semiestruturada, a saber:

1- ser um elemento que auxilia o pesquisador arganizar antes e no
momento da entrevista;

2- ser um elemento que auxilia, indiretamente, toegistado a fornecer a
informacédo de forma mais precisa e com maior fhalée (2003, p.13).

Cabe ressaltar que as entrevistas foeafizadas com as professoras participantes da
pesquisa, a fim de compreendermos como € feitoane@mento de acdes que visam a
escolarizacdo desses alunos, assim como pela amp@tde darmos oportunidade para as
docentes relatarem suas concepcbes e opinidesor&tads um roteiro (Apéndice F) que
buscou contemplar esses objetivos:

a) o conhecimento acerca de alguns conceitos dggmiva historico-cultural de Vigotski
que poderdo auxiliar o desenvolvimento desses slardas praticas a serem tragadas para 0s
mesmos;
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b) possibilidades para a realizagdo de um trabatluzacional para alunos com deficiéncia
intelectual no AEE e em classe regular;

C) a sua pratica pedagogica e a relacdo da mesma saa formacao profissional;

d) a contribuicdo do PEI na organizacdo de um amento flexivel e que contemple as
especificidades desses alunos, ressaltando sauo/tam o curriculo coletivo.

As entrevistas foram conduzidas peldppa pesquisadora, em datas previamente
agendadas, gravadas em audio e posteriormenteritassde acordo com as indicacbes de
Manzini (2006), no qual foram realizadas as adeBgmoQrtograficas, porém sem alteracao do
discurso do entrevistado.

Optamos pela gravacdo em &udio poriderssmos um meio seguro para nao
corrermos o risco de perdermos ou distorcermognrdgdes e também para garantirmos a
recuperacao da forma mais fidedigna possivel ddesd&essaltamos que elas ocorreram de
forma individual e a turma nesse periodo ficava@®buidados da dirigente de turno, que ja
havia sido avisada anteriormente sobre a pesqu@a, uma atividade planejada pela
professora de sala de aula regular.

Cada professora responsavel pelos alunos obserypadtisipou de duas entrevistas,
descritas no Apéndice F. A primeira abordava ascejgbes docentes acerca do tema
escolarizacdo do aluno com deficiéncia inteleceual segunda, posterior as intervencdes e
discussdes realizadas durante a pesquisa, bustaisanos possiveis impactos provocados.

A primeira entrevista seguiu o rotgireviamente estabelecido e teve duracdo média
de vinte a setenta minutos, no qual iniciavamos coma pequena explicacdo sobre como
aconteceria este processo e sobre os tépicos tesague seriam abordados, para que
ficassem mais a vontade. Posteriormente seguiaomsaaealizacdo das perguntas. Ao fim
das entrevistas com as quatro professoras, todas toanscritas na integra e realizamos uma
pré-analise do texto, que julgamos muito importgga#e a continuidade do trabalho e para
gue nossos objetivos fossem alcancados.

A segunda entrevista seguiu 0s mesnrosegdimentos da anterior, mas com a
diferenca que, como ocorreram praticamente apoOfrmirto de nossas reunides para
discusséo dos temas e intervencdes ja realizgol@seatavamos as respostas que tinham sido
dadas na primeira entrevista por cada docentanadé que pudéssemos refletir sobre as
concepc¢Oes em dois momentos distintos. Podemosglieefoi um dos acontecimentos mais
marcantes de nossa pesquisa de campo, envolto yita emocdo e compreensdao do que

haviamos realizado colaborativamente durante aqeeiedo.



92

c) Analise documental

Ao realizarmos uma analise documental, pretendemaisecer e reconhecer um pouco
da histéria acerca do que esta desenvolvido nauaesdSendo assim, Ludek e André, nos
auxiliam na definicdo de documentos:

[...] documentos s&o uma fonte n&o reativa, pemdotia obtencédo de dados
guando o acesso ao sujeito € impraticivel (pelargrge, por exemplo) ou
guando a interagcdo com 0s sujeitos pode alterac@®portamento ou seus
pontos de vista (1986, p.39).

Nesta pesquisa, a analise documental possibilitcoleta de dados sobre como a
escola vivencia os processos de escolarizacdo kagi@ dos alunos com deficiéncia
intelectual, apontando para os parametros utilizgdoa estes fins por parte dos professores
da sala de aula regular e da sala de recursosfunalonal. Acreditamos que, além de
embasar os dados coletados pelo pesquisador,ngteéria os valida, uma vez que, segundo
Ludke e André (1986) "os documentos constituem nfonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacoeslard¢des do pesquisador”.

Optamos pela analise de um conjunto de documentesgntribuem e norteiam as
praticas destinadas a escolarizacdo de alunos afdiniédcia intelectual, dentre estes,
documentos legais e normativos que orientam asoptap educacionais para a inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiaigotan: 0 projeto politico pedagdgico da
escola (PPP), historicos escolares dos alunos-ahguivos nos setores de coordenacédo e
orientacdo pedagogica, atas de reunides e estulasagb, fichas de avaliacdo com os
descritores de cada ano escolar e as fichas deaghal especiais para alunos com
necessidades educacionais especiais. A producé&baoat desses alunos, como atividades,
desenhos, avaliacbes e outros que consideramasmtds dentro deste contexto, tambéem
constituiu material a ser analisado.

Na andlise feita desses documentosepotamos, principalmente no tocante aos
relatorios e fichas individuais dos alunos preeswipelos professores de sala de aula
regular, que as avaliagcbes eram realizadas nas ssijiadades desses educandos,
evidenciando o que nao sabiam fazer, suas limisacG@n nenhum deles notamos
caracteristicas de preenchimento colaborativo conprafessor de sala de recursos
multifuncional. Parecia estarmos lendo relatériesatlinos diferentes, apesar de serem do
mesmo, pois as anotacdes traziam informacdes ditdtias realizadas pelos docentes.

Observamos também que as avaliacbed dBZPe P3 eram baseadas em relatorios e

laudos dos profissionais (médicos, psicologos, dad@logos) que acompanhavam esses
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alunos. Estes e outros documentos estavam disppadlais nas pastas dos mesmos, trazidos
por seus pais a pedido da escola. As caractedstig@cas eram relatadas pelos professores
como uma forma de justificar suas dificuldades nongpanhamento e planejamento para
estes alunos, uma vez que eram considerados papeaes, dificeis de aprender. Frases do
tipo "ndo faz”, “ndo conhece”, “ndo consegue”, “nasponde” e tantos outros naos, ou ainda
por “é docil”, “é gentil’, “é educado” ou “é disfdn”, “é agressivo”, “é violento”,
dominavam as avaliacbes. O foco estava em seusddiagps meédicos e ndo na parte
pedagogica. Em outras palavras, o laudo era wdizzomo fim e ndo como um meio para
fornecer os suportes adequados e necessarios garenaizagem desses alunos.

Apesar de termos dito que os relatédios professores de sala de aula comum eram
diferentes dos relatorios da professora de salaedersos multifuncional, esta também
resumia suas avaliagbes nas caracteristicas canportais e nas questdes relativas a
familia. Este ultimo aspecto sempre sendo destacadoo “ndo participativo”, “nao
acompanhando o trabalho realizado”. As sugestoédasfeeram para que a familia
providenciasse os atendimentos médicos para glumo pudesse progredir academicamente.

Podemos afirmar que em nenhum momemms$ sugestdes e indicacbes para que o
aluno com deficiéncia intelectual participasse emepriasse dos objetivos tragados para sua
turma. O PEI e adequagles curriculares nédo faziane pda rotina destes e de seus
professores. Veremos esses detalhamentos sobuest§ap ligadas a pratica pedagdgica, ao

PEI e a adequacao curricular no capitulo cinccaddissertacao.

d) Aintervencao

Paralelamente, a partir das acfes dereacdo, anotacbes em diario de campo,
entrevistas e analise de documentos, propomosneasocom 0s professores participantes
com o objetivo de discutir os caminhos e os enchamentos adotados para implementar as
acOes propostas pelo PEI.

Esses encontros representaram umaurpdatie para que os envolvidos pudessem
refletir numa perspectiva de abertura ao diadlogsirativo, conforme salientado por Freire:

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quamdeez, de acordo com o
momento, tomar a propria pratica de abertura acoochmo objeto de
reflexdo critica deveria fazer parte da aventureedte. A razdo ética da
abertura, seu fundamento politico, sua referérmigogica, a boniteza que
ha nela como viabilidade do dialogo (1996, p. 136).
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Para tal, organizamos quatro encorgulslivididos nos seguintes temas: a) processo
de ensino e aprendizagem de pessoas com deficidnielactual a partir da perspectiva
historico-cultural de Vigotski; b) dialogos entreuréculo, praticas pedagodgicas e
planejamento educacional individualizado (PEl)adinplementacdo do PEI; d) avaliacdo do
processo. Os demais foram utilizados para o prémecto do Inventario de Habilidades
Escolares (detalharemos mais adiante como ocosteupeocesso), discussdes e avaliagoes,
nos quais procuravamos realizar o levantamentoudstfes consideradas pelas docentes
como fundamentais no contexto pesquisado e quessgewhe influenciar diretamente a
escolarizacdo destes alunos. Podemos dizer qualiag@o ocorreu de maneira continua,
acompanhando todo o processo de investigacdo. Distaa, colaborou para o
encaminhamento do estudo de acordo com as neassigademandas que foram sendo
identificadas, uma vez que a abordagem metodol@giotada nos dava esta possibilidade

O cronograma estabelecido encontraetallthdo no Apéndice E desta pesquisa.
Ressaltamos que todos foram realizados na escsdmigada, durante o turno de trabalho do
professor e tinham duracdo aproximada de duas hwads. Neste momento as turmas
ficavam com o dirigente de turno e/ou com um psHe®u estagiario do Horario Intedral
com atividades previamente planejadas para aquateemto. Os textos para discussao eram
entregues com antecedéncia, a fim de que fosszawaluma leitura prévia, buscando
estimular o protagonismo docente nas propostastia g@ situacdes para que discutissem de
forma dialégica, sendo capazes de criarem suasigsaeflexdes. Todos os encontros foram
registrados no diario de campo e posteriormentisadas, colaborando para a identificacédo
dos nucleos tematicos que, por conseguinte dergyenoras categorias tematicas de analise,
conforme a proposta de Pletsch (2009).

A partir de todo o material coletado durante a pissg pudemos intervir de forma
colaborativa. O PEI, aliado ao curriculo, foi evidedo como uma das ferramentas que
possibilitardo para que novas praticas sejam imghadas no interior da escola,
contribuindo para a formacéo e planejamento desagde passardo a auxiliar a escolarizacéo

desses alunos.

*0 Programa Educagcéo Integral na Rede Municipalri#ng de Nova Iguacu amplia o tempo dos alunos na
escola, com o objetivo de oferecer educacdo dedquial. Os moldes de educagédo integral no municipio
Nova Iguacu foram inspirados no movimento da Esblaa, do inicio do século XX, idealizado por gresd
pensadores, como Anisio Teixeira. O Programa Ediacégtegral em Nova Iguacu visa atender criangcas e
adolescentes num periodo de tempo maior que ositnagis turnos (matutino ou vespertino), implaadi@amo
chamado contra turno e/ou horario estendido oficteaacompanhamento pedagdgico, meio ambientatespo
lazer, cultura e artes, inclusédo digital e comugdca Comecou em 2006 em 20 escolas e atualmentes oco
adesdo de 95% das instituicdes educacionais docipimi exceto as escolas de campo com menos de 200
alunos. Fonte: http://www.educacaopublica.rj.gdibtioteca/educacao/0417.html, pesquisado em 12/20
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4.4.3. Terceira fase: analise dos dados

Ao final de um dia de pesquisa de campando deixavamos a escola participante, ja
se iniciava o processo de reflexdo a partir dosstreg realizados e das situagbes que as
observacdes nos evidenciavafssa possibilidade de reflexdo constante é integrda
metodologia pesquisa-acdo. Podemos dizer aindaaqomganizacdo de dados ndo € um
momento simples, pois as informa¢cfes sdo muitasned que organiza-las de maneira que
possibilitem a compreenséo dos significados endot/{BRAUN, 2012).

O método para interpretar os dadostaddées seguiu a proposi¢cdo conhecida como
“andlise de conteudo”, (MINAYO, 1994; PLETSCH, 20@®09% BRAUN, 2012), que é
assim definida por Bardin:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagi@asdo obter por
procedimentos sistematicos e objetivos descricdo cdoteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) grmitaen a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de produg@pcéo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (2011, p.48).

Sendo assim, cumprimos as trés fases gpanalise de conteludo, sendo elas: a pré-
andlise, exploracdo do material e interpretacadalddes (PLETSCH, 2005; GLAT, 2008).

A primeira fase faz referéncia a orgagéo e sistematizacdo dos dados, onde ocorreu
uma retomada dos objetivos iniciais da pesquisaetagdo ao material coletado, bem como a
elaboracado de indicadores que orientaram a intagie dos mesmos, que No NOSSO caso € a
perspectiva histérico-cultural.

Ja na segunda fase, exploracdo do material, ossdhdaos coletados foram
codificados para a possivel compreensdo do mesma.nkais longa dentro de todo o

processo. Bardin (2011) nos auxilia na compreessbre a codificagdo do material:

[...] corresponde a uma transformacédo — efetuagiansi® regras precisas —
dos dados brutos do texto, transformacéo estapgueagecorte, agregagao e
enumeracdo, permite atingir uma representacdo dteiwdo ou da sua
expressao; suscetivel de esclarecer o analistaaades caracteristicas do
texto, que podem servir de indice [...] (p.133).

Nesse momento, elegemos inicialmendses e depois temas como unidades de
analises, a fim de elencar as categorias que aaorgito processo de leitura do material
coletado.

Ainda na segunda fase, os dados foram organizadosrguivos no computador e
divididos em pastas para facilitar a localizagée dwsmos. Iniciamos 0 que Braun (2012)

descreve como estratégia de codificacdo das infi@resa a partir dos materiais de registro
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que tinhamos, a saber: transcri¢cdes das filmageosaeidio das entrevistas semiestruturadas

e diario de campo das observagfes. Deste moddjficeemos nucleos tematicos que, por

conseguinte deram origem as categorias tematicasaise, conforme a proposta de Pletsch

(2009). A seguir apresentamos os quad

ros com allb@bealizado:

Quadro 14 -Nucleos teméticos identificados nos registros emalde campo

Nucleos tematicos

Descri¢cao

Recursos

pedagogicos (livros paradidaticos, jogos)

recursos (suportes) durante 0 processo
ensino e aprendizagem dos alunos.

Pouco acesso dos professores aos materiais

e

ambientes (sala de informatica, biblioteca, sala
de leitura) que poderiam ser utilizados como

de

Praticas pedagogicas, curriculo e PE

Professores com dificuldade em construir
PEI para alunos com deficiéncia intelectual.
maior parte do tempo eles permanecem oci
lou realizando atividades descontextualiza

com pouca ou nenhuma intencionalidade
seu processo de ensino e aprendizagem.

um
Na
DSOS
das,

com conteddo diferente do restante da turma,

em

Excesso de trabalho por parte dos
professores

de sala de aula (nas turmas de prim
segmento do Ensino Fundamental os alunos
participam de nenhuma atividade extracla
permanecendo em sala durante todo o per
de aula (quatro horas). Uma delas tem
horario de recreio também em sala,

descendo para o patio) e ainda preci
cumprir com outras tarefas, tais col
preenchimento de relatérios descritiv

diario, murais e etc.

Professores sobrecarregados com as demandas

Biro
nao
5se,
jodo
seu
nao
5am
Mo
DS,

planejamento, correcao de provas, confecgér) do

Trabalho colaborativo

professores de classe regular e de

de classe) para tratarem de assuntos rel
aos alunos de forma geral e sobre
planejamento especificamente.

Falta de horario para um encontro entre

EE

(geralmente se encontram apenas nos consglhos

ivos
o)

Questdes relativas ao contexto escol

Excesso de barulho oriundo de outras sala
aula e dos corredores (as paredes das sal
aum Ciep ndo sdo fechadas até o ftg
comprometendo a atencdo dos alunos

s de
as de
2t0)

e o

trabalho dos professores.
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Quadro 15 -Nucleos teméticos identificados nas entrevistd&zegtas com os professores

Nucleo tematico

Descri¢cao

Inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia intelectual

Os professores alegam falta de estrutura e g
para que a inclusdo aconteca de forma efe
Tecem criticas a forma como tem acontec
descrevendo como “abismal, impossivel”
cumprimento do que esta preconizado nas
com a realidade escolar diaria (tanto no trab
realizado pelo AEE como nas clas
regulares). Acreditam que a inclusédo seja n
para socializar.

Processo de ensino e aprendizagem
alunos com deficiéncia intelectual

dtrebalho por desconhecerem como acon

Apontam a dificuldade na realizacdo
esse processo, principalmente nos casos
graves, com baixas expectativas
aprendizagem. Apoiam-se no laudo p
justificativas do trabalho as vezes néo realiz:

Formacé&o de professores

Alegam s6 ter o conhecimento basico ofereq
no curso de graduacdo e o0 conside
insuficiente para o desenvolvimento do trabs
com alunos com deficiéncia intelectu
Também destacam ter que buscar e
formacbes por conta propria, sem investimg
da SEMED para esta finalidade, principalme
os professores de classe regular.

Demanda de trabalho docente em
excesso

Além do desenvolvimento das atividades
sala de aula, os professores também
responsaveis pela disciplina de Educacgéo F
(o turno da tarde esta sem esse professo
momento). Relatam achar importante €
atividade para que os alunos ndo permang
apenas em sala de aula.

Desconhecimento sobre o PEI

N&o conheciam o PEI e os efeitos que 0 me
poderia trazer para o sua pratica pedagogi
consequente desenvolvimento na escolariz
dos alunos.

Intervencéo pedagdgica, PEI, prética
curriculares e conhecimento cientificq

Demonstragdo de preocupacao docente pard
sos alunos com deficiéncia intelectual particip.
) efetivamente das aulas e se apropriem
conhecimentos cientificos a partir do curric
proposto. Destacam a dificuldade em plan
atividades com adaptacdes que promoval
conhecimento para esses alunos. Descrg
como muito dificil superar as dificuldad
trazidas por eles, desacreditando
possibilidade de aprendizagem
desenvolvimento dos mesmos.

Sentimentos de medo, desmotivacac

,Professores relatam que além da dificuldade

impoténcia, constrangimento e culpa

| lidar com o desconhecimento de como plan
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para lidar com o planejamento dos | para esses alunos (construcdo do PEI), acabam
alunos com deficiéncia intelectual. Emse sentindo culpados em né&o realizar o trabalho
especial em como construir um PEI| que reconhecem como o ideal.
Relatam um trabalho solitario, com pouca
participacdo e apoio da equipe técnico
pedagodgica, jA que a mesma também é
absorvida com muitas demandas e dessa forma
Isolamento dos professores nao consegue atuar em coletivo com | 0S
docentes. O planejamento € feito de forma
isolada, sem avaliar o processo. Em sua maloria
repetem o planejamento de curso pré-
estabelecido no inicio do ano letivo, com
poucas modifica¢oes.
As professoras desconhecem o que é o trabalho
colaborativo e como este pode ser realizado.
Trabalho colaborativo Assim como o descrevem como necessario, |mas
0 consideram incompativel com a realidade [das
escolas.
Dificuldade em reconhecer situacbes cdmo
Descrenca em seu trabalho pedagdgicfacilitadoras na mediagéo do processo de erjsino
para a promocao desses alunos | e aprendizagem ou que indiqguem a superacao
ou nao das dificuldades vividas no cotidiang da
sala de aula e/ou da escola.

ApoOs a identificacdo dos grupos tematicos, uma meagrupacao foi realizada, na
qual estabelecemos dois grandes eixos para compsrtategorias tematicas de analise, que
norteardo todo o trabalho de discussé@o dos dadodai® Ultimos capitulos desta dissertacéo.
A proposta seguira a estrutura abaixo:

Eixo I: Concepcdes e compreensdes docentes acertalthlho com alunos com
deficiéncia intelectual.
Categorias tematicas de andlise:
* Inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual: atabndo com as concepcdes
docentes investigadas;
» Praticas pedagogicas: dificuldade de propostas diEjuacao e flexibilidade
curricular para alunos com deficiéncia intelectual.
Eixo Il: PEI, trabalho colaborativo e mediacdo:adbs na possibilidade para a
escolarizacado do aluno com deficiéncia intelectual.
Categorias tematicas de analise:
* PELI reflexdo, elaboracéo e intervencéo nas psapiedagogicas;
* Resultados das intervencbes a partir da implem&mtago PEI: novas

possibilidades para as praticas pedagdgicas.
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A terceira e Ultima fase, de acordo @oproposto pelos autores, diz respeito a analise
e interpretacdo dos dados propriamente ditos, whbs®p participante, entrevistas
semiestruturadas e analise documental na qual gedsugerida a triangulacédo do que foi
coletado a partir dos procedimentos empregadosin@egPletsch (2009) esta triangulacéo €
“0 entrecruzamento e a comparacgao entre os diegeagistros e fontes de dados” (p. 127).

Nos dois capitulos que se seguem fasarasa analise dos dados relacionando-os com

0 nosso referencial tedrico.
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CAPITULO V

CONCEPCOES E COMPREENSOES DOCENTES ACERCA DO TRABALHO COM
ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Mulheres e homens somos 0s Unicos seres que, sduigbricamente, nos
tornamos capazes de apreender. Por isso, somosiossiem que aprender
€ uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, eriis rico do que
meramente repetir a licdo dada. Aprender para nesréstruir, reconstruir,
constatar para mudar, o que ndo se faz sem abedondsco e a aventura
do espirito (FREIRE, 1997, p.77).

Conforme vimos em nossos estudos tedricos, as jppdes sobre as possibilidades de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia inteledtralm por muito tempo ignoradas e o
ensino a eles destinado privilegiava as préaticasod@lizacdo, o cuidado e o preparo para o
trabalho. No entanto, as discussfes trazidas medialho apontam para o fato de que na
propria deficiéncia estdo dadas as possibilidadea p seu desenvolvimento (VIGOTSKI,
1997).

Diante desse quadro, buscamos nos momentos deoestud o0s professores
participantes da pesquisa, explorar algumas dinesntbricas que nos auxiliassem a rever
como poderiamos beneficiar estes alunos em seusgs@s de escolarizacdo a partir das
concepcgdes docentes evidenciadas. Em seguida pwduas dificuldades com as praticas
pedagodgicas dirigidas para esses educandos, caneéné reflexdo sobre a flexibilizacao
curricular.

Para uma melhor compreenséao do leitor, apresentamaadro abaixo sobre como o

trabalho fora organizado:
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Quadro 16 -Objetivos, fontes e principais nlcleos e categdeasticas

Objetivo Fontes utilizadas Principais Categorias
especifico no momento ndcleos tematicas
contemplado da analise tematicos de analise

nessa etapa

Analisar as
concepcgoes
docentes sobre o
processo de
escolarizacdo de
alunos com
deficiéncia
intelectual

Diario de campo, | Inclusédo escolar de| Inclusdo do aluno com

transcricbes das alunos com DI deficiéncia intelectual:
filmagens e do trabalhando com as
audio das concepcOes docentes
entrevistas Formacéao de investigadas
semiestruturadas professores

Sentimentos de

medo,
desmotivacao, Praticas pedagdgicas:
impoténcia e culpa dificuldade de
para lidar com o propostas para
planejamento dos adequacao e
alunos com DI. Em | flexibilidade curricular
especial em como para alunos com
construir o PEI deficiéncia intelectual

Descrenca no
trabalho
pedagdgico para a
promocao dos
alunos com DI

Trabalho
colaborativo

5.1. Inclusdo do aluno com deficiéncia intelectualtrabalhando com as concepcbes

docentes

A presenca de alunos com deficiéndielestual em classes comuns tém exigido da

escola e, em especial de nés professores, a ras@s&Em aprofundarmos nossa compreensao

sobre o fenbmeno da pratica pedagogica presentsittagdes de ensino e aprendizagem
destinadas a este grupo. Pensar uma educacaospagisma da Educacao Inclusiva segundo

Oliveira, significa:

Um movimento intenso de transformacdo da escolee esuhs praticas
pedagdgicas, com o objetivo de atender adequadaraetuda diversidade
presente em seu interior e ousar na busca de melaes educativas,
estabelecendo, portanto, um projeto politico-pedi@gdque aponte novos
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caminhos e trace novos indicativos: curricularestoaoldgicos, avaliativos
(2013, p. 112).

Segundo Leontiev (1988), as atividadesptbfessor sdo expressas em acdes. Esse
comportamento expresso em acdes e suas intervengdesntexto escolar desencadeiam
alteragbes nos comportamentos dos alunos, podendobeiir para o desenvolvimento dos
mesmaos ou n&o.

Nessa direcdo, a pesquisa nos reveleersdis possibilidades, mas também deixou
clara a necessidade de maior investimento tedaca gue os docentes possam identifica-las
e contribuir pedagogicamente para a escolarizag&eds alunos com deficiéncia intelectual
incluidos em sala de aula comum, como podemos\arseas falas:

Tenho muita dificuldade de trabalhar com ele (al@oon DI). N&do sei
mesmo como fazer. A deficiéncia intelectual € unca@gnita pra mim (P1).

E muito dificil para mim essa questdo de ter unn@loom deficiéncia
intelectual na sala. Eu nem imagino o que vou faeeatividade com ele.
Me sinto perdida, como peixe fora da 4gua (P2).

Eu tento de acordo com o que eu acho que vai seipba ele. Ndo deixo ele
parado. Estou sempre com alguma atividade paraR8% (Relatos de
entrevistas realizadas em julho e agosto de 2015).

Notamos, a partir dos depoimentos, ajdeficiéncia intelectual se caracteriza por ser
uma das que mais gera discussdo entre os profesgoirecipalmente no que concerne as
praticas e concepc¢des dirigidas a estes alunok fJais o aluno com essa deficiéncia tem
uma maneira propria de lidar com o saber que, isv@mente, ndo corresponde ao ideal da
escola” (BATISTA, 2006, p. 12).

E neste panorama o professor se vé frente a undegrdesafio no processo de
incluséo e escolarizagao do aluno com deficiémtelactual: lidar com uma estrutura escolar
que ainda nao favorece outro meio para que esteoatanha sua aprendizagem e
desenvolvimento garantidos que ndo seja, em sua paaite, pela forma tradicional. Oliveira
nos alerta para a necessidade de mudanca, poisefpton ensino inclusivo significa
transformar as velhas praticas educacionais segjosistas e permitir o convivio das
diferencas” (2013, p. 12).

Também verificamos no decorrer de ngesgjuisa de campo e reunides realizadas
com as professoras, que o conceito de deficiémtédectual ainda esta relacionado a uma
visdo marcada pelo biolégico, pela necessidadeaddol e pela perspectiva de pouca ou

nenhuma possibilidade de aprendizagem. Na maicg® \kzes, as leis que regem o
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desenvolvimento humano, segundo opinido das dasemdi® possuem o0 mesmo significado
para alunos sem ou com deficiéncia. Este Ultimpaainda encontra-se desfavorecido, uma
vez que sao vistos pelo l6cus da incapacidade bém@mnpelo desconhecimento docente de
como essas leis atuam. Vejamos:

Ainda fica dificil pra eu compreender que ele vpieader. Eleé muito
quieto, participa muito poucaté quando as atividades séo de brincadeira
eleprefere ficar isoladoEntdo eu deixo, ndo insisto. Quanto mais eutmsis
eu fico perdida com ele (P3).

Olha, ele brinca, participa das atividades de ea@&e como ninguém. Mas
quando chega na sala de aula é que a gamte=be a diferenca dele pras
outras criangas. Ele ndo consegue copiam o cabecalho. O caderno dele é
uma loucura. Cheio de folhas amassadas, rasgafs...sSNao sei mesmo o
gue fazer para que ele participe da aula em sal@metana forma que na
recreacdo, comimesmo desempenf®l).

Eu acho que o professor de sala regular precisaaik ajuda. Pra mim é
muito dificil trabalhar com ela, porqeta ndo fala, ela so riEla ndo me da
trabalho no comportamento, mas na aprendizagemnm&laacompanha o
ritmo da turma e acho que nem vai acompanhar. Eu tarthmsalunos com
comportamento tédo dificil que muitas vezes acaliwaddo ela sem fazer
muita coisa porque tenho que dar conta deles ®&pi{os de entrevistas
realizadas em julho e agosto de 2015. Grifos ndssos

A partir dos depoimentos das professopmslemos observar as marcas trazidas
juntamente com o diagndstico, no qual o desempaocadémico encontra-se vinculado a esse

"

olhar que é destinado ao aluno com deficiéncidectieal: “muito quieto”, “participa pouco”,
“prefere ficar isolado”, “diferenca dele para agras criancas”, “ndo consegue copiar”, “nao
consegue ter o mesmo desempenho”, “ndo fala”, i'sé‘mdo acompanha o ritmo”. Na
realidade, € como se esses alunos nao tivessemaaidade de construir o conhecimento
formal ou se somente fossem capazes de aprendmt@spelacionados a socializacdo ou a
conhecimentos cotidianos.

Concordamos que a estrutura escolantegembém contribui para a manutencéo do
contexto explicitado nas falas das docentes, nadaesin que as habilidades cognitivas
continuam sendo menos privilegiadas em relacdo tsauwue também compdem o
desenvolvimento humano. Logo, para rompermos caia digamica € importante:

[...] compreender [mos] as regularidades geraisescabrir [mos] as

peculiaridades das diferentes variagcdes do desemaito. Ao invés de dar

uma definicdo geral da deficiéncia mental, € peedsterminar como o

sujeito enfrenta sua condi¢cdo de deficiéncia, defgimas ela se manifesta,
e por qual via deve avancar a escola (DE CARLO120067).
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Vigotski (1997) nos ajuda com essa diséo sobre o “defeito”, ja abordada no
capitulo dois desse trabalho, no qual acaba serai® valorizado pela escola. Em outras
palavras, significa dizer que estes alunos, emnzaiaria, continuam sendo considerados e
“vistos” pelas marcas da impossibilidade, que s&m kmaiores que as questbes que
circundam a deficiéncia priméria. Braun nos awdbeafirmar que:

A concepcao sobre este aluno, quem ele é, presisa gartir do quanto o
conhecemos: € importante conhecer 0 que este adafina, como realiza,
guais as condicdes, pois de algum modo ele o f@2&n® como nédo o faz
convencionalmente, como o0s demais colegas de tumesalmente
marcamos que ele néo |é, escreve ou compreendeitmsnmais complexos
(2012, p. 171).

Ainda hoje a questdo do diagndstico ndo contrilbeiivemente para a reflexdo de
novas percepcdes dos professores acerca da apggmiziesses educandos. Pelo contrario,
muitas vezes eles evidenciam a falta de expecsativ@cionadas as acbes pedagodgicas a
serem tragadas para alunos com deficiéncia intelecEm uma de nossas reunides as
docentes colocaram a dificuldade em identificar eeonhecer informacdes sobre o
desenvolvimento do aluno que pudessem ser invessgaara a ampliacdo das possibilidades
destes em sala de aula regular:

Sempre que a orientacao (faz referéncia a equipeiei®tacdo pedagogica e
educacional da escola) fala: “Olha, esse ano vacéev um aluno especial
na sua sala”. Pronto! Esse comunicado ja como uatéWai ter problema!
Vocé vai ter trabalho!” Eu j& vou pra casa pensanu®ndo vou dar conta.
Pra mim ficaram aquelas coisas que eu ouvia quaraigpequena, de que
eles eram “retardados”. E tudo que eu vi na fadddai muito pouco. Essa
noticia, junto com o laudo que me entregam do alifnme da a impressao
de que néo vai conseguir nada mesmo. Isso medran@apreocupa. (Abaixa
a cabeca) Eu quero ver o aluno participando (P3).

Quando eu sei que vou ter um aluno com deficiéintéectual, eu j& penso
nos dois lados: na minha dificuldade e na dele.idhenem ndo saber como
agir com ele, em ndo conhecer praticamente nada ssba deficiéncia e na
dele de n&o corresponder ao que é definido deiwdgepara aquela turma.
(pausa) Muitas vezes isso me deixa mal porque ewqyue ele se sinta
bem (P1) (Relatos de entrevistas realizadas em guligosto de 2015).

Percebemos o quanto as expectativasaades alunos com deficiéncia intelectual s&o
diferentes das direcionadas ao restante do alundds. notamos que ha também uma
preocupacao com a presenca deles na classe, ungueezcorrem impasses nas falas das
docentes: ao mesmo tempo em que assumem a difieudaa ndo saber o que fazer, também
refletem sobre a necessidade de ver o aluno coiiéefia intelectual “participando”,
“correspondendo”.
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Ao nosso entender, a visdo de incapdeidatribuida ao aluno com deficiéncia
intelectual se deve ao fato de existir, na esaota visdo cristalizada sobre ele, construida
em anos e anos de exclusdo escolar, como se fossstigma, que pode ser compreendido,
segundo Goffman (1963, p. 6), “[...] em referén@a um atributo profundamente
depreciativo”. Nesse caso, parece que a escolagaee muito mais envolta no conceito
limitador da deficiéncia intelectual, do que na dausde novas praticas focadas nas
possibilidades.

Sobre a inclusdo desses alunos, nodsol®s evidenciaram a valorizacdo da
socializagdo em detrimento da aprendizagem, orflieenciava diretamente nas praticas em

sala de aula. Vejamos:

Eu acho que a escola especial seria 0 melhor paes @lunos. Eu acho que
um atendimento mais individual, como na sala deurs®s, com um
profissional especializado, é mais proveitoso. Céaemmos anteriormente,
nos nao temos formacdo adequada. Falta um “nddeérfdo referéncia a
teoria). Alguém que me ajude falando: “faz des#e gue vai ser melhor
pra ele.” Sinceramente, as vezes eles ficam seen femla. Fazer inclusdo
desse jeito pra que? E muito bonito na teoria, maapratica, com sala de
aula lotada, cheia de outras necessidades prabdt. c (pausa abaixando a
cabeca) Acho que é uma covardia o que fazem coalub®s e com 0s
professores. Sou sincera, se ele se comportar bemnos outros alunos pra
mim j& esta bom (P1).

As vezes eu ndo quero pensar assim (pausa), meemare eles vém passar
0 tempo aqui, vem pra socializar. Aprendizagem noesacompanhar a

turma, fica muito dificil. J& comeca do contetde @udiferente do restante
dos outros alunos. Eles sdo bem aceitos, carinhosas dizer que tem

muito aproveitamento de contetdo, ndo tem. Como tal educacéo, a
inclusdo é muito complicada. Mas eu acredito quejagsos no caminho

certo, mesmo com todas essas questdes que presisamevistas e

resolvidas (P2).

Olha o mais dificil pra mim na incluséo é vocé @ragbjetivos simples e
aquele seu aluno com deficiéncia intelectual naseguir alcancar. E vocé
ver a familia perguntar como ele esta, se ele malhe® muitas vezes eu nao
tenho resposta. Eu também fico confusa, (pausajimte sozinha tendo que
dar conta da inclusdo na minha sala. A equipeastapoucos membros e
precisa cobrir falta de professor e outras coidaabamos ficando sozinhas
com o aluno incluido. E desse jeito mesmo que \Ry.isso que quando
vejo progresso dele no “relacionamento” com osasuailunos fico feliz.
Pelo menos alguma coisa a escola esta fazenddepdtoeedito que alguma
coisa ja esta mudando (P3).

Eu ndo tenho problemas em trabalhar com eles. Acimzlusdo possivel.
Minha maior dificuldade se refere a ter que “mastadgum tipo de
resultado”, de avanco desse aluno aqui na saled#sos. Se isso néo
acontece parece que meu trabalho ndo é reconhdeidende? Muitos
professores acham que eles s6 brincam aqui ou greadiem a como se
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comportar. (PSR). (Relatos de entrevistas realza&ua julho e agosto de
2015).

Nos chama atencdo a concepcao de eeializacdo dos alunos com deficiéncia
intelectual bastaria para sua inclusdo escol&ara Vigotski (1997) a socializacdo €
fundamental para o processo educativo da criaegaosum dos caminhos para compensar a
deficiéncia. Mas se desejarmos atingir resultados tpvem ao desenvolvimento dos
conceitos cientificos é necessario que haja inbeatidade nas inter-relacoes, efetivando os
objetivos de uma educagao na perspectiva da irclusa

A incluséo escolar sO é significativa se proporaipralém do ingresso, a
permanéncia do aluno na escola com aproveitamergdéaico, 0 que
somente ocorrera com atencdo as suas peculiaridedeprendizagem e
desenvolvimento (OLIVEIRA; VALENTIM; SILVA, 2013, p39).

E importante que tenhamos clareza quastpossiveis dificuldades que estes alunos
possam apresentar, sejam estas relacionadas adcaguida escrita, leitura, conceitos
matematicos, dentre outros. Mas as dificuldadesgppdem se constituir em determinantes de
nao aprendizagem para estes alunos, como aponéal® nelatos anteriores. Nessa logica,
“[...] a ideia da inclusdo educacional pressupdaethoria da resposta educativa da escola
para todos, em qualquer das ofertas educacion@&SRYALHO, 2004, p. 31). Braun nos
auxilia ao afirmar que:

Considerar que a aprendizagem pode apresentar Sodiferenciadas e
qualitativamente especificas em relacdo ao deseamasito tipicamente
conhecido, e que tanto o ambiente como o0s apoiese@fios sao
responsaveis pelo sucesso do aluno, € uma idai@ @m construcdo na
escola que dispomos (2012, p. 168).

As professoras apresentam maneiragedifes de conceber a Educacéo Inclusiva, ndo
havendo consenso sobre o assunto. Ficou evidertex qormacao docente para trabalhar
com alunos com deficiéncia intelectual € inadequsegundo suas falas, o que acaba
contribuindo para a perpetuacdo do sentimento des@&m responséveis pela aprendizagem
desses alunos. Nesta direcéo, P1 sugere que udinademo em espacos segregados possa ser
mais adequado, enquanto P2 e P3 admitem as ddabesddo processo de incluséo, no qual as
instituicbes escolares ainda carecem de condi¢cédagdgicas e materiais para a sua real
estruturacdo. Ja PSR considera que sua maior |ddibel € referente as concepgdes que 0s
professores tém do trabalho realizado em sala derses. A falta de formac&o e/ou
conhecimentos dos professores frente as demanttasadas tem sido uma constante nas

pesquisas da area sobre deficiéncia intelectuabdodicado por Glat e Pletsch (2012).
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Como podemos depreender dos dados dguipas a baixa expectativa sobre a
escolarizacdo desses sujeitos continua presenteamaepcdes docentes, assim como em
décadas anteriores. Igualmente ficou evidenciade mieias de preconceito e pouco
conhecimento continuam legitimando praticas de egggdo, socializacdo e impedindo a
instauracdo de um trabalho intencional, propositidirecionado a aprendizagem e
desenvolvimento desses sujeitos.

Em seguida veremos o que as praticasgagicas com esses alunos nos indicam.

5.2. Praticas pedagogicas: dificuldade de propostagsara adequacdo e flexibilidade
curricular para alunos com deficiéncia intelectual

Durante nossas reunifes, quando guestamnos as professoras acerca de como
trabalhavam com as praticas pedagogicas e a peoposticular para seus alunos com
deficiéncia intelectual, presenciamos ainda o ddsscmento e a insegurangca em COmo
realiza-las e que o foco do trabalho era no con@eta oralidade. Observamos também que o
mais enfatizado pelas docentes eram atividadestelmdos relacionados as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, deixando clarcageeas alguns conteudos acabam sendo
ministrados. Para ilustrar essas questfes selecamas depoimentos a seguir:

Eu trabalho do jeito que eu acho que é o certgorBauro ler, pesquiso na
internet, converso com outras colegas sobre essmtas Mas na verdade
me sinto sozinha para dar conta disso, tenho rduitala... (pausa) Por isso
eu sO prefiro trabalhar com Portugués e Matematchp que o Pedro
precisa mais. E acaba que eu dou isso pra turraarned é so pra ele (P1).

Essa parte € muito dificil. Como eldo acompanha quase nafiea muito
dificil trabalhar o curriculo do 5° ano. Pra dizeverdade eu nunca tentei
porque eu ja penso que ela ndo vai conseguir. &@d consegue com
coisas mais faceis, como identificar um namero,g@mplo, como eu vou
trabalhar uma conta de dividir? Eu sei que eu estada, mas € realmente
muito complicada essa parte do curriculo pra ddsréferéncia aos alunos
com deficiéncia intelectual) (P2).

Vou ser bem sincera pra vocé: eu nao sei como.f@aralmente eu dou o
mesmo conteddo que estou trabalhando com a turms,percebo que o
Carlos fica perdido, as vezes ndo entende. Eu tgatantir pelo menos
Portugués e Matematica. Mas eu prefiro assim do gjee se sentir
“diferente” do resto da turma com uma atividade girguém mais “ta”
fazendo. Eu tento explicar, eu quero que ele tashmesmas chances dos
outros (P3) (Registro em diario de campo da reurgétizada em 03 e 04 de
agosto de 2015).

Abaixo, o exemplo de atividade trabddbh@om a aluna Tuane do 5° ano do ensino

fundamental que reforca nossas analises:
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P2 chegou a sala com os alunos. Tuane sentou-setefngar de costume,
na fileira do canto. Estava de lado para o quaninm as costas na parede. A
professora iniciou a correcdo do exercicio de casa a turma e Tuane
permaneceu a maior parte do tempo alheia, enqaanatunos respondiam
oralmente as questbes do livro. Ela ndo tinha nanmaterial sobre a
carteira. Passava o tempo da correcdo observapdapda mao esquerda,
fazendo movimentos com os labios, como se estiVésdsado algo consigo
mesma”, roendo as unhas. As vezes virava-se pamgefrmas em nenhum
desses momentos demonstrou interagir o minimoyEgim o assunto que
estava sendo abordado, com a professora ou comme.tlP2 inicia a
atividade da aula do dia lendo um texto em voz &té&urma acompanha
pelo livro, mas a aluna nao tinha o livro para goanmar. Ao final da
leitura P2 faz uma pergunta direta a aluna: “Tuaqeem aparece na
histéria?” (querendo que a aluna dissesse o nomandgersonagem). Mas
um aluno responde rapidamente a pergunta e Tuaneapece calada. A
professora me olha e faz um movimento com a calmegap se quisesse
dizer que a aluna realmente ndo acompanha. A tcomeca a responder o
exercicio de interpretacdo do texto e a alunaanich exercicio de cobrir
seu nome (Confeccionada a partir das observacéas anotacdes em diario
de campo em 03 de agosto de 2015).

Perguntamos por que a aluna néo tintigre para acompanhar a leitura como o
restante da turma e por que a professora ndo a@otoblsentada com outro aluno para
acompanhar e para que esse a ajudasse. Como aeslaosispondeu que faltou livro para um
aluno (sem deficiéncia) de outra turma e o livieetque ser dado a ele. Ao final completou:
“Mas acho que néo faz muita diferenca. Ela ndorléeeescreve.” Em seguida, outro registro
envolvendo a aluna:

P2 inicia com a turma atividades sobre expressda®ncas. Enquanto a
turma copiava o0s exercicios passados no quadrogfaspora trouxe uma
folha com atividades para Tuane. Havia um bolores&umerais 1 (um)
para que a aluna cobrisse. A professora mostrau ane e perguntou: “-
Quantos bolos tem 0 menino?” A aluna nédo responflguofessora insistiu:
“Que numero é esse Tuane?” Ela respondeu 2 (dojmpofessora pediu que
ela cobrisse o numeral. Em seguida foi corrigicadernos dos alunos em
sua mesa e a aluna ficou fazendo da sua maneitvidade na folha
(Confeccionada a partir das observacoes e dascéiestam diario de campo
em 01 de setembro de 2015).

A partir das descricbes acima, vemos o quantdiéldi ressignificacdo de préticas
pedagogicas para estes alunos, nas quais o dstartio, aliado a concepcdo de que néo
aprendem, limitam as ac0es dos professores e aermoltaixo investimento realizado.

No que diz respeito ao curriculo, aaligar o projeto politico pedagdégico (PPP) da
escola, percebemos que a sua matriz contemplandsicims cientificos importantes para o
desenvolvimento cognitivo do aluno com deficiénaielectual. No entanto, notamos nas
entrevistas e nas observacdes em sala, que ossome apresentam dificuldade em como

viabilizar essa proposta para estes alunos, nadiigaentes concepgcdes de como fazer se
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mostram presentes e 0os conteldos ndo alcancamest@upreconizado na matriz curricular.
Em sua maioria, as docentes relataram que em sti@apdiaria desenvolvem o trabalho

levando em conta a condicdo do aluno, reforcandpewsamento relativo a falta de

capacidade dele para aprender, e o trabalho, cAm@encionado, acaba ndo oportunizando
ao educando avancar em seus processos psicoldglipesiores, como propde Vigotski

(1983).

Ressaltamos que em nenhum momento d&s fiai feita referéncia as orientacdes
gerais oriundas da equipe de Orientacdo Pedag&giEducacional da escola em como
proceder com esses alunos. As professoras agiaoodéo com suas percepcoes, escolhendo
0 que e como ensinar. Sacristan nos ajuda a reftdire essa questédo ao dizer que:

Por que ensinar o que se ensina deixando de ladasmutras coisas?
Trata-se da justificativa do contetudo. Todos eebgtivos devem ser para
todos os alunos ou somente para alguns deles? Q@n recursos

metodolégicos ou com gque materiais ensinar? Quanagcado de grupos,
professores, tempo e espaco convém adotar? Corap salhouve éxito ou
ndo no ensino e quais consequéncias sobre o mesfooras de avaliagdo
dominantes? (1998, p. 124).

O que nos chamou atencéo nos depoimamiteriores € o fato de P1 e P3 apontarem
que procuram tratar seus alunos com deficiéncileictiual de formagual aos demais da
turma, para que ndo se sintam excluidos em sgmediso salientar que ao agirmos dessa
forma estamos negando aos alunos com deficiéntédeatual a oportunidade de terem
estratégias desenvolvidas a seu favor, para quapsaadizagem e desenvolvimento ocorram
de maneira efetiva. Portanto, ao negarmos a dedicgiénegamos a capacidade de superacao
das dificuldades e o processo de aquisi¢ao do conaato formal (GARCIA, 2005).

Mas quando observamos alunos com @efi@ intelectual com pouco acesso as
adequacdes curriculares necessarias a sua esagdarjzxpostos grande parte do tempo as de
cunho tradicional (PLETSCH, 2009; SANTOS, 2012) ooestaremos desenvolvendo sua
autonomia? O professor ndo deve ser aquele queeeapdconteidos, mas deve ser o
mediador que promove confrontacdo de respostas, egtienula o raciocinio desses
educandos, levando-os a refletir, criar, compaeaer, ampliar ideias (BRASIL, 1997).

Concordamos em afirmar que a atual situacdo dcextniescolar ndo favorece a
organizacdo de praticas para a aprendizagem eemwa®gimento de alunos como Pedro,
Tuane, Carlos e tantos outros sem qualquer tipgefieiéncia, mas que nado se “encaixam”

nos padrdes estabelecidos por nossas escolas.ulais/ez presencidvamos o0 movimento



110

dos alunos se enquadrarem ao que estava sendadofgelo sistema escolar e ndo o
contrério.

Os conteudos e os tipos de atividadedanlas a esses alunos durante esta pesquisa
estavam longe de serem considerados como idea#s giander suas especificidades e
contribuir em seu progresso académico. Por vezeslpemos professores tentando dar conta
do que parecia ser impossivel para eles: ofertasilptidades e participacdo para esses
educandos e para tantos outros sem deficiéncia:

Honestamente, me sinto sozinha nesse mar de afdwgue tenho que dar
conta. Vocé ja viu quantos alunos aqui ndo consegaeompanhar 0s
objetivos do 5° ano? Eles ndo tem aula de Edudaigita e se eu quiser eu
mesma tenho que dar (P2) (Registro em diario depgcada reunido
realizada em setembro de 2015).

Consideramos que adequacdes na propastaular sdo muito importantes para a
remocao das barreiras e que estas devem ter cderén@a o curriculo do ano em que 0s
alunos estdo matriculados. Mas nem sempre paregaesi que estas sejam realizadas. Os
depoimentos a seguir sao ilustrativos sobre essst@m

Eu acho que néo preciso fazer adequacéo ou adaptagdedro vai muito
bem como est4, com 0 mesmo conteddo do 1° anoaApete ser mais
velho que a maioria dos alunos da turma, € a prdmeaiz dele na escola,
entdo, eu acho que ele estd indo muito bem, eletha. Por mais que ele
nao copie, ele acompanha. E se eu tivesse quedaizerplanejamento seria
complicado, nédo sei se daria tempo (P1).

Bom, com a Tuane eu nao tenho como seguir a matnidcular. As
atividades dela eu trago da minha turminha da mealdiutra escola, porque
como la é segundo ano, fica mais facil pra elas&na que eu faco as
adaptac0es pra ela (P2).

As vezes quando vejo que vai ficar muito dificib @arlos acompanhar, eu
pego um exercicio parecido, mas que seja mais. fAgibra, fazer uma
matriz s6 pra ele e para os outros alunos do 5%aria o ideal, mas nédo
temos como (P3) (Relatos de entrevistas realizadagulho e agosto de
2015).

A falta de conhecimento sobre o quecérao deve ser feita a adequacéao curricular,
faz com que ocorram dificuldades na viabilizacagutgosta, ofertando para os alunos com
deficiéncia intelectual atividades de anos antesipsem relagdo com o que é trabalhado para
0 restante da turma. Pletsch e Glat (2012) apompaendiversas vezes as tentativas dos
professores em trabalhar com o curriculo para al@oon deficiéncia intelectual, consistem

apenas em pequenos ajustes, voltados para adig@iitlas tarefas.
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Outro ponto que merece destaque nas fdhs professoras P2 e P3 é o fato de
acreditarem que para fazer a adequacao curricakdafia a modificacdo ou o acréscimo de
atividades complementares. Além de, equivocadamsuap®rem que esta seria a construcao
de outro curriculo voltado apenas para os alunaos deficiéncia. Acreditamos que a
adequacao curricular seja a resposta que o sisgdutacional deve se propor a dar a fim de
atender as especificidades e diversidades deagippie nele se encontram. Ou seja:

Trata-se de buscar alternativas que garantam acess0 ao curriculo geral,
sem negligenciar as particularidades da deficiéimtéectual; ao contrario,

€ justamente o desafio interposto pelo processimalesdo escolar, que é
aproxima-los dos outros, ndo apenas em termogetagdo, mas também de
aprendizagem (OLIVEIRA, 2013, p. 42).

Notamos ainda no depoimento das profass que a adequacao curricular se
concentra mais na adequacdo do conteudo. Aqudaenmtes as estratégias diferenciadas e
metodologia, praticamente pareciam nado fazer pddssa discussdo e quando eram
realizadas, mais uma vez presenciavamos atividddssontextualizadas, simplistas, com
empobrecimento do conteudo.

Diante dos discursos aqui apresentados, fica edddgme tém imperado na pratica
pedagogica dos professores participantes da pesqgsisonteidos do cotidiano do aluno,
com distanciamento do que de fato propde a matnidcalar. E importante destacar que o
aluno com deficiéncia intelectual necessita, dedtr@ontexto escolar, ir além de ocupar um
espaco fisico ou de ser cuidado em seus aspedimehadA escola tem a funcéo de ofertar o
conhecimento historicamente elaborado e preparaalumo para avancar em seu
desenvolvimento e, consequentemente, alcancasrguperiores de ensino.

Desta forma, para tentar alguma mudanca, acreatagne a adequacgao curricular
deva ser direcionada para a concretizacdo do ulayicom alternativas metodoldgicas,
tornando-o acessivel a esses alunos incluidos ks da aula regulares, atendendo as suas
necessidades individuais.

Sobre este aspecto, em nossas reunides, as pragedsmonstravam sentimentos de
medo, inseguranca, despreparo (SILVA, 2009) aliadedesejo de mudanca, o que para nés
ja configurava um passo para praticas pedagoégieassitradicionais e mais diversificadas:

Eu gostaria de fazer muito mais pelo Pedro. Masoceaté tem visto, a

minha rotina ndo € facil. Quando comeco a fazeuna#y coisa com ele

sempre sou interrompida por outros alunos ou algudégnvem falar alguma

coisa. As vezes me sinto mal porque ele é tAoigh@tue me esqueco dele
e quando vejo ja passou. Isso me chateia. Eu gostarpoder fazer mais,

mas sei que fago o que posso (P3).
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A sensacgéo que eu tenho é de estar sempre fazeweddsas pela metade ou
de forma errada. Como eu te falei, eu ndo tenhecedjzacdo nesse assunto
e também ndo me identifico muito com isso. Me dacemo medo pensar
gue fiz alguma coisa errada. Mas eu nao deixo zkx fé\cho que a Tuane
precisa muito e enquanto ela tiver comigo eu vaarf@P?2)

Na verdade se nos tivéssemos alguém que nos aguskErss mais tranquilo.
Que fosse numa reunido de COC (Conselho de classiela. Passar um
filme... Ajudaria com certeza. Por exemplo, ja @&ts no segundo semestre
e o0 Pedro tem tido varios avancos. Mas aquelesitled e escrita ele ainda
esta caminhando diferente dos outros e isso meypaoO que fazer? (P1)
(Registro em diério de campo da reunido realizatdaetembro de 2015).

Observamos nos depoimentos o reconhecimento dasi¢ade de mudanca em suas
praticas para que seus alunos fossem contemplatdssas especificidades. Porém, a falta de
ferramentas que as auxiliasse a encontrar solugéesefetivas, prejudicava o cotidiano das
aulas. Ou seja, ndo adianta apenas a consciéncipealex pratica pedagogica para eles
necessita de modificacfes substanciais. Para qoaidancas ocorram de forma efetiva, as
professoras precisam de condi¢cdes, pois assim,effodprever os niveis de apoio
pedagdgico que serdo necessarios para a aprendidegées” (OLIVEIRA, 2009).

A fala da P1, a nosso ver, revela m@mnas o despreparo para lidar com a questao da
aprendizagem de seu aluno com deficiéncia intedéctuas, sobretudo em relacdo a que
caminhos alternativos e recursos adequados elaipad#izar para auxilia-lo, por exemplo,
na aprendizagem da leitura e escrita. Oliveiraestdi essa questao ao afirmar que esse fato:
[...] nos obriga a uma reflexdo profunda das paatiescolares, desde a sua estrutura,
organizacdo, planejamento, didatica, métodos, plises, conteudos, formas de
conhecimento, avaliacéo, etc. Todo o ritual esqmlacisa ser revisto. (OLIVEIRA, 2004, p.
79).

A este respeito, quando as professerasn questionadas sobre a relacdo que
poderiam fazer dos conceitos da perspectiva hisk@ultural trabalhados em nossos
encontros, com a pratica pedagdgica que desenmolpera seus alunos com deficiéncia
intelectual, ouviamos respostas como as deschtasa

Eu achava mesmo que o aluno com deficiéncia eraetiageito e pronto,
néo preciso fazer mais nada. Fun¢des psicologigesisres... (para e pensa
um pouco)eu achava que era um conceito que soO fosse trathallmer
cientista que eu aqui nunca poderia fazer nada a respedt@cia muito
distante de mim e da minha realidade (P1).

Eu nunca considerei muito a historia dos meus sluBa era bem rigida e
achava que eu tinha que dar conta daqui, do peatag&@pnceito cientifico,
mediacao... gente, isso é muito novo pra mim! (seserta na cadeira) Mas
como vou me apropriar disso e relacionar com agarftara eles®u fiz
Letras e ndo Pedagogia(P2).
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Quando eu ouvi falar em zona de desenvolvimentximed, mediacao,
compensacao e outros conceitos de Vigotski nadadel de Pedagogia, eu
achava que na préatica aquilo nunca funcionariasog) sério mesmo. Eu
achava que era coisa pra rico e que na escolacpuhlinca seria possivel.
Sinceramenteeu achava que esses alunos ndo aprendiam e que enta
NAao precisaria me preocupar tanto com a parte daeagizagem deled3).

Os conceitos sao importantissimos para o desem@hid dos alunos em
sala regular. Eu fago o que posso aqui na saleaesos. Mas fica dificil
fazer com as outras professoras. Quase ndao nostemos. Como
desenvolver entdo esse trabalho fora daqui? (PR&)jigtro em diario de
campo da reunido realizada em agosto de 2015.9Grifssos).

Vigotski (1997) ja criticava as situacdes como escdtas pelas professoras P1, P2 e
P3, nas quais percebemos que a percepcéo delseniciiva diretamente na restricdo de seus
trabalhos pedagdgicos, 0s quais na maioria das \estavam pautados apenas em processos
psicologicos que poderiam ser considerados elemesntdornando comuns atividades e
rotinas que ndo desafiavam os alunos, nem propuniram acao criativa com vistas a
desenvolver outras mais complexas.

Souza (2013) sinaliza que a aprendizagem oequeetir da mediagdo em sala de aula
e das interacOes ali estabelecidas com base enogtasppedagodgicas individualizadas e
desafiadoras coerentes com as possibilidades @eatado. Mas 0 que notamos durante as
observacdes € que as praticas de ensino maisadébzpor P1, P2 e P3 sdo as exposi¢coes
orais e atividades em quadro e giz. Pedro e Cadlalizavam, com nitida dificuldade, os
registros parciais de suas atividades em cadermifiemente presenciamos o professor
dando o auxilio pedagodgico de forma individualaluna Tuane ndo copiava 0s exercicios
propostos.

Dentro dessa mesntpestado, nas turmas dos alunos pesquisados, aRndts estdo
sempre relacionadas ao livro didatico, pois assad@ Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Geografia e Histéria eram planejadasotersties como base. Este tipo de trabalho
envolve habilidades de leitura e escrita, segumahivel de desenvolvimento da turma, mas
que para os alunos Tuane, Pedro e Carlos constitaide suas maiores limitagbes, uma vez
que ambos nao leem e ndo escrevem com fluénciamésj uma situacdo com o aluno
Carlos:

P3 inicia a aula do dia com uma atividade de revisd matematica para a
prova. O quadro esté repleto de exercicios. A k&b pequena que muitos
alunos, principalmente os que se sentam no fundcatl apresentam
dificuldade para copiar. Carlos pega seu cadernioicta a copia do

exercicio. Peco para ver seu caderno e vejo quedeleonseguiu resolver
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nenhum dos exercicios propostos, além de ter copladforma de dificil
entendimento, sem pular linha, pulando palavrasRergunto se ele ndo vai
tentar fazer o exercicio. Ele me responde queqimoyai esperar a correcao
no quadro. Ofereco-me para ajuda-lo, mas ele relgpdizendo que prefere
esperar pela correcao da professora (Confeccicmaadatir das observacoes
e das anotacdes em diario de campo em 01 de setds2015).

Podemos depreender que ndo ha um air@tiento, uma mediagdo mais direta que
leve o aluno Carlos a construir 0s conceitos trezils em sala de aula comum. A concepcéo
de ensino que perpassa as estratégias adotadakaspara a realizacdo das atividades com
independéncia e autonomia e a intervencao ocorfero® homogénea considerando apenas
a condicao de alunos sem deficiéncia da turmagaratodologia utilizada.

Raramente observavamos o0s alunos ssijetta pesquisa manifestando suas
dificuldades quanto as atividades propostas, cujantacdo € que sejam realizadas
individualmente, sem auxilio, como a que ocorreueps0odio descrito anteriormente. As
praticas até aqui vistas eram direcionadas posgaedessores dosos alunos. De modo
geral, ndo havia nenhum tipo de diferenciacdo exildilizacao nesta dinamica para atender
as demandas especificas dos alunos participanfessdaisa.

Cabe ressaltar que os recursos matenais utilizados em sala de aula comum pelos
professores participantes da pesquisa eram: jogeséria, domind, completar palavras,
cores, formas geométricas) e alfabeto mével (emeireack papel). Presenciamos pouca
exploracdo da literatura (envolvendo a contacadbistérias), trabalhos em grupo, masicas,
videos com intencionalidade (a maioria dos vidgmesentados era descontextualizado de
qualquer conteudo trabalhado em sala, sem objelaro), assim como de outros ambientes
da unidade escolar, como a sala de leitura e salainfbrmatica. Esta Ultima era
disponibilizada apenas para utilizacdo de atividadderentes ao trabalho de alunos que
faziam parte do Horario Integral.

Atividades com outros recursos poderipraporcionar uma maior abstracdo do
pensamento e operacdes mentais a partir do tralsstematizado do professor. Vigotski
(1983) afirma que a crianca com deficiéncia intelalcapresenta dificuldades em desenvolver
seu pensamento abstrato, por isso “a escola deaeldi do excesso do método visual-direto,
que serve de obstaculo ao desenvolvimento do pemsamabstrato, e ensinar estes
processos” (p.36).

Este tipo de pratica pedagogica reafirom predominio do trabalho na zona de
desenvolvimento real do aluno, ou seja, 0 queaacai ja sabe e que na aprendizagem formal

€ necessario investimento e esfor¢o para que alli@taconteca de forma a desenvolver e



115

efetivar novos aprendizados para a crianga, ptes esglo acontecem de forma espontanea.
Por isso o professor deve atuar na zona do desemarnito proximal do aluno para assim
oportunizar 0 avango de seus processos psicologigEsiores.

Ainda sobre essa questéo, o quadro al&@x uma situacdo em que podemos observar

a mediacdo destinada ao aluno Pedro:

Pedro fica andando pela sala para pedir um lap@estado para algum
colega. P1o chama e diz para pegar um lapis enestejo. Ela pede para
que ele sente para que eles possam “ofa’ professora faz uma oracéo
com toda a turma antes do inicio da atividade pegleg. Pedro participa
“orando” com todos. Em seguida ela comeca a colocarexercicio de
matematica no quadro sobre sequéncia numéricajentenPedro apresenta
comportamento pouco atento, continua andando @ es ndo copia o
exercicio. Ele faz apenas uma parte do cabecalhurofessora pede para
gue ele sente em seu lugar e copie o dever qua@spdadro. Ele atende ao
pedido dela, mas fica conversando com os colegisenha outras coisas
no caderno que nada tem a ver com a atividade aessmvolvida. A
professora em nenhum momento se aproxima da eadeiPedro para ver o
gue ele estd fazendo. Fica perguntando da sua seesk ja terminou o
dever (Confeccionada a partir das observacdes arddacdes em diério de
campo em 16 de setembro de 2015).

Observamos que o aluno necessitava de um poucodaaisediacdo da professora
para conseguir concluir a atividade de copiar aas® do quadro, assim como ela pareceu
desconsiderar quando ele pediu o lapis para capiad o0 emprestou quando ja tinha
terminado de passar todo o exercicio. O que saria anais complicado para ele agora: dar
conta de copiar o quadro repleto de exerciciogsstando de mais concentracdo e atencao,
com pouca intervencdo da professora. Essa atiteftlster a afirmativa de Pletsch a este
respeito: “As praticas e atitudes direcionadasamsos com deficiéncia intelectual acabam
influenciando nas oportunidades e na qualidadeimtasacbes pedagdgicas que Ihes sdo
oferecidas” (2014, p. 177).

A baixa expectativa docente neste caso dificultomegliagdo durante a atividade.
Porém,mesmo nao copiando o exercicio em seu caderno,omeento em que a professora
foi corrigi-lo no quadro com a turma, Pedro consedazer toda a correcdo oralmente.

Vejamos:

Na hora da correcdo, P1 anuncia em voz alta quéniar. Pedro fala:
“vombord corrigir. Ela comeca a correcdo no quadro fazepdmuntas

%0 Art. 33. O ensino religioso, de matricula facuMat € parte integrante da formacdo béasica do amlad
constitui disciplina dos horarios normais das es@ublicas de ensino fundamental, asseguradopeites
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadasaisguer formas de proselitismo. (Redacdo dadalla
9.475, de 22.7.1997).
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para toda a turma: “VYamos completar com os numeres faltam. Me
ajudem”. Pedro, mesmo sem ter copiado, vai comudetaralmente com a
professora a sequéncia numérica de 0 &EfbD.seguida a professora fala:
“Vocés estdo muito espertos. Vou complicar! Voc&s sompletar agora de
tras pra frente” (ordem decrescente). Pedro demsonatita empolgacéo e
completa oralmente a sequéncia na ordem decresddateorrecdo do
exercicio sobre conjuntos, a professora procedmeima maneira. Pedro
conta os elementos com bastante atencdo, pariltpativamente da
correcdo. A professora o incentiva e elogia: “lagoPedro. “Té” gostando
de ver.”Ela da outras instrugées: “Agora vai ficar maidailif mas vocés
vao conseguir. Vamos escrever o nome dos objeteadke conjunto. Como
eu escrevo 0 nome desse aqui (apontando para)@bBkdro rapidamente
levanta da cadeira e fala bem alto: “E B com O.”professora vai
incentivando, elogiando os alunos e pedindo pae ejes olhem para o
alfabeto que estd preso na sala. Pedro continudo nativo em sua
participacdo na correcdo do exercicio e tambémegpressoletrar como se
escreve a palavra “PIPA”. P1 demonstra estar b@stampolgada com a
participacdo de Pedro e finaliza falando para @&darma que ele tinha se
saido muito bem. (Confeccionada a partir das obgéps e das anotacdes
em diario de campo em 18 de setembro de 2015).

A partir do registro, a necessidadeag@es em sala de aula que permitam ao aluno
com deficiéncia intelectual participar das atividadlesenvolvidas sdo urgentes. Ou seja, “a
mediacdo social, do outro, como estratégia queilplitss a experiéncia de aprendizagem
mediada é ingrediente determinante no desenvoltor@gnitivo” (BRAUN, 2012, p. 181).

Podemos também relacionar o aconteaaloonceito de compensacdo de Vigotski,
trabalhado no capitulo dois desta dissertacdo ab “gudesenvolvimento complicado pela
deficiéncia constitui sempre um processo criador(@¢ construcdo da personalidade”
(DAINEZ, 2012, p. 33). Pedro tentava diariamentepensar a sua dificuldade em copiar do
quadro participando da correcao oralmente, mapmfassora parecia ndo compreender seu
esforco em acompanhar as aulas e os demais alinagie continuava sem oferecer a
mediacdo necessaria para que ele encontrasse ldm €mmo ela mesma dizia: “Ele
fazendo as correcgdes ja esta bom. Copiar é maipliwagio e eu nem insisto...” (P1).

Abaixo a impressdo de uma docente acydema:

Se ele (aluno com deficiéncia intelectual) for @apde fazer essa
compensacéo, olha, temos que comecar logo. Elesane muito disso e
como é bom saber que é possivel, que tem jeitve2as me sinto mal pelo
tempo perdido... Se pudesse voltar atras e fataredte...(P3) (Registro em
diario de campo da reunido realizada em setembra0l5).

A discussao deste conceito com as gsofas nos levou a reflexdes diversas que
foram se concretizando através de mudancas enpgitacas pedagdogicas, como veremos no
proximo capitulo, no qual abordaremos a utilizag@aoPEI e o trabalho colaborativo. O

entendimento de que a compensacdo pode colabaetandente para 0s processos de
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aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelecestimulou na identificacdo de
capacidades que poderiam ser desenvolvidas por eheiauma mediagdo pedagodgica
diferenciada.

Ressaltamos que das trés turmas oltsey@am nenhuma delas presenciamos uma
construcdo que apontasse para a realizacdo deabalhio em colaboragéao entre o professor
da sala de aula regular e do professor de salacdesos multifuncional em uma tentativa de
trabalho compartilhado, inclusive no planejamento elesenvolvimento de suas acoes.

Quando indagadas sobre o planejamamtoreplizavam para esses alunos e sobre o
conhecimento sobre o PEI e a possibilidade de abalino colaborativo entre sala de aula
regular e sala de recursos, as professoras deraagosites depoimentos:

Acho que individualizar o planejamento é muito imipote. Mas fazer esse
planejamento é que é muito complicado. Eu nundatouvido falar sobre
PEI e nem sobre trabalho colaborativo. Esse trabedieborativo entdo e
praticamente impossivel. Nés ndo encontramos cpnofassora de sala de
recursos, porque ela fica em turno diferente. ¥ voe perguntar o que o
Pedro faz |4 eu ndo sei. SO sei que o trabalho(BSIR) é muito bom. Se a
gente pudesse se encontrar e planejar junto sargooho! (P1).

N&o sei 0 que é esse PEI. Mas pelo o que estamds,v&credito que apesar
de ndo fazermos para nossos alunos, ele podedarajwito no nosso dia-
a- dia com eles. Poderia ser uma saida, porqueg@deria conversar com a
professora de sala de recursos e ver como eu pagricom ela, do que ela
realmente precisa para se desenvolver mais. Mariegue é dificil falar
com ela. Mesmo que ela estivesse aqui na escolarno da tarde, ela
estaria em atendimento e eu também ndo teria cam gleixar a turma.
(P2).

Eu nédo sei 0 que € o PEI e acho que aqui ha eggat®e nenhum professor
nunca ouviu falar dele. S6 a PSR mesmo, porquevalas formacgbes
especificas pra isso, pra atender esses alunosa Aggria muito importante
garantir esse tempo de planejamento em conjuntopi®eque eu peco ajuda
dela eu tenho, mas ndo é sempre que nos enconirérosiria ajudar
demais ndo s6 ao aluno, mas o nosso trabalhodficzais leve. Eu penso
desse jeito, seria uma nova realidade. Mas comeanoemunicacdo é
comprometida, ndo vejo tanta saida para essehma(iaB).

Acredito que se o PEI fosse uma realidade aliadaa@@alho colaborativo
teriamos muitas mudancas aqui na escola. Sei tamipgem é muito

complicado porque estamos sempre com poucos pooiEs na equipe
pedagdgica, entdo os que tém acabam ficando solegados e ai a
Educacéo especial acaba ficando um pouco desampafad nossos alunos
conseguiriam se desenvolver bem mais (PSR) (Regstrdiario de campo
da reunido realizada em setembro de 2015).
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Os dados apontam para o desconhecintast@locentes de classe regular, P1, P2 e
P3, sobre o PEI e também sobre o trabalho colaboratos quais ndo havia um consenso
sobre as concepc¢des de ambos os temas.

Destacamos que varias foram as refex@nacerca dos conceitos de trabalho
colaborativo e do PEI, porém em nenhum dos relatogrriculo estava relacionado a essas
ideias. Assim como ainda temos presente a nocagudeesse planejamento deva ser
elaborado apenas pelo professor de sala de recomsibfuncional, sem a participacdo da
equipe, da familia e de outras pessoas que es@jaatvidas nesse processo, consolidando
uma visédo fragmentada da escolarizagéo dessessaluno

Sobre a constru¢do do PEI para os aloapsdeficiéncia intelectual participantes da
pesquisa, este era realizado exclusivamente pefses ala professora de sala de recursos
multifuncional, sem a presenca dos professorealdeds aula regular destes educandos.

A premissa da colaboragao entendidaocaritoparticipacao entre professor regente e
o0 professor especialista, combinando suas habdsladara tratarem dos processos
pedagogicos em sala de aula” (BRAUN, 2012, p. 2@épssita de muito trabalho ainda, pois
esse distanciamento continua a configurar como efhpepara garantirmos a efetivacao do
processo de inclusao, aprendizagem e desenvohondesses alunos.

As professoras de sala de aula regalz@biam orientacdes da professora de sala de
recursos multifuncional quando solicitavam, poréses encontros eram inconstantes e de
forma generalizada. Blanco (2004) afirma que € onmitportante que professores de classe
regular e professor de Educacdo Especial companrtililo mesmo método de intervencéao
para assegurar a continuidade do processo eduahdesses alunos. O que ndo observamos
em nosso trabalho de campo antes da elaboracééldo P

Refletir sobre novas praticas pedagi@dequar o curriculo, utilizar diferentes
recursos e apoios para a aprendizagem, assim @moohrecer os alunos com deficiéncia em
sua individualidade, pode ser um facilitador emssetocessos de inclusdo e escolarizacéo.
Consequentemente, ajudardo a superar as dificddaden efetivar novas praticas e
concepcoes, diferentes das que presenciamos, aiecdeadas numa visao segregacionista do
aluno com deficiéncia.

Logo, um trabalho que oportunize o deskimento cognitivo, que dé condicdes
para ascender a niveis mais elevados de ensira dinma realidade a ser conquistada pela

escola pesquisada, especialmente em se trataradoraes com deficiéncia intelectual.
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A partir de agora abordaremos os imgattaridos pela pesquisa-a¢do na rotina dos
professores e de seus alunos com deficiéncia dhtelle enfatizando o PEIl e suas

contribuicdes.
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CAPITULO VI

PEI, TRABALHO COLABORATIVO E MEDIACAO: POSSIBILIDAD ES PARA A
ESCOLARIZACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Gosto de ser homem, de ser gente, porque ndo adtacdmo certo
inequivoco, irrevogavel que sou ou serei decenjedosto de ser
homem, de ser gente, porque sei que a minha passagle mundo
ndo é predeterminada, preestabelecida. Que o mestiitb” ndo é
dado, mas algo que precisa ser feito e de cujaoesgabilidade néo
posso me eximir. Gosto de ser gente porque a hlsédn que me
faco com os outros e de cuja feitura tomo partenédempo de
possibilidades e ndo de determinismo (FREIRE, 1844,

Neste capitulo abordaremos a parta@avencao que realizamos com as professoras
participantes da pesquisa sobre a elaboracdo dop®Ml seus alunos com deficiéncia
intelectual. E importante evidenciarmos que as id@snforam essenciais para que alguns
conceitos fossem mais explorados e consequentemmiais refletidos para a busca de
praticas mais diversificadas e de um trabalho meadgional e homogéneo.

Abaixo um quadro com o delineamento dasussdes que realizaremos neste
capitulo:

Quadro 17 Obijetivos, fontes e principais nucleos e categddasaticas

Obijetivo especifico Fontes para Nucleos Categorias
contemplado analise tematicos tematicas
nessa etapa de analise
Contribuir com as Diério de campo, Trabalho PEI: reflexao,
praticas pedagogicas dos transcricbes das| colaborativo elaboracao e
professores na filmagens e do intervencao nas
escolarizacéo de alunos audio das praticas pedagodgicas
com deficiéncia entrevistas
intelectual, incluidos em | semiestruturadas
classe regular, a partir Processo de Resultados das
do uso do PEI ensino e intervencgdes a partir da

aprendizagem | implementacéo do PEI:

dos alunos com| novas possibilidades
DI para as praticas

pedagogicas

Intervencéo
pedagdgica,
praticas
curriculares e
PEI
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Demanda de
trabalho

docente em
excesso

6.1. PEI: reflexdo, elaboracao e intervencéo nas @ticas pedagogicas

Tornou-se assunto do dia e na pauteuleides governamentais, congressos, dentre
outros, o tema da inclusdo. Mas muito mais do gse, ivemos a urgéncia em incluir para a
aprendizagem e para o desenvolvimento das pesgseatemandam dessa politica.

Portanto, nesta dissertagdo, procuraexp®r 0 quanto 0S processos de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelecimacisam ser entendidos levando em
consideracao a sua diversidade nessa perspectifasgbres devem assumir seu papel de
mediador e destituir-se do papel perpetuador dgness e esteredtipos que servem como
elementos afirmadores da condi¢éo de incapacimeéasluidos.

Falamos aqui sobre a questdo do pemento para todos os envolvidos com a
escolarizacdo destes alunos, no qual a partir desagnediadas e na garantia de sua
significacdo, passaremos a assumir um trabalhadwlpara o desenvolvimento, produzindo
sentido onde este parece ndo mais existir.

Desta maneira, durante a fase de i@@30 nos reunimos com as professoras
participantes da pesquisa para discutirmos acercmstrucdo do PEI para seus alunos com
deficiéncia intelectual, a partir de uma acado cmlativa entre eles. A finalidade desta
proposta foi “criar opgdes para atender e provercap todos 0s estudantes na sala de aula de
ensino regular, combinando as habilidades do pofesomum e do professor especialista”
(ALMEIDA, 2010, p. 345).

Para Pacheco (2007) a natureza prdticBEI depende tanto do ajuste educacional,
guanto de sua conexao ao trabalho geral da tursmaegessidades individuais do aluno séo a
base para a elaboracdo de um PEI, que é um eslkssasdnecessidades e de como elas
devem ser atendidas, assim como a priorizacaadzfas e os modos de avaliacao.

E importante destacar que as profes$taP2 e P3 nunca haviam elaborado um PEI
para seus alunos, como ja relatado no capitulsiantBcando esta incumbéncia para a PSR,
que o realizava de forma isolada, com o objetivontesmo ser trabalhado apenas nas
atividades desenvolvidas em sala de recursos omdidnal. A construcdo do PEI envolve

planejamento e para alcangar éxito é preciso gamg®ensados e analisados constantemente,
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tanto no que se refere aos objetivos, como tamhlEmetodos e recursos utilizados pelo
professor.

As reunides sobre o PEI para debaterosmosspectos gerais que envolviam sua
elaboracdo para cada aluno ndo puderam ser remizamin a participacdo de todas as
professoras ao mesmo tempo, ja que as turmasni@orticomo ficar sozinhas para que seus
professores se ausentassem. Optamos, entdo, mutirdsom cada uma das docentes
separadamente e posteriormente nova reunido faada para a elaboracdo dos PEls.

Para iniciar nossas reflexdes algumeastjes surgiram: Como pensamos em efetivar
a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelecteah & ressignificacdo de nossas praticas,
tradicionalmente restritivas, impeditivas e exchtdse? Como fazer a escola apropriar-se dos
conceitos de Vigotski, apontados no capitulo dewstaltrabalho, para a indicacdo de novos
caminhos que garantam a inclusdo e o processostt@anaprendizagem do aluno deficiente
intelectual, assim como a garantia de um trabatissipel de ser realizado pelo professor?

Cabe dizer que esta etapa foi marcadaima discusséo dialégica constante, com o
objetivo de propiciar oportunidades de reflexdo algles pedagogicas docentes, que como
vimos no capitulo anterior limitavam, em grande i&d o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos sujeitos da pesquisa.dkssgoras P1, P2 e P3 apresentaram um
pouco de dificuldade para realizar esse planejamdatPSR conseguiu tracar objetivos para
cada um dos educandos e estes foram discutidoseosrespectivos professores de sala de
aula regular, através da mediacédo realizada dumteeunides, a fim de que o trabalho
colaborativo para o planejamento dessas acoeseiges! inicio.

A proposta de realizarmos um trabalhlalmarativo para a construcdo do PEI teve a
funcdo de fomentar a parceria, a aproximagéo esses professores, compartilhando tudo o
que envolve as acdes em sala de aula regular eétarain sala de recursos: planejamento e
intervencdes com o grupo e com o aluno com defi@é(FERREIRA et al., 2007). Sobre
essa questao selecionamos 0s registros a seqguir:

Agora acho que as coisas podem comecar a mudap pada dos alunos e
para 0 nosso também. Planejar sozinha para o Bkgnode ser complicado
para mim, me afastava do que eu realmente poderda por ele. Eu sé vejo
o lado positivo dessa proximidade com a PSR (P1).

Mesmo com um pouco de dificuldade, acredito queognonseguir fazer
alguma coisa pelos alunos e por nés também. Poégueuito dificil
continuar desse jeito... Essa aproximagado comaadsalecursos vai ajudar
demais (P2).

Nem acredito que estou vivendo isso aqui nessdaesdmmara que dé tudo
certo. A correria de uma escola para outra as vddesilta fazer um
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planejamento para o Carlos e eu sei que ele previst. As vezes eu
demoro até duas horas dentro do 6nibus de umaagsa@ outra. Chego em
casa exausta e nao vou conseguir pensar em plam@nfigora, pensar
junto é completamente diferente (P3).

Com a iniciativa desse trabalho com mais proximedadredito que muitas
coisas conseguiremos resolver com relacdo ao pwads escolarizagédo
deles. Eles conseguirdo se desenvolver muito niER) (Registro em
diario de campo da reunido realizada em outub20dé).

O relato das docentes explicita que o trabalhaded isolada dificulta o processo de
inclusdo desses alunos, além de aumentar as chalaceslta de intervengbes mais
sistematizadas para eles. Fatores como isolamgmt@da dupla de trabalho em escolas
diferentes, a demanda de trabalho docente em @xeeas condi¢cdes concretas de vida dos
alunos configuram como uma realidade a ser trabalnas salas de aula pesquisadas pelos
seus professores. Este Ultimo ponto faz refer&idificuldades de vida diaria dos alunos,
como ficar em casa durante toda a semana semg pandi¢des relacionadas a problemas
de ordem social. Com relac&o & fala das professoras Braun coafipne:

Com demandas mais complexas, a colaboragdo e aticpagdo entre
professores passa a ser um dos principios da dagémescola comum, para
pensar a pratica e organizar as habilidades dewadapara contribuir com
acodes docentes que qualifiguem o ensino, as Eatesgroprios professores
e, consequentemente, sejam apropriadas aos aR0ids . 207).

O reconhecimento da importancia em garantirmos ratmatho coletivo, ficou claro
guando as docentes declararam sentirem-se maigasggara desempenhar o planejamento
para seus alunos. Desta forma poderéo vivencigum@mente os desafios e as duvidas que
envolvem o processo de aprendizagem e desenvolionaetes através de novas propostas
viaveis de serem trabalhadas em suas salas de aula.

Dessa maneira, o PEI, aliado ao trabatilaborativo entre os professores de sala de
aula regular e sala de recursos multifuncionalfrdmriu como uma possibilidade de acéao
docente e de aprendizagem para os alunos partiegodasta pesquisa. Abaixo seguem novas
perspectivas de pensamento sobre os alunos cooiédefa intelectual e o desenvolvimento
do trabalho:

Agora eu entendo o que é wempo maiorque ele precisava. Antes eu
achava que era pra facilitar, que estava sendstinom os outros alunos,
gue eu favorecia eldgora ndo. Eu sei que ele tem uma dificuldade eeque

1 Muitos alunos tém seus responséaveis trabalhandoap#al do estado, Rio de Janeiro, como porteiros,
diaristas, empregadas domésticas e por isso, peceamnsob os cuidados de outros parentes, comatios,ou
irmaos mais velhos. A dificuldade em conseguiratragntos clinicos, como atendimento fonoaudiolégico,
terapia ocupacional, também consta como uma rel@lidas educandos pesquisados. Apenas Tuane tiedsoac
a esse tipo de acompanhamento uma vez ao més setorale psicologia.
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posso ajudar. Olhando para tras eu vejo que moiga eu poderia ter feito...
Mas eu nao sabia direito como fazer. Agora vendoocele esta eu venho
mais animada, mais motivada e ja fico preocupada@@roximo ano, se o
outro professor vai ter esse mesmo olhar com ooPguke eu estou tendo
agora. Eu acho que vou seguir a turma para comtowm o Pedro (P1).

Antes eu achava que o aluno com deficiétiera mole”, “era devagar”,
“que ndo queria nada’Hoje eu percebo muita diferenca em miassas
reunides, essa troca com 0s outros colegas, ess#ss.t Eles me
fortaleceram.N&o t6 dizendo que sei tudo, ndo. Mas alguma cuisdou.
Antes eu via a Tuane e pensava: “Meu Deus, o qweedar pra ela hoje?”
Hoje eu jA compreendi que ela tem que participan o8 demais alunos,
mesmo com a dificuldade dela. Eu sei que outragegbmde ajudar também,
gue eu posso fazer de maneira diferente (P2).

Construir o PEI junto com a PSR esta fazendo aetlit@ pra mim. Mesmo
sem estar totalmente peressa chance foi ndo s6 para os alunos, mas para
o professor também. Eu queria que todos os prafessta escola tivessem

a mesma chance que eu estou tendo de poder apremdpouquinho sobre

os alunos com deficiéncia intelectu@lom toda dificuldade, trabalho, falta
de reconhecimento, esse trabalho diferente me weixais calma, mais
tranquila (P3).

Eu tenho certeza de que esse é s0 o inicio, gue ouisa precisa ser feita,
gue muitas pessoas precisam estar envolvidas,icoasdtisfeita de ver que
também nao estou sozinlmrque o professor de sala de recursos também
se sente sozinho, também tem duavida, também nde tsmlm Essa
aproximacao vai ajudar na avaliacdo e noivo ollar mpderemos dar para o
nosso aluno (PSR) (Registro em diario de campoedaido realizada em
outubro de 2015. Grifos nossos).

Como vimos e conforme destaca Carval@®&, p.72): “[...] € possivel desenvolver
praticas pedagdgicas que reconhecam as diferemgasse voltem para a diversidade”.

Os depoimentos nos remetem a um maimol@mento, mais participacdo e
aproximacédo, o que desencadeara um processo drdes| acerca da responsabilidade do
trabalho a ser desenvolvido para esses alunoseb®anos também que o apoio mutuo
colabora para reforcar e estimular novos fazerdagiicos com vistas a aprendizagem com
desenvolvimento.

Experiéncias parecidas sao relatadasopbos autores, uma vez que por meio da
pesquisa-acédo conseguiram desenvolver estudogsuiéaram em formagéo continuada para
os professores participantes (BRAUN, 2004; 2013U%E, 2008; GLAT, 2008; PLETSCH,
2009; GLAT; PLETSCH, 2012; dentre outros).

Vejamos um fato ocorrido com a alunareique refor¢ga nossos argumentos:

Tuane chega a sala junto com a turma. Neste d@aP2jou uma atividade
de Lingua Portuguesa com leitura e interpretacétext®, na qual havia
discutido e elaborado estratégias em parceria cBi®R Antes de comecar
a atividade, ela coloca Tuane junto com outra akieaplica que ela devera
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auxilia-la durante a atividade. As duas ficam japtenas a aluna tem
dificuldade em ajudar Tuane, que parece ndo estantade com a colega,
demonstrando vergonha em responder quando estangerg sobre o texto.
A professora entdo pede para que Tuane sentelsel@dela e ela mesma
faz a atividade com a aluna. Tuane respondeu &dadas as perguntas de
forma oral, da sua maneira, mas todas estavam alelcacom a leitura
realizada (Confeccionada a partir das observacdes anotagdes em diario
de campo em 28 de outubro de 2015).

O registro transcrito nos remete a um momento itapteg em que a mesma professora
gue anteriormente parecia tdo certa de que naa pessivel modificar sua pratica para
atender a aluna Tuane, ressignifica as possibéglad repercussdes de sua pratica para a
aluna. De certo, acreditamos que o desafio doltraleio tenha ficado menor, ele tornou-se
possivel de ser encaminhado com acfes pedagégaiasapropriadas, na medida em que a
estrutura e as acdes em equipe respaldaram ad@#ea iniciativa da professora.

Observamos que o AEE atual, a partinoea Politica de Educacdo Especial numa
Perspectiva Inclusiva (2008), estabeleceu novageténcias para o professor atuante nesse

atendimento, das quais:

[...] cabe a identificacdo das especificidades aciooais de cada estudante
de forma articulada com a sala de aula comum. Rsio me avaliacdo
pedagodgica processual esse profissional devendirgefvaliar e organizar as
estratégias pedagoégicas que contribuam com o dasengnto educacional
do estudante, que se dara junto com os demaidandesaula (BRASIL, s/p,
2011).

Dai a sua importancia na mediacdoeeolr demais professores da escola sobre
aspectos relacionados as especificidades da d¢terden deficiéncia. Mas concordamos que
o professor de sala de recursos ndao € o Uniconsdpel para redimensionar atividades de
descontinuidade, segregacdo e estigmatizacdo. demga do profissional de AEE, em
parceria com toda unidade escolar, corrobora paediscussao urgente em que o aluno com
deficiéncia intelectual possa ser visto vivencianoim processo e nao apenas sendo
reconhecido pelo lécus da deficiéncia, que maraalhar e as praticas sem significacao
destinadas a ele.

Nesta mesma direcdo, Martins (2002p@eoque, para atingir uma visao mais clara
acerca da complexidade da relacdo excluséo-inciigdieciso “situar-se no fundo do abismo
social que marginaliza e exclui” (p. 24), conseduainassim, identificar e interpretar os
significados e as contradigbes da sociedade coot@mpa e “compreender oS encontros e
desencontros que ha entre situacéo social e congigocial’ (p. 26). E € justamente para a

diminuicdo desses desencontros e promocdo e consfeedesses encontros que nos
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propusemos a realizar esta pesquisa, salientanglopsta do PEI como uma realidade
possivel tanto para a ampliacdo do trabalho docemteo para a escolarizacdo dos alunos
como Tuane, Pedro e Carlos.

Ressaltamagie quando a dindmica do ensino colaborativo foigieda como uma
realidade a organizacdo e reflexdo sobre o fazeagimico das professoras, a partir da
elaboracdo do PEI, na mesma direcdo foram percelpdasibilidades de organizagéo e
estratégias para que os alunos com deficiéncieattal pudessem participar e aprender.

No inicio da intervencdo, as professopaeencheram o Inventario de Habilidades
Escolares (PLETSCH, 2010) Anexo 2 deste trabalbm diferentes habilidades sociais e
académicas divididas em quatro grupos: comunicaggpleitura e escrita, raciocinio légico-
matematico e informatica. Nessas fichas, os professregistravam suas observacdes
assinalando as opcdes que melhor correspondiamsaongenho do aluno avaliado:

a) realiza sem suporte de necessidade,;
b) realiza com ajuda;

c) nao realiza;

d) ndo observado.

O preenchimento do Inventario de Hdhilies Escolares contribuiu para uma melhor
percepcao dos professores sobre esses alunos,cssonpara uma avaliagdo mais coerente
desses educandos, apontando assim, as habilidagledeg ja possuiam e quais eram aquelas
em que eles ainda apresentavam dificuldades. A piisso, fica mais facil a elaboracéao de
um PELI.

Os PEls, Apéndice G, foram desenvolvidom base nas habilidades dos alunos a
partir das observagfes, assim como através dm relalas discussées com os professores
durante as reunides. As observacdes nos permifinceber e conhecer como eram 0s
alunos, seus comportamentos, quais os interesskfic@ldades dos mesmos. Com base
nessas informacoes, 0s professores avaliavam estaspritados, evidenciavam pontos que
achavam necessarios para serem trabalhados, iadicastratégias e estabeleciam prazos de
acordo com o aluno.

E importante colocar que os objetivas @stavam determinados para as turmas das
professoras P1, P2 e P3 no plano de curso paraoodan2015, ndo deixaram de ser
contemplados. Apenas foram feitas adequacfes @&ssidades de Tuane, Carlos e Pedro.
Assim como ndo podemos deixar de mencionar a at@o da PSR na confeccéo de cada

um dos PEls.
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Essa elaboragdo aconteceu em trés dagifi@iras na parte da tarde, horario destinado
ao planejamento da PSR. Neste momento, as proéssderclasse regular, P1, P2 e P3, se
dirigiam até a sala de recursos multifuncionalapane pudessem realizar o trabalho. As
turmas nesse periodo ficavam com a dirigente deojfujue muito colaborou para que o
trabalho pudesse acontecer.

Os PEls foram utilizados no periodo ssdembro a dezembro de 2015, com o
estabelecimento de objetivos de curto prazo. Ressas que € preciso levar em consideracéo
a questdo do tempo que envolve uma dissertacaoedganio e por isso a necessidade de
continuidade desta pesquisa.

A partir desse momento, para melhogéetivar e manter a comunicagao entre 0s
professores de sala de aula regular e a profedemala de recursos, organizamos uma pasta
com um caderno para cada aluno. Neste eram feitdagdes por ambos os docentes, com as
observacdes acerca do desenvolvimento do trabgtho@palmente sobre a participacdo dos
educandos no planejamento que havia sido elabobekia forma acreditamos que todo o
processo que envolvia o PEI poderia ser constantenavaliado, permitindo que os ajustes
fossem realizados na medida em que fossem neassari

Enfase sera dada agora aos resultddascados pelos alunos apds a intervencéo
realizada com a elaborac&o e implementacgéo do PEI.

6.2. Resultados das intervencdes a partir da implesntacdo PEI: novas possibilidades
para as praticas pedagodgicas

Por meio da observacédo notamos queiamente a elaboracdo do PEI, assim como
do estabelecimento do trabalho colaborativo, oscasujeitos da pesquisa se mantinham
alheios as atividades, na maior parte do tempacidsos, copiando parcialmente ou ndo o
que era proposto, tendo como base o livro didatzaque se apreende desse espaco de
escolarizacéo era a néo participacao desses ediscaonho sujeitos ativos do conhecimento
nas atividades de sala de aula regular.

Na pratica, os professores sdo os nsspeis pela efetivacdo de uma proposta como
essa, conforme afirma Santos (2009, p. 57): “porag@o uma pratica de diferenciacao
pedagodgica é exigente para o professor. Exigerd®, porque roube tempo para o
cumprimento do programa — ndao ha cumprimento sehon@wer aprendizagem —, mas sim
porque requer um conhecimento profundo dos alunos”.

E foi justamente a partir do reconhexito desses alunos por seus professores,

através do PEI, que constatamos que a adocao weadgestratégias e recursos validavam o
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ensino e a aprendizagem para Tuane, Carlos e Redyoe nos surpreendeu foi o fato de
outros alunos também se beneficiarem das novastégis e mediacdes que foram
organizadas. De modo geral, eram propostas queupcsir utilizadas em sala de aula e por
todos os alunos. Braun (2012, p. 210) corroboraesassa questdo ao salientar que
“estratégias com esse cunho permitem a diferenzidg&nsino na medida em que um aluno
precisa sem, entretanto, criar distincbes em relacforma de realizar a atividade, o que
poderia exclui-lo do seu grupo”.

Nos relatos abaixo percebemos a madigpacao dos alunos e reconhecimento de
seus professores, que possibilitaram atividadesgerpo para maior envolvimento dos
mesmos:

Assim que fizemos o PEI, fui pra casa com outrai@gl Queria ver se isso
daria mesmo certo. Programei uma atividade em dupkra minha surpresa
o Pedro foi muito bem. Ele ajudou os colegas, sapootou melhor, se
concentrou. Estava dando tudo certo. Eu conseguiuteo Pedro (P1).

Vou dizer pra vocé que eu desconfiei se ia dapgadgsmo ou ndo. Mas s6
de colocar a Tuane mais perto de mim, jA melhdg@me olha mais, pede
para ir ao banheiro, estd mais falante com sewegy@®] me da o caderno
sempre no inicio das aulas (P2).

O Carlos esta até falando! A atividade de Materadfic em grupo e ele

adorou! Ele participou, ndo ficou com aquele congoento de sempre de
ficar no canto, isoladogle se viu no grupgP3) (Relatos de entrevistas
realizadas em novembro de 2015).

O fato do aluno Carlos “ter se vist@' grupo, como apontado pela P3, assim como
pela aproximacdo de Tuane e Pedro dos demais alewidenciada nas falas de P1 e P2, ja
demonstram também um maior envolvimento e um ndivar @elas para seus alunos e suas
praticas. A proposta de ensino colaborativo dedeitleoem sala de aula regular possibilitou
que as professoras se aproximassem de uma esratégforma a favorecer tanto a
aprendizagem como as relacdes interpessoais paalseos.

Abaixo um exemplo de trabalho realizagon o aluno Pedro envolvendo toda a
turma:

Pedro aguarda sentado em sua carteira, assim comeneais alunos, pela
distribuicdo das cartelas com o nome de cada uma, sgud feita pela
professora. A professora pede a atengdo da turnaneca a explicacéo de
como serd realizada a atividade. Quando todos feansiléncio ela inicia

perguntando: “O que vocés receberam nessa ficha?dl@os respondem
coletivamente, inclusive Pedro: “Nosso nome!” (Bedrconhece seu nome
na ficha que fora entregue). A professora contipgeguntando se eles
lembram como € a brincadeira. Os alunos permaneegemtos,

demonstrando interesse na fala da professora. Redieém ndo tira os
olhos dela. Ela segue com a explicacdo sobre @adi®: “A tia vai sortear
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uma letra de cada vez. Vocés s6 poderdo pintardqueun sortear a letrinha
do nome de vocés! Pra ficar mais facil vou col@mgri no quadro pra todo
mundo acompanhar e nédo se perder!” Ela inicia t¢eigordas letras e
pergunta quem quer ser o primeiro a sortear. Pdaomuito euforico,
levantando os bracos, demonstrando bastante emesito e interesse em
participar. A professora comeca a escolher os aluAo sorteio de cada
letra ela mostra a mesma para a turma e pergutee letra € essa?” Toda a
turma respondia coletivamente. A cada aluno esimlipiara sortear uma
letra, os demais gritam seu home incentivando-drdPeonsegue identificar
quase todas as letras sorteadas e vibra a cadaistande acerto, assim
como murmura por diversas vezes: “Meu nome naoefesa letra.” Alguns
alunos, que estdo sentados mais proximos a etameajuda-lo a conferir.
Ele diz que nédo precisa “que sabe as letras”. dPgdlrticipa intensamente
até chegar sua vez de sortear. A professora bemaele: “Agora é vocé,
Pedro! Tem que chacoalhar!” Pedro fica sorrinderopo todo, mas sempre
atento a atividade. Ele sorteia uma letra e a psof@a pergunta: “Que letra é
essa?” Ele responde, acerta e volta para o seu Wpés retornar para seu
lugar, Pedro confere as letras sorteadas olham@oopgquadro as anotacgoes
da professora. Um aluno faz bingo (pinta todaseamd do nome). No
sorteio seguinte € Pedro quem faz bingo. Ele fic#arcontente e mostra
seu nome pintado para toda a turma. Mas na verladgio havia feito. A
letra sorteada ndo era do seu nome, porém, a poofesdo realiza a
conferéncia. S6 damos conta do equivoco quandoorteis seguinte &
sorteada a letra “P”. Durante toda a atividade @fegsora incentivou a
participacdo de todos os alunos. Ao final, todogigggaram e ganharam
como prémio uma cartela de adesivos, no qual cataescolheu o seu
(Confeccionada a partir das observacdes e dascéiestam diario de campo
em 03 de novembro de 2015).

Deixamos claro que através das adequacdes de aaliddd instrumentos e
procedimentos, Pedro pdde se favorecer dos obgetnagados. Dentre todas, a mediacao
sistematica da professora durante a atividade itlestwi de muito valor. Esse trabalho
também passou a ser desenvolvido em sala de recursocessario para que as propostas
oferecidas a ele estivessem em consonancia em asleEspacos. Contudo, como ja falado,
devemos ter o cuidado para que as agoes empreemadidala de recursos multifuncional n&o
sejam concebidas como a Unica parte do processaesou ainda, que seja atribuido
somente a este espaco e a professora que ali esspansabilidade pela aprendizagem de
alunos com deficiéncia intelectual.

Por meio do trabalho de colaboragébzao entre as professoras, fomos conhecendo
quais estratégias eram validas para que TuanepLCarPedro participassem das atividades
em sala de aula regular com aprendizagem

Hoje acho que as professoras reconhecem que de, diabalhar mais em
grupo, usar jogos, contar historias, repetir umpliex¢cdo nao significa
facilitar para esses alunos. Acho que elas passaraonfiar mais ainda
nelas mesmas. Até o0 modo de fazerem as avaliacGdeumAntes elas
desconfiavam quando eu apresentava uma prova gtirthauadaptado para
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determinado aluno. Hoje elas confiam e acreditams mea capacidade deles
(PSR) (Relato de entrevista realizada em novemd20d5).

Desse modo, a organizagédo de “procettimseregulares que ocorrem na escola”, os
quais podem se caracterizar nas mediagfes peleofdracdo, assisténcia, fornecimento de
pistas, instrucdbes, sdo fundamentais na promocéaoodo ensino”, afirma Oliveira (2010,
p.64). Abaixo a realizacdo de uma atividade desfattaptada para a turma da aluna Tuane:

A professora leu um conto sobre pintura. Tuanaifeentada em seu lugar,
alinhada a turma (em fileiras) roendo as unhass/gpteitura, a professora
anunciou que a aula seria de Artes e que devegadivilir em duplas para
fazerem “desenho livre”. Disse que iriam se ingpinam desenho ou

paisagem retirados de revistas para fazerem séymsigs. Os alunos se
dividiram livremente. Tuane foi conduzida pela pssfora para ficar num
grupo com alunas “mais tranquilas”. Ela entregareagstas e pede que
Tuane escolha uma figura para desenhar. Tuanealt@w interesse nos
momentos em que a professora parava em seu grupodpa alguma

orientacdo. Uma colega sugere: “ Tuane, faz umrqdadpequeno aqui’.

Ela sorri, mas ignora a sugestdo da colega e ecanpmtando do seu jeito.
Outra menina do grupo mostrou a ela como deverarfpara pintar

(molhou o pincel de Tuane na tinta vermelha e passofolha. As colegas

estavam fazendo o desenho por Tuane. A professtaeviu dizendo para

gue deixassem fazer sozinha. Tuane demonstraagdiisblhando para as
colegas e para a professora com esboc¢o de soarigusto. A professora se
dirige a aluna e pede que ela leve seu traball®gsacolegas colocarem fita
adesiva para ser fixado na sala para exposicdaofegsora pede que 0s
alunos arrumem a sala como na disposicao iniciagéde a Tuane que ajude
a lavar os pincéis no banheiro. Ela sai com umegeopara realizar a tarefa
e ao final ia deixando a torneira aberta. A colafgatou e ela voltou e

fechou. Apés a arrumacdo da sala a professoracaxglie todos deverao
dizer em que se inspiraram para fazer o desenhmlogar um nome no

mesmo. Quando chegou a vez da aluna, ela ficotamtéue ndo queria

levantar para apresentar o seu desenho. A proéefsioaté sua mesa, que
estava na parede oposta a do desenho e a troxengel Ela apresentou
dizendo que era sobre a praia (Confeccionada & gast observactes e das
anotagdes em diario de campo em 04 de novembroids.2

Ainda sobre os episédios de Tuane edRekbstacamos que 0 modo e a qualidade
com que a mediacdo pedagogica é favorecida afefard® significativa o aprendizado
desses alunos, elemento central para seu desaneoka (VIGOTSKI, 2000; OLIVEIRA,
2010). Ou seja, as intervencdes necessarias paralegiatribuissem sentido e significado as
acOes que elaboravam tinham na mediacdo da prodefsgor determinante, uma vez que lhe
desafiava diante de novas formulacdes. Ademaisepotamos também a formacdo de
conceitos por meio das atividades desenvolvidasess®&l caso, é muito importante
observarmos e compreendermos as relacdes que amlesem entre as acOes externas,

praticas e verbais que o aluno apresenta e a dinatniseu desenvolvimento.
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Percebemos que para os alunos Pedrol@s@aia necessario resgatar muitas vezes e
de formas diferentes os sentidos e o contexto sobgeal o conceito estava inserido,
agregando as informacdes que tinhamos junto aslgs&elacionavam para o conceito. Com
Tuane o empenho e mediacdo precisavam ser aindaresmgpara atingir os objetivos
delineados. Braun alerta para o fato de que:

Na falta de investimento e intensidade, na verdeds, um tempo que se
prolonga além do previsto para as atividades eslanuitas vezes a
justificativa para a ndo aprendizagem acaba sendefigiéncia, quando

pode ser a forma como o contexto e 0s apoios sposios para este aluno
aprender (2012, p. 233).

N&do had como determinarmos um tempooepara a aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual, assim como a mediacdocgogpodem ser mais ou menos necessarios
dependendo da complexidade das especificidades glumo apresentar. Nesse sentido, ficou
visivel “a importancia de considerarmos aquilo qualuno é capaz de fazer, com ajuda do
outro e da mediagdo simbodlica, quer dizer, a atuagdzona de desenvolvimento potencial”
do aluno (OLIVEIRA, 2010a, p. 350).

Merece destaque o redimensionamento dagwaticas avaliativas desses alunos apos
a elaboracédo e implementacao do PEI, indicandcaagoue seriam capazes de fazer e como
estavam se desenvolvendo. A prevaléncia dos aspdotanodelo médico e quantitativo,
enfatizando a deficiéncia e ndo aspectos educasiqgaeciam dar lugar a uma nova
perspectiva sobre a deficiéncia intelectual, mafgida e menos estigmatizante. Em outras
palavras, contribuiu de forma significativa par& gefletissemos sobre formas mais justas de
avaliacdo para estes alunos, que passaram a $adasaem todos 0s aspectos (académicos,
psicolégicos, sociais, fisicos) e as adequacogsiacies especificas continuaram a ser feitas
para garantir sua aprendizagem:

O PEI parece o “resultado de um exame” sobre alei®. E eu passo a
conhecé-lo mais, de forma mais profunda e issojutaanuito na avaliacao
dele (P3).

Vou passar a fazer com aqueles alunos que tamimrdifiéuldade, porque
se ajudou o Pedro pode ajudar aos outros tambén{Rellto de entrevista
realizada em novembro de 2015).

O PEI suscitou mais questionamentosesobmo a possibilidade de aprendizagem e
desenvolvimento, assim como a avaliacdo, se canfigwle uma forma especifica para estes
alunos, nem sempre legitimada pelo processo esdétarmuitos casos o aproveitamento

destes € considerado insuficiente, pois € tomatioquenparacdo com o aproveitamento do
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aluno sem deficiéncia e ndo a partir de uma av@iap proprio crescimento do aluno com
deficiéncia intelectual.

Acreditando no papel do professor coprincipal mediador deste processo,
entendemos que pesquisar suas acdes e compresnu-implementacdo de sua pratica,
contribuiu para o estudo do trabalho pedagdgicdizesp com estes alunos. Nesta
perspectiva, a partir da implementacdo do PEI, eowferta de aulas mais dinamicas e
participativas, além deles se favorecerem da aageim formal, uma maior interacdo com
0 grupo também passou a ser realidade. Durantdbssvacdes, em momento anterior a
intervencao, presenciamos os alunos Pedro, Tu&&les, que ha anos frequentam a escola
com nitidas dificuldades de insercéo, o que pegveim em seus afastamentos do processo de
ensino e aprendizagem, pois pareciam nao pertancesntexto de suas turmas: sem amigos,
isolados, quietos, sem “dar trabalho”.

De igual modo, por muitas vezes as desendo designavam a mesma atencgao a eles
daquela ofertada para o restante da turma, comosvam relatos anteriores. Neste momento
da pesquisa pudemos perceber que a mediacdo paisnaezes nao era realizada para eles e
quando acontecia era de maneira fragil e supdrfidda este respeito, observamos
comportamentos docentes de descrédito, desconheoimendiferenca com o que acontecia
com esses alunos, dando lugar ao acolhimento epam.aA mudanca de postura dos
professores favoreceu também a mudanca nos alunos.

Na avaliacdo realizada pelos profess@eerca do processo de formacdo e da
intervencao a partir da elaboracdo do PEI, todeafaunanimes em concordar que auxiliou
para o inicio da modificacdo de suas praticaspraseimo demonstraram preocupagédo com a
continuidade do trabalho. Abaixo serao listadofattwes que, segundo as docentes, refletem
o distanciamento que ainda existe entre as pditieainclusédo (BRASIL, 2008; 2009) em
relacdo a realidade das salas de aula regulamedsalecursos multifuncional investigadas:
a) Dificuldade de participagcédo e envolvimento deige gestora e pedagdgica da escola no
trabalho realizado;

b) Pouco envolvimento da equipe gestora da Seetbunicipal de Educacdo de Nova
Iguacu para fornecer formagdes sobre o assuntprafessores de sala de aula regular;

c) Continuidade no trabalho para o desenvolvimestwlar desses alunos quando forem para
o segundo segmento do ensino fundamental da escola;

d) Necessidade de flexibilizacdo do horario para dependendo da condi¢cdo do aluno, o
atendimento realizado em salas de recursos mudidnais possa ocorrer no mesmo turno em

gue este esteja incluido em sala de aula regular;
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e) Garantir a participacdo e acesso as informagdenaior nimero possivel de professores
da unidade escolar.

Em sintese, nossos dados evidenciaram que o R&do aa pesquisa-acdo, nos
permitiu um reconhecimento que vai muito além dee@s arquitetbnicas e tantos outros
enfrentamentos de ordem estrutural. Possibilitai-a@portunidade de identificar e refletir
sobre nossas velhas atitudes que impediam e d#i@mh o avancar de alunos com
deficiéncia intelectual.

Assim, pressupde-se que deva ser a@doium espaco/tempo para que se possa
discutir e analisar coletivamente as questbes pgilzas que vivenciam, a fim de
determinarem juntos estratégias para superacadifitaddades e continuidade do trabalho.
Logo, esse contexto apresenta a urgéncia em artipaliticas publicas quanto a elaboracao
de projetos que garantam a efetividade da Edudag@ecial na perspectiva de uma Educacéao
Inclusiva.

Desta maneira, acreditamos ter contribuido, arpdatipesquisa desenvolvida, para
fortalecer positivamente a vida desses individposfessores e alunos, mas, principalmente,
para este ultimo grupo, vistos historicamente cooredulidade e poucas expectativas de

aprendizagem e desenvolvimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

[...] precisamos ampliar o debate tdo centrado meiticas de educacédo
inclusiva, para politicas que garantam, de fato e direito, o acesso de
todos os alunos com e sem deficiéncias a proceslgosensino e
aprendizagem para uma vida cidadd de forma a usalezar as riquezas
sociais e culturais existentes (PLETSCH, 20145p. 1

Chegando ao término desta dissertag@p-me surpreendida por tantos
guestionamentos e principalmente pela vontade deslpenos professores participantes da
pesquisa e em mim, de continuar o caminho e anplidao. Nao teremos um ponto final. O
gue ficou foi um ponto de partida para o que fanphdo na terra dos laranjais, tdo marcada
por histérias de pouco desenvolvimento e sem eafpeas.

Lembrei-me dos momentos em que paspeal@terreno coberto por lixo onde foi
construido o campus da UFRRJ em nossa cidade.oBsaderado perigoso e naquela época
jamais poderia imaginar que ali seria 0 local qeepmoporcionaria vivenciar minha pesquisa
de mestrado. Era a ressignificacdo comecando dudar ao abandono, j4 tdo comum na
historia da Baixada Fluminense.

As inquietacdes deixadas por uma ladagraduacdo em Psicologia (UFRJ), acerca
da pouca abordagem sobre a Educacédo Especiak aiaécessidade de melhor atender ao
processo de inclusdo e aprendizagem dos alunos deficiéncia intelectual, me
encaminharam, depois de quase vinte anos de atnagéducacao publica, para o mestrado,
certa de que ali se iniciariam muitas transformagcBefoi 0 que aconteceu.

O trabalho promovido pelo Grupo de Pesquisa Obs®igade Educacéo Especial e
Inclusdo Escolar: praticas curriculares e procedsosnsino e aprendizagem proporcionou a
parceria entre a Universidade e as Redes Municif@mEnsino de quase todos 0s municipios
da Baixada Fluminense, dentre eles, Nova Iguaca. Emomento de contribuir com a
coordenadora e Profd Dr2 Marcia Denise Pletschgassquisa, aproximando-nos das escolas
e tendo a oportunidade do trabalho em colaboracéo.

Ao entrarmos em campo, fomos desafiadastranhar o familiar a partir da imersao
no cotidiano da escola investigada, na busca pererciais que embasassem o debate sobre
as questdes que nos levaram a investigacdo. F@euiodo tenso, pois retornava para meu
ambiente de trabalho, momentaneamente ndo mais Comatadora Educacional, mas como
pesquisadora. Mas acredito que essa situacao wlhborado em grande medida para

fortalecer a conducao da pesquisa, pois nossang@esem determinado momento, ja nao era
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mais de quem olhava para a escola e seus procggslns, mas de quem olhava com estes,
com a autorizacao a compartilhar os saberes o@@wsze as dificuldades enfrentadas.

Retornamos assim ao objetivo geral guastdes que propomos para a realizacédo desta
pesquisa: analisar a elaboracdo e a implementagdBEl para alunos com deficiéncia
intelectual, incluidos em classe regular, em uncalasia rede municipal de Nova Iguagu. As
questdes norteadoras: a) O processo de escolaridagdalunos com deficiéncia intelectual,
matriculados no ensino regular, € baseado na agdaisde conhecimentos cientificos
presentes no curriculo ofertado aos demais alubpsQual a base tedrica das praticas
pedagodgicas destinadas para a escolarizacdo dusalam deficiéncia intelectual? ¢) Como
o PEI podera contribuir para ressignificar o prsoede ensino e aprendizagem dos alunos
com deficiéncia intelectual e para o desenvolvimeatdg um trabalho colaborativo entre os
professores do AEE e do ensino regular?

Por meio dos pressupostos da pesqo@a-apcdo metodoldgica para este trabalho,
do objetivo geral e das questfes que nos conduamiongo da investigacdo, foi possivel
desenvolver um estudo colaborativo na escola.latrdesse percurso nao foi facil, pois as
dificuldades encontradas ndo foram poucas, a carpetas sinalizadas anteriormente quanto
a nossa entrada no campo, assim como pela prépnglexidade inerente ao trabalho
pedagogico com alunos com deficiéncia intelectuglidos em classes regulares.

Considerando os nossos objetivos, bemocas questdes que pautamos, destacamos
primeiramente as concepc¢des docentes acerca dasaprfedagogicas, do conceito de
deficiéncia intelectual e do processo de ensin@renalizagem destinados a esses alunos.
Constatamos que a socializacdo destes era recdal@mino a Unica forma de participarem e
serem inseridos na escola, pois para a maioria dd&@entes eles apresentavam uma
aprendizagem lenta, com baixas expectativas elplgatdes. O aluno e sua deficiéncia eram
responsaveis pela nédo aprendizagem, acentuando wvis@ia individualizante sobre a
incapacidade, revelando as limitacbes e fragilidade propria escola no tocante a sua
compreensao sobre deficiéncia e a escolarizacdesdes

Ainda neste aspecto observamos queergieaos contetdos, a escola se distanciava
do que encontramos na matriz curricular oferecmlagsta, pois considerava dificil trabalha-
los que, ao seu entender, exigiam maior capacidadabstracdo do pensamento. Notamos
gue a matriz apresentava disciplinas e conteudazuleo cientifico que, quando mediados
adequadamente, levariam a avancar do aprendizadeeeiar para o mais elaborado. Mas o

que percebemaos, antes da intervencdo com a eldoodagPEl, foi uma pratica alicercada no
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conhecimento basico cotidiano, promovendo um eawaato do conteudo cientifico e como
consequéncia, uma nao apropriacdo do conhecimiattorado.

Ao abordarmos os conceitos da persgectiistorico-cultural, os resultados
encontrados evidenciaram o desconhecimento daimdees, no qual para as participantes a
aprendizagem do aluno ndo estava relacionada comediacdo docente. Sentimentos de
desresponsabilizacdo pela aprendizagem dessesddaaram evidenciados em praticas que
nao favoreciam a compensacdo e a elaboracdo amceitsto que a prioridade era em
atividades que ndo auxiliavam o desenvolvimentopdosamento abstrato, superando o
defeito e levando a crianga a formas superiorggedsamento.

A pesquisa também revelou dados siatifios quanto a formacédo dos professores,
no entanto, é importante esclarecermos que nosse@o ndo é culpabilizar os profissionais,
mas ressaltar a urgéncia em acdes em prol de soad@o. Identificamos a falta de
conhecimentos especificos na observacdo das ratiean como a partir das préprias
percepcdes das professoras a este respeito ralatadaentrevistas. Gostariamos de ter tido
um tempo maior para avancarmos em nossos estudwe &l aspecto. Porém, muito
conseguimos garantir para deixarmos marcas dasidads de continuidade.

Por outro lado, reconhecemos que inasmméoram as contribuicbes trazidas pela
pesquisa para a formacédo das professoras, poisewasdes realizadas foram muito
importantes para proporcionar o conhecimento queli@w na ressignificagcao e reflexdo
sobre a emergéncia em repensar as praticas edugacibem como desmistificar a visdo da
incapacidade do aluno com deficiéncia intelectual ginda permeia os contextos das escolas,
sejam estas especiais ou ndo. Podemos considerar mpetodologia de pesquisa-agcéo pode
se concretizar em uma vertente para possibilitarmaagéo continuada.

A respeito da escolaridade dos alurm®s deficiéncia intelectual, nossos estudos
tedricos, bem como a anélise dos dados, evidentiamae para que esta seja de fato
proporcionada, muitas adequagfes ainda se fazessg@&ias. Neste sentido, o PElI em
consonancia com um trabalho colaborativo, demonsteo fundamental para a efetivacao de
um processo de incluséo real e justo para alunosdadiciéncia intelectual, assim como para
todos 0s que necessitam de apoio e suporte.

Destacamos que as avaliagdes dos alunos sujeifessdaisa, antes das intervencgdes e
da implementacéo do PEI, eram pautadas em uma wigézada por dificuldades e baseadas
no modelo clinico. Este cenario foi dando, mesm® lgatamente, lugar para novas praticas
com a intencdo de modificar e reorganizar essatast; no qual as adaptacdes curriculares

puderam ser realizadas de forma a atender as rEmEss destes sujeitos, sem perdermos de
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vista a proposta curricular para a turma a quepeléence. O planejamento elaborado em
parceria entre professor de sala de aula comurafessor de sala de recursos multifuncional

exigiu um novo posicionamento da escola e refledd@® professoras sobre suas praticas. O
aluno ndo era mais visto apenas como responsaiglieeclusiva da Educacéo Especial. Mas
muito a de ser feito ainda para que o envolvimeiiioja a equipe gestora, pedagdgica,

demais professores e profissionais que atuam cees etunos diariamente.

N&o ha mais como adiarmos essas muslal@zso permanecamos insistindo em
visdes baseadas nas dificuldades e na impossid®lida reestruturacdo do contexto escolar,
estaremos compactuando com a exclusao desses.dimasutras palavras, acreditamos na
importancia deste trabalho para os profissionais giwam com alunos com deficiéncia
intelectual, nos quais provoca a necessidade dmaior aprofundamento tedrico e a quebra
da imagem da incapacidade do aluno, ndo sendo poasivel a visdo reducionista que
permeia a pratica profissional.

Encontramos no PEI, aliado aos presstopoda perspectiva historico-cultural,
caminhos para acreditar e apostar nas possibikdad®io aceitar o preestabelecimento de
limites organicos do aluno com deficiéncia intalettcomo impedimento. Desta maneira
contribuiremos para que a escola deixe de ser wslda “exclusdo” e passe a viver as
diferencas de forma plural, produzindo e se transndo na/para a coletividade.

Por fim, esperamos que os resultadosrgrados possam fornecer aos professores
subsidios para acbOes praticas que lhes permitamoreiear a aprendizagem e o
desenvolvimento destes alunos e ainda promoversndisgussdes que objetivem por um
ensino de qualidade. Sabemos que ainda ha mud#o dissutido e realizado neste contexto,
mas certamente novas contribuicdes surgirdo e @ofmar ao nosso intuito, no sentido de

fomentar reflexdes que levem a transformacdes neai€ontextos escolares.
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APENDICE A - Termo de consentimento para a realiza&o da pesquisa

TERMO DE CONCESSAO E AUTORIZACAO DA PESQUISA
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Eu,

declaro estar devidamente informado (a) dos olggtida pesquisa “Dialogos entre o
curriculo e o planejamento educacional individwaz (PEI) na escolariza¢do de alunos com
deficiéncia intelectual” vinculada ao projeto “Acefarizacdo de alunos com deficiéncia
intelectual: politicas publicas, processos cogodive avaliacdo da aprendizagem”,
desenvolvido em rede pela UFRRJ, UDESC e UNIVAldahciado pela CAPES, aprovado
pelo Comité de Etica da UFRRJ, processo nimero32808306/2012-61, sob coordenacio
da Prof.2 Dr2, Marcia Denise Pletsch, com apreséatdo estudo proposto. Nesta ocasiao,
concordei em conceder os direitos autorais deoelatinformacdes prestados a Erica Costa
Vliese Zichtl Campos, mestranda do Programa deG?éaduacdo em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares/PPGEduc dersidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, para eventual publicagdo em trabalhosatads, na integra ou em parte, bem como
a utilizacdo das gravacdes de audio ou video abfidea 0s mesmos fins. Outrossim, declaro
estar ciente de que todos os participantes forandamente informados sobre a preservacéo
de sua identidade em todos os trabalhos acadépricesnientes desta pesquisa.

Nova Iguacu, de de 2015.

RG n°
Representante da Equipe de Educacgao Inclusiva
Secretaria Municipal de Educacéo de Nova lguagu
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APENDICE B - Termos de consentimento livre e esclacimento das entrevistas
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Eu

(preencher o espaco com nome, nacionalidade, igatkedo civil, profissdo, endereco, RG),
estou sendo convidado a participar de um estudondi@ado "Dialogos entre o curriculo e o
planejamento educacional individualizado (PEI) seotarizacdo de alunos com deficiéncia
intelectual”, cujos objetivos em linhas gerais siwlisar o processo de elaboragéo e
implementacdo do planejamento educacional indilizkdo (PEI) para alunos com
deficiéncia intelectual em uma escola MunicipalNf&va Iguacu. Além deste, buscaremos
contribuir para o processo de escolarizacdo deoalaom deficiéncia intelectual a partir de
praticas pedagogicas que envolvam o dialogo en®&loe o curriculo. Minha participacao
neste estudo envolvera ser entrevistado pela Eegbpra. Tal entrevista podera ser gravada
em audio e video. Fico ciente de que minha priatgdsera respeitada, ou seja, meu nome ou
gualquer outro dado ou elemento que possa, deugraigrma, me identificar, serd mantido
em sigilo. Também fui informado de que posso mesa&ca participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualgquer momento, sem prguiicar, e de que, por desejar sair da
pesquisa, nao sofrerei qualquer prejuizo. A peadois envolvida com o referido projeto é a
Profé Erica Costa Vliese Zichtl Campbs com ela poderei manter contato pelo telefong (21
997352631. E garantido o livre acesso a todasfasniacbes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tgde eu queira saber antes, durante e depois
da minha participacdo. Enfim, tendo sido orientqdanto ao teor de todo o aqui mencionado
e compreendido a natureza e o0 objetivo do ja ddeestudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmentateiele que ndo ha nenhum valor
econdbmico a receber ou a pagar, por minha parti&gpaDeclaro que entendi 0s objetivos,
riscos e beneficios de minha participacédo na psaguconcordo em participar.

Nova lguacu, de de 2015.

52 Pesquisadora principal Prof? Dra Marcia DenisesBletemail: marciadenisepletsch@gmail.com
Pesquisadora Prof? Erica Costa Vliese Zicath@os, e-mail: ericavliese@hotmail.com
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APENDICE C- Termo de consentimento para a participgdo dos alunos na pesquisa
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Eu,
aceito e autorizo a participagéo voluntaria do filea

pasquisa denominada:
“Didlogos entre o curriculo e o planejamento ediored individualizado (PEI) na
escolarizacao de alunos com deficiéncia intelettual

Fui informado (a) dos seguintes aspectos referaatestudo:

A- Justificativa, objetivos e os procedimentos queserdo utilizados: Justificamos e
destacamos a relevancia de estudos que envolvaificegdcia intelectual, principalmente no
gue faz referéncia ao processo de escolarizac&sendolvimento desses alunos, com base
no curriculo e em préticas pedagdgicas menos sadpegs € mais inclusivas, como é o caso
deste trabalho. Ressaltamos que a proposta de alalto em colaboracdo com os
profissionais da escola, auxiliard na reflexdo sobomo os conceitos de mediacdo e
compensacao propostos pela perspectiva historitoralude Vigotski, figuram nas praticas
pedagdgicas docentes, bem como os mesmos podenéimdavorecer a construcao e
internalizacdo de conceitos cientificos, seus deste significados por parte dos alunos com
deficiéncia intelectual.

Ademais, o desenvolvimento de projetosa@estureza pode contribuir ndo apenas com
a producdo de conhecimento na area de Educacdmufzamente da Educacdo Especial,
mas, sobretudo, com a formacéo de professoresalasgao, justifica-se a realizacdo desse
estudo que tem os seguintes objetivos:

* Analisar a elaboracao e implementacéo do PEI gar@s com deficiéncia intelectual
em uma escola Municipal de Nova Iguagu .

» Contribuir para o processo de escolarizacdo deosleom deficiéncia intelectual a
partir de préaticas pedagoégicas que envolvam ogtiddmtre o curriculo e o PEI.

» Compreender a relacéo entre o curriculo escolartdizacao do PEI na escolarizacéo
de alunos com deficiéncia intelectual.

Para atingir os objetivos propostos &gsuma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-

acao colaborativa, caracterizada como um meétodomstigacdo cientifica, concebido e
realizado em estreita associagcdo com uma acgaodaofiara a resolugdo de um problema
coletivo. Tem como caracteristica principal a pgtcao ativa dos individuos pertencentes
ao campo da pesquisa onde o projeto esta sendovdbsgdo.

Cabe ressaltar que a analise tedricaeviado da literatura brasileira e internacional
sera realizada ao longo de toda a pesquisa:

» Observacéo de praticas pedagdgicas desenvolvidasosoalunos participantes do
estudo.
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* Entrevistas semiestruturadas e abertas com proésseaccom os membros da equipe
pedagogica, responsaveis pelos alunos participdatpesquisa.

B- Beneficios esperadosFui informado (a) que, entre outros beneficios paodem ser
esperados da pesquisa a se realizar, incluem-sgen&@onhecimentos sobre 0s processos de
ensino e aprendizagem de alunos com deficiéna&iual, bem como outras dimensdes que
envolvem o seu processo de escolarizacdo e desengato. Tais conhecimentos, a médio e
longo prazos, poderdo fomentar a elaboracéo diegasli

publicas de Educacdo para o publico alvo dessastigagdo, bem como influenciar na
elaboracédo de programas especificos de educacd@igmder as especificidades de pessoas
com essa deficiéncia.

C- Desconfortos e riscos possiveis na participac@ta pesquisa:Por tratar-se de uma
pesquisa, desconfortos e riscos decorrentes ddoeptidem surgir, assim como os resultados
positivos ou negativos somente serdo obtidos aps aealizacdo. Desta forma, fico ciente
de que a pesquisa pode ndo ter os resultados éspeza ndo ser possivel encontrar um
procedimento que seja eficaz para a promoc¢do deegso de ensino e aprendizagem de
alunos com deficiéncia intelectual.

D- Liberdade do sujeito em recusar a participacao w retirar seu consentimento, em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagao alguma:

E a mim permitido o direito de me recusar a paudicido estudo, ou retirar meu
consentimento a qualgquer momento, sem precisafigaste nem sofrer nenhum tipo de
penalizacdo ou prejuizo. Posso ainda optar porduostalternativos para o fornecimento de
dados, como por exemplo, responder questionariésroa escrita e ndo gravada.

E- Garantia do sigilo que assegure a privacidade dosujsitos e o anonimato das
informacoes:

Fica assegurado o respeito a minha privacidadsef@ o meu nome, imagem ou qualquer
outro dado que possa, de qualquer forma, me itErtgera mantido em sigilo.

F- Informacéo de que os dados da pesquisa podem virsar publicados e divulgados,
desde que garantindo o disposto no item h:

Concordo que os dados coletados durante a pegzpdsan vir a ser publicados e divulgados
desde que garantida minha privacidade.

G- Formas de ressarcimento das despesas decorrentes iaticipacdo na pesquisa, se
existirem:

Caso eu tenha qualquer despesa decorrente dapzapdic na pesquisa, havera ressarcimento
com pagamento em espécie desde que haja compral@g@&asos por nota fiscal.

H- Formas de indenizacgéo diante de eventuais dandecorrentes da pesquisa:
De igual maneira, caso ocorra algum dano decorgat@inha participacdo no estudo, serei
devidamente indenizada, conforme determina a lei.

A pesquisadora diretamente envolvida coraferido projeto é Marcia Denise Pletsch,
professora da Universidade Federal Rural do Ridlaeiro (UFRRJ). Com ela poderei
manter contato pelo endereco eletronico marciadpletsch@gmail.com

E assegurada a assisténcia durante tpdacaisa, bem como é garantido o livre acesso
a todas as informacdes e esclarecimentos adicisnbre o estudo e suas consequéncias ou
tudo o que eu queira saber antes, durante e dépomsnha participagéo.
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Tendo sido orientado quanto ao teor de toequi mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do j& referido estudo, matofeneu livre consentimento em participar,
estando ciente de que ndo ha nenhum valor econpmiceceber ou a pagar, por minha
participacao.

Declaro que entendi os objetivos, riscieeeficios de minha participacdo na pesquisa
e concordo em participar. Declaro que todos oresjveis pelos alunos com
deficiéncias multiplas participantes do estudo @zacam a participacdo dos mesmos,
conforme termos em anexo.

Nova Iguacu, 01 de abril de 2015.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa

Profé. Marcia Denise Pletsch
Coordenadora responsavel pelo projeto de pesquisa

Mestranda: Erica Costa Vliese Zichtl Campos
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APENDICE D - Cronograma do desenvolvimento da pesdsa de campo:
desenvolvimento da pesquisa de campo e encontroscas professoras

Quadro 18 -Desenvolvimento da pesquisa de campo e encontnosis@rofessoras

Al

1S

1S

S
oas

1S

S

Datas Atividades efetivas para o desenvolvimento da pesiga

01/07 | Inicio da pesquisa de campo acompanhando o tralmelhgala de aula regulg
Praticas observadas com os alunos Carlos e Tuane.

10/07 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho salaulderegular. Pratica
observadas com os alunos Carlos e Tuane.

11/07 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eahala regular. Pratica
observadas com os alunos Pedro e Carlos.

15/06 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eahala regular. Pratica
observadas com os alunos Tuane e Carlos.

03/08 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho nasieal@sursos multifuncional.
Praticas observadas com os alunos Tuane e Pedro.

04/08 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho nasisal@sursos multifuncional.
Praticas observadas com os alunos Carlos e Pedro.

10/08 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho nasiealasursos multifuncional.
Praticas observadas com o aluno Carlos.

12/08 | Reunido de discussdo, andlises e aprofundamentizotedom as professora
participantes da pesquiseema: Processo de ensino e aprendizagem de pess
com deficiéncia intelectual.

17/08 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eahala regular. Pratica
observadas com os alunos Carlos e Pedro.

31/08 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho nasisakasursos multifunciona
Tuane e Pedro.

01/09 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eaala regular. Pratica
observadas com os alunos Tuane e Carlos.

14/09 | Reunido de discussdo, andlises e aprofundamentizotedom as professora
participantes da pesquisbema: Dialogos entre curriculo, praticas pedagogas
e planejamento educacional individualizado (PEI).

16/09 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadalal regular. Pratica
observadas com o aluno Pedro.

18/09 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadalal regular. Pratica
observadas com o aluno Pedro.

21/09 | Reunido de discussao, analises e aprofundamentiwotedom as professora
participantes da pesquiseema: A implementacéo do PEI.

23/09 | Reunido de discussdo, analises e aprofundamentizotedom as professora
participantes da pesquisa.

28/09 | Reunido de discussado, andlises e aprofundamentizotedom as professora
participantes da pesquisa.

01/10| Reunido de discussdo, analises e aprofundamentwotedom as professorg
participantes da pesquisa.

08/10 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eaala regular. Pratica
observadas com o aluno Pedro.

09/10 | Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eaala regular. Pratica
observadas com os alunos Tuane e Carlos.

13/10 | Reunido de discusséo, andlises e aprofundamentizotedom as professora

1S

S

1S

1S

S

S

S

AS

1S

1S

AS
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participantes da pesquisa.

16/10

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadala regular. Pratica
observadas com o aluno Pedro.

1S

19/10

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadala regular. Pratica
observadas com a aluna Tuane.

1S

20/10

Reunido de discusséao e analise com as professmtasgantes da pesquisa.

22/10

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadala regular. Praticg
observadas com os alunos Tuane e Carlos.

1S

23/10

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadala regular. Praticg
observadas com o aluno Pedro.

1S

26/10

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho naesalalaregular e na sala
recursos multifuncional. Praticas observadas catumo Carlos.

de

28/10

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho naesalalaregular e na sala
recursos multifuncional. Praticas observadas cainrga Tuane.

de

03/11

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadala regular. Pratica
observadas com o aluno Pedro.

1S

04/11

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadala regular. Pratica
observadas com a aluna Tuane.

16/11

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadala regular. Pratica
observadas com a aluna Tuane.

16/11

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadala regular. Pratica
observadas com o aluno Carlos.

17/11

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadala regular. Pratica
observadas com o aluno Pedro.

19/11

Reunido de discussdo, analises e aprofundamentwotedom as professora
participantes da pesquiseema: Avaliacdo do processo.

01/12

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadala regular. Pratica
observadas com a aluna Tuane.

02/12

Pesquisa de campo acompanhando o trabalho na eadala regular. Praticg
observadas com o aluno Pedro.

11/12

Reunido de discusséo e analise com as professmtasgantes da pesquisa.

1S

1S

1S

1S

S

1S

1S
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APENDICE E - Roteiro para observacdo em sala de aalregular e sala de recursos

multifuncional
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a) Na sala de aula comum observar:

A organizagéo da sala: seu espago fisico e a posadpada pelo aluno com
deficiéncia intelectual nesse contexto;

A forma de organizacéo das atividades da salaldesmipropGe atividades em
grupo, como orienta os alunos com DI para a reglizaas atividades, se adequa
estratégias aos conteudos, se disponibiliza e maagcursos para auxiliar os alun
com deficiéncia intelectual, etc;

Pratica pedagdgica: se é desafiadora, se ha galeerto para os alunos com
deficiéncia intelectual, se ouve e responde ao®ntarios dos alunos com
deficiéncia intelectual, se costuma incentivar igipacdo desse aluno, se costun
mediar as atividades propostas para eles, sevatadtis a ele oferecidas sédo
contextualizadas e se estdo de acordo com a roatrizular proposta para sua

turma, etc;

A interacdo do professor de sala de recursos mdiibnal com esses educandos.

b) Na sala de recursos multifuncional observar, além ab aspectos ressaltadg
anteriormente, os descritos abaixo:

A interagéo do professor de sala de recursos mudiibnal com esses

educandos e com os seus professores de sala degulkr;

na

S
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APENDICE F - Roteiro das entrevistas realizadas coros professores
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PESQUISA: Dialogos entre o curriculo e o planejamdn educacional individualizado
(PEI) na escolarizacéo de alunos com deficiénciatétectual

Mestranda: Erica Costa Vliese Zichtl Campos

Orientadora: Prof® Dra. Marcia Denise Pletsch

ROTEIRO PARA ENTREVISTA 1

a) Dados de identificagao:
Nome
Idade:

Turma e horario:

Unidade onde atua

Tempo de atuacdo em educacao

Formacéaa

Local e data da entrevista
b) Roteiro:

1- Gostaria que vocéefinisse com suas palavrasgjue entende por:

necessidades educacionais especiais

educacao inclusiva

trabalho colaborativo

deficiéncia intelectual

2- Em seu planejamento para o aluno com deficiéndieleictual, vocé segue/utiliza o
curriculo que é proposto para toda a turma? P& qué

3- Como vocé avalia a formacgéo que possui para oltralzaser desenvolvido com alunos
com deficiéncia intelectual?

4- Como vocé descreveria 0 processo de ensino edapagem do aluno com deficiéncia

intelectual? No seu entender, esse processo potie/eescido ou ndo? Justifique.
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5- O que vocé entende por mediagdo?

6- Vocé definiria algum tipo de apoio que fosse fumdatal para auxiliar o processo de
ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncideictigal, assim como algum apoio para o
seu trabalho pedagdgico?

7- Vocé conhece, ja ouviu falar sobre o planejamedtaacional individualizado (PEI)? Em

caso afirmativo, explique-o com suas palavras.

8- Como o aluno com deficiéncia intelectual tem az@&s conhecimentos cientificos?

9- Ao conhecer o PEI, vocé o considera como um imsnio que podera auxiliar o processo

de escolarizagédo do aluno com deficiéncia inteddetdustifique.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA 2

1) Vocé reconhece alguma diferenca em sua pratica @®ralunos com deficiéncia
intelectual apds a realizacao das nossas discPsQiess?

2) Como vocé avalia a pesquisa realizada para a egegi@o do aluno com deficiéncia
intelectual?

3) O que vocé acrescentaria e/ou modificaria no moao qeie trabalhamos para
contribuir com o processo de escolarizacado do atonodeficiéncia intelectual e com

sua pratica pedagdgica a ser realizada com eles?



APENDICE G- Construcéo do PEI para os alunos sujeits da pesquisa

Quadro 19-PEI para o aluno Pedro
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Habilidades Objetivos Estratégias
académicas e
funcionais
Copiar do quadro o nome da escola@olocar o aluno sentado mais
a data; proximo a professora e quangdo
necessario junto com outro alupo
Relatar experiéncias vividas e narfgrara 0 desenvolvimento das
fatos; atividades;
Desenvolver a escrita do propti@onfeccionar uma ficha com |o
nome completo, fazendonome completo dos alunos para
comparagbes com o0s nomes dagie possam fazer em seus
colegas do grupo; cadernos e em outras atividades;
Lingua
Portuguesa Participar na produgdo de textoSolicitar a participagdo do alung a
coletivos; partir de perguntas sobre s
leituras, incentivando <}
Identificar e reconhecer letrasmotivando-o;
palavras e pequenos textos através da
leitura formal; Fazer uso do alfabeto movel e |de
figuras com seus respectivps
nomes para auxiliar na leitura;
Confeccionar um caderno com
pequenas leituras para a turma.
Identificar e reconhecer os namerosrabalhar com diversos tipos de
de 0 a 20; material (figuras, jogos, o préprio
livro da turma, etc) parp
Resolver operacdes que envolvaidentificacdo dos numeros |e
adicdo e subtracdo simples; formas geométricas;
Matemética Identificar algumas formasRealizar trab_alho em conjun’o
geomeétricas, como triémgulapara ,solucmn,ar proplgmcis
quadrado, retangulo: mat(_ar_natlc~os, além de solicitar| a
participacdo do aluno para |a
L correcdo no quadro sempre due
Desenvolver estratégias para | & _ .
~ ossivel.
resolucéo de problemaslo
matematicos, experimentango
formas de raciocinio.
Cuidar de seu material escolar coiEnsinar ao aluno a importangia
. L mais cuidado, evitando perdé-lo| em cuidar de seu material escalar
Vida diaria

reconhecendo a importancia dele como

para sua rotina na escola.

fazé-lo, através ¢
contacdo de histérias e situag
em gue tenha que envolvam e

la
hes
5sa

guestao.




Quadro 20-PEl para a

aluna Tuane
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Habilidades Objetivos Estratégias
académicas e
funcionais
Copiar do quadro o nome da escpl@aolocar a aluna sentada mais
e a data; préxima a professora e quando
necessario junto com outro alupo
Desenvolver a escrita do propfripara o0 desenvolvimento das
nome completo, fazendaoatividades;
comparagbes com 0s nomes dos
colegas do grupo; Confeccionar uma ficha com |o
nome completo da aluna para que
Participar na producdo de textopossa fazer e seu caderno e |em
Lingua coletivos, assim como na contagaoutras atividades quando
Portuguesa de historias; necessario;
Identificar e reconhecer letras | &olicitar a participacdo da alung a
palavras através da leitura formal} partir de perguntas sobre [as
leituras, incentivando e motivandp-
Interpretar textos de forma oral; | a;
Relatar experiéncias vividas |d-azer uso do alfabeto moével e |de
narrar fatos; figuras com seus respectivps
nomes para auxiliar na leitura;
Confeccionar um caderno com
pequenas leituras para a aluna.
Identificar, reconhecer e nomear |odtilizar diversos tipos de material
Matematica nameros de 0 a 10; (figuras, jogos, o préprio livro da
turma, etc) para o trabalho com gs
Resolver operagcfes que envolvamimeros e para resolucdo das
adicao e subtracao simples; opera¢fes matematicas.
Trabalhar também com  gdUtilizar o livro da turma, assim
conteudos ja estabelecidos para ¢ &6mo livros paradidaticos,
ano para o 2° semestre, ressaltandistérias, pesquisas em jornais| e
as partes do corpo humanagvistas, musicas. Trabalhar com
Ciéncias identificaNndo e no[neando. _Ajuntamente com a discipINina de
nomeacao sera feitaArtes para a confeccdo de
primordialmente de forma oral |edesenhos e material concreto |de
posteriormente escrita. alguns aparelhos do corpo humaho,
como o respiratorio, por exemplo,
entendendo seu mecanismo |de
funcionamento.
Utilizar 0s conteudos jaUtilizar o livro didatico, filmes,
estabelecidos para o 5° ano parpconversas informais, teatrp,
2° semestre, ressaltando a questfesquisa em jornais e revistas,
Historia/Geografia | da identidade em Historia. Paraudsica, confecgdo de textps
Geografia  enfatizar  aspectpsoletivos, trabalhos de grupo, etc.

relacionados ao
localizacdo, endereco.

espago,




Quadro 21-PEI para o aluno Carlos
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Habilidades Obijetivos Estratégias
académicas e
funcionais
Trabalhar com o contedddColocar o aluno sentado mais
estabelecido para o 5° an@roximo a professora e quangdo
enfatizando a leitura e escrita gdoecessario junto com outro alupo
aluno; para o desenvolvimento das
atividades;
Interpretacdo de texto nas formas
oral e escrita; Colocar o aluno sentado mais
préximo a professora e quando
Lingua Copiar do quadro o0s exercicipgecessario junto com outro alupo
Portuguesa propostos. para o0 desenvolvimento das
atividades;
Determinar no planejamento um
periodo para leitura e criar um
cantinho de historias.
Confeccionar um caderno com
pequenas leituras para a turma.
Resolver as quatro operacoes Wtilizar o livro da turma, material
problemas matematicos; concreto, quando necessatio,
colocar o aluno com outro aluno| e
Trabalhar o sistema monetario panaalizar trabalhos em grupo cgm
- reconhecimento das moedas | encartes;
Matematica ~ .
notas que compdem o sistema
brasileiro. Enfatizar as questbes . ,
relacionadas a valor, troco, criangi"iar Projetos para trabalhar de
situaces que envolvam autonom}ia2fMa concreta, como ir a feira, ao
mercado e realizar compras.
Utilizar 0s conteudos jaUtilizar o livro didético, crian
Ciénci estabelecidos para o 5° ano pargpoojetos para confeccdo de
\encias 2° semestre. materiais concretos para
experiéncias em grupo.
Trabalhar com os conteudodltilizar o livro didatico, mapas,
Histéria/Geografia estabelecidos para o 5° anaglobo terrestre, etc.

ressaltando questdes relaciona

das

ao espaco fisico e localizagao.
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ANEXOS
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ANEXO A
Inventario de Habilidades Escolares
Habilidades Realiza sem | Realiza Nao Nao foi observado
suporte com apoio | realiza

1. Relata acontecimentos simples de modo
compreensivel
2. Lembra-se de dar recados apps,
aproximadamente, 10 minutos
3. Comunica-se com outras pessoas
usando outro tipo de linguagem (gestps,
comunicacao alternativa) que ndo a ora
4. Utiliza a linguagem oral para se
comunicar

5. Conhece as letras do alfabeto
6. Reconhece a diferenca entre letras e
ndmeros

7. Domina silabas simples

8. Ouve histérias com atencao
9. Consegue compreender e reprodyzir

historias

10. Participa de jogos, atendendo |as
regras

11. Utiliza vocabulario adequado para| a
faixa etéria

12. Sabe soletrar

13.Consegue escrever palavras simples
14.E capaz de assinar seu nome

15. Escreve enderecos (com o objetivo|de
saber aonde chegar)
16. Escreve pequenos textos e/ou bilhetes
17.Escreve sob ditado
18.L& com compreensao pequenos textps
19. Lé e segue instrugdes impressas, [por
ex. em transportes publicos
20. Utiliza habilidade de leitura pana
informagbes, por ex., em jornais ou
revistas
Raciocinio légico-matematico ]
21.Relaciona quantidade ao numero
22.Soluciona problemas simples

23. Reconhece os valores dos precos dos
produtos

24.|dentifica o valor do dinheiro
25.Diferencia notas e moedas
26. Sabe agrupar o dinheiro para formar
valores
27. Da troco, quando necessario nas
atividades realizadas em sala de aula.
28. Possui conceitos como: cor, tamanho,
formas geométricas, posicdo direita| e
esquerda, antecessor e sucessor
29. Reconhece a relacdo entre nimero e
dias do més (localizacdo temporal)
30.Identifica dias da semana
31.Reconhece horas
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32.Reconhece horas em relogio digital

33. Reconhece horas exatas (em relogio

com ponteiros)

34. Reconhece horas néo exatas (meia

hora ou 7 minutos, por exemplo), @m

relogio digital

35. Reconhece horas nao exatas
rel6gio com ponteiros)

36. Associa horarios aos acontecimentos

37. Reconhece as medidas de tempo (ano,

hora, minuto, dia, semana etc.)

38. Compreende conceitos matematic
como dobro e metade

39. Resolve operagdes matematigas

(adicdo ou subtracdo) com apoio
material concreto

de

40. Resolve operagdes matematicas

(adicAo ou subtracdo) sem apoio
material concreto

de

41. Demonstra curiosidade. Pergunta

sobre o funcionamento das coisas

42. Gosta de jogos envolvendo logi
como, por exemplo, quebra-cabe
charadas, entre outros

ca
a,

43. Organiza figuras em ordem légica

44. Usa o computador com relativa

autonomia (liga, desliga, acessa arquivas e

programas)

45, Sabe usar a computador e Inter
quando disponibilizado na escola

net

Observacdes sobre:
Desenvolvimento cognitivo:
Relacionamento social:
Dificuldades encontradas:
Possibilidades observadas:

Héa quanto tempo esta na escola:

Aprendizagens consolidadas (curriculo escolar):

Objetivos para este aluno:

Fonte: Pletsch (2010).
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ANEXO B
FUNCAO DA OBJETIVOS EXEMPLOS DE
AVALIACAO ESPECIFICOS MEDIDAS,
INSTRUMENTOS E
METODOS DE
AVALIACAO
« ldentificar a deficiéncia intelectual » Testes de
inteligéncia
« Estabelecer elegibilidade para os » Escalade
servigos, beneficios e para protecdes comportamento
legais adaptativo
i * Idade documentada

desenvolvimento
e Historia social e
registros escolares

CLASSIFICACAO

Pela intensidade dos suportes
requeridos

Para propésitos de pesquisa
Por caracteristicas selecionadas
Para os suportes de Educagéo
Especial

Pra reembolso de recursos
financeiros

* Niveis de
comportamento
adaptativo

* Medidas de QI

» Avaliagdo do meio

» Sistema de fator de
risco de etiologia

* Medidas de saude

SISTEMA DE
SUPORTES

mental
e Categorias de
beneficio
Suportes para: e Plano centrado na
pessoa

Aumentar/desenvolver as funcdes
humanas

Prover resultados esperados
Ajudar a pessoa a fazer escolhas
Garantir direitos humanos

» Auto avaliacdo

» Analise do ambiente

» Testes de
desenvolvimento

» Escalas de medidas
de necessidades de
suportes

e Avaliacédo do
comportamento
funcional

* Plano de suporte do
comportamento

* Plano de suporte
centrado na familia




ANEXO C
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Plano de Desenvolvimento Psicoeducacional Individiizado (PDPI)

Aluno:

Nascimento/ldade:

Data do planejamento:

Grupo/série:

Professor de reféncia:

Capacidades,
interesses a
serem
desenvolvidos
O QUE SABE?
DO QUE

GOSTA?

Necessidades e
prioridades
O QUE
APRENDER/
ENSINAR?

Metas e prazos
para a
realizacédo da
intervencao

EM QUANTO

TEMPO?

Recursos/estratégias
a serem utilizados
O QUE USAR

PARA ENSINAR?
COMO?

Profissionais
envolvidos na
aplicacdo da proposta

QUEM PLANEJA E

APLICA?




