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RESUMO

FEITOSA, Rubenval Francisco de Jesuslizacdo de Praticas Pedagdgicas na Producao
Animal: percepcdo agroecoldgica.2011. 89p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao
Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ, 2011.

Este estudo teve como objetivo analisar a percep¢do agroecoldgica dos alunos, quanto ao
emprego das praticas pedagodgicas na producdo animal. O IFSE - Campus S&o Cristovao foi o
cenario para a realizacdo da pesquisa com a participacdo dos alunos das terceiras séries dc
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Agropecuaria, no ano de 2010, de forma
interdisciplinar, democratica e dialdgica, uma vez que se formam profissionais para interferir
na agricultura familiar e demais segmentos da producéo agropecuaria, disseminando novas
tecnologias capazes de atender as necessidades da geracado presente sem comprometer
futura. Neste contexto, a relacdo educacao e trabalho; os fatores motivacionais para o
processo ensino aprendizagem; a compreensdo e transformacdo da pratica educativa; os
conceitos, principios e perspectivas da agroecologia; a extensao rural: desenvolvimento
sustentavel agroecoldgico e a agricultura familiar constituem-se como referencial teérico que
da sustentacdo a esta pesquisa. Empregou-se a metodologia qualiquantitativa descritiva e o
meétodo de coleta de dados se deu pela observacdo direta dos fenbmenos com auxilio de
pesquisa bibliografica, entrevista semi-estruturada, emprego de formularios, praticas
pedagogicas, aulas tedricas, questionarios semi-estruturados, seminarios e visitas técnicas. Na
primeira etapa da pesquisa, foi apresentado o projeto aos alunos procurando motiva-los e em
seguida aplicou-se o questionario (anexo a), visando conhecer o perfil dos alunos. Na segunda
etapa foram coletados 60 questiondrios para andlise dos dados, seguido da selegcdo e
elaboracdo do cronograma de execucdo das praticas pedagogicas empregadas na produca
animal de relevancia para o aprendizado. Verificou-se a realizacdo de aulas tedricas,
seminarios, visitas técnicas. Na terceira etapa, foram ministradas as praticas pedagdgicas para
os alunos na Unidade Didatica Pedagogica — Bovinocultura. Na quarta etapa foram aplicados
60 guestionérios com o propasito de concluir o levantamento da percep¢éo agroecoldgica dos
alunos, quanto as praticas pedagogicas empregadas na producdo animal. Os resultados serven
para reflexdes, face a desarticulacéo entre o aluno, a escola e a familia, gestdo pouco eficiente,
relacdo homem/natureza e a producdo com sustentabilidade, comprometendo a qualidade do
ensino. Os resultados em termos de nivel de percepcdo dos alunos, quanto as questdes jé
mencionadas, sado sugestivos de que este trabalho pode servir de subsidios para futuros
redirecionamentos das politicas empregadas no processo educdi@mposSao Cristovao,

visando o sucesso do aluno.

Palavras-chave: Agroecologia, Ensino-aprendizagem, Sustentabilidade.



ABSTRACT

FEITOSA, Rubenval F. de Jesus. Using Pedagogical Practices in Animal Production: agro-
ecological perception. 2011. 89p. Dissertation (Masters in Agricultural Education). Institute
of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2011.

This study aimed to analyze the perception of agroecology students about the use of teaching
practices in animal production. The IF - Campus St. Kitts was the setting for the research with
the participation of students in the third series of the Technical Course for Integrated
Agricultural Secondary School, in 2010, in an interdisciplinary way, democratic and
dialogical, since so- professionals is to interfere in family agriculture and other sectors of
agricultural production, disseminating new technologies to meet the needs of the present
generation without compromising the future. In this context, the relationship between
education and work, the motivational factors for the learning process, understanding and
transformation of educational practice and the concepts, principles and prospects of agro-
ecology, rural extension, agro-ecological and sustainable family farms as a reference gives
theoretical support to this research. We applied the methodology and the qualitative-
quantitative descriptive method of data collection took place by direct observation of
phenomena with the help of literature search, semi-structured forms of employment, teaching
practices, lectures, semi-structured questionnaires, seminars and technical visits. In the first
stage of the research project was presented to students looking to motivate them and then
applied the questionnaire (attached to), to determine the profile of students. In the second
stage 60 questionnaires were collected for data analysis, followed by the selection and
preparation of implementation schedule of teaching practices used in animal production of
relevance to learning. There was the holding of lectures, seminars, technical visits. In the third
step, teaching practices were given to students in the Educational Curriculum Unit - Cattle. In
the fourth stage 60 questionnaires were applied in order to complete the survey of agro-
ecological awareness of the students, the pedagogical practices employed in animal
production. The results are used for reflection, will face disconnection between the student,
school and family, inefficient management, the man / nature and production with
sustainability, compromising the quality of education. The results in terms of level of
awareness of students on the issues already mentioned are suggestive that this work can be
used as input for future redirects the politics employed in the educational process of the
Campus Saint Kitts, aimed at student success.

Keywords: Agroecology, Teaching and learning, Sustainability.
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INTRODUCAO

InovacOes cientificas, tecnoldgicas e a dinamica da economia mundial langcaram novos
desafios ao meio ambiente. Apdés um periodo de industrializa¢cdo da agricultura, denominado
de ‘Revolucdo Verde’, no inicio da década de 1960, em que a grande preocupacdo era o
desenvolvimento das forgcas produtivas do campo calcado na incorporacdo de insumos
quimicos, a questao da sustentabilidade e a inclusédo social emergiram com mais vigor e, neste
contexto, a agroecologia tem se constituido tema transdisciplinar de destaque estimulando um
novo olhar critico sobre a realidade com o surgimento de novas paisagens.

A educacgdo tem se constituido em um dos pilares mais dindmicos e de grande
importancia para o desenvolvimento do nosso pais, notadamente pelas transformacdes que
perpassa o0 mundo na era denominada por muitos de ‘Revolugcdo da Informacgao’ e pela
necessidade urgente de se corrigir as desigualdades sociais que se acumularam ao longo de
nossa historia. Dessa forma, através da educagdo podemos dar um salto de qualidade para ¢
consolidacéo do processo de construcdo de uma sociedade plural e democratica, socialmente
justa, economicamente viavel, preservando o meio ambiente, respeitando 0s principios éticos
e convivendo com as diversidades culturais e politicas.

Com o advento da LDB 5.692/71, a Escola desenvolveu um sistema de ensino teorico-
pratico, fundamentado na concepcédo Escola-Fazenda, através das Unidades Educativas de
Produgédo, tais como: Bovinocultura; Suinocultura; Piscicultura; Apicultura; Cunicultura;
Avicultura; Olericultura; Fruticultura; Culturas Anuais, Culturas Temporarias, Agroindustria e
Mecanizagdo Agricola, as quais se apresentavam como suporte didatico-pedagdgico para
atender a metodologia de projeto, visando o trinbmio ensino/aprendizagem/producéo, cujo
principio filoséfico do modelo educacional era: ‘Aprender a Fazer e Fazer para Aprender’.

Este processo consolidou com éxito a correlacdo existente entre a teoria e a pratica
pedagogica evidenciando uma melhoria qualitativa no estabelecimento das habilidades e
competéncias nos conteudos programaticos dos cursos, além de servir como suporte logistico
no abastecimento do refeitorio para atender ao regime de semi-internato e internato, ficando o
excedente da producédo para ser comercializado pela gestora dos projetos (Cooperativa-Escola
dos alunos/COETAGRI), a fim de garantir os custos dos projetos agropecuarios. Destacamos
os Laboratérios de Comunicagdo, Biologia, Quimica, Fisica, Agricultura, Zootecnia e a
Disciplina de Educacdo Ambiental como estruturas didatico-pedagodgicas visando atender as
demandas do ensino médio.

A Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional — LDB, 9.394/96, trouxe uma
nova compreensdo de formacéo profissional como modalidade de ensino articulada com a
educacao basica, na medida em que oportunizara a preparacdo para o mundo do trabalho. O
decreto n°® 2.208/97 considerou trés niveis de educacao profissional: o basico (sem articulagédo
com ensino fundamental); o técnico (independente do ensino médio) e o tecnoldgico
(articulado com o ensino superior), fragmentando desta forma o ensino profissional.

Em 1999 o IFS €ampusSéao Cristovao adotou um novo projeto politico pedagdgico,
onde o ensino médio passou a ter a seguinte estrutura: primeira série basica para todos os
alunos, onde os mesmos através de um sistema de rodizio tinham a oportunidade de vivenciar
as atividades de todos os projetos desenvolvidos na Escola e s6 a partir da segunda série
optava por um dos Cursos Profissionalizantes ministrados em quatro médulos semestrais. No
ano de 2000, foi criado o Curso de Agroindustria e o Curso de Agropecuaria foi dividido em
Curso de Zootecnia e curso de Agricultura, sendo extinto o Curso de Economia Domeéstica,
passando a Instituicdo a trabalhar com a concomitancia interna para o alunado do internato;



concomitancia externa para o alunado da capital e municipios adjacentes e subsequéncia para
os alunos externos portadores de diplomas de ensino médio.

Em 2005, ressurgiu o Curso Técnhico em Agropecuaria e Agroinddstria, ambos
integrados ao Ensino Médio para egressos do Ensino Fundamental, manteve-se os Cursos
Modulados em Zootecnia, Agricultura e Agroindustria oferecidos em regime de
concomitancia e subsequéncia em consonancia com o decreto n°® 5.154/2004.

A pratica de ensino desenvolvida no Curso Técnico em Agropecuaria revelou-se pouco
atrativa devido ao aspecto tecnicista com estrutura rigida, fragmentada, unidades didaticas de
producdo com tecnologias ultrapassadas, pouca énfase a contextualizacdo das relacbes
socioambientais com uso indiscriminado dos agrotoxicos na agricultura e antibidticos nos
animais, comprometendo o meio ambiente e o bem-estar animal.

Em geral, quando se discute o assunto desenvolvimento sustentavel, equivocadamente
imagina-se apenas a questado dos recursos naturais como a biodiversidade, o solo, as florestas
e a agua, esquecendo-se de integralizar no debate a diminuigcdo das desigualdades sociais n:
perspectiva de erradicacdo da fome e da miséria. Essa é sem duvida uma situacdo de
insustentabilidade muito grande e, portanto, devemos estimular e oportunizar o trabalho de
pesquisa que permita a desconstrucdo efetiva deste paradigma e possibilite a busca coletiva de
um processo epistemoldgico capaz de oferecer uma base holistica na constru¢do dos saberes
a consequente socializacdo do conhecimento de fundamento agroecolégico.

Diante das preocupacdes apresentadas € inevitavel o seguinte questionamento: QUAIS
AS PERCEPCOES AGROECOLOGICAS DOS ALUNOS DO CURSO DE
AGROPECUARIA, QUANTO AS PRATICAS PEDAGOGICAS EMPREGADAS NA
PRODUCAO ANIMAL?

A partir dessas inquietacdes e dos pressupostos apresentados delimitamos como
objetivo geral, “Analisar a percepcado agroecoldgica dos alunos, quanto ao emprego das
praticas pedagogicas na producgdo animal”. E mais especificamente:

1. Identificar e selecionar com os alunos das terceiras séries A e C, do curso de
agropecuaria, praticas pedagogicas usadas na producao animal.

2. Vivenciar com alunos e professores, praticas pedagdgicas usadas na produgcédo animal.

3. Analisar a percepcdo agroecoldgica dos alunos quanto a utilizacdo de praticas
pedagodgicas usadas na producdo animal.

A pesquisa € desenvolvida quando se depara com um determinado problema e ndo se
dispde de informagBes adequadas para soluciona-la. Portanto, serd desenvolvido um projeto
de pesquisa mediante a ‘Utilizacdo de Praticas Pedagodgicas na Producdo Animal: percepcéo
agroecologica’, no ambiente escolar, com a participagdo dos alunos das terceiras séries Ae C
do curso de agropecuaria.

A coleta de dados dar-se-4 através da participacdo direta da equipe de alunos e
pesquisador, construida em momentos distintos:

*Explanacdo do projeto de pesquisa ao alunado das terceiras séries A e C do curso de
agropecuaria e aplicacéo de questionarios (Anexo-A), a fim de tracar o seu perfil;

»Selecdo de praticas pedagdgicas e participagdo em eventos, visitas técnicas;

*Execucao de praticas pedagogicas previamente selecionadas com os alunos;

*Aplicagdo do questionario (Anexo-B) junto ao alunado e andlise, interpretacdo e
discusséao a fim de concluir o diagnéstico de suas percepcdes agroecoldgicas;
Pretende-se com esta pesquisa contribuir para o resgate dos saberes populares,

motivando os alunos, professores e produtores rurais para o uso adequado das praticas
pedagogicas na producdo animal; estimular o debate visando a consolidacdo da tematica



agroecolégica em nossa Escola; incorporar os conhecimentos apreendidos na escola aos
vivenciados na producgao familiar valorizando os aspectos socioambientais e a inclusdo social.

Para atingir os objetivos delineia-se a trajetoria da pesquisa apresentando na parte
introdutdria a situacdo problema e os objetivos: Geral e Especificos. Em seguida, aborda-se
na segunda secdo, a revisdo de literatura destacando: O Ensino Profissionalizante no Brasil:
sintese historica, Do Patronato Sdo Mauricio ao IE&mpusSao Cristévao, Contribuicdes
ao Ensino Técnico Agropecuario de Sergipe, Proposta Pedagdgica: relacdo educacao/trabalho,
Fatores Motivacionais para o Processo Ensino-Aprendizagem, Compreensao e Transformacéao
da Pratica Educativa, Agroecologia, Conceitos e Principios, Contribuicdes do Ensino de
Agroecologia, Extensdo Rural Agroecoldgica: desenvolvimento Sustentavel, Panorama da
Agricultura Familiar no Brasil e Situacéo da Agricultura Familiar em Sergipe.

Na terceira se¢do, descrevem-se 0s métodos e os procedimentos da pesquisa, tendo o
ambiente natural como fonte direta de coleta de informacdes, o vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e subjetivo do sujeito, a interpretacdo dos fendbmenos e atribuicdo dos
significados analisados de maneira indutiva, definem esta pesquisa como qualiquantitativa
descritiva, cujo procedimento técnico, caracterizou-se pela elaboracdo e aplicacdo de
guestionarios semi-estruturados com perguntas abertas e fechadas e ficha de observacéo.

Na quarta secao, discorre-se sobre o resultado e discussdes acerca dos fendmenos
ocorridos e dos dados observados e coletados para analise.

Na quinta secdo, faz-se as consideracbes finais, apresentando sugestfes para a
consolidacdo de uma consciéncia agroecolégica, melhorando a qualidade do ensino do
Campus Sao Cristévao e de vida dos alunos e familiares.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 RETROSPECTIVAS HISTORICAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL
AGRICOLA NO BRASIL

Em 1549, os Jesuitas adotaram um plano para a catequese e instru¢cao dos indios e dos
filhos dos colonos com os primeiros ensaios de ensino-aprendizagem agricola, gramatica,
doutrina crista e canto orfednico.

Com a expulsédo da Ordem dos Jesuitas do Brasil, pelo Marqués de Pombal, em 1759,
as escolas foram fechadas e o Brasil passa mais de uma década com a educacdo escolarizad
completamente desorganizada.

Com a chegada da familia real em1808, retoma-se o interesse pelos estudos, pesquisas,
divulgacdo de inovacdes e de técnicas agricolas. O Estado volta a pensar numa estrutura
organizacional para a educagao, criando o Jardim Boténico, Academia de Marinha e mais
tarde, em 1812, inaugurando o primeiro curso de agricultura no Horto Real da Bahia.

A Abolicdo da Escravatura, em 1888, propiciou grandes preocupacbes com o
alcoolismo, a vagabundagem, a criminalidade, constituindo-se num grave problema social,
momento em que a repressao a ociosidade se intensifica para os considerados desvalidos de
sorte como os mendigos e vadios. As décadas de 1870 e 80 se destacam pelos movimentos
abolicionistas e republicanos, marcando o declinio do governo monarquico no Brasil, e em
1889, da-se a Proclamacdo da Republica, fato este que s6 se consolida como Primeira
Republica em 1891, quando acontece a promulgagéo da primeira Carta Magna do Pais e, que
traduzia no seu texto a consagracdo do sistema dual de educacéo brasileira, com o ensino
propedéutico direcionado para as elites e a educacéo profissional destinada ao povo. Com o



falecimento do presidente Afonso Pena, assume a Presidéncia do Brasil Nilo Pecanha, que
Imediatamente assina o Decreto n° 7.566 de 23 de setembro de 1909, criando em diferentes
unidades da federacdo as Escolas de Aprendizes Artifices do Brasil, destinadas ao ensino
profissional, primario e gratuito, ficando o ensino propedéutico com possibilidades de acesso
ao ensino superior e destinado aos afortunados predeterminados a conduzir 0os rumos da nagac
brasileira, a partir dai, nasce a Rede Federal de Educacéo Tecnoldgica no Brasil.

A regulamentacdo do Ensino Agricola, em todos os seus graus e modalidades ocorre
no governo de Nilo Pecanha, através do Decreto 8.319 de 20 de outubro de 1910, que
estruturava 0 ensino em quatro categorias: Ensino Primario Agricola; Aprendizes Agricolas;
Ensino Agricola de Nivel Médio e Ensino Agricola Superior.

E fundada duas grandes escolas para a formacdo de uma classe dirigente da agricultura
do pais: Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz (ESALQ), em Piracicaba-SP e a
Escola Superior de Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV), hoje, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro.

Os Patronatos Agricolas foram criados em 1918, para os menores desvalidos da sorte,
com a finalidade de oferecer ensino profissional priméario elementar, médio e complementar
com nocdes de praticas de agricultura, zootecnia e veterinaria, culminando em 1919, com a
transformagao destes Patronatos em Institutos de Assisténcia, Prote¢do e Tutela Moral,
oferecendo o curso primario e o profissional simultaneamente.

O Congresso Nacional sanciona em 1927, o projeto de Fidélis Reis, que previa a oferta
obrigatoria do ensino profissional no Pais.

A Era Vargas (1930-1945), notabilizou-se pelo fortalecimento do processo de
industrializacdo constatado pela ndo vinculagdo do ensino agricola ao Ministério dos
Negocios da Educacdo e Saude Publica criado em 1930; bem como, o fato de néo ter incluido
0 ensino agricola ao instituir a Lei Organica do Ensino Industrial em 1942, o que sé ocorreu
em 1946, no governo Dutra, e ainda, a exclusao dos trabalhadores rurais da CLT em 1943.

A sociedade brasileira estava vivendo o ideario de catélicos, comunistas, integralistas
e liberais, sob intensos conflitos ideolégicos que repercutiam na educacéo e que proporcionou
como agédo inovadora e concreta de Estado a instauragdo da Reforma Francisco Campos, de
carater predominantemente liberal. O ensino profissional fica a margem da reforma (exceto o
ensino comercial), sem articulacdo com o ensino secundario e sem acesso ao ensino superior.

Cabe ressaltar que no ano de 1932, a elite intelectual, onde podemos destacar icones
do movimento como Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, apresentou o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, que além do pensamento reformista propunha que o estado
organizasse um plano geral de educacao e defendia, dentre outros aspectos, a bandeira dc
ensino publico universal, laico, obrigatorio e gratuito. Segundo Gadotti (1994 p.19), “a
Constituicdo de 1934 consagrou essas idéias num capitulo especifico sobre a educacao”.

A Constituicdo de 1937, em plena vigéncia do Estado Novo e diante de um governo
populista, reforca a idéia de discriminacdo social ao oficializar o ensino profissional para os
pobres e em 1938, com 0 propdsito de criar um exército de trabalhadores para o bem da
Nacdo, o Ministro Gustavo Capanema, manda implantar em varios estados brasileiros, as
Escolas Técnicas Profissionais, também chamadas de Liceus.

As chamadas Leis Organicas (Decretos-Leis) se configuraram como o auge da
propalada Reforma Capanema, no periodo compreendido de 1942 a 1946, envolvendo os
ensinos: primario, secundario, normal, agricola, comercial e industrial. A reforma foi parcial,
referindo-se a cada ramo distinto do ensino, com fortes tendéncias para agraciar grupos
politicos e empresérios.



Persistindo o dualismo, o curso secundario ficou para atender as elites, futuros
dirigentes do pais, e o profissionalizante destinado aos setores primario (ensino agricola);
secundario (ensino industrial); terciario (ensino comercial) e o ensino normal para a formacao
de professores.

A Lei Organica do Ensino Agricola foi editada no governo de Eurico Gaspar Dutra,
pelo Decreto-Lei 9.613/1946, cujas finalidades estavam diretamente ligadas aos interesses dos
trabalhadores da atividade rural, promovendo sua preparacdo técnica e a sua formacao
humana, mediante inclusdo juntamente com o ensino técnico, de estudos de cultura geral e
praticas educativas que concorressem para acentuar e elevar o valor humano do trabalhador
agricola. Eis ai um breve aceno ao encurtamento do dualismo criado na educacao brasileira.

O Decreto 22.505/1947 passa a classificar os estabelecimentos de ensino agricola
como Escola de Iniciacdo Agricola para preparar o operario agricola qualificado; Escola
Agricola para preparar Mestre Agricola e as Escolas Agrotécnicas oferecendo os cursos de
técnico agricola, mestre agricola, iniciagcao agricola e cursos agricolas pedagdgicos.

De acordo com Sebastido Gandara Vieira, a nossa primeira LDB em 1961, “equiparou
0 ensino profissional, do ponto de vista da equivaléncia e da continuidade de estudos, para
todos os efeitos, ao ensino académico, acabando, pelo menos do ponto de vista formal, a
velha dualidade entre ensino para elites condutoras do pais e ensino para desvalidos da sorte”.

Na década de 1960, o Pais vivia uma forte crise econbmica, instabilidade politica e
quadro inflacionario em ascendéncia. Na agricultura havia preocupag¢do com a produc¢do, na
medida em que se buscava produzir mais com altas taxas de produtividade, com 0 uso da
mecanizacdo agricola, aplicacdo de adubos quimicos e agrotoxicos: da-se inicio a
REVOLUCAO VERDE. Em meados dos anos 60, s&o criados os Ginasios Agricolas, onde se
ministrava o 1° ciclo ginasial em quatro séries e os Colégios Agricolas oferecendo o 2° ciclo
colegial em trés séries, cujo modelo era pautado no sistema Escola-Fazenda baseado no
principio “APRENDER A FAZER E FAZER PARA APRENDER”, com o forte propésito de
atender as demandas das novas tecnologias usadas pelos conglomerados industriais.

Em 1967, o Ensino Agricola passa para a tutela do MEC, sendo lancadas as bases para
a modernizacao através da criacdo do Plano Estratégico de Desenvolvimento Econdmico, para
dar suporte a uma politica de incentivos a modernizacéo e ao incremento da diversificacao das
exportacdes agricolas. A Lei 5.692 de 11/08/1971, de Diretrizes e Bases Nacionais da
Educacéao - LDB, propondo que “o ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar
ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania” (Art.1°), introduzindo a profissionalizagéo generalizada do ensino
meédio dando ampla flexibilidade e autonomia aos estabelecimentos de ensino para construir
seus curriculos de acordo com as peculiaridades regionais, aos planos dos estabelecimentos ¢
as diferencas individuais dos alunos, visando acabar com o dualismo historico.

Na década de 1970, o governo passa a idéia do periodo da prosperidade (Milagre
Brasileiro), cuja caracteristica € o planejamento como instrumento decisivo para a construcao
do Brasil Grande. Conforme observa Otranto (2005), o governo militar instituiu politicas de
educacao profissional sob forte influéncia de organismos internacionais, com o0 objetivo de
grandes acordos multilaterais para promover e acompanhar programas de formacéao
profissional e preparacdo de mao-de-obra qualificada para o mercado de trabalho. O ensino
profissionalizante, nesse cenario, oportuniza ao técnico atuar como coadjuvante sob a
ambigua incumbéncia de ser agente de producdo e ao mesmo tempo agente de servicos.

A conjuntura da Nacé&o brasileira na década de 1980 é de saturagdo, cresce a inflagéo,



a divida externa, o desemprego, aumenta 0 anseio politico pela redemocratizacdo e é
publicada a Lei n°® 7.044/82, que altera dispositivos da Lei 5.692/71, tornando facultativa a
profissionalizacdo do ensino de segundo grau. O Decreto n°® 93.613/86 extinguiu a COAGRI,
gue coordenava 0 ensino agricola no pais, sendo substituida pela SESG, que continuou
estimulando a atuac&o do técnico agricola como agente de producéo e de mudancas.

No més de outubro de 1988, apds o processo de abertura com grande efervescéncia
politica, foi promulgada a nova Carta Magna do pais, onde no seu Art. 205 reza que: “A
educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para ¢
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Com a globalizacdo da economia, o neoliberalismo e a educacéo calcada nas doutrinas
do banco mundial, a empregabilidade passa a ser a palavra de ordem, integrando a capacidade
do individuo, sua qualificacdo e competéncias adquiridas como suporte para a insercao rapida
no mundo do trabalho.

Com o advento da Lei 8.948/1994, instituindo o Sistema Nacional de Educacao
Tecnoldgica, cria-se a expectativa de transformacdo gradativa das Escolas Técnicas e
Agrotécnicas em Centros Federais de Educacao Tecnologica - CEFET.

A terceira LDB, sancionada pela Lei 9.394/1996, superou enfoques de
assistencialismo e de preconceito social, permitindo o aproveitamento de conhecimentos
adquiridos fora da escola, como mecanismo de incluséo social e redemocratizagdo do ensino.

O Decreto 2.208/1997 regulamenta a educacao profissional proibindo a oferta de
cursos integrados e cria 0 Programa de Expansdo da Educacéo Profissional - PROEP,
conferindo nova estrutura a educacao profissional, os ensinos Basico, Técnico e Tecnoldgico.

A Resolucdo CNE/CEB n° 04/1999, juntamente com o Parecer CNE/CEB n° 16/1999,
estabelecem as DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS, alicercadas no conceito de
competéncias e habilidades por area.

A educacéo profissional volta a ser articulada com o ensino médio de forma integrada
ou concomitante, com terminalidade por etapas, através do Decreto 5.154/2004 e no ambito
Federal, é instituido o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional a Educacao
Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos - PROEJA.

A Lei 11.892/2008 institui a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
assumindo papel estratégico, fundamentada num passado historico de pouco mais de cem
anos e se constituindo numa poderosa estrutura de organizagdo educacional capaz de atende
as demandas do mundo do trabalho, sociais e contribuir para a melhoria da escolaridade dos
trabalhadores, producéo cientifica e tecnologica, cuja singularidade em Sergipe se da através
da juncdo do CEFET-SE, UNED - Lagarto e a Escola Agrotécnica, transformando-se em
campi do INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
SERGIPE.

2.2 DO PATRONATO SAO MAURICIO AO CAMPUS SAO CRISTOVAO

A histéria da Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristovao, hoje denominada Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de SerdanpusSao Cristovao (figura 01),
remonta ao tempo do governo Nilo Pecanha em 1909, quando houve a criacdo das Escolas de
Aprendizes Artifices em todo Brasil.



Figura 01 — Campuséao Cristévao

A repercussao em todo Pais foi muito grande e teve como reflexo positivo na regido, a
criacdo da Escola de Aprendizes Artifices do Estado de Sergipe, em maio de 1911, com os
cursos primarios, desenho, oficinas de marcenaria, ferraria, alfaiataria e posteriormente
sapataria e selaria conforme relata Nascimento (2004).

Em 1911, deram-se inicio as primeiras conversacfes do processo de desapropriacédo da
fazenda Quissama, onde hoje se sit@Gampus para a implantacdo de uma Escola Agricola,

0 que viria a se materializar sé em 1918, sob a denominacéo de Patronato Agricola.

A Escola, portanto, teve sua origem a partir da criacdo do Patronato Sdo Mauricio, em
1924, por iniciativa do Governo Estadual, com capacidade para atender 200 alunos, cujo
objetivo era assistir menores carentes do ponto de vista moral, intelectual e fisico, que se
imaginava, tinham dificuldades para se integrar ao convivio na sociedade e segundo
Nascimento (2004, p.87), “o0 ensino das nog¢des de agricultura era tido como uma alternativa
interessante para a formacao desse tipo de menor, 'acessivel a inteligéncias mais rudes, comc
meio de preparar o braco operario™.

O Estado de Sergipe (fig. 02) € composto por 75 municipios e sua capital é Aracaju,
possui uma area de 22.918.354 km?2, com uma populagdo no ano de 2010, estimada em
2.068.017 habitantes, correspondente a 0,26% do territério brasileiro e 1,41% do nordestino.
Sua densidade demografica € de 94,35 (hab/km?). A Escola situa-se na regido leste do Estado,
Km 96 da BR 101, povoado Quissama, municipio de Sao Cristévao a dezenove quildbmetros
da capital Aracaju. Possui uma &rea de 868 hectares e desde sua criacdo adota regime de
internato, semi-internato e externato, sendo ainda a Unica Escola Federal, da area de ciéncias
agrarias no Estado, a propiciar formagéo profissional em Agropecuéaria e Agroindustria
integrada ao ensino médio para egressos do ensino fundamental, Técnico em Agricultura,
Zootecnia e Agroindustria-modulares concomitante ou subsequiente, Informética - PROEJA e
curso superior em Agroecologia.
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Figura 02 - Estado de Sergipe

Em 1926, ja com a denominacgédo de Patronato de Menor Francisco de S4a, tinha um
efetivo de 80 alunos matriculados, para serem educados e readaptados ao convivio social.

Em 1931, recebeu o nome de Patronato de Menor Cyro de Azevedo e trés anos depois
foi federalizado passando a se chamar Aprendizado Agricola de Sergipe, que objetivava a
formacdo profissional do operario agricola, oferecendo o ensino profissional de nivel primario
para a iniciagdo nos trabalhos do campo, culminando em 1939, com cem alunos matriculados
e sob a denominacao de Aprendizado Agricola Benjamin Constant.

Em meados de agosto de 1946, segundo Nascimento (2004, p.81), “a Lei Organica do
Ensino Agricola estruturou o ensino técnico profissional no Brasil. O Aprendizado recebeu
entdo nova denominacgdo: Escola de Iniciagdo Agricola Benjamin Constant”, para ministrar o
curso de Iniciacdo Agricola, qualificando os trabalhadores do setor agricola em dois anos e
oferecendo também o curso de Mestre Agricola.

A Escola Agricola ‘Benjamin Constant’, foi criada em 1952, passando a ministrar os
ensinos primarios e ginasiais. A Escola Agrotécnica ‘Benjamin Constant’ surge em 1957, com
0 objetivo de preparar o profissional Técnico Agricola e Técnico em Economia Domeéstica,
voltando em 1964 a se chamar Colégio Agricola ‘Benjamin Constant’, que apesar do periodo
de excec¢do que passava o Pais, se desenvolveu sob a direcdo do professor Laonte Gama (196
a 1982), se destacando entre as trés melhores escolas agrotécnicas do Brasil. A COAGRI,
nesse periodo, foi responsavel por sistematizar e padronizar estratégias pedagoégicas e de
gestdo dando uma identidade Unica a esta modalidade de ensino, equipando as escolas par:
um ensino em sintonia com as tecnologias preconizadas pela ‘Revolucéo Verde'.

Em 1970, tive o privilégio de abrir uma porta para o mundo através do ingresso nessa
renomada Escola, na condicdo de aluno interno, concluindo o ciclo ginasial (Mestre
Agricola). Deflagradas as reformas instituidas pela Lei 5692/71, fui estudar no Colégio
Estadual Atheneu Sergipense, em Aracaju, a fim de me preparar para o concurso vestibular
em Medicina Veterinaria na UFRPE, na cidade de Recife.

No ano de 1979, a escola foi transformada em Escola Agrotécnica Federal de Sé&o
Cristévao e em 1980, iniciei minha carreira, jA como docente, na implantacdo do Projeto de
Estudos Supletivos de 1° e 2° Graus, nos Cursos de Leite e Derivados e Auxiliar de Inspecéo
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do Leite, continuando a partir de 1982 até 1988, com o periodo administrativo do professor
Francisco Goncalves que de certo modo desenvolveu um trabalho de manutencéo da estrutura
existente.

O biénio 1987/1988 foi do ponto de vista politico, 0 mais conturbado da Instituicéo,

devido ao processo sucessorio atraves de elaboracdo de lista triplice pelo Conselho Técnico
Consultivo, com consulta a comunidade e que redundou na escolha dos professores Alberto
Acioli Bonfim (1° lugar), Alfredo Franco Cabral (2° lugar) e Manoel Luiz Oliveira (3° lugar).
O primeiro colocado assumiu o cargo e trés dias apés foi exonerado dando lugar para a
nomeacao do professor Alfredo Franco Cabral. A Escola ficou dividida e com fortes sequelas
em decorréncia dos embates juridicos, politicos, prejudicando as relacbes no ambiente de
trabalho, o que posteriormente resultou na reintegracédo do professor Alberto (1989-1993).

A escola passou em 1993, a condi¢cdo de autarquia e comegou a se propalar na rede a
questao da Estadualizacéo, porém, o que se efetivou foi o processo de Cefetizacéo, atraves da
parceria SEMTEC/MTE/BID, com a criagdo do Programa de Expansédo da Educacéo
Profissional - PROEP. A Escola nao aderiu, sob o argumento da direcdo (1993-2001), que nao
teria condicbes de fazer posteriormente a manutencdo do estabelecimento, agravando o
declinio das condi¢cOes gerais das instalacdes, projetos e da qualidade do ensino.

Em 2002, o professor Alberto Acioli Bonfim, foi eleito diretor para exercer o mandato
de 2002-2006, sendo sucedido, atravesldgdes diretaggrifo nosso), pelo professor José
Aelmo Gomes dos Santos (2006-2010).

A Escola viveu um periodo pedagdgico marcante, cuja proposta educacional para os
alunos, estava alicergcada na metodologia da aprendizagem através dos projetos agropecuarios
e agroindustriais no sistema escola-fazenda e no principio filoséfico “aprender para fazer e
fazer para aprender”, surgindo em seguida o ensino por competéncias e habilidades, cuja
estrutura pedagodgica possibilitava aos mesmos “aprender a aprender”’, e finalmente,
concluindo esse ciclo mediante eleicbes diretas para diretor, foi eleito o professor Alfredo
Franco Cabral (2010-2014), sob a égide do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe - Campus Sao Cristévao.

2.2.1 CONTRIBUICOES AO ENSINO TECNICO AGRICOLA DE SERGIPE

O CampusSéao Cristévao ha décadas contribui para a formacdo dos sergipanos e
populacdes das cidades do norte do Estado da Bahia e sul do Estado de Alagoas, devido a sue
situacao geografica, isto €, ao norte distam 100 km de Alagoas e ao sul e oeste um pouco mais
de 100 km da Bahia. Esta localizagdo geogréafica permite o acesso e a diversificacdo de sua
clientela, justamente, por estar préximo da capital, as margens da BR 101, o que facilita o
atendimento as comunidades do interior, da capital e dos Estados vizinhos.

E expressiva a presenca de ex-alunos por toda regido nos mais variados segmentos,
qguer na iniciativa privada, quer nos orgaos oficiais dos Municipios, do Estado e da Unido ou
como empreendedores autbnomos. Citamos alguns exemplos: Receita Federal, Embrapa,
Bancos do Nordeste e do Brasil, Petrobras, MAPA, INCRA, EMDAGRO, Secretarias de
Estado, Prefeituras, MST, Policia Militar, Empresas Privadas, CODEVASF, Escolas Agricolas
de 1° Grau, Escola Agrotécnica e UFS.

Outros ex-alunos, enveredaram por caminhos que os conduziram a expressivos lugares
de destaque na sociedade sergipana e na politica Estadual e Nacional, a exemplo do Senadol
Almeida Lima, Deputado Federal Pastor Heleno e Deputados Estaduais Pedro Balbino, Jorge
Araujo, Mundinho da Farmécia e tantos outros prefeitos, vereadores e secretarios de Estado,



dirigentes de 6rgdos (destacamos o atual diretor da nossa Instituicdo, Prof. Alfredo Franco
Cabral), médicos, engenheiros, veterinarios, agrbnomos, artistas, mestres e doutores
professores universitarios e empresarios.

Quanto ao aspecto Institucional, tem usado suas interfaces para desenvolver parcerias
através de convénios com outras instituicbes publicas e/ou privadas prestando assessoria na
implantacdo de escolas agricolas de primeiro grau; atendendo a novas demandas atraves de
interiorizacdo dos seus cursos, € o caso das cidades de Propria, Cristinapolis e Poco Redondo;
producdo de mudas para o setor privado, leite, milho, hortalicas, aves, ovos, farinha de
mandioca, pescado, produtos lacteos para a merenda escolar em Aracaju.

Por outro lado a Escola desenvolve mecanismos proprios de planejamento e execucao
de suas atividades de projetos de extensao interagindo com as ac¢des das comunidades do se
entorno, fazendo a transposi¢cdo de saberes e levando novas tecnologias a fim de suprir as
demandas sociais, culturais, econémicas, politicas, éticas e de preservacdo do meio ambiente.

Ao longo dos ultimos cinglienta anos preparou e disponibilizou para o0 mundo do
trabalho, jovens profissionais formados em Economia Doméstica, Técnico em Agropecuaria,
Técnico em Agroindustria, Técnico em Zootecnia, Técnico em Agricultura, Técnico em Leite
e Derivados, Auxiliar Técnico em Inspecéo do Leite e Inspecdo em Defesa Sanitaria Vegetal e
mais recentemente ofertou os Curso Técnico em Informatica - PROEJA, em nivel de segundo
grau e a graduacdo em Agroecologia.

Destaca-se uma particularidade singular, por ser a Escola o Unico estabelecimento de
ensino do Estado a oferecer regime de internato, onde tive a oportunidade de estudar como
aluno interno desta renomada “Casa de Ensino” nos anos de 1970 e 1971, cursando a terceira
e quarta séries do ciclo ginasial. Portanto, esse regime durante décadas oportunizou aos
jovens, de ambos 0s sexos, 0 acesso a boa pratica de ensino com hospedagem, transformand
seus sonhos e muitas vezes dos seus familiares em projetos de vida.

A Escola tem dado uma expressiva contribuicdo pedagogica, numa dimensao holistica,
multifacetada e cheia de nuances extremamente significativa para a educacdo, a sociedade
sergipana e para o pais, na formacdo de cidaddos dignos, profissionais capazes, criticos,
democréticos e solidarios.

2.3 PROPOSTA PEDAGOGICA: Educacio e Trabalho

O pais depara-se com uma escolaridade baixissima: com 17 milhdes de
analfabetos, apenas 22% da populacdo concluiu a educacéo basica e somente 35% dos joven:
estdo matriculados no ensino médio. Além disso, cerca de 60 milh6es sdo considerados
pobres. Diante desse quadro, o trabalho se torna uma das formas de se combater o
subdesenvolvimento. Certamente, a geracao de emprego e a consequente distribuicdo de rende
s6 acontecerdo através de investimentos em educacdo para 0s nossos jovens. MEC-SETEC
(2009, p.18).

Compreender a relagdo indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
significa compreender o trabalho como principio educativo, o que nao significa
‘aprender fazendo', nem é sindnimo de formar para o exercicio do trabalho.
Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser humano é
produtor de sua realidade e, por isso, se apropria dela e pode transforma-la. Equivale
dizer, ainda, que nés somos sujeitos de nossa histéria e de nossa realidade. Em
sintese, o trabalho é a primeira mediacdo entre 0 homem e a realidade material e
social. (MEC-SETEC, 2007, p.45).

Por volta de 1967, comecou a ser implantado nas Escolas Agrotécnicas de todo pais o
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sistema 'Escola-Fazenda’, pautado no principio filoséfico: 'APRENDER PARA FAZER E
FAZER PARA APRENDER', articulando atividades de ensino com as de trabalho e producédo
agropecuaria, contando com a participacdo efetiva dos discentes, docentes, técnicos,
funcionarios administrativos e comunidade em geral.

Para dar suporte logistico a concepc¢éo e execucao do projeto, foi criado o Programa
Agricola Orientado - PAO, onde o aluno elaborava e executava seus projetos agropecuarios
sob a orientacdo dos professores, com participacdo no resultado financeiro e o Laboratério de
Praticas de Producao - LPP, cuja sistemética permitia aos alunos ressarcir 0s insumos usados
em seus projetos atraves do trabalho prestado na manutencéo dos projetos da Instituicéo.

Foi imprescindivel a criagdo do sistema cooperativo a fim de estabelecer a articulacéo
administrativa e o controle contabil dos setores de produgcédo e promover o processo de gestao
dos projetos dos alunos, com a compra dos insumos, abastecimento do refeitdrio da Escola e
comercializacdo dos excedentes produzidos. Cada setor foi transformado em Unidade
Educativa de Producédo - UEP (Figura 03), sendo disponibilizado o sistema de internato
(masculino e feminino), setores de mecanizacdo agricola, fabrica de racédo, laboratérios de
fisica, quimica, biologia, agricultura, zootecnia, comunicagdo, salas de aulas e agroindustria.

UNIDADES EDUCATIVAS DE PRODUCAO
(UEP’s)

Y Y

™ g
AGRICULTURA 1 ZOOTECNIA L
AGRICULTURA I ZOOTECNIA I
AGRICULTURA I ZOOTECNIA 1T
MECANIZACAO AGRICOLA INDUSTRIAS RURAIS
- b A

Figura 03 - Fonte: Adaptado de MEC-SENETE (1990, p.11).

A trajetoria de formacdo dos alunos permitia ainda, um reforco através do plano de
monitoria executado nos diversos setores da Escola e estagio curricular supervisionado, com
carga horaria de 360 horas, executado mediante parcerias com instituicbes publicas e privadas
do Estado. Entretanto, percebia-se ali um equivoco, quando os alunos participavam das
praticas pedagogicas nas Unidades Educativas de Producdo dos setores produtivos da Escola
cuja atuacéo extrapolava as atividades do processo ensino-aprendizagem, se constituindo em
mao-de-obra de baixo custo.

Deu-se maior énfase aos aspectos quantitativos em detrimento aos qualitativos,
ignorando os principios pedagogicos concebidos paativadades de campo (grifo nosso),
como sendo um conjunto de préaticas pedagdgicas integradas ao sistema produtivo, capaz de
atender ao processo educativo, fortalecer os cursos e qualificar os alunos nos diferentes ramos
da atividade produtiva, objetivando o desenvolvimento para a vida cidada, atendendo as
demandas do mundo do trabalho.

Vale ressaltar que durante o sistema escola-fazenda a Escola Agrotécnica Federal de
Séo Cristovao, conseguiu um lugar de destaque no cenario estadual e nacional, pela qualidade
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de ensino, participacdo dos pais de alunos, gestao escolar, estrutura fisica adequada, maquinas
e implementos disponiveis, funcionalidade dos diversos setores, boa gestdo da cooperativa,
culminando com alta demanda pelos cursos, o que de certa forma motivava a comunidade.

Com o Decreto 2.208/97, passou-se a adotar um novo modelo de educagao
profissional de nivel basico, com cursos de qualificacdo e requalificacdo profissionais,
separando o ensino médio do profissionalizante e implantando o regime modular para a
concomitancia interna e externa, bem como, o pés-médio.

Revogado o do Decreto n° 2.208/97, através do Decreto 5.154/2004, volta a oferta de
cursos na forma integrada (concomitante e subsequente), oportunizando a formacado de um
profissional critico, empreendedor e humanista, interagindo com diversas culturas, capaz de
aprender a aprender (grifo n0sso).

Tantas mudancas causaram grandes prejuizos ao processo ensino-aprendizagem,
aliada ao processo de escolha democratico através de eleicdes diretas, embora, a pratica
demonstrou que a comunidade n&o se encontrava devidamente preparada para esses desafio:
pelos tumultos que se sucederam na corrida ao poder.

Qual o verdadeiro papel da Escola? E qual o seu compromisso com 0s jovens que a
procuram? No presente, constata-se uma Escola sucateada, com a comunidade desestimulade
gestdo conturbada, baixa qualidade do ensino, setores com minimas condi¢des de trabalho,
cursos meramente teoricos, inércia administrativa, distanciamento dos pais pela falta de
reunides, baixa procura dos cursos pela comunidade (turmas com 04, 11 e 21 alunos),
cooperativa fechada, maquinas e implementos quebrados, projetos abandonados, etc.

Verifica-se um completo abandono dos projetos pedagdgicos, comprometendo o
processo “ensino-aprendizagem,” através da utilizacdo da metodologia de projetos. O aluno
pouco participa das aulas praticas no desenvolvimento dos projetos, dificultando sua vivéncia
com o saber/fazer através das atividades executadas nas referidas unidades educativas de
producédo (aulas praticas).

E importante que dentro das perspectivas do Projeto Politico Pedagogico da
Instituicdo, se possa identificar de forma clara, os conteddos programaticos e suas respectivas
atividades, quer tedrica, quer praticas, a fim de que o aluno e o professor possam efetivamente
consolidar o processo educacional, evitando-se possiveis distor¢des, conforme preconiza o
MEC-SETEC.

Convém ressaltar a importancia da participacdo dos alunos nas praticas pedagogicos
existentes nos projetos produtivos da escola, como instrumento educativo no processo de
iniciacdo para suas atividades laborais, principalmente pela possibilidade de preparacéo e
insercao do cidaddao no mundo do trabalho, respeitando as diferencas e aptidées de cada
aluno, bem como, o tempo necessario que cada um necessita para desenvolver suas
habilidades com estética, assegurando dessa forma a plena assimilacdo e consolidagdo do
saber aprender e ir além do saber fazer. Cabe aqui uma reflexdo, se a Escola se constitui nume
etapa na vida do aluno que busca concretizar seus sonhos, qual o tipo de Escola, deseja-se
construir a partir da percepcdo dos sonhos de tantos jovens? Sabe-se que o trabalho é
considerado, como acao transformadora das realidades, numa resposta aos desafios da
natureza e relacdo dialética entre teoria e pratica. Nessa concepcao, segundo Filho (2002,
p.291), “nem a educacdo deve ser tratada como mercadoria, nem pode ser reduzida a um
simples processo de treinamento, visto que € um direito social fundamental e base de
autodeterminagéo de uma nagao”.

Santos (2007), por sua vez, destaca que:
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...de acdo transformadora sobre as causas da precariza¢do do trabalho, a educacéo
deverd se converter em preparadora, sob a Otica da qualificacdo dos 'recursos
humanos para um desenvolvimento sustentavel [que] supde desenvolver a
capacidade de assimilar mudancas tecnolégicas e adaptar-se a novas formas de
organizacao do trabalho’ (p. 42).

E indaga-se: qual a relacéo entre educacéo e trabalho? E possivel pensar-se o trabalho
como expressio do individuo de forma ética e com direito a vida? E no préprio homem que,
em seu ato fundamental do trabalho, potencializa o caminho da humanizagao.

Dessa forma, espera-se que,

A escola contribua para a constituicdo de uma cidadania de qualidade nova, cujo
exercicio redina conhecimentos e informagfes a um protagonismo responsavel, para
exercer direitos que vao muito além da representacdo politica tradicional: emprego,
qualidade de vida, meio ambiente saudavel, igualdade entre homens e mulheres,
enfim, ideais afirmativos para a vida pessoal e para a convivéncia. (...) Diante da
violéncia, do desemprego e da vertiginosa substituicdo tecnolégica, revigoram-se as
aspiracGes de que a escola, especialmente a média, contribua para a aprendizagem
de competéncias de carater geral, visando a constituicdo de pessoas mais aptas a
assimilar mudancas, mais autbnomas em suas escolhas, mais solidarias, que acolham
e respeitem as diferencas, pratigquem a solidariedade e superem a segmentacao
social. (SANTOS, 2007, p.42).

Portanto, percebe-se que as demandas da globalizacdo, da tecnologia, do trabalho e da
educacao, nos impdem uma reflexdo coletiva acerca das perspectivas de formagao dos jovens
trabalhadores, focada na possibilidade de acesso a conhecimentos construidos sobre uma bas
unitaria que sintetize humanismo e tecnologia, posto que, esta ndo € uma questdo essencial €
fundamentalmente econémica, mas ética-politica.

2.4 FATORES MOTIVACIONAIS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

O que fazer para que os alunos sintam-se motivados para aprender a aprender? E qual
a melhor maneira de fazé-lo? Uma preocupagéo constante no processo ensino-aprendizagem,
diz respeito a diminuicdo do interesse dos alunos em aprender, o que se pode verificar na
pratica com a evidéncia de turma composta por quatro alunos no curso em agropecuaria da
nossa escola. Tal situacdo envolve diretamente professores e alunos que estdo intimamente
ligados as areas de estudos, caracteristicas socioambientais e niveis de sistema educacional.

De acordo com Juan C. Torre apud Tapia e Fita (2006, p.8), “a motivacao esta ligada a
interacdo dindmica entre as caracteristicas pessoais e 0s contextos em que as tarefas escolare
se desenvolvem”. Referindo-se as caracteristicas pessoais, destaca-se a importancia das meta
que se estabelece para o ato de aprender e suas implicagbes no processo ensino-aprendizagel
e quanto aos contextos, observam-se quatro aspectos importantes: comeco da aula,
organizacdo das atividades, interacdo do professor com seus alunos e a avaliagdo da
aprendizagem. O ser humano como muito bem afirmam Tapia e Fita (2006, p.9),

E alguém que se move por diversos motivos e emprega uma energia diferencial nas
tarefas que realiza. Esse carater de pluridimensionalidaide a tentacdo de
interpretar a conduta humana como devida a um sO fatmmeida a reflexao

pessoal e ao exame das razdes por que as pessoas fazem o que fazem (grifos do
autor).
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“O professor deve acreditar que, como agente fundamental do ato educativo, sera
capaz, atravées da sua atuagcdo, de preparar 0os alunos para a vida, modificando
comportamentos, ministrando saberes, vocacionando-os para o futuro de uma forma
construtiva”. Balancho e Coelho (1996, p.26).

Convém ressaltar que se podem utilizar diversos recursos simultaneamente para
motivar a aprendizagem, num determinado momento, com tendéncia a se realimentar, nos
proprios alunos. A motivacdo escolar € algo complexo, processual e contextual, inclusive,
Tapia e Fita (2006, p.9) demonstram que “saber motivar implica contextualizar os processos
da aprendizagem mais proximos como os mais distantes, desde o espaco fisico até a familia,
passando pelos ambientes informais”.

Conhecer e desenvolver acdes inovadoras, compartilhar experiéncias e animar-se
mutuamente € um bom comeco para motivar os alunos, além da diagnose dos padrbes de
atuacdo da escola, dos professores e da familia, capazes de criar ambientes propicios para
desencadear o interesse e o esfor¢co do aluno para aprender. Contetdos carregados, sala d
aula superlotada, estrutura fisica precéria, falta de materiais, influéncia negativa da familia,
auséncia de perspectiva de futuro, pouco dominio do professor, falta de planejamento,
contribuem para o desestimulo dos alunos.

Saber analisar sua conduta e examinar suas atitudes permite ao docente reformular
constantemente as praticas de ensino. “A maleabilidade de procedimentos, a abertura a novas
técnicas e teorias, a diferenca de atuacdo, consoante o tecido social no seio do qual trabalha,
sdo constantes fundamentais no profissionalismo de qualquer professor”, segundo Balancho e
Coelho (1996, p.26). Tapia e Fita (2006) sugerem que:

O mais importante é aprender algo que faca sentido: descobrir por trds das palavras
gue se constroem significados conhecidos e experimentar o dominio de uma nova
habilidade, encontrar explicacdo para um problema relativo a um tema que se deseja
compreender, [...] cuja atencédo do aluno ou aluna, [...] se concentra no dominio da

tarefa e na satisfacdo que a sua realizacdo supde. (p.19).

“Todo aluno é estimulado pelo éxito e inibido pelo fracasso. Por isso, o desejo do éxito
e 0 receio do fracasso constituem motivos para as atividades dos professores, que devem criar
situacOes de sucesso, de modo a que os éxitos superem os fracassos”, ratificam Balancho e
Coelho (1996, p.20).

Em outras situacdes o individuo busca preservar a prépria imagem evitando sair-se
mal nas tarefas propostas, prioridade de que as tarefas a realizar e as matérias a estudal
tenham utilidade pratica, preocupa¢cao com o seu futuro, valorizacdo da autonomia pessoal e
também quando se quer a atengéo e aceitacdo do professor, colegas e da familia.

E importante perceber nos ensinamentos de Sacristan e Gomez (2000, p.34), que “a
motivacdo emerge das solicitagbes e exigéncias da prépria existéncia, da necessidade de
aprendizagem para compreender e agir racionalmente na troca adaptativa com o0 meio socio-
histérico e natural”.

Como muito bem afirmam Tapia e Fita (2006, p.20-21), desenvolver as atividades
escolares focado principalmente em “aumentar a propria competéncia e interessado no
descobrimento, compreenséo e dominio dos conhecimentos ou habilidades cuja aprendizagem
esta em jogo define o tipo de motivagdo com efeitos mais positivos sobre a aprendizagem”.

“O professor, longe de ser um simples transmissor de conhecimento, deve recebé-los
igualmente dos seus alunos. A capacidade que o professor revela para ouvir os alunos e dar
respostas pedagogicamente adequadas constitui um fator de motivacéo”, destacam Balancho e
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Coelho (1996, p.28).

E finalmente, Tapia e Fita (2006 p.37-38), relatam que “Os professores, ao definirem
objetivos de aprendizagem, apresentar a matéria, propor tarefas, responder as demandas dos
alunos, avaliarem a aprendizagem e exercer o controle e a autoridade, cria ambiente que
afetam a motivacdo e a aprendizagem”. Contudo, cabe a esse professor protagonizar acoes,
engajado com os alunos, criando um ambiente no qual haja reciprocidade na construcéo e
permuta de conhecimentos, cativando, persuadindo e encantando aqueles que necessitam dc
ato de aprender.

Portanto, no inicio de uma aula o professor deve empenhar-se hum jogo de seducéo,
despertando a curiosidade e o interesse dos alunos, criando a empatia, expondo a importancia
do contetido a ser apresentado e das tarefas que se deve realizar. E importante que o alunc
receba as tarefas de aprendizagem de forma autbnoma e voluntaria e o trabalho do professor
constitua-se numa acéo facilitadora de interacdes positivas.

De acordo com Tapia e Fita (2006) observa-se, que quando o professor avalia sua
atuacdo visando colaborar com os alunos para 0 sucesso das metas pessoais que estao er
jogo, o modo como aprender, como resolver problemas e como superar as dificuldades que
carregam, ajuda os alunos a tomar consciéncia dos fatores que influem em sua propria
motivagcdo, como valorizarem as observacdes dos colegas, mostrarem os efeitos negativos de
atitudes inadequadas, enaltecerem as conquistas coletivas, permite o autocontrole, de modo
gue, ainda que o mestre falhe, eles saibam como agir.

Assim sendo, Sacristan e Gomez (2000, p.34), aponta que a “A aprendizagem
transforma-se num instrumento de desenvolvimento do aperfeicoamento das capacidades
intelectuais e da sobrevivéncia que permitem a expansao criadora da vida individual e
coletiva”.

E Balancho e Coelho (1996, p.28), mostram que “a humanizacdo das relacdes
professor/aluno passa pelo didlogo franco e aberto, em que as fronteiras se esbatem; da
experiéncia vivencial do aluno, o professor aprendera a conhecé-lo: € um processo mutuo de
aprendizagem”. Percebe-se o quanto € importante a valorizacado do labor com estética no ato
de ensinar dentro do processo de educacédo de um povo. Todos 0os segmentos da sociedad:e
devem considerar este fato como um objetivo primordial, caso contrario encontrar-se-a cada
vez mais professores desmotivados e, consegliientemente, estara sentenciando para as futura
geracdes o atraso, o subdesenvolvimento, a dificuldade do exercicio pleno da cidadania com
liberdade intelectual e justica social.

2.5 COMPREENSAO E TRANSFORMACAO DA PRATICA EDUCATIVA

Nas décadas de 60 e 70, a politica educacional priorizou a formacao de especialistas,
como estratégia para diminuir a pressdo da demanda sobre o ensino superior, aumentar a
capacidade de utilizacdo das maquinas e dirigir processos produtivos. Na década de 90, o
volume de informacdes produzido era constantemente superado através do sistematico
surgimento de novas tecnologias.

Dai a necessidade de compreender e transformar o ensino, dando “um carater mais
geral e permitindo ao educando o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
informacdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés de
memorizar”, segundo MEC — PCN (2000, p.5).

Hoje, o fator econbmico se apresenta e se define pela ruptura tecnoldgica,
caracteristica da chamada terceira revolugéo técnico-industrial, na qual a nanotecnologia e a
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informatizac&o dos processos assumem mudancas radicais na area do conhecimento, passand
a ocupar um lugar de destaque nos processos de desenvolvimento, no que se refere a produca
e as relacdes sociais em geral.

“A formacéo do aluno deve ter como alvo principal, a aquisicdo de conhecimentos
basicos, a preparacao cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as
areas de atuacao”, de acordo com MEC - PCN (2000, p.5).

Sacristan e Gomez (2000, p.49), avaliam que o processo ensino-aprendizagem na
escola “é um tipo de aprendizagem peculiar, por se produzir dentro de uma instituicdo com
uma clara funcéo social, onde a aprendizagem dos conteudos do curriculo transforma-se no
fim especifico da vida e das rela¢gBes entre os individuos que formam o grupo social”.

Portanto, de acordo com que o MEC preconiza:

O curriculo de um curso tem como objetivo principal se constituir em instrumento
gue oportunize aos alunos adquirirem as competéncias previstas no pefrfil
profissional e também desenvolverem valores éticos, morais, culturais, sociais,
politicos e ecoldgicos. Objetiva ainda qualificar os discentes para uma atuacao
profissional nas diversas formas e espacos da producdo agropecuaria, contribuindo
para o desenvolvimento pessoal, social, cientifico, econdmico e a preservacdo
ambiental. (MEC-SETEC 2009, p. 27, grifo nosso).

No ensino integrado, um grande desafio tem sido a articulagdo do ensino médio com a
educacao profissional, levando-se em conta 0s aspectos regionais e 0s arranjos produtivos
locais, sociais e culturais das diversas regides do pais, com vistas a inclusdo de jovens
historicamente excluidos dos espacos e tempos escolares, articulando-se, sobretudo,
condicOes fisicas, humanas e materiais, que objetivem a permanéncia do educando na escola
para que possa concluir com éxito todas as etapas de sua formacéo escolar.

Neste sentido,

...um curriculo deve ser desenvolvido como forma de mediacédo pedagdgica entre a
avaliacdo e a construcao de conhecimentos, facilitando ao educando sua mobilidade
e transferéncia entre diferentes contextos ocupacionais. Pressupbe também
procedimentos didaticos pedagolgicos constituidos de atividades teoricas,

demonstrativas e praticas contextualizadas, bem como de projetos voltados para o
desenvolvimento da capacidade de solucdo de problemas. (MEC-SETEC 2009, p.
28).

Um novo curriculo pressupde-se pensar nas mudancgas estruturais que decorrem da
chamada ‘revolugdo do conhecimento’, alterando o modo de organizagédo do trabalho e as
relacdes sociais; e a expansao crescente da rede publica, que devera atender a padrbes d
gualidade que se coadunem com as exigéncias desta sociedade.

Nas sociedades contemporaneas mais desenvolvidas, observa-se que 0s meios de
comunicacao estdo debilitando a funcao transmissora e fortalecendo a funcdo orientadora e
compensatoria da escola. O aluno chega a escola com um conjunto de informacfes da sua
cultura familiar, local, regional, nacional e internacional, cabendo, portanto ao professor,
“utilizar a potencialidade explicativa das disciplinas e da cultura publica para, mediante um
processo de diadlogo e negociacdo, provocar a reconstrucdo das pré-concepgdes do aluno/a, ¢
partir do conhecimento do seu estado de desenvolvimento, suas preocupacdes e seus
propositos”, ratificam Sacristdn e Gomez (2000, p.62).

Para esse mister, é fundamental a ampliacdo da disponibilidade de vagas para os
alunos, melhorar o plano de capacitacdo dos docentes, instituir equipes qualificadas de
profissionais para atuar na esfera educacional, uma vez que as praticas pedagodgicas exigem
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mudancas na selecao, tratamento dos conteudos e incorporacédo de instrumentos tecnoldgicos
modernos. Assim sendo, Sacristan e Gémez reforcam que:

Na perspectiva heuristica, conscientes da importancia da criagdo e transformacao de
significados como finalidade educativa, o dilema entre o conhecimento académico e
o conhecimento do aluno/a como ponto de partida para os processos de
aprendizagem, é resolvido a favor deste Ultimo. O que importa é que o estudante
ative seus esquemas de pensamento, que utilize seus cédigos de interpretacdo do
mundo e de comunicacdo com os demais, por incorretos e insuficientes que sejam
(Freire, 1990). Apenas quando o aluno/a mobiliza seus proéprios instrumentos de
troca pode descobrir suas insuficiéncias, compara-los com elaborag¢des alheias e
preparar o caminho de sua transformacdo. (FREIRE, 1990 apud SACRISTAN E
GOMEZ, 2000, p.85).

A educacado esta estruturada na LDB em dois niveis - educacéo basica e educacao
superior. E a educacao profissional ndo esta em nenhum, consolidando-se a dualidade de
forma bastante explicita. “O ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria
de formacdo geral, € uma condicdo necessaria para se fazer a ‘travessia’ para uma nova
realidade”, conforme Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), apud: MEC/SETEC (2007, p.24).

O Decreto 5.154/04 surgiu em um momento de profunda crise do ensino no Brasil e
teve o grande mérito de trazer de volta a possibilidade de integrar o ensino médio a educacéo
profissional técnica de nivel médio. Vale destacar que:

A idéia de formacao integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducéo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagdo histérico-social. Como formacgao
humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador
o direito a uma formacao completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
(MEC/SETEC, 2007, p.41).

E oportuno reafirmar a importancia da integracéo e da verticalizagdo da educacdo, que
nasce com o surgimento da Rede Federal de Educacao Profissional, criando oportunidades
para sua clientela, de modo a permitir que o aluno transite desde o ensino fundamental até a
pos-graduacédo, desenvolvendo atividades de pesquisa e extensdo. Enfim, as concepc¢des de
curriculo, a implementagéo do projeto politico pedagdgico integrado, as condi¢des de oferta
dos cursos, a integracdo escola-comunidade, o resgate da escola como lugar de memdria, a
otimizagdo das condigBes de trabalho dos docentes, discentes e técnicos administrativos, o
conhecimento da realidade local identificando as tendéncias soOcio-produtivas regionais sao
aspectos, para 0s quais muito tém a contribuir para compreender e transformar a realidade da
pratica educativa numa experiéncia democratica, participativa e de recriacdo permanente.

2.6 AGROECOLOGIA

A Ecologia e a Agronomia tiveram no passado uma relacdo conturbada, isto €, a
primeira direcionada aos estudos dos sistemas naturais e a segunda focada nos métodos de
investigacao cientifica ligados as praticas agricolas.

Agroecologia representa um conjunto de técnicas e conceitos que surgiu em meados
dos anos 90 e “visa a producao de alimentos mais saudaveis e naturais. Tem como principio
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basico o uso racional dos recursos naturais e sua evolucdo gradual se deu na Europa, a partir
do fim da 12 Guerra Mundial”, de acordo com (AMBIENTE BRASIL, 2010).

No final da década de 1920, com o progresso da Ecologia de Cultivos, constatou-se
que tanto a Ecologia quanto a Agronomia evoluiram rumo a construgdo do paradigma
Agroecoldgico e ao encurtamento da fronteira entre a ciéncia pura e a natureza. Nos anos 30,
foi sugerido o termo Agroecologia como a Ecologia empregada a agricultura.

No pés-guerra, nos anos 50, houve um retrocesso, pois a Ecologia movia-se na direcao
da ciéncia pura, enquanto que a Agronomia, com o0 impulso dos pacotes tecnoldgicos,
atrelados a revolucédo verde, buscava altos indices de producédo e de produtividade utilizando
de maneira expressiva a mecanizacao e 0s insumos quimicos agricolas. Segundo Gliessman
(2000, p. 56), ao longo dos anos 60 e 70, “o interesse em aplicar a ecologia a agricultura
gradualmente ganhou impeto com a intensificacdo da pesquisa de ecologia de populacdo e de
comunidades, a influéncia crescente de abordagens em nivel de sistemas e o aumento de
consciéncia ambiental”. Um sinal importante deste interesse em nivel internacional ocorreu
em 1974, no primeiro Congresso Internacional de Ecologia, quando um grupo de trabalho
desenvolveu um relatério intitulado ‘Anélise de Agroecossisténidssse ambiente de busca
e construcao de novos conhecimentos, Caporal e Costabeber (2004, p. 8), relatam que “nasceu
a Agroecologia, como um novo enfoque cientifico, capaz de dar suporte a uma transicdo a
estilos de agriculturas sustentaveis e, portanto, contribuir para o estabelecimento de processos
de desenvolvimento rural sustentavel”.

Por outro lado, Gliessman (2000) “menciona que no inicio dos anos 80, a agroecologia
tinha emergido como uma metodologia e uma estrutura basica conceitual distinta para o
estudo de agroecossistemas”. Embora a Embrapa (2006), ressalte que:

As vezes, é dificil aceitar que os conhecimentos produzidos em outros contextos,
além daqueles considerados cientificos, também sédo validos, pois isto coloca em
discussdo os referenciais mais caros a ciéncia classica (e aos proprios
pesquisadores): objetividade, neutralidade, busca da verdade e conhecimento
desinteressado do mundo. Se a ciéncia ndo representa a Unica fonte de conhecimento
valido, se os conhecimentos tradicionais e os saberes populares também devem ser
considerados na producdo do conhecimento agroecoldgico, entdo € necessario
promover “o didlogo de saberes”, a articulacéo entre o conhecimento cientifico e os
saberes populares produzida ao longo do tempo. (p.41-42).

2.6.1 CONCEITOS E PRINCIPIOS

Os anos 90 trouxeram uma nova visdo mais sustentavel e integrada entre as areas de
preservacdo do meio ambiente e producdo, notadamente a agricola, procurando resgatar o
valor social da agricultura, nascendo, portanto, a Agroecologia. Entretanto, com o grande
evento no Rio de Janeiro, denominado, ECO-92 (Conferéncia das Nacdes Unidas para o
Meio Ambiente e o Desenvolvimento), cujo objetivo principal era descobrir meios de
conciliar o desenvolvimento sécio-econémico com a preservacdo dos ecosSislemas

Y€ um local de producéo agricola - uma propriedade agricola, por exemplo — compreendido como um
ecossistema (...) incluindo seus conjuntos complexos de insumos e producdo e as interconexdes entre as partes
que os compdem. (GLIESSMAN, 2000, p.61).

% Sstema funcional de relacdes complementares entre organismos vivos e seu ambiente delimitado por fronteira
escolhidas arbitrariamente, as quais, no espaco e no tempo, parecem manter um equilibrio dinamico, porém
estavel (...). Os componentes estruturais mais basicodasdi@s bidticos organismos vivos, datores

abiodticos componentes quimicos e fisicos nédo vivos. (GLIESSMAN, 2000, p. 61-62, grifos do autor).
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planeta, percebeu-se a necessidade de mudancas nos padrées de comportamento humano pa
com o meio ambiente e a producdo, consagrando-se 0 conceito de desenvolvimento
sustentavel, compilados na agenda 21. Convém ressaltar, que:

O termo agroecologia foi assim cunhado para demarcar um novo foco de
necessidades humanas, qual seja o de orientar a agricultura a sustentabilidade, no
seu sentido multidimensional. Num sentido mais amplo, ela se concretiza quando,
simultaneamente, cumpre com os ditames da sustentabilidade econdmica (potencial
de renda e trabalho, acesso ao mercado), ecologica (manutencdo ou melhoria da
gualidade dos recursos naturais e das relagbes ecolégicas de cada ecossistema),
social (inclusdo das populacdes mais pobres e seguranca alimentar), cultural
(respeito as culturas tradicionais), politica (organizacdo para a mudanca e
participacdo nas decisfes) e ética (valores morais transcendentes). (EMBRAPA,
2006, p. 22-23).

Como se observou, a visdo multidimensional permite a participacdo mais abrangente
de varios atores e diversas ciéncias 0 que permite ratificar o carater mais cientifico pela
interacéo dos diversos pensamentos engajados no estudo dos ecossistemas.

Entretanto, é perceptivel e extremamente importante que este movimento evolua com
a crescente somacdo de esforgcos e idéias, buscando novos paradigmas em prol da
sustentabilidade, visto que,

A agroecologia se consolida como enfoque cientifico na medida em que este campo
de conhecimento se nutre de outras disciplinas cientificas, assim como de saberes,
conhecimentos e experiéncias dos proprios agricultores, que permite o
estabelecimento de marcos conceituais, metodologicos e estratégicos com maior
capacidade para orientar ndo apenas o desenho e manejo de agroecossistemas
sustentéveis, mas também processos de desenvolvimento rural sustentvel.
(CAPORAL E COSTABEBER, 2.004, p.13).

E importante se conceber o processo de auto-sustentabilidade, a exemplo das florestas
como muito bem explicita Altieri (1987, p.23), quando relata que “o objetivo é trabalhar com
e alimentar sistemas agricolas complexos onde as interacdes ecoldgicas e sinergismos entre 0s
componentes biolégicos criem, eles préprios, a fertilidade do solo, a produtividade e a
protecao das culturas”. Por outro lado, Caporal e Costabeber (2002, p.14), afirmam que:

Com base em varios estudiosos e pesquisadores nestgAdties, Gliessman,
Noorgard, Sevilla, Guzman, Toledo, Leff), a agroecologia tem sido reafirmada como
uma ciéncia ou disciplina cientifica, ou seja, um campo de conhecimento de carater
multidisciplinar que apresenta uma série de principios, conceitos e metodologias que
nos permitem estudar, analisar, dirigir, desenhar e avaliar agroecossistemas.

Gliessman (2000), afirma que nos agroecossistemas a producdo é considerada
sustentavel quando prevalece o equilibrio entre a sua biota e o solo, nutrientes inorganicos,
luz solar, ventos e umidade, surgindo assim um ambiente harménico com boas condi¢cbes de
resiliéncia e produtividade.

E possivel, ocasionalmente se empregar métodos alternativos capazes de contornar
situacbes de estresses adversos provocados por degradacdo do solo, pragas, doenca:
especificas e deficiéncias do solo, procurando sempre restabelecer o equilibrio e a harmonia
através da interacao dos diversos componentes do agroecossistema.

Dentro dessas configuracbes, nasceram em varias regides do mundo movimentos,
cujos principios e conceitos se coadunavam com o paradigma da sustentabilidade, construindo
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um redesenho de agriculturas sustentaveis e novas estratégias de desenvolvimento rural e
como exemplo, se evidencia os primeiros movimentos de agricultura que visavam resgatar 0s
principios naturais através degricultura Natural no Japé&o;Agricultura Orgéanica na

india; Agricultura Biodinamica na Alemanha;Agricultura Ecolégica nos Estados Unidos,
Agricultura Biologica na Franca e ermacultura na Australia (grifo nosso).

Os sistemas agroecoldgicos permitem a possibilidade de renovacgéo natural do solo, de
facilidade da reciclagem de nutrientes, de utilizacdo racional dos recursos naturais e de
manutenc¢do da biodiversidade, que € importantissima para a formacao do solo.

A grande maioria das praticas convencionais comoivoulintensivo do solo,
monocultura, uso de fertilizante inorganico, manipulagdo genética de plantas cultivadas,
irrigacéo e controle quimico de pragas, esta ancorada na possibilidade de comprometimento
da produtividade futura em decorréncia do desempenho da produtividade no presente, uma
vez que estarad sempre perseguindo a maximizacao da producéao e do lucro.

Gliessman (2000) destaca que existem varias formas de interferéncia da agricultura
convencional na produtividade ecologica futura. “Os recursos agricolas, como solo, agua e
diversidade genética sdo explorados demais e degradados; processos ecoldgicos globais, dos
quais a agricultura essencialmente depende, sédo alterados e as condi¢cdes sociais que
conduzem a conservacgao de recursos sao enfraquecidas e desmanteladas”. Por isso, é de surr
importancia identificar as principais diferencas entre os sistemas de producéo (Quadro 01).

Quadro 01 - Diferencas Entre Producdo Convencional e Agroecoldgica:

Fonte: Projeto Inovar (2005) adaptado de Altieri (2002).
2.6.2 PERSPECTIVAS AGROECOLOGICAS

Muito tem sido feito ao longo do tempo utilizando-se a educacéo, pesquisa e extensao,
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como instrumentos de ascensao no processo civilizatério das populacdes, com o objetivo de

se consolidar o ciclo evolutivo do ser humano, visando sistematicamente acdes laborativas

capazes de facilitar a construcdo da melhoria das condi¢cbes de vida da populagéo rural e a
modernizacao dos sistemas pelas vias do desenvolvimento nas dimensdes social, econdmica,
cultural, politica, ambiental.

“A Agroecologia, com baixas entradas de insumos externos, apresenta-se como uma
alternativa de menor agressao ao ambiente. A0 mesmo tempo, caracteriza-se como um novo
paradigma técnico-cientifico capaz de guiar a estratégia do desenvolvimento sustentavel”,
conforme MEC-SETEC (2009, p.13).

O ensino de agroecologia vai oportunizar, de forma ampla, o debate dos conceitos,
principios e paradigmas dos agroecossistemas, dos ecossistemas, da biodiversidade e de
tantos outros assuntos complexos que permeiam a teia ecoldgica que envolve a relagdo da
vida com o meio ambiente. Acredita-se que vai diminuir a distdncia com outras vertentes do
conhecimento ndo académico, aprofundando o enfoque cientifico da agroecologia na
construcdo e consolidacdo de uma nova ciéncia que de certa maneira possa facilitar o
entendimento do processo de transi¢do para o desenvolvimento sustentavel.

Necessario se faz que se preparem as futuras geragdes para o convivio harmdnico com
a biodiversidade, de maneira sustentavel, e ainda, aprender a olhar, enxergar e valorizar o que
esta sob 0 solo, no solo e acima dele, numa percep¢cdo multidimensional. Essa visédo holistica
levard a uma dimensdo de percepcdes entropicas e avaliacbes sistémicas, buscando a
compreensao dos diversos fenbmenos que ocorrem em todo universo que constitui a
biodiversidade.

A agroecologia, “se configura através de um novo campo de saberes praticos para uma
agricultura mais sustentavel, orientada ao bem comum e ao equilibrio ecolégico do planeta, e
como uma ferramenta para a auto-subsisténcia e a seguranca alimentar das comunidades
rurais”, comenta Leff (2002, p.37).

Agroecologia como instrumento do desenvolvimento sustentavel, se funda nas
experiéncias produtivas da agricultura ecolégica, para elaborar propostas de acgéo
social coletiva que enfrentam a logica depredadora do modelo produtivo
agroindustrial hegeménico, para substitui-lo por outro, que orienta para a construcéo
de uma agricultura socialmente justa, economicamente viavel e ecologicamente
sustentavel. Ela envolve o pesquisador na realidade que estuda, ao aceitar, em pé de
igualdade com o seu conhecimento cientifico, os saberes locais gerados pelos
agricultores. (Idem, p.39).

Em é&reas de assentamento e agricultura familiar, a agroecologia pode elevar a
produtividade, “com um minimo de impacto ambiental e com retorno sdcio-econdémico-
financeiro mais adequado, capaz de permitir a diminuicdo da pobreza e atender as
necessidades sociais da populacdo”, de acordo com MEC-SETEC (2009, p.13-14).

O saber agroecoldgico contribuird para a construcdo de um novo modelo produtivo,
uma vez que estaremos desenvolvendo atividades em plena harmonia com a natureza com
base no seu potencial ecologico-tecnoldgico.

2.6.3 EXTENSAO RURAL AGROECOLOGICA: desenvolvimento sustentavel
A extensdo rural entendida como um processo educacional, cooperativo, cujo objetivo

é levar as comunidades rurais, conhecimentos visando modificar hbitos e atitudes da familia,
nos aspectos técnico, econdmico e social, possibilitando-lhe maior producéo e produtividade,

21



elevando-lhe a renda e melhorando as condi¢cfes de vida. Todavia, num sentido mais amplo
podemos entendé-la como um processo educativo de comunicacdo de conhecimentos de
qualquer natureza, onde o individuo “se apropria do aprendido, transformando em apreendido,
com o que pode, por isto mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz de aplicar o aprendido-
apreendido as situacfes existenciais concretas”, postula Freire (2006, p.27-28).

A concepcéo de extensdo rural surgiu no Brasil, institucionalmente, em 1948, no
Estado de Minas Gerais, com a criacdo da Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural —
ACAR, inspirada no modelo norte-americano, com o objetivo de trabalhar pela promocéo do
homem rural.

Com a criagdo do Banco do Nordeste do Brasil, em 1954, observou-se a necessidade
da criacdo de um 6rgédo nos moldes da ACAR de ambito regional, nascendo assim, a ANCAR
para 0 nordeste e a Associagcdo Nordestina de Crédito e Assisténcia Rural de Sergipe
IANCAR-SE, para o Estado de Sergipe.

O trabalho para estabelecer uma Extensdo Rural ecologicamente sustentavel, exige de
parte dos agentes de desenvolvimento a compreensédo de que 0S camponeses, N0 Processo ¢
insercdo em sua matriz social, estdo imersos num contexto ecoldgico especifico e sua
socializacdo ocorre através de processos de aprendizagem, experimentacao e erro, mediados
pelo conhecimento de processos bioldgicos e sociais ja presentes no seu entorno sociocultural.

Nessa perspectiva, a Nova Extensdo Rural, antes de preocupar-se com um conceito
preciso de Desenvolvimento Rural Sustentavel, dedica-se a apoiar a construcdo de saberes
ecologicos, agrondmicos e sociais, buscando a integracdo destes saberes com o conhecimentc
cientifico — tecnolégico que vem sendo desenvolvido fora do &mbito das comunidades rurais.

A extensado rural € uma proposta educacional queaseiabna realidade rural,
trabalhando com programas elaborados com a participacédo da populacédo e das instituicdes.
Estimula e utiliza a lideranca e o trabalho em grupo, tendo a familia como unidade de trabalho
e 0 agricultor como moderador, articulando os beneficios das a¢Bes desenvolvidas, avaliando
resultados em consonancia com o desenvolvimento local e tem como caracteristicas,
“estimular, animar e apoiar iniciativas de desenvolvimento rural sustentavel, que envolvam
atividades agricolas e néo agricolas, [...] tendo como centro o fortalecimento da agricultura
familiar, visando a melhoria da qualidade de vida e adotando os principios da agroecologia”,
conforme BRASIL/MDA (2004, p.9).

O pequeno produtor rural, como muito bem relata Pedroso (2005, p. 2), enfrenta
problemas na produgcdo e na comercializacdo, e muitas vezes participam de uma
marginalizacdo socio-econdmica. Na maior parte do pais, se vé com orientacao/assisténcia
técnica inadequada; com crédito ainda burocratico; com dificuldade em produzir e vender;
sem os itens basicos da cidadania (como saude e educacao) e imersos em um contexto de
sucateamento institucional.

Souza (2005, p.18), desenvolveu um trabalho de investigacdo sobre as acdes dos
orgaos oficiais de ATER no nordeste e diagnosticou o seguinte:

Problemas:

Conhecimento superficial da PNATER, autonomia administrativa e financeira
precaria, passivo trabalhista e previdenciario, desenho institucional inadequado a politica e a
estrutura, concepcdo de ATER descontextualizada, a pedagogia e o método, adocdo das
técnicas de comunicacdo e informacdo inapropriada, trabalho humano enfraquecido e
corporativismo (consciéncia ingénua).

Potencialidades:

Infraestrutura instalada (fisica, humana e material), experiéncias acumuladas,
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capilaridade, espirito extensionista, reconhecimento institucional, enraizamento, identificacao
de resisténcia, espirito de corpo (consciéncia organizativa) e espaco para agao sindical.

A Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, se contextualizada a partir de um enfoque
sistémico, de uma metodologia participativa e com base nas premissas da agroecologia, se
consolidard como um fator preponderante para revelar a capacidade e a necessidade de
valorizar as potencialidades dos recursos naturais.

Ainda sédo ténues os mecanismos de construcdo e desconstrucdo, quando se quer
debater os fundamentos que dao base cientifica para afirmagéo do processo de consolidacao
dos conceitos de sustentabilidade. A falta de consenso dos diversos autores nos leva a
profundas reflexdes na medida em que constatamos diversos grupos sociais conquistando
bons niveis de sustentabilidade sem conhecer a logica formal ou o significado de um conceito.

E importante lembrar que as criticas ao extensionismo convencional comegaram com
Paulo Freire, ainda no inicio da década de 60, com o chamado “Repensar da Extensdo Rural”.
Vale destacar que uma nova extensao rural deve pautar-se pela busca permanente de acdes
estratégias socioculturais em consonancia com a evolu¢do das comunidades e sua interacaa
com 0 meio ambiente.

No final da década de 1990 estava claro que era insuficiente e desnecessario manter
uma ATER publica para seguir apenas transferindo pacotes tecnoldgicos aos agricultores.
Estudos também mostravam que o papel do Estado no desenvolvimento rural precisava ser
outro, estimulando outras formas de desenvolvimentos e estilos de agricultura de base
ecologica compativeis com os preceitos da sustentabilidade.

Nesse contexto Caporal e Costabeber (2001, p.6), mostram que:

O marco tedrico para uma nova Extensdo Rural devera orientar-se pela busca
continua de estratégias que impulsione padrdes soOcio-culturalmente desejaveis,
apoiados na evolucdo histérica dos grupos sociais em coevolugcdo com o
agroecossistema em que estdo inseridos. Isto implica a construcdo de contextos de
sustentabilidade e de resisténcia etnoecolégica compativeis com a realidade do
publico beneficiario. Exige a aceitacdo de que a agricultura familiar € ao mesmo
tempo unidade de producéo, consumo e reproducdo, funcionando mediante logica
claramente distinta daquela associada a agricultura capitalista.

Cabe ressaltar, que os agroecossistemas sédo potencializadores da biodiversidade e da
diversidade de alimentos com o estimulo do uso de sementes e espécies nativas, valorizacao
dos alimentos regionais e do auto-sustento, resgatando o valor cultural dos alimentos com o
aproveitamento da producéo local, como matéria-prima para a pequena agroindustria familiar.

A Revolucdo Verde, que se apresentou como modelo béasico para uma nova
agricultura, contribuiu para elevar a produtividade nas propriedades e regibes em que as
rendas ja eram mais elevadas, mas nada conseguiu fazer para melhorar a situacéo dos pobre
do campo. Ao contrario, ampliou a exclusdo e as desigualdades sociais, além de agravar os
efeitos negativos da agricultura sobre o meio ambiente.

Portanto, a extenséo rural deve propiciar um ambiente educativo de convergéncia,
respeitando os multiplos olhares sécio-culturais e politicos. Segundo Costa (2001, p.23), essa
situacao “é desafiante pela diversidade e desigualdade, pelas contradicdes e conflitos. A
extensdo rural deve existir pela conexdo de sujeitos que, na perspectiva dialégica devem
encontrar as condi¢cdes de expressao e de atuacéo significativa”.

Deste modo, a acdo extensionista orientada ao desenvolvimento sustentavel devera
ser desviada de sua histérica concepcao difusionista (baseada no 'ensino’), para dar
lugar a uma pratica social baseada na 'aprendizagem’, isto é, na construcdo de
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saberes adequados para impulsionar estilos de agricultura e de manejo dos recursos
naturais capazes de estabelecer patamares crescentes de sustentabilidade.
(CAPORAL & COSTABEBER, 2001, p.15-16).

Diante dessas consideracdes, necessario se faz o engajamento da nova extensao rura
agroecoldgica na transicao através do processo gradual de mudancas do modelo convencional
(agroquimico) ao sistema de producdo mais complexo que incorpore principios, métodos e
tecnologias com base ecoldgica e, portanto, mais sustentavel, com mais estabilidade,
produtividade, equidade social e qualidade de vida no campo.

O processo de capacitacédo para a transicdo devera ter um conteudo capaz de formar os
profissionais para atuarem como agentes de desenvolvimento local, com condi¢cbes de
investigar, identificar e disponibilizar aos agricultores, demais publicos da extensdo e ao
conjunto das pessoas que vivem no meio rural um conjunto de op¢des técnicas e nao técnicas,
compativeis com as necessidades dos beneficiarios e com o espaco territorial onde estejam,
informa (BRASIL, 2004, p.21).

Esta nova Extensdo Rural Agroecologica, pode ser definida como o “processo de
intervencao de carater educativo e transformador, baseado em metodologias de investigacéo-
acao participante que permitam o desenvolvimento de uma pratica social mediante a qual os
sujeitos do processo buscam a construgdo e sistematizagcdo de conhecimentos”, segundo
(CAPORAL & COSTABEBER, 2001, p.16).

Costa (2001, p.24), sugere gue “a busca do elo perdido entre a tecnologia e o respeito
a natureza é um desafio relevante para a extensao rural e se dara através do desenvolvimentc
de processos que privilegiem a vida, em todas as suas manifestagcdes”.

Isto exige uma nova postura institucional e um novo profissionalismo, que esteja
centrado em uma praxis que respeite os diferentes sistemas culturais, contribua para
melhorar os patamares de sustentabilidade ambiental dos agroecossistemas, a
conservagdo e recuperacdo dos recursos naturais e, a0 mesmo tempo, assegure a
producdo de alimentos limpos, com melhor qualidade biolégica, e acessivel ao
conjunto da populacdo. (BRASIL, 2004, p.6).

2. 7AGRICULTURA FAMILIAR

Apesar dos varios conceitos académicos, se instituiu uma delimitacdo formal atravées
da Lei n° 11.326/06, no seu Art. 3°, estabelecendo as diretrizes para a formulacdo da Politica
Nacional da Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares Rurais, ao preconizar que:
[...] considera-se agricultor familiar e empreendedor familiar rural aquele que pratica
atividades no meio rural, atendendo, simultaneamente, aos seguintes requisitos:

| — N&o detenha, a qualquer titulo, area maior que quatro mddulass;

Il - Utilize predominantemente mao-de-obra da propria familia nas atividades
econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento;

[l — Tenha renda familiar predominantemente originada de atividades econémicas
vinculadas ao proprio estabelecimento ou empreendimento;

IV — Dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia.

Nesta perspectiva, Caporal e Costabeber (2001, p.14), analisam que:

% Unidade de medida expressa em hectares, fixada para cada municipio, considerando os seguintes fatores: tipo
de exploracdo predominante no municipio; renda obtida com a exploracdo predominante; outras exploracdes
existentes no municipio que, embora ndo predominantes, sejam significativas em funcao da renda ou da area
utilizada; e conceito de propriedade familiar.
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Agricultura familiar é unidade de produgdo, consumo e reprodugdo, cuja
socializacdo é decorrente do processo da aprendizagem, experimentacdo e erro
mediados pelo conhecimento de processos bioldgicos e sociais acumulados ao longo
do tempo decorrente da relacao entre as pessoas e seu ambiente sociocultural.

Varios segmentos da classe trabalhadora foram beneficiados como os extrativistas,
silvicultores, aquicultores e pescadores, obedecendo aos principios da descentralizacao;
sustentabilidade ambiental, econdmica e social; equidade na aplicacdo das politicas,
respeitando os aspectos, de género, geracao, etnia e participacdo dos agricultores familiares ne
formulagéo e implementacéo da politica nacional da agricultura e empreendimentos familiares
rurais, de acordo com (BRASIL, 2006).

Segundo dados do estudo INCRA/FAO (2000), o universo da agricultura familiar
exibe grande capacidade produtiva, contribuindo de forma efetiva para o abastecimento do
pais, mesmo com 0 pouco acesso a terra, ao crédito e as inovacdes tecnoldgicas. De outro
lado, € também neste setor que estd metade dos brasileiros em situacdo de risco, vivendo
abaixo da linha de pobreza. Nesse sentido, o apoio produtivo a agricultura familiar € visto
como um mecanismo de autopromocédo da seguranca alimentar.

2.7.1 PANORAMA DA AGRICULTURA FAMILIAR NO BRASIL

A importancia e o papel da agricultura familiar no progresso socioeconémico do pais
€ uma realidade, impulsionada pelo debate sobre o desenvolvimento com sustentabilidade,
geracdo de emprego e renda, seguranca alimentar e desenvolvimento local. O grande numero
de agricultores assentados pela reforma agréria e a criacdo do PRONAF (Programa Nacional
de Fortalecimento da Agricultura Familiar), em 1996, representando a primeira politica
federal de abrangéncia nacional voltada exclusivamente para a producéo familiar, traduzem a
importancia deste debate na sociedade.

Neto (2001) comenta que o PRONAF, criado com base nos principios de participagéo,
parceria, descentralizacdo e gestdo social, centrados no amadurecimento do exercicio
democrético, 0 que se da, principalmente, através da acdo dos Conselhos Municipais de
Desenvolvimento Rural — CMDR, onde o agricultor familiar e os diversos representantes dos
segmentos sociais dos municipios discutem seus problemas e identificam as alternativas de
solucbes a partir de suas proprias experiéncias, necessidades e prioridades, como melhoria e
ampliacdo de infra-estrutura bésica para o municipio (estradas, eletrificacdo rural, saneamento
basico, armazéns), como servi¢cos publicos de apoio para melhoria das condi¢cdes de vida do
agricultor familiar (reforma agréaria, salude, educacgdo, assisténcia técnica e extensao rural,
pesquisa, crédito rural).

Ao lado dessas questBes de carater eminentemente publico, outras referentes aos
agricultores familiares, individualmente ou em grupos, tais como agregacdo de valor ao
produto, escala de producéo, diversificacdo da producéo, mercado, novas opg¢des de renda nac
necessariamente agricola, entre outras, deveriam constar nas discussdes dos Conselhos.

A agricultura familiar tem desempenhado um papel estratégico e social muito
importante na cadeia produtiva nacional, notadamente na geracdo de emprego e renda, no
desenvolvimento sustentavel, com participacdo de 75% da producdo nacional de alimentos,
quer para 0 consumo interno quer minimamente para a exportacéo, contribuindo dessa forma
para o desenvolvimento local e a geracdo de riquezas para a propria economia do pais
Guilhoto (2007).

A agricultura familiar desempenha relevante papel social minimizando o éxodo rural
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em direcdo aos centros urbanos, se adequando as diversas atividades compativeis com a vide
no campo mudando sua paisagem e construindo um novo significado para o rural e o agricola.

A funcdo de geracdo de emprego, que também € analisada como fator de melhoria
social, é ainda mais significativa. Os estabelecimentos familiares sdo os principais geradores
de postos de trabalho no meio rural. De acordo com dados do relatério INCRA/FAO (2000),
enquanto estabelecimentos patronais precisam de, em média, 67 hectares para gerar um postc
de trabalho, os familiares precisam de apenas 08 hectares.

A professora da UNB, lara Altafin, demonstra em seu artigo intitulado 'Reflexdes
Sobre o Conceito de Agricultura Familiar',

A valorizacdo do desenvolvimento local, baseado em processos endégenos, com o
aproveitamento racional dos recursos disponiveis em unidades territoriais
delimitadas pela identidade socio-cultural. Nesse contexto, a agricultura familiar é
reconhecida como importante ator social, responsavel por parte significativa das
dindmicas rurais e de grande relevancia na articulagdo rural-urbana, especialmente
em municipios menores. Isso significa dizer que a componente cultural do modo de
vida rural tem relevancia na busca de um novo paradigma de desenvolvimento e
gue, nessa componente, a agricultura familiar tem sido identificada como tendo
papel de destaque. (ALTAFIN, [20077], p.17).

Desse modo, a agricultura familiar tem se constituido num grande suporte estratégico
de producdo de alimentos para abastecer as populacfes dos grandes centros do nosso pais
principalmente pela diversificacdo de produtos organicos e convencionais produzidos nos
mais longinquos rincdes, pela diminuicdo das monoculturas sobre o campo que nos impde
mais tecnificacdo e superproducdo aumentando a pressao da agricultura sobre 0s recursos
naturais. Entretanto, muito ha por fazer, se considerarmos o pouco incremento dos setores
publico e privado visando a melhoria das condicbes de educacgéo, salude, moradia, do meio
ambiente e do bem estar social desse importante extrato da sociedade.

O governo federal, ja acenou com melhoras para o setor ao anunciar o Plano Safra
2010/2011, dedicou especial atencdo a agricultura familiar destinando R$16 bilh6es para
linhas de custeio, investimento e comercializagcdo do Programa Nacional de Fortalecimento da
Agricultura Familiar - PRONAF, visando atender 12 milhdes de trabalhadores do campo.

Guerra e Angelo-Menezes (2007, p.72), observam que “a interacdo entre técnicos e
agricultores € mais complexa do que se supunha, exigindo conteudos antropoldgicos,
socioldgicos e de carater relacional que os agrobnomos e técnicos devem considerar”.

Nao basta gerar e difundir tecnologias no contexto do sistema produtivo do pais. E
fundamental que sejam adequadas as condi¢bes dos agricultores enquanto grupos inseridos
em condicdes especificas tanto do ponto de vista social quanto econémico. Nao basta que
agricultores produzam e vendam para o mercado. E importante que a comercializagdo dé
acesso a rendimentos que se convertam em bem-estar para as familias produtoras e que nac
debilitem a biodiversidade e producéo para o consumo interno dos seus membros.

Tanto nos Estados Unidos quanto na Unido Européia, lembra Lopes [19997], a
pluriatividade tém se constituido numa ferramenta de reprodugcdo social e econémica dos
agricultores familiares, se consolidando como estratégia de politica e desenvolvimento rural, a
partir do esgotamento do modelo de modernizacao agricola produtivista.

Diante de tantas dificuldades como insuficiéncia de terras e capital, burocracia no
financiamento, baixa disponibilidade tecnolOgica e fragilidade da assisténcia técnica, 0 peso
da agricultura familiar na composi¢cdo do PIB brasileiro € representativo e ndo perdeu sua
forca nos ultimos anos.
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A professora lara Altafin ([20077?], p.16), destaca também outro relevante papel da
agricultura familiar, quanto a “sua vocagéo tanto para a produgdo como para 0 consumo, o
que faz com que a agricultura familiar valorize a diversidade, essencial a preservacao
ambiental. Aléem disso, a gestdo familiar propicia a realizacdo de atividades que requerem
maior cuidado no manejo dos recursos”.

A sociedade deve se organizar e pressionar 0s governos, para estimular cada vez mais,
a adocédo de medidas focadas no perfil familiar, planejando a selecdo de produtos e elegendo
regibes com aptiddes para a producdo sustentavel com cultivos e criagfes, que dependem de
mao-de-obra mais intensificada ou que estao presentes em areas que impossibilitam o uso da
mecanizagao, reinventando dessa forma, um novo quadro de estabilidade social. Segundo
IBGE (2006), a agricultura familiar respondeu por 87% da producao nacional de mandioca,
70% da producéo de feijao, 46% de milho, 38% do café, 34% do arroz, 58% do leite, 59% da
producao de suinos, 50% de aves, 30% dos bovinos, 21% do trigo e 16% da soja.

A aplicacéo de uma politica nacional permanente de desenvolvimento rural, construida
com ampla participacdo popular e representatividade dos diversos segmentos da sociedade,
gerando como tema principal a questdo agraria, com um delineamento planejado e
circunscrito a solucao efetiva do problema agréario e suas variaveis, podera se constituir num
instrumento capaz de diminuir as tensdées no campo e contribuir para o fortalecimento da
agricultura familiar e do processo de incluséo social.

2.7.2 SITUACAO DA AGRICULTURA FAMILIAR EM SERGIPE

O Estado de Sergipe, situado no nordeste, possui uma populacdo estimada em 2,068
milhdes de habitantes e uma area em torno de 23 milhdes de kmz2, apresenta relevo plano ou
ligeiramente ondulado, possuindo de acordo com o censo agropecuario do IBGE (2010),
“100.606 estabelecimentos rurais, distribuidos por 75 municipios, ocupando uma éarea total
explorada em atividades agropecudrias da ordem de 1.480.414 hectares”, sobressaindo o
cultivo do coco no litoral, do arroz nas varzeas alagadas do baixo Sao Francisco, laranja,
mandioca e pecuaria de corte no agreste, cana de aguUcar na zona da mata e algodao, milho
pecuaria de leite na zona do sertdo sergipano.

E importante destacar que de acordo com o Plano Plurianual - PPA (2008-2009) do
governo de Sergipe, no contexto da regido Nordeste, o Estado apresenta indicadores
econdmicos e sociais favoraveis. A partir dos dados de 2006, o Estado possui o melhor PIB
per capita do Nordeste (R$ 7,5 mil). Registra o indice FIRJAN de Desenvolvimento
Municipal (IFDM) de 0,6486, que € o melhor do Nordeste e 12° do Pais. E, possui o maior
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da Regi&o, 0,770 (dados de 2007).

A nova agenda de politicas de governo do Estado de Sergipe, tem se voltado para
amenizar as agruras das comunidades rurais, uma vez que tem priorizado o direito do
trabalhador rural de conquistar o bem estar social e econémico no seu convivio, enaltecendo e
valorizando suas origens, na medida em que cria mecanismos capazes de facilitar 0 acesso a
terra, com a destinacdo de recursos para aquisicao de propriedades rurais.

Diversas acdes concretas visando o fortalecimento do pequeno agricultor familiar em
toda cadeia produtiva, ttm sido constatadas, inclusive com pequenos programas alternativos
de geracdo de renda, facilidade do acesso ao crédito agricola, mobilizacdo dos diversos
agentes publicos e privados detentores de conhecimentos tecnoldgicos, visando disponibiliza-
los para capacitacéo e acesso a novas tecnologias.

Em JUSBRASIL (2009), destaca-se ‘O Plano Safra 2009/2010°, que consolidou
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também um novo mercado para os produtos da agricultura familiar, visto que, no minimo 30%
dos recursos repassados pelo FNDE ao Programa Nacional de Alimentagc&do Escolar (PNAE),
serdo destinados a compra de produtos de agricultores familiares, priorizando-se
assentamentos da reforma agraria e comunidades tradicionais, indigenas e quilombolas. Essa
acdo enddgena contemplara cerca de 550 mil alunos da rede publica estadual, que irdo
consumir na merenda escolar, alimentos mais saudaveis além de revitalizar a economia local.

E importante ressaltar também a criacdo do programa estadual de renda minima 'M&o
Amiga’, com o objetivo de atender dez mil familias de trabalhadores desempregados no
periodo da entressafra das culturas da laranja e da cana-de-acucar, com um auxilio financeiro
de R$ 190,00, mensais durante quatro meses do ano. A Rede Estadual de Apoio a
Comercializacdo da Agricultura Familiar (REACAF), com um aporte financeiro inicial da
ordem de R$ 1,3 milhdo, destinado a compra de produtos, também, para a merenda escolar; a
construcdo de 2.053 casas destinadas aos pequenos produtores rurais e ainda a entrega de 52
titulos de propriedade da terra aos assentados (Idem, 2009).

A condicéo legal do produtor rural reflete uma peculiaridade importante quanto ao
género (tab. 01), haja vista, a insercdo de outras atividades nem sempre relacionadas a
agropecuaria como estratégias de sobrevivéncia, buscando melhorar sua fonte de renda,
expressando assim o desejo de ali permanecer com qualidade de vida e bem estar social.

Tabela 01 - Condic&o do Produtor (a) Rural por Género em Sergipe:

Produtor (a) Rural Masculino | Feminino Total

Produtor - n° de estabelecimentos 80.939 19667 100.606
Produtor - area ocupada (ha) 1.350.784  129.630 1.480.414
Produtor proprietarior® de estabelecimentos 70.628 17.158 87.786
Produtor proprietario - area ocupada (ha) 1.286.251  116.222 1.402.473

Fonte: IBGE (censo agropecuario 2006)

O setor rural nacional responde por 26% da Populacdo Economicamente
Ativa (PEA), sendo que 75% na condi¢cao de responsaveis (produtores/proprietérios), 12%
empregados temporarios, 9% como empregados permanentes e 4% arrendatarios e outras
condigdes, distribuidas em aproximadamente seis milh6es de estabelecimentos, alocados em
quase cinco mil municipios, sendo que 80% da Populacdo Economicamente Ativa Rural -
PEAR encontra-se na Agricultura Familiar, ocupando 25% do total da area agricultavel
nacional e 20% atuam na qualidade de trabalhadores (empregados permanentes e
temporarios), na agropecudria patronal que detém 75% do total da area agricultavel.
Fundacentro/BA (2009, p.06). O percentual de producdo da agricultura familiar sobre o
total produzido no estado (IBGE 2009) reflete a importancia deste segmento para a sociedade
sergipana. Citamos como exemplos: arroz em casca (78%); feijao (95%); mandioca (96%);
milho em gréo (79%); bovino (52%); leite bovino (67%); leite caprino (77%); aves (31%);
ovos de galinha (21%) e suinos (78%). O professor Dr. Eliano S. A. Lopes, em seu artigo
intitulado 'A Pluriatividad® na Agricultura Familiar do Estado de Sergipe', mostra como

4 Conjuncéo das atividades agricolas com outras atividades que gerem ganhos monetarios e ndo-monetarios,
independentemente de serem internos ou externos a exploracdo agropecuaria. Isso permite considerar todas as
atividades exercidas por todos os membros dos domicilios, inclusive as ocupacfes por conta propria, o trabalho

assalariado e o ndo-assalariado, realizados dentro e/ou fora das exploracdes agropecuarias. Campanhola e Silva
(2000).
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alterou a natureza do debate sobre a nova percepcéo do rural,

Seja na academia, seja fora dela, na busca de compreender o sentido das
transformacbes que estdo ocorrendo atualmente no mundo rural. Como
consequéncia, a necessidade de rever conceitos e buscar novas formas de
compreenséo e significados desse fendmeno, cuja caracteristica mais relevante tem
sido, em grande medida, a diminuicdo do peso das atividades agropecuarias na
formacéo da renda dos agricultores. (LOPES, [19997], p.01).

Por outro lado o resgate da cultura alimentar e do valor cultural do alimento limpo tem
se constituido num novo modelo de agricultura, cujo protagonismo principal tem sido através
da participacao significativa da mulher, quer no beneficiamento de frutas e hortalicas, quer na
incorporacdo de novos habitos alimentares com novas alternativas de aproveitamento de
alimentos, quer através do cultivo de plantas medicinais e de ervas para o consumo urbano, na
alimentacéo e na cura das doencas, causando impacto na melhoria das condi¢bes nutricionais
e de saude das criangas.

Outra informacao importante conforme dados da Fundacentro (2009, p.15), € que do
total dos estabelecimentos de Sergipe, 3,8% sao associados a cooperativas, prevalecendo as d
comercializacao e 4,4% recebem algum tipo de assisténcia técnica, em especial de entidade
governamental. O uso de venenos agricolas se faz presente em 80,7% dos estabelecimentos
sendo 68,2% em atividades agricolas e 31,8% na pecuaria.

A participacao de Sergipe, em termos de Valor Bruto da Producédo - VBP, absoluto e
médio para a agricultura familiar, € destaque em relacéo ao total da regido nordeste, com 68%
(R$ 723 milhdes) e 76% (R$ 8 mil/estabelecimento) respectivamente, embora, em termos
absolutos, o maior VBP esteja na Bahia (R$ 3,7 bilhdes) e o médio, em Pernambuco (R$ 9,2
mil/estabelecimento). A agricultura familiar em Sergipe atualmente passa por um bom
momento, com ac¢des que contemplam aquisicdes de areas para reforma agraria, concessao ds
crédito e acesso a novas tecnologias (JUSBRASIL, 2010).

Por outro lado, o processo de reforma agraria com a parceria entre 0s governos
estadual e federal tem se revelado um programa de sucesso, principalmente pelo estado
pacifico e de dialogo entre os atores envolvidos.

De acordo com JUSBRASIL (2010), “cerca de 1400 familias foram beneficiadas em
2.009, com o assentamento numa area de 30 mil hectares e até o0 momento 9.800 familias
foram atendidas com 200 projetos. Sergipe € o primeiro estado brasileiro a regularizar o
licenciamento ambiental de assentamentos para o crédito fundiario”.

No artigo intitulado, “O agronego6cio familiar no Brasil e nos seus Estados: A
Contribuicdo da Agricultura Familiar para a Riqueza Nacional”, Guilhoto et al (2007),
afirmam que a agricultura de Sergipe se fortaleceu nos ultimos anos, principalmente na regiao
do Territério Alto Sertdo Sergipano, onde o numero de assentamentos da reforma agraria
cresceu muito desde meados dos anos 1990. As culturas que mais se destacam no Estado sac
o feijdo, a mandioca e a fruticultura irrigada. Na pecuaria sergipana, o destaque fica por conta
da criacdo de aves e da producéo de leite, o0 que se coadunam com a participagéo do Estado nc
setor de laticinios, que ali se baseia principalmente na producdo de pequenas queijarias, na
bacia leiteira do alto sertdo, destacando-se o municipio de Nossa Senhora da Gloria.

A agricultura familiar € bastante eficiente e composta basicamente pelas comunidades
rurais menos abastadas, empregando mais pessoas no campo, utilizando um menor volume de
crédito, otimizando o0 uso recursos publicos, com producdo diversificada e mais
comprometida com a producdo com sustentabilidade e erradicagao da pobreza.
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3 MATERIAL E METODOS
3.1 PUBLICOS ALVO

A escolha de 65 (sessenta e cinco) alunos das terceiras séries A e C do curso técnico
em agropecuaria integrado ao ensino médio tiveram como elemento determinante, o fato de
serem 0s sujeitos ativos do conhecimento organizado e muitos estarem diretamente ligados
aos processos produtivos da agricultura familiar local, adquirindo e disseminando novos
conhecimentos e pela ativa participacdo dos mesmos nas atividades propostas e nas decisoes .
respeito dos procedimentos e da melhor forma de execucdo das acOes discutidas e
implementadas no decorrer do curso.

3.2 CENARIOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no municipio de Sao Cristovao, cidade historica situada a 25
km de Aracaju, fundada por Cristovdo de Barros em 1590, portanto, a quarta cidade mais
antiga do Brasil, com uma populacéo de 78.878 habitantes. Até o ano de 1855, era a capital do
Estado de Sergipe e, em 1939, foi tombada pelo Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional. S&o Cristovao limita-se com a cidade de Aracaju a leste, Nossa Senhora do Socorro
e Laranjeiras ao norte e Itaporanga d' Ajuda a oeste e sul.

A UNESCO, em agosto de 2010, anunciou em Brasilia que a Praca de S&o Francisco,
em Sao Cristovao, € o mais novo Patriménio Cultural da Humanidade (fig. 04).

O Campus — Sao Cristovao fica localizado neste municipio no povoado chamado
Quissama a 10 km de distancia. Embora, geograficamente tenha essa localizacdo, o dia-a-dia
da instituic&o, suas relacdes e necessidades estéo direcionadas para a cidade de Aracaju.

Figura 04 — Cidade de Séao Cristova®eaca de Sao Francisco

O IFS - Campus Séao Cristovao, propiciou as condicdes necessarias para a viabilidade
dos trabalhos desenvolvidos com a colaboracdo dos professores, funcionarios e alunos na
Unidade Didatica de Producdo Bovinocultura de Leite e Corte (fig. 05) que possui uma area
de 868 hectares, com um efetivo bovino de 172 animais mesticos da raga girolanda e 08
equinos, situada a 18 km de Aracaju, as margens da BR-101, km 96, no litoral Sergipano.
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Figura 05 - Unidade Didatica de Producdo Bovinocultura
3.3ABORDAGEM DO PROBLEMA

Na pesquisa utilizou-se a metodologia qualiquantitativa de carater descritivo em face
de indissociabilidade entre o mundo objetivo e subjetivo do sujeito, interpretando fendmenos
com uso da observacao direta e de técnicas padronizadas de coleta de dados que conforme
preconiza Marconi e Lakatos (1986, p.65): “a observacdo € uma técnica de coleta de dados
para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da
realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenémenos
gue se desejam estudar”.

3.ANATUREZA DA PESQUISA

Diante da perspectiva pedagodgica voltada para a construcdo de novos saberes
procurou-se desenvolver os trabalhos de pesquisa de maneira a oportunizar situacoes de
aprendizagem, conduzindo os alunos a encontrarem significado no que estavam aprendendo,
cuja aplicacdo possa elucidar problemas de carater especifico, através da discussdo de
interesses locais. O que nos enseja afirmar ser uma pesquisa aplicada, pois, a utilizacdo dos
resultados permitira a geragdo de conhecimentos no ambito escolar e no entorno produtivo
local que, por certo, contribuirdo nas futuras tomadas de decisdes pessoais e institucionais.

3.5 METODOS DE COLETA DE DADOS

Sistematizou-se um procesde aprendizagem que extrapolasse o tempo e 0 espacgo
fisico da sala de aula com estreita articulacdo entre alunos e pesquisador, a partir das relagdes
contextuais surgidas usando-se questionarios semi-estruturados, com perguntas abertas,
fechadas, entrevistas e a adocdo de praticas pedagogicas e fotografias que facilitassem a
observacao direta e o aprendizado para a vida, criando situacdes capazes de proporcionar aos
alunos o0 acesso a pesquisa e ao desenvolvimento de seus proprios projetos.

Segundo Marconi & Lakatos (1986, p.67), “na observacao sistematica o observador
sabe o que procura e o que carece de importancia em determinada situacao; deve ser objetivo,
reconhecer possiveis erros e eliminar sua influéncia sobre o que vé ou recolhe”.
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3.6 PROCEDIMENTOS TECNICOS

Procurou-se de forma articulada motivar os alunos através da contextualizagdo da
tematica e suas diferentes abordagens visando o desenvolvimento do projeto.

Segundo Ludke & André (1986, p.25), “para que se torne um instrumento valido e
fidedigno de investigacdo cientifica, a observacdo precisa ser antes de tudo controlada e
sistematica. Isso implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma
preparacao rigorosa do observador”. A interacdo entre pesquisador e membros do trabalho de
pesquisa foi fundamental para construir conhecimentos a partir da pesquisa bibliografica,
usando livros, periodicos, pesquisa na internet e analise documental da escola.

3.6.1 PERIODO E ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa teve seu inicio a partir do més de maio de 2010 e se estendeu até o més de
janeiro/2011. As acbes planejadas com professores, funcionarios e alunos possibilitaram
conduzir os trabalhos em 04 etapas:

3.6.1.1 VISAO GERAL DO ALUNADO

Na primeira etapa (maio/2010) — foi apresentado o projeto de pesquisa ao grupo de 65
(sessenta e cinco) alunos, das terceiras séries, do curso técnico em agropecuaria, oportunidade
em que se procurou motiva-los, explicando e detalhando o significado do projeto, os objetivos
geral e especifico propostos, os procedimentos e a importancia de sua co-participacdo no
trabalho, ato continuo, distribuiu-se 65 (sessenta e cinco) questionarios (ANEXO A), para
tabulacdo e levantamento de dados com o propoésito de conhecer o perfil, ou seja, ter uma
visdo geral do alunado (fig. 06).

Figura 06 - Distribuicdo de Questionarios (anexo a)

3.6.1.2 IDENTIFICACAO, SELECAO DE PRATICAS E REALIZACAO DE
EVENTOS

Em julho/2010, de posse dos 60 (sessenta) questionarios recolhidos, tabulados e
analisados, iniciou-se a segunda etapa que se caracterizou pela identificagcdo e selecdo de
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praticas pedagdgicas consideradas de maior importancia para o processo ensino-aprendizagen
em consonancia com as vivéncias experimentadas pelos alunos na escola, em seus espaco:
produtivos familiares e as atribuicdes do técnico em agropecuaria.

As praticas pedagdgicas selecionadas foram:

1.Cuidados com os recém-nascidos;

2.0btencgdes higiénicas do leite (ordenha manual higiénica);
3.Contencgéo dos animais;

4.Marcacao com ferro quente;

5.Descorna com ferro quente em bezerros;

6.Castracdo com Torqués Burdizzo;

7.Abate humanitario e identificacdo dos cortes de carne bovina;
8.Vias de aplicacdo de medicamentos;

9.VacinagOes (Aftosa, Raiva, Clostridioses, Brucelose, Pneumoenterite, etc.);
10.Combate aos ectoparasitas (carrapatos e moscas);
11.Combate aos endoparasitos - vermifugacoes;
12.Arragcoamento;

13.Mineralizacao do rebanho;

14.Rotacéo de pastagens;

15.Ensilagem;

16.Fenacao;

17.Determinacéo da temperatura dos animais;

18.1dentificacao dos sinais do cio;

19.Inseminacéo artificial em bovinos;

20.Como manusear corretamente as seringas e agulhas.

De 24 a 27/08/10 realizou-se a “I SEMANA DE AGROECOLOGIA: contribuindo
para o desenvolvimento rural sustentavel”’, com o propdsito de contribuir na orientacdo dos

sistemas de producdo de base agroecoldgicas e no desenvolvimento de estratégias de
desenvolvimento rural sustentavel, com participacdo marcante dos alunos (Fig. 07).

Figura 07 — | Semana de Agroecologia do IFS - Canfpéig Cristovao

No ciclo de palestras deu-se énfase as seguintes tematicas:
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*Producao Agroecoldgica de Leite no Semi-arido, com a participacdo do representante da
Secretaria da Agricultura de Sergipe;

*Desenvolvimento Rural Sustentavel e os Sistemas de Producdo do Territério do Alto
Sertdo Sergipano, através dos representantes da Embrapa Tabuleiros Costeiros de
Sergipe;

*Desenvolvimento da Agricultura Organica Sergipana, com representante do projeto PAIS;

*Desenvolvimento Rural Sustentavel e a Participacdo da Agricultura Familiar, mediante
participacdo de membros da UFRPE.

Foram realizadas algumas oficinas abordando os seguintes temas:

« Sistemas Agroflorestais e Processo de Compostagem, que contou com a participacdo dos
representantes da Embrapa - tabuleiros costeiros de Sergipe;

*Plantas Medicinais, com a participacéo do representante da EMDAGRO.

3.6.1.3 REALIZACAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS

O trabalho da terceira etapa foi realizado entre setembro e novembro de 2010,
ministrando-se aulas tedricas e praticas pedagogicas anteriormente selecionadas com o0s
alunos, usando-se como cenario adequado a prépria unidade didatica de producao
bovinocultura. Procurou-se ao final de cada atividade solicitar aos participantes o
preenchimento de uma ficha de observacéo diagnostica, com o objetivo de coletar seus relatos
e comentarios acerca da atividade realizada e analisar os elementos capazes de explicar os
fendbmenos decorrentes da aprendizagem.

Os alunos participaram de aula tedrica e pratica demonstrativa sobre inseminacao
artificial em bovinos usando um manequim (Método Schiva), maleta do inseminador, botijao
de sémen e botijdo de nitrogénio liquido, onde conheceram os procedimentos e as principais
vantagens do uso da referida técnica. Inicialmente, puderam vivenciar uma simulagdo num
manequim em sala de aula, e posteriormente, no pavilhdo do estabulo (figura 08), observaram
a pratica da inseminacao artificial, propriamente dita, numa vaca mestica da raca girolanda.

Fig. 08 — Inseminacdo Artificial simulada e efetiva em Bovino

Na figura 09, observa-se os alunos na passarela de um brete ou tronco de curral
participando de atividade prética, usando um ectoparasiticida (carrapaticida/mosquecida) pelo

34



sistemapour-on, para o combate de carrapat®sophillus micropluse moscas dos chifres
(Haematobia irritany. No momento da atividade, o professor procurou explicar as vantagens
e desvantagens do uso do produto por ser toxico, discutiu com os alunos as alternativas

ecologicamente corretas e mencionou como exemplo o emprego dAzadirchta indica
A. Jus$, como repelente.

Fig. 09 — Combate aos Ectoparasitos

Vé-se (figura 10) que os alunos estdo fazendo a pratica da descorna ou mochac¢do com
ferro quente em bezerros com a finalidade de torna-los mais ddceis e evitar acidentes,
oportunidade em que foram destacados os tipos de descornas, procedimentos, material

necessario, idade ideal do animal, as vantagens e desvantagens da técnica empregada en
bovinos.

Fig. 10 — Descorna com Ferro Quente

Visitacdo com os alunos a uma propriedade rural particular (figura 11) com o objetivo
de conhecer o método de conservacédo de forragens denominado de fenagéo, que se caracteriz
pelo processo de desidratacdo da planta (granceest-crosy através de sua exposicao aos
raios solares e posteriormente armazenada num galpdo em fdadasportunidade foi
descrito todos os procedimentos basicos, material necessario e importancia da técnica adotada
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como logistica na alimentac&o dos herbivoros no periodo de escassez de chuvas.

Fig. 11 — Conservacéao de Forragem (fenacéo)

ApoOs paricdo da vaca gestante, devem-se adotar os primeiros cuidados com o recém-
nascido fornecendo-lhe o colostro rico em anticorpos, seguido do corte do corddo umbilical e
cauterizacdo com solucdo de iodo a 10% (Figura 12), conduzindo o animal para um local
isolado denominado de bezerreiro e preenchendo sua ficha zootécnica.

Fig.12 — Cuidados com os Recém-Nascidos

A figura 13 mostra uma aula prética referente a castracdo de um bovino (garrote), usando-se o
alicate Torqués Burdizzo, quando na oportunidade os alunos puderam discutir 0s

procedimentos, importancia, a necessidade ou ndo do uso da referida técnica, suas vantagens ¢
desvantagens.
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Fig. 13 — Castracdo com Torqués Burdizzo

O profissional da agropecuaria deve estar apto para conhecer as principais vias de
aplicacdo de medicamentos nos animais e saber fazer a aplicacdo, quando necessario sob ¢
orientacdo do Médico Veterinario. Na figura 14, destaca-se um aluno fazendo a aplicacéo de
medicamento por via endovenosa, na veia jugular de um equino, sob a orientacdo do
professor. Foi comentado sobre as diversas vias tais como: intramuscular, subcutanea,
intradérmica, intraperitoneal, oral, intramamaria, dentre outras. Ressaltou-se também, sobre
0s cuidados higiénicos no manuseio com as seringas e agulhas e as recomendacdes contida:
na bula dos medicamentos.

Fig. 14 — Vias de Aplicacao de Medicamentos

Foi feita uma demonstracdo do método de contencdo de um bovino usando-se a corda
cruzada (figura 15) é muito importante para que se possa realizar qualquer tipo de atividade
de manejo nos animais, sem riscos de acidentes para as pessoas. Na ocasido relacionamos
material necessario, 0s procedimentos, principais cuidados para se evitar acidentes e
necessidade de se preservar o bem estar animal.
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Fig. 15 - Contencao de um Bovino

ApoOs explanar para os alunos sobre os diversos tipos de identificacdo dos animais,
escolheu-se a marcacédo com ferro quente (figura 16), por ser de custo muito baixo e bastante
empregado na regido nordeste. Assim sendo, realizou-se a marcacdo de um bezerro, usando ¢
ferro em brasa, destacando-se os procedimentos, a importancia, as regides do corpo do animal
e o tamanho da marca de acordo com a legislacédo em vigor.

Fig. 16 — Marcacéao com Ferro Quente

Na figura 17, os alunos aparecem fazendo a vacinacdo contra a febre aftosa em
bovinos, com o objetivo de torna-los imunes contra essa virose, que se constitui num grande
fator de risco para as exportacdes brasileiras. Naquela ocasido alertamos para os cuidados
com a conservacgao, dosagem e vias de aplicacédo da vacina, enfim, todo 0 manejo no processo
de imunizacdo dos animais.
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Fig. 17 — Vacinacgao (Febre Aftosa)

A figura 18 destaca a professora Monica Silva, responsaavel pela disciplina
Bovinocultura acompanhando os alunos na atividade préatica de aplicacdo de vermifugo
(vermifugacdo) a base de ivermectina, com o proposito de combater os endoparasitos nos
animais (verminose), tornando-os mais sadios e com bom desempenho na producdo quer de
leite, quer de carne. Os alunos foram orientados quanto a via de aplicacdo do medicamento,
dosagem, idade do animal e periodo de caréncia do medicamento.

Fig. 18 — Vermifugacao em Bovinos
Na figura 20 retrata-se o0 momento em que o aluno faz a obtenc¢ao higiénica do leite

(ordenha manual higiénica) numa vaca leiteira, onde o professor demonstrou os dez passos da
ordenha higiénica e sua importancia na qualidade do produto para o consumo humano.
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Fig. 19 - Obtencéao Higiénica do Leite

E importante que o aluno saiba manusear os aparelhos e ferramentas corretamente para
lograr éxito nas tarefas que for realizar. Na figura 20 observa-se uma aula prética sobre os
cuidados com a esterilizacdo, manuseio e tipos de seringas e agulhas usadas na aplicacéo de
medicamentos por via oral e parenteral nos animais domésticos.

Fig. 20 - Manejo de Seringas e Agulhas

Em 24/10/2010, participei com os alunos, da “SEMANA NACIONAL DE CIENCIA
E TECNOLOGIA: ciéncia para o desenvolvimento sustentavel”, com o objetivo de despertar
na populacao temas e atividades ligadas a ciéncia e tecnologia, destacando a atitude cientifica,
a criatividade e a inovacao, permitindo o conhecimento e a discussdo dos resultados, a
relevancia e o impacto das pesquisas cientificas e tecnoldgicas e suas aplicacoes.

Os temas apresentados foram:
*Ciclagem de Nutrientes por Formigas e Cupins, Biotecnologia no Controle de Cupins,

Ciéncia e Sustentabilidade, ministrada por palestrantes da UFS;
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*Remanescentes da Mata Atlantica no Estado: recuperar e conservar a partir das pessoas,
Alimentos e Sustentabilidade, Agrotoxicos: da revolucdo verde aos dias atuais, por
palestrantes do Camp@sio Cristévao.

Houve também a realizacdo de diversas oficinas tais como:

*Trancados - reciclagem de papéis, Utilizacdo do soro lacteo na alimentacdo humana e
animal, Dorméncia em sementes e Deteccdo de Fraudes no Mel, por palestrantes do
CampusSao Cristévao.

Apds a conclusdo do evento (fig. 21), foi aplicado um questionario aos alunos como
instrumento de coleta de informacdes para analisar suas vivéncias e percepcoes.

Fig. 21 - Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia
Visitou-se a 692 Exposicdo Agropecuaria de Sergipe em Aracaju (fig. 22) no dia
10/11/2010. Ali os alunos puderam conhecer novas experiéncias sobre racas de bovinos de

leite e de corte, racas de ovinos e caprinos, racas de eqlinos, maquinas e implementos
agricolas, e inovagdes tecnologicas nos stands da EMDAGRO, EMBRAPA e MAPA.

Fig. 22 — Visita a Exposicao Agropecuaria de Sergipe

Realizou-se uma visita técnica a empresa agropecuaria D'Al Bosco (figura 23), em
15/12/2010, quando os alunos conheceram a criagao de peixe (piscicultura) consorciada com a
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exploracdo de equinos (equinocultura). O gerente nos mostrou a criacdo de cavalos quarto de
milha e o processo de exploracdo de pescado, visando atender a rede de restaurantes dc
proprietario que presta servigos nas plataformas da Petrobras. Na aula subseqiiente os alunos
apresentaram um relatorio com as suas observagdes e comentarios. E importante que o aluno
possa criar um intercambio de informacdes dentro e fora da escola e que também socialize

com os seus colegas produzindo a re-elaboracdo do conhecimento.

Fig. 23 — Visita Técnica a Empresa Agropecuaria com Exploracdo de Equinos e Piscicultura

Desenvolveu-se com os alunos, atividades pedagodgicas dentro e fora da sala de aula
(figura 24), procurando sempre trazer para o ambiente de estudo, situacdes da vida real, dando
énfase as tematicas importantes ligadas aos agroecossistemas, a exemplo do sistema de
producdo agropastoril, visando a constru¢éo de novos saberes de forma contextualizada, onde
o aluno possa conhecer situacdes problemas e novos mecanismos de solucfes da producac
animal de base agroecoldgica, que certamente contribuird para a sua formacgéo e difusdo de
novas tecnologias junto as comunidades da agricultura familiar.

Fig. 24 - Atividades Pedagogicas no Campo e em Sala de Aula
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3.6.1.4 LEVANTAMENTO DA PERCEPCAO AGROECOLOGICA

Em janeiro de 2011, consolidou-se a quarta etapa da pesquisa com a aplicagédo de 60
(sessenta) questionarios (figura 25), semi-estruturados, com 30 perguntas fechadas e com
predominio de questdes abertas para conhecimento da opinido dos informantes sobre o tema
abordado. Coletou-se 40 questionarios respondidos para tabulacdo, analise, interpretacdo e
compreensdo dos dados apresentados, quanto a percepcdo agroecoldgica na utilizacdo de
praticas pedagdgicas na producdo animal.

Fig. 25 - Distribuicdo dos Questionéarios (anexo b)

Esse aprendizado devera se consolidar pela transposi¢cao de conhecimentos adquiridos
no ambiente familiar e escolar, capazes de propiciar aos alunos a sua sistematizacéo e difuséo
junto aos produtores rurais, que irdo se apropriar dos conhecimentos, transformando-os em
ferramentas tecnoldgicas, para serem usadas no seu dia-a-dia preservando a biodiversidade.

Espera-se que este trabalho, a partir das situagcbes levantadas pelos informantes e
posteriormente disponibilizadas para a comunidade escolar, sirva para analise e reflexdes
visando aprofundar a diagnose do processo educacional que ora estd sendo executado no
Campus- Sao Cristovao, para dar um salto de qualidade no processo ensino-aprendizagem e
assegurar o sucesso do aluno qualificando-o para que no futuro possa de algum modo
colaborar para o processo de erradicacéo da pobreza e maior incluséo social.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 PERFIL DO ALUNADO

Os alunos matriculados no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de
Sergipe -CampusSao Cristovdo do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio sdo em grande numero oriundos do interior do estado e com vinculos com a agricultura
familiar através de seus pais e/ou parentes, como pode ser visto os graficos abaixo.

— _ __1333%

M Sergipe
834% M Alagoas
Bahia

78,33%

Grafico 01 - Domicilio dos Alunos por Estado

O Estado de Sergipe é formado por setenta e cineicipios, entretanto, os dados
demonstram que existem alunos domiciliados em vinte e dois destes, em quatro municipios da
Bahia e em trés de Alagoas. Constatamos que o grupo € composto por 47 (quarenta e sete)
alunos de Sergipe; 08 (oito) da Bahia e 05 (cinco) de Alagoas (Graf. 01), sendo 50% dos
alunos residentes na zona rural e 50% na zona urbana.

As cidades de Sergipe com numeros mais representativos de estudantes sdo: S&o
Cristévao com 06 (seis) alunos, Aracaju 05 (cinco), Nossa Senhora de Lourdes 04 (quatro),
Santana de S&o Francisco 04 (quatro), Japaratuba, Poco Redondo e Proprid com 03 (trés)
alunos cada.

Quanto ao sexo, constata-se que 42 (quarenta e dois) estudantes sdo do sexo
masculino, representando 70%; e 18 (dezoito) sdo do sexo feminino, representando 30% do
total amostrado, o que nos revela a forte presenca masculina nessa atividade (Graf. 02).
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70,00%

Grafico 02 — Percentual de Alunos por Sexo

44



A faixa etaria até os 16 anos, no Curso de Agropecuaria, aparece com 03 (trés) alunos,
correspondendo a 5%. A faixa predominante situa-se entre 17 e 19 anos, com 49 (quarenta e
nove) alunos, correspondendo a 81,66%. Segue-se a faixa entre 20 e 22 anos de idade, com 0Of
(cinco) alunos, correspondendo a 8,33%. Em seguida tem-se a faixa de 23 a 25 anos com 01
(um) aluno, correspondendo a 1,67% e a faixa de 26 ou mais, 01 (aluno), correspondendo a
1,67%. Nao respondeu 01 (um) aluno, correspondendo a 1,67% (Graf.03).
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Grafico 03 — Perfil dos Alunos por Faixa Etaria

Quanto a participacédo das familias em atividades agropecuarias e grau de parentesco
dos entrevistados, nota-se que 43 (quarenta e trés) alunos representando 71,66%, tém alguérn
da familia desenvolvendo algum tipo de atividade agropecuaria, portanto, com vinculo com a
agricultura familiar. Dezessete alunos, embora tenham optado por fazer o Curso Técnico em
Agropecuaria vinculado ao setor primario, representam 28,34% do alunado que néo tem
pessoas da familia desenvolvendo qualquer tipo de atividade agropecuéria (Graf. 04). Isto
revela que o curso ainda é bastante procurado por pessoas com ligacéo direta com a atividade
do campo, contribuindo para o peso econémico da agricultura familiar, evidenciado tanto na
sua contribuicdo no PIB do agronegdcio, cerca de 30%, quanto no PIB total do pais, por volta
de 10%, segundo Guilhoto (2007).

Dos 43 (quarenta e trés) alunos que se posicionaram afirmativamente, quanto a
presenca na familia de pessoas desenvolvendo atividades agropecuarias, identificaram-se 24
(vinte e quatro) citacdes para tio/tia; 18 (dezoito) para pai/mae; 10 (dez) para primo/prima; 08
(oito) para avd/avo e 03 (trés) para irmao e irma.

M Sim

28,34%
M Nszo

71,66%

Gréfico 04 — Participacdo das Familias nas Atividades Agropecuarias

4.2 PERCEPCOES DOS ALUNOS QUANTO AO AMBIENTE ESCOLAR
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Atendendo as necessidades historicas e peculiaridades regionais, 0 campus Sao
Cristévao tem procurado atuar em diferentes areas do conhecimento através da oferta de
diversos cursos, tais como:

1. Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia, na area de recursos naturais;
2. Curso Técnico de Nivel Médio (integrado e PROEJA) em Manutencdo e Suporte em

Informatica, na area de informac&o e comunicacao;

3. Curso Técnico de Nivel Médio (subsegliente, integrado, concomitante e PROEJA) em

Agropecuaria, na area de recursos naturais;

4. Curso Técnico de Nivel Médio (subsequente, integrado e concomitante) em

Agroindustria, na area de producao alimenticia.

No ano de 2010, o campus Sao Cristévao, possuia um quadro de docentes composto
por 60 (sessenta) educadores, sendo: 06 (seis) doutores; 29 (vinte e nove) mestres; 20 (vinte)
especialistas e 05 (cinco) graduados.

O efetivo de alunos matriculados correspondia a 1.006 (mil e seis), sendo: 239
(duzentos e trinta e nove) matriculados no PROEJA; 498 (quatrocentos e noventa e 0ito) nos
integrados ao ensino médio; 221 (duzentos e vinte e um) no ensino técnico e 48 (quarenta e
0it0) no ensino superior.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC foi contemplado
com a aprovacao de 07 (sete) projetos com bolsas e 02 (dois) voluntarios; PIBIC/FAPITEC
(Fundacéo de Apoio a Pesquisa e Inovacéo Tecnoldgica do Estado de Sergipe) com 05 (cinco)
bolsas e o Programa-empresa através do Instituto Euvaldo Lodi - IEL com 10 (dez) bolsas, e
ainda, a publicacdo de 04 (quatro) artigos no V CONNEPI1/2010.

A prética escolar se traduz em assegurar ao professor as condi¢cdes necessérias para
que realize o seu trabalho, cumprindo a missdo que Ihe é propria: a transmissao/assimilacao
do saber elaborado. Segundo Libaneo (2008, p.19), essa pratica possui por tras de si,
“condicionantes sociopoliticas que configuram diferentes concepc¢des de homem e de
sociedade e, consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola,
aprendizagem, relacdes professor-aluno, técnicas pedagdgicas etc.”.

Os dirigentes escolares devem exercer a capacidade de gerir 0S Servicos e recursos
com lideranca mobilizadora de vontades e idéias partilhadas com ética, dignidade e
responsabilidade, instruindo as pessoas a adotarem mudancas comportamentais, procurandc
construir alternativas de solugdes através de acdes inovadoras e cooperativas. Desse modo, ¢
facil compreender o pensamento de um aluno entrevistado em nossa pesquisa ao afirmar que
"a escola tem administradores capazes de fazer o setor agropecuario funcionar como se deve,
com todas as praticas necessarias para o aprimoramento do conhecimento do aluno, so falta
tomar as providéncias possiveis e se motivar para que iSso aconteca".

N&o se devem entender as praticas educacionais como realidades autbnomas, pois elas
s6 fazem sentido se estiverem associadas aos cenarios mais amplos do cotidiano, contribuindo
para que o individuo possa gozar a plena cidadania, “na compreensdo da realidade, no
exercicio da liberdade e da responsabilidade, na atencéo e no interesse pelo outro, no respeito
pela diversidade, na correta tomada de decisdes, ho comprometimento com as condi¢cdes de
desenvolvimento humano, social e ambiental”, conforme Alarcdo (2001, p.22).

Entretanto, é preciso que a escola acompanhe as tecnologias do mercado de trabalho,
de modo que o aluno esteja preparado para atender as demandas da sociedade, oportunizand
ao mesmo o conhecimento de novas tecnologias, dotando-os de plena convicgdo do que
realmente é a atividade agropecuaria o que ajudaria no desenvolvimento de conhecimentos
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inovadores capazes de solucionar os problemas durante o exercicio profissional.

De acordo com Libaneo (2008, p.32-33), é facil ver a escola como mecanismo de
“mediacdo entre o individuo e o social, exercendo ai a articulagdo entre a transmissao dos
contetdos e a assimilacédo ativa por parte de um aluno concreto (inserido num contexto de
relacdes sociais); dessa articulacéo resulta o saber criticamente re-elaborado”.

Assim sendo, nesta pesquisa procurou-se interagir com os alunos que, quando
solicitados, puderam manifestar suas opiniées conforme os gréaficos abaixo.

Nas informacdes recebidas na escola, pelos alunos, preservacdo ambiental, sistemas
agroflorestais, agropecuaria convencional, agropecuaria sustentavel, agroecologia, producao
organica e ecologia, tém se constituido em temas de carater inter e transdisciplinares que
permeiam o projeto de construcdo de um novo paradigma de producdo com sustentabilidade,
motivo de constantes debates no processo ensino-aprendizagem. Entretanto, convém lembrar
Bordenave (1989) quando destaca que a emissdo, transmissdo e recepcdo de informacao é€
apenas uma das fun¢Bes da comunicacao entre o professor e alunos, resultando ndo sé en
aprendizagem, mas também em respeito mutuo, cooperacdo e criatividade. O Grafico 05
mostra as respostas dos alunos quanto as informacdes obtidas na escola.

Sistemas agrofiorestais [ NGIGIGGGEGEGNNNNNNN s ¥ Ciacdes
Ecologia NG !
Produgéo organica NG ::
Agropecudria sustentavel [ IENEGTNINIGNGGGGGGG
Agroecologia [INNEG_ ::
Agropecuaria convencional [ INEEIEG <2
Preservacao ambiental [N <o

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Gréfico 05 — Tipos de Informagfes Recebidas no Ambiente Escolar

Quanto as praticas agroecoldgicas, 22,5% dos entrevistados nado visualizam o emprego
de qualquer pratica, 22,5 percebem de forma regular e 55% observam pouca utilizacdo de
praticas agroecoldgicas em nossa escola. Ao se agruparem poucas e nenhumas, conclui-se qu
45% dos alunos demonstram a necessidade que a comunidade deve fazer reflexdes futuras,
provocando o debate acerca das principais praticas agroecoldgicas a serem trabalhadas no
planejamento escolar. A percepcdo dos alunos quanto as praticas agroecologicas estao
expressas no Grafico 06.

B Nenhuma
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O Regular

M Muito

M Totalmente

55,00%

Grafico 06 - Percepcgdes dos Alunos Quanto a Realizacédo de Praticas Agroecoldgicas
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A coleta e deposito do lixo sédo objetos de maior preocupacao para os alunos, uma vez
gue o processo é distorcido quando se usa um s6 transporte, misturando-se o lixo selecionado
e posteriormente sendo depositado a céu aberto sem o menor tipo de manejo, seguido pelo
mau funcionamento dos projetos, bem como o desmatamento com erosao e poluicdo do rio
Poxim, 0 que é uma realidade em nossa escola. Observa-se o grau de sensibilidade ambiental
por parte dos alunos, através da sua visao geral quanto aos diversos problemas que afligem a
todos (Tab. 02). Nesse aspecto recorre-se a Gadotti (2008), quando afirma que a relacao
homem-natureza € também uma relacdo que se da no nivel da subconsciéncia. Por isso,
precisamos de uma ecoformacao para torna-la consciente. Gutierrez e Prado (2008, 59-60),
afirmam que “a cidadania ambiental e a cultura de sustentabilidade serdo necessariamente o
resultado do fazer pedagogico que conjugue a aprendizagem a partir da vida cotidiana [...] e a
vida cotidiana é o lugar do sentido e das praticas de aprendizagem produtiva”.

Tabela 02 - Problemas Ecoldgicos que Afetam a Producdo Animal ou Vegetal na Escola:

Percepcoes FA FR

O lixo coletado e depositado na pastagem 12 30

O mau funcionamento dos projetos da nossa escola 06 15

O desmatamento com eroséo e polui¢cdo dos rios 04 10

Uso inadequado do solo com produtos quimicos 03 7,5

Queima de produtos em certos locais de alimentag&o dos bovinos 02 5

O sistema intensivo usado nas pastagens, sem sombra para 0s animais 01 2,5
Mudanca climética repentina 01 2,5

N&o responderam 11 27,5

Frequéncia Absoluta (FA) e Frequéncia Relativa (FR).

A aceitacdo da transposicdo dos saberes adquiridos na escola representa 56,66% e
deveria se constituir numa acdo motivadora para o proprio aluno se engajar mais nas
atividades do ambiente familiar. E possivel que outras variaveis estejam interferindo no
processo, em funcdo do numero expressivo de 12 alunos que responderam ndo e 14 alunos
gue nao responderam ambos representando 43,34% do total. Uma aluna sugeriu que "a escola
deveria trabalhar com o aluno procurando elucidar duvidas dos familiares, através das quais
pudéssemos expor idéias e métodos trabalhados em nossas propriedades, podendo a escol
interagir com o ambiente familiar". Segundo Bissoto (2009, p.93), “praticas pedagdgicas que
ndo considerem a concepc¢do epistemoldgica de que o conhecimento € produgdo socio-
historica, emersa dos modos de vida constituidos numa coletividade, favorecem o fracasso
escolar”.

H sim
B Nao

[ Nao responderam
56,66%

Grafico 07 - Aceitagdo no Ambiente Familiar dos Saberes Aprendidos na Escola

48



Quanto ao ingresso no Curso Superior de Agroecologia, observa-se que apenas 20%
dos entrevistados manifestaram interesse, 32,5% ndo sabem e 47,5% manifestaram né&o ter
interesse (Graf. 08). E importante que se faca um estudo sobre a oferta desse curso, e casc
necessario, se adotem novas estratégias em parceria com a comunidade estudantil, a fim de
que sejam diagnosticados 0s possiveis entraves que estdo tornando o curso pouco atraente.
provavel que o depoimento de uma aluna, referindo-se ao Curso de Agropecuaria: "falta
organizacao ao Curso, falta estrutura nos setores, falta equipamentos para as aulas praticas, h:
excesso de aulas vagas e salas de aula em estado precario”, mostre um pouco da realidade
possa estimular a comunidade a refletir sobre a qualidade da educacao oferecida aos alunos.
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Grafico 08 — Interesse pelo Curso Superior em Agroecologia do Campus

A escola passa por um momento administrativo dificil, entretanto, a contratacdo de
novos docentes, a renovacdo do quadro dirigente, instalacdes satisfatérias e 0 novo projeto
administrativo podem estar melhorando a auto-estima da comunidade. Dai percebe-se que
62,5% dos alunos avaliam a escola como regular e 30% como boa (Graf. 09).

Um aluno afirmou que "para que a escola se torne mais uma vez referéncia no ensino,
€ importante que comece a ter responsabilidade com os cursos oferecidos e ndo continuar, o
aluno fingindo que aprende e o professor, sem a estrutura adequada, fingindo que ensina".
Cabe aqui uma grande reflexdo envolvendo alunos, familias, professores, dirigentes e demais
integrantes da comunidade escolar.
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Grafico 09 - Avaliacédo da Escola pelos Entrevistados
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4.3 PERCEPCOES DOS ALUNOS QUANTO AO CURSO
4.3.1 OBJETIVO GERAL DO CURSO

De acordo com o Plano de Curso do IFS - Campus Séo Cristévao (2004), o Curso
Profissionalizante, Técnico de Nivel Médio em Agropecuéria, integrado ao ensino médio tem
como objetivo: formar o cidadéao, profissional habilitado para atuar em atividades de gestéo,
planejamento, projetos, producdo animal, vegetal e agroindustrial, tendo como competéncia
basica atender de forma sistematica as necessidades de organizacéo e producéao dos diverso
segmentos da agricultura familiar e do agronegécio, para melhorar a qualidade de vida e a
sustentabilidade econdémica, ambiental e social da regiéo.

4.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Utilizar estratégias pedagogicas inovadoras, que permitam ao educando desenvolver
as habilidades polivalentes, exigidas pelo mercado de trabalho, lhe garantindo um
constante "aprender a aprender”;

2. Formar profissionais que compreendam os fundamentos técnico-cientificos dos
processos produtivos relacionados com o mercado de trabalho e o empreendedorismo;

3. Preparar profissionais conscientes para empreender politicas de desenvolvimento, com
competéncias para o exercicio de atividades produtivas;

4. Intervir no sistema produtivo regional disseminando métodos e processos
tecnoldgicos;

5. Inserir no mundo do trabalho profissionais criticos, autbnomos e empreendedores
capazes de atuar de maneira cidada, cooperativa e solidaria.

4.3.3 MATRIZ CURRICULAR

E importante ressaltar que os alunos quando sondados se os contetidos ministrados no
Curso Técnico em Agropecuaria atendem aos aspectos agroecoldgicos, a maioria, isto €, 60%,
afirmou que sim e apenas 20%, ou seja, a minoria se posicionou de forma contraria, enquanto
que 20% nao souberam responder.

Foi feita outra sondagem junto aos mesmos alunos pedindo que manifestassem suas
opinides quanto a possibilidade de inclusdo no curso de agropecuaria da tematica producao
animal agroecoldgica, 80% manifestou-se favoravel e somente 12% foi desfavoravel,
engquanto que 8% ndo souberam responder. Quando perguntados, de que forma seria feita a
inclusdo desta tematica, responderam: majoritariamente como disciplina especifica; segunda
opc¢éo, como conteudos curriculares especificos; terceira opcao, nas explanacdes das diversas
disciplinas de forma comparativa e; como Ultima opg¢éo, através de curso especifico de
agropecuaria agroecologica. Destarte, percebendo a relevancia da trajetéria de aprendizado
dos alunos, procurou-se fazer uma adequagdo sugerindo a incorporacdo da disciplina
Agroecologia na formacéo profissional, na area de producéo vegetal.

A Escola, atenta aos acontecimentos, procurou atualizar a matriz curricular do Curso
Técnico em Agropecuaria adequando-a a nova realidade, e assim, constituiu no inicio do ano
em curso, uma comissdo composta pelas professoras Mariza Borin, Erica de Souza e o
professor Rubenval Feitosa, para em conjunto com a comunidade, elaborar uma minuta de
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matriz curricular (Quadro 02), a fim de ser submetida a apreciacédo do Conselho Superior para
andlise e aprovacao.

QUADRO 02 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecudria
MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
IFS — CAMPUS SAO CRISTOVAO

CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO INTEGRADO EM AGROPECUARIA
Aulas em minutos: 60
Carga horaria | srie C/H Total
DISCIPLINAS e Z & hora-aula
Lingua Portuguesa 3 3 3 360
o Arte 2 - 80
£ |Linguaguens, Codigos  [Lingua Estrangeira - Inglés 1 2 120
; e suas Tecnologias  |Lingua Estrangeira - Espanhol 2 80
S Informética Bésica 2 80
- Educacdo Fisica 2 2 2 240
g Ciéncias da Natureza A 2 2 2 20
O » " |Quimica 2 2 2 240
w Mat?&?}gfgg?a?as Fisica 2 2 2 210
%) Biologia 1 2 2 200
o Geografia 2 2 160
Z | Ciéncias Humanase  [Histéria 2 2 160
suas Tecnologias  [Sociologia 1 1 1 120
Filosofia 1 1 1 120
Parte Diversficada  |Relagdes humanas, salide e seguranga no trabalho 1 40
Carga horaria formagdo Geral 20 21 21 2480
Agricultura Geral, Agroecologia, jardinagem e olericultu 6 240
_, | Produgo Vegetal [Culturas Anuais e agrostologia 4 160
= Silvicultura e Fruticultura 4 160
S Zootecnia Geral, apicultura,meliponicultura e
* o aquicultura 6 240
p Produgdo Animal Animais monogastricos( aves, suinos e equinos) 4 160
o Animais ruminantes (caprinos, 0vinos e boinos) 4 160
o Topografia, Inigagdo e Drenagem 4 160
‘S| infraestuura [Construgdes rurais 1 0
; Mecanizagéo agricola 3 120
g Gestdo Gestdo, Empreendedorismo e Projetos agropecuarios 1 2 120
- Agroindustria Tecnologia de alimentos 2 80
TCC Trabalho de Conclusdo de Curso 2 80
Carga horaria formagdo Profissional 13 14 16 1720
Carga horéria Total 3 3b 37 4200

Fonte: DDE — CampuS&o Cristovao.
Com a expectativa de conhecer as percepcdes agroecoldgicas dos alunos quanto ao

curso, nesta pesquisa foi criado um planejamento metodolégico, conforme se apresenta nos
graficos abaixo.
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Quanto as dimensdes em que as questdes ambientais sdo tratadas, é possivel percebe
na visdo dos alunos uma hierarquizagdo no sentido decrescente de importancia a partir da
dimenséao ecoldgica, econdmica, social, politica, ética e cultural (Graf. 10).

De acordo com Barreto (2009), a visdo preservacionista vem ocupando lugar de
destaque em decorréncia da necessidade de se criar uma nova consciéncia nas relacdes d
homem com o meio ambiente, com um modelo de desenvolvimento que atenda as
necessidades do presente sem comprometer as possibilidades das geracdes futuras atenderel
suas proprias necessidades.
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Grafico 10 — Dimensdes em que as Questdes Ambientais sdo Tratadas no Curso

Conforme Gadotti (2009), a América Latina, com uma longa tradicdo no movimento
de educacdo ambiental, definiu em 2006 sua estratégia regional, visando & Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel, destacando a articulacdo de esfor¢os convergentes a integracao
e harmonizacdo da politica educativa de cada pais. E possivel constatar que o
desenvolvimento sustentavel ainda é tratado de forma incipiente, quando se percebe sua
necessidade dentro do curso. Deve-se considerar que a maior parte dos sistemas de producac
ainda esta atrelada aos processos convencionais, fato que deve ser motivo encorajador na
adocado da concepcédo agroecologica, visando desencadear 0 processo de transi¢cdo na direca
do desenvolvimento sustentavel.

Quanto a forma de abordagem do desenvolvimento sustentavel, dos alunos
consultados, 19 (dezenove) responderam de forma inexpressiva (47,5%); 12 (doze)
constantemente (30%); 04 (quatro) ndo séo tratadas (10%) e 05 (cinco) ndo sabem (12,5%).
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Grafico 11 - Formas de Abordagens do Desenvolvimento Sustentavel no Curso
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Quanto a relacéao entre producdo animal agroecolégica e o curso, percebe-se um dado
preocupante, uma vez que 12 (doze) alunos, o que corresponde a 30%, manifestaram que nao
percebem qualquer relacdo do curso com a producédo agroecologica, o que implica afirmar
gue, de algum modo, os demais, 28 (vinte e oito) alunos, representando 70%, estdo
percebendo na trajetéria do curso algum tipo de relacdo (Gréaf.12). Esse dado cria a
oportunidade de reavaliacdo dos conteudos curriculares, ementas e eventos, para que seja
abordado o tema de forma interdisciplinar, inclusive reavaliando também, a participacédo dos
alunos nas diversas atividades programadas. O que se busca sao estilos de agriculturas
capazes de preservar a base de recursos naturais necessarias para que a atual e as futur:
geracdes possam se reproduzir social e economicamente e, a0 mesmo tempo, produzir
alimentos sadios e de melhor qualidade bioldgica conforme Gliessman (2000).

Totalmente Fls
pp—F
Regular —9 | 225
Pouca  — .« a
= il

15 20 25 30 35 40

o
a1
=
o

B Alunos D%

Gréfico 12 — Relagdo Entre a Producao Animal Agroecolégica e o Curso

Quanto ao grau de importancia das aulas tedérico-préticas, nota-se que 26 (vinte e seis)
alunos entendem que ambas s&o importantes para o aprendizado. Catorze alunos acenaran
qgue as aulas praticas sdo mais importantes do que as aulas tedricas (Graf. 13). O processa
ensino-aprendizagem € por si mesmo plural e, portanto, o conjunto de acdes didatico-
pedagogicas bem planejadas, é que vai contribuir para a boa ou a ma qualidade do ensino.
Veiga (2001, p.36) comenta que “na acepgao positiva a reciprocidade teoria-pratica passa,
portanto, pela reciprocidade sujeito objeto, que se constitui no lado ativo da relagdo teoria-
pratica. Nesse entendimento, a evolucdo da teoria corresponde a evolucdo da pratica que
ocorre sempre ligada a evolucao da teoria”.

Nao sei

Menos importantes do que as aulas teéricas

14 LK)
Mais importante do que as aulas teéricas
P q 35 ® Alunos
- s 26
Téo importante quanto as aulas tedricas h 65
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Grafico 13 — Grau de Importancia das Aulas Praticas em Relacéo as Aulas Tedricas
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O expressivo desejo por mais aulas praticas se deve as condi¢cdes precarias em que se
encontram os diversos projetos agropecuarios da escola e por conseqiiéncia, 0 numero de
aulas praticas fica bastante reduzido e de qualidade inferior (Graf.14). O interesse, a
motivacdo e a maneira pela qual os alunos participam das aulas praticas é sem duvida muito
estimulante para o professor e demais componentes do grupo. Uma aluna demonstrou sua
percepcdo fazendo a seguinte declaracdo: "a aula préatica traz importante contribuicdo para o
curso, porque na educacdo profissional ndo adianta sé teoria, com a pratica aprimoramos
nossos conhecimentos e adquirimos mais seguranga”.
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Grafico 14 - Necessidade de Aulas Tedricas e Praticas

Quanto as preocupacdes ambientais desenvolvidas pelos alunos de acordo com 0s
conhecimentos do curso, nota-se que 10 (dez) alunos, representando 25%, optaram pelo néo,
enquanto que 29 (vinte e nove), representando 72,5%, escolheram o sim e 01 (um),
equivalente a 2,5%, néo sabe (Graf.15). Deduz-se que aproximadamente 73% dos
entrevistados desenvolveram algum tipo de preocupacdo com o meio ambiente, o que é uma
tendéncia bastante promissora para se trabalhar a tematica da producdo animal com
preservacdo ambiental.omo afirma Guzman Casado et al., (2000), “a ‘Agroecologia’ € um
enfoque cientifico que reune varios campos do conhecimento, incorporando reflexdes tedricas
e avancos cientificos de distintas disciplinas”.
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Grafico 15 —Preocupacdes Ambientais Desenvolvidas pelos Alunos de ammrdos
Conhecimentos do Curso

O espirito preservacionista, quanto ao entendimento dos temas como a erosao,
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aquecimento global, queimadas, desmatamentos, poluicdo dos rios e suas nascentes, manejc
racional na atividade agropecuaria, equilibrio ecolégico e uso de agrotoxico, refletem o
inculcamento agroecoldgico imprescindivel a subsisténcia dos agroecossistemas. Segundo
Sevilla Guzman (2002) apud Antbénio (2005, p.14), o potencial da Agroecologia esta,
também, em permitir uma melhor analise e entendimento sobre a realidade, adotando um
enfoque holistico e uma abordagem sistémica sobre os agroecossistemas.

Tabela 03 -Descri¢cao das Preocupacdes Ambientais que os Alunos Desenvolveram de acordo
com os Conhecimentos do Curso:

Percepcoes FA FR

Cuidar das plantas preservando o meio ambiente 09 31,03

Com a erosao, aquecimento global, queimadas e desmatamentc 05 17,24
Cuidar dos rios e nascentes e nao poluir o ambiente 04 13,79
Orientar que ha técnicas que amenizam o impacto da atividade4 13,79
agropecuaria

Saber usar o solo mantendo o equilibrio da vida (homem e terra 03 10,34
Produzir com o minimo de agrotéxico 01 3,44

N&o responderam 03 10,34

Quanto a avaliagdo dos conhecimentos tedricos pelos entrevistados, depreende-se que
as aulas tedricas realmente tém sido a tbnica do curso em agropecuaria, visto que 0s projetos
encontram-se deficientes e sem condi¢des de se executar um maior nimero de aulas praticas,
embora seja bastante solicitado pelos alunos. Portanto, bom, regular e 6timo compdem 95%
das opcdes, mostrando que a caréncia € mesmo de aulas préticas (Graf. 16).
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Grafico 16 — Avaliacado dos Conhecimentos Teoricos do Curso pelos Entrevistados

Com relacdo a avaliacdo dos conhecimentos praticos, quando se agrupa 6timo, bom e
regular visualiza-se um universo composto por 65% das opc¢des dos alunos, enquanto que,
ruim e péssimo e ainda os que nao responderam perfazem os 35% restantes. Apesar do baixc
namero de aulas praticas e as condicbes precarias dos projetos, pode-se inferir que os
professores tentam se superar através da qualidade das aulas ministradas. Por outro lado,
reportando-se aos Graficos 16 e 17, é importante lembrar, conforme relata Veiga (2001, p.41),
a dicotomia entre teoria e pratica subtrai ao educando a possibilidade de desenvolvimento
integral de suas potencialidades biofisicas e sécio-historicas.
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Grafico 17 — Avaliagdo dos Conhecimentos Praticos do Curso pelos Entrevistados

Tomando-se como referéncia a trajetéria do curso, diagnosticou-se que 0s
entrevistados se sentem frustrados, uma vez que 22 (vinte e dois) alunos opinaram que 0 curso
nao atendeu suas expectativas (55%); 15 (quinze) evidenciaram que O curso atendeu as
expectativas (37,5%); 01 (um) entendeu que superou as expectativas (2,5%) e 02 (dois)
alunos néo responderam (5%) (Graf. 18). O fato do curso ndo atender as expectativas de mais
da metade dos alunos, cria um ambiente com pouca motivacdo e requer uma maior atencao
por parte do departamento de ensino na busca da identificagcdo das possiveis causas.
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Gréfico 18 - Avaliacdo do Curso Quanto as Expectativas dos Entrevistados
4.4 PERCEPQ@ES DOS ALUNOS QUANTO AO TRABALHO DOCENTE

O trabalho docente € um momento sintese, uma atividade humana transformadora e
visa modificar no ser humano aquilo que é suscetivel de educacdo, a partir de relacbes
socioeconémicas, culturais e historicas, restritoras ou reforgcadoras que vao favorecer ou
dificultar ao aluno apropriar-se do saber escolar e, por ele, constituir-se como ser social ativo.

E fundamental que o verdadeiro professor sinta a necessidade de estimular os alunos
para que exponham seus problemas reais, fatos e teorias, férmulas e teoremas, conflitos e
esforcos de cooperacao ou que vivam experiéncias sob certas influéncias do meio ambiente,
capazes de neles causar as mudancas necessarias.

Nesta pesquisa, o alunado demonstrou que o professor deve ser mais enérgico, porém
tolerante, paciente, exigir o planejado para ser executado em tempo habil, fazer o controle e o
acompanhamento das atividades, evitando a improvisacao, ser assiduo e cobrar assiduidade,
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saber comportar-se diante de todos e estimular o bom comportamento, elaborar um bom
planejamento das atividades discutindo e negociando com os alunos. Estas observacoes
colhidas mostram uma coeréncia do que diz Cunha apud Lopes:

O bom professor torna as aulas agradaveis e atraentes (...) estimula a participacéo do
aluno (...) se expressa com clareza (...) induz a critica, a curiosidade e a pesquisa (...)
procura formas inovadoras de desenvolver a aula (...) torna o aluno participante do
processo e, para atingir esse nivel, o professor deve acreditar nas potencialidades do
aluno, comprometido com sua aprendizagem e com seu nivel de satisfacdo.
(CUNHA apud LOPES, 1991, p.147).

Pode-se ainda estabelecer estreita relacdo das afirmacfes dos alunos com os
pogulados de Balancho e Coelho (1996, p.25), quando afirmam que “Os alunos dispdem de
conhecimentos que os ajudam a comparar 0 que véem e 0 que ouvem com aquilo que ja
aprenderam, sdo capazes de ajuizar as agfes e as decisfes tomadas na escola e até de suger
de propor outras mais eficazes”. Portanto € de vital importancia despertar no aluno o prazer de
aprender, que as vezes se traduz pelo senso de humor do professor e 0 gosto pela pratica de
ensino, lembrando que o aluno espera ser reconhecido como pessoa e valoriza no professor as
gualidades que os ligam afetivamente.

Buscando descobrir mais elementos que pudessem contribuir para o desenvolvimento
da pesquisa, procurou-se investigar a percepcdo dos alunos quanto ao trabalho docente
conforme se apresenta no grafico abaixo.

Quando se procurou diagnosticar o nivel de desempenho dos professores em sala de
aula, 10 (dez) alunos afirmaram ser excelente (19%); 28 (vinte e oito) afirmaram ser bom
(54%); 13 (treze) afirmaram ser regular (25%) e 01 (um) afirmou ser ruim (2%) (Graf.19).

Segundo Libaneo (2008, p.128), o docente deve ser “capaz de encarar sua tarefa como
parte da préatica social global, para o que precisa adquirir um conhecimento teorico que lhe
permita pensar e agir sobre o real histérico e, também, dominar os meios operacionais: 0
saber e 0 saber-fazer didaticos”.
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Gréfico 19 — Diagndstico do Nivel de Desempenho do Professor em Sala de Aula

As experiéncias que 0s alunos acumulam em suas trajetorias de vida constituem-se em
rico aprendizado que vai, por certo, auxiliar na interacdo professor/aluno, facilitando a
interlocucéo do processo ensino-aprendizagem.

O professor deve ser o facilitador, o mediador da aprendizagem, aquele que segue
garimpando a riqueza do saber incrustado em cada individuo, transformando-o em um ser
libertado e libertador, agente de mudancas do seu proprio eu, se redescobrindo e se
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reinventando, buscando a ressignificacdo de suas proprias vivéncias. Se todas as coisas Sac
causadas e causantes, ajudadas e ajudantes, mediatas e imediatas e mantidas por uma ligagé
material e insensivel que as sujeitam, torna-se impossivel concebe as partes sem conceber c
todo e tampouco o todo sem conceber as partes, observa Morin (2007).

4.5 PERCEPCOES DOS ALUNOS QUANTO AO AMBIENTE FAMILIAR

E visivel o descompasso existente nas relacdes Familia-Aluno-Escola, comecando pela
comunicacao deficiente existente entre os atores em destaque. A escola é um ambiente de
aprendizagem coletiva, infelizmente algumas familias transferem a escola a responsabilidade
de educar seus filhos, ignorando o acompanhamento no desempenho, comportamento e suas
relacbes com os demais componentes do ambiente escolar.

O IFS — Campus Séao Cristovao deve estar preparado para receber as familias dos
estudantes, como parceiras na tarefa de educar, procurando desburocratizar sua estrutura e
organizacdo. A comunidade escolar deve desenvolver crencas imbuidas do propésito de se
criar um ambiente harmonioso e envolvente, capaz de assegurar a participagcdo de todos a fim
de conhecer suas vantagens e riscos no processo educacional. Nesse sentido, o fracasso o
sucesso na escola, que se materializa no desempenho académico, nas multiplas repeténcias
na evasdo, pode ser entendido como o0 insucesso das relacdes escola/familia/estudante.
Bissoto (2009).

A escola deve oportunizar a todos um processo de aprendizagem coletiva com a
participacdo efetiva dos alunos, da familia, dos professores e dos funciondarios da instituicéo e,
por essa Otica, procurou-se, de acordo com os graficos abaixo, diagnosticar a percepc¢ao dos
alunos.

Dos alunos questionados acerca do tipo de atividade desenvolvida pelos familiares, 12
(doze) informaram que lidam com agricultura; 05 (cinco) com pecuéaria; 25 (vinte e cinco)
com agropecudria; 01 (um) com producdo de queijo e 17 (dezessete) ndo responderam.
Portanto, a producdo mista combinando a atividade agricola com a criacdo de animais
representa o maior numero de opc¢des. Diagnosticou-se em ordem decrescente a preferéncia
nas atividades agricolas por: plantio de milho, feijdo, horta, pastagem, mandioca, cana, fruta,
arroz e palma. E na pecuéria: criacdo de bovinos, equinos, ovinos, caprinos, suinos e aves.
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Grafico 20 — Atividades Agropecuarias Desenvolvidas pelas Familias dos Alunos
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Quanto a condicdo de ocupacdo da terra pelos familiares dos entrevistados é
consideravel o numero de proprietarios de terra representando 63,33%, ficando as parcerias
em segundo lugar com 5%. Isto decorre da situacdo fundiaria e do tamanho do Estado, com
uma area de aproximadamente 23 mil km2 e com 87.786 produtores proprietarios de
estabelecimentos agropecuarios, ocupando uma extensao de 1.402.473 ha, segundo o IBGE
(2006). Fazendo-se uma analise baseada nos estudos de Guilhoto (2007), percebe-se que
agricultura familiar em Sergipe se fortaleceu muito nos ultimos anos quer pelos
assentamentos em torno de 1800 familias, quer pelas a¢fes enddgenas como a aquisicao de
30% dos produtos, pela merenda escolar.
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Gréfico 21 — Diagndstico da Condigcdo de Ocupacao da Terra pelos Familiares

No diagnostico da existéncia de preocupacdo ambiental presente no desenvolvimento
das atividades da familia, verifica-se que 25 alunos responderam sim, equivalentes a
(41,66%); 16 responderam nao, que representa (26,66%); 14 ndo sabem, que equivale a
(23,33%) e 05 nédo responderam, representando (8,35%) (Graf. 22). Ressalte-se o0 significado
do aluno como incentivador do debate, aquele que pode levar a mensagem de sustentabilidade
para o ambiente familiar, a fim de motivar o didlogo sobre as preocupacées com 0 uso
racional do meio ambiente, causas e efeitos. As diversidades da agricultura familiar a tornam
expressiva do ponto de vista produtivo, na forma organizacional que se caracteriza por
relagbes sociais estabelecidas na confiangca, no respeito ao saber e as culturas locais,
alicercadas numa relacao de aprendizado com a natureza conforme Antdnio (2005).
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Grafico 22 — Existéncia de Preocupacfes Ambientais na Agricultura Familiar
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O conhecimento dos conceitos e principios agroecologicos permitira que se faca um
diagnostico mais preciso dos tipos de preocupacdes ambientais desenvolvidas na agricultura
familiar e de realidade melhorando a relacdo do homem com o seu espaco (Tab. 04).
Gliessman (2000) faz um alerta quando afirma que existem vérias formas pelas quais a
producdo convencional interfere na produtividade ecoldgica futura, visto que, 0S recursos
agricolas estdo sendo explorados exaustivamente. Conforme relatérios da ONU, a populacéo
mundial consome mais de 20% além da capacidade de reproducdo da bioskéfiaievem
aumentando 2,5% a cada ano de acordo com Barreto (2009).

Tabela 04 -Descrigéo dos Tipos de Preocupagdes Ambientais Desenvolvidas nas Atividades
da Agricultura Familiar:

Percepcoes FA FR
Evitar queimadas, desmatamentos e uso de agrotoxicos 11 44
Com pessoas que estdo desmatando as florestas 03 12
Com a preservacao das matas ciliares 03 12
Saber se alguns medicamentos e alimentos prejudicam o ambiente 03 12

Com tratos culturais incorretos decorrentes das necessidades €8s 12
agricultores

N&o jogar lixo e ndo sujar a agua 02 8

No diagndstico dos alunos que participam das atividades agropecuarias da agricultura
familiar, visualiza-se que 25 responderam sim (41,66%), 27 responderam nao (45%) e 08 néo
se manifestaram (13,34%). O gréfico abaixo registra que, somando-se nao e nao responderam,
totaliza-se 58,34% dos alunos sem participacdo nas atividades da agricultura familiar, o que
de certa forma, deve prejudicar a contribuicdo para o processo de disseminacdo de novas
tecnologias e interesse pela sucesséao familiar.
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Grafico 23 — Participacéo nas Atividades Agropecuadiag\gricultura Familiar

Quanto as formas de participacdo dos entrevistados nas atividades no ambiente
familiar (Tab. 05), registra-se que boa parte deles empreende esfor¢cos nas atividades da
agricultura familiar e se julgam capazes de aplicar o aprendido-apreendido as situacdes
existenciais concretas e reinventa-las, de acordo com Freire (2006). Uma aluna mostrou-se
bastante criativa ao sugerir que "a escola criasse algum tipo de mecanismo, onde 0s
participantes do processo ensino-aprendizagem (familia, alunos e escola) pudessem interagir
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atraveés do aprendizado teorico-pratico da escola com as atividades da agricultura familiar".

Tabela 05 — Formas dearticipacfes dos Entrevistados na Agricultura Familiar:

Percepcoes FA FR

Faco ordenha, pulverizacdo, capinacédo, adubacao organica, vacjna¢do, | 11,66
plantio e castracao
Mostrando o melhor modo de plantar as culturas e o manejo animal 06 10
No controle da alimentacdo: que tipo de alimento € mais proprio parada 3,33
animal e na aplicagdo de remédios para evitar doencas
Tento passar aos pequenos agricultores idéias necessarias e fundamef@is,| 3,33
para diminuir o impacto ambiental

Evitando o desmatamento e jogar lixo no ambiente 01 1,67
Através da agropecuaria sustentavel, evitando as queimadas 01 1,67
N&o deixo aplicar produtos quimicos 01 1,67

Na agricultura: no plantio, aplicacdo de adubos e inseticidas. Na pecuafia: 1,67
com o0 manejo do gado, tirar leite das vacas e no preparo da silagem
No controle de pragas 01 1,67
N&o responderam 38 63,33

4.6PERCEPCOES AGROECOLOGICAS DOS ALUNOS
4.6.1 CONJUNCAO ENTRE TEORIA E PRATICA

“Os sistemas educacionais no Brasil sdo frageis, reformistas, com descontinuidade
administrativa e regida pelos principios patrimonialista e paternalista, instigando o isolamento
dos subsistemas e a dependéncia e a alienagéo”, diz Gadotti (1999, p. 61).

Nos ultimos anos, observou-se que o Campus Sé&o Cristévao vem se transformando
num sistema fechado onde os pais e alunos, funcionarios e professores ndo atuam de forma
integrada e, portanto, se sentem pouco responsaveis pelo processo educativo. Pouco tem sidc
feito para transformar essa realidade, dotando a instituicAo de instrumentos capazes de
estabelecer uma visdo mais dinamica, dialética, logjes fundamental da educacao seja a
escola, a sala de aula e as decisdes emanadas do debate democratico com a comunidade.

A escola sendo um universo de trabalho para o professor pelas multiplicidades de suas
fungBes, assim também o € para o aluno, pela aprendizagem em suas varias dimensées. Os
alunos precisam aprender a se esforcar, a trabalhar e a investir no estudo, na sua educacéao.

Deve-se atentar, porém para o que diz Alarcdo (2001, p.17): “Esforcar-se ndo deve
equivaler a desprazer, mas tampouco deve traduzir-se em metodologias de papinhas feitas,
castradoras do desenvolvimento das potencialidades escondidas em cada um”.

O grande potencial educativo da metodologia de projetos como proposta pedagogica,
afirmam Kapp e Matos Jr. ([20087?]), "resulta da motivacdo que se gera nos alunos quando
Ihes é dada a oportunidade de participarem de forma ativa e responsavel na planificacdo e no
desenvolvimento de atividades escolares em que estdo diretamente envolvidos" e oportuniza
ao professor e aluno uma convivéncia com experiéncias articuladas com outras formas de
aprendizagens capazes de consolidar com eficiéncia competéncias e habilidades.

As praticas pedagogicas tendem a gerar mais motivacbes pela sua capacidade
cooperativa, de percepcao coletiva, de raciocinio em grupo, de pulverizacdo de idéias, de
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postura proativa, de aprendizagem real interessante e atrativa, de estimulo ao pensamento
divergente e a descoberta de aptidées, as praticas pedagoégicas ainda ativam e socializam o
ensino com a elaboracdo de novas sinteses ou 0 reestudo de temas que conhecemos
superficialmente. Além disso, elas viabilizam um conjunto de atividades tedrico-préaticas de
carater interdisciplinar pelos contatos que proporcionam aos componentes do grupo esforco
organizacional, de comunicacéo, de vontade de elucidar problemas apresentando as solucdes,
enfim, o trabalho estimula as habilidades dos alunos aumentando a sua capacidade de superat
obstaculos diante de situacdes de natureza global, exigindo contribuicbes de outras
disciplinas.

A atividade tedrica é o processo que, partindo da pratica, leva a “aprender” a
realidade objetiva para, em seguida, aplicar o conhecimento adquirido na préatica
social para transforma-la. A énfase nos conhecimentos néo visa, portanto, o aciimulo
de informacdes, mas uma re-elaboracdo mental, que se traduzira em
comportamentos praticos, numa nova perspectiva de acdo sobre o mundo social. Da
pratica para a teoria, para regressar a pratica: € um movimento de continuidade do ja
experimentado e aprendido; masaatinuidade é reavaliada criticamente por meio

da ruptura, propiciada pelo saber organizado trazido pelo professor, o que
alimentara novamente a pratica e assim por diante. (LIBANEO, 2008, p.76, grifo do
autor).

Quando se indagou aos alunos qual a contribuicdo que a aula pratica de vacinagao
contra febre aftosa traz para o seu curso, uma aluna manifestou a seguinte percepc¢ao: “A
atividade pratica é essencial para 0 nosso curso, nos preparando para o mercado de trabalho, ¢
fim de podermos realizar as atividades profissionais com seguranga. Somos responsaveis pelo
controle sanitario e que cuidando bem dos animais estaremos levando a mesa do consumidor
um alimento saudavel. E importante praticar aquilo que na teoria ja se domina, ndo basta
apenas conhecer é fundamental saber fazer”. A aula pratica ndo deve ser uma sessao
puramente de fazer coisas e nem um momento de se aplicar apenas o que foi aprendido
antecipadamente na aula tedrica. “A aula pratica oferece um contato direto com a realidade e,
por conseguinte, pode ser utilizada tanto para a etapa de Observagdo da Realidade
(problematizacdo), como para a etapa de Aplicacdo na Realidade”, afirma Bordenave (1989,
p.119).

Ao se adotar a dinamica de grupo com os alunos durante o exercicio das praticas
pedagdgicas, foi observado o desprendimento de estimulos psicomotores, fazendo com que 0s
mesmos manifestassem mudancas comportamentais, procurando construir alternativas de
solucdes através de agbes cooperativas. De acordo com Kapp e Matos Jr. ([20087?]), "trata-se
de uma motivacao intrinseca, que vem do interior do proprio estudante e que se distingue
claramente de motivagBes mais superficiais, como € o caso das notas".

As experiéncias em situacbes de vida, a que os alunos sdo expostos, constituem
valiosas vivéncias que serdo, por certo, assimiladas, reprocessadas, re-elaboradas durante c
processo educativo na escola e que, possivelmente, serdo exteriorizadas na sua magnitude
como saberes estruturados que irdo contribuir para o crescimento do individuo, como técnico
profissional e como cidadao agente indutor das transformacgdes sociais.

Educar para outro mundo possivel é fazer da educacéo, tanto formal quanto néo

formal um espaco de formacdo critica e ndo apenas de formacdo de mao-de-obra
para o mercado; é inventar novos espacgos de formagdo complementares ao sistema
formal de educacdo e negar a sua forma hierarquizada numa estrutura de mando e
subordinacdo; é educar para articular as diferentes rebeldias que negam hoje as
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relagBes sociais capitalistas; é educar para mudar radicalmente e de reproduzir nossa
existéncia no planeta, portanto, € unedlucacdo para a sustentabilidade
(GADOTTI, 2008, p.106, grifo do autor).

Os alunos que estiverem vivenciando essa realidade, provavelmente, estardo bem mais
preparados para superar as dificuldades e para viver criticamente o cotidiano, reconhecendo a
importancia das relagdes afetivas e cognitivas do ser humano, em face das mudancas e riscos
que caracterizam uma sociedade em profunda transformacéo, segundo Alarcédo (2001, p.12).

Dessa forma, acredita-se ser possivel a constru¢cdo de um paradigma estabelecendo
uma ponte entre educacao e meio ambiente, no sentido multidimensional, capaz de criar um
campo metodoldgico tedrico-pratico que contemple diferentes propostas pedagdgicas.

Nessa dimenséo, verificou-se a necessidade de se incrementar um levantamento mais
detalhado na perspectiva de responder qual a percepcao agroecoldgica dos alunos do Curso
Técnico em Agropecuaria, quanto as praticas pedagogicas empregadas na producao animal, o
gue gerou a motivagao adequada para a elaboracédo deste trabalho de pesquisa.

Dessa forma, se desenvolveu acdes metodoldgicas capazes de elucidar o problema
suscitado, mediante os resultados apresentados nos gréaficos e tabelas abaixo expostos.

No diagnéstico quanto as informacdes recebidas pelos entrevistados sobre o meio
ambiente, é importante verificar que 86,66% dos discentes se mostram conectados com o
processo de intercambio, podendo desse modo, construir seus conceitos, principios e valores
éticos contribuindo para a constru¢cdo de um novo paradigma de desenvolvimento econémico
com sustentabilidade ambiental.
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Gréfico 24 - Percentual de Alunos que Recebem Informagfes Sobre o Meio Ambiente

Professores foram os mais citados, seguidos de televisdo, internet, livros, jornais, radio
e revistas (Graf. 25) como fontes de informagcdes sobre o meio ambiente. O docente como
protagonista € o mediador e facilitador da aprendizagem, no ato de aprender a ensinar e
ensinar a aprender a aprender. O agente de mudancas, segundo Bordenave (1989), deve cria
uma viséo sistémica e global da mudanca e seus efeitos. Deve conhecer a ecologia social onde
as inovacgOes tém lugar a partir das informacdes. E o curriculo, deve contemplar contetdos e
estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano para a realizacdo de atividades no
trés dominios da acdo humanarida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia
subjetiva. PCN (2000, p. 15, grifo do autor).
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Gréfico 25 — Fontes de InformagBes Ambientais dos Alunos

Na percepcdo dos entrevistados, notou-se que 96,67% gostariam de participar
ativamente de uma concepcdo de vida preservacionista. Segundo Gadotti (2008, p.30), “se
engajar numa proposta de vida, cujo objetivo é formular idéias voltadas para a preservacao
ambiental, consiste em semear, no presente uma concepcao de cidadania mundial sustentade
numa visao ética indissociavel de uma sociedade planetaria”, que se caracteriza como relata
Gutiérrez e Prado (2008, p.64) “pela abertura, dinamismo, interatividade e complexidade,
requer processos pedagoégicos igualmente abertos, dindmicos e criativos, nos quais 0s
protagonistas [...] estejam em atitude de aprendizagem permanente”.

No diagndstico da percepg¢do quanto a preservagdo ambiental como fator limitante
para o desenvolvimento econbmico, constata-se que 65% dos entrevistados consideram a
preservacdo ambiental um entrave para o desenvolvimento econémico (Graf. 26). Desse
modo, convém particularizar a visdo de Moacir Gadotti (2008) quando afirma que educar para
outro mundo possivel é educar para articular as diferentes rebeldias que negam hoje as
relacbes sociais capitalistas e mudar radicalmente nossa maneira de produzir e reproduzir
nossa existéncia no planeta.
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Grafico 26 — Percepcéo sobre a Preservacao como Fator Limitante para o Desenvolvimento
Econdmico

Verificando-se a importancia da Agroecologia na formagdo do Técnico, constata-se
que 36 (trinta e seis) alunos, representando 90% acham importantes, 02 (dois) alunos
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expressaram que nao e 02 (dois) que ndo sabem, correspondendo a 5% cada (Graf. 27). Isto
denota um numero expressivo de percep¢cdes consolidadas acerca da importancia do tema
agroecolégico no processo educativo. Caporal e Costabeber (2004) ressaltam que a
Agroecologia é importante como um novo enfoque cientifico, capaz de construir as bases do
processo de transicdo a estilos de agriculturas sustentaveis.

5%

5%

M Sim
M Nao
Nao sei

90%

Gréfico 27 — Importancia da Agroecologia na Formacédo do Técnico em Agropecuaria

Quanto aos conhecimentos agroecoldgicos, apenas 01 (um) aluno considerou nao
possuir conhecimento (2,5%); 22 (vinte e dois) consideraram pouco (55%); 15 (quinze) médio
(37,5%); 02 (dois) satisfatério (5%) e plenamente satisfatorio zero (Graf. 28). Os dados
indicam a necessidade de se reunirem esfor¢os para suprir as deficiéncias dos alunos quanto
aos conhecimentos agroecoldgicos, permitindo a constru¢cdo de um Planejamento Pedagdgico
inovador, capaz de atender as demandas ambientais.
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Gréfico 28 - Avaliacdo dos Alunos Quanto aos Conhecimentos em Agroecologia

No diagndstico do interesse dos demais alunos pelo tema Agroecologia, percebe-se
qgue se somando os 21 alunos com graus de interesses regulares, 02 com bons e 01 com 6timo
teremos algo em torno de 60,0% dos alunos interessados, o0 que se traduz num dado muito
representativo para as condi¢des atuais do curso.
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Grafico 29 - Interesse dos Colegas pelo Tema Agroecologia
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No caso dos alunos com dificuldades em perceber os conhecimentos agroecoldgicos,
observa-se que existe muito caminho a trilhar, através da aplicacdo de novos recursos
didatico-pedagogicos e treinamento de professores, uma vez que 21 (vinte e um) alunos
responderam sim (52,50%), portanto, estdo sentindo dificuldades em perceber os

conhecimentos agroecologicos, enquanto que 19 (dezenove) responderam nao (47,50%), por
conseguinte, ndo sentem dificuldades.

47,50% M sim

52,50% M Nzo

Grafico 30 — Dificuldades em Perceber os Conhecimentos Agroecoldgicos

Quanto a aplicacdo dos conhecimentos agroecoldgicos, vé-se no gréfico abaixo que 29
(vinte e nove) alunos sentem dificuldades (72,50%), 10 (dez) ndo (25%) e 01 (um) n&do sabe
(2,50%). Donde se conclui, analisando conjuntamente o gréafico 30 e 31, que grande parte do

alunado sente dificuldade em perceber e aplicar o conhecimento agroecoldgico. Todavia, para
qgue haja interacéo entre,

...professores e alunos a dinamica do ensino-aprendizagem escolar envolve fatores
afetivos e sociais. Essa relacdo implica um vinculo direto com o meio social que
inclui as condicdes de vida do educando, sua relacdo com a escola, sua percepcao e
compreensdo do conhecimento sistematizado a ser estudado. O trabalho docente é a
atividade que da unidade a dindmica ensino-aprendizagem, pelo processo de
mediacdo entre o conhecimento a ser aprendido e a acdo de apropriacdo desse
conhecimento. (VEIGA, 2001, p.107).
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Grafico 31 — Dificuldades em Aplicar os Conhecimentos Agroecoldgicos
Quanto aos entrevistados que se sentem capazes de apresentar solucdes para contribui

com a preservagao ambiental, constata-se que 24 (vinte e quatro) alunos se sentem aptos
(60%), enquanto que 05 (cinco) manifestam que nédo (12,5%) e 11 (onze) nao sabem (27%),
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(Graf. 32). Isto, de certo modo, ndo se coaduna, uma vez que nos graficos 31 e 32 aparece um
grande percentual de alunos demonstrando sentir dificuldade em perceber e aplicar os
conhecimentos agroecologicos.

B sim
B Nzo

O N3o sei
60,00%

Gréfico 32 — Capacidade de Contribuir para a Preservacdo Ambiental

Quanto a visdo do papel do técnico em agropecuaria, sua importancia € compromisso
com a atividade produtiva com preservacdo ambiental (Tab. 06), percebe-se a preocupacao
quanto a insercado de novas tecnologias respeitando o ambiente, construindo-se um processo
de conscientizacéo e afirmacaoatiéudes positivas, zelo pela biodiversidade, eopidliético
profissional, mantendo-se atualizado com os informes tecnologicos, prestando informacdes ao
produtor rural, consolidando o desenvolvimento sustentavel através do incremento de novas
técnicas conservacionistas economicamente viaveis, respeitando as peculiaridades regionais.
Uma aluna declarou: “ao utilizar o meu aprendizado profissional pretendo observar os
principios e conceitos agroecoldgicos, pois eles se tornam cada vez mais necessarios em
nosso cotidiano, devido aos problemas climaticos e ambientais que enfrentamos”.

O Dec. 4560/2002, que define as atribuicbes do Técnico Agricola, no Art. 6°, inciso 1V,
letra ¢, lhe imputa como atribuicdo: “Responsabilizar-se pela elaboracdo de projetos e
assisténcia técnica nas areas de impacto ambiental” e, no inciso XVII, “Analisar as
caracteristicas econdmicas, sociais e ambientais, identificando as atividades peculiares da area
a serem implementadas”.

Tabela 06 — Papel do Técnico Profissional na Produgdo com Preservacao Ambiental:

Percepcoes FA FR
Inserir técnicas agroecoldgicas respeitando o meio ambiente 15 37,5
Deve: divulgar, apoiar e contribuir para que se estabeleca a conscienci®e 17,5
atitudes positivas para a preservacdo do meio ambiente

Zelar pelo meio ambiente, usando meios organicos 05 12,5
O técnico tem que ter uma percepcéao de equilibrio 04 10
Zelar pelo aprendizado da agricultura, pecuaria e do meio ambiente¢ 03 7,5
Ajudar ao produtor a desenvolver métodos que ndo danifiquem €63 7,5
ambiente

Consolidar o desenvolvimento sustentavel, incrementando nova82 5
técnicas de conservacao de forma justa, viavel e sem mudar a cultura da

regiao

Nao respondeu 01 2,5
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Quanto ao diagnostico de situacbes em que 0s entrevistados gostariam de por em
pratica seus conhecimentos profissionais (Graf. 33), percebe-se que 37,50% deseja dar
continuidade aos estudos, enquanto que 60% deseja trabalhar, como auténomo (27,5%), setor
publico (20%), setor privado (12,5%). Nao ha interesse pela sucesséao familiar, provavelmente
pela necessidade de se ter uma remuneracao para resolver as questdes reais.
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Grafico 33 — Situacdes para por dmnatica os Conhecimentos Profissionais

Com relacdo ao desejo em continuar trabalhando no meio rural como sua familia, e,
considerando que a maioria do alunado é do interior com participagdo nas atividades da
propriedade, somente 27 alunos, isto é, 45% desejam trabalhar nesse ambiente, e mais, estac
fazendo um curso capaz de oferecer condicbes de melhorar o processo produtivo e a
qualidade de vida da familia. Constatou-se que 14 alunos, ou seja, 23,34%, ndo responderam
e 19 alunos, o que equivale a 31,66%, ndo querem continuar no meio rural (Graf.34). Fica a
nitida impressdo de que a mulher estad lentamente ocupando esse espaco (Tab. 01), fato
significativo para se reavaliar a selecdo e a prépria trajetéria dos alunos na escola. Quanto
mais se observa a forma de pensar e comportar-se dos camponeses, conclui-se que, em certa
areas, eles se sentem mais como parte do seu mundo do que como seus transformadores
Freire (2006).

50
45
40
35
30
25
20
15
10

45,00

M Alunos
M o

31,66

23,34

(&}

N&ao responderam

Grafico 34 — Desejo em Continuar Trabalhando no Meio Rural como a Familia

Quanto aos motivos pelos quais 45% dos entrevistados desejam continuar trabalhando
no meio rural como a familia, depreende-se que a identidade com a atividade rural com base
nas aptidées e na vontade em continuar desenvolvendo o projeto da familia melhorando a
gualidade dos produtos, aumentando os conhecimentos e a qualidade de vida, expressa
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relevantes significados (Tab. 07). O aprofundamento das desigualdades socioecondmicas em
ambientes rurais, associado as demais dificuldades geradas pelo padrdo convencional de
producdo agropecuaria, tem provocado grandes questionamentos por parte dos agricultores,
dos profissionais e da sociedade em geral sobre o passivo social, ambiental e econdémico,
advindo dessa opc¢éao produtiva, o que pode ser verificado em Antdnio (2005).

Tabela 07 — Motivos dos Entrevistados que Pretendem Trabalhar no Meio Rural:

Percepcoes FA FR
Gosto do meio e quero trabalhar com a familia 09 33,34
Ajudo a familia aumentando o conhecimento e a qualidade de vida 06 22,22
E importante, mas faltam politicas de incentivo ao agricultor 01 3,7
Para viabilizar a qualidade dos produtos e dos produtores 01 3,7
Por ser um meio econdmico mais rapido 01 3,7
N&o justificaram 09 33,34

Para aqueles 31,66% dos entrevistados que ndo desejam atuar no meio rural como a
familia (Graf. 34), deve-se investigar possiveis distorcdes levando-se em conta as falhas do
sistema como: fragilidade na comunicacao e relacionamento com a familia, pouca efetividade
da escola no processo de intermediacdo de estagios e empregos, perspectivas de rende
incompativel com as expectativas dos agentes envolvidos, auséncia de politicas sociais claras
de incentivo a permanéncia do homem no campo e revisdo do processo de ingresso na
instituicdo (Tab. 08).

Tabela 08 — Motivos dos Entrevistados que ndo Pretendem Trabalhar no Meio Rural:

Percepcoes FA FR
N&o tenho espaco para trabalhar com minha familia, pois eles nao
acreditam em nds e acham que seu aprendizado com os antepassado®4ao| 21,06
mais eficazes
A area da propriedade é pequena e a renda € baixa 03 15,78
N&o tem condi¢cdes de emprego melhor e bem remunerado como 02 10,52
capital

Pretendo ser engenheiro civil e ter uma criagao de cavalos 01 5,26
Pretendo ser nutricionista 01 5,26
N&o justificaram 08 42,10

Na busca do diagnostico de situacbes que mais contribuem para a degradacdo
ambiental, como se vé no gréafico abaixo, os desmatamentos, as queimadas, 0 homem e o
gado, poluicdo dos rios, mau uso da terra, uso de agrotoxicos, alta tecnologia, lix6es, pecuéaria
e industria, agronegocio, desrespeito ao ambiente, monocultura, desmatamento da mata ciliar
e efeito estufa, constituem-se num fator de conjungdo representando as principais
preocupacbes dos alunos quanto aos elementos nocivos, que mais contribuem para a
degradagcdo do meio ambiente em nosso planeta. Costa (2001) diz que o equilibrio entre a
tecnologia e o respeito a natureza € uma tarefa relevante para a extensao rural e se dara
através da descoberta de a¢des inovadoras que privilegiem a vida em sua plenitude.
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Gréfico 35 — Situacdes que Mais Contribugara a Degradacdo Ambiental

Instados a se manifestarem sobre a preservacdo do meio ambiente, percebe-se a
importancia das vivéncias e o grau de percep¢cdes demonstrado pelos alunos entrevistados
através dos relevantes aspectos: tendéncia preservacionista, compromisso coletivo e
responsavel, visdo de biodiversidade, consciéncia de poder produzir preservando a natureza
com a promocao da qualidade de vida, desprendimento da acao presente com vistas no futuro
e assimilacao de novos paradigmas visando a uma consciéncia profissional global (Tab. 09). A
Agroecologia apresenta-se como uma alternativa de menor agressdo ao ambiente e
caracteriza-se como um novo paradigma técnico-cientifico capaz de estabelecer estratégias de
desenvolvimento sustentavel (MEC-SETEC, 2009). Pelas nossas percepcbes havera uma

M Citacoes

M o

tendéncia da sociedade no sentido de exigir o compromisso do produtor rural com a

preservacdo, segurancga alimentar, utilizacdo de recursos renovaveis, responsabilidade social,

avaliando os impactos ambientais nos diversos ramos de atividades.

Tabela 09 — Opini6es dos Entrevistados Sobre a Preservacdo do Meio Ambiente:

Percepcoes FA FR
Preservar para manter o equilibrio ambiental 19 31,66
Deve-se levar a sério, pois dependemos dele. E essencial paralda | 23,33
humanidade

E importante manter viva a natureza, onde vivem a fauna e a flora 05 8,33
Evitando-se as queimadas, desmatamentos e polui¢cdo das ruas e dosQ%s | 8,33
melhoram-se a producao e a qualidade de vida

Preservacao é um bem do futuro 04 6,66
Devido ao aquecimento global 03 5
Por estar dentro de minha area 02 3,33
E provavel que o desequilibrio ambiental cause no futuro a falta d' agua 02

O meio ambiente € de fundamental importancia para a existéncia do2 3,33
seres e preserva-lo é essencial para podermos explora-lo

Essencial para a vida hoje. Primordial para as geracdes futuras 01 1,66
Nao responderam 03 5
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Fazendo-se uma analise do diagnostico dos entrevistados (Tab. 10), referente as
producbes agroecoldgicas e convencionais e, comparando com o Quadro 01, Altieri (2002)

anteriormente citado, percebe-se muita coeréncia nos resultados constatados.

Tabela 10 — Principais Diferencas Entre Producdo Convencional e Agroecoldgica:

Convencional Agroecoldgica

Uso de agrotoxicos Uso de extratos naturais

Uso de adubo quimico

Usa de adubacao organica

Causa danos ao meio ambiente

Traz os beneficios da sustentabilidade

Produz com baixo custo/alto retorno Preocupacéo social, ecologica e cultural
econOmico

Defende o lucro (capital) Defende a vida (biodiversidade)
Consumo de produtos modificados Consumo de produtos organicos

E conservadora Preocupacao socio/ambiental na economi

2

Processo de producéo instavel

Processo de producao estavel

De acordo com as manifestacbes dos entrevistados, o conhecimento agroecoldgico
deve contribuir para a capacitacao profissional, de modo que possa usar técnicas saudaveis
capazes de nao agredir o meio ambiente (Tab.11). A preocupacéo consciente da necessidade
de acesso e aprofundamento aos conhecimentos agroecoldgicos nos permitira fazer a transicac
para culminar com o desenvolvimento sustentavel. Caporal e Costabeber (2004, p.13)
ratificam essa posi¢cédo ao explicitar que a Agroecologia tem sido reafirmada como um campo
de conhecimento de carater multidisciplinar que apresenta uma série de principios, conceitos e
metodologias que nos permitem estudar, analisar, dirigir, desenhar e avaliar agroecossistemas.

Tabela 11 -importanciado Conhecimento Agroecoldgico na Atividade Profissional:

Percepcoes FA FR
Dar aos profissionais condi¢cdes para utilizar técnicas saudaveis que ddo | 27,5
agridam o meio ambiente

Muito importante, capacita o técnico para ndo degradar o meio ambiente 06
O mercado exigira dos técnicos, mais conhecimentos agroecoldgicos 04
Produzir de forma sustentavel e usando métodos renovaveis 03 7,5
Desenvolver as praticas favorecendo as técnicas que garantam a qualiddle | 7,5
dos produtos agroecoldgicos

Agropecuaria é uma atividade que prejudica 0 meio ambiente. O tecni@d 7,5
deve conhecer alternativas capazes de diminuir o impacto ambiental

E fundamental e necessita de mais investimento para a area técnica 03
Atender as demandas do mercado produzindo com seguranga alimentar 02
N&o responderam 05 12,5

15
10

7,5

Interpretando Tapia e Fita (2006), observou-se durante os trabalhos que acdes
pedagogicas com vistas a aprendizagem desencadeiam o processo de motivacao e libertacac
para aquele que quer aprender. Seminarios, praticas pedagodgicas, contextualizacdo de
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situacOes problema, visitas técnicas e inovacdes tecnoldgicas, contribuirdo para manter a
motivacdo dos alunos e professores em niveis elevados, melhorando a qualidade do processo
ensino-aprendizagem, como mostra a tabela a seguir,

Tabela 12 — Dscricao de Ac¢des Ligadas a Agroecologia Diagnosticadas Durante o Curso:

Percepcoes FA FR
Semana sobre agroecologia 06 15
Uso do extrato do nim, como repelente 04 10
O reflorestamento e a rotacao de culturas 04 10
Sistemas agroflorestais 04 10
Producdo de humus com esterco, agua e palhada (compostagem) 03 7,5
Leite organico e sistemas de producéo silvipastoril 03 7,5
Manejo sustentavel 02 5
Producédo de abacaxi 02 5
Preservacao de florestas nativas 01 2,5
N&o responderam 11 27,5

Quanto ao uso da rotacao de pastagens, os alunos demonstram que € uma técnica de
manejo importante para se evitar a degradagao do solo, facilitando a alimentacdo dos animais,
evitando-se 0 excesso de pisoteio e a compactacao do terreno. Segundo Breno kirchof (1994),
0 gado tem acesso a um piguete da pastagem que é consumido a cada dia. Na medida em quit
vai avancando nos dias subsequentes, os piquetes pisoteados vao ficando em descanso at
completar o ciclo, de acordo com o numero total de divisorias, retornando ao primeiro local e
reiniciando o processo. Logo cada area vai ter tempo suficiente para recuperar-se, crescer
rapidamente e assim voltar a proporcionar outro pastoreio em breve espaco de tempo.

Tabela 13 — Descricao d&3pinides dos Alunos sobre Rotacdo de Pastagens:

Percepcoes FA FR
Importante para que ndo haja degradacao do solo 15 37,5
E importante para facilitar o controle de animais no periodo seco 10 25
Quando o pasto estiver batido muda-se 0s animais para outra area 05 12,5
Criando mais de uma espécie, tera mais proteinas e fibras 05 12,5
E produzir um tipo de pastagem e depois se coloca outro tipo 04 10
E bom, pois ndo compacta tanto o solo 01 2,5

Os entrevistados apontaram o suprimento dos nutrientes do animal para atendimento
dos requerimentos basicos da producéo, rendimento das pastagens e a diversificagdo de varias
cultivares, como opinides sobre a consorciacdo de pastagens. De acordo com EMBRAPA
(2004), a consorciacao de pastagens apresenta as algumas vantagens como: pasto com melhc
qualidade, maior ganho de peso animal, economia nos gastos com adubac&o nitrogenada,
recuperacdo de areas degradadas, maior cobertura de solo e melhor protecdo, além da garanti
de um processo nao poluente e ambientalmente correto.
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Tabela 14 — Descricao d&@3pinides dos Alunos Sobre Consorciagao de Pastagens:

Percepcoes FA FR

Suprir a necessidade do animal, pois ele precisa de varios nutrientes 11 27,5
Facilita o uso da terra, visando um maior rendimento 10 25

Em um mesmo espaco produzir pastagens com espeécies vegetas 25
diferentes, sendo que uma possa beneficiar outras

E importante para a preservacéo ambiental 07 17,5

N&o responderam 02 5

Analisando os impactos ambientais quanto aos danos que as atividades produtivas
convencionais causam a biodiversidade, destaca-se Leff (2002), ao expressar que a
Agroecologia persegue uma logica social coletiva para enfrentar a acdo depredadora do
modelo produtivo agroindustrial hegemonico.

Tabela 15 - Descricdo das Percepcbes dos Entrevista@ms)siderando os Impactos
Ambientais na Producdo Animal Convencional e Agroecoldgica:

Percepcoes FA FR
Convencional ha danos ao ambiente e na agroecologica ha preseryacao 17 42,5
Na producdo animal o uso de pesticidas agride as pastagens, ja06a 15
agroecologica respeitamos 0 meio ambiente

Na producdo convencional, os produtores querem diminuir gastos cdb 12,5

insumos e vender mais, ja na agroecoldgica preocupa-se dom a
preservagao ambiental

A producgao convencional causa grandes impactos ao ambiente pela félga 7,5

de preocupacao, enquanto que na agroecoldgica traz saude e equilibrio

A convencional d4 boa estrutura ao animal, mas na producdo naq teriza 5
gualidade do produto como na agroecologica

N&o atendem as demandas devido aos problemas ambientais e politicos 02 5
N&o responderam 05 12,5

Enquanto o sistema convencional tem o nucleo de producdo como unidade de
intervencao e prioriza a produtividade das culturas e dos animais na dimensao econémica em
detrimento das demais, a agroecologia possui uma visao holistica, intervindo de maneira
sisttmica no agroecossistema, abordando, além da dimensdo econdmica, as dimensdes
ambiental, cultural, social, politica e ética, conforme Moreira e Paixdo apud Anténio (2005).

A Tabela 16 abaixo resume o que fora explicitado na Tabela 15.

Tabela 16 - Producao Convencional: Producgédo Agroecoldgica:
Ha danos ao meio ambiente Ha preservacdo do meio ambiente
Uso de pesticidas agredindo as pastagens Respeito a natureza
Preocupa-se com a relagao custo/lucro Preocupa-se com a biodiversidade
Causa grandes impactos ambientais Traz saude e equilibrio ao ambiente
Boa estrutura/baixa qualidade do produto Boa estrutura/alta qualidade do praduto
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A adubacao organica na recuperacdo do solo, a realidade da agricultura familiar, o
reflorestamento, a producéo agroecoldgica integrada e sustentavel, coleta seletiva de lixo, a
integracdo com o MST, a produgéo silvipastoril, bem como o Curso de Agroecologia,
constituem-se em acdes proativas locais que contribuem em larga escala para a consolidacéo
de uma nova consciéncia preservacionista a partir do ambiente escolar (Tab. 17). A transicao
do sistema convencional para os sustentaveis ocorre através de mudancas graduais nas forma:
de manejo continuo e multilinear dos agroecossistemas, apropriando e incorporando novos
principios, métodos, praticas e tecnologias, que levem a construcdo de agriculturas de base
ecoldgica e ao redesenho dos agroecossistemas, para assegurar estagios mais adequados ¢
sustentabilidade em todas as suas dimensodes, afirmam Caporal e Costabeber (2004).

Tabela 17 —Descricdo de A¢bes Locais que Favoreceram o Processo de Sustentabilidade na
Escola:

Percepcoes FA FR

Uso de esterco como adubo na recuperagéo do solo 05 12,5
Agricultura familiar 04 10
Plantacdo de mudas de arvores 04 10
Implantacéo da horta do projeto - PAIS 03 7,5
Coleta de lixo seletiva 02 5
Projeto com sustentabilidade do MST no povoado Quissama 02 5
Producao animal no sistema silvipastoril 01 2,5
Curso superior de agroecologia implantado na escola 01 2,5

N&o responderam 18 45

Os alunos sao contundentes quando afirmam que precisam desenvolver suas tarefas de
forma proativa e precisam demonstrar maior compromisso, responsabilidade e interesse pelos
afazeres escolares. Reconhecem que muitas vezes ficam alheios e completamente
acomodados com todo processo educativo, faltando-lhes um pouco de disciplina e motivacao
para o bom desempenho de suas atividades. Dai conclui-se, como Tapia e Fita, (2006), que a
acdo motivadora estéd diretamente conectada entre os contextos em que se desenvolvem ac
praticas escolares e a interacdo dinamica entre as caracteristicas individuais dos alunos.

Os entrevistados expuseram como pontos criticos do Curso Técnico em Agropecuaria
0 excesso de aulas tedricas, salas de aulas em péssimo estado de conservacao, a falta d
professores para algumas matérias, comportamento impréprio de alguns servidores, poucas
aulas praticas, setores sucateados, falta de material didatico e de interacdo dos gerentes dos
setores com 0s alunos.

De acordo com os relatos, deduz-se que a aula pratica deixa-os bastante estimulados
para a aprendizagem, além de ser importante para o bom desempenho profissional,
contribuindo para o conhecimento tedrico e o processo de aprendizagem atraveés da
experimentacdo. Um aluno fez o seguinte comentéario: “A atividade pratica chamou muito
minha atencdo para a aprendizagem, tirou o medo, as davidas, pois o0 mercado hoje exige
profissionais seguros e bem qualificados”. Segundo Bissoto (2009), a natureza dessas relacdes
impbe parametros, descortina possibilidades, aperfeicoa o uso de ferramentas, técnicas e
operacdes mentais que influenciardo na construgcéo do conhecimento.
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Foi quase unanime a manifestacdo dos alunos afirmando que gostariam que a Unidade
Didatica de Producdo Bovinocultura de Leite funcionasse plenamente, atendendo as
expectativas da metodologia de projeto e como ambiente didatico, flexibilizando a
participacdo direta dos mesmos na experimentacdo das técnicas empregadas na producac
animal que ajudaria no bom desempenho da aprendizagem de alunos e estagiarios.
E finalmente, apresentaram as seguintes sugestoes:
*Disponibilizar para os alunos tecnologias da informatica aplicadas a agropecuaria.
«Estimular parcerias com empresas oportunizando mais viagens técnicas, palestras etc.
*Incentivar a realizacdo de eventos onde os alunos e professores possam expor seus trabalhos
de pesquisas.
*Estimular as a¢des da Coordenac¢éo do Curso Técnico em Agropecudria.
eInteragir mais com as empresas e a agricultura familiar, a fim de melhorar o intercambio de
informacdes para o processo de aprendizagem.
*Transformar os atuais projetos em Centros de Producao e Pesquisa, com animais e materiais
suficientes, para se ministrar aulas tedricas e praticas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O IFS -CampusSao Cristévao tem aumentado sua oferta de vagas nos ultimos anos,
entretanto, este trabalho de pesquisa demonstra a necessidade de se dar mais atencdo ac
aspectos qualitativos da educacgao, procurando solucionar os problemas apontados como
responsaveis pela baixa qualidade do ensino, que vao desde o salario dos professores poucc
atrativo até a deficiéncia da infra-estrutura fisica da escola, dos projetos e laboratérios, a falta
de acompanhamento e de avaliacdo, gerenciamento deficiente, recursos mal geridos e a
auséncia de um projeto politico pedagdgico capaz de criar um consenso guanto ao objetivo
central da escolap sucesso do alunggrifo nosso), que perpassa naturalmente pelo
planejamento estratégico da instituicao.

O alunado do Curso Técnico em AgropecuariCampus— Sao Cristévao recebe no
ambiente escolar (grifo nosso), muita informacdo acerca do tema agroecoldgico,
principalmente através dos professores e conseguem identificar os principais problemas
ecoldgicos existentes dentro da escola. Entretanto, metade dos alunos pesquisados consider:
que o numero de atividades praticas nessa area € muito incipiente, que os conteudos
aprendidos sdo bem aceitos pelos familiares, e ainda, avaliaram a escola com conceito
variando de regular a bom, porém, apenas 20% desejam continuar na instituicdo estudando no
Curso Superior em Agroecologia.

Quanto aocurso (grifo nosso), os alunos percebem que tem pouca relagdo com a
producao animal agroecologica, as questdes ambientais séo tratadas nas dimensdes ecoldgica
econbmica e social e as formas de abordagens do desenvolvimento sustentavel acontecem
com pouca expressividade, mas, que durante sua trajetéria no referido curso conseguiu
desenvolver preocupagdes com o0 meio ambiente.

Com relacéo aprofessor (grifo N0ss0),0s entrevistados expressaram que 0 mesmo
deve ser mais enérgico, porém, tolerante, coerente, exigir o planejado para ser executado em
tempo habil, executar o controle e acompanhamento das atividades evitando a improvisacao,
ser assiduo e cobrar assiduidade, estimular o bom comportamento dos estudantes e elaborat
com 0s mesmos o planejamento das atividades.

Conforme foi apurado nesta pesquisa, 67%fdaslias (grifo nosso) dos discentes
estdo vinculadas a agricultura familiar e desenvolvem majoritariamente atividades
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relacionadas a agropecuaria com a participacdo dos mesmos. Sendo que, 63% ocupam suas
terras na condicdo de proprietarias e desenvolvem uma consciéncia agroecoldgica, pois,
evidenciou-se na pesquisa suas preocupacdes com as queimadas, 0os desmatamentos, 0 USO (
agrotoxico, as matas ciliares e os tratos culturais incorretos.

No diagnostico dgercepcdo agroecologica (grifo nosso) dos alunos, ficou evidente
gue 0S mesmos se sentem com pouco conhecimento agroecoldgico, metade dos alunos tem
dificuldade em percebé-los e 70% se acham com dificuldade em aplicar esses conhecimentos.
Apesar de acharem que a preservacdo ambiental € um fator limitante para o desenvolvimento
econdbmico, 60% dos alunos estdo dispostos a contribuir com o processo de preservacao
ambiental. O que denota que os entrevistados ndo conseguem, ainda, traduzir os beneficios
implicitos advindos da preservacao ambiental em resultados econémicos.

Aproximadamente 40% dos alunos desejam p6r em pratica seus conhecimentos como
autdénomos, 38% querem continuar estudando e os demais preferem uma atividade publica ou
privada, tendo como papel fundamental: inserir técnicas agroecolégicas na producéo;
divulgar, apoiar e contribuir para que se estabeleca uma consciéncia agroecoldgica com
atitudes positivas para a preservagcdao do meio ambiente e consolidar o desenvolvimento
sustentavel incrementando novas técnicas de conservacdo de forma justa, viavel e sem mudar
a cultura da regiao.

Do grupo estudado, 45% pretendem continuar trabalhando no meio rural como seus
familiares para aumentar o conhecimento e a qualidade de vida, viabilizar a qualidade dos
produtores e dos produtos e ainda por perceberem que o retorno econdémico € mais rapido, se
bem que, 33% néo desejam continuar exercendo a mesma atividade da familia, por sentirem-
se desacreditados ou por perceberem que os espacos normalmente sdo pequenos e sua renda
baixa. E finalmente, estabeleceram as principais diferengcas entre producdo convencional e
agroecoldgica, identificaram as ac¢bOes locais que contribuiram para o0 processo de
sustentabilidade da escola e elencaram os desmatamentos, as queimadas, 0 homem e o gado,
poluicdo dos rios, 0 mau uso da terra e dos agrotdéxicos como problemas que mais contribuem
para a degradacdo do meio ambiente.

Depreende-se com os resultados desta pesquisa que foi possivel alcancar os objetivos
propostos com os alunos manifestando diferentes percepcdes sobre os aspectos abordados
guanto ao ambiente familiar, ao Curso Técnico em Agropecuaria, trabalho docente, ao
ambiente escolar e a tematica agroecologica, nos diversos cenarios que convivem, dissecando
0S pontos positivos e negativos dessa realidade, a partir das informacdes alternativas, da
selecéo e realizacdo de praticas pedagodgicas na producédo animal, dos eventos abordando est
tema e de sua vivéncia durante a trajetdria do curso.

E importante fazer um esforco para envolver toda comunidade na elabora¢do de um
projeto politico-pedagdgico, objetivando o desencadeamento de uma nova consciéncia
agroecolégica no processo de reconstrucdo de uma escola capaz de assegurar 0O
desenvolvimento cognitivo, motor, social, afetivo e ético dos alunos.

O planejamento sistematico das acfes envolvendo dirigentes, alunos, professores,
familiares e demais componentes da comunidade escolar, ird oportunizar um pluralismo
metodoldgico contribuindo para a construgcdo do Conhecimento Agroecoldgico, que devera
ser evidenciado e valorizado no processo de aprendizado coletivo e de aperfeicoamento das
atividades tedricas e praticas do curso, contribuindo para a formacdo de um profissional
consciente e comprometido com os principios e valores da sustentabilidade.
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7 ANEXOS

Anexo A - Questionario

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Decanato de Pesquisa e Pds-Graduacgao

Instituto de Agronomia

Programa de Pés-Graduagcdo em Educacéo Agricola

Mestrando: Rubenval Francisco de Jesus Feitosa

Orientador: Prof. Dr. Edinaldo da Silva Bezerra

Co-orientadora(s) Profa. Dr2. Sandra Barros Sanchez/ Prof2. Dr2, Cristiane Otto de Sa

Prezado (a) Aluno (a),

Sua participacdo é fundamental para que possamos desenvolver um trabalho de
pesquisa sobre a “Utilizacdo de Praticas Pedagogicas na Producdo Animal: Percepcéo
Agroecoldgica”, como requisito para o Curso de Mestrado em Educac¢éo Agricola, oferecido
pela UFRRJ/PPGEA.

O objetivo deste questionario é coletar informagdes capazes de contribuir com o trabalho de
pesquisa e subsidiar possiveis sugestdes para a melhoria da qualidade de ensino no Campu:
Sao Cristovao/SE.

Prof. Rubenval F. de J. Feitosa

Instrugdes Gerais

A veracidade das respostas sera fator fundamental.

N&o héa obrigatoriedade de assinatura deste documento.

Ao responder, esteja atento.

Devolva este questionario em tempo habil.

Lembre-se, vocé é parte integrante deste trabalho de pesquisa.

Dados Pessoais

Curso: Turma
Cidade (Domicilio): ( ) Zona Rural ( ) Zona Urbana
Estado: Sexo: () Masculino () Feminino

Idade: até 16 anos ( ) 17 a 19su(0) 20 a 22 anos ( ) 23 a 25 anos ( ) 26 anos ou mais ( )

1.Alguém da familia desenvolve algum tipo de atividade agropecuaria?
1.1 ( )SIM
1.2.( )NAO

2.Em caso afirmativo, qual o grau de parentesco? Procure colocar em ordem, se tiver varios
casos:

2.1. ( ) Pai/ Mae

2.2.( )Irméo/Irma

2.3.( ) Tio/ Tia
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2.4. ( ) Primo/ Prima
2.5. ( ) Padrasto / Madrasta
2.6. () Outros. Quem?

3.Qual (is) o (s) tipo (s) de atividade (s) agropecuaria (s) que sua familia desenvolve?
3.1. () Agricultura

3.2. ( ) Pecuaria

3.3. ( ) Producao de queijos

3.4. () Outras. Quais?

4.No caso de agricultura o que sua familia planta e para a pecuaria quais animais séo criados?
Agricultura

Pecuéaria

5.Qual a condicéo de ocupacao da terra?
5.1. ( ) Proprietario
5.2. ( ) Comodatério
5.3. ( ) Parceiro
5.4. ( ) Arrendatério
5.5. ( ) Posseiro

5.6. () Outros. Qual?

6.Recebe informacdes sobre meio ambiente:
6.1.( )SIM
6.2. ( ) NAO

7.Em caso positivo, qual (is) fonte(s)?
7.1. ( ) Livros

7.2. () Jornais

7.3.( ) Radio

7.4. () Professores
7.5. ( ) Revistas

7.6. () Internet

7.7. ( ) Televisado

7.8. () Outras. Quais?

8.Qual a sua opiniao sobre a preservacdo do meio-ambiente?

9.0s conhecimentos da agricultura organica, da ecologia e da agroecologia podem contribuir
para a recuperacao e preservacao ambiental?
9.1( )SIM9.2( )NAO9.3( )NAO SEI

10.Existe algum tipo de preocupac¢do com o meio ambiente nas atividades agropecuérias

83



desenvolvidas no arrlbiente familia[’?
10.1 ( ) SIM10.2 ( ) NAO10.3 ( ) NAO SEI

11.Em caso afirmativo, mencione.

12.E importante despertar nas pessoas a consciéncia da preservagao no planeta?
12.1 ( ) SIM12.2 ( ) NAO

13.Vocé gostaria de participar ativamente desta concepc¢ao de vida?
13.1( ) SIM13.2 ( ) NAO

14.No ambiente escolar vocé recebe informacao (6es) sobre:
14.1 () Meio-ambiente (preservacao)14.2 ( ) Producao Organica
14.3 () Agropecuaria Convencionall4.4 () Ecologia
14.5 ( ) Agroecologial4.6 ( ) Sistemas Agroflorestais
14.7 () Agropecuaria Sustentavel 14.8 () Outra. Qual?

15. Vocé participa das atividades agropecuarias desenvolvidas no ambiente familiar?
15.1 ( ) SIM15.2. ( ) NAO

16. Em caso afirmativo, de que forma vocé contribui no ambiente familiar, usando o
conhecimento técnico adquirido na sua Escola?

17. As novas tecnologias aprendidas na Escola sao bem aceitas pelos seus familiares?
17.1( ) SIM 17.2 ( ) NAO

18. Vocé gostaria para seu futuro continuar trabalhando no meio rural com sua familia?
18.1 ( ) SIM. Por qué?

18.2 () NAO. Por qué?

OBRIGADO.
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Anexo B - Questionario

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Decanato de Pesquisa e Pds-Graduacédo

Instituto de Agronomia

Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo Agricola

Mestrando: Rubenval Francisco de Jesus Feitosa

Orientador: Prof. Dr. Edinaldo da Silva Bezerra

Co-orientadora(s) Profa. Dr2. Sandra Barros Sanchez e Profé. Dr2, Cristiane Otto de Sa

Prezado (a) Aluno (a),

Sua participacdo € fundamental para que possamos desenvolver um trabalho de
pesquisa sobre a “Utilizacdo de Préticas Pedagdgicas na Producdo Animal: Percepcéo
Agroecoldgica’, como pré-requisito para o Curso de Mestrado em Educacdo Agricola,
oferecido pela UFRRJ/PPGEA.

O objetivo deste questionario € coletar informacdes capazes de contribuir com o trabalho de
pesquisa e subsidiar possiveis sugestdes para a melhoria da qualidade de ensino do curso de
Agropecuaria ministrado no Campus Sao Cristévao/SE.

Prof. Rubenval F. de J. Feitosa

Instrucdes Gerais:

A veracidade das respostas sera fator fundamental.

N&o héa obrigatoriedade de assinatura deste documento.

Ao responder, esteja atento.

Devolva este questionario em tempo habil.

Lembre-se, vocé é parte integrante deste trabalho de pesquisa.

Dados Pessoais

Aluno: Turma;:

1) Qual a diferenca entre a producéo agricola convencional e agroecolégica?

2) Vocé percebe a utilizagdo de algum tipo de pratica agroecoldgica em nossa Escola?
() Nenhuma ( ) Pouca ( ) Regular () Muita ( ) Totalmente

3) Vocé acha importante a agroecologia na formacéao do técnico em agropecuaria?
( ) Sim ( ) Néo ( ) Nao sei

4) Qual o papel do conhecimento agroecolégico no desempenho da atividade profissional do
técnico em agropecuaria?

5) Vocé sente dificuldade em perceber os conhecimentos agroecoldgicos? ( ) Sim ( ) Nao
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6) Vocé sente dificuldade em aplicar os conhecimentos agroecoldgicos? () Sim ( ) Nao

7) Como vocé avalia seus conhecimentos gerais em agroecologia?
( ) Nenhum ( )Pouco ( )Médio ( ) Satisfatorio ( ) Plenamente satisfatorio

8) Dé sua opinido quanto a:
a) Rotacao de pastagens

b) Consorciacao de pastagens

9) Mencione uma acao relacionada a agroecologia, que vocé conheceu durante 0 seu curso.

10) A questdo do desenvolvimento sustentavel é tratado no seu curso:
( ) De formainexpressiva ( ) Constantemente ( ) N&o étratada ( ) N&o sei

11) Em quais dimensdes as questdfes ambientais sdo tratadas no seu curso? (marque uma o
mais questodes). )
( ) Ecolégica ( ) Social ( ) Cultural ( ) Econdbmica ( ) Politica ( ) Etica

12) Como voce vé o interesse dos demais alunos, das terceiras séries, pelo tema agroecologia?
( ) Otimo ( ) Bom ( )Regular ( ) Ruim ( ) Péssimo

13) Vocé percebe alguma relagcéo entre a producdo animal agroecoldgica e 0 seu curso?
( )Nenhuma ( )Pouca ( )Regular ( ) Muita () Totalmente

14) Cite um problema ecoldgico, que no seu entendimento, afeta a producdo animal ou
vegetal em nossa Escola.

15) Considerando o0s impactos ambientais, como vocé percebe a producdo animal
convenciona convencional e a agroecolégica?
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6) Dé exemplo de uma ac¢éao local que tenha favorecido o processo de sustentabilidade?

17) Na sua opinido, o que mais contribui para a degradacédo do meio ambiente?

18) Qual o papel do técnico em agropecuéria, na produ¢cdo com preservacdo do meio
ambiente?

19) Vocé se sente preparado para apresentar solugcdes capazes de contribuir para a preservaca
do meio ambiente?
( )Sim ( ) Néo ( ) Nao sei

20) Para vocé, a preservacdo do meio ambiente € um fator limitante para o desenvolvimento
econbmico?
( )Sim ( ) Néo () Nao sei

21) No seu entendimento, as aulas praticas, sédo: (escolha apenas uma opc¢éao)
( ) Tao importantes quanto as aulas tedricas

() Mais importantes que as aulas teoricas

( ) Menos importantes que as aulas tedricas

() Nao sei

22) O seu curso necessita de: (escolha uma ou mais opcdes)
( ) Mais aulas préticas

( ) Mais aulas teoricas

( ) Menos aulas teéricas

() Menos aulas praticas

( ) Néao sei

23) De acordo com os conhecimentos adquiridos durante o curso, vocé desenvolveu algum
tipo de preocupacdo com o meio ambiente? () Sim () Nao.

Em caso positivo. Qual?

24) Deseja colocar em prética seus conhecimentos profissionais como:
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() autbnomo (com seu proprio negdcio)
() sucessor nas atividades da familia

( ) empregado do setor privado

( ) empregado do setor publico

( ) pretendo dar continuidade aos estudos

25) Gostaria de dar continuidade aos seus estudos, cursando Agroecologia (nivel superior) em

nossa Escola? ( ) Sim ( ) Nao

26) De maneira geral, como vocé avalia a Escola?
( ) Otima ( )Boa ( ) Regular ( ) Ruim

27) Como vocé avalia os conhecimentos tedricos do seu curso?
( ) Otimo ( )Bom ( ) Regular ( ) Ruim

28) Como vocé avalia os conhecimentos praticos do seu curso?
( ) Otimo ( )Bom ( ) Regular ( ) Ruim

29) Como foi sua expectativa em relacdo ao curso de agropecuaria?

() Nao sei

( ) Péssima

( ) Péssimo

( ) Péssimo

() Superou as expectativas ( ) Atendeu as expectativas ( ) Nao atendeu as expectativas

30) Qual a percepcédo agroecoldgica que vocé manifesta, em relagdo aos projetos agricolas e
de producdo animal desenvolvidos em nossa Escola, como parte integrante do processo

ensino-aprendizagem na formagé&o do técnico em agropecuaria?

OBRIGADO...

88



Anexo C - FICHA

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Decanato de Pesquisa e Pds-Graduacédo

Instituto de Agronomia

Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo Agricola

Mestrando: Rubenval Francisco de Jesus Feitosa

Orientador: Prof. Dr. Edinaldo da Silva Bezerra

Co-orientadora(s) Profa. Dr2. Sandra Barros Sanchez/Prof2. Dr2. Cristiane Otto de Sa
FICHA DE OBSERVACAO

Nome da atividade: Inseminacéo artificial em vacas de leite

Prezado (a) aluno (a),

Essa é uma oportunidade para vocé manifestar percepcdes e opinibes sobre as
atividades préticas pedagogicas desenvolvidas no curso de agropecuaria. Por isso pedimos
gentilmente que faca suas reflexdes com o objetivo de contribuir para a melhoria do processo
ensino-aprendizagem.

1) Qual a importancia da préatica realizada?

2) Comente 0 que vocé mais gostou?

3) O que vocé faria para melhorar a pratica desenvolvida?

4) Qual a contribuicdo que esse tipo de atividade traz para o seu curso?

5) Qual a relacé@o que voceé faz desta atividade com a producao animal agroecologica?

6) Cite dois pontos positivos que vocé possa sugerir para melhorar seu curso.

7) Cite dois pontos negativos que vocé desejaria excluir do seu curso.

OBRIGADO...
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