UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO -UFRRJ
INSTITUTO DE EDUCACAO E INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES -PPGEduc

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

IZADORA MARTINS DA SILVA DE SOUZA

2018



pL RUR
<& AL o

A,
)
o

SIDAD
é\\\@l &
)
o
9,
IWyr3q O

UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCACAO E INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES (PPGEduc)

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

IZADORA MARTINS DA SILVA DE SOUZA

Sob a orientacéo da Professora Doutora
Marcia Denise Pletsch

Texto de dissertacdo de mestrado
apresentado ao Programa de PoOs-
Graduacdo em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares
da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, como requisito para a obtencao
de titulo de Mestre em Educacédo, na
Area de Concentra¢do em Educagc&o.

Nova lguacu, RJ
Janeiro de 2018



Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Biblioteca Central / Segéo de Processamento Técnico

Ficha catalografica elaborada
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

s719d

Souza, Izadora Martins da Silva de , 1990~

Desenho Universal para a Aprendizagem de Pessoas
com Deficiéncia Intelectual / Izadora Martins da
silva de Souza. - 2018.

N2GTEs: 4

Orientadora: Madrcia Denise Pletsch.
Dissertacdo (Mestrado) . —-- Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro, Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares
(PPGEduc), 2018.

1. Desenho Universal para Aprendizagem. 2.
Deficiéncia Intelectual. 3. Curriculo. 4. Tecnologia .
5. Inclusdo Educacional. I. Pletsch, Marcia Denise ,
1977-, orient. II Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro. Programa de Pés-Graduacdoc em Educacao,
Contextos Contempordneos e Demandas Populares
(PPGEduc) III. Titulo.




X
) UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL
SFUFRRJ svasmeereo

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
INSTITUTO DE EDUCACAO / INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR

Programa de Pés-Graduacdo em Educacao, Contextos Contemporéneos e
Demandas Populares (PPGEduc)

IZADORA MARTINS DA SILVA DE SOUZA

“DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL"

Dissertagao apresentada ao Programa de Pés-Graduagao
em Educacéo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
como requisito parcial a obtengdo do titulo de Mestre em
Educacdo.

Linha de Pesquisa: Estudos Contemporaneos e Praticas Educativas

Dissertacdo aprovada em 30/01/2018.

BANCA EXAMINADORA

o ” 2 ) y -
Stgpreed.  Nia el /;4230\7
Prof(2). Dr(2). Mércia Deqise Pletsch - UFRR]J - Orientador(a)

Prof. Dr. Jonas(Algs da Silva Junior - UFRR]

e
WG -

Prof(2). Dr(2). Patricia Braun - UER]

Seropédica (R})
Janeiro/2018



Dedico este trabalho ao meu querido Deus, por ter me dado salde e
forcas para superar as dificuldades, possibilitando a conclusédo deste
curso. “[...] Até aqui o Senhor nos ajudou” (1 Samuel 7:12).



Mudancas nunca acontecem enquanto as pessoas estdo ocupadas sendo
sensiveis e realistas. Elas acontecem quando ousamos imaginar 0 mundo de
modo diferente e nos arriscamos a muda-lo de acordo. Para os criticos que
talvez nos acusem de “sonhadores”, saibam que escolhemos ficar do lado da
imaginagdo e apostar na chance de fazer uma diferenca (VALLE; CONNOR,
p. 13, 2014).



AGRADECIMENTOS

A minha mée, pelo seu apoio no decorrer da minha trajetéria académica. Além de mae,
também um grande pai. Obrigada por tudo, Maura!

As minhas companheiras e amigas de mestrado, Carla e Saionara. Obrigada pela
amizade, confidencias e auxilio nessa etapa tdo conflitante e a0 mesmo tempo tédo
enriquecedora.

As minhas queridas amigas Andréa, Getsemane e Kelly pelo carinho, orientacdes e
paciéncia. Também as queridas Alana e Julinete. A Rural me concedeu amizades que vao além
dos portdes da universidade.

A minha orientadora e professora Marcia Denise Pletsch, pelo suporte, pelas suas
correcOes e incentivos. Agradecgo a Deus pela oportunidade de conhecé-la.

Ao Grupo de Pesquisa “Observatorio de Educagdo Especial ¢ inclusdo educacional”,
onde tive a oportunidade de conhecer e conviver com pessoas incriveis.

Aos professores Patricia Braun e Jonas Alves, pelas sugestdes que enriqueceram o meu
trabalho e pela disponibilidade em compor minha banca de defesa de dissertacéo.

A CAPES pela bolsa concedida.

Ao0s sujeitos desta pesquisa: a equipe do Movimento Down e demais participantes que
constituiram o campo dessa pesquisa.

Enfim, a todos que maneira direta ou indiretamente fizeram parte da minha formacao, o

meu muito obrigada!



RESUMO

SOUZA, Izadora Martins da Silva de. Desenho Universal para a Aprendizagem de Pessoas
com Deficiéncia Intelectual. 2018. 129 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Instituto de
Educagéo / Instituto Multidisciplinar / PPGEduc / Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Nova lguacu, RJ.

O presente trabalho tem como tema a escolarizacdo do sujeito com deficiéncia intelectual (DI)
e discute praticas curriculares e tecnoldgicos a partir da concep¢do internacional Universal
Design for Learning (UDL), com tradugdo oficial Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA). Assim, tomando como base o direito ao acesso, a participacdo e a aprendizagem da
pessoa com deficiéncia intelectual, objetivamos acompanhar e analisar a aplicagdo de um piloto
envolvendo o livro digital acessivel e as concepcBes docentes sobre, ambos focando a
perspectiva do Desenho Universal Aplicado a Aprendizagem. Em termos metodol6gicos
optamos pela pesquisa qualitativa, com énfase no estudo de caso. Levando em consideracédo
esses aspectos, a producdo de dados foi levantada a partir de dois campos: a) Uma escola publica
na Baixada Fluminense, Rio de Janeiro, a qual ocorrera a aplicacdo livro digital, realizada com
um aluno com deficiéncia intelectual, matriculado em classe regular; 2) Um curso de extensao
com a tematica Desenho Universal para Aprendizagem, voltado prioritariamente para
professores da Baixada Fluminense, realizado na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Campus Nova Iguacu, Rio de Janeiro. A nossa investigacdo se insere em dois projetos de
pesquisa: A escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual: politicas publicas, processos
cognitivos e avaliagdo da aprendizagem (OBEDUC/CAPES); Desenho Universal para a
Aprendizagem: Implementacéo e Avaliagdo do Protocolo do Livro Digital Acessivel, ambos
vinculados a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Os resultados, entre outras
questdes, denotam que apesar de avangos consideraveis nas politicas pablicas, o ponto de vista
a respeito do alunado com deficiéncia intelectual ainda é estereotipado quanto a escolarizagéo.
Nota-se que esse individuo, em funcdo do estigma histdrico, acaba, muitas vezes, passando pela
escola e pelo curriculo como néo aprendiz. Também ficou evidenciado na pesquisa que o livro
didatico digital empregado nas praticas escolares pode originar novas perspectivas diante da
pessoa com deficiéncia intelectual. Com relagdo ao curso de extensdo, os dados mostraram a
importancia da tecnologia, mas com a compreensdo que tal instrumento ndo substitui a
mediacao pedagogica, nem tdo pouco garante sozinha o éxito dela. Por fim, apesar dos desafios,
entendemos que o nosso estudo evidencia possibilidades e perspectivas que contribuem para a
participacdo do aluno com deficiéncia intelectual na escola inclusiva.

Palavras-chave: Desenho Universal para Aprendizagem; deficiéncia intelectual; curriculo;
tecnologia; inclusdo escolar.



ABSTRACT

SOUZA, lIzadora Martins da Silva de. Universal Design for the Learning of People with
Intellectual Disabilities. 2018. 129 p. Dissertation (Master in Education) Institute of
Education / Multidisciplinary Institute / PPGEduc / Federal Rural University of Rio de Janeiro,
Nova Iguacu, RJ.

The present work has as its theme the schooling of the subject with intellectual disability (DI)
and discusses curricular and technological practices from the international design Universal
Design for Learning (UDL), with official translation Universal Design for Learning (DUA).
Thus, based on the right to access, participation and learning of the person with intellectual
disability, we aim to monitor and analyze the application of a pilot involving the accessible
digital book and the teaching conceptions about both, focusing both the perspective of the
Drawing Universal Applied to Learning. In methodological terms we opted for qualitative
research, with emphasis on the case study. Taking these aspects into consideration, the data
production was raised from two fields: a) A public school in Baixada Fluminense, Rio de
Janeiro, which will be the application digital book, made with a student with intellectual
disability, enrolled in class regular; 2) An extension course with the theme Universal Design
for Learning, aimed primarily at teachers from the Baixada Fluminense, held at the Federal
Rural University of Rio de Janeiro, Campus Nova Iguacgu, Rio de Janeiro. Our research is part
of two research projects: The schooling of students with intellectual disabilities: public policies,
cognitive processes and evaluation of learning (OBEDUC/CAPES); Universal Design for
Learning: Implementation and Evaluation of the Accessible Digital Book Protocol, both linked
to the Federal Rural University of Rio de Janeiro. The results, among other issues, indicate that
despite considerable advances in public policy, the view of pupils with intellectual disabilities
is still stereotyped about schooling. It is noted that this individual, due to the historical stigma,
often ends up going through the school and the curriculum as non-apprentice. It was also
evidenced in the research that the digital textbook used in school practices can bring new
perspectives to the person with intellectual disability. With regard to the extension course, the
data showed the importance of technology, but with the understanding that such an instrument
does not replace pedagogical mediation, nor does it guarantee the success of it alone. Finally,
despite the challenges, we understand that our study shows possibilities and perspectives that
contribute to the participation of students with intellectual disabilities in the inclusive school.

Keywords: Universal Design for Learning; intellectual disability; curriculum; technology;
school inclusion
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INTRODUCAO

A tematica da inclusdo escolar € muito discutida atualmente, sendo tema gerador de
inquietacbes em diferentes espacos da sociedade, seja do ponto de vista cientifico, cultural,
econdmico, juridico ou politico (GLAT, 2009; GLAT E BLANCO, 2009; PLETSCH, 2011,
2013, 2014; CARVALHO, 2013; KASSAR, 2013; MELLETI, 2013; VALLE E CONNOR,
2014). E importante assinalar que a escola contemporanea conserva seu conhecimento
padronizado de acordo com interesses preconizados por determinada sociedade. Assim,
entendemos que o individuo que estd a margem do “padrdo” € rotulado e indicado como
responsavel pelo seu insucesso académico. Nesse grupo, encontram-se as pessoas com
deficiéncia, sobretudo o sujeito com deficiéncia intelectual.

Devido a essa questdo, 0 ingresso e a permanéncia do alunado que apresenta DI na
escola regular comum é controverso, uma vez que, culturalmente, as impressées que marcam
esse publico sdo historicamente constituidas como sendo de incapacidade. Cabe dizermos que
em relagdo a nomenclatura, o termo deficiéncia intelectual recebeu numerosas designagdes no
decorrer da historia, como “[...]débil, excepcional, retardado, deficiente mental [...]”
(PLETSCH, 2014, p.3). Atualmente, a deficiéncia intelectual é entendida por apresentar “[...]
limitacbes significativas tanto no funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizagem,
resolugéo de problemas) como no comportamento adaptativo, que abrange uma variedade de
habilidades sociais e préaticas diarias. Essa incapacidade se origina antes da idade de 18 anos”
(AAMR, 2002, n.p.).

Esse termo estd em consonancia com as indicagdes da Organizacdo Mundial da Salde
(OMS), que, em 6 de outubro de 2004, realizou em Montreal - Canada, um evento que resultou
na Declaracdo de Montreal sobre a deficiéncia intelectual. O documento propde questbes
orientadas anteriormente em outros eventos em relacdo ao direito e a garantia a cidadania desse
publico.

No Brasil, baseando-se na sondagem do ano de 2013 realizada pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE)? em parceria com o Ministério da Sadde, foi demonstrado

que cerca de 6,2% da populacdo brasileira tem algum tipo de deficiéncia. Ainda durante a

1 No ano de 2007, a antiga Associacdo Americana sobre Deficiéncia Mental (AAMR), que € notdria em diversas
frentes e iniciativas quanto ao direito da pessoa com deficiéncia intelectual, converteu-se em Associacéo
Americana sobre Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento (AAIDD). Nota-se tal mudanca em decorréncia da
nova nomenclatura para designar esse sujeito, sendo reconhecido como DI.

2 IBGE é a sigla para Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, que é uma organizacéo puUblica responsavel
pelos dados e estatisticas brasileiras. Disponivel em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2015-08/ibge-
62-da-populacao-tem-algum-tipo-de-deficiencia> Acesso em: janeiro de 2018.
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pesquisa, 0 numero de pessoas com deficiéncia intelectual chegava a 0,8% do publico
pesquisado. Outra evidéncia da pesquisa é a verificacdo especifica, revelando que, do total de
pessoas com deficiéncia intelectual, mais da metade (54,8%) tem grau intenso ou muito intenso
de limitac&o e apenas cerca de 30% frequentam algum servico de reabilitacdo em saude (IBGE,
2017).

Tomando essa realidade como base, a presente pesquisa objetiva discutir diferentes
dimens@es que envolvem a escolarizacao de alunos com deficiéncia intelectual, notadamente
aquelas vinculadas ao uso de recursos na perspectiva do Desenho Universal para
Aprendizagem, assim como as concepcdes docentes a respeito.

O interesse pela tematica despontou quando eu ainda cursava o0 ensino médio, na
modalidade Formacdo de Professores. Nesse periodo, adquiri primeiras impressfes a respeito
da Educacéo Especial por meio dos estagios. No ano de 2008, realizei o estagio obrigatorio em
uma escola publica estadual, onde fui direcionada a sala mais distante, escondida por um
gramado alto. Nessa pequena sala, afastada das demais, me vi frente a frente com os sujeitos
que me foram apresentados nas aulas tedricas da disciplina de Educacao Especial. Logo notei
que tudo era diferente dos textos e das dinamicas que havia aprendido no Curso Normal.
Deparei-me com a turma dos reclusos; realmente ndo consegui associar a palavra incluséo
aquela experiéncia. Notei a docente manuseando euforicamente um velho mimedgrafo e,
rapidamente, ela me ofereceu tal fun¢do. O impacto que tive causou-me preocupacéo; ainda
gue eu nao tivesse experiéncia para notar tantos desacertos, percebi que aqueles sujeitos eram
os marginalizados que as literaturas evidenciavam.

A “turma especial” tinha uma rotina diferente das demais. Seus horarios e intervalos eram
bem definidos e separados. A turma era formada por alunos com distintas especificidades, como
paralisia cerebral, deficiéncia intelectual, transtorno do espectro do autismo (TEA). De acordo
com o relato da professora regente, a maioria dos alunos eram oriundos de classes
desfavorecidas economicamente ou familias em risco social, alguns, inclusive, com historico
de violéncia domeéstica.

Durante esse periodo, comecei a lidar com angustias diante de tantos desenhos feitos na
copiadora a base de alcool. Os pontilhados mal-acabados das folhas de papel oficio
evidenciavam 0s movimentos docentes com o intuito de manter ocupados todos aqueles
meninos e meninas.

Em 2011, ingressei no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia na Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Assim, iniciei um didlogo maduro sobre os aspectos que

vivenciei no decorrer do Curso de Formacdo de Professores (2005-2008). A localizacédo
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afastada daquela turma do estagio era proposital: tinha a intencdo de guardar, segregar o contato
desses sujeitos com os demais alunos da escola. A pratica pedagdgica ndo se voltava ao
aprendizado de contetdos significativos. A proposta oferecida aquelas pessoas era muito mais
de viés assistencialista do que uma perspectiva de inclusdo educacional e social para uma vida
com mais independéncia e autonomia.

Entdo, no sexto periodo da graduacdo em Pedagogia, com as aulas de Educacao Especial,
notei um “céu” de expectativas e politicas publicas impulsionadoras para 0 ingresso e
permanéncia do publico-alvo da Educacao Especial, em uma perspectiva inclusiva. Um periodo
que poderia diferir ou ndo daquele que vivenciei na escola normal.

Durante a graduacao, ingressei no grupo de pesquisa Observatorio de Educacéo Especial
e Inclusdo Educacional (ObEE), coordenado pela Profa. Dra. Marcia Denise Pletsch, grupo
vinculado ao Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares da Universidade Federal Rural do Rio Janeiro (PPGEduc/UFRRJ). Este
me permitiu um encontro mais profundo com a tematica, 0 que propiciou 0 meu crescimento
como aluna, professora e pesquisadora.

Como bolsista de Iniciacéo Cientifica (IC/OBEDUC-CAPES), foram muitas as questdes
que me levaram a refletir acerca das interferéncias positivas e negativas durante o processo
educativo da pessoa com deficiéncia; visto que um dos focos de estudo do ObEE é a
aprendizagem e o desenvolvimento do publico com deficiéncia intelectual.

No ano de 2016, j4 Pedagoga formada, ingressei no mestrado em Educacdo, pelo
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares
(PPGEduc/UFRRJ), na linha de pesquisa estudos contemporaneos e praticas educativas. Quero
registrar aqui a importancia da UFRRJ/Instituto Multidisciplinar em minha vida pessoal e
profissional. Em primeiro lugar, sem a criacdo do Campus Nova lguacu, seria muito complicado
realizar os estudos de graduacéo e o0 ingresso no mestrado. Em segundo lugar, a formacéo na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, que, com sua expansao, abriu portas em lugares
considerados de vulnerabilidade social, como a Baixada Fluminense. Esse contexto de
formacdo me possibilitou, no ano de 2017, prestar concurso no Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (CAp UFRJ) e ser aprovada para ingresso como
professora substituta.

Voltando ao meu objeto de estudo, é importante dizer que 0 mesmo esta articulado a
dois projetos de pesquisa do ObEE. O primeiro, no &mbito do Programa Observatorio da
Educacdo (OBEDUC/CAPES), intitulado A escolarizacdo de alunos com deficiéncia

intelectual: politicas publicas, processos cognitivos e avaliagao da aprendizagem (2013-2017),
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desenvolvido em rede a partir da parceria entre trés programas de P6s-Graduacdo em Educacao:
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), da Universidade de Santa Catarina
(UDESC) e da Universidade do Vale do Itajai (UNIVALLI), respectivamente coordenados pelas
Profas. Dras. Marcia Denise Pletsch, Geovana Mendonca Lunardi Mendes e Regina Celia
Linhares Hostins. Podemos afirmar que este projeto fundamenta teoricamente nossos estudos,
pois, a partir dele, realizamos a revisdo tedrica sobre a deficiéncia intelectual, o que gerou
diversas pesquisas e aprofundamentos sobre o tema. Este também financiou meu primeiro ano
do mestrado com uma bolsa OBEDUC/CAPES.

O segundo projeto, intitulado Desenho Universal para Aprendizagem: Implementacéo
e Avaliacdo do Protocolo do Livro Digital Acessivel (2017-2018), tem como proposta 0
desenvolvimento de um protocolo de livro didatico acessivel que atenda ao publico-alvo da
Educacao Especial. Tem como apoio a Fundacdo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa
do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ), por meio do Edital 4/2016. A instituicdo preponderante
da proposta € a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), tendo como parceiros
a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), a Organizacdo Movimento Down e 0
Instituto Rodrigo Mendes. A referida pesquisa conta com financiamento do governo Federal
por meio de Emenda Parlamentar para a UFRRJ. Atraveés deste financiamento esta meu segundo
ano de bolsa no mestrado, da qual possibilitou o tempo, 0s espacos e as construgdes necessarias
para concluir essa pesquisa.

Dessa forma, compomos este trabalho de forma a contemplar as seguintes questfes de
estudo: O que significam praticas educativas na perspectiva do Desenho Universal para
Aprendizagem? O que dizem os professores frente as tecnologias para o aprendizado das
pessoas com deficiéncia intelectual?

Isto posto, nosso objetivo geral é acompanhar e analisar duas acdes do projeto Desenho
Universal para Aprendizagem: Implementacdo e Avaliagdo do Protocolo do Livro Digital
Acessivel: a aplicacdo do piloto do livro digital e o curso de extensdo Ensino e Aprendizagem
para estudantes com Deficiéncia: estratégias curriculares e recursos tecnologicos.

Em conformidade com o objetivo geral, listamos os seguintes objetivos especificos:

e Investigar a producdo cientifica sobre escolarizacdo de pessoas com deficiéncia
intelectual;

e Analisar as concep¢Oes docentes sobre Desenho Universal para Aprendizagem;

e Discutir a relagdo entre DUA (Desenho Universal para Aprendizagem) e Tecnologia

Assistiva (TA) na escolarizacdo do sujeito com deficiéncia intelectual.
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Em termos metodoldgicos, nossa investigacdo segue os principios qualitativos do tipo
estudo de caso, por tratar-se da analise de uma proposta de projeto de pesquisa e extensdo. Para
atingir os objetivos propostos, estruturamos a presente dissertacdo em quatro capitulos e
consideracdes finais.

O primeiro capitulo, intitulado O que dizem as produgdes cientificas sobre a
escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual, refere-se ao levantamento de producdes
sobre a temética da escolarizacdo da pessoa com DI, desde o prélogo da educacéo inclusiva no
Brasil, que se inaugura no ano de 2001 com a primeira mencéo de politica acerca da inclusdo
escolar até o ano de 2016. Para alcancar nosso proposito, fazemos a verificagdo bibliogréfica
no tocante a teses e dissertagOes inseridas no banco de teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

No segundo capitulo Dialogos entre curriculo e Desenho Universal da Aprendizagem
na escolarizacio de pessoas com deficiéncia intelectual, percorremos pela historicidade do
curriculo e demais teorias construidas ao longo da sua efetivacdo (BOURDIEU & PASSERON,
1992; SACRISTAN, 2000; SILVA, 2006; APPLE, 2006; SILVA, 2009; YOUNG, 2011;
GOODSON, 2013). Apresentamos o Desenho Universal aplicado a Aprendizagem,
referenciando-o como instrumento difusor da inclusdo para pessoa com ou sem deficiéncia.
Apresentamos as principais diretrizes do DUA, com a corroboragéo de autores internacionais
(ROSE E MEYER, 2002; COYNE et al., 2010; ALVES et al., 2013; MEYER et al., 2014;
ROSE et al., 2014; RAO E MEO, 2016) e nacionais (BERCH, 2013; PLETSCH et al., 2017).

O terceiro capitulo Os Caminhos da Metodologia: pontas que se encontram pelo estudo
de caso, dedica-se a apresentar o detalhamento do processo da pesquisa. Neste capitulo,
apresentamos o contexto da pesquisa, 0s procedimentos de coleta e analise dos dados, assim
como 0s sujeitos que o compBdem. Dialogam conosco para a conducdo desses estudos: Godoy
(1995), Esteban (2010), Ludke e André (1986), Bogda e Biklen (1994) e André (1995 e 2013)

O quarto e ultimo capitulo Desenho Universal aplicado a Aprendizagem: concepcdes
docentes e avaliacé@o do piloto do livro digital destina-se especificamente a aplicacdo do livro
didatico digital em DUA e a apresentacdo do resultado. Assim, partimos das categorias tracadas,
para analisar o questionario respondido pelos professores/cursistas do curso de extensdo,
discutindo as concepcdes docentes acerca do DUA e da tecnologia aplicada a educacao, com o
entrelace de autores, como Kenski (2012), Moran (2000; 2004; 2015), Moreira e Kramer
(2007), e Levy (1998; 2003).
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Por fim, apresentamos as consideracdes finais sobre esta pesquisa, ressaltando a
importancia do Desenho Universal para Aprendizagem nas praticas escolares do aluno com

deficiéncia intelectual e a referéncia bibliografica utilizada.
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CAPITULO |

AS PRODUCOES CIENTIFICAS SOBRE A ESCOLARIZACAO DO ALUNO COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

A escolarizagdo deve significar mais que aprender a ler e a escrever; deve
promover uma virada constitutiva para um outro sujeito (FERREIRA, 2013,
p. 10).

No presente capitulo buscamos refletir sobre a pesquisa cientifica envolvendo pessoas
com deficiéncia intelectual, dedicando-se especialmente as dimensdes sobre a escolarizacdo
que focam o curriculo e o processo de ensino e aprendizagem. Para aprofundar essas questdes,
analisamos o conjunto de producdes cientificas na area da Educacdo Especial, produzidas no
Brasil no periodo de 2001 a 2016. Realizamos uma revisdo bibliografica no banco de teses e
dissertacGes na plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). A pesquisa usou como descritores: deficiéncia intelectual e deficiéncia mental;
escolarizacéo e curriculo.

Tem sido argumentado o ingresso do aluno com deficiéncia intelectual na classe comum
do ensino regular. Nao se coloca em davida que o campo de aprendizagem e desenvolvimento,
tendo como objetivo a construcdo de novos significados € a escola. Esta oportuniza o processo
de escolarizacdo e o convivio social, entdo, faz sentido que todos tenham acesso a ela.

Dado isso, as competéncias pedagogicas se tornam desafiadoras na atualidade, a
formacéo de professores, o curriculo, as praticas pedagogicas, 0s recursos para a aprendizagem
entre outros, sdo pauta de exaustivos debates, além das consideragdes a respeito do contraste
que representa o cenario educacional brasileiro (PLETSCH, 2014).

De acordo com Januzzi (2006) e Mazzota (2005), as primeiras iniciativas brasileiras em
relacdo a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia intelectual sdo marcadas por iniciativas
privadas, o poder publico se desresponsabilizou, o que significou a exclusdo de pessoas que
pertencessem as classes menos favorecidas. Alem disso, as agdes aplicadas a esse publico se
limitavam as atividades manuais e interagdes.

Desde entdo, é no seculo XXI que ocorrem 0s progressos mais relativos, nos deparamos
com as primeiras politicas de inclusdo educacional no pais voltadas a esse publico, além das
inquietacOes geradas entre os profissionais da educacgédo na construgdo de processos de ensino-
aprendizagem significativos a pluralidade. De acordo com Glat e Blanco (2009), a compreensdo
da inclusdao ¢ “mais do que uma nova proposta educacional, a Educacao Inclusiva pode ser

considerada uma nova cultura escolar: uma concepc¢éo de escola que visa ao desenvolvimento
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de respostas educativas que atinjam a todos os alunos” (2009, p. 16). Pletsch (2017) corrobora
com as autoras, ao pautar a inclusdo nos parametros dos Direitos Humanos e enfatiza a
necessidade dela envolver o acesso, a participacdo e o aprendizados as pessoas com deficiéncia.
Vejamos:

O conceito de educacdo inclusiva € polissémico e pode ser analisado de varias
formas. Defendemos o conceito de inclusdo educacional numa perspectiva
ampla e calcada nos direitos humanos, segundo a qual os sujeitos com
deficiéncias  devem  teracessoa  escola, participar das  atividades
e aprender. Nesta perspectiva, portanto, a inclusdo implica a combinacdo de
trés elementos: desenvolvimento dos sujeitos, pluralidade cognitiva e
convivéncia com a diversidade cultural, numa escola com todos e para todos
(PLETSCH, 2017)3.

Tomando essa perspectiva, nossa busca se estende através do banco de dissertacoes e
teses no Portal de Periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Uma grande biblioteca virtual que processou mudancas, tratando-se desde 2013 pelo
nome Plataforma Sucupira®. Posto que, armazena produgdes académicas em diversas areas da
pos-graduacdo em ambito nacional, das instituicdes publica e privadas, sendo esta a justificativa
que baliza a escolha desse repositorio como referéncias de pesquisa.

Visto que a inclusdo escolar advém de inimeras reinvindicacdes e tratados, iniciamos
nosso recorte temporal no ano de 2001, em que ocorre a primeira mencdo a uma politica
vinculada ao panorama de inclusdo educacional no pais. A Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11
de setembro de 2001, institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica. Na verdade, esse documento traz implicacBes de movimentos que se expressaram por
meio da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (1990) e Declaracdo de Salamanca
(1994). De acordo com Pletsch (2014),

Este documento oficializou em nosso pais os termos “educacdo inclusiva” e
“necessidades educacionais especiais” [...] passando a regulamentar a
organizacdo e a funcdo da Educagdo Especial nos sistemas de ensino de
educacdo bésica, bem como os locais de atendimento e as propostas de
flexibilizagéo curricular (p.48).

A Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001 propiciou um papel decisivo
para a modalidade, instituindo diretrizes acerca do atendimento adequado ao publico-alvo da
Educacdo Especial, atendimento especializado, capacitacdo de professores e recursos materiais

em todas as etapas educacionais (educacdo infantil ao ensino superior). Mas, atualmente nosso

3 Mesa redonda: Educacéo e Democracia: um balancgo de politicas de incluséo e diversidade em diferentes espagos
educativosrealizada no X Seminario Internacional As redes educativas e as tecnologias: democracia e educacdo
- aprenderensinar para um mundo plural e igualitario, na UERJ, de 05 a 08 de junho de 2017.

4 http://www.capes.gov.br/avaliacao/plataforma-sucupira
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foco de analise toma como referéncia a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que, entre outros aspectos, demarca o publico-alvo da
Educacao Especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como suporte para a

escolarizacéo dessa populacdo na perspectiva inclusiva.

1.1 Levantamento de teses e dissertacGes no portal da CAPES

Primeiramente realizamos a sondagem dos produtos dispostos no banco da CAPES, por
meio de titulos, palavras-chaves e resumos. Para nossa orientacdo, usamos 0S seguintes
descritores: a) deficiéncia intelectual e deficiéncia mental; escolarizacdo; curriculo.
Encontramos documentos académicos de grande expressdo, teses e dissertacbes que
contribuiram para nossa reflexdo. Por Gltimo, os resultados foram tabelados por: 1) ano; 2)
titulo; 3) autor; 4) universidade; 5) objetivo; 6) metodologia; 7) campo (onde foi realizada); 8)
sujeitos e 9) area de conhecimento. Para ilustrar como realizamos a pesquisa, segue 0 quaro

elaborado com a organizagéo dos trabalhos.

Quadro 1: Organizacédo do levantamento bibliografico de teses e dissertacdes

N Ano Titulo Autor Universida Ohbjetivo Metodologia | Campo (onde Sujeitos Area de
de foi realizada) conhecimento
1. 2012 Izabel na Campos, UERJ Amnalisara Combinando | Classe de Uma crianga com Educagio
Doutor | escola: Kitia concepgdo de | um estudo de | educagdo sindrome de down e
ado desafios e Patricio uma caso de cunho | infantil, escola | uma professora.
perspectivas | Benevides professora emografico privada em
paraa sobre o COM uma Campina
mclusdo de processo pesquisa- Grande PB
WA Crianga ensing- agdo.
com sindrome aprendizagem | Entrevistas
de down de uma abertas e
numsa classe CIIEnGa com semiestrutura
oM sindrome de | das,
down incluida | observagdo
em uma classe | participante e
comum de a autoscopia
educagdo
nfantil

Fonte: Elaborado pela autora para fins da dissertacdo

Durante nossa investigacao bibliografica, encontramos trés mil oitocentos e cinquenta e
um (3.851) registros mediantes aos descritores “escolariza¢do”, “deficiente intelectual”,
“deficiente mental”, “escolarizacdo’ ¢ “curriculo”, tendo como concentragdo 0S programas de

pds-graduacéo strictu senso®. Muitos dos textos foram descartados, pois, uma grande parcela

> As pés-graduacdes stricto sensu compreendem programas de mestrado e doutorado.
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estava vinculada ao campo médico e outros relacionados as demais deficiéncias. Refinando a
busca nos concentramos nas areas da educacdo e da psicologia. Sistematizando os dados,
expomos aqui 42 producdes encontradas, sendo 6 teses de doutorado e 36 dissertacdes de
mestrado.

Iniciamos apresentando um gréfico dispondo, ano a ano, a quantidade de pesquisas
cientificas sobre a temética escolarizacdo da pessoa com deficiéncia intelectual abastecido no
portal da CAPES.

Gréfico 1: Produtos académicos acerca da temética escolarizacdo e deficiéncia intelectual
levantados no Banco da CAPES (2001-2016)
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Fonte: Formulado pela autora por meio do quantitativo de teses e dissertacfes levantadas no Portal da
CAPES.

Percebemos por meio desse grafico que nos anos de 2003 e 2005 ndo ocorreram
abastecimento ao portal com producgfes, e em 2004 apenas uma producdo foi evidenciada.
Identificamos duas sequéncias consecutivas, a primeira em 2009, 2010 e 2011, com trés
producdes em cada ano, e, em 2012 a 2015 ocorreram uma média de quatro producdes por ano,
totalizando um quantitativo significante de producdes. Ja em 2016, ano que fecha essa pesquisa,
percebemos um declinio desse quantitativo.

Caminhando com a apreciagdo, buscamos localizar o quantitativo de producdes
distribuido nas regides do pais. Evidéncias apontam um maior nimero de projetos académicos
voltados para a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia intelectual provenientes da regido
Sudeste (Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sdo Paulo) e auséncia completa de
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trabalhos sobre o assunto na Regido Norte do Pais. O que pode ser percebido por meio da

representacdo grafica a seguir:

Gréfico 2: Distribuicdo das teses e dissertacdes por regides brasileiras (2001-2016).

Teses e Dissertagoes CAPES (2001-2016)

s ST
sudeste . | e
Centro-Oeste _5

Norte Norte; 0

0 5 10 15 20 25 30

B Quantitativo por Regides

Fonte: Formulado pela autora com base no levantamento no Portal da CAPES.

Encontramos uma possivel explicacio a essa questdo na Avaliagdo Trienal de 2013°
realizada pela CAPES aos programas oferecidos pelas universidades, neste a indica¢do que na
regido Sudeste se concentra a maior oferta de cursos para a formagao de mestres e doutores no
Brasil, logo, o nivel de producéo deve ser em mesma proporc¢ao.

Em um comparativo entre as instituigdes e o grau das producdes, o efeito tornar-se claro,
e expressivo 0 quantitativo de pesquisas nas instituices publicas de ensino superior. Também,
as observacgOes quanto a titulacdo mostra a preeminéncia das dissertacdes, alem dos programas

em Educacéo deterem a maioria dos trabalhos em comparagéo com a Psicologia.

5 A ultima sondagem que ocorreu foi a de 2013, “[...] referente ao periodo de 2010 a 2012, foram analisados 3.337
programas de pds-graduacao, que compreendem 5.082 cursos, sendo 2.893 de mestrado, 1.792 de doutorado e 397
de mestrado profissional” (CAPES, 2014, n.p.). Esta revela a descentralizagdo da pds-graduacédo nas regides Sul e
Sudeste, apesar de continuarem com a maior adi¢do, a regido Norte ganhou notoriedade, exibindo a maior taxa de
crescimento na p6s-graduacdo conforme o Gltimo balanco da CAPES. Para maiores informacdes:
http://www.capes.gov.br/36-noticias/6689-resultados-da-avaliacao-da-capes-revelam-que-pos-graduacao-teve-
crescimento-de-23-no-trienio
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Quadro 2: Quantitativo de producdes por instituicdo publico/privado — Banco da CAPES
(2001-2016).

o S
~ 9 S o o
REGIAO 5 | 8 &£ B PROGRAMA
[75] > 5 >
L O S £
= 0O a o
Sul 5 2 5 2 Educacdo e Psicologia
Sudeste 19 '3 15 5 Educacao
Centro-Oeste 5 0 4 1 Educacéo
Nordeste 6 1 6 _ | Educagéo
Norte 0 0 0 0
Total 36 6 34 8

Fonte: Formulado pela autora com base no levantamento no Portal da CAPES.

A seguir apontamos uma tabela representativa das universidades publicas e privadas
presentes na pesquisa, indicando o periodo de defesa dos trabalhos. Em destaque as
universidades: Federal do Espirito Santo (UFES), Metodista (UNIMEP) e de Sao Paulo (USP),
com producgOes sinalizadas em trés anos diferentes, um indicativo que o tema é notado.
Destacamos ainda a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro com o inicio de suas
producBes na area a partir do ano de 2015, o que culmina com a atuagdo do ObEE em uma
gama de estudos voltados para a pessoa com DI.

Quadro 3: Institui¢des e datas de defesa dos produtos pesquisados no Banco da CAPES (2001-
2016)

21212 |2 \|22 22|22 |2 |2
Instituigdo de Ensino Superior 0j0j040}040}0 0 00 00
Ano ojojo|jofo0Oj2 211111 1
1167 (8|9|0|1]|2 (3|4 |56
Univ. Est. Maringd — UEM X
Univ. Fed. do Rio Grande do Sul — UFRGS X
Univ. Fed. de Santa Maria - UFSM X
Univ. Est. de Londrina -UEL X
Pont. Univ. Catolica do Rio Gr. do Sul X X
Univ. Fed. do Parana - UFPR X




28

Pont. Univ. Catolica de Goias X

Univ. de Brasilia - UnB X | X

Univ. Fed. de Goias - UFG X

Univ. Est.do Rio de Janeiro - UERJ X

Univ. Est.do Cearad - UECE X

Univ. Fed. do Espirito Santo - UFES X X X

Univ. Fed. de Uberlandia - UFU X

Univ. Metodista de Piracicaba -UNIMEP X X X

Univ. de Sdo Paulo - USP X X X

Centro Universitario Moura Lacerda X

Univ. Nove de Julho X

Univ. Est. de Campinas - UNICAMP X X

Univ. Est. Paulista X

Univ. Fed. do Rio Grande do Norte - UFRN X X

Univ. Fed. do Maranhdo — UFMA X X

Univ. de Uberaba X

Univ. Fed. Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ X | x

Fonte: Formulado pela autora com base no levantamento no Portal da CAPES.

Os levantamentos realizados nas producdes evidenciam pesquisas gque perpassam
diferentes niveis de ensino, desde a educacao infantil ao ensino medio, mas ndo encontramos
pesquisas em relacdo ao nivel superior de ensino. Vale enfatizar que a Educacdo Especial é uma
modalidade de ensino transversal, que perpassa por todas as instancias de ensino. As questdes
percebidas nas teses e dissertacdes geralmente sdo parecidas, antigas concep¢fes quanto as
questdes bioldgicas como impedimento da aprendizagem das pessoas com deficiéncia
intelectual e sua restricdo a uma classe especial. Tal posicionamento nos remete ao modelo
médico em relacdo a Educacdo Especial, que perdurou com um paradigma assistencialista,
estritamente voltado para a tratamento terapéutico da deficiéncia, que era notada como doenca.
(GLAT; PLETSCH; FONTES, 2007). “Entao, ndo ¢ de se admirar que remediar torna-se o foco
da instrug¢do de educacao especial” (VALLE; CONNOR, 2014, p. 87).

Entre os estudos de caso visitados, nota-se uma postura um tanto agravante na relacéo
entre docente e discente. Como menciona a tese de Campos, (2012) que investiga a prospectiva
do ingresso de uma crianca com Sindrome de Down na educacdo infantil. Para ilustrar,
selecionamos trechos da obra, que descreve o olhar da autora sobre a permanéncia da aluna

Isabel na escola:
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Isabel permanecia ociosa sem opcdes de escolha sobre o que fazer, restando-
Ihe, apenas, estar com a turma, pois a professora tinha dificuldade em interagir
com ela e mediar a sua aprendizagem (CAMPQS, 2012, p. 105).

O fato de Isabel ndo ter aprendido a comer sozinha e a pouca comunicagéo da
professora com ela ao dar seu lanche, servindo-a antes da turma, mostra o
olhar da professora sobre a deficiéncia como impossibilidade de
aprendizagem das atividades mais corriqueiras (CAMPQOS, 2012, p. 109).

O estar fisicamente presente ndo garante o aprendizado e o desenvolvimento. De acordo
com a perspectiva histérico-cultural, o sujeito aprende e se desenvolve a partir das relaces
sociais com o outro. Observando, imitando, refazendo gestos e acGes que se acumulardo em
experiéncias pessoais.

De acordo com Vigotski, “o que a crianga pode fazer hoje com a auxilio dos adultos
podera fazé-lo amanha por si s6. A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois,
determinar os futuros passos da crianga e dindmica do seu desenvolvimento [...]” (VIGOTSKI,
et at. 2016, p.113). Isto é, a interagdo entre 0s sujeitos mediada pela cultura a partir de praticas
e intervencdes pedagdgicas no espaco escolar sdo fundamentais para o processo de
aprendizagem desses sujeitos, a mediacao entre o professor e 0 aluno é de extrema importancia,
uma ponte para o desenvolvimento, sendo a mesma pré-requisito para o aprendizado. Desse
modo, “o desenvolvimento esti para a aprendizagem como a sombra para o0 objeto que a
projeta” (VIGOTSKI, 2016, p. 105). Ou seja, para Vigotski as pessoas se educam nas trajetorias
de vida, nada € determinante, o que contribui para desmistificar a preeminéncia da deficiéncia,
pois tudo é interferido e construido.

Grande parte das producdes levantadas abrangem discussfes e possibilidades em
relacdo ao curriculo escolar (GONZALES, 2006; ANTUNES, 2008; LOPES, 2010; EFFGEN;
2011; GOMES, 2012; SANTOS, K. 2012; LEONEL, 2014; AVILA, 2015; MESQUITA, 2015;
MONTEIRO, 2015; SANTOS, R., 2015; CAMPOS, 2016; CORREA, 2016; OLIVEIRA,
2016), partindo do uso das nomenclaturas adaptacéo, flexibilizacdo ou adequagao curricular.

Diante disso, direcionamos o olhar as pesquisas que indicavam a formacdo de
professores, e encontramos questdes como: supressdo de investimentos, caréncia de tempo para
planejar, classes numerosas, a controvérsia entre classe regular e classe especial, como pontos
de um olhar mais atento dos pesquisadores. Um indicativo que esta pautado na pesquisa de
Santos (2012) se destacou no levantamento bibliografico que realizamos:

Achamos importante ressaltar [diz Santos], consequentemente, o discurso
favoravel da professora ao se referir as classes especiais, quando diz da
dificuldade dos alunos aprenderem na classe regular, pois acredita que,
anteriormente, com a sistematica das classes especiais, havia possibilidades
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de se criarem estratégias mais atraentes para os alunos que tinha Deficiéncia
Intelectual (p. 117).

Percebemos que as tensdes quanto a presenca do publico-alvo da Educacéo Especial nas
classes comuns de ensino, Sdo recorrentes nas pesquisas € as vezes torna-se perceptivel a
concepgdo do pesquisador e pesquisado como as mesmas. As praticas de ensino aos sujeitos
antes aglomerados em classes especiais, hoje como discentes da classe comum, também foram
evidenciadas como sendo necessérias na formacdo continuada do professor. O trabalho de

Mendonca (2014) denota que:
A formacdo de professores para atuar na escolarizacdo da crianga com
deficiéncia intelectual perpassa por varios angulos. Ndo basta apenas ser
professor com graduacdo, especialista em educacao inclusiva, € preciso ter
algo mais a desejar: uma infinita vontade de aprender sempre mais. Estar
sempre se atualizando € de extrema importancia, pois todos os dias novas
pesquisas estdo sendo realizadas e, portanto, novas técnicas de atuagao na sala

de aula estdo sendo apresentadas, sem falar em tecnologias ao alcance das
escolas (MENDONCGCA, 2014, 79).

Os desafios para muitos professores se estabelecem em uma formacéo continuada que
viabilize novas concepc¢Oes frente as demandas ingressantes na escola contemporanea, uma
infraestrutura adequada das institui¢fes, politicas que valorizem o docente, agdes publicas
concretas voltadas para o ingresso e permanéncia de todos na escola. Mas é importante observar
0 papel do professor nesse quesito, pois “[...] todos devem estar no jogo”. Para a garantia da
aprendizagem de todos os alunos, precisamos assegurar 0 acesso ao curriculo escolar, por meio
de préticas pedagogicas diferenciadas que atendam aos percursos de aprendizagem de cada
estudante” (JESUS; EFFGEN, 2012, p. 20).

Em cada um dos casos que nos referimos, notamos variados percursos cientificos, com
a predominancia dos estudos qualitativos. A metodologia qualitativa apresenta principios e
procedimentos ricos nas ciéncias sociais e humanas, que influéncia e contribui com campo da
educacdo. O quadro abaixo mostra os estudos usados nas obras analisadas, sendo o estudo de
caso prevalente quanto escolha especifica de investigacdo. A categoria intitulada metodologia
qualitativa, denomina obras que seguem os estudos qualitativos de modo aberto, ou seja, sem

evidenciar um percurso Unico.
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Quadro 4: Metodologias utilizadas nas pesquisas levantadas

METODOLOGIAS DE PESQUISA
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Fonte: Formulado pela autora com base no levantamento no Portal da CAPES.

Destacamos que a maior parte das obras investigadas foram realizadas em escolas
publicas. O que nos chama atencdo é como a deficiéncia intelectual é discutida entre os
professores participantes, sendo pouco os relatos positivos relacionados a presenca desses
alunos nas salas de aula. Nota-se a negacao quanto a viabilidade do curriculo para todos, sendo
nitido o quanto esse alunado precisa se adaptar a escola. Conforme destacado na obra de Effgen
(2011), “[...] a professora Regina, [...], apresentava uma descrenga de que ¢é possivel
pensar/planejar ag0es que atendam e garantam acesso ao curriculo para todos [...]” (p. 126).
Monteiro (2015) destaca 0 mesmo tipo de reacdo quando afirma que “[...] a inclusdo e a
exclusdo podem operar de forma articulada no espago escolar” (p.203). A partir das diversas
politicas publicas e legislacGes a favor da inclusdo escolar, esses sujeitos estdo presentes nesse
cotidiano, mas a escolarizacdo ainda é um parametro aquém das diretrizes, onde pré-conceitos
se esbarram na ideia de uma escola para todos.

A respeito da tecnologia digital e Tecnologia Assistiva (TA), sinalizamos os trechos
encontrados nas obras pesquisadas. O conceito de DUA ndo foi identificado em nenhum dos
textos pesquisados. Em relacdo a tecnologia voltada a educacdo, Antunes (2008) ressalta a
positividade desses recursos ao publico-alvo da EE, mas conclui que as prevaléncias de antigos
aspectos curriculares podem sabotar o uso dos meios tecnolégicos na escola. Em suas palavras:

E certo que a utilizac&o de equipamentos e de tecnologias pode contribuir com
0 processo de aprendizagem da referida populagéo; mas acreditamos que ndo
sejam suficientes para garanti-las, uma vez que é exatamente no aspecto
predominante nos curriculos escolares — o0 cognitivo — que coloca grande parte
das alteracfes em seus processos de aprendizagem (ANTUNES, 2008,
p.14).
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O uso tecnoldgico como mero recurso ndo alcanca o objetivo educacional. Se tem a
necessidade da intencionalidade, uma pratica reflexiva e mediada pelo professor. O argumento
de Mendonca (2014), justifica que a escola ndo deve ficar a margem das mudancas, a tecnologia
digital esta presente, e € inegavel suas disposi¢es no auxilio de praticas educativas melhores.
Isto é:

Vivemos em um mundo de grandes transformacdes que vdo acontecendo em
todos o0s segmentos da sociedade. A escola ndo pode ficar alheia a tudo isso.
A todo momento nos deparamos com novas tecnologias, novos conceitos de
sociedade, de escola, de pais, de filhos, de alunos, de professores, de educacao,
dentre outros. As constantes mudancas na area educacional exigem do atual

sistema um repensar da formag&o do individuo (MENDONCA, 2014, p.14-
15.).

Diante da analise as pesquisas deste levantamento bibliografico, percebemos que a
condicdo mais evidente para a pessoa com deficiéncia intelectual na escola é a socializacéo.
Quanto a escolarizacdo, alguns dos trabalhos abordam esta questdo, condicionada
exclusivamente a apropriacdo da escrita e a leitura. Ficando sob atribuigdo da deficiéncia a
reprovacao repetida vezes do sujeito no mesmo ano de escolaridade.

A maioria das producdes descreve e analisa 0 espago escolar cuja pessoa com
deficiéncia esta inserida, porém, a minoria apresenta proposi¢cdes acerca de a¢des que possam
potencializar o aprendizado dessas pessoas. Perdurando, ainda, a negatividade e a incapacidade
da escola em trabalhar com esse puablico. Justamente por isso, enquanto as analises ndo
conjugarem novas estruturas curriculares, a observagdo docente caira sobre a deficiéncia, ainda
arraigado pelo aspecto bioldgico.

Conforme falado anteriormente, o acervo de teses e dissertacGes que se propdem a
investigar a tematica expGem o quanto a area deixou de ser um apdlogo. A representacdo da
classe especial, denominada como espaco de carater segregador, perdeu suas recomendacdes a
partir das reinvindicacdes legais e pelo observado, o nimero de trabalhos com relacdo a
escolarizacdo da pessoa com DI é moderado.

Notamos a evolucédo legal do ingresso e permanéncia da pessoa com deficiéncia nas
instituicdes de ensino, mas a cultura de vislumbrar o discente por aspectos bioldgicos ainda é
vista como pré-requisito para o alcance da sua escolarizacao.

Né&o ficou claro, nas producdes analisadas, uma tendéncia constante quanto a producéo
cientifica que se relacione diretamente com o curriculo, a aprendizagem, a avaliacdo, a
tecnologia, o desenvolvimento ou outras tematicas desses sujeitos. Percebemos que 0 assunto

n&o se esgotou e que deixa novos desafios para ciéncia e para a humanidade. Nesse sentido, no
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préximo capitulo abordaremos o Desenho Universal para Aprendizagem, num dialogo com o

curriculo escolar
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CAPITULO Il

DIALOGOS ENTRE CURRiCULONE DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM NA ESCOLARIZACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

Qual o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade?
Seré a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de educagdo? Sera a
pessoa otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de educagéo?
Seré a pessoa ajustada aos ideais da cidadania do moderno estado-nacao? Sera
a pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas
teorias educacionais criticas? A cada um desses “modelos” de ser humano
correspondera um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo (SILVA, T.,
2009, p.15).

Muito se tem falado acerca das inquietacfes docentes e de praticas significativas frente
a heterogeneidade presente nas escolas. Na presenca da universalizacdo educacional, o cenario
escolar se associou a um misto de novas intencdes, procurando desmistificar a tese anterior
sobre a construcao do curriculo na imensa esteira mecanica, a qual normatiza a infraestrutura
de competéncias, ao mesmo tempo que alarga as desigualdades académicas.

Diante do exposto, buscamos nesse capitulo refletir acerca das dimensdes curriculares,
levando em conta a perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), sem

desconsiderar a tecnologia assistiva (TA).

2.1. Breve memadria sobre o curriculo escolar

De acordo com Goodson, “a pesquisa e teoria curriculares devem comecar com
investigacOes sobre a forma como geralmente o curriculo € produzido pelos professores nas
‘diferentes circunstancias em que se encontram” (2013, p. 62). Desse modo, decorre do
processo de repensar alternativas no que diz respeito ao conhecimento propiciado pela escola
na modernidade, de que maneira este atende as especificidades estudantis, inferindo sobre 0s
aspectos curriculares suas bases e seus feitos praticos. Cabe esclarecer, que neste trabalho nés
consideramos a ideia do aluno indiviso, caracterizando competéncias particulares que
demandardo interferéncias multiplas.

Na&o é possivel falar sobre os processos pedagdgicos inerentes a escolarizacdo do aluno
com deficiéncia intelectual sem dialogar com o curriculo institucionalizado, assim como seria
ingénuo desassociar praticas escolares das politicas vigentes. Por essa forma, entendemos que
a “fabricacdo” do curriculo pode dar pistas quanto aos objetivos que estdo entrepostos no &mbito
da sociedade e educacao.

O curriculo se encaixa em uma visdo mais ampla, ja& que sua pratica ndo pode ser

encarada como imposicao, sabe-se que as pesquisas na area educacional indicam que o curriculo
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oficial ndo é necessariamente o que se nota no dia a dia da prética escolar, tendo a docente
presenca influente “[...] na configuracdo e no desenvolvimento dos novos curriculos no nivel
do grupo de classes e dentro das escolas (SACRISTAN, 2000, p.194). Fica evidente que “[...]
embora haja prescricdes para os oficios docentes [...], o professor € um sujeito ativo na
efetivagdo do curriculo” (MENDES, 2005, p. 116).

Caracterizar a palavra curriculo ndo é uma tarefa facil, ja que ela se esbarra em diversos
significados e teorizac6es ao longo do tempo. Conforme Lopes e Macedo (2011),

Desde o inicio do século passado ou mesmo desde um século antes, os estudos
curriculares tém definido curriculo de formas muito diversas e varias dessas
definicbes permeiam o que tem sido denominado curriculo no cotidiano das
escolas (p. 19).

A primeira mencdo a palavra curriculo ocorre no ano de 1633, na Universidade de
Glasgow. A principio o curriculo foi relacionado ao que vou ensinar e a organizacdo de
conteido, neste momento ndo havia estudos relacionados a tematica (LOPES; MACEDO,
2011).

Historicamente foi precisamente o embasamento nas teorias da administragdo que
envolveram buscas acerca da escolarizacdo (SILVA, 2009). Assim, a importancia dos estudos
do curriculo se estendem por diversos campos cientificos, vejamos como exemplo a sociologia,
filosofia, as também inquietacBes da antropologia, as intencdes da pedagogia e da psicologia,
todos se cruzam ao fim de responder e sintetizar o que € o curriculo. Desse modo, o que torna
complexa uma Unica definicdo sobre curriculo, uma vez que existem diversos pensamentos e
conflitos em volta do tema.

Estando em constante mutacdo, é necessario ir além da orientacdo e selecdo do
conteudo especifico e das consideracBes que geralmente se esbarram em disciplinas que se
tornardo parte do curriculo. Afinal de contas, “o curriculo é uma praxis, ndo um objeto estatico.
Enquanto praxis € a expressao da funcédo socializadora ¢ cultural da educagido” (SILVA, 2006,
p. 4819).

Para Goodson, “[...] o curriculo escrito é exemplo perfeito de invencdo de tradigdo. Nao
é, porem, como acontece em toda tradigdo, algo pronto de uma vez por todas; é algo a ser
defendido onde, com o tempo, as mistifica¢des tendem a se construir e reconstruir” (2013, p.
27). Portanto, assim como a tradicdo, o curriculo se coloca em movimento de preservar suas
raizes e de incorporar novas agdes e fazeres. Refletindo assim, ndo distinguimos nele um
instrumento neutro, proposto de maneira amistosa, mas falamos antes de um aparelho que
transparece lutas, contradicdes, imposicdes dependentes do episddio social ou econémico do

seu tempo.
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Nesse movimento ciclico, as discussdes em torno do curriculo sdo atravessadas por
diferentes abordagens ao longo da sua constituicdo, da decomposi¢do histérico e social,
imergindo em bases ideoldgicas mantenedores da escola tradicional, quando se defende a
manutencdo de valores e concepcdes de determinado grupo ou cultura (BOURDIEU,
PASSERON, 1992), em outra direcéo, a escolarizacdo é caracterizada como a manutencdo da
mao de obra para o mercado de trabalho (MARTINS; NEVES, 2015). Outra tendéncia, baseada
nas obras de Henry Giroux, vislumbra o curriculo como produtor de significados sociais, estes
que sdo proprios e particulares a cada pessoa, que de acordo com Silva (2009), “[...] estdo
ligados a relagdes sociais de poder e desigualdade” (p, 56). Essas sdo algumas perspectivas que
permeiam as teorias curriculares. No entanto, “uma definicdo ndo nos revela o que é,
essencialmente, o curriculo: uma defini¢do nos revela o que uma determinada teoria pensa o
que o curriculo € [...]” (SILVA, T., 2009, p.14).

Buscando compreender tais singularidades tedricas, os autores Bourdieu e Passeron
(1992) refletem sobre o capital cultural, baseando-se na valorizagdo de uma cultural sobre as
demais, privilegiando uma minoria abastada. Com base nos autores, entendemos que esses
aspectos refletem no curriculo da escola, sendo reorganizado para estabelecer ligacdes com a

cultura dominante, o que ignora as diversas realidades escolares. De acordo com estes tedricos,

[...] o culto, puramente escolar na aparéncia, da hierarquia, contribui sempre
para a defesa e legitimacdo das hierarquias sociais na medida em que as
hierarquias escolares [...] devem sempre alguma coisa as hierarquias sociais
que eles tendem a re-produzir (no duplo sentido do termo) (p. 162).

Contudo, a fundamentacdo representada por Michael Apple apresenta uma critica
marxista a sociedade ligada a ideia de dominacdo de classes. A escola como instituicdo tem

papel decisoério nisto:

[...] é importante termos em consideracdo que, muito embora, as nossas
instituicdes educativas funcionem, na verdade, para distribuir valores e
conhecimento ideoldgico, ndo fazem sé isto. Como sistema de instituicdes,
em Ultima instancia, também ajudam a produzir o tipo de conhecimento (uma
espécie de mercadoria) que € necessaria para manter 0S mecanismos
econdmicos, politicos e culturais dominantes que atualmente existem
(APPLE, 2006, p. 11).

Nessas circunstancias, a educacdo é caracterizada como um movimento que se versa
desde o nascimento do individuo, ou seja, constituindo-se por meio da familia, das interacdes

com o mundo social e cultural, ja que ¢ ““[...] a natureza simbolica da nossa relagdo com o mundo
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que constitui a base do nosso conhecimento” (YOUNG, 2010, p.19). A ldgica institucional é a
escola sendo responsabilizada na garantia da educagdo formal, esta que tem “[...] objetivos
educativos explicitos ¢ uma acdo intencional” (LIBANEO, 2010, p.31), visando assim “q...]
levar os alunos para além de sua experiéncia por formas as quais eles dificilmente teriam acesso
em casa” (YOUNG, 2011, p.614).

A associagdo dos movimentos de consolidacdo de politica de escolarizacdo da educacao
e as mudancas frente ao mundo globalizado sdo algumas raz6es para as a¢des do Estado, que
por meio de documentos normativos, implementa politicas e estabelece metas quantitativas no
cenario educacional. Todavia, tais politicas e metas sdo dadas em relacdo direta no que se refere
a execucdo de préticas que sejam favoraveis a aprendizagem do estudante e a pratica docente
para estas, visando o cenario econdmico.

Em concordancia com Young (2010), “[...] a questdo do conhecimento ou daquilo que
é importante que os alunos aprendam, tem sido, consequentemente, negligenciada tanto pelos
decisores politicos como por quem trabalha no campo dos estudos educacionais” (p.17).

No sentido etimoldgico, a palavra curriculo vem do latim Scurrere, que significa “pista
de corrida”, um percurso a ser realizado para estipulado fim (GOODSON, 2013). A escola é
responsavel em percorrer o trajeto certo, este analisado e estabelecido, assim o curriculo contém
0 que entra e 0 que ndo entra nas institui¢des, orientando as a¢gdes docentes em todos 0s niveis
de ensino. Dados histéricos mencionam o emprego do curriculo educacional no século XVI
(SILVA, 2006), contudo tornou-se objeto de estudo a partir do século XX nos Estados Unidos.
Vejamos:

Datam do século XVI, os registros historicos de quando, e em que
circunstancia, aparece, pela primeira vez, a palavra curriculum aplicada aos
meios educacionais. Tais registros evidenciam que curriculo esteve ligado a
ideia de "ordem como estrutura" e “ordem como sequéncia", em funcdo de
determinada eficiéncia social. Assim, na Universidade de Leiden (1582), os
registros constam que "tendo completado o curriculum de seus estudos” 0
certificado era concedido ao aluno. Na Universidade de Glasgow (1633) e na
Grammar School de Glasgow (1643), o curriculum referia-se ao curso inteiro
de vérios anos, seguido pelos estudantes, e ndo apenas as unidades
pedagdgicas curtas (HAMILTON, 1992 apud SILVA, 2006, p. 4820).

Deve-se em circunstancias ao capitalismo industrial como propulsor da influéncia sobre
a escolarizacdo das massas, ja que antes, a composicdo econdémica baseava-se 0 setor agrario,
o0 qual constituia-se do trabalhado corporal, sem necessidade da compressdo técnica. Goodson
(2013) identifica que naquele periodo era corriqueira a formagdo dada de “modo caseiro”, ou

seja, observa-se a instrucdo inicial ocorrendo no convivio familiar, difundindo-se de geracao

em geragdo de modo despretensioso.
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O processo de composi¢do das instituicdes escolares € um legado do gerenciamento
Estatal, que logo se perpetua conforme a necessidade da padronizacdo, ndo sendo nenhum
exagero afirmar que a ascendéncia do setor fabril possibilitou uma nova estrutura na conducao

da populagdo ao composto que hoje chamamos de ensino. Nas palavras do autor:

Com triunfo do sistema industrial, a concomitante dispersdo da familia fez que
esta cedesse aos seus papeis a penetracao subsequente da escolarizacao estatal,
deixando que fossem substituidos pelo sistema de sala de aula, onde grupos
maiores de criancas e adolescentes podiam ser adequadamente
supervisionados e controlados (GOODSON, 2013, p. 33-34).

A respeito disto precisamos dialogar com Franklin Bobbit, que langou em 1918 estudos
curriculares enleado ao aumento da produtividade e reducdo de tempo manufatureiro na obra
The curriculum. Nesta direcdo, a teoria conhecida como Administracdo Cientifica, mas
reverenciada como Taylorismo, demonstra impulso no inicio do século passado. “O modelo de
Bobbit estava claramente voltado para a economia. Sua palavra chave era “eficiéncia”, e nesse
sentido, o sistema educacional deveria ser tdo eficiente quanto qualquer outra empresa
econdmica” (SILVA, T., 2005, p.23). Nestas circunstancias, a modernizacao tecnologica
avantajada possibilitou novos olhares ao mundo do trabalho, com bases nessas transformacoes
e aperfeicoamento do labutador, a fabrica se assume como preceptora dos estudos do curriculo
escolar. Tomamos como base as pesquisas de Young (2011), que destaca o surgimento da

escolarizacao,

[...] em parte, das necessidades de um capitalismo industrial em expanséo e
das desigualdades de classe social geradas por ele. Contudo, também foi um
produto do lluminismo do século XVIII e dos valores de universalismo e
igualdade a ele associados. As escolas e o curriculo, assim como institui¢des
politicas tais como a democracia e os sindicatos, estdo em constante tenséo
com seu contexto (p. 2011).

Para a ideia bésica, diante da sociedade do conhecimento, na analise critica de Young
(2010) “a crenca de que o conhecimento adquirido através do curriculo é (ou, pelo menos,
deveria ser) cognitivamente superior ao conhecimento do dia-a-dia tem constituido o principal
fundamento para a educagao formal[...]” (p.90). Assim, pode ocorrer a divisdo ou reducao do
que a sociedade entende e espera acerca da aprendizagem, ja que a valorizacdo do saber

cientifico é retorica.
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2.2. O Curriculo e a Educacéo Especial

Para o inicio dessa discussao, é preciso atentar que o curriculo escolar pode ser um
instrumento propiciador de interacdo social, bem como, razdo para o desenvolvimento
cognitivo e emocional dos sujeitos.

O ingresso na escola do aluno dado como atipico, coloca em discussdo a releitura dos
aspectos curriculares, uma vez que “a sociedade, de modo geral, enfrenta enormes dificuldades
para lidar com o que é diferente, isto €, com tudo aquilo que se afasta dos padrdes estabelecidos
como normais” (ROSSATO; LEONARDO, 2011, p. 2). Na realidade, a questdo de uma
educacdo com significacdo para todos ainda esbarra em muitos aspectos, entre eles, no
curriculo, que evidencia parametros disformes que perduram nas institui¢es de ensino.

Um olhar diferenciado nos possibilita repensar sobre as lacunas que infringe a formacéo
da pessoa com deficiéncia intelectual, por consequéncia, ndo reconhecida como sujeito social
detentor de direitos e deveres. Como sugeri Morgado, a “agdo educativa assume uma
responsabilidade ética, politica e social levando a que consideremos que, do ponto de vista da
crianga, a inclusdo é um direito e nao um privilégio” (1999, p.121).

Podemos dizer, que durante muito tempo, o insucesso académico foi justificado por
diversos fatores. Dentre eles, a culpabilidade do aluno por ndo atender os objetivos propostos
pelas diversas disciplinas, as questdes bioldgicas como ponto interrogativo para o éxito escolar,
ou entdo, limitacGes socioecondmicas notadas como determinantes. Diante disso, entendemos
que a escola e o curriculo foram desresponsabilizados até certo ponto dos encargos geradores
para o bom resultado escolar.

Para fins de defini¢do do publico-alvo da educacdo especial, o coletivo que o forma é
caracterizado por singularidades e desafios distintos. Estes sdo, deficiente intelectual, deficiente
auditivo, deficiente fisico, deficiente visual, pessoas com transtornos do espectro autista (TEA),
pessoas com altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008; 2009). Em concordancia com
documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de
2008,

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em intera¢cdo com
diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na
escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento
sdo aqueles que apresentam alteracBes qualitativas das intera¢fes sociais
reciprocas e na comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das
seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
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envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em é&reas de seu
interesse (BRASIL, 2008, n.p.).

O ingresso das pessoas com deficiéncia intelectual na escola regular comum revela o
distanciamento de modelos fabricados socialmente que permearam a historia da Educacédo
Especial. Entre tantos, desde excludentes a assistencialistas, hoje desassociamos a deficiéncia
do diagnostico de doenca, do desiquilibrio e da religido (PLETSCH, 2014).

Percebe-se entdo o efeito de desinquietas demandas, ja que “a ideia do curriculo como
corpo de conhecimento dado que cabe as escolas transmitir é tdo velha quanto a propria
instituicao escolar” (YOUNG, 2010, p.60).

Enfatizando os avancos, o Brasil a partir de documentos e politicas educativas, toma
como fundamento o reconhecimento da pluralidade, abrangendo o atendimento das
especificidades individuais, intervindo nas necessidades educacionais especiais (BRASIL,
2008; 2015). Comecamos pela analise central, ao indagar as terminologias que integram os
escritos sancionados, notamos as expressoes adaptacao, flexibilizacdo e acessibilidade quanto
ao curriculo:

Figura 1: Curriculo e nomenclaturas

CURRICULO

Fonte: Formulado pela autora para fins desta dissertacao

Com o surgimento de outras concepc¢des em relagdo ao curriculo, se assumem novas
perspectivas. Contudo, o propdsito principal se reduz no decorrer do processo. O decurso pode

ser comparado a um funil, inicialmente aberto, se estreita no deslocamento, tornando-se mais
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ocluso. Se considerarmos o ideal educativo, que consiste na centralizagdo do aluno ideal e na
pratica escolar, é possivel notar o problema da ndo superacgéo da exclusao curricular, o que tem
origem na resisténcia a mudanca. Além desses fatores, a pouca ou total possibilidade de
formacéo continuada para professores em seus espacos de atuagéo, seja pela estrutura (infra) da
escola que acaba por fragilizar as a¢bes do professor, entre outros.

Partindo do plano tedrico, a regulacdo notdvel sobre adaptacdo curricular é a Resolugdo
CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, lembrando que esta ndo tem mais validade legal
no cenario atual. Nos chama atencdo o Art. 8°, inciso terceiro que consta nomenclaturas como

flexibilizacdo e adaptagéo curricular:

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacéo de suas classes comuns:

Il — flexibilizagBes e adaptacbes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos contelidos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a
frequéncia obrigatéria (BRASIL, 2001, p. 02).

Nos objetivos da vigente Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), ndo fica claro variacdes curriculares. Portanto, o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, conhecida também como Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146, de 6

de julho de 2015 observa o item curriculo em suas prescri¢des.

Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como 0s demais servicos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015, p. 33)

A inclusdo é instaurada como politica educacional no pais, o curriculo em igualdade de
condigdes é estabelecido, assim ocorre a revisdo do curriculo tradicional, por um curriculo mais
plural e condizente com a diversidade cultural do povo brasileiro. Em vista disso, a presenca da
pessoa com deficiéncia intelectual ndo pode ser estigmatizada pela reclusdo ou apenas pela
socializacdo, a escola é um campo de aprendizagem e desenvolvimento, que deve ter como
objetivo a construcdo de novos significados. “[...] o modo como enxergamos o aluno ¢ as
expectativas que temos sobre ele acaba impactando nas préaticas que dirigimos para eles e,

consequentemente, no seu desenvolvimento” (PLESTCH, 2014, p.17).
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Neste sentido, a relevancia de um curriculo diferenciado pode corroborar para o
distanciamento de préaticas excludentes, valorizando as especificidades de todos 0s envolvidos
no processo de escolarizacdo. E corroborando com essa premissa, encontra-se 0 Desenho
Universal para Aprendizagem, que ocasiona a possibilidade de reflexdo e anélise sobre a forma

como € posto, estruturado e realizado o curriculo.

2.3. A relacéo entre Universal Design for Learning e o curriculo escolar

O conceito Universal Design for Learning (UDL) é uma tematica internacional, que ao
se tornar pratica, possibilita o incentivo a igualdade educativa nas diversas instancias.
Debrugando-se na aquisicdo do conhecimento escolar, o conceito toma como adverso a
constituicdo da escola tradicional, argumentando a necessidade de desobstrucdo do percurso de
escolarizacéo.

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) é a traducdo oficial na lingua
portuguesa. Sobre tal aspecto, no Brasil, 0 emprego da preposic¢ao “para” tem sido questionado
por alguns estudiosos. Recentes debates (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017) introduzem
o termo “Desenho Universal na Aprendizagem”. Tais inquietagdes expdem um suposto
equivoco tradutdrio, ja que os autores compreendem “[...] que O conceito traduz uma
perspectiva epistemoldgica aplicada aos processos de ensino e aprendizagem” (PLETSCH, et
al., 2017). N&o pretendemos com isto indicar a melhor traducdo, sendo nossa referéncia a
traducdo oficial. Mas salientamos a importancia desses estudos para a difusao do tema, que é
pouco explorado no pais.

Conhecido nos anos noventa, o Desenho Universal para Aprendizagem foi
introduzido por Anne Meyer e David Rose’, na organizacdo sem fins lucrativos Center for
Applied Special Technology (CAST)?®, localizada na cidade de Boston, nos Estados Unidos.
Com o objetivo de atender exclusivamente as pessoas com deficiéncia nas escolas
estadunidenses, desde os anos de 1984, as preocupacdes do CAST eram bem especificas e
restritas a um determinado grupo.

O argumento principal da organizacdo se embasava na acessibilidade, onde se
elaborava meios e instrumentos para auxilio da pessoa com deficiéncia, nos diversos ambientes,

principalmente na escola. Considerando um conjunto de aspectos, o CAST notou um numero

7 Anne Meyer é cofundadora do CAST e chefe de design em educacdo; David Rose é cofundador do CAST,
neuropsic6logo e educador. Disponivel em: http://www.cast.org

8 O Center for Applied Special Technology (CAST) foi criado em 1984 por um grupo de pesquisadores em
educacdo, tendo como pauta naquele momento o uso tecnoldgico para a aprendizagem das pessoas com deficiéncia.
Disponivel em: http://www.cast.org/about/timeline.html#.WP1u50UrJH0
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consideravel de estudantes rotulados em decorréncia da nao aprendizagem dos conteddos
escolares, o que levou a instituicdo a problematizar o ambiente e ndo o alunado.

Assim, inicia-se uma pedagogia transformativa com apoio tecnolégico. A realizacdo
da tarefa tornou-se maior, nesse caso, excluir barreiras de aprendizagem, implementar suportes
no processo de ensino de pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia (CAST, 2017).

O DUA se desenvolveu a partir de diversos estudos, de diferentes esferas, explorando
experiéncias e conhecimentos tedricos. Constituido por um grupo multidisciplinar, o CAST
possui especialistas na area de comunicacdo social, educacional, bioldgica e tecnoldgica.

Suas orientacBes e principios advém de estudos cerebrais quanto a aquisicdo do
conhecimento humano. Conforme Rao e¢ Meo, “quando adquirimos novas habilidades e
conhecimentos, trés redes interagem, permitindo reconhecer, compreender, internalizar,
expressar e relacionar-se com as informagdes que estamos aprendendo” (2016, n.p.). Abaixo o
esquema em que se pauta o0 DUA, o qual “considera a diferenca como parte da condicéo
humana” (BERCH, 2016):

Figura 2: Diretrizes do Desenho Universal para Aprendizado (Redes Neurais de aprendizagem)

Redes Afetivas Rede de Redes estratégicas
o “por('lue” da 0 "qué" de o ""como'" da aprendizagem
aprendizagem aprendizagem

Estimular o interesse e a Apresentar Possibilitar aos alunos
motivacio para informagdes e que expressem a
aprender. conteudos de aprendizagem de
diferentes maneiras. diversas formas.

Fonte: Adaptado e traduzido pela autora com base nas informagfes do CAST (2017).

No dmbito da educagdo escolar tem se estudado a quebra de paradigma da dissociacao
cognicdo/afeto, onde as instituicdes de ensino colocam em pauta apenas o lado intelectual do
alunado, deixando de lado os aspectos que envolvem a afetividade. O DUA estabelece a

importancia da cognicgéo e afetividade nos processos de ensino-aprendizagem. A correlagdo
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entre mente-corpo foi transmitida e repensada. O resultado € que o cognitivo ndo deve se
desassociar da afetividade.

Para exemplificar melhor, Amaral (2007) ressalta que as fungdes cognitivas “[...] SA0
aquelas que nos possibilitam conhecer o mundo, tanto 0 mundo externo quanto o préprio mundo
do sujeito ou mundo interior. Como exemplo dessas funcGes, temos: a memoria, 0 pensamento,
0 raciocinio, as percepgdes” (p.2). Em relagéo a afetividade, a mesma autora caracteriza como:
“[...] funcbes afetivas sdo aquelas que expressam a suscetibilidade experimentada pelo ser
humano perante determinadas alteracGes que acontecem no mundo exterior ou em si préprio”
(AMARAL, 2007, p.3).

Quanto a nomenclatura, a origem esta associada a arquitetura, do termo conhecido
como Desenho Universal (DU). No Brasil, ela esta inserida nos quesitos de padronizacédo e
acessibilidade arquitetnica para todos, tendo em vista uma série de documentos e legislacGes
especificas, sendo um deles o Decreto 5.296 de 2 de dezembro de 2004, Art. 8°, inciso IX que

caracteriza o DU como:

[...] concepcdo de espacos, artefatos e produtos que visam atender
simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
antropométricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura e confortavel,
constituindo-se nos elementos ou solucGes que compdem a acessibilidade
(BRASIL, 2004).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia também especifica 0 Desenho Universal na
arquitetura como “[...] concepgao de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados
por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os
recursos de tecnologia assistiva” (Brasil, Lei n.° 13.146/2015, inciso Il do art.3°). A seguir,

retratamos os sete principios orientadores do Desenho Universal ligados a arquitetura:
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Figura 3: Os 7 Principios do Desenho Universal na arquitetura
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Fonte: CARLETTO E CAMBIAGHI, 2008.

Conforme citado, as implicacdes do DU véo além das rampas de acesso, banheiros
adaptados, mas reporta-se ao uso da Tecnologia Assistiva (TA). Temos como exemplo 0s
dispositivos mdveis, a alta voz em aparelhos eletrénicos, o uso de legendas em videos, sites
com recursos acessiveis (ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013).

Observamos que a Tecnologia Assistiva protagoniza diversos documentos normativos
e pesquisas nacionais, o que difere do Desenho Universal para Aprendizagem no Brasil. A
principio, nossa dificuldade foi diferenciar os termos DUA e TA em nossa pesquisa, ja que
ambos apresentam a acessibilidade como objetivo central. Com o avanco dos estudos, notamos
por meio da literatura internacional que eles ndo sdo sindnimos, mas sdo parceiros quanto a
relagcdo da qualidade de vida com a aprendizagem das pessoas. A seguir, David et at. (2014),
denota tal diferenca:

Na TA, a tecnologia moderna é empregada ao nivel de cada estudante para
ajuda-lo a superar barreiras no curriculo e ambientes de vida. Com DUA, a
tecnologia moderna visa o proprio curriculo, isto €, a tecnologia é usada para
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criar curriculos e ambientes que, pelo projeto, acabam com as tradicionais
barreiras para a aprendizagem (n.p.).

A TA é uma ideia importada, que teve sua procedéncia nos EUA nos anos de 1988. Ela
nasce com a finalidade de suprir as questdes de acessibilidade da populacdo em geral.
Basicamente, ela pode se apresentar por meio de instrumentos de alto e baixo custo, também
como recursos artesanais ou alta tecnologia. A adaptacdo para a escrita € um exemplo de
confecgéo de baixo custo, j& que por meio de matérias acessiveis, como tubos, emborrachados,
entre outros, se faz toda diferenca diante de especificidades individuais. Ou o uso da bengala,
um instrumento de baixo custo que favorece a locomoc¢do das pessoas. Para ilustrar segue 0

conceito a seguir:

Tecnologia Assistiva € uma expressao nova, que se refere a um conceito ainda
em pleno processo de construcdo e sistematizagdo. A utilizacdo de recursos de
Tecnologia Assistiva, entretanto, remonta aos primoérdios da historia da
humanidade ou até mesmo da pré-histéria. Qualquer pedago de pau utilizado
como uma bengala improvisada, por exemplo, caracteriza o uso de um recurso
e Tecnologia Assistiva (GALVAO, 2009, n.p.).

Na figura n°® 4 notamos diversos instrumentos, alguns de alta tecnologia, como software
educacional instalado em um telefone celular, e os de baixa tecnologia que foram
confeccionados com material de baixo custo e reciclavel. Esses objetos foram retirados do
banco de dados do Observatério de Educacédo Especial e Inclusdo Educacional (ObEE):

Figura 4: Tecnologia Assistiva na educagéo

Fonte: Banco de dados ObEE, 2017.
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Pode se tracar aqui um paralelo, o Desenho Universal para Aprendizagem néo se associa
aos planos de construcdo arquitetdnicas. Mas seu principio utiliza de conviccdes parecidas para
projetar ambientes educacionais que assegurem a aquisicdo do conhecimento com a
diversidade. Conforme Rose e Meyer (2002 apud BERSCH, 2013),

[...] € um conjunto de principios baseados na pesquisa e constitui um modelo
pratico para maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos os
estudantes. Os principios do Desenho Universal se baseiam na pesquisa do
cerebro e midia para ajudar educadores a atingir todos os estudantes a partir
da adocdo de objetivos de aprendizagem adequados, escolhendo e
desenvolvendo materiais e métodos eficientes, e desenvolvendo modos justos
e acurados para avaliar o progresso dos estudantes (p. 19).

Como ocorre o aprendizado do individuo é a preocupacao central dos estudos do CAST,
que descaracteriza o sujeito como o problema do processo, mas esclarece que meios e praticas
podem ser deturpadores a dindmica de ensino-aprendizagem.

Prosseguindo na mesma discussdo, o Desenho Universal para Aprendizagem
desmitificar o curriculo que faz separacdo da emocdo e do cognitivo, impondo a necessidade
de ambos no processo de aprendizagem. O DUA apresenta diretrizes e principios que propéem
a flexibilizacdo de avaliagOes, recursos e estratégias, envolvendo uma série de oportunidades
para a efetiva participacdo do publico que consiste a escola.

Na organizagéo dos principios do DUA, orienta-se o professor na elaboragéo de metas,
avaliacOes, métodos e matérias que possibilitem o atendimento aos multiplos sujeitos, desde a
percepcdo do mesmo, ao apoio tecnoldgico de grande ou baixa performance, vislumbrando
ambientes educacionais motivacionais (MEYER et al., 2014). O quadro abaixo identifica esses
principios que aconselham as praticas docentes.

Quadro 5: Principios Orientadores do Desenho Universal da Aprendizagem

I. Proporcionar Modos

Miiltiplos de Apresentacgao

1: Proporcionar opg¢des para a | 4: Proporcionar opgdes para a 7: Proporcionar opgdes para
percepgao atividade fisica incentivar o interesse

1.1 Oferecer meios de personalizacao @ 4.1 Diversificar os métodos de 7.1 Otimizar a escolha individual e a
na apresentacao da informacao; resposta e o percurso; autonomia;

1.2 Oferecer alternativas a informacao @ 4.2 Otimizar o acesso a instrumentose = 7.2 Otimizar a relevancia, o valor e a
auditiva; tecnologias de apoio. autenticidade;

1.3 Oferecer alternativas a informacao 7.3 Minimizar a inseguranca e a

visual. ansiedade.
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2: Oferecer opgdes para o uso da | 5: Oferecer opgdes para a 8: Oferecer opgdes para o suporte ao
linguagem, expressoes expressao e a comunicagao esforco e a persisténcia
matematicas e simbolos

5.1 Usar meios mediaticos miltiplos | 8.1 Elevar a relevancia das metas e

2.1 Esclarecer a terminologia e | paraacomunicacao objetivos;

simbolos; 5.2 Usar instrumentos mdltiplos paraa @ 8.2 Variar as exigéncias e os recursos
2.2 Esclarecer a sintaxe e a estrutura; construcao e composicao para otimizar os desafios;

2.3 Apoiar a descodicacao do texto, | 5.3 Construir fluéncias com niveis @ 8.3 Promover a colaboragao e o sentido
notacoes matematicas e simbolos; graduais de apoio a pratica e ao @ de comunidade;

2.4 Promover a compreensao em | desempenho 8.4 Elevar o reforco ao saber adquirido.

diversas linguas;
2.5 llustrar com exemplos usando
diferentes media.

3: Oferecer opcdes para a j6: Oferecer opgdes paraas 9: Oferecer opgdes para a
compreensao funcdes executivas autorregulacao
3.1 Ativar ou providenciar | 6.1 Orientar o estabelecimento de | 9.1 Promover expectativas
conhecimentos de base; metas adequadas; antecipacoes que otimizem a motivacao;
3.2 Evidenciar iteracoes (patterns), | 6.2 Apoiar a planificacao e estratégias | 9.2 Facilitar a capacidade individual de
pontos essenciais, ideias principais | de desenvolvimento; superar dificuldades;
e conexoes; 6.3 Interceder na geréncia da | 9.3 Desenvolver a autoavaliacao e a
3.3 Orientar o processamento da | informacao e dos recursos; reflexao.
informacdo, a visualizacdto e a |6.4 Potencializar a capacidade de
manipulacao; monitorizar o progresso.
3.4 Maximizar o transferir e o

v generalizar. v v

Aprendentes diligentes e sabedores

Fonte: Adaptado pela autora com base nas informagdes do CAST (2011) Universal Design for Learning
guideline.

Observa-se neste contexto o primeiro passo do professor, reconhecendo as
peculiaridades do alunado, identificando os possiveis entraves, logo desenvolvendo objetivos
que propiciem a quebra de velhas praticas curriculares. Tais identificacbes propdem o
desprendimento quanto a crenca de singularidades biolégicas e culturais como determinantes
na evolucdo do aluno.

As especificidades que apresentamos sempre VAo enternecer nossas vivencias escolares,
evidenciando territérios que uns dominam, outros ndo (RAO; MEO, 2016). Esta visdo quer
dizer que muitos terrenos de dificil acesso, nada mais sdo que estratégias pedagdgicas mal
direcionadas ou mal estruturadas.

Em suma, os pesquisadores que formam o CAST, ressaltam que o curriculo escolar deve
ser moldavel “[...] para amplificar as habilidades naturais e reduzir as barreiras desnecessarias
paraamaioria dos estudantes [...]” (MEYER; ROSE; GODON, 2014, p.6, tradugéo nossa). Mas
como os professores podem orientar isso? Eles estdo preparados para tal? Abaixo podemos
notar o DUA em agéo sobre determinados elementos, contribuindo para diversos meios e

interacoes:
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Quadro 6: Elementos de ensino diferenciado em sala de aula correspondentes a exemplos do

UDL

Ensino diferenciado
(Elementos da sala de aula)

Modificar conteidos instrucionais

Modificar processos instrucionais

Modificar produtos instrucionais

Modificar ambientes de aprendizagem
instrucionais

Exemplos do Universal Design for Learning

ApresentacGes alternativas de contetdos (livros
didaticos, versdes eletronicas/digitais)

Ensino em véarios formatos (leitura/pesquisa,
apresentacbes em PowerPoint, visualizacdo de
videos)

Caminhos madltiplos para a recolha, controle,
monitorizacdo da informacdo e para a acdo,
expressdo, avaliacdo da aprendizagem

Vaérias formas de captar o interesse, a motivagédo e o
envolvimento dos alunos

Fonte: Decoste (2008, p.9, apud ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013, p. 127).

Deve ficar claro, nesta concep¢do, que o curriculo ndo sofre alteragcBes, mas é

ressignificado para atender a todos baseando-se nos principios do DUA. A concepgao e

implementacéo do curriculo em Desenho Universal define-se:

[...] como tendo quatro componentes instrucionais: objetivos, métodos,
materiais e avaliacdo. Essa definicdo mais ampla do que as defini¢cdes
tradicionais de curriculo como uma sequéncia de contetdos transmitidos por
um conjunto fixo de instrucdo materiais de destinada a enfatizar o quanto
é essencial para ser claro sobre os objetivos instrucionais, e permanecer
flexivel sobre os métodos e materiais utilizados para realizar os objetivos
(MEYER; ROSE; GODON, 2014, p.10, traducéo nossa).

Do mesmo modo, nossa pesquisa evidencia a importancia dos recursos da Tecnologia

Assistiva, também conhecida no Brasil com a nomenclatura de Ajudas Técnicas (BRASIL,

2015). Vale lembrar que, de acordo com os documentos nacionais, a TA é compreendida como

uma area:

[...] do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacéo de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL,

2009, p. 9).
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Entendemos entdo, que a Tecnologia Assistiva ndo é uma opcao ou algo restrito a um
grupo, mas uma abordagem técnica-pedagdgica para alcancar a todos. Seja a tecnologia de auto
ou baixo custo, ela oportuniza qualidade de vida, mobilidade e progresso nas laboragfes do
cotidiano. Entdo a relacdo entre 0 DUA e a TA, que se complementam para oportunizar
condicbes de aprendizado a heterogeneidade. Em presenca dessas consideracgdes,
compreendemos um pouco da afinidade desses assuntos, mas ha diferenciagdes quanto aos
métodos utilizados (ROSE; HASSELBRING; STAHL; ZABALA, 2004).

Em outras palavras, o Desenho Universal ¢ uma forma de democratizar a educagdo,
entendemos que o nosso estudo bibliografico evidencia possibilidades e perspectivas que
possam contribuir para a atuacao do aluno com deficiéncia intelectual na escola inclusiva.

Isto é, novas condig¢Oes para a escolarizagdo surgem, com foco em “[...] apresentar
informac6es e conteddo de formas diferentes; diferenciar as formas que os alunos podem
expressar o que eles sabem; estimular o interesse € motivagdo para a aprendizagem [...]”
(CAST, 2014).

Nesta direcdo, entendemos que o uso da tecnologia como suporte educacional é de
extrema relevancia nesse processo, mas é importante salientar que a mesma ndo substitui a as
acoes interativas, a relacdo de mediacdo entre aluno e professor, inclusive para o uso da mesma.
Portanto, pesquisas e praticas envolvendo o Desenho Universal para Aprendizagem precisam
avancar, ndo apenas na producéo cientifica ainda escassa no pais, mas também para contribuir
com a aprendizagem e desenvolvimento dessa parcela da populagéo, ainda tdo marginalizada
no sistema educacional.

Em sintese, entendemos que a proposta do DUA ndo ignora as praticas pedagdgicas
existentes, mas promove um olhar aquelas consideradas com potencial, oferecendo
ressignificacdo a todos os alunos. Acreditamos que, mais estudos sobre o assunto s&o
importantes para alavancar a proposta no contexto brasileiro.

Nesse contexto, de poucas pesquisas em relacdo a tematica DUA, o proximo capitulo
apresenta a metodologia da pesquisa, para em seguida refletimos sobre o tema aplicado a uma

escola publica na Baixada Fluminense, RJ.
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CAPITULO 11l
OS CAMINHOS METODOLOGICOS: PONTAS QUE SE ENCONTRAM PELO
ESTUDO DE CASO

Os caminhos que levaram a esta pesquisa ndo sao aqueles usualmente apresentados, que
sdo conduzidos de forma linear, definida em um campo especifico e por isso de facil
identificacdo. O desafio de trazer um tema tdo novo para area, Desenho Universal para
Aprendizagem, nos exigiu um estudo e concentragdo maior no trato da metodologia de
pesquisa, e optamos em escrevé-la de forma detalhada neste capitulo.

Aqui apresentamos objetivos deste capitulo, como os caminhos metodoldgicos, coleta,
instrumentos e analise de dados e o contexto a qual se insere a pesquisa. Nesse sentido,
adotamos 0 método estudo de caso pela abordagem qualitativa referendada nos autores Bogdan
e Biklen (1994); Godoy (1995); Martins (2004); Esteban (2010), juntamente com as orientacdes
de Ludke e André (1986); Yin (2001); André (2005; 2013) como opcdo metodoldgica.
Concordamos com André (2013) que € papel do pesquisador se aproximar das questdes

presentes no universo da sociedade e produzir conhecimento a partir destas.

3.1. A perspectiva dos métodos qualitativos

Para compreensdo das demandas ao redor do campo da educacao, se faz necessario um
olhar para além do superficial, alongando o debate para mais a frente do ambito social e politico.
Quando se trata de emitir opinides a respeito da educagédo brasileira, tendéncias formulam
debates e conclusdes, mas neste campo nada deve ser considerado obvio e definido por um
unico contexto.

Com estes pontos em mente, nGs nos ancorarmos em questdes epistemoldgicas e éticas
para o desenvolvimento deste trabalho. Assim, nossa escolha metodoldgica se beneficia da
pesquisa qualitativa, esta que conforme Esteban (2010) é

[...] uma atividade sistematica orientada & compreensdo em profundidade de
fendmenos educativos e sociais, a transformacdo de praticas e cenéarios
socioeducativos, & tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos (p. 127).

A abordagem qualitativa surgiu no século XI e tracou um caminho ascendente nos
estudos sociais. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), “o objetivo dos investigadores

qualitativos é o de melhor compreender o comportamento e experiéncias humanas (1994, p.70).
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Todavia, na prética, foi a antropologia e a sociologia as primeiras ciéncias a usufruirem
desse método. Os pressupostos desta abordagem instigaram outros campos a partir da década
de 1960, entre eles o da educacdo. Neste momento, reconhecia-se cada vez mais o aumento de
divergéncias e enfrentamentos em instituicGes de ensino e a necessidade de compreende-los,
dai se justifica o uso dos estudos qualitativos, ja que “do ponto de vista metodoldgico, a melhor
maneira para se captar a realidade é aquela que possibilita ao pesquisador" colocar-se no papel
do outro", vendo o mundo pela visdo dos pesquisados” (GODOY,1995, p. 61).

Podemos notar que a pesquisa qualitativa ¢ um variado agrupamento de métodos e
estratégias de pesquisa, que compartilham de principios homogéneos. No campo da educacéo,
a pratica veio se tornar popular em razdo da “[...] preocupacgéo basica € a estreita aproximacao
dos dados, de fazé-lo falar da forma mais completa possivel” (MARTINS, 2004, p. 292).

Bogdan e Biklen (1994) apresentam cinco caracteristicas dos estudos qualitativos, que
estdo dispostos no quadro abaixo:

Quadro 7: Caracteristicas dos estudos qualitativos

PESQUISA QUALITATIVA

O investigador dispde de tempo para visitar o campo, munido com 0s instrumentos

pertinentes. “Entendem que as agdes podem ser melhor compreendidas quando séo

1.
observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia” (BIKLEN; BOGDAN, 1994,
p.48);
E uma pesquisa descritiva, ndo se limita em dados numéricos. Busca indagar os
2. detalhes, tendo respeito aos dados manipulados. Tudo isso atribui maior
complexidade a pesquisa;
3. Visa mais o processo do que o produto final,
A Né&o tenciona analisar algo fechado, ndo tendo como foco "[...] confirmar ou infirmar
' hip6teses construidas previamente [...]" (BIKLEN; BOGDAN, 1994, p.50);
Os participantes protagonizam a pesquisa, 0 campo ndo é mera subjetividade do
pesquisador, mas uma acao dialdgica. “O processo de condugdo de investigacdo
5. qualitativa reflete uma espécie de didlogo entre investigados e 0s respectivos

sujeitos, dado estes ndo serem abordados por aqueles de uma forma neutra”
(BIKLEN; BOGDAN, 1994, p.51).

Fonte: Formulado pela autora para fins desta dissertacé&o.
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A importancia da pesquisa qualitativa estd na possibilidade de desnudar opinides,
preservando a subjetividade do sujeito, promovendo um ato dialdgico espontaneo no campo de
conhecimento. Tendo em conta a enormidade de seus instrumentos, “a abordagem qualitativa,
enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada,
ela permite que a imaginagéo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que
explorem novos enfoques” (GODOY, 1995, p. 21).

Dessa maneira, dedicar-se aos estudos qualitativos requer um trabalho minucioso, este
ndo é imediato, pois exige constancia e sensibilidade do autor/pesquisador em suas diversas
etapas. A ética envolve também a busca por uma relativa neutralidade, que seria a interferéncia
na medida certa, com olhar sensivel para ndo alterar a realidade. Assim, ndo queremos
apresentar simples quantificadores. De igual modo, manter a representatividade da perspectiva

do sujeito/pesquisado. Assim, a pesquisa qualitativa:

Envolve a obtengdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou
seja, dos participantes da situacdo em estudo (GODQY, 1995, p. 58).

3.2. Impressoes do Estudo de Caso

Até aqui, o estudo de caso percorreu gradativamente diversos campos cientificos. Em
geral, suas primeiras impressfes datam o final do século XIX e o inicio do século XX,
respectivamente na Franca e nos Estados Unidos nas areas da antropologia e a sociologia. Com
variacdes e direcdes distintas, outras ciéncias também se apropriaram do tema: a psicologia, a
administracdo, a economia, entre outras, que por meio do estudo de caso alcangaram pontos
particulares e significativos em suas coletas e observacdes (YIN, 2001; ANDRE, 2005).

As primeiras contribuicdes do estudo de caso na educacdo se mostram vagarosas, ja que
s6 no inicio dos anos sessenta notam-se 0s primeiros escritos usando tal metodologia (ANDRE,
2005). Desta forma, as pesquisas educacionais da época utilizaram-se do método como simples
descritor do cotidiano escolar, o firmando como um curto processo de levantamento de material
e diagndstico, sendo equivocadamente substituido no avanco do produto. Tal interpretacdo
contribuiu para um olhar pejorativo as pesquisas em educacgdo que se inclinavam ao estudo de
caso. Segundo André,

Essa visao de estudo de caso, como uma fase preparat6ria para um trabalho
posterior de pesquisa, mais completo, parece ter inspirado muitos
pesquisadores da area de educacdo, que classificam seus trabalhos como
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estudos de caso, mas que sdo de fato estudos de um caso, e ndo estudos de
caso (2005, p.14).

Com divergéncias no tocante aos fundamentos que caracterizam uma pesquisa como
qualitativa, o estudo de caso eclodiu na &rea educacional repleto de indefini¢bes. Buscando por
esclarecimentos, em 1975 aconteceu nos Estados Unidos a conferéncia “Métodos de Estudos
de Caso em Pesquisa e Avaliagao Educacional”, preconizando a formulagao de escritos que
desvendassem a tematica (ANDRE, 2005).

Desde entdo, passamos por diversas interferéncias até 0 momento atual, André (2005)
frisa que o método ainda sofre em decorréncia das colisdes de raciocinio e a preconcepcao
envolta do mesmo. Segundo Yin (2001), “[...] os pesquisadores devem ter muito cuidado ao
projetar e realizar estudos de casos a fim de superar as tradicionais criticas que se faz ao
método” (p.19).

Outro aspecto a ser considerado vai ao encontro de que nem todo estudo de caso é uma
pesquisa qualitativa, ja que 0 mesmo vai depender dos principios dos estudos qualitativos, estes
que sao descritivos, lidam com ambientes e pessoas e apresentam flexibiliza¢do no tratamento.
Em concordancia com Biklen e Bogdan (1994), vale a pena notar que “a investigacao
qualitativa assume muitas formas e ¢ conduzida em multiplos contextos” (p. 16).

A distincdo que Stake (1994) faz acerca do estudo de caso e das outras técnicas de
pesquisa, denota o desenvolvimento evolutivo do pesquisador, este que vai se orientar pela
“compreensdo de um particular caso, em sua idiossincrasia, em sua complexidade” (p.256).
Para Gil (2002), esse método de pesquisa “consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa
praticamente impossivel mediante outros delineamentos ja considerados™ (p.54).

Gil (2002) alega o crescente uso do método e sua importancia para investigar 0s
seguintes fatores:

a) explorar situactes da vida real cujos limites néo estdo claramente definidos;
b) preservar o carater unitario do objeto estudado; c) descrever a situacdo do
contexto em que esti sendo feita determinada investigagdo; d) formular
hipoteses ou desenvolver teorias; e e) explicar as varidveis causais de
determinado fendmeno em situagdes muito complexas que ndo possibilitam a
utilizacdo de levantamentos e experimentos (p. 54).

Contrariamente, lidamos com uma reducdo tedrica a respeito do estudo de caso em face
das diversas formas de investigacOes qualitativas, também se nota a privacao tedrica em torno

do tema, mas isto ndo significa sua rejeicdo. Yin (1989, p. 56) nos alerta que “as demandas do
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estudo de caso sob o ponto de vista intelectual, pessoal e emocional sdo maiores do que as de
qualquer outra estratégia de pesquisa”.

Atualmente os pressupostos do estudo de caso contribuem em diversas investigacoes,
sejam praticas escolares, formacdo de professores e demais politicas publicas envoltas da
educacio (ANDRE, 2005). Caracterizado como um meio investigativo de um determinado
contexto, o estudo de caso é bem demarcado e com objetivos ja postos. De acordo com Ludke
e André, “quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos
escolher o estudo de caso” (1986, p. 17).

Para Yin (2001), “[...] o estudo de caso contribui, de forma inigualavel, para a
compreenséo que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos” (p.21).
Quando discutimos a evolugao de assuntos especificos, contemporaneos, “COmo” ou “por que”
de determinado fato, tal metodologia € precisa e satisfatoria.

Em pesquisas educacionais, esse método exige o contato direto do pesquisador no
campo de investigacdo, o que se torna um aspecto valioso, pois possibilita a este “descrever
acOes e comportamentos, captar significados, analisar interagdes, compreender e interpretar
linguagens, estudar representacGes, sem desvinculd-los do contexto e das circunstancias
especiais em que se manifestam” (ANDRE, 2013, p. 97)

Nesse sentido, seguimos o conjunto de passos caracterizados por Ludke e André (1986).
Os autores evidenciam as trés fases do estudo de caso: exploratdria, instrumentos de coletas e

analise com interpretacdo dos dados.

3.3. O contexto da pesquisa

No primeiro momento, como ja mencionado na introducédo deste trabalho, teorizamos
nossas indagagdes acerca do aluno com deficiéncia intelectual a partir do projeto “A
escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual: politicas publicas, processos cognitivos e
avaliacdo da aprendizagem” (OBEDUC/CAPES). A selecdo do projeto se deu pelo Edital n°
049/2012, que faz parte do programa Observatério da Educacio®, instaurado por meio
do Decreto Presidencial n° 5.803 de 08 de junho de 2006. O Programa OBEDUC prioriza o
vinculo entre as universidades publicas, programas de pds-graduacdo e escolas publicas de
educacao bésica, contribuindo com apoio e investimentos para fins de pesquisa e extensdo. O
projeto vinculado ao ObEE/UFRRJ atende principios éticos, estando de acordo com a
Resolucdo 196/96, com o numero do processo 23083.007306/2012-61 e o protocolo numero
272/2012. Iniciando as atividades em 2013, este envolveu mais dois grupos de pesquisa na area

® Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/observatorio-da-educacao
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da educacdo especial, grupos referentes a UDESC e UNIVALI. Especificamente as
investigacBes ocorreram na Baixada Fluminense, RJ e no estado de Santa Catarina. Entre
ensaios académicos, pesquisas de campo, aplicacéo de testes, producdo de livros, seminarios e
formacéo continuada para professores da Baixada Fluminense, podemos dizer que 0 mesmo
propiciou saberes e embasamentos para a elaboracdo desse trabalho. De acordo com Pletsch

(2015), coordenadora geral do projeto e eventos,

Esse projeto analisa as dimensdes que envolvem a escolarizagdo de alunos
com deficiéncia intelectual, especialmente as que se referem ao ensino e a sua
aprendizagem nas classes regulares (Ensino Fundamental e Educacdo de
Jovens e Adultos), no atendimento educacional especializado e ao seu
consequente desempenho nas avaliagdes nacionais em termos de rendimento
escolar (p.12).

O segundo projeto que respalda a pesquisa € o projeto “Desenho Universal Para a
Aprendizagem: Implementagdo e Avaliagdo do Protocolo do Livro Digital Acessivel”. N0SSO
foco nesta dissertacdo sera apenas a fase piloto deste projeto, realizada em 2016. O projeto
tornou-se possivel a partir de verba federal, por meio de uma emenda parlamentar, também
contou com apoio da Fundagdo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio
de Janeiro (FAPERJ), por meio do Edital 4/2016. O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro aprovou em fevereiro de 2017 o projeto de
pesquisa, este que tem como objetivos:

Quadro 8: Objetivos do projeto DUA

OBJETIVO GERAL

Implementar e avaliar o protocolo de desenho universal da aprendizagem para livros didaticos
acessiveis na escolarizacao de alunos publico alvo da Educagao Especial — alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo — incluidos em
diferentes realidades educacionais do Brasil.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Acompanhar e analisar a insercdo do livro didatico Mapear as possibilidades e as demandas
digital na escolarizagdo dos alunos publico alvo da apresentadas pelos professores no uso do
Educacdo Especial; livro didéatico digital para os alunos da

Educacéo Especial,



57

Produzir videos tutoriais para professores sobre Criar um laboratdrio de inovagéo e
praticas pedagdgicas inclusivas apoiadas na concep¢do  criatividade para fomentar e desenvolver
do desenho universal da aprendizagem; propostas e recursos pedagogicos a

serem usados nas salas de recursos
multifuncionais do atendimento
educacional especializado (AEE);

Analisar a participacdo e o aproveitamento dos alunos ~ Awvaliar e validar o prot6tipo de

com deficiéncia intelectual que tiveram acesso ao livro  acessibilidade universal para livros

didatico digital; didaticos a serem usados na
escolarizacdo de alunos da Educacdo
Especial.

Produzir diretrizes de referéncia para
Registrar (patenteamento) o prototipo do livro digital serem introduzidas no edital do Plano
acessivel. Nacional do Livro Didatico (PNLD), de
forma a garantir a acessibilidade para
todos os alunos.

Fonte: Banco de dados ObEE, 2017.

Cabe dizer que o projeto, sob coordenacdo da Professora Dra. Marcia Denise Pletsch,
atende os principios de ética de acordo com a resolu¢do 466/12, com o nimero do processo
23267.00959/2017-76 e o protocolo numero 963/17.

Portanto os locus desta pesquisa estdo especificamente divididos em trés acdes: a) A
elaboracéo do piloto do livro didatico digital; b) A aplicacéo do piloto em um aluno com DI em
uma escola publica; b) A utilizacdo de questiondrio em professores/cursistas do curso de
extensdao “Ensino e aprendizagem para estudantes com deficiéncia: estratégias curriculares e
recursos tecnologicos”. E para melhor compreensao desse processo passamos a descrevé-los

detalhadamente a seguir.

3.4. Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados se deu a partir de diferentes instrumentos e momentos. Iniciamos com
o levantamento bibliografico a partir de teses e dissertacdes sobre a escolarizagdo da pessoa
com DI. Em seguida, acompanhamos a elaboragdo e aplicagdo do piloto do livro didatico
digital. Posteriormente investigamos professores cursistas do curso de extensdao “Ensino e
Aprendizagem para estudantes com Deficiéncia: estratégias curriculares e recursos
tecnologicos”, para compreender as indagagdes frente a tecnologia na educag¢do e o Desenho

Universal para Aprendizagem.
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Tanto na aplicacdo e elaboragdo do livro digital, quanto no curso de extensdo, a
pesquisadora esteve presente, participando e atuando em diferentes frentes de trabalho. A seguir

os instrumentos utilizados no percurso.

3.4.1 Instrumentos utilizados

I) Registros de didrio de campo e dudio gravagdo. Nossas observacdes iniciaram-se no
ano de 2016, quando acompanhamos a elaboracao do livro didatico digital para sujeitos com
deficiente intelectual na perspectiva do DUA, que ocorreu na ONG Movimento Down.

IT) Registros de diario de campo e video gravagdo em todo andamento da aplicagdo do
piloto. Logo no mesmo ano, iniciamos a aplicagdo do mesmo em uma institui¢do escolar da
rede publica, localizada na Baixada Fluminense, com um sujeito com deficiéncia intelectual.

IIT) Questionario semiestruturado aplicado a 62 professores participantes do curso de
extensao, para compreender o que eles aprenderam ou ndo a respeito da tecnologia na educagao

e DUA (APENDICE A).

3.5. Contextualizando o campo de elaboracao do livro digital

Inicialmente o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) conduziu uma agéo
internacional intitulada “Inclusive, Equitable, Quality Education for All”, coordenando assim
oficinas com autoridades peritas da América Latina no desenvolvimento de normas e
procedimentos para se chegar a construcdo de livros didaticos acessiveis as coletividades
exclusas.

Figura 5: Manual para formulacéo de livro digital em DUA

MOVIMENTO

Fonte: Movimento Down (2016).
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Foi elaborado um protocolo preliminar para orientacdo das a¢des. No seguimento de
“estabelecer diretrizes para a produgdo de livros didaticos digitais acessiveis a criangas e
adolescentes com deficiéncia visual, surdos / com deficiéncia auditiva / ttm uma 22 lingua e /
ou tém deficiéncia intelectual / deficiéncia de aprendizagem” (MOVIMENTO DOWN, 2015,
n.p.), o experimento foi compartilnado entre alguns paises, cada qual, responsavel por um
ambito de possiblidades. S&o eles:

e Argentina lidera o protocolo de produgdo de livro didatico digital para a pessoa com
deficiéncia auditiva (DA);

e O Brasil lidera dois protocolos, a deficiéncia visual (DV) e a deficiéncia intelectual (DI),
respectivamente orientados pela Fundagdo Dorina Nowill’® e a Organizagdo nio
governamental Movimento Down?!;

e O Paraguai lidera o protocolo da producéo do livro didatico digital para segunda lingua.

Ao abordar o processo de divisdo e modelagem do livro para a deficiéncia intelectual,
as ideias se deram a partir de uma série de reunides na ONG Movimento Down, com o intuito
de condicionar uma base para as disposi¢cdes do protocolo. Por conseguinte, determinado o
manual, foi sistematizado junto de uma equipe multidisciplinar, com apoio do ObEE e com
graduandos do curso de Pedagogia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Campus
Nova lguacu, RJ.

Tais desenvolvimentos geraram o Manual Desenho Universal para Livros Didaticos'?,
com cinco capitulos. O documento discute exemplares didaticos dispostos nas salas de aula,
dando especificacdes sobre a aplicacdo do conceito DUA nesses recursos, além de implicagdes
que tangem a acessibilidade do material pedagdgico. A gravura abaixo, demonstra a atuacao
de profissionais do Movimento Down e integrantes do grupo de pesquisa do ObEE, no dia 03

de junho de 2015, em uma oficina para aplicacao e avaliagdo do protocolo inicial.

10 Essa fundacéo é uma grande representante e ativa na inclusio social de pessoas com deficiéncia visual no Brasil,
Disponivel em: http://fundacaodorina.org.br/

11 Disponivel em: http://www.movimentodown.org.br/movimento-down/

12 Disponivel em: http://www.movimentodown.org.br/wp-content/uploads/2015/08/Manual-FINAL-
bibliografia.pdf
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Figura 6: Oficina Desenho Universal para Livros Didaticos
[ovinua2 ] ECITED

O DESENHO UNIVERSAL E O IMPACTO NA APRENDIZAGEM DAS UM LIVRO DIDATICO EM DESENHO UNIVERSAL 03/06/2015
PESSOAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
RECURSOS PARA O DESENHO UNIVERSAL - EXEMPLOS

{1
3 e o o0 o
o 00 o
o0 o 00 L] L]
ESTRUTURA DO LIVRO DIDATICO JW W M
ESTUDOS DE CASO

m?m/ wniceres PARA LIVROS DIDATICOS aurRe

OFICINA BRASILEIRA - DESENHO UNIVERSAIARA LIVROS DIDATICOS

Fonte: Movimento Down (2015).

Destacamos como ponto interessante dessa discusséo: o consenso que o piloto partiria
de um material ja existente. Como critério foi escolhido o livro didatico mais usado nas escolas
brasileiras no periodo de 2015; A selecdo do ano de escolarizacdo, tendo como publico o
primeiro ano do ensino fundamental; corresponderia a disciplina de ciéncias humanas e da
natureza; e, revisdes com alteraces significativas seriam realizadas, ja que o material didatico
impresso apresentava uma estrutura mecanizada, aléem do mais, sua linha de inquiricdo era
incapaz de dar conta da diversidade do alunado.

Desse modo, durante o primeiro semestre de 2016, agdes foram discutidas e repensadas
por diversos profissionais, dentre eles educadores e especialistas no intuito de rever a forma do
conteudo da obra escolhida. Um aspecto crucial foi “[...] o critério para decidir os formatos e
meios mais adequados deve ser pedagdgico e deve levar em consideracdo as prioridades de
aprendizagem” (MOVIMENTO DOWN, 2015, n.p). E importante deixar claro que as revisoes
foram realizadas na estrutura e forma do livro, e ndo com o contetdo.

Dado essa fase, em 2016 participamos de diversos encontros presenciais para 0
desenvolvimento do livro. A proposta nao era transformar o livro impresso em livro digital.
Este precisava estar na perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Portanto, foram considerados mudancas na estrutura pedagogica, além de formulagdes
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tecnoldgicas. Os encontros foram registrados em diario de campo, possibilitando a analise
dimensional e estudos posteriores no que se refere a usabilidade do piloto. Para melhor
entendimento das fases que compreenderam o processo de elaboracdo do manual e aplicacdo
do livro didatico digital, expomos a seguir um diagrama explicativo:

Figura 7: Planejamento do livro digital

Dezembro 2016

em ola

a UFRRJ
Elaboragdo —» Escolhado . Modelageme —  Tablet =

2015 Abr./Junh.2016 Julh/Nov.2016

Manual ’ exemplar adpatagiio proje(o
Realizagao Unicef e ‘
Movimento Down Revisao
_  J
UFRRJ, UERJ,
Movimento Down,
Fundacdo Rodrigo
Mendes

Fonte: Elaborado para fins desta dissertag&o.

3.6. A aplicacéo do piloto do livro digital

A escola puablica participante do piloto estd inserida no coracdo da Baixada
Fluminense®?, regido que ao longo de sua histdria foi relacionada aos mais variados problemas
estruturais, politico, educacional e social. Para entender a historicidade dessa regido,
precisamos nos ater a um passado ndo longinquo, da méo de obra que foi extinta com amparo
da abolicéo da escravatura no século XIX. A Baixada Fluminense foi um dos redutos dos velhos
escravos, ja que era uma regido sem cerca, sem donos (SILVA, 2003). Dai a sua formacdo, a

qual o nome se origina das questfes geograficas do ambiente.

13 A Baixada Fluminense ¢ uma regido do Estado do Rio de Janeiro, constituida pelas cidades de “[...] Duque de
Caxias, Nova Iguacu, Sao Jodo de Meriti, Nilépolis, Belford Roxo, Queimados e Mesquita, todos ao norte da
cidade do Rio de Janeiro. Alguns estudiosos também incluem Magé e Guapimirim (a leste), Japeri, Paracambi,
Seropédica e Itaguai (a oeste e noroeste)”. Disponivel em: http://www.oriodejaneiro.com/baixadafluminense-htm/
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A organizacao territorial dessa localidade € questionada por alguns autores, oficialmente
pelo site do IBGE na formacdo constam de 13 municipios, porém alguns desses municipios nao
aceitam tal caracterizacdo, demostrando desafeto quando vinculados a esse territorio. Vejamos

0 mapa a seqguir:

Figura 8: Mapa da Baixada Fluminense, RJ.

DUQUE
DE CAXIAS

Fonte: Imagem capturada na Internet

O projeto “Desenho Universal Para a Aprendizagem: implementagdo ¢ avaliagdo do
protocolo do livro digital acessivel” encontra-se em desenvolvimento e a aplicacéo do piloto
do livro didatico ocorrera, no ano de 2016, no municipio de Belford Roxo, RJ.

Observa-se que todos 0s ensaios ocorreram na pequena sala multifuncional da
instituicdo escolar. Ao todo, o estudo foi conduzido por trés pesquisadores (dois realizando a
aplicacdo do piloto e outro no registro de imagem/video). Tudo foi registrado em filme,
possibilitando a analise dimensional e estudos posteriores no que se refere a usabilidade do
livro.

Em sua organizacao, o campo ocorreu no més de dezembro do ano de 2016. Abaixo um
quadro sintese sobre o piloto aplicado em campo:

Quadro 10: Desenvolvimento durante a aplicacdo do livro digital

DATA TEMPO DESENVOLVIMENTO LOCAL
02/12/2016 1 hora Momento de socializagdo do menino com o Ambiente
instrumento. Grande parte da equipe escolar multifuncional
estava presente para a apresentacdo do livro;
06/12/2016 30 minutos Atividade de leitura, escrita, resolucdo de Ambiente
exercicios do livro digital. Presenca apenas de multifuncional

dois pesquisadores na sala multifuncional.
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12/12/2016 2 horas Atividades utilizando os tutoriais do video e Ambiente
elaboracéo de material complementar para a multifuncional
amostragem de higiene bucal. O periodo
extrapolou 30 minutos.

13/12/2016 30 minutos Atividade de reconhecimento do corpo humano, Ambiente
visualizacdo de tutorial e atividade multifuncional
complementar.

Fonte: Elaborado pela autora para fins dessa dissertagdo

O nosso sujeito tem Sindrome de Down, “[...] alteragdo genética humana mais frequente
e principal causa conhecida da deficiéncia intelectual, seu sintoma mais importante”
(CARVALHO, 2013, p. 207). No periodo da pesquisa, 0 aluno tinha nove anos de idade,
frequentava o ensino fundamental. A partir de entdo, usamos um nome ficticio para cumprir as

orientagdes éticas que permeiam nossos estudos.

Figura 9: Davi e a professora manuseando o piloto do livro digital

Fonte: Banco de dados ObEE, 2016.

Como fomento de pensar na perspectiva do DUA que tem como recurso livros digitais,
no ano 2017 ocorreu o curso de extensdo Curso de Extensédo Ensino e aprendizagem para
estudantes com deficiéncia: estratégias curriculares e recursos tecnolédgicos voltado para

professores das redes de ensino da Baixada Fluminense.

3.7 O Curso de Extensiao
O curso de Extensdo: “Ensino e aprendizagem para estudantes com deficiéncia: estratégias
curriculares e recursos tecnoldgicos” foi concebido por meio de projeto “Desenho Universal para a

Aprendizagem: Implementacdo e Avaliacdo do Protocolo do Livro Digital Acessivel”,
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vinculado a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, com iniciativas do grupo de pesquisa
Observatorio de Educacdo Especial e inclusdo educacional. Os dois objetivos do curso séo,

a) Oferecer aos participantes conhecimentos sobre os processos de ensino e
aprendizagem para estudantes com deficiéncia, assim como as estratégias
curriculares e recursos tecnolégicos a serem empregados em sua
escolarizacdo; b) Implementar acOes integradas de extensdo, associadas ao
ensino e a pesquisa, como estratégia de intervencdo social da Universidade
junto aos sistemas de educacdo da Baixada Fluminense. A consequéncia
I6gica desta ideia foi uma maior aproximagdo da escola com a universidade
[...] (Edital 01.2017).

Em marco de 2017, foi langado um edital para selecdo de professores cursistas, sendo
disponibilizadas 200 vagas, que conforme edital, atenderia entre professores e graduandos:

Quadro 11: Distribuicao de pessoas para o curso de extensao

o o o Es&udant_es éjel it
issi i .. . edagogia do Instituto
a zrrr? 2'332’33;5 ue atuam 0 Profissionais da N Mult?digciplinar da
especializados da Educacdo em geral, em UFRR]J e técnicos
Educacdo Especial; particular com turmas administrativos da
’ comuns de ensino que UFRRJ que atuam em
tenham matriculados setores de inclusdo
alunos com deficiéncias e/ou acessibilidade de
pessoas com
deficiéncias

Fonte: Elaborado pela autora para fins dessa dissertacdo a partir do edital

As inscri¢es foram realizadas por e-mail e também presencialmente no Instituto
Multidisciplinar/lUFRRJ, entre 10 a 25 de marco de 2017. Sobre isso, foram exigidos 0s
seguintes documentos: 1) Ficha de inscrigdo; 2) Carta de apresentacdo da sua trajetoria
profissional; 3) Curriculo vitae ou curriculo lattes na plataforma CNPg'4; 4) Termo de
compromisso; 5) Termo de autorizacdo da direcdo da escola ou Secretaria Municipal de
Educacao.

Os critérios de selecdo foram orientados pelo edital, s&o eles: 1) capacidade de expressao
escrita do candidato; 2) organicidade com o tema do Curso; 3) a pratica docente junto a alunos
deficiéncia; 4) capacidade de organizacdo dos documentos apresentados.

O cronograma do curso foi elaborado para ocorrer no periodo de nove meses. Sua

estrutura foi subdividida em cinco médulos:

14 plataforma que integra dados de pesquisadores. Disponivel em: http://cnpg.br/
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MODULO III: Propostas
colaborativas de pesquisa e
inovacédo pedagégica

MODULO I: Dimensdes )
politicas e tedricas sobre 0s MODULDO II: Diferenciagao
processos de ensino e —> | curricular e desenho universal ——>
aprendizagem de pessoas com da aprendizagem
deficiéncias
v
MODULO IV: Estratégias de
trabalho colaborativo e 3
pressupostos tedricos sobre a S MODULO VI: Consultoria
escolarizagdo de pessoas com colaborativa - MOODLE
deficiéncia visual, deficiéncia
intelectual, surdez e autismo

Fonte: Elaborado pela autora para fins dessa dissertagdo

A carga horéria total do curso é de 120 horas, contabilizando 90 horas de atividades

presenciais e 30 horas de formacéo a distancia na plataforma Moodle®®. Os horarios de encontro

ocorriam entre as 13h30min as 17h30 min, mas cada uma teve sua dinamica, sendo os horarios

diferenciados quanto as aulas, oficinas e seminario de encerramento. Abaixo 0 cronograma

completo dos eventos:

Quadro 13: Estrutura do curso de extensdo

ESTRUTURA DATAS TEMATICA PROFESSOR
DO CURSO CONVIDADO
- Prof. Dr. Luis Antbnio
ula
Gomes Sena (UERJ).
04/04/2017 inaugural
o Dimensdes politicas e
= a qul UZlrIEe: sobre 05 Prof.2 Dra. Flavia Faissal
°, 8 18/04/2017 1*aula processos de ensino e (UEI.?J) '
O aprendizagem de pessoas '
S com deficiéncia.
Dimensdes politicas e
teoricas sobre 0s a . .
02/05/2017 2% aula processos de ensino e IEIrgtfs ChD {S‘Fhlg;rj:)'a DBl
aprendizagem de pessoas '
com deficiéncias.

15 Software livre, conhecido como plataforma popular de suporte educacional, como cursos, disciplinas, foruns,
etc., em ambiente virtual on-line.
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Diferenciacdo Curricular

Prof.2 Dra. Patricia Braun

MOODLE.

®) 16/05/2017  3*aula e Desenho Universal para | (UERJ); Prof.2 Dra.
5' Aprendizagem (DUA). Marcia Marin (CP II).
D g a ~ g
‘O \ Egi;imggjﬁisgg;?mar Prof.2 Dra. Patricia Braun
OE 30/05/2017 4%aula B e (UERJ); Prof.2 Dra.
N (DUA). Marcia Marin (CP II).
A pesquisa-acdo como
proposta para formagéo
27/06/2017 5% aula de professores e | Prof.2 Dra. Marcia Denise
producéo de | Pletsch (UFRRJ).
conhecimentos sobre/na
@) escola
= Metodologia de pesquisa
e 2 . . s Prof.2 Dra. Patricia Braun
O 11/07/2017 62 aula (UERJ); Prof.2 Dra.
P Marcia Marin (CP II).
Perspectiva historico-
15/08/2017 72 aula cultural: principais Prof.2 Dra. Flavia Faissal
concelitos (UERJ).
2 — -
29/08/2017 8% aula Deficiéncia Intelectual PO DI, WETEE W
o (CP D).
5' . Autismo e educagao Prof. 2 Mara Monteiro da
% A 05/09/2017 92 aula s
O Cruz
12/09/2017 102 aula Deficiéncias auditiva/ Prof. Hector Calixto;
Deficiéncia visual Prof.2 Luciana Barros.
OFICINA 1 Apr‘?pdiz?‘genlll ,
26/09/2017 Deficiéncia . . . . .
intelectual e (CP 1)
facil: acessibilidade e
autonomia.
10/10/2017 OFICINA 2 I Prof.2 Dra. Flavia Faissal
9 Surdez Pedagogia visual (UERJ).
irg) 8 Vivenciando
C§) OFICINA 3 possibilidades e desafios
241102017 peficiencia | 9€ UMa pessoa com Prof.2 Luciana Barros
Visual deficiéncia visual:
desmistificando o Braille
e 0 soroba.
Prof.2 Dra. Patricia Braun
14/11/2017 %t'fs:r'n'\('f‘ & (UERJ); Prof.2 Dra.
Maércia Marin (CP 1I).
o
5' . b Ensino a Representagdes dos ] ]
& A Ovembro distinci cursistas na plataforma Equipe do projeto DUA
o istancia
>
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111 Seminario Processos
de ensino e
aprendizagem de pessoas
com deficiéncia:
inclusdo, curriculo e

tecnologias. Equipe do projeto DUA

05/12/2017  Encerramento

111 MOSTRA DE OBJETOS

PEDAGOGICOS
INCLUSIVOS.

Fonte: Banco de dados ObEE, 2017.

3.8 Procedimento de analise de dados

Consideramos o conjunto de passos que guiaram 0s procedimentos da pesquisa,
considerando as particularidades principais, que Ludke e André (1986) distinguem sobre as trés
fases do estudo de caso: exploratoria, instrumentos de coletas e analise com interpretacdo dos
dados. A partir disso, elencamos no quadro abaixo um quadro explicativo das etapas do nosso
estudo.

Quadro 14: Fases de estudo e instrumentos

Instrumentos de coleta
Fase exploratéria de dados Analise dos dados

Elaboragéo do livro didatico digital ~_OcServagdo/diario de
campo/ audio gravacao
Aplicacéo do Livro digital em
Desenho Universal para a
Aprendizagem

Observacao/diario de
campo/ video gravacao

O Desenho Universal para
Aprendizagem e a tecnologia na
escola inclusiva

Questionario aplicado a
professores

Fonte: Elaborado pela autora para fins da dissertacéo.

O primeiro momento consistiu na sistematizagédo de ideias quanto ao livro digital, este
que é inédito no Brasil, que gerou e norteou nossa pesquisa até aqui. Sendo nossa investigacao
continua, desde os principios do piloto em 2016, quando um grupo de especialista em tecnologia

e educacdo especial se reuniram para projetar as interfaces do livro digital, tal percurso se deu
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antes da escolha do campo e do sujeito, na organizacdo sem fins lucrativos Movimento Down.
Quanto ao Programa de Formacédo Continuada, ele ocorreu em abril/2017 a dezembro/2017.

No segundo momento selecionamos um aluno com deficiencia intelectual para
aplicacdo do piloto do livro digital. Consideramos as caracteristicas principais para nossas
descrices, a necessidade do aluno estd matriculado em classe regular comum e no atendimento
educacional especializado (AEE). A selec¢do e o ingresso em campo foi realizado de forma
colaborativa (dois professores e um bolsista de iniciacdo cientifica), cumprindo as orientacdes
éticas, sendo nossas acfes de conhecimento e autorizacdo da familia do aluno e da rede de
ensino. Utilizamos instrumentos, como: diario de campo, filmadora e maquina fotografica para
cobrir o campo da pesquisa

Também, aplicamos um questionario, anexo D, no final do curso de extensdo para saber
a concepcdo dos cursistas em relacdo ao Desenho Universal para Aprendizagem e as
tecnologias na pratica escolar. Nossa finalidade foi refletir acerca dos conhecimentos
aprendidos ou ndo durante o curso. Conforme Gunther (1999), o questionario é caracterizado
como o “[...] instrumento principal para o levantamento de dados por amostragem [...]” (p. 231).
Assim para Marconi (2002), este modelo ¢ um modelo “[...]de coleta de dados constituido por
uma série ordenada de pergunta, que devem ser respondidas por escrito e sema presencga do
entrevistador” (p.98) A partir disso, analisamos 0s dados por meio de perguntas abertas, j& que
seu aspecto “pode se sumarizar a discussdo nos seguintes termos: para uma pesquisa inicial,
exploratoria ndo conhecendo a abrangéncia ou a variabilidade das possiveis respostas, sdo
necessarias perguntas abertas” (GUNTHER, 1999, p.243).

A elaboracdo do questiondrio ndo é tarefa facil, ja4 que possui uma série de
recomendac0es para alcance do seu objetivo. Escolhemos perguntas abertas para maior reflexéo

dos dados, o que propicia maior liberdade de expressdo dos registros. De acordo com Marconi,

O processo de elaboragéo € longo e complexo: exige cuidado na selecdo das
questdes, levando em consideragdo a sua importancia, isto é, se oferece
condigBes para a obtencdo de informagdes vélidas. Os temas encolhidos
devem estar de acordo com os objetivos geral e especifico (2002, p.99).

Segundo as orientagdes de Manzini (2011), efetuamos um pré-teste, que € a aplicacdo
prévia do instrumento em sujeitos previamente escolhidos. No total foi aplicado em um grupo
de quatro pessoas, trés alunos do curso de mestrado em educacdo e um mestre em educacéo,
todos integrantes da comissdo organizadora do curso de extensdo. O objetivo foi evitar a
ambiguidade, buscando usar linguagem apropriada e a atencdo do publico-alvo por meio de

perguntas objetivas e compativeis com o perfil.
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As influéncias de ideias ofereceram alternativas pertinentes para a elaboracao final do
questionario. As propostas foram levadas mais longe, como: a) mudanc¢a de enunciado; b)
acréscimo de questdes; c) formatacdo adequada. De acordo com o cenario, emitimos 200
(duzentas) folhas para iniciar a investigagéo.

A formagéo continuada contava com 200 (duzentos e quinze) inscritos. No entanto,
participaram da pesquisa 62 (sessenta e dois) professores-cursistas. O que de acordo com
Marconi (2002), € normal, ja que “em média, 0s questionarios expedidos pelo pesquisador
alcancam 25% de devolugdo” (p.98). Tal questdo ndo constituiu um ponto negativo para a
nossa amostragem, ja que contamos com o numero sufuciente para gerar as informacdes
esperadas.

Diante do exposto, iniciamos a terceira fase, sistematizamos os dados coletados na
aplicacdo do piloto e verificando as respostas dos questionarios. Do ponto de vista adotado
(PLETCH, 2009; ROCHA, 2014; ARAUJO, 2016), nos referimos a representacao e descricao
dos dados obtidos por uma analise estruturada por eixos tematicos. Contudo, tal processo ndo
é simplista, trata-se da conducdo densa, tanto do manuseio do piloto as falas dos professores
pesquisados, constituindo um passo positivo para a reflexdo da nossa experiéncia.. E possivel
elencar dois eixos de analise para o proximo capitulo:

Eixo 1: Do livro impresso para o livro digital
I) Resultados da aplicacéo do piloto do livro digital
Eixo 2: Concepges docentes sobre o DUA em um curso de formagéo continuada Baixada
Fluminense
1) Concepcéo de recursos tecnolégicos na EE
I1) Concepgdo dos professores em relacdo a pratica educacional e o Desenho Universal
para Aprendizagem

I11) Concepcao sobre Tecnologia Educacional
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N CAPITULO IV _
A IMPLEMENTACAO DO LIVRO DIDATICO DIGITAL E A CONCEPCAO DE
PROFESSORES FRENTE AO DUA E A TECNOLOGIA

Antes de condenar os videogames, 0s humanistas, 0s pedagogos, os criadores,
0s autores, deveriam valer-se desta nova escritura e produzir com ela obras
dignas desse nome, inventar novas formas de saber e exploragdo que Ihes
correspondam, dar-lhes seus titulos de nobreza (LEVY, 2003, n.p.).

Neste capitulo conduzimos o estudo de caso acerca da aplicacdo do piloto do livro
didatico, em formato digital, tendo como referencial orientador os principios do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA). Da mesma forma, procuramos nos escritos de Kenski
(2012), Moran (2000; 2004; 2015), Moreira e Kramer (2007), Lévy (1998, 2003),
aprofundamentos dos debates sobre a tecnologia digital aplicada as praticas educacionais.

Também apresentamos aqui, a analise de conteudo das respostas que foram obtidas por
meio da aplicagdo de questionarios no curso de extensdo “Ensino e Aprendizagem para
estudantes com Deficiéncia: estratégias curriculares e recursos tecnologicos”, que ocorreu na
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) entre abril a dezembro de 2017.
Objetivamos com isto, identificar os usos que os professores fazem das novas tecnologias e
quais as influéncias dessas como suporte para aprendizagem.

Desse modo, as questdes discutidas neste capitulo sdo divididas em dois eixos: 1) Do
livro impresso para o livro digital, com o subeixo 1.1) Resultados da aplicacdo do piloto; e 2)
A abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem em um curso de formacéo continuada
de professores na Baixada Fluminense, RJ., com os subeixos 2.1) Concepg¢do de recursos
tecnoldgicos na EE, 2.2) Concepcdo dos professores em relacdo a préatica educacional e o

Desenho Universal para Aprendizagem e 2.3) Concepcao sobre Tecnologia Educacional

4.1 Do livro impresso para o livro digital

O livro digital vai ao encontro do que vivemos hoje em torno da tecnologia. O cotidiano
da sociedade contemporanea esta impregnado pelo uso de smartphones, palavra inglesa ja
fixada em nossa lingua, conhecida como tecnologia que incorpora telefonia e programas de
computadores em dispositivos moveis. Faz muito sentido que os recursos pedagdgicos tambem
caminhem na direcdo dessa evolucéo digital. Conforme Kenski, “como as tecnologias estdo em
permanente mudanca, a aprendizagem por toda a vida torna-se consequéncia natural do
momento social e tecnolégico em que vivemos. Ja ndo ha um momento determinado em que

qualquer pessoa possa dizer que ndo ha mais o que aprender (2012, p.41).
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O livro digital tem as caracteristicas de um tablet. Enfase nas imagens, ¢ interativo,
multimidia e de facil manuseio. Essa tecnologia ndo é novidade nas escolas, sendo que nas
instituicGes publicas de ensino, ocorreram diversas campanhas governamentais para aquisicao
desse mecanismo. Mas a nossa reflexdo é sobre o design educacional utilizado, pois se nota
poucas efetivacdes quanto ao uso desse recurso no cenario da educagdo. A insercdo do material
digital na escola ndo evidencia sua finalidade, pois a necessidade de aplicativos apropriados,

profissionais capacitados e manutencdo se faz necessaria para o sucesso do seu uso.

Figura 10: O tablet j& elaborado

Fonte: Piloto do Livro Digital (2016).

Aimportancia da tecnologia digital na educacgao ndo se compde de mero entretenimento,
mas deve executar critérios pré-definidos quanto a composicdo e praticabilidade desses
dispositivos. Tendo em mente isto, “a escola pode ser um espaco de inovacdo, de
experimentacio saudavel de novos caminhos” (MORAN, 2004, p. 349).

E possivel identificar na literatura do DUA abordagens principais que se relacionam,
com mdltiplas técnicas, elaboracao de multiplos produtos, como os livros digitais. Logo a baixo,
notamos o conjunto de etapas que se desenrolaram no ambito da construcdo, seja de livros
digitais ou recursos diferenciados, entendendo que o planejamento é realizado previamente, ja
que “ao considerar quais sdo as barreiras, 0s professores podem construir apoios desde o inicio,
em vez de modificar as licbes apds o fato para atender as necessidades dos alunos” (MEO,;
RAO, 2016, p, 5). Abaixo as orientacdes desenvolvidas para confec¢do de instrumentos na
concepcao do DUA (CAST, 2014).
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Figura 11: Critérios para elaboracéo de material em DUA

relacionadas
com a Didatica

Contetido

Organizacso
do Contelido

Fonte: Elaborado pela autora para fins dessa dissertacdo com base nas orientacdes do DUA.

As possibilidades de que o conhecimento humano pode ser construido por variados
meios e formas é a primeira regra para se entender os fundamentos do DUA. Ao elaborar aulas
com o0s aspectos do design, o professor tenciona a construcdo de praticas significativas,
atentando-se as preferencias, habilidades, especificidades do alunado. O conceito Universal ndo
se fundamenta em restritos planos individuais de aprendizagem, pois como foi dito, a variedade
escolar € imensa, mas a desobstrucao da pista de corrida chamada curriculo, beneficiaré a todos,
sucumbindo padrdes tradicionais de ensino, buscando novos intermediarios para atividades,
seja por meio de mecanismos tecnologicos de baixo ou alto custo. Rao e Meo (2016)

mencionam que:

Como a variabilidade do aluno é sistematica e previsivel, os professores
podem razoavelmente prever algumas das maneiras pelas quais seus alunos
variam e incluem opcdes flexiveis que irdo apoiar uma variedade de alunos
em qualquer classe. Os professores podem abordar a variabilidade através da
inclusdo de caminhos flexiveis dentro de uma licdo (p. 2).

Tais principios nos auxiliam na formulagdo e constituicdo do instrumento pedagdgico
em formato de tablet. O uso do livro didatico impresso é algo rotineiro nas escolas brasileiras,
a questdo é se esse material atende as especificidades do alunado, contribuindo para sua

escolarizacdo. Para ilustrar melhor, hoje contamos com o Programa Nacional do Livro Didatico
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(PNLD)?, sendo o 6rgdo que avalia e estabelece critérios de compra e distribuicdo desses
materiais para as redes de ensino publicas (VERCEZE; SILVINO, 2008). A organizacao do
livro em DUA nos faz refletir no tocante ao mercado editorial e dos exemplares didaticos em
circulagdo. A diferenga profunda e fundamental na elaboracdo e manuseio desses livros ainda
é um fator questionavel por diversos pesquisadores educacionais. Enfatizamos que ndo adianta
mudar a plataforma sendo mudar a concepgéo de ensino.

Hé& de se considerar ainda 0 avanco e implantacdo de livros digitais pedagdgicos e de
outros géneros comerciais, muitos desses refletem os frutos de acdes e pesquisas direcionadas
a ampliar a acessibilidade a informacdo. Um exemplo disso é o material Mecdaisy que é
desenvolvido por universidades publicas, com parceria do Ministério da Educagdo (MEC). Tais
instrumentos provém da tecnologia Daisy (Digital Acessible Information System), gerando
livros interativos em formato digital, com objetivo de atender as especificidades individuais.
No Brasil o publico mais contemplado com esse material é a pessoa com deficiéncia visual e
auditiva.

A elaboracdo desse estudo seguiu as orientacdes do DUA para possibilitar a construcéo
de um instrumento que quebrasse barreiras pedagogicas. O emprego de livros digitais é algo
muito usual na concepcdo do DUA. Vejamos a seguir as afirmacdes dos teorizadores do Design:

Comecamos criando versfes individuais de livros digitais adaptados as
necessidades de cada aluno. Aqueles com desafios de leitura necessarias para
que o texto lido em voz alta para eles; aqueles com vocabulario limitado
necessidade de definicdes ligadas; aqueles com desafios fisicos necessarios
para ser capaz de virar as paginas com uma interface-switch Unico; aqueles
com baixa visdo necessarias grandes botdes que expressaram as suas funcdes.
Logo percebemos que poderiamos fazer um tnico livro digital com todas estas
opcBes embutidas, e com uma interface customizavel de modo que cada aluno
poderia encontrar 0s apoios de que precisavam (MEYER; ROSE; GODON,
2014, p. 2).

Portanto, o livro digital, pode ser personalizado a cada sujeito, dentro das dificuldades
que este apresenta, ou seja, pode ser configurado o tamanho das letras, o nivel sonoro, a
luminosidade entre outras fungdes. Para nossa pesquisa de mestrado, fazemos a opc¢ao de um
recorte, aplicando o piloto a uma pessoa com deficiéncia intelectual.

Dito isso, trazemos o contexto onde nos inserimos, que contou com uma equipe de
professores e especialistas. Para melhor compreenséo, dividimos em quatro momentos, sdo

eles: a) Equipe multidisciplinar na elaboracgéo e avaliacdo do material; b) A elaboragéo pautada

16 <O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico
dos professores por meio da distribuicdo de cole¢des de livros didaticos aos alunos da educagao basica” Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao.
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nos principios do DUA,; c) Suporte técnico de informatica; d) Aplicabilidade do piloto em
campo.

Figura 12: Percursos para elaboracéo do piloto

b) Aprofundamento teorico-metodologico dos principos
do DUA; Discussbes e andlises do conteddo do livro.
Ocorreram semanalmente no segundo sementre de 2016.

a)Equipe multidisciplinar: professores
especialistas, profissionais em design e
em informatica;

c) Suporte técnico de informatica

d) Aplicagdo ocorreu em dezembro de 2016,
objetivando verificar a interagdo e beneficios do
instrumento em campo

Fonte: Banco de dados ObEE (2016).

Falamos de um equipamento com intuito pedagdgico, assim, suas orientaces e
observacdes sdo repensadas por profissionais da educagéo, professores especialistas atuantes
em escolas e em universidades. A otimizacdo da ferramenta, ndo é apenas por guias da ciéncia
da computacao, mas por um viés pedagdgico que implica com 0s objetivos da proposta e com
o publico beneficiado, j4 que “proporcionar um novo instrumento de aprendizagem envolve
preocupar-se com todo processo, desde a preparacdo dos materiais a avaliacdo dos resultados,
e ndo somente a utilizagéo de tecnologias ou informaticas” (ALVES; CATHCART; HOSTINS,
2015, p. 128).

Nas suas diversas formas, a tecnologia pode apresentar algum transtorno quanto a sua
utilizacdo, diante disso, foi pensando em um instrumento de facil operacéo tanto para professor,
quanto para o aluno. A questao se mantém no modo de pensar as interagdes do piloto, visto que
ndo podemos depender do acesso a internet, pois a instituicdo de ensino pode ndo apresentar tal
recurso. Pensando nisso, contamos com um objeto que interage off line, ou seja, sem

necessidade do recurso de rede.
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Abaixo seguimos o sumario digital e 0 modelo impresso do livro para comparacdes.
Nesta pesquisa vamos trabalhar com o conteido apresentado originalmente, sendo ele uma
unidade especifica, chamada de “A vida ao meu redor”. E interessante salientar que n&o cabe a
n6s uma pesquisa avaliativa do contetdo exposto, mas sua funcionalidade na perspectiva do
DUA € o propdsito dos objetivos dessa pesquisa. Consoante com Rao e Meo (2016) “o0 Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) é um conceito para projetar ambientes de instrugdo
flexiveis e integrar proativamente os suportes que abordam a variabilidade do aluno” (p. 2). A
seguir faremos a incursdo a algumas telas do livro didatico digital, paralelos a imagem da
mesma pagina do livro impresso.

Figuras 13: Sumario introdutério da unidade digital/ sumério introdutdrio do livro fisico

NESTE CAPiTULO  _
VAMOS TRABALHAR

1 MEU CORPO...........cccevrenee. 178
MEU CORPO ¥
Par fivertir - Vocé ja jogou handebol em roda?...........cccce...
Culdando de mim..........cccceeerueueee 182
D saude - Cuidados com as unhas...........cevieenne 187
g cumnmon:um Viverbemt....................... 190
" D ‘ Dormindo bem.........cccccovuuune. 191
]
\J,vf
e A HORA DE: ” )
< ACORDAR b Fonte: Movimento Down, 2016.

® CAFE DA MANHA
®ESCOLA

« ESCOVAR DENTES
* ALMOCAR

® TAREFA DE CASA
*BRINCAR

* TOMAR BANHO

® JANTAR

ESPORTE E CORPO

EH MOVIMENTO
TIPOSDE PELE

CABELO

PASSE O DEDO NA IMAGEM E OUCA.

2 de 56

Fonte: Piloto do livro digital, 2016.

Apo6s 0 mapa de ideias, a proxima tela inicia a primeira atividade da unidade, com a
introdu¢do ao contetdo “ Meu corpo”. Esta apresenta um cenario para pintura, que foi

repensada para maior interacdo com o uso do tablet. O usuério interage com o ambiente, sendo

UNIDADE 4 = VIDA AO MEU REDOR........
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atribuidos sons as figuras, aos personagens dispostos na tela. Além da facilidade de colorir por
meio de uma paleta gerada quando clicado o link indicado.

Figura 14: llustracdo disponivel no Tablet

55 .
o > 2

OBSERVE A CENA. VOCE VAI COLORIR A
FIGURA. ESCOLHA CORES DIFERENTES
PARA PINTAR:
CLIQUE AQUI PARA BAIXAR O ARQUIVO
PARA PINTAR.

* AS CRIANCAS;

OS ADULTOS;

® AS PLANTAS UTILIZADAS NA ALIMEN-
TACAO;

* AS PLANTAS NAO UTILIZADAS NA

ALIMENTACAO;

OS OUTROS ANIMAIS,

TOQUE NA FIGURA. EM SEGUIDA, TOQUE
NA CAIXA DO GRUPO QUE A FIGURA PER-
TENCE. FACA 1SSO COM TODAS AS FIGU-
RAS

PLANTAS PESSOAS ANIMAIS

RECOMEGAR

Fonte: Piloto do Livro Digital (2016).

Da esquerda para direita, na figura n® 14, notamos o0 uso da imagem para pintura, tendo
o0 reconhecimento dos sons emitidos pelos animais conforme a crianga passar o dedo, isso
provoca a insercao do aluno no cendrio apresentado. Ao desenvolver tais alternativas, o aluno
pode gerar histérias autorais, indo além das perspectivas propostas pelo exercicio. Vale notar
0s modos multiplos de agdo e expressao sendo incorporados ao piloto. O botdo recomecar esta
disposto em muitas atividades no decorrer do livro, o que possibilita apagar facilmente uma a
uma as atividades realizadas.
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Para proporcionar modos mdltiplos de apresentacdo, a figura 15 mostra que
interferéncias foram feitas na figura, o texto escrito foi ampliando. Utilizamos o recurso do livro
falado, uma tecnologia assistiva, que perpassa entre a leitura escrita e a leitura oral. Tais modos
estratégicos é muito usado pelo publico com deficiéncia visual, trazendo acessibilidade ao
mundo da leitura (DALMOLIN; MARONEZ. 2015).

Figura 15: llustracBes de textos sonoros disponiveis no Tablet

P o000 -1:27

NASCEMOS SEM DENTES.
CONFORME CRESCEMOS OS DENTES TAM-:
BEM CRESCEM E APARECEM.

CUIDADOS COM AS UNHAS

AS SUAS UNHAS CRESCEM.

OLHE PARA OS DEDOS DE SUAS MAOS.
AGORA OLHE PARA OS DEDOS DE SEUS
PES.

COMO ESTAO SUAS UNHAS: CURTINHAS
OU COMPRIDAS?

QUANDO AS UNHAS FICAM COMPRIDAS
PODE JUNTAR SUJEIRA DEBAIXO DELAS.
AO COLOCAR A MAO SUJA NA BOCA SU-
JEIRA E ENGOLIDA E VOCE PODE ADOE-
CER.

POR ISSO, E PRECISO TER UNHAS CURTAS
E LIMPAS.

PARA ISTO DEVE LAVAR AS MAOS SEMPRE
VARIAS VEZES AO DIA.

EN

1. MEU CORPO

OUGA A HISTORIA QUE O PROFESSOR VAI
LER PARA A TURMA.

AGORA QUE VOCE TEM, MAIS OU MENOS
SEIS ANOS DE IDADE, SUA BOCA JA TEMN.
TODOS OS DENTES DE LEITE.

E, TAMBEM, ALGUNS DELES ATE JA CAfl
RAM!

OBSERVE ABAIXO A GRAVURA QUE MOS
TRA A DENTICAO DE UMA CRIANCA DE

MAIS OU MENOS 6 ANOS.

BERNARDO o)

BERNARDO, CORPO PEQUENO COM QUA-
TRO ANOS SO, CHEGA EM CASA E FALA
UMA FALA QUE QUASE SO A MAE ENTEN.
DE: A PROFESSORA MANDOU FAZER UMA
PESQUISA SOBRE O CORPO HUMANO.

A MAE PERGUNTA SE ELE SABE O QUE [
ISSO.

- SEEEI, MAE. E UM BRACO, O OUTRC
BRACO, UMA PERNA, A OUTRA PERNA

Fonte: Piloto do Livro Digital (2016).



78

No seguimento das etapas, figura 16, a organizacdo de conteudo visa apresentar com
clareza as propostas de atividades e informagdes. N&o falamos de inferiorizar o material, mas
de ampliar as formas de acesso a informacdo para os aprendizes. Notou-se que a linguagem do
livro didatico é rebuscada, o que pode ndo favorecer ao entendimento do sujeito. Também
notamos outro impasse quanto a linguagem utilizada em referéncia a dimens&o étnica nacional,

sendo sugerido imagens que correspondessem de melhor maneira a realidade brasileira.

Figural6: llustracdo disponivel no Tablet

I 9 CUIDANDO DE MIM

ASSIM COMO A PELE VARIA DE PESSOA
PARA PESSOA, OS CABELOS TAMBEM PO-
DEM TER DIFERENTES CORES E APAREN-
CIA.

11. SELECIONE AS FOTOS DAS CRIAN-
CAS QUE TENHAM OS CABELOS MAIS PA-
RECIDOS COM O SEU,

Fonte: Piloto do Livro Digital (2016).

Na figura 17, videos e animaces foram relacionados com os temas abordados, para que
0 usuario tenha melhor compreensdo das propostas. Nao tem uma regra especifica de quando

pode ser acionado, o usuario determina se deseja fazer uso do video no inicio ou no final da
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unidade. A utilizacdo do audiovisual permeia por diversos objetivos quando trabalhado de
maneira reflexiva, ndo como mero dispersor de tempo. O material contribui para motivar a
introducdo de novos assuntos, apresentar de maneira ludica cenarios nunca explorados,

comtempla a imaginac&o e a percepcéo do individuo (MORAN, 2004).

Figura 17: Videos disponiveis no Tablet

e 4\‘ N S S P
Fonte: Piloto do Livro Digital (2016).

Com o propdsito de ilustra a diversidade, na figura n° 18, realocamos novas imagens,
conforme as orientagcdes do DUA. Imagens reais contextualizadas e ndo meras ilustracdes. A
pessoa com deficiéncia intelectual foi evidenciada em nossa selecéo de registros. Podemos
notar nas imagens a seguir:

Figura 18: llustracdo com a representatividade da pessoa com deficiencia intectual disponivel
no Tablet

o

CRESCIMENTO
DOS DENTES ¥’

1MES 6 MESES 4 ANOS 7 ANOS 12 ANOS
SEM DENTES NASCEM 0S VARIOS DENTES DENTES DE LEITE COM TODOS
PRIMEIROS DENTES DE LEITE COMECAM A CAIR 0S DENTES
DE LEITE PERMANENTES

' 5 ‘

Fonte: Piloto do Livro Digital (2016).
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O uso de imagens animadas que simulem processos, oferecendo alternativas as
informacdes visuais € um aspecto interessante no livro digital. O sentido de acdo e de
possibilidade do aluno imitar, como sugere o video, & um aspecto positivo para o aprendizado.

Sai do plano pontual do livro impresso e transborda da tela para o fazer na vida real.

Figura 19: llustracdo de gifs com a valorizacdo de etnias diferentes disponiveis no Tablet

xifl:.-. , N7
&8% Fique sabendo &

PENTEANDO O CABELO

OS PENTEADOS MUDARAM
MUITO AO LONGO DO TEMPO.

Fonte: Piloto do Livro Digital (2016).

4.1.1 Resultados da aplicacédo do piloto do livro digital

Apos a fase de apropriacdo das fungdes das telas, dos contetidos e das atividades no
livro digital, passamos a sua aplicacéo, ocorrida no segundo semestre de 2016, tendo em vista
sua importancia e atencéo, a investigacao se estendeu por quatro dias ndo consecutivos. Para o
éxito da pesquisa, foi realizado um momento de familiarizagdo com o objeto, a qual observamos
o0 aluno navegando pelas diversas configuracdes do tablet. Sem interferéncia do pesquisador.

Regressamos por um instante ao histérico académico do discente, sendo destacado pela
professora como uma conquista gradativa que propiciou éxito no convivio e cultivo das

habilidades pessoais, além de manter grande parceria com a familia. Tudo isso € resultante de
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um longo trabalho e manejo na elaboracdo do Planejamento Educacional Individualizado
(PEDY, o qual tivemos acesso.

Um ponto que merece destaque € a convivéncia social do Davi, sempre ativo, vive
percorrendo os corredores da escola, demonstrando-se afetuoso com toda equipe escolar.
Conforme Motta (2009), as pessoas com Sindrome de Down sdo “[...] sociaveis e muito
carinhosas, algumas, eventualmente, sdo tdo desagradaveis quanto qualquer crianga normal
pode ser, em determinados momentos” (p.97). Bastante comunicativo, Davi é um dos sujeitos
mais notaveis da escola, configurando-se como o “mimoso da casa”.

Nesta forma de avaliar, entendemos as superac¢des quanto a socializacdo, mas partimos
da importante contestacdo sobre a escolarizacdo do Davi, que no desenrolar do exame se mostra
um copista. Entendemos que a escrita e a leitura sdo bastantes questionaveis quando se trata da
pessoa com DI, ficando sob atribuicdo da deficiéncia sua reprovacéo, por vezes, muitos saem
do ensino basico fundamental sem interioriza-la.

O enfoque encontrado, reflete nas dificuldades de comunicagdo e escrita de Davi,
partindo do seu reconhecimento, damos inicio ao teste piloto, tencionando para ocorrer por 30
minutos.

Em uma mesa de reunides dispomos o material (tablet, folha de registro e filmadora).
Os pesquisadores e 0 assistente ja estavam sentados quando Davi chegou na sala de recursos
multifuncional. O mesmo nos cumprimentou e logo voltou-se para os elementos dispostos na
mesa.

Para esse primeiro momento, que ocorreu em 2 de dezembro de 2016, objetivamos ndo
aplicar as atividades do livro, mas possibilitar ao aluno conhecer e manusear o material. Assim
poderiamos observar como esse sujeito se comporta diante da tecnologia, percebendo seu
interesses e necessidades.

Davi foi apresentado ao material e demonstrou grande intimidade, o que denota o seu
acesso ao mundo tecnoldgico. Ele sabia usar as interfaces do equipamento e logo chegou no
aplicativo de fotografia. Defronte disso, nossos intentos se encerraram neste dia com uma
sessdo fotogréafica registrada pelo menino. Assim, descobrimos que Davi possui equipamentos
eletrénicos, como o tablet e celular, e faz bastante uso deles para se entreter entre um aplicativo
e outro. Tal questdo merece destaque, pois estamos cientes da evolucdo tecnologica, mas por
mais que o mundo digital parega constante em nosso dia a dia, isso ndo é uma afirmativa na

diversa realidade brasileira.

17.0 PEI (Plano de Ensino Individualizado) é uma possibilidade onde o contetido a ser trabalhado passa por um processo de
personalizacéo, considerando o que é relevante para cada aluno.
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Figura 20: Aplicacdo do piloto em campo

Fonte: Banco de dados ObEE (2016).

Nosso segundo momento ocorreu em 6 de dezembro de 2016, sendo mais reservado,
pois estavam presentes apenas pesquisadores e pesquisado, O que assegurou maior
aproveitamento no rumo das interacfes. Davi revelava-se receptivo ao que a pesquisadora
apresentava, realizando o que foi proposto. O tema tratado foi corpo humano. Trabalhamos um
texto sonoro nesse dia, Davi ficou atento a cada ponto da estoria do “Menino Bernardo”.
Conforme ouvia, Davi mostrava as partes do seu corpo, demonstrando ter percepgdo sobre o
assunto.

Como proposta complementar, a pesquisadora pediu para Davi reconhecer os elementos
escritos e depois reescreve-los em uma folha de oficio. A seguir um breve trecho desse
momento:

e Professora/pesquisadora: Davi, vamos ao exercicio. Complete as partes do corpo da menina.
Que letra é essa, Davi?

Davi: P

Professora/pesquisadora: P? Mas nao € um C?

Davi: C- C de casa.

Professora/pesquisadora: 1sso, C de casa! Mas o que é isso aqui? (a professora apontava para a
0 cabelo da menina na imagem).

Davi: Cabelo.

Professora/pesquisadora: Muito bem! Vamos formar uma palavra? Escreve C de casa.

Davi: Ta!

Professora/pesquisadora: Escreve a letra A.
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e Davi: Ta!
e Professora/pesquisadora: Agora escreve o B de bala.
e Davi: B? Cadé o B?
Davi procura junto com a professora a letra B no texto do livro digital para reescrevé-lo.

Figuras 21: Aplicacdo do piloto em campo e atividade proposta

Fonte: Banco de dados ObEE, 2016.

Percebemos que mesmo com o apoio da pesquisadora Davi reconhece letras isoladas
com certa dificuldade. As professoras o caracteriza como um aluno “copista”. De acordo com
Temple (2007), essa terminologia refere-se aos “[...] alunos que desenvolveram a habilidade de
copiar textos e atividades propostos pela professora, mas que ndo compreenderam a linguagem
escrita” (n.p.). Tal questdo expde a alfabetizacdo do alunado com DI, partindo dos recursos
antiquados ainda utilizados para a aprendizagem nas escolas, entre eles métodos repetitivos,
sem sentido no ambito social do sujeito, além da baixa perspectiva do professor quanto ao
deficiente intelectual. Descaracterizando a alfabetizacdo e dando a compreendermos que a
funcéo da escola com Davi é mais voltada a participacdo, se desconhece o que ele sabe para se
ter um avanco.

Nosso terceiro momento ocorreu em 12 de dezembro de 2016. Nesse dia também era a
reunido de discusséo do Planejamento Educacional Individualizado
(PEI) do Davi. A mae o trouxe para darmos continuidade aos testes, nosso maior impasse foi
sua inquietacdo diante da presenca familiar. Além do mais, a sala multifuncional estava as

escuras, pois a lampada havia queimado. Carecendo de deixar o ambiente iluminado, abrimos
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a porta da sala, o que gerou transtornos em virtude da agitacéo do recreio escolar. Durante as
realizacGes das tarefas, um profissional da escola resolveu a questdo da iluminacdo no local.

Nesse dia trabalhamos a secédo de higiene bucal, trouxemos uma boca confeccionada em
papeldo para complementar nossas a¢fes juntas com as dindmicas propostas pelo livro digital.
Davi demonstrou dominar as habilidades de cuidado e autonomia do seu corpo. Em nenhum
momento ele demostrou fadiga ou desinteresse em participar.

Figura 22: Aplicacdo do piloto

Fonte: Banco de dados ObEE, 2016.

Nosso Ultimo momento ocorrido em 13 de dezembro de 2016, foi sobre a tematica
“membros do corpo”, e mais uma vez ele atuou bem nas atividades de reconhecimento. O aluno
reconheceu as vogais, semivogais e consoantes, mas ndo conseguiu formar palavras. Por meio
da mediacéo, o aluno formou codigos respectivos aos membros do corpo humano.

A construcdo desse projeto visa além, temos como pensamento que a tecnologia jamais
ser4 uma alternativa & pedagogia, mas sera um instrumento para aperfeicoar a pedagogia. A
escola precisa incorporar as midias, os professores precisam de formacao para o seu manuseio.
O e-book didatico pode possibilitar ao alunado uma variabilidade de representacdes, expressoes
e acoes, fornecendo assim aquilo que o DUA prega, os multiplos caminhos para aprendizagem.

Durante esse encontro, o aluno interagiu de varios modos, ouvindo, assistindo,
manipulando o aplicativo, sempre a partir da interagdo com o professor.
Objetivos alcangcados com o piloto foram:

1) Adequado para o publico-alvo (estudantes do 1° ano ensino fundamental);
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2) Estética agradavel, figuras dispostas contextualizadas com as respectivas atividades,

letra apropriada;

3). Significativo para o sujeito-usuario.

No processo de aplicacdo do piloto do livro digital, eram previstas algumas limitagdes.

Sendo assim, assinalamos algumas alteracBes que sdo necessarias, tendo a ciéncia da

necessidade de uma amostragem maior, e que ocorra especificamente na sala de aula, para

poderemos notar suas diferentes repercussoes.

Algumas limitacGes ocorreram em decorréncia de falhas no quesito tecnoldgico,

ocasionando problemas no manuseio do sujeito e do pesquisador. As dificuldades que sentimos

foram ocasionadas pelos limites das possibilidades tecnoldgicas apresentadas no piloto. Alguns

resultados de sua utilizagcdo foram abaixo do esperado.

Quadro 15: Ajustes no livro digital apés o piloto

LISTA DE
EXERCICIOS

TEXTOS

MATERIAL
COMPLEMENTAR

IMAGEM FIXA
E EXEMPLOS

INTERATIVIDADE

Dentro dos exercicios
propostos encontramos
questdes onde o aluno
teria que escrever sua
resposta, mas a caixa de

texto ndo funcionava;

Atividades como:
“ligue a figura”, “toque
na parte que falta”,
“toque na letra” estdo

inativas.

O Unico texto falado
em todo o capitulo é
0 do menino

“Bernardo”

Fonte: Anotacdes do diério de campo, 2016.

As atividades de
pintura ndo
funcionaram, o
quadro de paletas ndo
abriu.

Nao oferece boa
resolucdo no
momento de

ampliag&o.
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Tais fatores ndo tiram o mérito ou enfraquecem o potencial do livro digital. A partir
dessas questbes, serdo realizadas pela equipe e a continuacdo do campo em 2018, o que vai
propiciar ajustes devidos ao livro eletrénico, além de outros sujeitos para a investigacao.

Porém, avangando na proposta e visando o professor que sera o agente direto a trabalhar
com o livro digital com o aluno, partimos para o curso de extensdo na teméatica do DUA. N&o
faria sentido o uso do livro didatico digital se o professor, enquanto mediador do processo, ndo

compreendesse as praticas pedagdgicas contemporaneas como suporte desse aprendizado.

4.2 Concepcoes docentes sobre o DUA em um curso de formagédo continuada Baixada
Fluminense

Entre abril e dezembro de 2017 ocorreu o curso de extensdao “Ensino e Aprendizagem
para estudantes com Deficiéncia: estratégias curriculares e recursos tecnologicos”, que faz parte
do projeto do livro digital em Desenho Universal para Aprendizagem. Em novembro de 2017
aplicamos o0s questionarios aos professores-cursistas, com a devolutiva de 62 (sessenta e dois)
questionarios.

Diante do conteudo, foram estabelecidas trés categorias para analise: 1) Recursos
tecnologicos e EE; 2) Relacdo entre praticas pedagdgicas e Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), 3) Tecnologia educacional. Para considerar o perfil desse publico,
realizamos um levantamento no inicio da formacao continuada.

Um topico que esta longe de ser novo é a prevalencia feminina nos cursos de formacoes
de professores e faculdades de pedagogia no Brasil. Historicamente a mulher é responsavel por
educar os filhos, o que incitou um olhar maternal a profissdo docente a partir da educacao
infantil ao 5° ano do ensino fundamental. 1sso persiste nas séries inicias da educacao basica,
mas vai sendo modificado a partir dos anos finais do ensino fundamental, do 6° ano ao 9° ano,
em que se nota a presenca masculina nas series finais (GATTI; BARRETO, 2009). Para ilustrar

deu conotacéo de inferioridade esse quantitativo, organizamos o grafico a seguir.
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Gréfico 3: Género dos professores participantes o curso de extensdo

Sexo

2% 0%

= FEMININO
= MASCULINO
= OUTRA OPCAO

Fonte: Banco de dados do ObEE (2017).

A faixa etaria dos professores cursistas, em sua maioria, é formada por pessoas acima
dos 30 anos de idade, o que reflete professores mais experientes em buscas de novos parametros

no atendimento do publico-alvo da Educagéo Especial.

Gréfico 4: Faixa estaria dos professores participantes do curso de extensdo

IDADE

Wm21A25
Hm26A30
3% m31A34
H35A40
W41 A44
m45A50
H51A55

H55A60

W60 A 65
NAO DECLAROU

Fonte: Banco de dados do ObEE (2017).

A prevaléncia no curso de extensdo é de professores atuantes em institui¢des publicas,

concursados de diversas redes municipais da Baixada Fluminense e do grande Rio de Janeiro.
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Gréfico 5: Rede de atuacdo dos professores participantes do curso de extensao

Rede em que atua

0% 4%

= PUBLICA

H PRIVADA

1 CONFESSIONAL
I FILANTROPICA

B NAO DECLARA

Fonte: Banco de dados ObEE (2017).

Outro registro importante € a formacdo académica desses profissionais, conforme o
levantamento, metade possui apenas o curso de formagdo de professores a nivel médio.
Destaque para a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB, 1996), que ja preconizava a
necessidade de formacdo em nivel superior para atuar nas séries iniciais da educacdo basica.
Como ainda existem lacunas na legislacdo, a atuacdo do professor com ensino normal ainda é

aceito por diversas secretarias de educacao na Baixada Fluminense.
Gréfico 6: Formacdo inicial dos professores participantes do curso de extensdo

Formacao inicial

E NORMAL
E NORMAL SUPERIOR
= PEDAGOGIA

I LICENCIATURA

1%

Fonte: Banco de dados ObEE (2017).
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4.1.1 Concepcao de recursos tecnolégicos na EE

A sociedade contemporénea esta imersa na tecnologia, as novas geracfes ja nascem
“cobertas” de apetrechos digitais, o que tem modificado o cenario social bruscamente. Mesmo
diante de divergéncias territoriais e sociais, 0 Brasil tem avangado nesse mundo em
transformacéo tecnoldgica.

Vale lembrar que a tecnologia é denominada como uma gama de instrumentos
elaborados, no decorrer da histéria da humanidade. Desde a engenhosa roda ao prodigioso
personal computer. E interessante dizer que cada reliquia vai se inferir em determinado
momento da historia, ndo diminuindo e nem se sobrepondo ao mérito da outra. Segundo Kenski
(2012),

Estamos muito acostumados a nos referir a tecnologia como equipamentos e
aparelhos. Na verdade, a expressao “tecnologia” diz respeito a muitas outras
além das maquinas. O conceito de tecnologia engloba a totalidade de coisas

gue a engenhosidade do cérebro humano conseguia criar em todas as épocas,
suas formas de uso, suas aplicagbes (p.22-23).

Podemos encontrar apontamentos de aversdo quanto ao uso da tecnologia, conforme
Baudrillard (1991) na obra “Simulacros e Simulagdo”, que faz apontamentos quanto a uma “era
das tecnologias moles, software genético e mental” (p.129).

No cerne da ideia do filésofo francés Pierre Levy, as significativas mudancas sociais e
historicas frente ao uso da tecnologia podem ser ligadas a praticidade e ndo necessariamente ao
desperdicio de tempo, mas isso cabe ao contexto aplicado.

Aproveitando a dindmica, a evolu¢do do computador é fascinante, antes usado para fins
militares, esta maquina ja foi imensa ao ponto de ocupar uma sala inteira. Na década de 1970 o
computador era restrito, sendo empresarios e cientistas seus maiores UsUarios.

Considerando o contexto atual, o mundo digital possibilita muitos meios, a compra e
vende através de um clique, a interacdo com pessoas de diversos lugares do mundo. Uma
consequéncia importante é a troca do contato fisico pelo contato virtual. Do mesmo modo,
substitui-se a conversa formal pelo Chat, e as cartas pelo E-mail. A tecnologia digital derrubou
a censura, gerando uma maior exposi¢éo de ideias e debates, tanto para o ataque quanto para
defesa.

E esse € 0 nosso ponto. Perguntamos para os professores/cursistas: “Na sua opinido, 0s
recursos tecnoldgicos sdo 0s mais importantes para as praticas docentes na Educacao Especial?
Por qué? Quais vocé considera os mais importantes? ”’

Conforme observado, no Brasil, a luta pela inser¢do do direito & educacéo das pessoas

com deficiéncia esta alocada em varios discursos institucionais e diretrizes politicas, as quais
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evidenciam a perspectiva da educacéo inclusiva, servicos e tecnologias que propiciem 0 acesso
a permanéncia do publico-alvo da Educagdo Especial em todas as modalidades de ensino
(BRASIL, 2008).

Sendo assim, a maioria dos participantes sinalizaram que os recursos tecnoldgicos sdo
complementares na Educacdo Especial, ndo sendo os mais importantes. As respostas estdo
dispostas no gréafico a seguir:

Gréfico 7: Concepcdes docentes sobre 0 uso de recursos tecnolédgicos na Educacao Especial

Recursos tecnologicos na Educacgéo Especial

M Baixa tecnologia é melhor

M Tecnologia ndo substitui o
profisisonal na EE

m Tecnologia é o mais
importante

A tecnologia complementa

= Nem todos os alunos
podem lidar ela

M A tecnologiando éo
suficiente

Fonte: Elaborado para fins dessa dissertacao.

Respostas questdo 1
“Eles sdo muito importantes, porém ndo é o primordial. Apenas
auxilia no desenvolvimento pedagogico”
“Nao sdo mais importantes, mas fundamentais”

“Todas as formas que possamos agregar conhecimentos sdo validas
‘principalmente’ 0S recursos tecnolégicos que temos e 0s que
construimos”

“Os recursos tecnologicos sdo importantes, porém existem meios de
trabalhar a educacdo especial de forma simples. Cada deficiéncia
requer um tipo especifico de tecnologia”

“Ndo. A tecnologia auxilia praticas docentes, mas ndo é a mais
importante. O preparo do professor é de extrema importiancia”
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“Na minha opinido, os recursos humanos que mediam 0S recursos
tecnologicos sdo 0s mais importantes nas praticas da Educacéo
Especial, contudo, os mesmos recursos tecnoldgicos sdo fundamentais
para a significativa mediagao”

(Grifos da autora para esse estudo).

O grafico indica que uma expressiva parcela dos professores considera a tecnologia
complementar ao trabalho realizado na sala de aula. A seguir, apresentamos algumas dessas
respostas:

Percebemos que as respostas evidenciam a valorizac¢éo do ser humano, como aquele que
intervém, realiza a mediacéo e se coloca como agente principal na formacéo de outro sujeito, 0
aluno. Sendo a tecnologia um recurso auxiliador e complementar a pratica humana.

E quanto aos instrumentos seriam 0s mais importantes na visdo dos professores,

responderam conforme explicitamos a seguir:

“Sim. Porque Apesar de nem sempre termos variados tipos de
recursos tecnoldgicos, ainda sim, o uso dos mesmos, permite
desenvolver um trabalho mais dindmico e benéfico para o aluno de
Educacdo Especial. Computador; televisdo e video; jogos de
material concreto”

“Recursos tecnologicos sdo importantes, o computador, a
impressora e aplicativos; lupas eletronicas... sdo, pois, alguns
casos fichas de comunicagéo e jogos pedagdgicos [...]”

(Grifos da autora para esse estudo).

Uma hipotese para isso é o fato de: em primeiro lugar o tema remeter logo a imagem de
equipamentos eletronicos e ao fato dos recursos tecnoldgicos disponiveis na maioria das escolas
publicas serem limitados, fazendo com que o uso destes seja aqueles que o professor pode obter
Ou que a escola mesmo possa adquirir.

O que percebemos ao longo dos questionarios é a visdo da tecnologia de baixo custo
como proposta pertinente em sala de aula. O que ndo negamos em nosso trabalho, ja que
entendemos que tanto o DUA quanto a TA, sdo meios de orientagdo para construcdo de uma
gama de matérias, usando desde material acessivel ao mais aprimorado. Apresentamos alguns

relatos a respeito:

“Acredito que o material concreto (na grande maioria dos casos)
tende a despertar mais atencao, curiosidade e interesse”

“Acredito que os recursos tecnoldgicos sdo importantes na pratica
docente, mas existem recursos de baixo custo adaptados que tém
a mesma relevancia e eficacia. E preciso desenvolver uma pratica
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dentro da realidade e com conhecimento p/ uma efetiva
aprendizagem”

“Acho que sdo importantes, mas nio sio os mais importantes. E
importante também partes Idgicas, trabalhos ludicos”
“Considero sim e ndo, porque 0s recursos tecnoldgicos sao
importantes, mas ir4 depender de fatores observados para
cada tipo de necessidade intelectual. Em muitos casos, recursos
manuais e artesanais podem ser melhor receptivos como 0s
recursos que ja foram expostos no curso”

(Grifos da autora para esse estudo).

Imaginar que a chegada da tecnologia por si s6 acarretard mudancas é muito ingénuo.
Diversos programas no decorrer dos anos objetivaram o ingresso de computadores, tablets e
infindos instrumentos tecnoldgicos nas escolas publicas, porém, como sinalizado pelos
professores, um fator importante é perceber o que o aluno precisa para realizar a tarefa. Para
algumas necessidades educacionais € preciso recorrer a adaptacao de objetos ou atividade. E
ainda, criar atividades desafiadoras e estimulantes ao aprendizado. O uso do recurso pedagdgico

esta diretamente ligado ao aprendizado e ndo a ser uma tecnologia digital.

4.2.1 Concepcdo dos professores em relacdo a prética educacional e o Desenho
Universal para Aprendizagem

A perspectiva do DUA foi utilizada como conceito tedrico no curso de formagéo de
professores. Como ja salientado, € uma tematica recente e com poucos estudos no Brasil, apesar
de possuir uma literatura vasta internacional, ainda se tem a necessidade de traducdo para a
lingua portuguesa. Notamos certa dificuldade dos participantes na conceituacdo da tematica,
57% responderam de forma superficial a essa questao. A seguir um grafico representativo sobre

0 assunto:
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Graéfico 8: Concepgdes docentes sobre praticas pedagogicas e DUA

Préaticas pedagogicas e DUA

8% 5%  13%

13%

3%
3%

57%

Estratégias pedagogicas reflexivas Ensino-Aprendizagem para todos

Reflexdo sobre a pratica docente DU na arquitetura

Abordagem genérica O assunto é novo, preciso de mais informagdes
Em branco

Fonte: Elaborado para fins dessa dissertag&o

A concepcdo de Desenho Universal para Aprendizagem ndo é explicitada ou
compreensiva nas respostas dos professores, notamos uma superficialidade tedrica quanto
aquilo que foi apresentado a respeito da concepcdo de DUA. Porém o que pode parecer a
principio uma questdo negativa, quando atrelado ao fazer profissional, ao contexto da prética,
se modifica.

Vejamos abaixo um recorte sobre as respostas dadas pelos professores sobre a relacao
entre Desenho Universal para Aprendizagem e praticas educacionais:

Respostas 2

“Uma pode e deve estar ligada a outra. Pois a pratica precisa estar
pautada ao DUA. Pois dessa forma alcanga a todos”

“A maior relagdo ¢ a leitura de mundo, a funcionalidade para
favorecer pratica educacional e sociais do aluno”

“Desenho Universal ¢ ‘uma futura sem letras’ que leva a possibilidade
de entendimento em todos os lugares para todas as pessoas € uma
forma de comunicag@o tnica e elementos para humanidade”
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“Muito importante, porque vocé acaba abrangendo todo os alunos,
facilitando a aprendizagem de forma geral”

“Uma forma de abrir um leque de opgdes para ensino aprendizagem e
o0 desenvolvimento de habilidades de facilitar os recursos de ensino e
aprendizagem (as figuras possibilita o uso da leitura Universal”

”Quando professor conhece e se apropria do DUA fica mais facil
explorar os contetdos educacionais sem excluir nenhum aluno, pois a
aula deve ser pensada para favorecer a todos sem distingdo”

“Equacionar estratégias, materiais, de modo a responder as
caracteristicas e flexibilidade para todos

“Por exemplo: se as salas de aula, mobilia e luz fossem adequadas
para distUrbios de visdo seria inclusdo baseada em Desenho Universal,
pois dificulta a aprendizagem o excesso ou auséncia de luz em alguns
casos”

“Praticas positivas, desejo de compreender as necessidades do outro,
atingir o outro sdo o que considero de mais importante nesta relagao”

4.3.1 Concepcdo sobre Tecnologia Educacional

Nesse subeixo, trataremos a opinido dos professores/cursistas a partir da tecnologia na
educacdo. Pedimos para eles comentassem a frase: Por mais que se tenha uma estrutura
tecnoldgica disponivel, sozinha ela ndo torna viavel o processo educacional.

A seguir apresentamos as respostas em um grafico com percentuais de todas as respostas
e na sequéncia destacamos algumas das respostas.

Grafico 9: Concepcdes docentes sobre a tecnologia

Concepcao sobre Tecnologia Educacional

M Capacitagdo docente
B Mediagdo

m Afetividade/humanizacgdo
mais importantes

Abordagem genérica

B Orientagdo do DUA para o
uso da tecnologia eficaz na
educagao

Fonte: Elaborado para fins dessa dissertacéo
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Essas foram algumas das respostas:

“A tecnologia por si s6 ndo acrescenta, faz-se necessario um aprendizado
para saber interpretar e adquirir conhecimento”

“Processo educacional parte de comportamento humano para humano.
Troca de conceito valores e experiéncias estruturas e valores. A tecnologia
complementa as escolhas humanas”

“Porque temos que ter em vista do porqué e do para que dispomos desses
recursos para a efetivacdo do uso dos ...”

“N&o basta que o computador esteja na sala, se o professor ndo o utilizar de
forma a contribuir para melhoria da aprendizagem, por exemplo. E
necessario que o professor esteja preparado para lidar com 0s recursos
tecnoldgicos disponiveis”

“Nao basta ter uma estrutura tecnoldgica. Precisa caminhar juntos com uma
”mediadora”, profissional escolar para o processo educacional. Professor e
estrutura tecnoldgica, sempre em parceria”

“O potencial humano ¢ muito importante no preparo do profissional, o
desejo de fazer a diferenga”

“Sim, pois os recursos tecnologicos dependem também de um profissional
que saiba utiliza-los, e aplica-los de acordo com as necessidades e etapas
do ensino aprendizagem”

“E preciso ndo so estrutura tecnoldgica e um especialista, mas um olhar
inclusivo de toda a comunidade escolar e adequagfes do curriculo e no
planejamento de atividades e avaliagdes”

“Nao basta que se tenha uma estrutura, presamos de treinamento para saber
lidar com as especialidades de cada aluno”

Mediacéo foi o termo mais usado para conceituar a tecnologia, a mesma evidencia da
questdo, evidenciada anteriormente, sobre recursos tecnoldgicos e Educacdo Especial. A
tecnologia digital tem influenciado o campo educacional nos ultimos anos, seja como
administradora ou pelo manuseia diversos apetrechos eletronicos pelo alunado nos bancos da
escola. Em concordancia com Kenski (2012), “a evolugdo tecnologica ndo se restringe apenas
aos novos usos de determinados equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos” (p.21).
A tecnologia amplia acessos, sendo importante destacar que sua usabilidade no ambiente
escolar precisa ser pensada, propondo o uso adequando, gerando reflexdes e criticidades ao
USUArio.

Para Moreira e Kramer (2007), ocorre um equivoco quando a “qualidade na educagdo

passa a corresponder ao emprego, nem sempre criativo e eficiente, de recursos tecnoldgicos que
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promoveriam a atratividade dos ensinamentos “oferecidos” aos alunos ou por eles apreendidos
sem uma interferéncia significativa do/a professor/a” (p. 1038).

Frente as questdes debatidas, o curso de extensdo trouxe aos participantes experiéncias
diferenciadas, teoria e pratica foram alternadas, para abordar um assunto audaz e de pouco
embasamento tedrico nacional. Refletir o desenho € repensar novas atitudes, desfocando os
problemas para estabelecer agOes positivas frente o ambiente escolar. Ao fazer isto, 0s
professores podem compreender melhor a pratica, orientados novos objetivos, meios e materiais
que funcionem melhor na sala de aula. O Universal vai garantir o movimento de todos na busca
de novos feitos e ambientes de Aprendizagem, ndo s6 o aluno, mas o docente e todos aqueles
que fazem parte da comunidade escolar. Pois afinal, a aprendizagem nédo tem limites! (CAST,
2018).
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CONSIDERACOES FINAIS

“Alunos, professores e tecnologias interagindo com o mesmo objetivo
geram um movimento revolucionario de descobertas e aprendizados”
(KENSKI, 2012, p.105).

A presente dissertacdo acompanhou e analisou do ponto de vista pedagégico a aplicacéo
de um piloto do livro digital acessivel e as concepcBes docentes frente as tecnologias, ambos
focados na perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem. A formulacdo do piloto
contou com um trabalho interdisciplinar e colaborativo, entre horas de estudos e encontros para
0 amadurecimento da proposta, contou com profissionais da &rea do design, da computacéo e
de professores especialistas em Educacdo Especial.

Para atingir os bjetivos deste trabalho, usamos a pesquisa qualitativa como base,
realizando nossos estudos em dois campos distintos, porém interligados entre si: a) a aplicacdo
do piloto foi com uma crianca com deficiéncia intelectual em uma escola publica da Baixada
Fluminense; e, b) os professores participantes foram cursistas de um curso de extenséo realizado
na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

No primeiro capitulo, um dos pontos destacados foi sobre a escolarizacdo do sujeito
com deficiéncia intelectual, pois como ficou evidenciado, as dificuldades e as baixas
perspectivas quanto aos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos,
continuam fortemente presente nas perspectivas colocadas para a trajetdria escolar desses
estudantes. Tradicionalmente, os limites e fracassos quanto a aquisicdo do conhecimento estao
ligados a deficiéncia, no sentido que 0s processos inerentes sdo poucos questionados, ou seja,
atrelando o fracasso escolar a deficiéncia, como um fator bioldgico, pouco refletindo sobre os
processos que demandam a escolarizagao.

Ao procurar explorar pesquisas na area, a visibilidade dada a pessoa com deficiéncia
espelha como o ambiente escolar esta estruturado, 0 que mais uma vez evidencia a barreira que
a estrutura escolar e por consequéncia o olhar pedag6gico tem frente a esse publico. A principio,
a pessoa com deficiéncia intelectual ndo denota o publico ideal da escola, pois se afasta daquilo
que é denominado “normal” ou padrdo pela nossa sociedade. Nesse sentido, entendemos a
incluséo escolar para além dos projetos de acessibilidade arquitetdnica ou do ingresso do sujeito
na classe comum regular, mas também, uma possibilidade de superar “velhas” ideias sobre as
condigOes humanas.

Em outras palavras, a escola, tencionada pelas politicas de inclusdo educacional, tem no

referencial do Desenho Universal para Aprendizagem um aliado que pode contribuir na
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construcdo de cenarios mais otimistas frente as demandas que beiram a margem do complexado
sistema educacional. Quando pensamos em praticas pedagdgicas significativas, que englobem
a todos, podemos lancar mao dos recursos do DUA associados as novas tecnologias.

A partir da analise dos dados notamos resultados positivos acerca da aplicacdo do livro
digital quanto suporte de leitura, linguagem e acessibilidade. O piloto mostrou caminhos,
possibilidades e novos recursos a serem usados em sala de aula. Por isso, futuras pesquisas
devem ser realizadas levando em consideracédo a validacdo desse piloto, fortalecendo assim os
processos de inclusdo escolar, desenvolvendo meio de atividades intencionalmente pedagdgicas
e reflexivas ao sujeito.

No que se refere ao curso de extensdo, partimos da ideia de que o uso das ferramentas
multimidias precisam ser mediadas pelos educadores, pois seu uso sem a devida sistematizacao,
ndo contribui de maneira significativa para uma acdo pedagogica qualificada. O que foi
ratificado pelas respostas dos professores. Ao mesmo tempo, o trabalho docente ndo pode vetar
0 Seu uso, seja por causa de receio ou saudosismo por praticas convencionais. Queremos dizer
com isso, que fechar os olhos frente as possibilidades criadoras e de aprendizagens que as
tecnologias oferecem, € um equivoco do sistema educacional. Mesmo tratando-se de recursos
limitados como os oferecidos em algumas escolas, percebemos que a tecnologia presente nas
salas de aula e nas préaticas pedagogicas dos professores.

A este respeito, Levy (1998) em sua obra “Tecnologias da Inteligéncia”, situa a
capacidade e a responsabilidade, ndo so6 da instituicao escolar fronte a tecnologia, mas de todo

um sistema gerenciador. Vejamos nas palavras do autor:

E certo que a escola ¢ uma instituicio que ha cinco mil anos se baseia no
falar/ditar do mestre, na escrita manuscrita do aluno e, ha quatro séculos, em
um uso moderado da impressdo. Uma verdadeira integracdo da informatica
(como do audiovisual) supde, portanto, o abandono de um habito
antropoldgico mais que milenar, o que nao pode ser feito em alguns anos. Mas
as "resisténcias" do social ttm bons motivos. O governo, escolheu material da
pior qualidade, perpetuamente defeituoso, fracamente interativo, pouco
adequado aos usos pedagogicos. Quanto a formacao dos professores, limitou-
se aos rudimentos da programacao (de um certo estilo de programacéo, porque
existem muitos deles...), como se fosse este 0 Gnico uso possivel de um
computador! (LEVY, 1998, p.8, grifo nosso).

O autor contribui trazendo, pelo menos trés relevantes questdes ao dialogo com os dados
de nossa investigacao. O desconstruir um habito arraigado de dezenas de anos ndo € uma tarefa
facil, o professor sempre se viu como o referencial ao aprendizado e na perspectiva

contemporanea o aprendizado caminha paralelo entre os sujeitos. Mesmo porque, cada vez que
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as politicas publicas sdo implementadas, elas sofrem desgastes antes mesmo de se tornarem
praticas. Ndo faltam reclamacdes quanto ao material disponibilizado as escolas.

A este respeito, € importante termos clareza que o Brasil tem um vasto territdrio e muitas
especificidades a serem consideradas, um modelo Unico e padronizado de equipamento e
programas, ndo atinge as necessidades de todas as demandas existentes. Logo, percebemos
laboratorios de informéatica devidamente montados e com problemas em seus usos. Desses
também fazem parte a formacédo do professor, como sinalizou o autor ao dizer que é limitada
em um modelo de programa, enquanto na verdade, nos esbarramos em uma gama de
possibilidades. Pensar sobre a formacéo de professores em um mundo em constante mudanca
requer flexibilidade, melhores condigdes de trabalho, disponibilidade de tempo e tecnologia
adequada, ou seja, um trabalho que requer parcerias além dos muros da escola.

Em consequéncia das politicas publicas que impulsionam a incluséo, fica nitido que a
escola brasileira ainda enfrenta desafios enormes para garantir acesso com aprendizagem frente
adiversidade. A presenca da pessoa com deficiéncia intelectual ndo pode ser estigmatizada pela
recluséo; as instituicbes devem ter como objetivo a construcdo de novos significados. Assim,
“[...] a simples insercdo fisica do aluno especial numa turma comum, sem adaptacGes no
curriculo e na dinamica pedagdgica, ndo proporciona sua participagdo na aprendizagem”
(GLAT; PLETSCH, 2011, p 95).

A vista disso, pesquisas e praticas envolvendo o Desenho Universal para Aprendizagem
precisam avancar, nao apenas na producao cientifica ainda escassa, mas também para contribuir
com a aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual. E ndo
importante é ter um conceito de DUA bem redigido, mas sim, como evidenciado na pesquisa,
a compreensdo e abstracdo sobre como 0 DUA pode estar incorporado as préaticas pedagdgicas
para uma aprendizagem significativa e para todos.

Por fim, compreendemos que nossos estudos podem conduzir & novas investigagdes
quanto a aplicacdo de recursos envolvendo o Desenho Universal para Aprendizagem nas
escolas brasileiras. Fortalecendo a ideia do DUA juntamente com o uso da Tecnologia Assistiva
como facilitadores e orientadores de praticas escolares frente as diferencas humanas,

possibilitando o acesso ao curriculo a todos, independentemente de suas especificidades.



100

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, M. M; RIBEIRO, J; SIMOES, F. Universal Design for Learning (UDL):
contributos para uma escola de todos. Tecnologia DA Informagéo em Educacdo. CIDTFF -
Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro, vol. 5(4), dezembro 2013.

ALVES; CATHCART; HOSTINS. Dr. Baguncinha: Um jogo digital para a elaboracéao
conceitual na perspectiva da inclusdo escolar. In PLETSCH, M. D.; MENDES, G. M. L.;
HOSTINS, R. C. L. (Orgs.) A escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual: politicas,
praticas e processos cognitivos. Sdo Carlos: Marquezine & Manzini ABPEE, 2015.

AMARAL, V. L. Psicologia da educacao / Vera Lucia do Amaral. - Natal, RN: EDUFRN,
2007. 208 p.: il. Disponivel em: <
http://www.ead.uepb.edu.br/arguivos/cursos/Geografia PAR_UAB/Fasciculos%20-
%20Material/Psicologia Educacao/Psi Ed A03 J GR 20112007.pdf> Acesso em: setembro
de 2017.

ANDRE, M. E. D. A. Estudo de Caso em Pesquisa e avalia¢io educacional. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2005.

. O que é um estudo de caso qualitativo em Educacdo? Educacéo e
Contemporéneidade — Revista FAEEBA , vol 22, n. 40, julh/dez 2013, p.95-104.

ANTUNES, R. A. Inclusdo escolar na pre-escola: Acesso ao curriculo. Dissertacéo
(Mestrado). Universidade de S&o Paulo, 2008.

ARAUJO, Y. C. D. de. Uma adolescente, um diagndstico de deficiéncia intelectual e a
resolucdo de problemas matematicos: historias de exclusdo e possibilidades de superacao.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade de Brasilia, 2013

ARAUJO, D. F. Formagao continuada de professores na perspectiva da educacéo inclusiva
na Baixada Fluminense / Projeto de qualificacdo (Mestrado em Educacgéo), Programa de Pos-
Graduacéo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares, UFRRJ — 2016.

ARAUJO, Y. C. D. Uma adolescente, um diagndstico de deficiéncia intelectual e a
resolucéo de problemas matematicos: histérias de excluséo e possibilidades de superacéo.
(Mestrado em Educacdo). Universidade de Brasilia, 2013

APPLE, M. W. Ideologia e curriculo. Trad. Vinicius Figueira. —3°. ed. — Artmed, Porto Alegre,
2006.

ASSOCIACAO AMERICANA DE RETARDO MENTAL - AAMR. Retardo mental —
definicdo, classificacdo e sistemas de apoio (2002). 10? edicdo. (traducdo Magda Franga
Lopes). Editora: ARTMED, Porto Alegre, 2006.

AZEVEDO, K. R. A escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual nas
representacdes sociais de professores de ensino médio. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade de Brasilia, 2013.



101

BALLABEN, M. C. G. A mediacao em sala de aula: aspectos relacionados a aprendizagem
de alunos com sindrome de Down. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Estadual de
Campinas, 2001.

BARROS, S. M. G. DE. A inclusdo de alunos com Sindrome de Down em escolas de
Goiania. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Goias, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Especial. Resolucdo CNE/CEB
n° 2, de 11 de setembro de 2001. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 14 set. 2001.

. Decreto n° 5.296. Brasilia, 2004. Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocéo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
e da outras providéncias.

. Politica Nacional de Educacdo Especial. Educacdo Especial: um direito
assegurado. Livro 1. Brasilia: MEC/SEESP, 2008.

. Subsecretaria Nacional de Promocéao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.
Comité de Ajudas Técnicas. Tecnologia Assistiva. — Brasilia: CORDE, 2009.

. Cartilha do Censo 2010 — Pessoas com Deficiéncia / Luiza Maria Borges Oliveira
/ Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR) / Secretaria Nacional
de Promocao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SNPD) / Coordenacdo-Geral do Sistema
de Informagdes sobre a Pessoa com Deficiéncia; Brasilia: SDH-PR/SNPD, 2012. 32 p.
Disponivel em:
http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/cartilha-censo-
2010-pessoas-com-deficienciareduzido.pdf Acesso em: janeiro de 2017.

. Lei 13.146/2015 (LEI ORDINARIA). 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Ministério da Educacdo. CAPES. Banco de Teses. Disponivel em:
http://capesdw.capes.gov.br/banco-teses Acesso em: agosto de 2016.

BARBOSA, K. A. M. Representacdes sociais de professores dos anos finais do ensino
fundamental sobre a aprendizagem de estudantes com deficiéncia em escolas inclusivas.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade de Brasilia, 2014.

BARBOSA, M. A. F; KRAMER, S. Contemporaneidade, educacéo e tecnologia Educacgéao
& Sociedade, vol. 28, nim. 100, octubre, 2007, pp. 1037-1057 Centro de Estudos Educacéo e
Sociedade Campinas, Brasil. Disponivel: http://www.redalyc.org/pdf/873/87313704019.pdf

BAUDRILLARD, J. Simulacros e Simulag&o. Lisboa, Relégio D’ Agua Editores, 1991. - Tela
Total — Mito-Ironias da Era do Virtual e da Imagem. Porto Alegre, 1997.

BERSCH, R. Introducédo a Tecnologia Assistiva. Porto Alegre: CEDI, 2013. Disponivel em:
http://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf>. Acesso dezembro de
2017.



102

BINS, K. L. G. Aspectos psico-socio-culturais envolvidos na alfabetizacdo de jovens e
adultos deficientes mentais. Dissertacdo (Mestrado). Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul, 2007.

BINS, K. L. G. Adultos com deficiéncia intelectual incluidos na educacéo de jovens e
adultos: apontamentos necessarios sobre adultez, inclusao e aprendizagem. (Doutorado em
Educagéo), Pontificia Universidade Catélica do Rio grande do Sul, 2013.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em Educacao: fundamentos, métodos
e técnicas. In: Investigacdo qualitativa em educacao. Portugal: Porto Editora, 1994.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C.. A reproducéo: elementos para uma teoria do sistema
de ensino. 3. ed., Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1992.

BRAUN, P. Uma intervencgéo colaborativa sobre os processos de ensino e aprendizagem
do aluno com deficiéncia intelectual. 324f. Tese (Doutorado). Faculdade de Educacéo,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2012.

BERTICELLI, I. A. Curriculo como pratica nas reentrancias da hermenéutica. Educacéo
e Realidade. Vol. 30, n°. 1.pp. 23-48, 2005.

BINS, K. L. G. Adultos com deficiéncia intelectual incluidos na educacédo de jovens e
adultos: apontamentos necessarios sobre adultez, inclusdo e aprendizagem. Tese
(Doutorado). Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, 2013.

CAETANO, A. M. O processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia mental incluidos
nas séries finais do ensino fundamental. Dissertagdo (Mestrado). Universidade federal de
Espirito Santo, 2012.

CAMPOS, E. C. V. Z. Diélogos entre o curriculo e o planejamento educacional
individualizado (PEI) na escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual. 2016. 1
Figura 13p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Instituto de Educagdo / Instituto
Multidisciplinar / PPGEduc / Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Nova lguacu, RJ.
2016.

CAMPQOS, K. P B. Isabel na escola: desafios e perspectivas para a inclusdo de uma crianga
com sindrome de Down numa classe comum. Tese (Doutorado). Universidade Estadual do
Rio de Janeiro, 2012,

CAVALCANTI, A. M. L. Aincluséo do aluno com deficiéncia mental no ensino médio: um
estudo de caso. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2007.

CARVALHO, F. C. O aluno com deficiéncia intelectual na escola: ensino, aprendizagem e
desenvolvimento. In: MELETTI, S. M. F.; KASSAR, M. C. M. (Orgs.). Escolarizacdo de
alunos com deficiéncia: desafios e possibilidades. Série Educacdo Geral, Educagdo Superior e
Formacdo Continuada. Campina, SP: Mercado de Letras, 2013.



103

CARVALHO, M. de F. A relacdo do sujeito com o conhecimento: condigdes de
possibilidades no enfrentamento da deficiéncia mental. Tese (Doutorado). Universidade
Estadual de Campinas, 2004.

CARVALHO, R. E. A incorporagdo das tecnologias na educacdo especial para a
construcdo do conhecimento. In: SILVA, S.; VIZIM, M. (Org.). Educacdo Especial: multiplas
leituras e diferentes significados. Campinas: Mercado de Letras, 2001. p. 57-84.

CAST. Design Universal para Aprendizagem. Disponivel em: http://www.cast.org Acesso
em: janeiro de 2018.

CHINALIA, F. RelacGes pedagdgicas no contexto escolar inclusivo: um olhar sobre a
deficiéncia mental. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Metodista de Piracicaba, 2006.

COYNE, P.; PISHA, B.; DALTON, B.; ZEPH, L. A.; SMITH, N. C. A Literacy by design
Universal Design for Learning Approach for Students With Significant Intellectual
Disabilities. Remedial and Special Education, 33,162-172. 2010. Disponivel em:
http://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/0741932510381651 Acesso em: janeiro de 2017,

DAINEZ, D. A inclusdo escolar de criangas com deficiéncia mental: focalizando a nogéo
de compensacgdo na abordagem histdrico-cultural. Dissertacdo (Mestrado). Universidade
Metodista de Piracicaba, 2008.

DANTAS, D. de C. L. A incluséo de pessoas com deficiéncia intelectual na educacgéo de
jovens e adultos (EJA): um estudo de caso. Tese (Doutorado). Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, 2012.

DUARTE, J. de S. A escolarizacdo de alunos com deficiéncia mental incluidos nas séries
finais do ensino fundamental: um estudo das expectativas das familias. Dissertacdo
(Mestrado). Universidade Federal de Santa Maria, 2008.

EFFGEN, A. P. S. Educacgdo especial e curriculo escolar: possibilidades nas praticas
pedagogicas cotidianas. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Espirito Santo,
2011.

ESTEBAN, M. P. S. Pesquisa qualitativa em educagédo — fundamentos e tradigdes. Editora
Artmed, Porto Alegre, 2010.

FANTACINI, R. A. F. A organizacao do ensino para o aluno com deficiéncia intelectual
em diferentes espacos educacionais. Dissertacdo (Mestrado). Centro Universitario Moura
Lacerda, 2013

GALVAO, F. T. A. A Tecnologia Assistiva: de que se trata? In. MACHADO, G. J. C.;
SOBRAL, M. N. (Orgs.). Conexdes: educacdo, comunicacao, inclusao e interculturalidade. 1
ed. Porto Alegre: Redes Editora, p. 207-235, 20009.
(disponivel no formato PDF em www.galvaofilho.net/assistiva.pdf)

GATTI, B. A; BARRETO, E. S. S. Professores do Brasil: impasses e desafios — Brasilia:
UNESCO, 2009.



104

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002

GATTI, B. A;; BARRETO, E.S. S. Professores do Brasil: impasses e desafios. — Brasilia:
UNESCO, 20009.

GLAT, R.; PLETSCH, M. D.; FONTES, R.S. Educacéao inclusiva & educacao especial:
propostas que se complementam no contexto da escola aberta a diversidade. Educacéo,
Santa Maria, v. 32, n. 2, p.343-356, 2007.

. Somos iguais a vocés: depoimentos de mulheres com deficiéncia mental. Rio de
Janeiro: Ed. Agir, 20009.

., BLANCO, L.de M. V. Educacédo especial no contexto de uma educacéo
inclusiva. In: GLAT, R. (Org.). Educacdo inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro:
Ed. 7Letras, 20009.

., PLETSCH, M. D. Incluséo escolar de alunos com necessidades especiais. 2. ed.
Rio de Janeiro: EQUERJ, 2012.

GODOY, A.S. Pesquisa qualitativa - tipos fundamentais. In: Revista de Administragéo de
Empresas. Sdo Paulo: Fundacdo Getulio Vargas, v.35, n. 3, 1995.

. Introducéo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. RAE — Revista de
Administragdo de Empresas, Sdo Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-63, 1995.

GOMES, J. de C. Implicacbes da incluséo escolar de alunos com deficiéncia intelectual e
transtornos globais do desenvolvimento na pratica docente. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Nove de Julho, 2015.

GOMES, S. R. A dificuldade de aprendizagem no contexto da incluséo escolar. Dissertacao
(Mestrado). Pontificia Universidade Catdlica de Goiés, 2012.

GOMES, W. O. Incluséo escolar: um olhar na especificidade da aprendizagem do aluno
com deficiéncia mental incluso no ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal do Parana, 2006.

GONZALEZ, R. K. Anadlise de critérios para promog¢do de alunos com deficiéncia.
Universidade de Sdo Paulo. Dissertacdo (Mestrado), 2006.

GOODSON, I. F. Curriculo: teoria e histdria. Trad. Attilio Brunetta; revisdo da traducao:
Hamilton Fracischetti; apresentacdo Tomas Tadeu da Silva. 14. Ed. — Petrépolis, RJ: Vozes,
2013.

GUNTHER, H. Como elaborar um questionario. In: L. Pasquali (org). Instrumentos
Psicolégicos: Manual prético de elaboracdo. Brasilia: LabPAM/IBAPP, 1999. P. 231-258.

JANNUZZI, G. M. A educacao do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século
XXI. 22 ed. Campinas, Sdo Paulo: Autores Associados, 2006.

JESUS, D. M.; EFFGEN, A. P. S. Formagéo docente e praticas pedagogicas: conexdes,
possibilidades e tensdes. In: MIRANDA, T.G. E GALVAO FILHO, T.A. O professor e a
educacdo inclusiva: formacdo, praticas e lugares. Salvador; EDUFBA, 2012.



105

KASSAR, M. C. M. Uma breve historia da educacdo das pessoas com deficiéncias no
Brasil. In: MELETTI, S. M. F.; KASSAR, M. C. M. (Orgs.). Escolarizacdo de alunos com
deficiéncia: desafios e possibilidades. Série Educacdo Geral, Educacdo Superior e Formacao
Continuada. Campina, SP: Mercado de Letras, 2013.

KENSKI, V. M. Educacéo e tecnologia: O novo ritmo da informacéo. 8 ed. — Campinas,
SP: Papirus, 2012.

LOPES, A. C.; MACEDO, E. Teorias De Curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LOPES, E. Adequacio Curricular: um caminho para a inclusao do aluno com deficiéncia
intelectual. (Mestrado em Educacdo), Universidade Estadual de Londrina, 2010.

MACEDO, R. S. Curriculo: campo, conceito e pesquisa. Petrépolis: Vozes, 2007.

ROCHA, M. G. S. A aprendizagem de alunos com multiplas deficiéncias: Tecnologias
Assistivas e Comunicacédo Alternativa e Ampliada como possibilidades para processos e
praticas no AEE. 97f. Projeto de qualificacdo (Mestrado em Educacao), Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares, UFRRJ, 2013.

MARCONI, M. A. Técnicas de pesquisa: planejamento e execu¢cdo de pesquisas,
amostragense técnicas de pesquisas, elaboracdo, analise e interpretacdo de
dados. 5%ed.,S&o Paulo: Atlas, 2002.

MARTINS, H. H. T. S. Metodologia qualitativa de pesquisa. Educacdo e Pesquisa, Sao
Paulo, v. 30, n. 2, p. 289-300, maio/ago. 2004

MARTINS, A. S.; NEVES, L. M. W. (Org.) Educacéo Basica: tragédia anunciada? 1° ed.,
Sdo Paulo: XAMA, 2015.

MAURICIO, V. M. B. de M. Inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual: um desafio
para as politicas publicas e cotidianos escolares. Dissertacdo (Mestrado). Universidade de
Sé&o Paulo, 2014.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacéo especial no Brasil: Historia e politicas publicas. 5% ed., S&o
Paulo, Cortez, 2005.

MELLETI, S. M. F. Diferencas e diferentes: Aspectos psicossociais da deficiéncia. In:
MELETTI, S. M. F.; KASSAR, M. C. M. (Orgs.). Escolarizacdo de alunos com deficiéncia:
desafios e possibilidades. Série Educagdo Geral, Educagdo Superior e Formacdo Continuada.
Campina, SP: Mercado de Letras, 2013.

MELO, H. A. O acesso curricular para alunos (as) com deficiéncia intelectual na rede
regular de ensino: a pratica pedagodgica na sala de recursos como eixo para analise.
Dissertagcdo (Mestrado). Universidade Federal do Maranhdo, 2008.

MENDES, G. L. Nas trilhas da exclusao: as praticas curriculares da escola no atendimento
as diferencas dos alunos. Tese (Doutorado). Faculdade de Educacéo, Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, 2005.



106

MENDONCA, A. A. dos S. Escolarizago de criangas com deficiéncia intelectual nos anos
iniciais do ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado). Universidade de Uberaba, 2014.

MEYER, A.; ROSE, D. H.; GODON, D. Universal Design for Learning: Theory and Practice, 1%ed.,
Wakefield, MA: CAST Professional Publishing, 2014.

MESQUITA, G. O processo de alfabetizacdo de uma crianca com deficiéncia intelectual
no 1° ano do ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Espirito
Santo, 2015.

MONTEIRO, M. R. C. Educacao Inclusiva e Implicacées no Curriculo Escolar: a invencao
de outros processos de ensinar e de aprender. Tese (Doutorado). Universidade Federal do
rio Grande do Sul, 2015.

MORAN, J. M. Ensino e Aprendizagem inovadores com tecnologias. In artigo publicado na
revista Informatica na Educacdo: Teoria & Pratica. Porto Alegre, vol. 3, n.1 (set. 2000) UFRGS

. A contribuicdo das tecnologias para uma educacdo inovadora.
Contrapontos. Revista de Educacdo da Universidade do Vale do Itajai, vol 4, n,2, maio/ago, p.
347-356. 2004.

. Os Novos Espacos de Atuacdo do Professor com as Tecnologias. Revista
Diélogo Educacional, Vol,4, nim.12, pp.1-9. 2004.

. Tendéncias da educacdo pela internet no Brasil. Maceid, EDUFAL,
Educacao, ano 12, n. 20, pp. 53-76. 2004.

. Mudando a educacdo com metodologias ativas. In Cole¢do Midias
Contemporaneas. Convergéncias Midiaticas, Educacdo e Cidadania: aproximacdes jovens. Vol.
I1] Carlos Alberto de Souza e Ofelia Elisa Torres Morales (orgs.). PG: Foca Foto-
PROEX/UEPG, 2015.

MOREIRA, A. F. B.; KRAMER, S. Contemporaneidade, educacéo e tecnologia. Educ. Soc..
2007, vol.28, n.100, pp.1037-1057.

MOTTA, P. A. Genética humana: aplicada a psicologia e toda a area biomédica. 2° ed. Rio
de Janeiro: Guanabara Koogan, 2009.

LEONEL, W. H. dos S. O processo de escolarizacdo do deficiente intelectual da educacéo
basica e os desafios da pratica docente: um debate relevante ao ensino superior.
Dissertacdo (Mestrado). Universidade Estadual de Maringa, 2014.

LEVY, P.. As tecnologias da Inteligéncia — O futuro do pensamento na era da informatica.
S&o Paulo. Editora 34. Tradugéo de Carlos Irineu da Costa. 1993.

LEVY, P. As Formas do Saber / Parte 01 — 04, 2003. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3PoGmCuG_kc. Acesso em julho de 2017.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? — 12. Ed. — S&o Paulo, Cortez, 2010.

LOPES, E. Adequagcéo curricular: um caminho para a inclusdo do aluno com deficiéncia
intelectual. Dissertagdo (Mestrado). Universidade Estadual de Londrina, 2010.



107

LUDKE, M; ANDRE, M. E. D. Pesquisa em educa¢&o: abordagens qualitativas. Sdo Paulo:
EPU, 1986.

OLIVEIRA, E. S. O curriculo escolar: uma analise na perspectiva da inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, 2011.

OLIVEIRA, M. C. P. de. A escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual a luz da
perspectiva histérico-cultural: avaliagdo mediada e apropriacdo conceitual. 2016. 133 p.
Dissertagdo (Mestrado em Educacgéo) Instituto de Educagdo / Instituto Multidisciplinar /
PPGEduc / Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Nova Iguagu, RJ. 2016.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, 2006.

PLETSCH, M. D. A dialética da inclusao/exclusdo nas politicas educacionais para pessoas
com deficiéncias: um balanco do governo Lula (2003-2010). In: Revista Teias — Movimentos
sociais processos de inclusdo e educacdo v. 12, n. 24, p. 39-55, jan./abr. 2011.

. Repensando a inclusdo escolar: diretrizes politicas, praticas curriculares e
deficiéncia intelectual. 22 edicdo, Rio de Janeiro: NAU, 2014.

. A escolarizacado do aluno com deficiéncia intelectual... Apesar do diagnostico. In:
MELETTI, S. M. F.; KASSAR, M. C. M. (Orgs.). Escolarizacdo de alunos com deficiéncia:
desafios e possibilidades. Série Educacdo Geral, Educagdo Superior e Formacédo Continuada.
Campina, SP: Mercado de Letras, 2013.

. Educacéo especial e inclusdo escolar: politicas, praticas curriculares e processos
de ensino e aprendizagem. Poiesis Pedagogica, Cataldo-GO, v.12, n.1, p. 7-26, jan/jun. 2014.

. SOUZA, F. F. de; ORLEANS L. F. A diferenciacédo curricular e o desenho
universal na aprendizagem como principios para a inclusao escolar. 2017

RAO, K; MEO, G. Usando o design universal para aprender a projetar licbes baseadas em
padrdes, 2016.

ROCHA, M. G. de S. da. Processos de ensino e aprendizagem de alunos com multiplas
deficiéncias no AEE a luz da teoria histdrico-cultural. 233 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Nova Iguacu, RJ. 2014.

RODRIGUES, B. M.de A. As concepcdes de desenvolvimento e aprendizagem sobre os
alunos deficientes mentais incluidos no ensino regular. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal do Espirito Santo, 2001.

ROSE D. H. e MEYER, A. Teaching Every Student in the Digital Age: Universal Design
for Learning. 2002. Disponivel em: http://www.cast.org/teachingeverystudent/ideas/tes/
Acesso em: dezembro de 2017.




108

ROSE, D. H.; HASSELBRING, T. S.; STAHL, S. and ZABALA, J. Tecnologia Assistiva e
Desenho Universal para a Aprendizagem: Dois lados da mesma moeda, 2004. Traducdo
livre de Assistiva Tecnologia e Educacédo. 2014.

ROSSATO, S. P. M.; LEONARDO, N. S. T. A deficiéncia intelectual na concepgéo de
educadores da Educacdo Especial: contribuicdes da psicologia historico cultural. Revista
Brasileira de Educacdo Especial. v.17, n.1, Marilia, jan/abril, 2011. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-65382011000100006 Acesso em: dezembro de 2017,

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Trad. Ernani F. da F. Rosa.
3% ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SANTOS, R. P. L. dos. O processo de escolarizacdo de uma aluna com deficiéncia
intelectual: o curriculo escolar em questdo. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Metodista
de Piracicaba (UNIMEP- PRIVADA), 2015.

SANTOS, T. C. C. Educacao inclusiva: praticas de professores frente a deficiéncia
intelectual. Dissertagdo (Mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2012.
SFORNI, M. S. F.; GALUCH, M. T. B. Aprendizagem conceitual nas séries iniciais do
ensino fundamental. In Educar, Curitiba, n. 28, p. 217-229, 2006. Editora UFPR.

SILVA, F. G. da. Inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual: o atendimento
intelectual especializado (AEE) em discussdo. Dissertacdo (Mestrado). Universidade
Estadual do Ceara, 2010.

SILVA, M. A. Histéria do curriculo e curriculo como construgéo historico- cultural. Anais
do VI Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educagdo. Uberlandia, MG: UFU, 2006, p.
4819 - 4828. Disponivel em: http://www.faced.ufu.br/colubhe06/anais/principal.htm Acesso
em: dezembro de 2017.

SILVA, M. K. de M. A escrita e a crianca com sindrome de Down: uma relacao possivel
na escola regular. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
2010.

SILVA, L. H. DA. A concepcéo de éxito no ensino de histéria para alunos com deficiéncia
intelectual. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Estadual Paulista, 2009.

SILVA, L. M. G. Deficiéncia mental: pratica educativa e reflexdes de uma professora
alfabetizadora. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de Uberlandia, 2009.

SILVA, L. R. de M. Belford Roxo: razdes para a queda da criminalidade. In: Ambito
Juridico, Rio Grande, VI, n. 13, maio 2003. Disponivel em: <http://www.ambito-
juridico.com.br/site/?n_link=revista_artigos leitura&artigo_id=3642>. Acesso em abril de
2017.

SILVA, T. T. Documentos de Identidade: Uma Introducédo as Teorias de Curriculo. 3°
edicdo. Editora Auténtica. 20009.

STAKE, R. E. Handbook of qualitative research. London: Sage, 1994



109

TEMPLE, G. C. Alunos copistas: uma analise do processo de escrita a partir da perspectiva
historico-cultural. -- Sdo Paulo, 2007. 180 p. Dissertacdo (Mestrado — Programa de Pds-
Graduagao em Psicologia.

VALLE, J. W.; CONNOR, D. J. Ressignificando a deficiéncia: da abordagem social as
praticas inclusivas na escola. Porto Alegre: AMGH, 2014, 240 p.

VERCEZE, R. M. A. N.; SILVINO, E. F. M. O livro didatico e suas implicacdes na pratica
do professor nas escolas publicas de Guajara-Mirim. Praxis Educacional Vitéria da
Conquista v. 4, n. 4 p. 83-102 jan./jun. 2008.

VIANNA, M.M. Lidando com a diversidade em sala de aula: préticas de inclusdo. In:
PLETSCH, M. D; RIZO, G. (Orgs.). Cultura e formacéo. 1% ed — Seropédica: Editora da UFRRJ,
2010.

VIGOTSKI, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. Trad. de Maria da Penha Villalobos. 142 edi¢do. S&o Paulo: Icone, 2016.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos / Robert K. Yin; Trad. Daniel Grassi —
2% edicdo. Porto Alegre: Bookman, 2001.

YOUNG, M. F.D. O futuro da educa¢ao em uma sociedade do conhecimento: o argumento
radical em defesa de um curriculo centrado em disciplinas. Trad. de Laura Beatriz Areas
Coimbra. Revista Brasileira de Educacao v.16 n.48 set. - dez. 2011.



110

ANEXOS E APENDICES



111

Anexo A: Termo de livre consentimento responsaveis do aluno (Péagina 1/3)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pais e/ou responsaveis
Solicita-se a sua autorizacdo para realizacdo da pesquisa junto ao seu (sua) filho (a)

matriculado (a) na Escola , da Rede

Municipal de Ensino de

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Desenho Universal para a Aprendizagem de pessoas com deficiéncia
intelectual.

Pesquisador (es) responsaveis:

Profa. Dra. Marcia Denise Pletsch — Programa de Poés-graduacdo em Educacio
(PPGEduc) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Telefone para contato:

Pesquisador Participante: Izadora Martins da Silva de Souza

Telefone para contato:

O estudo tem como objetivo: Investigar a perspectiva Desenho Universal para
Aprendizagem aplicado a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia intelectual. Serd
aplicado um recurso, o piloto do livro didatico digital. O aluno foi selecionado com base
nos seguintes critérios: laudo médico de deficiéncia intelectual, matricula no ensino
fundamental ou na EJA de escola da rede municipal, frequéncia as salas multifuncionais
no contraturno. A pesquisa envolvera observagao e registros em video, dudio e fotografia
das atividades realizadas na sala de aula do seu filho e também na Sala de Recursos
Multifuncionais. Vale enfatizar que a sua identificac@o, assim como a do seu (a) filho (a),

serdo preservadas em qualquer um desses registros.

Retorno dos resultados da pesquisa aos sujeitos e a instituicio

Os resultados serdo apresentados a banca examinadora da dissertacdo, assim como
a Secretaria de Educacio e as escolas. O pesquisador e a orientadora comprometem-se a
assegurar a confidencialidade e a privacidade dos entrevistados, mantendo anonimato

absoluto sobre a identidade destes e sigilo das informag¢des que possam ferir a imagem
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dos entrevistados. Pretende-se ainda publicar artigos em periddicos, além de
disponibilizar uma cépia do trabalho final na biblioteca da UFRRIJ e no site do programa.
Nome do Pesquisador: Izadora Martins da Silva de Souza

Assinatura do Pesquisador:

Agradecemos sua atencdo e colocamo-nos a disposi¢do para maiores informagoes
sobre este projeto, por meio dos telefones (21) 2669-0501 — Dire¢do do Instituto
Multidisciplinar.
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TERMO DE COMPROMISSO

Eu, , portador(a) de
cédula de identidade de n° e CPF de n°

atesto que cumprirei as atividades propostas a serem
realizadas no curso de extensdo “Ensino e aprendizagem para estudantes com
deficiéncia: estratégias curriculares e recursos tecnologicos”, desenvolvido através do
projeto de pesquisa “Desenho Universal para a Aprendizagem: Implementagdo e
avaliacdo do protocolo do livro digital acessivel” e do Projeto “Inclusdo de pessoas com
deficiéncias: desenvolvimento e aplicagdo de tecnologias assistivas na escola e na vida”.
Sem mais para declarar, firmo o presente.

Rio de Janeiro, / /

Nome
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UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO MULTIDISCIPLINAR
CENTRO DE INOVACAO TECNOLOGICA E EDUCACAO INCLUSIVA

Curso de Extensdo: Ensino e Aprendizagem para estudantes com Deficiéncia:
estratégias curriculares e recursos tecnoldgicos

Carga Horéria: 120 horas

Coordenacio geral: Marcia Denise Pletsch

Ementa

O Curso de Extensdo “Ensino e aprendizagem para estudantes com deficiéncia:
estratégias curriculares e recursos tecnologicos™ objetiva: a) Oferecer aos participantes
conhecimentos sobre os processos de ensino e aprendizagem para estudantes com
deficiéncia, assim como as estratégias curriculares e recursos tecnoldgicos a serem
empregados em sua escolarizacdo; b) Implementar agdes integradas de extensio,
associadas ao ensino e a pesquisa, como estratégia de intervencdo social da
Universidade junto aos sistemas de educacdo da Baixada Fluminense, mais
especificamente junto a professores da rede piblica de ensino que participardo dos
projetos “Desenho Universal para a Aprendizagem: Implementacdo e avaliagdo do
protocolo do livro digital acessivel”, “Inclusdo de pessoas com deficiéncias:
desenvolvimento e aplicagdo de tecnologias assistivas na escola e na vida” e
“Escolarizagido e Desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual e multipla na

Baixada Fluminense”.

Estrutura

Aula Inaugural
Palestrante: Luis Antonio Gomes Sena (UERJ)

Moédulo I: Dimensdes politicas e tedricas sobre os processos de ensino e aprendizagem
de pessoas com deficiéncias

Moédulo II: Diferenciac@o curricular e Desenho Universal da Aprendizagem
Médulo III: Propostas colaborativas de pesquisa e inovagao pedagbgica

Médulo IV: Estratégias de trabalho colaborativo e pressupostos teéricos sobre a
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia visual, deficiéncia intelectual, surdez e
autismo
€« P
OBSERVATORIO

de Educaclio Especial e Inclusio Escolar

ObEE
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Médulo V: Oficinas

Oficina 1: Estratégias e recursos de ensino e aprendizagem para pessoas com surdez
Oficina 2: Estratégias e recursos de ensino e aprendizagem para pessoas com
deficiéncia intelectual

Oficina 3: Estratégias e recursos de ensino e aprendizagem para pessoas com
deficiéncia visual

Oficina 4: Estratégias e recursos de ensino e aprendizagem para pessoas com autismo

Médulo VI: Consultoria colaborativa - MOODLE

Seminario de encerramento e II Mostra de recursos pedagogicos inclusivos
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro

Instituto Multidisciplinar

EDITAL 01.2017 - SELECAO DE PARTICIPANTES PARA O CURSO DE
EXTENSAO

Selecao de alunos para o Curso de Extensdo
“Ensino e aprendizagem para estudantes com
deficiéncia: estratégias curriculares e recursos
tecnologicos”, promovido no ambito dos projetos
de pesquisa “Desenho Universal para a
Aprendizagem: Implementacdo e avaliagdo do
protocolo do livro digital acessivel”, “Inclusao de
pessoas com deficiéncias: desenvolvimento e
aplicacdo de tecnologias assistivas na escola e na
vida” e “Escolarizagdio e Desenvolvimento de
alunos com deficiéncia intelectual e mdltipla na
Baixada Fluminense”.

A Coordenagéo Geral do Curso de Extensdo “Ensino e aprendizagem para
estudantes com deficiéncia: estratégias curriculares e recursos tecnologicos’ do
Instituto Multidisciplinar — Campus da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRR]J) de Nova Iguacu torna publica a abertura de inscri¢des para a selecao de

participantes para cursar o referido curso.

1. OBJETIVO
O Curso de Extensdo “Ensino e aprendizagem para estudantes com deficiéncia:
estratégias curriculares e recursos tecnologicos” objetiva: a) Oferecer aos participantes

conhecimentos sobre os processos de ensino e aprendizagem para estudantes com
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deficiéncia, assim como as estratégias curriculares e recursos tecnolégicos a serem
empregados em sua escolarizacdo; b) Implementar acdes integradas de extensdo,
associadas ao ensino e a pesquisa, como estratégia de intervencdo social da
Universidade junto aos sistemas de educacdo da Baixada Fluminense, mais
especificamente junto a professores da rede publica de ensino que participardo dos
projetos “Desenho Universal para a Aprendizagem: Implementagdo e avaliagdo do
protocolo do livro digital acessivel”, “Inclusio de pessoas com deficiéncias:
desenvolvimento e aplicagdo de tecnologias assistivas na escola e na vida” e
“Escolariza¢do e Desenvolvimento de alunos com deficiéncia intelectual e multipla na

Baixada Fluminense” .

2.1. O curso oferecera 200 vagas, as quais serdo distribuidas da seguinte forma: 100
para profissionais que atuam em suportes especializados da Educagao Especial; 80 para
profissionais da Educacdo em geral, em particular com turmas comuns de ensino que
tenham matriculados alunos com deficiéncias; 20 para estudantes de Pedagogia do
Instituto Multidisciplinar da UFRR] e técnicos administrativos da UFRR] que atuam
em setores de inclusdo e/ou acessibilidade de pessoas com deficiéncias. As vagas para
os profissionais da Educacdo serao oferecidas prioritariamente para as redes ptblicas

de ensino da Baixada Fluminense.

3. INSCRICOES E SELECAO
3.1 Local

As inscrigdes deverdo ser realizadas pelo e-mail obeduc.ufrrj@gmail.com conforme
0 cronograma previsto neste edital. Envie um e-mail para o endereco indicado com
todos os documentos necessarios para a inscricdo e aguarde a homologacdo conforme

cronograma.

3.2. Documentos necessdrios para a inscri¢ao

A inscricdo serd realizada mediante apresentacdo dos documentos abaixo
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solicitados.

A - Ficha de inscricio (ANEXO I deste Edital).

B - Carta (memorial) de apresentacdo da sua trajetéria profissional, justificando a

participacdo no Curso de Extenséo (1 lauda).

C - Curriculo, modelo livre, mas se preferir pode ser o modelo /attes da plataforma

CNPq, disponivel para criacdo em http://lattes.cnpq.br/ .

D) Termo de compromisso de participacao no curso (ANEXO II deste Edital).

E) Termo de autorizacdo da direcdo da escola ou Secretaria Municipal de Educacdo

para realizar o curso de extensao (ANEXO III deste edital)

Paragrafo Unico: Todos os documentos deverdo ser enviados em formato PDF numa
tinica mensagem de e-mail. As inscri¢des que ndo seguirem as recomendacdes acima

serdo desclassificadas.

4. PROCESSO DE SELECAO E CRITERIOS DE CONCESSAOQ

4.1 A selegdo sera acompanhada pela Coordenadora Geral do Programa e se realizara

em duas etapas.

4.1.1. Homologacao da inscricao:

A primeira etapa consistird no deferimento do pedido de inscri¢dao, homologacdo dos

inscritos.

4.1.2. Andlise das cartas (memorial) dos candidatos com as justificativas apresentadas.
Essa etapa serd constituida por banca composta por docentes integrantes do Grupo de

Pesquisa Observatério da Educacdo Especial e Inclusio Educacional (ObEE) e o
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comité gestor dos projetos envolvidos.

4.2. Critérios de Selecao

4.2.1. Serao critérios de avaliacdo: a capacidade de expressao escrita do candidato, a
organicidade com o tema do Curso, a prdtica docente junto aos alunos com deficiéncia
intelectual, autismo, surdez e deficiéncia visual, assim como a capacidade de

organizacao dos documentos apresentados.

5. VAGAS

5.1. Estdo previstas para este edital 200 vagas para profissionais da educacdo das redes
de ensino, prioritariamente da Baixada Fluminense, discentes do Curso de Pedagogia
do IM e técnicos administrativos da UFRR] que atuam com inclusdo e acessibilidade

de pessoas com deficiéncias.

5.2. O ndo comparecimento a aula inaugural implicagdo em desligamento imediato do

curso.

6. CRONOGRAMA

Inscricdo: 10 de marco a 25 de marco de 2017.
Homologacdo das inscri¢des: 26 de marco de 2017.
Selecao: 27 e 28 de margo de 2017.

Divulgacéo dos resultados: 29 de margo de 2017.

Inicio do Curso: 04 de abril de 2017.

7. DISPOSICOES FINAIS:
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7.1. Os casos omissos deverdo ser resolvidos pela banca de selecdo, ndo cabendo

recurso por parte dos (as) candidatos (as).

7.2. As aulas presenciais serdo realizadas uma ou duas vezes por més, as tercas-feiras,
no hordrio de 13 as 17 horas, tendo a possibilidade, em alguns casos extraordindrios, de
acontecer também no periodo noturno. O cronograma das aulas e dinamicas serd

entregue aos selecionados na aula inaugural no dia 04 de abril de 2017.
7.3. O local das atividades serd informado apés a selecdo via e-mail.

Nova Iguacu, 6 de margo de 2017.

Mircia Denise Pletsch

Coordenacao geral do Curso de Extensao

N

OBSERVATORIO

de Educacgdo Especial e Inclusdo Escolar

ObEE
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ANEXO1I

FICHA DE INSCRICAO

—

. Nome completo sem abreviagdes:

2. Data de Nascimento:

3. E-mail:

—

. Enderego completo
a) Rua:
b) Nimero:
¢) Bairro:
d) Cidade:
¢) Estado:
f) CEP:

5. Profissao:

6. Funcdo atual:

7. Rede de ensino:

() Pdblica
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() Privada

() Confessional ou Filantrépica
() Outra. Especifique:

8. Nome da escola em que atua:
9. Ideb da escola em que atua:

10. Telefone Residencial com DDD:

11. Telefone Celular com DDD:

ANEXO II

TERMO DE COMPROMISSO

Eu,

portador(a) de cédula de identidade de n° e
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CPF de n° atesto que cumprirei as

atividades propostas a serem realizadas no curso de extensdo “Ensino e aprendizagem
para estudantes com deficiéncia: estratégias curriculares e recursos tecnologicos”,
desenvolvido através do projeto de pesquisa “Desenho Universal para a Aprendizagem:
Implementagdo e avaliagdo do protocolo do livro digital acessivel” e do Projeto
“Inclusdo de pessoas com deficiéncias: desenvolvimento e aplicagdo de tecnologias

assistivas na escola e na vida”.

Sem mais para declarar, firmo o presente.

Local, /03/2017.

Nome

ANEXO III

TERMO DE AUTORIZACAO
DA DIRECAO ESCOLAR OU GESTOR MUNICIPAL
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Eu,
portador(a) de cédula de identidade de n° e
CPF de n° AUTORIZO o(a) Professor(a)

a participar do curso de extensdo “Ensino e

aprendizagem para estudantes com deficiéncia: estratégias curriculares e recursos
tecnologicos”, ligado aos projetos de pesquisa “Desenho Universal para a
Aprendizagem: Implementagdo e avaliagdo do protocolo do livro digital acessivel” e
“Inclusdo de pessoas com deficiéncias: desenvolvimento e aplicagdo de tecnologias
assistivas na escola e na vida”, ambos desenvolvidos pelo Observatorio da Educagdo
Especial e Inclusao Escolar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — Campus

de Nova Iguacu.

Sem mais a declarar, firmo o presente.

Local , /03/2017.

Nome do(a) Diretor(a) ou Gestor Municipal
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Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto Multidisciplinar
Centro de Inovagio Tecnoldgica e Educagdo Inclusiva

QUESTIONARIO

Cursistas,

Este questionario tem por objetivo conhecer o perfil do piblico participante do curso de
extensdo “Ensino e aprendizagem para estudantes com deficiéncia: estratégias curriculares e
recursos tecnolégicos”, promovido pelo Grupo de Pesquisa Observatorio da Educagdo Especial e
Inclus@o Educacional (ObEE) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Campus
de Nova Iguagw/RJ. A partir deste levantamento pretendemos analisar mais cuidadosamente as
demandas dos participantes para promover, durante o curso, atividades que atendam as necessidades
e expectativas do grupo.

Agradecemos sua participag@o.

Equipe de Coordenagdo do Curso

1. Nome (opcional):
2.Sexo: ( )F ()M Outra opgdo ( ) 3. Idade (opcional):

4. Rede onde atua: (pode assinalar mais de uma)
() Piablica
() Privada
() Confessional
() Filantrépica

Nome do(s) municipio(s) em que atua:

Qual a(s) fungdo(des) que vocé exerce?

)

6.

7. Ano de escolaridade em que atua(ou), em 2016 e 2017:
8. Tempo de atuagdo nesse(s) municipio(s):

9.

Tempo de atuagdo na educagio:

10. Tempo de atuagdo na Educagio Especial:

11. Qual sua formago inicial?

() Curso Normal

() Normal Superior
() Pedagogia

() Licenciatura. Qual?
() Outro. Especifique:
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12. Possui pos-graduagido? (Especifique Curso/Institui¢io/Carga horaria)

() Especializagdo. Especifique:
() Mestrado. Especifique:
() Doutorado. Especifique:

13. Tem formagdo em Educagio Especial ou Educagédo Inclusiva?

() Sim. Especifique:
() Nao.

14. Quais as modalidades/estratégias de atendimento em Educagdo Especial que existem na escola onde atua?

) Classe especial
) Sala de recursos multifuncionais
) Professor de apoio

) Professor itinerante

) Mediador

) Cuidador

) Agente de apoio a inclusdo

) Outros. Explique:

e e e Ve W e e e

15. Atua com algum estudante do publico-alvo da Educagdo Especial? Assinale as necessidades com as quais
trabalha atualmente.

() Deficiéncia Intelectual () Surdez

() Deficiéncia Fisica () Cegueira

() Transtorno do Espectro do Autismo () Baixa Visdo

() Deficiéncia Miltipla ( ) Altas Habilidades
() Outra. Especifique:

16. Como vocé avalia a aprendizagem escolar dos estudantes, com os quais vocé trabalha ou conhece da escola,
que sdo publico-alvo da Educagio Especial?

() Satisfatoria
() Insuficiente
() Esta na escola apenas para se socializar
() Nao aprende

() Outro. Especifique:

17. O que vocé considera como necessario no processo de ensino e aprendizagem do estudante com deficiéncia,
com o qual vocé atua, atualmente, como professora?

18. Quais conhecimentos vocé gostaria de ter para atuar com estudantes publico-alvo da Educagdo Especial?
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19. Sua escola possui recursos tecnoldgicos? ( )sim ( )ndo Quais?

Estdo em condigdes de uso? ( ) sim ( ) ndo

Esses recursos sio utilizados no processo de ensino ¢ aprendizagem dos alunos com deficiéncia?

20. Sua escola possui sala de recursos multifuncionais? ( ) sim ( ) ndo
() Tipol ( ) Tipo I

21. Como vocé compreende a politica de inclusio escolar?

22. Em sua escola os estudantes publico-alvo da Educagio Especial participam das avaliagGes escolares?

() Nao, ndo participam.

() Sim, com suporte e com adaptagoes curriculares.
() Sim, sem suporte e sem adaptagoes curriculares.
() Sim, com adaptagdes curriculares.
() Sim, com suporte. Qual?
() Outro. Especifique:

23. Em sua escola os estudantes publico-alvo da Educagio Especial participam de avaliagdo em larga escala
como, por exemplo, o IDEB?

( ) Sim.

( )Ngo

() Outro. Especifique:

24. Como ¢ a frequéncia dos alunos com deficiéncia na sua unidade escolar? Caso nio seja satisfatdria, aponte
possiveis causas:

25. Quais suas expectativas de aprendizagem profissional para o curso de extensao?
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€D

OBSERVATORIO

Educagdo Especial e Incluséo Educacional

ObEE

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Instituto Multidisciplinar
Centro de Inovacao Tecnolégica e Educacao Inclusiva

Prezado (a) cursista,

A seguir encontra-se mais uma sessdo de perguntas, com o objetivo de
realizarmos um apanhado do que vocé aprendeu no curso de extensdo “Ensino e
aprendizagem para estudantes com deficiéncia: estratégias curriculares e recursos
tecnologicos™, promovido pelo Grupo de pesquisa Observatério da Educacao Especial e
Inclusao Educacional (ObEE) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ), Campus Nova Iguacu, RJ. O mais importante aqui € saber o que vocé pensa.

Nome (opcional):

1 Na sua opinido, os recursos tecnolégicos sdao os mais importantes para as
praticas docentes na Educacdo Especial? Por qué? Quais vocé considera os mais

importantes?
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2. Conforme o CAST (2015), 0“/...] Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é
uma estrutura para melhorar e otimizar o ensino e a aprendizagem para todas as
pessoas com base em conhecimentos cientificos sobre a forma de como os seres
humanos aprendem”. Que relacdes vocé considera entre Desenho Universal para

Aprendizagem e praticas educacionais?

£ Comente a frase: Por mais que se tenha uma estrutura tecnoldgica disponivel,
sozinha ela ndo torna vidvel o processo educacional.




